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Quando um mistério é grande de mais, ndgo nos atrevemos a desobedecer. Embora me
parecesse um absurdo, ali, a mil e uma milhas de todos os sitios habitadfos e em
perigo de vida, fui a algibeira buscar uma folha de papel e uma caneta. Mas lembrei-
me que so tinha estudado geografia, historia, matemdtica e gramdtica e ( com um ar
ndo muito satisfeito) disse ao menino que ngo sabia desenhar.

Antoine de Saint- Exupéry
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Resumo

O presente relatério explana a intervengdo da pratica pedagdgica realizada no
contexto de Educagdo Pré- Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, tendo como principal
objectivo a partilha e a reflexdo desta intervencdo, nomeadamente numa sala de Pré-
Escolar no Infantario «O Carrocel» e numa turma de 1° Ciclo da Escola EB1/PE do
Galedo.

Este apresenta as opg¢bes metodoldgicas e tedricas, que constituem a
fundamentacdo da consequente intervencdo educativa, ou seja, a simbiose entre a
componente pratica e a tedrica, como forma de aquisicdo de aprendizagens
significativas, atendendo ao ciclo sucessivo da observacdo, planificacdo, agdo e
reflexdo.

Ao longo do relatoério menciono os contextos educacionais, em que decorreram a
minha intervencdo pedagdgica, apresentando algumas das atividades desenvolvidas com
0S grupos de criangas e que se transformaram em espacos de reflexdo sobre a minha
acao educativa.

A questdo metodoldgica adotada neste relatdrio incide sobre a Investigacao-
Acdo e tem como objetivo refletir sobre as mesmas, implementando estratégias
conducentes a solucdo da problemaética encontrada. Este método € apontado como
suscetivel de provocar uma melhoria significativa ao nivel das préaticas, na medida em
gue o mesmo decorre dum trabalho de investigacéo e de reflexdo.

Consequentemente, através da observacdo e da interacdo com os educandos
surgiu a necessidade de investigar e pesquisar estratégias que contribuissem para a
resolucdo da problematica elencada e que se corporizou na forma como as criangas
desenvolvem e adquirem competéncias sociais, a par e passo com o trabalho
colaborativo desenvolvido no contexto escolar.

Para finalizar este relatério apresento as consideracOes finais de toda a minha
intervencdo educativa nestas instituicdes, evidenciando os aspetos fulcrais que

contribuiram para o alicercar da minha futura profissionalidade docente.

Palavras- chave: Educagdo Pré- Escolar, 1° Ciclo do Ensino Bésico, A¢do Educativa,

Criancas, Investigacdo- Acao e Pratica Pedagdgica.
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Abstract

The present sets out report the practical intervention of the pedagogical one
carried through in the context of Preschool Education and 1° Cycle of Basic Ensino,
having as main objectivo the allotment and the reflection of this intervention, nominated
in a Preschool room of in the Infantario “O Carrocel” and in a group of 1° Cycle of
School EB1/PE of Galeéo.

In it the metodology and theoretical options are presented, that constitute the
recital of the consequent educative intervention, that is, the symbiosis between the
practical component and the theoretician, as form of acquisition of significant learnings,
taking care of to the successive cycle of the comment, planning, action and reflection.

Throughout the report I mention the educational contexts, where they had
elapsed my pedagogical intervention, presenting some of the activities developed with
the groups of children and that they had been changedded into reflection spaces on my
educative action.

The adopted methodogy question in this report happens on the Inquiry Action
and has as objective to reflect on the same ones, implementing conducive strategies to
the found solution of the problematic one. This method is pointed as susceptible to
provoke a significant improvement to the level of the practical ones, in the measure
where the same it elapses of a reflection and inquiry work.

Consequently, through the comment and of the interaction with the educandos
appeared the necessity to investigate and to search strategies that contributed for the
listed resolution of the problematic one and that it was corporizou in the form as the
children develop and acquire social abilities, the pair and step with the developed
collaborative work in the pertaining to school context.

To finish this report | present the final consideration of all my educative
intervention in these institutions, evidencing the main aspectes that had contributed to

state it of my future teaching profissionalidade.

Key- words: Education Préschool, 1st Cycle of the Basic Teaching, Educational
Action, Children, Investigation - Action and Pedagogic Practice.
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Introducéo

J& passados alguns anos em que deixei voar 0 ensino regular e obrigatério,
ingressei num itinerario direcionado aquilo que me desperta borboletas na barriga.
Relembro-me dos cheiros, cores, sentimentos e as pessoas que me acompanharam, que
ao longo de inimeros dias consecutivos, meses e anos me transformaram numa pessoa
diferente, e acima de tudo mais consciente, matura e humana. Foram de facto,
momentos que jamais esquecerei e que no seu todo, fazem parte do historico da minha

vida e do meu percurso académico.

Torna-se curioso este misto de emocgOes e sentimentos, na medida em que,
quando iniciei a préatica pedagogica na valéncia de infancia e 1°Ciclo do Ensino Basico
voltei a sentir um borbulhar especial, pois a porta da escola preparava-me para regressar
a uma das casas, que desde muito pequenina, foi a estrela principal do meu
desenvolvimento, formacéo ¢ aprendizagem, sendo que regressava ao “meu” infantario.
Ao longo desta caminhada a vida surpreendeu-me por muitos momentos, quando
algumas portas se fechavam e outras se abriam. No entanto recordo com alguma
saudade, estas vivéncias e estes instantes que se tornaram especiais e enriquecedores na

minha formag&o pessoal e profissional.

A prética pedagodgica que realizei ao longo do Mestrado em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, ocorreu no infantario O Carrocel, no
qual permitiu-me certificar que, em alguns aspetos, a escola permanece de forma
idéntica aquela que conheci, tornando-se um local de estabilidade. Esta permanece
ligada ao passado, numa zona de conforto, na qual sdo previsiveis as inimeras situacoes
rotineiras que decorrem em funcdo do desconhecido. Deste modo apercebi-me que a
escola que conhecera ha cerca de vinte anos continua, na sua maioria, igual a que
encontrei atualmente. Atendendo a estas diferentes emocgbes, comecei a refletir
enquanto futura docente, na medida em que o periodo de estagio integrava uma fase
desafiante e dindmica, pelo qual os alunos progrediam e adquiriam aprendizagens
mutuas. Tal como ressalva Oliveira & Cunha (2006, p. 2) “(...) 0S que ensinam e 0s que
aprendem s&o sujeitos de um processo, mais do que de formagdo, de construgéo e

criacdo”.

Segundo Formosinho (2001, p.50) a pratica pedagogica é “(...) uma componente

curricular da formacdo profissional cuja finalidade explicita é iniciar os alunos no
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mundo da pratica docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um
desempenho docente adequado e responsavel”. Na perspetiva do autor supracitado
anteriormente, a pratica € considerada um passo primordial duma longa marcha a
percorrer, a qual, segundo Trindade & Cosme (2010) esta deve considerar e apreciar as
questdes dos alunos, pois promovem um maior espaco de abertura e de
companheirismo, associado a cooperacdo, nas diversas ocasifes. Ao longo da minha
intervencdo, procurei ter sempre em atencao e permitir o espaco a questes colocadas
pelas criangas/alunos de modo a despertar igualmente o espirito critico e de partilha de
opinides.

Relativamente a estrutura e organizagdo do presente relatorio, este obedece a
uma orientacao especifica, sendo que as citagdes retiradas diretamente ou indiretamente
dos autores seguem as normas particulares da 6.2 edicdo da American Phychological
Association. Ao longo dos diversos documentos e testemunhos que integram no
relatdrio, os nomes das criangas foram ficticios devido a questfes éticas e morais, sendo
que, na sua maioria, apenas se apresentam sobre forma de excerto retirado do diario de
bordo, permitindo assim uma maior confidencialidade dos seus dados. Quanto aos
registos fotograficos que enriquecem e valorizam o relatorio foram autorizados pelos
respetivos encarregados de educacdo (apéndices D e F), para que a sua honorabilidade

fosse garantida ao maximo.

O relatdrio esta estruturado em duas partes principais, compostas por seis
capitulos no seu todo, onde estdo organizados os elementos tedricos, metodoldgicos e
praticos. O primeiro capitulo explana os alicerces tedricos da educacdo, no qual faco
referéncia aos principios gerais e legislativos definidos pelo ME, bem como o0s objetivos
e gestdo do curriculo no 1° Ciclo do Ensino Basico e a articulacdo das duas valéncias de
estagio, como componente fulcral para a integracdo e contextualizacdo das duas
vertentes de ensino. O segundo capitulo remete para o discurso da identidade do
docente, tal como o seu perfil, ressalvando-o enquanto observador participante e
reflexivo. Este designa-se pelos principios da acdo pedagogica, dando énfase a
perspetiva socioconstrutivista de Lev Vygotsky, bem como os principios que a mesma
defende, como a aprendizagem pela acdo e a aprendizagem cooperativa. Sucedem-se
ainda, no mesmo capitulo, os pressupostos do processo educativo, nomeadamente o
planificar, o refletir e o avaliar; bem como a importancia da diferenciacdo pedagogica

como um modelo que atende as especificidades e necessidades das criancas.
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Relativamente ao quarto capitulo, este explora o enquadramento metodologico,
mais precisamente a metodologia de investigacdo-acdo, que segundo Marmoz (1987)
citado por Sousa (2000) define como principal objetivo melhorar e promover mudangas
no contexto educativo onde decorre a praxis. Ainda neste capitulo, salientam-se as
técnicas e instrumentos utilizados no decurso da investigacdo, assim como a validade da

investigacdo e os seus limites.

A segunda parte do presente relatorio apresenta a intervencdo educativa, que
espelha o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas. Nesta segunda metade é também
explanada a intervencdo na componente da educagdo de infancia, através da
contextualizagéo, caracterizagdo do meio e da instituicdo de ensino, fazendo igualmente
referéncia ao Projeto Educativo (PEE) que define as estratégias e 0s objetivos comuns a
todas as salas do infantario. Com efeito, este explana as caracteristicas da sala violeta e
do grupo de criancas, bem como, as rotinas do grupo e algumas atividades
desenvolvidas com o grupo. Uma vez que a comunidade educativa é parte integrante
deste processo de ensino-aprendizagem, apresentam-se os projetos desenvolvidos para a
comunidade educativa, na Otica da relevancia da interacdo da comunidade na formacéo
das criancas. No final, ainda apresenta-se uma reflexao critica acerca desta intervencédo
pedagogica. O sexto e Ultimo capitulo do relatério espelham, igualmente, todos os
contelidos abordados na valéncia anterior, ressalvando as diferentes atividades
desenvolvidas nas determinadas areas especificas, as quais ndo contemplam a anterior,
como a matematica, estudo do meio e o portugués. Este ainda explora a avaliacdo global

dos alunos que, contrariamente, ndo € apresentada na valéncia do Pré-Escolar.

Ressalvo que tanto no 1°Ciclo do EB como no Pré-escolar, emergiu a mesma
questdo problematizadora que desencadeou o Projeto de Investigacdo-acdo: Como
poderdo os alunos/criancas desenvolver o trabalho cooperativo no contexto do preé-
escolar/ 1° Ciclo do EB numa sala, fomentando competéncias sociais e morais no
grupo? Colocada a presente questdo tanto no grupo da valéncia do pré-escolar como no
1° Ciclo do EB, foi necessario criar e fomentar estratégias fundamentadas em
aprendizagens significativas e cooperativas atraves da acdo, de modo a dar resposta as
questdes elencadas. O objetivo primordial consistia na promocédo de aprendizagens de
qualidade e diversificadas, tendo como base 0s principios sociais, culturais e historicos,
centralizados na cooperacgéo, partilha e responsabilidade, os quais se denominam “(...)

os ideais de solidariedade, de conjugacéo de esforcos, de responsabilizacdo individual e
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de interdependéncia positiva: 0s objetivos sdo alcancados se e so se todos os atingirem”
(Lopes & Silva, 2009, p. 10).

Em jeito de conclusdo apresentam-se algumas consideracdes finais, bem como a
vasta lista de referéncias e legislacao consultada, que permitiu fundamentar, argumentar
e analisar ao nivel educacional, as normas, concepces e teorias que estdo na base duma
pedagogia diversificada, rica e enriquecedora, que permite aos alunos/criancgas adquiri-
las e pb-las em pratica nas suas agdes rotineiras. Em apéndice o Relatdrio de Estagio
faz-se acompanhar em formato digital, das planificacdes, fichas de trabalho,
autorizacdes e outros demais, que foram necessarios construir, de modo a adequar e
flexibilizar a minha prética pedagodgica, atendendo sempre as necessidades e

especificidades dos grupos.



Parte I- Enquadramento Metodologico — Teorico
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Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo,

[logo], ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (Freire, 2009, p. 29)



Capitulo 1 — Alicerces Teoricos da Educacéo
1.1. O Discurso da Pratica Pedagogica

O primeiro capitulo do presente relatorio de Mestrado aborda, de forma sucinta,
alguns contetdos de referéncia sobre a Educacdo, de que por sua vez, fazem parte os
parametros sistematicos e politicos atualmente em vigor no nosso Sistema Educativo.
Estes normativos e documentos oficiais que explicitam os regulamentos a cumprir sao
fixados pelo Ministério da Educacéo e dirigidos aos 6rgédos de gestdo e profissionais da
educacdo os quais devem ter conhecimento para os dominar, de modo que possam

planificar e adequar as suas acgdes, de acordo com a sua intervencdo educativa.

Em termos formais este capitulo subdivide-se em cinco pontos fulcrais,
comecando por apresentar os Principios Gerais e 0s Objetivos da Lei de Bases do
Sistema Educativo que visiona, de forma holistica, a componente legislativa
determinada para o Sistema Educativo vigente em Portugal e seguidamente explana as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré- Escolar como guia orientador para 0s
profissionais da Educacdo de Infancia. Posteriormente aborda a Gestdo do Curriculo
incindindo mais especificamente no curriculo especifico do 1° Ciclo do Ensino Bésico e
na flexibilidade do mesmo, passando depois a explanacéo da Organizacdo Curricular do
Ensino Basico. Por fim, patenteia uma articulacdo entre estas duas perspetivas da

Educacao.
1.2. Principios Gerais e Objetivos da Lei de Bases do Sistema Educativo

O documento oficial em que estéo referenciados, no Diério da Republica, a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e a Lei de Quadro da Educacdo Pré-Escolar
refere que a educacdo pré-escolar é considerada uma etapa do Sistema Educativo
Portugués. De acordo com Dinis (1994), a LBSE tenta clarificar o sentido de “Direito a
Educagao”, sendo que nela existe um “ claro entendimento de que a Educagdo ndao ¢ um

processo indiferente a valores” (p.7).
Esta LBSE, mais precisamente a Lei n° 46/86, de 14 de outubro defende que:

“Todos os portugueses tém direito & Educacgéo e a cultura, incumbindo ao
Estado criar condigBes para que a educagdo realizada através da Escola e de

outros meios formativos contribua para o desenvolvimento da personalidade,
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para 0 progresso social e para a participacdo democratica na vida colectiva.”

(Constituicdo da Republica Portuguesa, artigo 73.9).

De acordo com a revisao da literatura, Patricio (1992) refere que este direito que
a LBSE aponta, é um direito elementar que cada individuo possui para se definir a si
proprio. Segundo o mesmo autor, esta também € uma forma de esclarecer o que é
propriamente o0 objetivo da realizacdo integral do educando. Ainda assim, Patricio

enfatiza:

“N&o ha, na verdade, o educando, mas incontaveis educandos. Cada
educando é uma pessoa, um caso Unico e intransmissivel. O educador ndo
trabalha com abstraccdes, com entidades estatisticas, mas com pessoas unicas,
concretissimas. Assim, 0 respeito pelas personalidades individuais e pelos
projectos individuais de existéncia é a exigéncia quotidiana que se pbe ao
educador. Nesses projectos individuais de existéncia podem caber os mais

diversos saberes e culturas.” (p.15)

Atendendo a esta linha de pensamento referenciados pela LBSE, nomeadamente
a Lei n°% /97 de 10 de fevereiro, do Capitulo II, Artigo 2° encontramos, de forma
extremamente especifica, que a educacdo pré-escolar é considerada a primordial fase da
Educacdo Bésica, no que concerne ao processo de educacdo ao longo da vida, a qual
juntamente com a acdo da educacdo da familia, deve estabelecer uma estreita
cooperacdo, favorecendo a formacdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca,
visionando a sua total integracdo na sociedade, tornando-se um ser auténomo, livre e

solidario.

Segundo Dinis (1994) o conceito de educacdo, de acordo com a LBES, “ (...)
surge como ideia de transformacdo finalizada e obtida pela exploracdo de situagdes
apropriadas» e «para essa transformacdo se verificar no sentido definido, devem

utilizar-se meios proprios que determinam as situa¢des pedagogicas.” (p.8)

Nesta Lei contém outros principios gerais, como o0s “organizacionais,
administrativos e os pedagogicos” que designam, nomeadamente 0s objetivos gerais que
estdo previstos para a educacdo pré-escolar. De acordo com a legislagéo, o Capitulo 1V,

mais precisamente o Artigo 10° circunscreve 0s seguintes parametros:
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a)”’Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspectiva de educacdo para a

cidadania.

b) Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas favorecendo uma progressiva consciéncia como membro da

sociedade.

c) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o

sucesso da aprendizagem.

d) Estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens

significativas e diferenciadas.

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através de linguagens maultiplas
como meios de relacdo de informacgdo de sensibilizacdo estética e de compreensdo do

mundo.
f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico.

g) Proporcionar a crianca ocasides de bem-estar e de seguranca, nomeadamente

no ambito da saude individual e colectiva.

h) Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e

promover a melhor orientagcdo e encaminhamento da crianca.

i) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer
relacOes de efectiva colabora¢do com a comunidade.”

Atendendo a concecdo e perspetiva desta Lei, segundo Dinis (1994, p.7),
defende que o papel do docente tem entdo, como objetivo fulcral, adequar a sua
intervencdo educativa/ praxis ao grupo de criangas, tendo em conta as suas entidades,

interesses e particularidades, ambicionando sempre o seu melhor desenvolvimento.

Por conseguinte, Patricio (1994) afirma que o docente deve ter uma atitude de
“ator ativo e efectivo” na execugdo destas politicas em vigor, na medida em que nédo
deve apenas executar mas perpetuar a concretizacdo dessas agdes, ou seja, o docente
deve estar pedagogica e tecnicamente preparado para cooperar, auxiliar e participar

através deste conhecimento e profissionalismo na regéncia do sistema escolar.
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1.3. Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré- Escolar

De acordo com os principios gerais e 0s objetivos da Lei de Quadro do Sistema
Educativo abordados anteriormente, elucida-se os alicerces e a organizacdo das
OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar. Estas Orientagdes s&o, por sua
vez, sugeridas pelo Ministério da Educagao (1997, p.13) na medida em que “constituem
um conjunto de principios para apoiar 0 educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou

seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas”.

A finalidade deste “conjunto de principios para apoiar o educador”, tal como
refere a fonte supracitada, é proporcionar a todos os educadores uma ferramenta, que
ndo sendo um plano estritamente estabelecido, na medida em que é de carater
orientador, amplo e global, fornece aos educadores linhas orientadoras, proporcionando
a liberdade para “fundamentar diversas opg¢des educativa”. Consequentemente, ao serem
definidas estas linhas orientadoras para todos os educadores, caminhamos para a

melhoria das competéncias da educacao pré-escolar.

As Orientacgdes Curriculares para a Educacgdo Pré-Escolar (OCEPE) definem que
estes fundamentos estdo na base de inumeras condi¢cdes que, de acordo com o
Ministério da Educacdo (1997, p.14), coloca o desenvolvimento e aprendizagem como
vertentes inseparaveis; estabelece o reconhecimento da crianca como sujeito do
processo educativo, que parte do principio que a crianca ja sabe e valoriza os saberes
adquiridos com as novas aprendizagens; promove a construcdo articulada do saber, que
estd associada a homogeneidade das diferentes areas como parte integrante do
conhecimento; e por fim, recomenda a exigéncia de resposta de todas as criancas,
atendendo a uma pedagogia diferenciada, em que todas as criancas fazem parte do

mesmo contexto e beneficiam do processo educativo desenvolvido com o grupo.

Nesta linha de pensamento, o educador associa a sua responsabilidade acerca do
desenvolvimento metodologico subjacente aos aspetos e objetivos preconizados pela
Lei de Quadro da Educacdo Pré-Escolar, como sejam a organizagdo do ambiente
educativo como espaco a desenvolver diversos niveis de interacdo; o trabalho integrado
das diversas areas que culmina no planeamento e avaliacdo do grupo e, por fim, a
intencionalidade educativa, que parte inicialmente do que a crianca ja sabe e 0 que
podera adquirir, sendo que através da reflexdo, o educador pode proporcionar a sua

intervencdo, de acordo com as caréncias do grupo de criancas.
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1.4. A Gestao do Curriculo

A terminologia “curriculo” associa-se, cada vez mais a Educacdo. De facto,
torna-se fulcral explicar, enfatizar e realcar a sua importancia, principalmente na

profissdo de docente. Segundo Rold&o (1999, p.15):

“Ao termo curriculo — desde a origem latina do termo — associam-se
sempre dois significados: aquilo que passa — a passagem de alguma coisa a
alguém — e aquilo por onde se passa — 0 percurso, e a unidade que o0 constroi e
que ele constroi no sujeito, de modo a que a passagem, num sentido quase

filosofico, efectivamente ocorra.”

Corroborando esta ideia, Pacheco, Flores & Paraskeva (1999) dizem que “o
curriculo consubstancia-se num projecto formativo centrado no aluno que resulta da
interligacdo das intencdes previamente planificadas com as praticas ou experiéncias

quotidianas, organizadas no &mbito da escola” (p.15 e 16).

Nesta sequéncia de ideias, também Zabalza (1987) citado pelo Pacheco, Flores
& Paraskeva (1999) considera o curriculo como algo amplo e flexivel, cujo carater
integra as decisGes que sdo tomadas a nivel politico e administrativo, em consonancia
com as estruturas escolares. Deste modo, tal como refere Formosinho (1987), uma

(13

escola que deve e “ ¢ para todos” requer a construgdo de estratégias para que seja
possivel dar uma resposta a todos, e de certo modo, contribuir para o processo de
formagdo e do sucesso escolar, abandonando a ideia formal do “ curriculo pronto-a-

vestir de tamanho unico”.

Nesta ordem de ideias, Leite (2003) afirma que recai sobre o professor o papel
decisivo na concecdo do processo de articulagdo da escola com o curriculo. Ainda
assim, Lopes (2003) defende que, atendendo a diversidade e caracteristicas dos seus
educandos e tendo em conta, as directrizes definidas ao nivel nacional, a escola e o0s
profissionais da educacdo devem delinear o que ensinar, como ensinar e quando ensinar
de modo a que consigam desenvolver aprendizagens significativas a partir do trabalho

cooperativo especifico com os grupos de criancas e de adultos.

Com efeito, a apropriagdo do curriculo supde um carécter mais reflexivo e
relacional, o que de certo modo o torna mais flexivel, ou seja, ao professor € atribuido o

poder de geri-lo consoante as necessidades e especificidades do grupo.
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De acordo com o0s pressupostos apresentados anteriormente, ndo devemos
encarar as areas/ disciplinas como modelos estandardizados e estanques, mas olhar o
curriculo enquanto documento que orienta a pratica do docente, a partir dos
instrumentos substanciais que 0 compdem para que 0 mesmo possa obter uma pratica de

qualidade.

Para Leite (2003), a relevancia da participagcdo das criangas no processo de
planificar e definir os parametros curriculares a eleger, apresenta-se como fator fulcral
na implementacdo do curriculo, pois a participacdo destes permitem que estejam
integrados, o qual conduz ao processo de incluséo. Todo o trabalho escolar reflete-se
neste contexto interventivo, como as situagdes sociais, culturais e familiares, inclusive o

mundo onde se inserem, o qual promovem a sua participacao.

Toda a revisdo de literatura salvaguarda que o professor €, cada vez mais,
chamado a gerir o curriculo, atendendo sempre ao grupo com quem intervém,
percecionando as suas necessidades, experiéncias e especificidades, enfatizando a sua
participacdo ativa no processo de definicdo do mesmo, com o proposito de que as

aprendizagens decorrentes do meio escolar sejam significativas.

1.5. Organizagéo Curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico

O 1° Ciclo do Ensino Basico (EB) esta organizado em quatro anos de
escolaridade. Quanto a sua organizagdo curricular, o 1° Ciclo do EB é composto por
varias areas curriculares disciplinares onde se incluem o Portugués, a Matematica, 0
Estudo do Meio, a Expressdo Artistica e a Expressdo Fisico-motora e por areas
curriculares ndo disciplinares, nomeadamente, o Estudo Acompanhado, a Area de
Projeto e a Educacéo para a Cidadania.

O Decreto- Lei n° 139/2012, de 5 de julho e o Decreto-Lei n° 91/2013, de 10
julho, determinam os principios orientadores da organizacgéo e da gestdo dos curriculos
do Ensino Basico e Secundario, que indicam que devera ser dedicado sete horas para
portugués e para a matematica; e trés horas semanais destinadas ao estudo do meio e a
area das expressdes, tanto artisticas como motoras. Esta gestdo do tempo,
respetivamente, deve ser distribuida de forma pertinente e como o docente achar
melhor. De acordo com o0s normativos supracitados anteriormente, totaliza-se o periodo
de vinte e cinco horas semanais destinadas as areas disciplinares, consideradas de

frequéncia obrigatdria e as areas nao disciplinares acima mencionadas.
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O Artigo 8° da LBSE incide sobre o pessoal docente do 1° Ciclo do Ensino
Basico afirmando que ““ o ensino ¢é globalizante, da responsabilidade de um professor

unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas.”

Os objetivos gerais do 1° Ciclo do Ensino Basico, segundo a LBES,
nomeadamente artigo 8° ponto 3 alinea a), apelam “ (...) ao desenvolvimento da
linguagem oral e a iniciacdo e progressivo dominio da leitura e escrita, das nogoes
essenciais da aritmética e do calculo, do meio fisico e social e das expressdes plastica,
dramatica, musical e motora”. Ainda assim, salvaguardo que no 1°C do EB estdo
estipulados os programas de todas as areas curriculares disciplinares, tal como os
objetivos gerais e especificos que os alunos devem atingir. Apesar disso, existe uma
margem que permite ao professor selecionar os contetudos a trabalhar, visando o seu

grupo de alunos, escolhendo as estratégias e materiais.

Para finalizar, é necessario que o curriculo do 1° Ciclo do Ensino Bésico seja
gerido e adaptado, atendendo ao grupo de alunos com quem o docente trabalha e, por
sua vez, o docente devera ter um papel preponderante, na medida em que deve

planificar, adequar e gerir para que a aprendizagem seja significativa.

1.6. Articulagdo da Educacédo do Pré- Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Bésico

No decorrer de toda a minha préatica pedagdgica, notei que existe um sentimento
de ansiedade e aflicdo por parte das criancas e das familias quanto a transicdo da
primeira etapa infantil para o 1° Ciclo do Ensino Bésico. Este sentimento vivenciado por
estas duas partes torna-se notorio, na medida em que receiam a adaptacdo a um novo
ciclo de estudos, a complexidade de conteidos e de aprendizagens a adquirir, a
perplexidade a experimentar no novo ciclo, face a aquisicdo de outros saberes.

Uma vez que a minha Gltima intervencdo pedagdgica se realizou precisamente
numa sala de 1°no de 1° Ciclo, senti a necessidade de refletir sobre a articulacdo que

devera ocorrer entre estes dois contextos educativos.

Nesta linha de pensamento e atendendo a revisao da literatura efetuada, segundo
Serra (2004) “ a educacdo de infancia € como a primeira etapa da educacdo que se ira
estender ao longo da vida” (p.17), querendo afirmar que nesta etapa primordial existem

constantes mudancas na vida, as quais se alteram de acordo com o desenvolvimento e
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crescimento, acreditando que se existir uma boa adaptacdo ao 1° Ciclo Basico, esta

contribuird para o sucesso da crianga.

Segundo as OCEPE e a Circular n.° 17/2007, de 10 de outubro, existe uma
favoravel relacdo entre o educador e o professor, enquanto meio facilitador do processo
de transicdo dos dois meios educativos, pois estes sentimentos de inseguranca e receio
séo apaziguados, de modo a conduzir a um clima de seguranca e de harmonia, tal como
defende Serra (2004, p.91):

“Criangas e docentes t€ém de perceber os desafios que lhe serdo colocados
no nivel seguinte para que se possam ir preparando interiormente mas,
naturalmente, com a consciéncia de que as mudancas e as adaptacdes individuais

fazem parte do processo conhecido como Crescer.”

Segundo a autora acima supracitada, esta articulacdo é considerada muito
relevante, na medida em que apesar das duas componentes serem diferentes, o primeiro
ciclo deveria ser sempre uma continuacdo do pré-escolar, pois é nesta linha de
orientacdo que o primeiro ciclo se apoia nas vivéncias, experiéncias e conhecimentos
que a crianca ja adquiriu para que proporcione um crescimento sustentado, partindo das
actividades ludicas da educacdo pré-escolar até as aprendizagens sistematizadas

estipuladas para o ensino basico (p.76).

Ainda assim, Nabuco (1992) revigora esta ideia da transi¢do educativa como um
processo que requer uma especial atencdo, no qual a comunidade escolar deve garantir
estes alicerces de aprendizagem das criancas que foram adquiridas ao longo da vida,
dando énfase aos saberes adquiridos no meio familiar e no meio pré-escolar, que de
acordo com Serra (2004, p.112) atribui um “sentido a a¢do educativa, como se de um fio
condutor se tratasse, independentemente da pessoa (professor ou educador) ou da forma

(metodologia) como o saber ¢ mediado”.

De um modo geral, € crucial que os educadores e professores tenham
consciéncia da relevancia deste processo continuo dos dois meios educativos, de modo a
promover a integracdo das criancas neste novo ciclo de estudos, minimizando estes
sentimentos de inseguranca na passagem para este novo rumo e que poderdo ser

desencadeados ao longo deste ciclo.
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Capitulo 2 — A construcéo da identidade profissional

Neste segundo capitulo do presente relatorio apresento algumas consideracfes
acerca da identidade do docente, com referéncia também ao perfil do
educador/professor e a performance dos profissionais de educacgdo, a luz da legislacdo
definida e espelhada nos decretos-lei, nomeadamente o Decreto-Lei n°240/2001 e o
Decreto-Lei n° 241/2001, de 30 de agosto. Numa segunda fase, destaco a importancia da
profissdo do docente como agente reflexivo, argumentativo e observador, enfatizando
esta atitude, tdo imprescindivel a pratica docente. Nesta perplexa descri¢do
argumentativa torna-se evidente fazer esta referéncia, na medida em que a
profissionalidade docente requer uma construcdo da identidade, visando o
reconhecimento e a valorizacdo pela sociedade. O profissional, por sua vez, quanto mais
evoluido e com mais conhecimento pedagdgico possuir, melhor ser& a construcdo da sua

identidade docente em consonancia com as necessidades da atualidade.

2.1 A identidade docente

De acordo com as praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo deste percurso
de formacdo descobri o qudao importante € 0 mundo da infancia e das criancas como
publico-alvo. Serra (2004) veicula esta ideia afirmando que “ (...) 0 mesmo publico-
alvo a infancia e ambiciona 0 mesmo: ajudar as criangas a crescer harmoniosamente, a
serem cidaddos responsaveis, a terem igualdade de oportunidades na sociedade em que

estdo inseridos e a aprenderem a ser felizes” (p.14).

Para melhor compreender o contexto da identidade de docente é imprescindivel
atender ao facto que o mesmo conduz a uma construcdo social. Segundo Ndévoa et al
(s.d.) a identidade do docente “ndo é um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo é
um produto. Sdo as mudancas inerentes ao paradigma educacional que leva a construcéo
de identidades” (p.14), por sua vez, Diamond (1991) citado por Ndvoa et al, afirma que
este atravessa ““ um processo complexo gracas ao qual cada um se apropria do sentido

da sua historia pessoal e profissional” (p.16).

Novoa (1995) elucida a definicdo da identidade do docente, explicitando que a
mesma se constréi tendo em conta 0 meio em que se insere, a qual ndo é inata mas
adquirida, sendo que a mesma depende da capacidade de autonomia e controlo do seu
trabalho. Nesta linha de pensamento, Lopes (2011, p.188) enfatiza a ideia de que a

“identidade profissional ¢ uma identidade social particular (...), particularidade que
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decorre do lugar duma certa profissdo e dum certo trabalho na estrutura da identidade

pessoal e no estilo de vida do autor”.

O docente, na perspetiva de Roldao (1998), ao longo da sua pratica profissional,
tem a possibilidade de ser flexivel, refletindo sobre as suas acdes e consequentemente,
melhorar a sua intervencédo a fim de conseguir atingir os resultados definidos, atendendo

sempre a fundamentacédo das suas decisdes.

Estrela (2003), citado por Caetano e Silva (2009) ressalva que a formacao ética
dos professores “podera dar um contributo decisivo para o salto qualitativo, que

representa a passagem da consciencializagdo para a conscientizagdo” (p.51).

Com esta revisdo da literatura apresentada por diversos autores, verifica-se que a
identidade do docente resulta dum trabalho continuo e dindmico, na medida em que
deve ter em conta sempre 0 meio em que estd inserido e estar recetivo a refazer
mudancas na sua pratica pedagdgica, com o objetivo de melhorar a mesma

flexibilizando-a.

2.2 O perfil do Educador e do Professor

A luz da revisdo da literatura, o perfil do Educador e do Professor rege-se
segundo dois decretos-lei que especificam o perfil e o desempenho que ambos os
profissionais da educacdo devem ser na sua esséncia. Relativamente as normas
legislativas definidas, nomeadamente o Decreto-lei n°.240/2001 e o Decreto-Lei
n°.241/2001, de 30 de agosto, circunscrevem respetivamente, o Perfil Geral do
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos Ensino Bésico
e Secundario e o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia

e do Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico.

No que concerne ao Perfil Geral dos Docentes, vinculado no Decreto-Lei n°
240/2001, nomeadamente na seccdo Il, este atribui uma enorme relevancia aos
profissionais da educacdo afirmando que estes devem adotar a funcdo de ensinar,
ostentar o sentido reflexivo, promover atividades inclusivas de todas as criangas na
sociedade, estimular a autonomia e, por sua vez, promover 0 bem-estar das criancas.
Relativamente ao processo de ensino-aprendizagem, o Decreto-Lei acima citado, sec¢ao
IV, enfatiza que a fungdo do docente deve ser o de harmonizar as aprendizagens

interligadas com as variadas areas do conhecimento, de modo a promover aptidées ao
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nivel das novas tecnologias, atendendo igualmente a diferenciacdo pedagdgica,
utilizando instrumentos de avaliacdo nos diversos campos. Ainda assim, refere que o
docente deve desenvolver atividades em conjunto com a comunidade educativa, tal

como com as familias dos educandos.

Perrenoud (2000) define “As novas dez competéncias para Ensinar” nas quais
apresenta linhas orientadoras que podem auxiliar o docente na sua prética. Estas
competéncias estao estruturadas em dez grandes “familias”, que sao definidas por: “ 1)
organizar e estimular situacdes de aprendizagem; 2) gerar a progressao das
aprendizagens; 3) conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciagcdo evoluam;
4) envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho; 5) trabalhar em equipa; 6)
participar da gestdo da escola; 7) informar e envolver os pais; 8) utilizar as novas
tecnologias; 9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10) gerar a sua
propria formagdo continua” (p.8). De acordo com o autor acima supracitado, para além
das competéncias definidas, ¢ importante que os educadores e professores confiem e
acreditem nas capacidades e potencialidades das criangas, demonstrando expectativas

positivas e estimuladoras perante as mesmas.

Nesta linha de pensamento, Morgado (1999) faz referéncia a afinidade entre o
docente e o aluno, referindo que o aluno “ sentird um clima mais favoravel ao sucesso,
se encontrar no professor confianca nas suas capacidades e expectativas positivas face

aos seus esforcos de aprendizagem” (p.38).

Atendendo a estas inimeras competéncias chave que o professor/educador deve
ser capaz de proporcionar, como momentos de aprendizagem diversificados e criativos,
este deve, igualmente, visionar o desenvolvimento global das criangas. A fim de
conseguir alcancar estas metas, é de extrema relevancia a observacdo do grupo e a
individualidade de cada crianca, atendendo as suas necessidades e interesses, em que
através da planificagdo, avaliacdo e reflexdo possa aperfeicoar a sua intervengdo

pedagdgica, pois s6 assim se consegue edificar uma educacao de qualidade.

2.3. O Docente enquanto ser Reflexivo e Investigador

No inicio do seculo XX, o pensamento reflexivo surgiu como melhor forma de
pensar, relativamente a qual Dewey citado por Lalanda & Abrantes (1996, p.45) afirma
que ¢ “a espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-

lhe consideragdo séria e consecutiva”.
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A reflexéo € entdo, segundo Alarcdo & Roldao (2008, p. 30) “considerada como
promotora do conhecimento profissional, porque radica numa atitude de
questionamento permanente — de si mesmo e das suas praticas — em que a reflexdo vai
surgindo como instrumento de auto-avaliagdo reguladora do desempenho e geradora de

novas questoes’.

Este método reflexivo, tal como afirma Alarcdo (1996), é indispensavel na
pratica do docente, pois esta atitude pode conduzir a uma mudanca do docente, no que
concerne ao seu desenvolvimento profissional, dado que utiliza a reflexdo como
atribuidor do sentido. Garcia (1995) enfatiza que a capacidade de desenvolver o sentido
critico no trabalho reflecte-se na acdo e na reflexdo da teoria sobre a pratica, dai que o
docente necessite assumir o papel de investigador e consequentemente, a necessidade de
refletir sobre a sua interven¢do pedagogica. Segundo Freire (2009, p.39) “é pensando

criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a nossa pratica”.

A fim de fundamentar esta ideia do professor reflexivo, Alarcdo (2010, p.44)
refere que a “capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo e nao como reprodutor de ideias e praticas que lhes sdo exteriores”. Nesta linha
de pensamento, para N6voa (1995) o questionamento é permanente, na procura da
mudanga e inovagdo, como também ‘“na procura de melhores percursos para a

transformagao da escola”.

E certo que, diariamente o docente é colocado perante dilemas, que o obrigam a
refazer e a construir novas escolhas, tanto a nivel profissional como pessoal. Para além
disso, esta capacidade de reflexdo acerca das suas decisdes pode dar significado a todo o

processo educativo. Nesta linha de ideias, Rolddo (1998, p.38) afirma:

“ (...)o profissional deve refletir sobre a fungdo que desempenha,
analisar as suas préaticas a luz dos saberes que possui e como fontes de novos
saberes, questionar-se e questionar a eficacia da acdo que desenvolve no sentido
de aprofundar os processos e 0s resultados, 0s constrangimentos e 0s pontos
fortes, a diversidade e os contextos da agdo, reorientando-a, através da tomada

fundamentada de decisdes.”

A questdo reflexiva esta igualmente relacionada, e é de tal modo importante,
para a perspetiva da construcdo de escolas reflexivas, de acordo com Alarcdo (2010,
p.51):
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“Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais,
capazes de gerir a sua acdo profissional. Queremos também que a escola se
questione a si prdpria, como motor do seu desenvolvimento institucional. Na
escola, e nos professores, a constante atitude de reflexdo manterd presente a
importante questdo da funcdo que os professores e a escola desempenham na

sociedade e ajudara a equacionar e resolver dilemas e problemas”.

Alarcdo e Tavares (2003, p.137) ressalvam que, numa escola reflexiva, “cria-se
pelo pensamento e praticas reflexivas que acompanham o desejo de conhecer a razéo de
ser da sua existéncia, as caracteristicas da sua identidade prépria, 0s constrangimentos

que a afectam e as potencialidades que detém”.

Em modo de concluséo, a reflexdo, investigacdo e o levantamento continuo de
questdes sdo factores que professores e educadores encontram nas suas metodologias
reflexivas e que conduzem a um melhoramento da sua prética. E fulcral haver uma
articulacdo da teoria e da pratica, pois esse enlace permite que os profissionais possam

construir e reconstruir os seus saberes, a luz do pensamento e da reflexao.
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Capitulo 3 — Processos de Intervengéo Educativa

O terceiro capitulo contextualiza os principios da acdo pedagdgica inerentes a
pratica pedagogica implementada. Atendendo a que, para poder alcancar certas metas, é
imprescindivel que o docente planifique a sua intervencao de modo a que esta predefina
sua acgdao, 0 contexto, os conteidos e os saberes que devera alcancar, tendo sempre em
especial atencdo a flexibilidade que a mesma devera ter. A préatica pedagdgica, segundo
Formosinho (2013) ¢ entdo considerada “uma pratica fundamentada, situada e

contextualizada, baseada num conhecimento explicito” (p.15).

Embora a planificacdo destas acGes obedecam a determinados critérios, o
conhecimento e a reflexdo acerca de algumas metodologias de intervencdo e estratégias
consideram-se, por exceléncia, elementos propiciadores duma pratica interventiva
ajustada. Neste sentido, a diferenciacdo pedagogica, a aprendizagem cooperativa e a
aprendizagem pela acdo sdo exemplo disso, na medida em que cada grupo de criangas
apresenta diversas caracteristicas, interesses, experiéncias, vivéncias e dificuldades, dai

ser extremamente relevante adotar toda esta conduta.

3.1 Os principios da acédo pedagdégica

A teoria construtivista fundamenta-se, essencialmente, no facto de que a crianga
é considerada como protagonista no processo ativo da construcdo do conhecimento e da
sua aprendizagem, sendo que 0s ambientes interactivos potencializam este
desenvolvimento de saberes. De facto, segundo Hohmann (2004, p. 5), através da
aprendizagem pela acdo, as quais atendem as vivéncias e experiéncias diretas e
instantaneas das criangcas como significados através da reflexdo, as criangas constroem o
seu conhecimento, atribuindo um determinado sentido e significado ao mundo, sendo

que este “ poder” da aprendizagem ativa advém da iniciativa pessoal da crianca.

Nesta linha de pensamento, a pratica pedagdgica desenvolvida teve por base
uma pedagogia construtiva e colaborativa, apoiada na pedagogia da participacdo, pela
qual os principios da acdo pedagdgica sao abordados como conceitos relacionados com

a aprendizagem das criangas nos contextos educativos.
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3.2 A perspetiva socioconstrutivista de Lev Vygotsky

A perspetiva socicoconstrutivista, a luz da concecdo de Lev Vygotsky, retrata a
psicologia contemporanea com destaque para a psicologia do desenvolvimento, dando

essencialmente énfase aos pontos historico-culturais.

A referida perspetiva divide-se em dois niveis de desenvolvimento,
nomeadamente, o desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. Relativamente
ao primeiro nivel, o desenvolvimento real, este caracteriza-se pelo nivel da capacidade
do trabalho autbnomo da crianca, ou seja, determina que a crianga deva possuir a
habilidade de resolver um problema sozinha com o qual se depara. Por outro lado, o
desenvolvimento potencial enfatiza a competéncia da criangca com o auxilio prestado

pelo adulto enquanto orientador.

O autor acima supracitado, atribui assim a esta conce¢do a importancia do meio
social como potencializador da aprendizagem da crianca, ressalvando o desempenho da
escola como meio de formacgdo do ser psicolégico e racional. Para que ocorra este
processo de ensino aprendizagem, para além da relevancia do meio social, Vygotsky
afirma que isto resulta da juncdo dos factores sociais e pessoais, em que as atividades
sociais e a envolvéncia do meio e de instrumentos, como propositos culturais e de

linguagem, influenciam o desenvolvimento cognitivo.

Para os autores Coll, Marchesi & Palacios (2001) Vygotsky determina a sua
teoria como da aprendizagem do desenvolvimento, que é contraditdéria com a teoria
defendida por Piaget, que define que existe uma dependéncia unilateral entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, no qual a aprendizagem ¢é seguida pelo
desenvolvimento, sendo que este ndo depende de qualquer aspeto do primeiro, ou seja
sdo independentes. Deste modo a aprendizagem € considerada um procedimento social e
cultural com dimensdes complexas, que sdo organizadas de forma universal e que sdo
imprescindiveis ao desenvolvimento. Corroborando esta ideia Dana, Luneta, Fonseca &
Campbell (1998) afirmam que o método de aprender transpde a condicdo individualista

a social e assume-se como meio facilitador da aprendizagem dos outros.

Para além dos dois niveis de desenvolvimento referidas anteriormente Vygotsky
definiu também que subsiste uma area do desenvolvimento ao nivel cognitivo, que
segundo Moll, 1996 & Fino (2001), esta confinada entre a distancia que ocorre no nivel

atual do desenvolvimento da crianca, que por sua vez é testada individualmente, e o
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potencial imediato, que se define pela capacidade de resolucdo de problemas com o

adulto, que assume o papel de orientador.

A luz da revisdo da literatura, Moll (1996) cita VVygotsky quando este designa de
Zona de Desenvolvimento Proximal como a dissemelhanca entre o nivel de
desenvolvimento real da de potencial, elucidando que a “distancia entre o nivel
evolutivo real determinado pela resolucdo independente do problema e o nivel de
desenvolvimento potencial determinado pela resolucdo de um problema sob orientacédo
do adulto, ou em colaboracdo com colegas mais capazes” (p.152). Nesta linha de
pensamento, a aprendizagem das criancas melhoram quando estas trabalham
cooperativamente com 0s outros, que por sua vez sdo mais competentes. Deste modo, as
criancas podem construir 0 seu conhecimento interagindo socialmente com os outros, ao
invés de o fazerem de forma individual, dai que emerge a extrema importancia do

trabalho cooperativo.

A aprendizagem das criancas é de facto, segundo Leite & Fernandes (2002) um
conjunto de condutas, interesses e conhecimentos prévios, marcados pelas experiéncias
e vivéncias da crianca, que ndo séo isoladas, nas quais os educadores/ professores se
tornam elementos imprescindiveis para construcdo do saber. Consequentemente estes
“mediadores” auxiliam a producdo do sentido das aprendizagens, envolvendo-as num
processo de construcdo, pois quanto maior € o processo de interac¢ao entre 0s agentes e
as criangas, mais relevante serdo as oportunidades para que possam edificar o seu

conhecimento.

3.3 Aprendizagem pela Acao

Relativamente ao subtema supracitado, a aprendizagem pela acdo, de acordo
com Oliveira Formosinho (2011, p.100) esta “ (...) ¢ fundamental para que a crianca
possa construir 0s seus saberes, pelo que deve ser encarada como um ser competente
que participa com liberdade, agéncia, inteligéncia e sensibilidade”. Para tal efeito, o
Ministério da Educagao (1997) ressalva que “a praxis deve ser centrada na crianga e nos
seus interesses, dificuldades e conhecimentos prévios”, na medida em que “ esta ¢ o
sujeito e ndo o objecto do processo educativo” (p.19). Segundo Mendonga (1994) todas
as instituicbes deveriam promover esta acdo, na medida em que encontra-se
constantemente o paradigma instrucionista, que ainda persiste nos ambientes

educativos.
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Todavia, tal como afirma Estanqueiro (2010) a participacdo dos alunos neste
processo de planificacdo das atividades a ser desenvolvidas, torna-os protagonistas
interessados e motivados, na medida em que assim procuram dar resposta a outros e
novos desafios. Nesta linha de ideias, Antonello (2006) enfatiza que este envolvimento
dos alunos no ato de planificar promove aprendizagens significativas, tal como aborda

alguns aspetos de cidadania, nomeadamente como interagir com o outro.

De acordo com o mesmo autor Estanqueiro (2010, p. 40), o papel desempenhado
pelo professor surge como forma de orientar os alunos no processo de selecdo e
organizagao das informagdes, “promovendo atitudes reflexivas e a autonomia do aluno
no processo de ensino aprendizagem”. A aprendizagem pela agdo passa entdo também
pelo voto de responsabilidade atribuida ao aluno, o qual permite ao professor um
contacto mais individualizado com os outros alunos, que por sua vez apresentam
dificuldades, e que necessitam do apoio deste. Deste modo, Lopes & Silva (2010)
afirma que os outros alunos com tais potenciais — bons alunos capazes de desenvolver
as suas aprendizagens também poderdo progredir noutras areas de conhecimento, nao
ficando desfavorecidos, mas criando desafios continuos com o acompanhamento e
feedback do professor.

No decorrer da pratica pedagdgica a aprendizagem pela acdo foi um dos
métodos a que atribui maior énfase, aquando da construcdo de varias personagens com
as criancas para criar uma histéria moralizadora, nomeadamente, na aceitacdo das
diferencas, propus que explorassem livremente as personagens, atribuindo uma voz,
uma identidade e um contexto local onde pudesse acontecer a historia e que outras
personagens queriam que a mesma apresentasse. Nesta circunstancia o professor passa a
ser um mero operador gue, apesar de propiciar algumas orientacGes, fica a cargo das
criancas a tomada de decisdo final sobre as personagens e cenarios, solicitando que
fundamentem a sua decis@o. No fundo, as criangas ndo podem ser designados por
passageiros ausentes do seu processo de aprendizagem, muito pelo contrario, devem ser
atores constantes. O educador/ professor devera estar consciente dos problemas que
podem surgir, procurando respostas mas também desafiando-as sobre as multiplas

solugdes a encontrar.
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3.4 Aprendizagem Cooperativa

Segundo Dewey (2002), a matua relacdo entre a aprendizagem cooperativa € a
escola sdo dois elementos que visam, por exceléncia, a cooperacao social e comunitaria,
sendo que a mesma define a escola como o local propicio ao “ desenvolvimento do

espirito de cooperagdo social e de uma vida comunitaria” (p.25).

N&o se pode afirmar que o conceito de aprendizagem cooperativa seja um
método pedagdgico novo, na medida em que ja aparece nos estudos realizados por
Johnson e Johnson na década de setenta. Deste modo, Fontes & Freixo (2004)
ressalvam que esta ja era inerente em muitas das escolas em que era aplicada quando as
criancas que dominavam os conteddos/matérias apoiavam aquelas que tinham mais
dificuldades.

Este método segundo Lopes & Silva (2008, p. 6) € designado por estabelecer “
(...) a responsabilidade individual, elemento que torna a contribui¢ao de cada crianca
necessaria para o bom desempenho do grupo”, ou seja, considera-se que este va para
além dum mero trabalho de grupo, pois as capacidades e responsabilidades de cada
crianca fazem parte do trabalho cooperativo para que este possa existir de forma
homogénea no grupo. Nesta linha de pensamento, Fontes & Freixo (2004) enfatizam as
atividades cooperativas como fundamentais, uma vez que possibilitam que todas as
criangas do grupo adquiram conhecimento e se esforcem por conseguir atingir um Gnico
objetivo que é comum a todas as do grupo. Desde entdo, o grupo trabalha em virtude do
sucesso, reconhecendo que, certamente, conseguirdo atingir os objetivos delineados,
uma vez que a tarefa realizada conjuntamente se tornard mais facil. No entanto, Lebrum
(2008) enfatiza que para que isto acontega é indispensavel o trabalho cooperativo entre

criancas.

Lopes & Silva (2009) defendem que a aprendizagem cooperativa torna-se um
factor condutor para o desenvolvimento de competéncias, ressalvando que os grupos de
criangas ndo deverdo ser homogéneos a nivel cognitivo, pois é através de ideias e
conceitos diversificados, que as criangas conseguem exprimir as suas opinioes, dando-
se assim a oportunidade para que cada um defenda e confronte as suas ideias e opinides

com as dos seus pares.
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Segundo os autores acima citados, sdo inumeros o0s pontos a favor da
aprendizagem cooperativa, estruturados em quatros grupos, nomeadamente, sociais,
psicologicos, académicos e de avaliacdo. Nesta Otica, para Fontes & Freixo (2004, pp.

30-31), a aprendizagem cooperativa possui beneficios tais como:

“l- Os elementos do grupo desenvolvem maiores esforgos para
conseguirem um bom desempenho, porque: aumenta o rendimento e a
produtividade; ocorre a mais longo prazo a retencdo de conhecimentos;
verifica-se uma maior motivacao para se alcancar um maior rendimento;
aumenta o tempo de dicado a realizacdo das tarefas; ocorre um aumento
da racionalidade e do pensamento critico. 2- Manifestam-se relacdes
mais positivas entre os elementos do grupo, porque: aumenta o espirito
de grupo; aumenta a solidariedade e a cumplicidade das relacoes;
aumenta o respeito pessoal e académico. 3- Os elementos do grupo
apresentam maior satde mental, porque: verifica-se um fortalecimento do
eu; ocorre um maior desenvolvimento social; promove a interacdo e a
auto-estima; aumenta-se a capacidade de enfrentar e resolver problemas e

tensoes.”

Assim, esta metodologia, segundo Sprinthall (1993), afirma que a interacdo e a
participacdo das criancas sdo resultado do enredo de estimulos que a mesma
desencadeia. Assim sendo, as atividades cooperativas ndo sdo apenas fio condutor para
aquisicdo de novos saberes mas também para aprendizagem de outras competéncias
sociais (Marchéo, 2012).

A revisdo da literatura, nomeadamente a conce¢do de Vygotsky confirma que a
zona de desenvolvimento proximal da crianca relaciona-se com a aprendizagem
cooperativa, ideia segundo a qual Fontes & Freixo (2004) sublinha ao nivel da
realizacdo das tarefas o processo de interagdo do educador/ professor com a crianca,
facto que permite o desenvolvimento cognitivo e aquisicao de outras competéncias.

Ao longo da minha intervencdo pedagdgica, quer na valéncia de Pré-Escolar,
quer no 1° Ciclo do Ensino Baésico, procurei, sempre que possivel, delinear atividades
que desenvolvessem o trabalho a pares e/ou em grupo, de modo a incentivar o trabalho
cooperativo, processo em que esteve subjacente o conceito de entreajuda, partilha e

comunicacdo de ideias e materiais, respeito e aceitacdo do outro. Esta procura de
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estratégias relacionadas com o trabalho cooperativo deve-se ao facto dos mesmos terem
sido uma hipdtese de resposta para uma das problematicas encontradas, dentro e fora do

contexto de sala, decorrendo dai a emergente necessidade de implementa-las.

3.5 Pressupostos do Processo Educativo: Planificar, Refletir e Avaliar

Todos os profissionais da educagdo deparam-se com a constante necessidade de
planificar, refletir e avaliar o seu espaco de trabalho, com a elei¢do das atividades que se
propem desenvolver e ainda com as estratégias com que vao dinamizar as suas

intervencdes.

Atendendo as Orientacdes Curriculares da Educacdo Pré-Escolar esta enfatiza a
importancia de considerarmos a planificacdo, a reflexdo e a avaliacdo como etapas

fundamentais para qualquer intervencao educativa.

Nesta linha de pensamento, as OCEPE (1997, p.26) ressalvam que “ (...) planear
0 processo educativo, de acordo com o que o educador sabe do grupo e de cada crianca,
do seu contexto familiar e social é condicdo para que a educacdo Pré-Escolar
proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens
significativas e diversificadas que contribuam para uma maior igualdade de

oportunidades”.

A planificacdo é entdo vista, de acordo com Zabalza (1994), como uma
ferramenta de trabalho do educador/professor, que determina o0 método de intervencéo e
adequa 0s recursos ao grupo com quem trabalha. Desta forma, o educador quando
planifica deve ter em conta o grupo-alvo e o conjunto de factores que sdo determinantes
para a sua aprendizagem, nomeadamente, 0s interesses e as necessidades de todos, no

seu conjunto, e individualmente.

Segundo Guerra (2002, p.18) a planificagdo para o educador “supde um intenso
exercicio de reflexdo e adaptacdao” que, por sua vez, permite uma flexibilizacdo do que
esta inerente. No entanto, “¢ dificil cumprir fielmente as previsdes iniciais, uma vez que
surgem numerosos imprevistos durante o processo”. Nesta oOtica, Amado e Freire
(2005), enfatizam que a planificacdo é considerada um elemento fundamental para que
haja uma melhor gestéo da sala, quando esta deve ser flexivel e interativa. Deste modo,
a planificacdo ndo pode ser vista como uma forma que impede o momento da

espontaneidade. Pelo contrario, Monteiro (2002, p.40) aponta que o cumprimento total
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da planificacdo fica ao critério do educador, uma vez que em qualquer situacdo
emergente de questionamento por parte da crianca, 0 educador pode repensar e
reconsiderar o que se tornara mais eficaz para a aprendizagem da mesma, obrigando-se
a cumprir o que esta definido na planificacdo ou, por outro lado, conceder espaco para o

surgimento de aprendizagens significativas.

Para que esta etapa seja bem preparada, e adequadamente realizada, no contexto
interventivo, Arends (1995, p.51-53) explicita algumas questdes que ajudam a
compreender e a estruturar a planificacao, tais como: “O qué? Como? Quando? E para
qué?”. Nesta linha de pensamento, o autor acima supracitado afirma que a planificagdo
deve estar “ (...) aliada ao facto de que muitos aspectos do ensino e da decisdo acerca
dos propositos e do contetido de uma aula requerem a elaboracao de planos”.

No que diz respeito ao segundo elemento nomeado a titulo do capitulo, mais
precisamente a reflexdo, esta é considerada como um dos elementos imprescindiveis no
momento em que o educador/ professor volta a criar uma atividade mental e prepara
uma andlise em detalhe dos acontecimentos sendo que, para além da procura de
solucdes face as necessidades encontradas, esta atitude reflexiva permite que o educador
consiga admitir ou ndo o erro, de forma consciente e critica.

Neste prisma o educador/ professor torna-se investigador e, a0 mesmo tempo,
reflexivo pois, segundo Estrela (2010), este investiga e selecciona os conteldos,
apresentando sempre uma postura critica e reflexiva. As OCEPE também atribuem
importancia a esta particularidade do profissional poder repensar acerca das suas ac¢oes,
nomeadamente na forma como se devem adequar as atividades, tendo em conta a préatica
de qualquer docente, na medida em que o ato de refletir, sobre as nossas acdes e
pressupostos a realizar, permite que possamos adotar uma melhor estratégia e recursos
que facilitem a melhor aquisi¢cdo dos conteudos.

Para Gomez (1997, p. 103), a reflexdo “implica a imersdo consciente do homem
no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de conotagdes, valores,
intercambios simbolicos, correspondéncias afectivas, interesses sociais e cenarios
politicos”. Nesta linha de pensamento Dewey (s.d., citado por Zeichner, 1993) ressalva,
ainda, que a reflex@o baseia-se nas dificuldades e necessidades do grupo, mas também

0s objetivos que estdo inerentes a realizacdo destas mesmas atividades.
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E nesta circunstancia que o educador se depara com a necessidade de equilibrio
entre a sua acdo e 0 seu pensamento, sendo que a cada nova pratica a reflexdo
apresenta-se como instrumento sobre os conhecimentos que j& possul.

De acordo com Sousa (2012), a reflexdo é deste modo, uma forma do
educador/professor estar constantemente em autoanalise, em que esta subjacente uma
exigente analise de todos os intervenientes e uma consciéncia do meio social em que
esta inserido, a fim de compreendé-los e compreender a sua fungdo na formacédo de cada
um. Alarcdo (1996) destaca que qualquer docente que exponha uma postura de
guestionamento sobre a sua pratica, este sente a necessidade de refletir e avaliar a sua
intervencdo. A pratica reflexiva é definida por Garcia (2013, p. 153) como “(...)
competéncias metacognitivas que permitem conhecer, analisar, avaliar e questionar a
sua propria pratica docente”.

No que concerne a avaliacdo, de acordo com Zabalza (1998) compreende-se
como forma do educador avaliar a crianga, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, de forma a percepcionar o seu percurso evolutivo. Segundo as OCEPE
(1997, p. 27), a avaliagdo considera “(...) processos e efeitos, implica tomar consciéncia
da acdo para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a
sua evolucao”.

Para Arends (1995), a avaliacdo ¢ uma etapa que abarca inimeras informacGes
que sdo recolhidas ao longo dum determinado periodo de tempo e relativamente as
quais o educador analisa e exerce o método reflexivo sobre as mesmas. A luz da
legislacdo determinada pelo Sistema Educativo, nomeadamente a Circular n.° 4/2011,
de 11 de abril, a avaliacdo é um elemento regulador da intervencdo educativa, a todos 0s
niveis de ensino, apesar de cada nivel possuir os principios adequados as suas
particularidades.

Nesta linha de ideias, para Zabalza (1998, p.222) a avaliacdo é ostentada como
um “procedimento intrinseco a todo o processo de ensino-aprendizagem” que, por sua
vez, “(...) desempenha um papel especifico relativamente ao conjunto de componentes
que integram o ensino como um todo”. A avalia¢do serve também como parte integrante
d a pratica educativa, a qual oferece ao docente 0 momento de pensar e refletir sobre as
suas acdes, conseguindo readaptar as suas praticas, atendendo as especificidades dos

alunos.
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Ainda assim, a Circular n.° 4 /2011, de 11 de abril, ressalva que os trés
elementos descritos anteriormente, a planificacdo, a reflexdo e a avaliacdo, integram-se
como ferramentas de apoio ao profissional da educacao, na medida em que viabilizam o
conhecimento da criangca, 0 modo de ajustar as praticas ao grupo auxiliando os
processos de aprendizagem de cada crianca e o desafio de refletir sobre os efeitos da

acao educativa.

3.6 Diferenciagdo Pedagdgica: um modelo de atendimento as especificidades
das criancas.

Atendendo a legislacdo implementada em Portugal, nomeadamente a Lei n.°
46/86, de 14 de outubro, artigo n.° 3, declara que todas as criancas devem ter uma
igualdade de oportunidades, no que concerne a orientacdo escolar e profissional. Para
tal, de acordo com a Convencédo sobre os direitos da Crianca, artigo n°28, alinea 1,
enuncia que toda a ““(...) toda a disciplina escolar deve respeitar os direitos e dignidade
da crianga”, de modo que “(...) tornam a informagdo e a orientacdo escolar e

profissional publicas e acessiveis a todas as criangas.” (p.20)

A UNESCO (1994) concretizou, posteriormente a publicacdo do normativo
acima referido, uma conferéncia mundial na qual esteve patente o direito a Educacéo
para Todos. De facto, através desta conferéncia homologou-se a Declaracdo de
Salamanca, que ressalva o principio da inclusdo, defendendo assim a concecdo duma
educacdo para todos, afirmando que “(...) incluam todas as pessoas, aceitem as
diferencas, apoiem a aprendizagem e respondam as necessidades individuais (...)”
(p.iii).

A terminologia “ escola para todos” é facto muito complexa e obriga, por vezes,
a desmistificacdo de alguns conceitos e préaticas inerentes ao conceito de diferenciacao,
que, segundo Correia (2008) citando Hegarty (2006) elucida bem aquilo que a mesma

pretende querer dizer, afirmando que:

“Nédo deve ser esquecido que a educacdo para todos € uma politica
educacional fundamental a nivel nacional e global. E um palco para
desenvolver esforcos na reforma educacional e para aplicar fundos que
proporcionem o seu desenvolvimento. E nossa missdo assegurar que a
educacdo inclusiva e reconhecida como parte da agenda da educacgéo para

todos. Assim, os interesses educacionais das criangas com deficiéncias e
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dificuldades de aprendizagem sd@o comtemplados nos progressos da

educagao para todos.” (p.73)

A ideia de que todas as criancas apresentam inUmeras peculiaridades
evidenciadas nas suas diferencas, necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem é
consensual por parte de todos nos. Atendendo a esta razdo, Grave- Resendes & Soares
(2002), ressalvam que as criangas aprendem de melhor forma quando o educador
desenvolve uma pedagogia diferenciada que responda as suas necessidades especificas
individuais.

Nesta linha de pensamento, Morgado & Pacheco (2001) enfatizam que ensinar
“tudo a todos, com as mesmas regras e no mesmo espaco é uma ambicao que configura
um pensamento educacional que jamais pode ser partilhado” (p.43), ou seja ressalvam
que a préatica pedagdgica torna-se enaltecedora, e de certo modo privilegiada, quando
existe uma diferenciacdo pedagdgica, pois esta permite que se tenha um olhar diferente,

capaz de ensinar independentemente das suas diferencas.

Torna-se interessante e importante repensar e reflectir sobre esta questdo da
diferenciacdo, na medida em que, numa etapa inicial do Sistema Educativo, a esta ideia
estava subjacente “ ensinar todos os elementos de uma turma como se fossem todos
iguais” (Gouveia, 2012, p. 104). No entanto, e contrariamente a esta defini¢do, o termo
diferenciar, segundo Madureira & Leite (2003, p. 98) significa “desenvolver estratégias
de ensino diversificadas e modelos de organizacao de trabalho variados, de modo a que
cada um dos alunos possa encontrar pontos de referéncia significativos e vias de acesso

proprias para a sua aprendizagem”.

Com a evolucdo dos tempos e dos consequentes estudos, a escola elegeu entéo
uma maior ponderacdo face a diversidade e as necessidades dos alunos, que segundo
Rolddo (2009), € conseguida através de respostas inovadoras e ativas por parte dos
docentes, que visualizam e identificam as caréncias dos alunos. E certo que, nesta linha
de pensamento, pretende-se que o docente apresente uma atitude de carater reflexivo
sobre as estratégias a desenvolver, de modo que possa conseguir obter as metas

delineadas.

Por vezes, confunde-se esta nocdo de diferenciacdo. Segundo Gouveia (2012),
muitos docentes incorrem no erro, quando compreendem a diferenciagdo como a

promocdo de atividades diferentes dirigidas as criangas com mais necessidades e
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dificuldades. Este tipo de erro ndo fomenta a motivacdo das criancas, na medida em que
guando se encontram nestas situacdes e véem que as suas atividades sdo diferentes das
dos seus pares, podem fazer com que estas se constituam em um motivo de desinteresse.

A diferenciacdo pedagogica ¢ de facto, segundo Perrenoud (2000, p.9) « fazer
com que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possivel, situacdes
fecundas de aprendizagem”. Neste sentido, Gomes (2011) explicita que o docente deve
estabelecer diferentes vias que conduzam a aprendizagem e, jamais, definir diferentes
niveis de chegada, em consequéncia das condi¢fes de partida. Ainda assim, para o autor
anteriormente supracitado, o conceito de diferenciar ndo corresponde a uma estrutura
hierarquica, na qual estejam definidas diferentes metas para as criangcas em condi¢oes
diferentes. Contrariamente, o docente deve tentar, pelos variados meios, que todas estas
criancas cheguem ao dominio das atividades, adquirindo o melhor possivel os saberes e
as competéncias inerentes as mesmas. Nesta ética, todas as criancas devem ser vistas
como seres capazes de alcancar 0s objetivos, nas inimeras circunstancias, conforme as
suas necessidades, para tal devem ser valorizados o seu esforgo e dedicagé&o.

Ainda assim, Byers & Rose (1996) citado por Morgado (2004) enfatizam que a
diferenciacdo traduz-se no envolvimento das criancas “em experiéncias de
aprendizagem o mais diversificadas possivel e mobilizar diferentes formas de
organizacdo do seu trabalho recorrendo, por exemplo, a trabalho individual, a par, em

Pequenos grupos ou ao grupo/turma no seu todo” (p.70).

Ao longo da minha intervencdo pedagdgica, quer na valéncia de infancia como
no 1° ciclo do Ensino Basico, procurei implementar a diferenciacdo pedagdgica,
atendendo as tematicas e as atividades, mas também as dificuldades e necessidades das
criancas/ alunos com o objetivo principal de que todos pudessem alcangar mais saberes
e competéncias acerca das vérias areas. Evidentemente, a motivacdo, o interesse e a
dedicacdo foram aspetos relevantes no planeamento das atividades, na medida em que
diferenciar ndo € apenas contemplada na variante de atividades para os alunos com
dificuldades, mas procurou proporcionar atividades que despertassem a motivacédo e o

querer saber mais por parte de todos os alunos.
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Capitulo 4 — Investigacdo — Acédo: Método Elementar
4.1 Conceito da Investigacdo- Acao e as suas fases

Para melhor compreender do que se trata a investigacdo surge a importante
necessidade de encontrar uma definicdo para o conceito de Investigacdo-Acao e de
compreender todos os procedimentos que esta encerra. Desta forma, e de acordo com a
revisdo da literatura, foram encontradas diversas propostas de resposta para definir este

complexo conceito.

Tal como refere Dick (1999) “a Investigacdo-Ac¢do pode ser descrita como uma
familia de metodologias de investigacdo que incluem simultaneamente acdo e
investigacdo, com base num processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acéo e
reflexdo critica. Nos ciclos posteriores, sdo aperfeicoados, de modo continuo, 0s
métodos, 0s dados e a interpretacéo, feita a luz da experiéncia (conhecimento) obtida no

ciclo anterior.” (citado por Coutinho et al, 2009, p.360).

De acordo com Coutinho (2005) o conceito da Investigacdo-Acdo “trata-se de
uma expressao ambigua, que se aplica a contextos de investigacdo tdo diversificados

que se torna quase impossivel chegar a uma conceptualizagdo univoca” (citado por

Coutinho et al, 2009, p. 359).

Para os autores Cohen e Manion (1994) esta é um “procedimento
essencialmente in loco, com vista a lidar com um problema concreto localizado numa
situagdo imediata” ampliando ainda que este ¢ um processo: ‘‘constantemente
controlado passo a passo (...), durante periodos de tempo varidveis, através de diversos
mecanismos (questionarios, diarios, entrevistas e estudos de casos, por exemplo), de
modo que os resultados subsequentes possam ser traduzidos em modificacoes,
ajustamentos, mudancas de direcdo, redefinicdes, de acordo com as necessidades, de
modo a trazer vantagens duradouras ao proprio processo em curso (citado por Pinto,
2011, p.29).

Coutinho et al (2009, p. 359 e 360) cita Latorre (1999) apresentando-nos a
definicdo de Investigagcdo-Acdo dada por outros autores, como por exemplo, Lomax
(1990) que a define como “uma intervengdo na pratica profissional com a intengdo de

proporcionar uma melhoria”, tal como Bartalomé (1986) que define por “um processo
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reflexivo que vincula dinamicamente a investigacdo, a acdo e a formacéo, realizada por

profissionais das ci€ncias sociais, acerca da sua propria pratica”.

No que diz respeito a Investigacdo-Acao, esta exige um continuo didlogo entre a
investigacdo e a acdo, ou seja, entre a teoria e a pratica. Exige de igual modo, tal como
afirma Coutinho et al (2009, p. 358), o ato reflexivo por parte do docente (investigador)
sobre a sua pratica (a¢do), sendo que através desta surgem “intimeros problemas para
resolver, inUmeras questbes para responder, inimeras incertezas, ou seja, indmeras
oportunidades para refletir”. Por intermédio da reflexdo da praxis é possivel o docente
(investigador) encontrar novas estratégias que tendem a um melhoramento e
desenvolvimento da sua prética, pois permite-lhe “compreender melhor 0s
acontecimentos provenientes da sua acdo educativa, encontrar solucGes para 0s

eventuais problemas surgidos” (Coutinho et al, 2009, p.358).

De acordo com Formosinho (2007) ser  profissional reflexivo &, assim, antes de
mais, criar uma protecdo em relacdo ao frenesim normativo e a retérica nominalista; é
fecundar as praticas nas teorias e nos valores, antes, durante e depois da acdo; é
interrogar para resinificar o ja feito em nome do projeto e da reflexdo que
constantemente o reinstitui” (citado por Maximo-Esteves, 2008, pp.7- 8).

Os objetivos da Investigacdo-Acdo sdo definidos por Bogdan & Biklen, (1994,
p. 16) os quais se regem em “investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em
contexto natural”, atendendo a “compreensao e resolugdo de conflitos reais encontrados
in loco, de forma a promover mudancas sociais”. E de tal enfoque, que a metodologia
colaborativa e participativa implica a participacdo e colaboracdo de todos os

intervenientes neste processo.

De acordo com Zuber — Skerritt (1992) citado por Coutinho (2009 et al, p.361),
“o investigador nao é um agente externo que realiza investigagdo com pessoas, € um co
investigador com e para 0s interessados nos problemas praticos e na melhoria da
realidade”. Ainda assim, esta também é considerada uma metodologia pratica e
interventiva, pois exige uma intervencdo no campo de estudo, sendo ciclica, critica e
reflexiva. No que diz respeito a que seja ciclica, esta implica que as descobertas iniciais
possibilitem a mudanca, sendo trabalhadas e iniciadas no ciclo seguinte, e
respetivamente critica reflexiva, pois permite a tomada de consciéncia dos

enviesamentos causados e o seu melhoramento de modo a conduzir & mudanga e auto-
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avaliativa, sendo que nesta metodologia permanece uma constante avaliacdo das
modificacdes realizadas, numa perspetiva de adaptabilidade e de producdo de novos
conhecimentos (Coutinho et al, 2009, p.362).

Em modo de conclusdo, na base da Investigacdo-Acdo esta um planeamento,
uma agdo, uma observacao e uma reflexdo que, de acordo com Zuber- Skerrit (1992)
citado por Coutinho et al (2009, p. 363), devera ser realizada de forma mais cuidadosa
“do que aquilo que se faz no dia-a-dia, no sentido de induzir melhorias nas praticas e

um melhor conhecimento dos praticos acerca das suas praticas”.

Tendo em conta as definicbes anteriormente dadas, podemos afirmar que a
metodologia da Investigacdo-Acao ¢ um tipo de investigagdo qualitativa que “foca um
modelo fenomenoldgico, no qual a realidade ¢ enraizada nas perce¢des dos sujeitos”
(Bento, s.d., p. 1). Este tipo de investigacdo qualitativa ocorre em contexto natural, na
sua maioria em contexto educativo, contrariamente ao das investigagfes quantitativas
que, por sua vez, manipulam e controlam as variaveis com o objetivo de testar as
hipdteses e de dar resposta as questdes preliminares. Os dados recolhidos através da
investigacdo qualitativa designam-se por dados qualitativos, que por sua vez “significa
ricos em pormenor descritivo relativamente a pessoas, locais e conversas, e de

complexo tratamento estatistico” (Bogdan & Bliken, 1994, p.16)

4.2 Técnicas e Instrumentos de recolha de dados

Latorre (2003) define que existe um conjunto de técnicas e de instrumentos de
recolha de dados que se dividem em trés grandes grupos: técnicas baseadas na
observacdo, na conversacao e na analise documental. No primeiro grupo encontram-se a
observacdo participante, as notas de campo, o diario do investigador, 0s memorandos
analiticos e as escalas de medidas. No segundo, 0s questionarios, as entrevistas e 0s
grupos de discussdo e, por fim, no altimo grupo encontramos os documentos oficiais e
0s pessoais. O mesmo autor, Latorre (2003) refere também a recolha de dados através

dos meios audiovisuais (fotografia, video e gravagdo audio).

No que concerne a minha investigacdo, baseei-me na observacdo direta aos
participantes ao mesmo tempo que interagir com eles de forma a compreender com mais
profundidade a problematica encontrada. De acordo com Bogdan & Bliken (1994), fiz
de igual modo uso do diario, onde apontei os acontecimentos mais evidentes que foram

sendo observados ao longo da pratica pedagogica. Tendo como base o dialogo informal
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tentei compreender se as criancas preferiam trabalhar de forma individual ou em grupo.
Para tal coloquei, em situacdo de conversa informal, uma mesma questdo a cada crianca,
de forma individual. Por sua vez, recorri também a fotografia para capturar os
momentos de trabalho em grupo e a pares, apresentacdes de historias orais, criadas pelas
criancas ou recontadas através de outra que tivessem ouvido e reproducdo de regras de
jogos ditas pelos mesmos, tomando assim 0s proprios o comando na orientacdo de jogos
ou de trabalhos manuais, que me conduziram a implementacdo das estratégias mais

adequadas para atenuar o problema encontrado naquele contexto.

4.3 Métodos de analise

De acordo com Bogdan & Biklen (1994) a anéalise de dados é um processo
constituido pela organizacdo dos dados que foram recolhidos durante o processo de
observacdo, tendo por objetivo que o investigador aumente e melhore o seu nivel de

conhecimento acerca do contexto da investigacao.

Bardin (2006), citado por Mozzato & Grybovski, (2011), prop8e varios modelos
de andlise de dados na investigagdo qualitativa, no entanto, os referidos autores
consideram que, em todos, os momentos fundamentais sdo: a descri¢do, a andlise e a
interpretacdo. O primeiro momento diz respeito a descri¢do dos dados obtidos durante a
investigacdo. A analise caracteriza-se como sendo 0 processo em que o investigador
organiza os dados e destes seleciona os aspetos chave, e por fim, a interpretagdo
corresponde a aquisicao de conclusdes a partir dos dados obtidos.

Adaptando estes momentos a minha investigacdo, a fase da descri¢do
corresponde a escrita de textos com base nas notas de campo, decorrentes das
observacdes efetuadas as criangas durante a interacdo nos momentos em trabalhos de
grupo, pares e recontos de historias com o recurso a materiais didaticos, exposicdo de
jogos livres, exposicdes orais, através das dramatizacdes e nas fotografias capturadas

nestas ocasiodes.

4.4 Questéo da Investigacao

Atendendo a observacéo da préatica pedagdgica e a problematica encontrada no
contexto do pre-escolar, emergiu a necessidade de investigar e pesquisar estratégias que
contribuissem para a resolucdo da problematica. Sendo assim, esta desenvolve-se com o

facto de existir uma caréncia ao nivel da interacdo entre pares, dificuldade na
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capacidade comunicativa no que refere as competéncias sociais, como o0
estabelecimento de didlogos partilha de opinides e ideias, respeito pelos colegas e o

saber ouvir os colegas e trabalho colaborativo em contexto pré-escolar.

A questdo encontrada para a Investigacdo- Acédo foi, essencialmente “De que
forma as criangas podem desenvolver competéncias sociais e o trabalho colaborativo no

contexto escolar?”.

Embora, estas competéncias ainda estejam em processo de desenvolvimento,
considerei essencial promové-las e estimula-las, dando mais enfoque & competéncia
comunicativa por considerar que é a base principal de todo o desenvolvimento cognitivo
da crianca, fazendo de igual modo, parte integrante da aquisicdo do trabalho

colaborativo.

4.5 Estratégias Adotadas na Intervencao Educativa

De forma a reduzir os problemas observados, foram delineadas algumas estratégias
de intervengdo que promoveram o desenvolvimento das respetivas competéncias em
falta.

As estratégias mais adequadas, de acordo com o tempo reservado para 0

desenvolvimento desta Investigagio-Acao:

e A realizacdo de trabalhos plésticos em grupo de 3 e a pares;

e Realizacdo de exposicdo de jogos livres, sendo as criancas os autores do jogo,
definindo as regras ;

e Recontos de historias com o auxilio de materiais didaticos (fantoches);

e Realizacio de dramatizagdes;

e Gravacdo de musicas cantadas a pares e em coletivo;

e ConstrucBes de jogos, promovendo a apresentacdo individual da sua ideia de
construcdo ( ex: Porque construiu um carro ? O que queria construir? )

e Realizagdo de desenhos livres para outra crianga da sala ( momento de partilha
com o outro);

e Divisdo de Tarefas ( ex: o chefe ordena e o sub-chefe ajuda)

e Atribuir responsabilidades daquele dia (ex: distribuir os lencéis antes de dormir;

mudar o ponteiro do quadro do tempo adaptando ao contexto)
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A escolha destas estratégias no contexto pratico fundamenta-se segundo varios
autores, os quais enfatizam a promocdo do desenvolvimento sociomoral, tais como:
Oliveira- Formosinho (1996) que defende a necessidade do dialogo em grupo, de modo
a que todas as criancas partilhem as suas vivéncias e opinides; Reymond- Rivier (1977),
apela a fomentacdo do trabalho cooperativo como meio facilitador da aquisicdo de
conhecimentos, bem como a realizacdo de jogos com regras e, por fim, Noronha (1996)

que defende o reforgo das atitudes positivas.

De acordo com esta ideia, posso afirmar que nas estratégias encontradas, e de
acordo com Monereo & Gisbert (2002) e com Lopes & Silva (2009), os alunos ao
trabalhar em conjunto aprendem uns com o0s outros, facilitando desta forma o
desenvolvimento de competéncias sociais, pois foram sensibilizados e estimulados a
comunicar, a ouvir e respeitar os colegas e as suas opinides, a aguardar pela sua vez de
intervir, a cooperar e a colaborar com os colegas, promovendo o seu sucesso escolar.
Ainda assim, Guerra (2005, p. 97)) afirma que a criagdo de grupos de trabalho cultiva as
relagOes interpessoais por permitir o desenvolvimento da capacidade comunicativa e

“por se tratar de um instrumento de apoio para conseguir uma convivéncia em paz”.

Segundo Freitas & Freitas (2002), os trabalhos realizados em grupos também
promovem o desenvolvimento de cidaddos participativos numa sociedade, uma vez que
favorecem o desenvolvimento de competéncias de comunicacao, de tomada de decisao e
de empatia para com os outros. As exposic¢Ges orais também sdo importantes momentos
de comunicacdo pois possibilitam o aperfeicoamento da expressdo oral e,

consequentemente, a utilizacdo correta da linguagem nos variados contextos.

As interagcBes das criancas € fundamental no processo do desenvolvimento
sociomoral, na medida em que segundo Ballenato (2009) esta requer a aceitacdo do
outro, escutar, tentar compreender e respeitar a sua opinido. Nesta linha de pensamento
0 autor ressalva que as criangas deverdo aprender a resolver estes conflitos de forma
positiva, pois estes aprendem através dos exemplos dados pelo educador/professor, que
de forma tdo natural e facil, consegue resolver as diferencas e os conflitos, atraves do

diélogo entre si, procurando solucdes.

Em modo de conclusdo, torna-se cada vez mais importante valorizar as
interacdes das criancas que ocorrem dentro das salas de educacdo de infancia ou numa

de 1° Ciclo do EB, bem como os conflitos que surgem, pois estes momentos devem ser
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aproveitados e encarados de forma positiva, de forma a promover o desenvolvimento

sociomoral entre o grupo.
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Parte Il — Intervencdo Educativa: Desenvolvimento das
Praticas Pedagogicas
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Nota de Abertura

A segunda metade do presente relatério para a obtencdo do Grau de Mestre
apresenta de forma holistica, no que concerne a minha intervencdo pedagogica, na
vertente 1° Ciclo do Ensino Basico como na Educacéo Pré- Escolar, inclusivamente os
projetos desenvolvidos nos diferentes estabelecimentos educativos, tal como o projeto
de investigagédo-acao.

Na perspetiva da Educacdo Pre-Escolar a pratica pedagogica realizou-se no
Infantario «O Carrocel», que se localiza na freguesia de S&do Martinho, mais
precisamente junto ao Centro de Salde da Nazaré. O grupo de criancas alvo desta
pratica caracterizou-se por ser um grupo homogéneo, em que as idades oscilam entre 0s
2 e 0s 4 anos, tendo como educadora cooperante a Educadora Elsa Silva, pela qual
desempenha uma metodologia variada, ou seja ndo define uma Unica metodologia mas
trabalha com algumas ideias oriundas de varios métodos. A prética desenvolveu-se ao
longo de 9 semanas, a qual funcionava em regime de turnos alternativos, sendo que uma
semana completava o turno da manha, tendo inicio as 08:00h com término pela 13:30h,
e outra semana o turno da tarde, com comeco pelas 13:30h e finalizacdo pelas 18:00h.
Tendo em vista 0 processo de integracdo e de conhecimento do grupo de criancas,
dediquei a primeira semana de intervencdo a observagdo participante, e as que se
seguiam a intervencdo pedagdgica, perfazendo assim, respetivamente, um total de 15
horas de observacao participante e de 120 horas de intervencao pedagdgica.

Relativamente ao estagio realizado no ambito do 1° Ciclo do EB, este decorreu
na EB1/PE do Galedo, situado na freguesia de S&o Roque, com a turma do 1° 1. Esta era
composta por 19 alunos, sendo 9 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, sendo que
as suas idades contemplavam os seis anos, até o dia 31 de dezembro de 2015,a excec¢do
de cinco alunos, tendo como professora cooperante a Professora Carla Freitas. A pratica
realizou-se num periodo de 9 semanas, mais especificamente de segunda a quarta-feira
no turno da manh& Tal como referi anteriormente na abordagem do Pré-Escolar,
também dediquei a primeira semana de estagio pedagdgico a observacdo participante, e
as restantes semanas foram direcionadas para intervir pedagogicamente, preenchendo
um total de 120 horas de intervencéo e de 15 horas de observacdo participante. Ressalvo
que, durante o estagio no contexto do 1° Ciclo, assisti a trés sessdes do projecto PEGA,

lecionado pela Professora Helena Camacho, cujo contetdo foi desenvolvido na sala de
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aula a pedido da professora cooperante, e 0 mesmo contribuiu para uma experiéncia
extremamente enriquecedora enquanto futura profissional de educacao.

Nesta segunda parte do relatério encontram-se também, algumas fotografias dos
recursos materiais e humanos das actividades realizadas, e que complementarmente
elucidam toda a minha intervencédo. De salientar que as fotografias foram, devidamente
autorizadas pelos encarregados de educacdo, como se pode verificar no documento

colocado no apéndice A.
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Capitulo 5 — Intervencdo Educativa na componente da Educacéo de
Infancia

Como referi anteriormente, a pratica pedagogica na valéncia Pré-Escolar foi
realizada no Infantario “O  Carrocel”, na sala Violeta, com um grupo de criangas de
dois/trés anos e com a educadora cooperante Elsa Silva. Ressalvo que, como referi, a
educadora cooperante ndo segue apenas as diretrizes dum dnico método, mas uma

amalgama de varios métodos educativos.

E fulcral referir que a intervencgdo decorreu com um grupo especifico, na medida
em que nem todas as criangas apresentavam uma unanime socializacdo, como também o
grupo ndo tinha as mesmas idades nem especificidades. Nesta linha de pensamento,
todas as minhas ac¢0es, planificagdes, atividades, gestos e atitudes tiveram em conta as
especificidades e caracteristicas do grupo de criangas, assim como as linhas orientadoras
metodoldgicas que eram trabalhadas com o grupo.

A estrutura deste capitulo explana, por sua vez, alguns descritores que
contemplam o que ocorreu na pratica, tal como a caracterizacdo e contextualizacdo do
ambiente educativo, caracterizacdo da sala Violeta e do grupo de criancas, descri¢do de
algumas atividades realizadas tal como a abordagem as mesmas, explanacdo de
pequenos projetos desenvolvidos indo ao encontro do Projeto Educativo de Escola e de
outros delineados que envolviam a comunidade educativa, como também o projeto de
investigacdo- acdo. Posteriormente, apresento de forma holistica, uma reflexdo acerca
desta pratica pedagdgica, referenciando as atividades realizadas como também a minha

atitude critica ao longo das nove semanas, em relagdo as mesmas.
5.1. Contextualizacéo da Instituicao
5.1.1 Caracterizagdo do Meio Envolvente

A fim de conhecer o meio envolvente onde ocorreu a pratica pedagdgica
contextualizar e caracterizar o ambiente educativo é fundamental para que o docente
possa intervir de forma mais adequada, elegendo as estratégias mais apropriadas ao
grupo de criancas, atendendo aos seus interesses, experiéncias, vivéncias e saberes.
Desta forma, é imprescindivel fazer esta contextualizacdo do meio envolvente, tanto
como da instituicdo, dos espacos fisicos e do grupo de criangas, na medida em que todos

estes aspetos sdo fundamentais para adequar a pratica, essencialmente, o grupo de
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criancas que se intervém e se comunica. Refere-se ainda a relevancia da analise dos
documentos da escola, que sob uma linha de orientacGes definidas pelo Ministério da
Educacdo, elucidam o regulamento interno da escola, o PAA (Plano Anual de
Atividades), o PEE (Plano Educativo de Escola) e 0o PCG ( Plano Curricular de Grupo).
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Figura 1 — Localizacdo do Infantario “O Carrocel”

O Infantario «O Carrocel» localiza-se na freguesia de S&o Martinho, mais
precisamente no concelho do Funchal, na rua do Canada. Este esté situado numa zona
centralizadora de inimeros servigos disponiveis a comunidade local, na medida em que
nas proximidades encontra-se um centro de saude, correios, supermercado,

pastelarias/padarias, igreja, centro da comunidade paroquial, infantarios e escolas.

5.1.2 Caracterizacao da Instituicdo

“O contexto institucional de educagdo (...) deve organizar-se coOmo um
ambiente facilitador do desenvolvimento e de aprendizagem das criangas. (...)
Esta organizacdo diz respeito as condicGes de interaccao entre os diferentes
intervenientes crianga/criancga, crianga/adulto, entre adultos (...) e a gestdo de
recursos humanos e materiais (...) para melhorar as fungdes educativas da

institui¢do.” ( OrientagOes Curriculares, pag.31)
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Figura 2 — Espaco Exterior do Infantario

O Infantario “O Carrocel” é composto por criangas com idades compreendidas
entre 0s 4 meses e 0s 5 anos, o qual dispde da valéncia de Creche e Jardim de Infancia.
Anualmente o infantario funciona durante 11 meses e encerra durante 0 més de agosto,

sendo que o horério de funcionamento comtempla das 8horas as 18:30horas.

Relativamente a componente ndo letiva de trabalho, esta funciona consoante a
rotatividade dos horarios de trabalho das Educadoras, mais precisamente as quartas-
feiras no horério compreendido entre as 10horas e as 12 horas ou das 14:30horas e as
16:30horas. Quando por motivos de forga maior e pessoais e a mesma ndo possa
acontecer, esta devera ser justificada devidamente juntamente com a aprovacdo da
Direccdo do Infantario, de modo que possa repor as mesmas noutro dia da semana.
Porém semanalmente, mais especificamente a terca-feira realizam-se as reunides de
Concelho Pedagdgico. No que concerne ao atendimento aos pais, efetua-se as quartas-
feiras, com a devida marcacdo prévia, entre as 11horas e as 11:30horas ou das 15horas
as 15:30horas.

De um modo geral, as familias da Freguesia de Sdo Martinho sdo provenientes
do meio social com nivel médio de escolaridade, sendo na sua maioria trabalhadores das
areas dos servicos dispostos em redor. Algumas familias, possuem um trabalho
precario, outros que encontram-se numa situacdo de desemprego temporario

necessitando de apoio social, e também existem familias monoparentais.
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5.1.3 Projeto Educativo de Escola — Aprender com as Historias”

O PEE 2014/2015 que estava em vigor quando realizei a minha pratica
pedagogica subordinava-se ao tema “Aprender com as Histdrias”. Esta tematica
designada para o PEE torna-se relevante no planeamento e estruturacdo dos objetivos
gerais e especificos de cada sala do infantario, pois torna-se fulcral que as atividades
realizadas vado ao encontro do tema principal que comanda uma série de intengdes e
acOes, aos quais as educadoras e toda a comunidade envolvente como auxiliares da acédo

educativa possam delinear as mesmas consoante as linhas orientadoras que este define.

Nesta Gtica o Projeto Educativo é assim definido, segundo Costa (1992) citado
por Beltrdo & Nascimento (2000, p.98) por “(...) um documento de carater pedagogico
que, elaborado com a participacdo da comunidade educativa, estabelece a identidade
prépria de cada escola através da adequacdo do quadro legal em vigor a sua situacao
concreta, apresenta 0 modelo geral de organizacdo e os objectivos pretendidos pela
instituicdo e, enquanto instrumento de gestdo, é o ponto de referéncia orientador na

coeréncia e unidade de acg¢do educativa .”

No que concerne aos objetivos do PEE, este define, na sua generalidade, cinco
valores fundamentais como: “(...) criar oportunidades de explorar técnicas e materiais
analisar e recriar processos de producdo artistica; fomentar o gosto pelas diferentes
expressdes artisticas; promover o sentido estético; fomentar o conhecimento cultural e
artistico e, por fim, desenvolver a criatividade”. Nesta linha de pensamento, este
também esclarece a meta principal de aprendizagem como que as “(...) praticas de
aproximacéo a arte contribuam para o enriquecimento da crianga”. (PEE d’O Carrocel
2014/15)

Tal como em todos os projetos se definam, conteldos, ideias, pensamentos e
estratégias de intervencdo que se possam vir a realizar, o Projeto Educativo de Escola d’
O Carrocel aclara as estratégias que devem estar presentes na realiza¢do das actividades

educativas, mediante o grupo de criangas e o seu nivel de desenvolvimento, tais como:

1. A promocdo e criagdo de meios de representagdo e de comunicacéo,
que incluam diferentes formas de mimar e dramatizar vivéncias e

experiéncias;
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2. O desenvolvimento de atitudes e praticas que contribuam para a
formacdo da dimenséo humana da crianca;

3. A promogédo do gosto e do interesse pelo livro e pela escrita
proporcionando a oportunidade de utilizar, explorar e compreender a
sua importancia como espaco de recreio e de cultura;

4. A exploracédo do caracter ludico da linguagem, prazer pelas palavras,
sons e descobrir as relagcdes entre 0s mesmos;

5. Fomentar a comunicacdo e a exteriorizacdo de sentimentos, desejos,

frustracOes e sonhos;

Atendendo a que todos os espacos educativos, sejam publicos ou privados, rege-
se o0 principio da igualdade de oportunidades a todos os alunos, o PEE também recai um
olhar especifico e delicado aos alunos com necessidade educativas especiais (NEE),
ressalvando que € crucial favorecer a inclusdo dos mesmos, podendo assim adotar

algumas estratégias de intervencdo como:
- Adoptar a pratica duma pedagogia diferenciada;
- Elaborar planos individuais e especificos;

-Oferecer a cada crianca  condicbes  estimulantes para 0

desenvolvimento/aprendizagem;

- Promover respostas adequadas as necessidades de cada crianca, com o fim de

maximizar o seu potencial;
- Trabalhar em equipa entre os diferentes técnicos;
-Garantir a igualdade de oportunidades;

De um modo geral, o PEE delineado pelo infantario estabelece-se de acordo com
0s principios gerais e legislativos sobre os direitos das criangas, como também atende
aos objetivos educacionais que cada uma deve desenvolver, tal como os niveis de
conhecimento e de saber que deve adquirir, mediante a sua faixa etaria e o seu nivel

cognitivo.
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5.2 Caracterizagdo da Sala Violeta

A Sala Violeta antecede-se a Sala Laranja, situada junto dos lavatdrios e da
cantina, sendo uma sala com acesso ao espago exterior (recreio e jardim), apresenta
visibilidade e arejamento para 0 mesmo, e ainda tem uma porta de saida comum a Sala
Laranja, que permite 0 acesso ao recreio e ao polivalente. Esta caracteriza-se,
essencialmente, por ser espacosa, aconchegante, acolhedora e com grande capacidade

de retencdo de luz.

2l N L L o
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NUmMeracao [Cegenda do Espago
1. Entrada do Infantario
2. Espaco da cantina e da cozinha
3. Casa de banho das criangas/ adultos
4. Sala de arrumagéo
5. Sala de acessorios de limpeza
6. Corredor geral
7. Sala Laranja — 4 anos
8. Espaco Exterior (recreio e jardim)
9. Sala Violeta — 2/3 anos
10. Zona de arrumacao das bolsas e casacos das criancas
11. Sala Amarela — 1 ano
12. Sala Branca — 6/12 meses

Figura 3 — Planta do piso superior do infantario e localiza¢éo da sala Violeta.
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Atendendo que a Sala Violeta destaca-se pelo facto de ser uma sala aberta, capaz
de proporcionar momentos outside com as criancas. Também Oliveira-Formosinho e
Andrade (2011) ressalvam esta importancia, bem como a ideia duma possivel
organizagdo duma sala de actividades, atribuindo relevancia ao espago interior ser

aberto para o exterior. Nesta linha de ideias os autores supracitados definem que:

O espaco € como um territério organizado para a aprendizagem; um
lugar de bem-estar, alegria e prazer. Procuramos que 0 espaco pedagogico seja
aberto as vivéncias e interesses das criancas e comunidades; seja organizado e
flexivel; plural e diverso; seja estético, ético, amigavel; seja seguro; seja ludico
e seja cultural (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 11).

De facto, quando nos deparamos numa sala com estruturas que permitem a
entrada e saida para o exterior estas ndo sdo apenas elementos fisicos decorativos, pois
permitem que haja um contacto cultural e efetivo das criangas com a comunidade em
que estdo inseridas. Ao mesmo tempo que este espaco deve ser aconchegante no sentido
de proporcionar o conforto ao grupo de criangas, a sala também representa um “porto
seguro”, onde se estabelece o conforto e a seguranga e reinam 0S momentos de ensino-

aprendizagem e os momentos ludicos.

A Sala Violeta esta organizada em diferentes areas, que atendem as necessidades
e interesses e, essencialmente, as sugestbes do grupo de criangas. Nesta linha de
pensamento Hohmann & Weikart (2007) enfatizam que todas as criangas sao
designadas como seres capazes de participar nas escolhas que lhe sdo propostas,
planificar e organizar os espacos da sala. Porém, esta habilidade comum a todas, s é
concretizavel, sempre que 0s materiais se encontrem ao alcance e visiveis, permitindo
que estas as explorem de diferentes formas favorecendo, de igual modo, uma maior
proximidade e flexibilidade e tornando-as assim num ciclo de “escolha-uso-arrumaga”.
Deste modo, a sala deve ser segundo Zabalza (1998, p. 53) “(...) um cenario muito

estimulante, capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de acgdo.”

Na sala estdo predispostos em caixas coloridas 0s mais variados conjuntos de
materiais e jogos, como jogos de encaixe, puzzles, dominds, enfiamentos, jogos de
construcdo como os legos, jogos de memoria e de associacdo e livros. No pensamento

de Oliveira-Formosinho et al. (2011, p.68) estes materiais e jogos que estdo ao dispor
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das criancas revelam “um sustentaculo incontornavel da pedagogia que se organiza no

espaco e no tempo. As interagdes sdo o seu coragao’.

= Z

=1

Figura 4, 5 e 6 — Area da casinha, biblioteca e armario dos materiais

Os trabalhos realizados pelas criancgas, sejam estes muito coloridos, brilhantes ou
simples, atribuem vida as paredes brancas e aos placares da sala, tal como os quadros de
planeamento de atividades, de comportamento, planta de presencas que apesar de serem
ferramentas de organizacdo e regulamentacdo do quotidiano das criancas, também
completam estes elementos de exposi¢do. De facto, quando realizamos trabalhos com o
grupo e expomos nos placares do interior e do exterior da sala, observamos que 0
sentimento de alegria, orgulho e vaidade é predominante, pois cada um vé-se valorizado
e homenageado pelas tarefas que executa na sala, inclusive mostrando a comunidade
educativa, bem como aos pais 0 que realizaram, despertando nestes o seu orgulho pelo

trabalho realizado.

Figura 7,8 e 9 — Alguns trabalhos realizados pelo grupo sobre a temética do Natal
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No que concerne a estrutura do espaco interior da sala este é composto por
varias areas, como a area da casinha, do tapete, da mesa de trabalho, area de arrumacéo
dos materiais, area da expressdo plastica e da pintura, da garagem, a area da
representacédo, do faz de conta e da biblioteca. No meu diério de bordo, logo na primeira
semana de intervencdo pedagogica constatei que a area da casinha, da garagem e da
expressao plastica predominam na escolha aleatoria das criancas, sendo que 0s rapazes
escolhiam a garagem como éarea de desafios constantes sobre os outros colegas,
enquanto as raparigas preferiam a &rea da casinha e da expressao pléstica, talvez porque

sdo duas areas que lhes sdo mais familiares e lhes despertam maior interesse e

necessidade de desempenhar outro papel imaginario, como o papel de mae.

Numeracao Legenda dos Espacos
1. Mesa de trabalhos
2. Area do Tapete
3. Area da Biblioteca
4, Area do polivalente — jogos e de representacio
5. Armérios de arrumacéo
6. Area da Garagem
7. Area da Casinha
8. Placars
9. Porta de entrada da Sala Violeta
10. Area da Expressdo Plastica
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11. Janelas para o Exterior

12. Porta de Acesso ao Recreio, Jardim e Polivalente

Figura 10 — Planta dos Espacos da Sala Violeta

Dum modo geral, a sala de atividades onde desempenhei a minha intervencéo
pedagdgica tinha um espaco amplo, onde se podia trabalhar nas inGmeras areas
interligando todos os espacgos que a mesma oferecia, partilhar e estabelecer relagdes de
amizade, promover competéncias sociais e de conhecimento, concedendo espago para
que as criangas pudessem explorar, experimentar e vivenciar novas experiéncias. Tal
como afirma Moura (2009, p.142), este espaco que propicia momentos diversificados
designa-se um “(...) espaco adequadamente organizado ajuda no desenvolvimento das
potencialidades das criangas a medida que contribui para o desenvolvimento de novas

habilidades, sejam elas motoras, cognitivas ou afectivas” .
5.2.1.A Comunidade Educativa

Segundo Trindade & Cosme (2010) a escola ndo existe num contexto isolado do
contexto social, ou seja, a escola estd inserida numa sociedade, em que o meio
proporciona um espaco que potencializa a aprendizagem das criancas, pois de acordo
com os autores supracitados esta faz parte dum “(...) processo de afirmagdo e
desenvolvimento social das criangas e dos jovens no seio da sociedade em que

vivemos” (p.58).

Nesta linha de ideias, Reinhardt (2008, p.91) ressalva que a escola é um meio
que “agrega valores diferenciados, produz entendimento e mobiliza pessoas,
instituicOes, governo e sociedade em torno de projetos comuns e agdes de relevancia

social”.

No decorrer da minha pratica pedagogica tive sempre em consideracdo a fungédo
desempenhada pela comunidade educativa, procurando envolver as criancas, familias e
toda a comunidade, em relacdo as decisdes e deliberacGes tomadas acerca dos valores,
atitudes e experiéncias sociais, que no seu conjunto contribuem para esta construcao do
futuro da sociedade atual. Desta forma, quando planeava e estruturava os projetos
dirigidos a comunidade educativa e as criangas, procurei estar sempre em contacto com

outros profissionais da educacéo, de forma a adequar a minha intervengéo. Esta procura
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sucessiva de outros profissionais, possibilitou um alargamento das minhas experiéncias
como também potenciou o conhecimento doutras estratégias e intervencdes que, de
certo modo, contribuiram para que a minha aprendizagem néo fosse estanque mas, que

seja um processo continuo de aquisi¢cdo de saberes e de experiéncias.
5.2.2. Descricéo do grupo de criancas

A Sala Violeta era composta por um grupo de criangas com 2/ 3 anos de idade,
perfazendo um total de 15 criangas, das quais oito do sexo masculino e sete do sexo
feminino. Na sua maioria, as criangas tinham frequentado, no ano transacto, o
infantario, a excecdo de duas que integravam pela primeira vez, este grupo, pois uma
delas foi transferida doutro estabelecimento de ensino e outra frequentava pela primeira

vez o infantéario.

As criancas da Sala Violeta no que concerne a formacdo pessoal e social,
formavam um grupo muito dindmico, participativo, ativo, e na sua maioria sociavel,
interessavam-se especialmente pelos momentos de conto das histérias, bem como pelo
contacto com o exterior, nomeadamente com os jardins. Porém, o grupo ostentava um
nivel elevado de interesse e curiosidade em pesquisar e descobrir questdes para assuntos
diversificados. Apesar de ser um grupo pequeno, e que maioritariamente apresentava
bons niveis de aprendizagem e de competéncias, dependiam muito dos adultos, ao nivel
da organizacdo, gestdo do tempo, desenvolvimento do sentido cooperativo e do sentido
critico, apelando ao educador quando se deparavam com uma situa¢do problematica

para a qual ndo encontravam solucao.

Segundo o ME (1997), o desenvolvimento das criancas deve ser considerado, de
forma sucinta, nas diversas areas de conteido. Deste modo, na Area do Conhecimento
do Mundo o grupo € observador e participativo, colocando diversas questdes sobre o
mundo que rodeia; na Area da Expressdo e Comunicacdo, mais precisamente no
Dominio da Plastica, Motora e Dramatica, estes revelam o gosto pela modelagéo, o
desenho e especialmente pela pintura, no entanto alguns nédo revelavam o mesmo gosto,
devido a dificuldade sentida no recorte e na precisdo dos movimentos, talvez devido a
imaturidade ao nivel da motricidade fina. Quanto ao nivel do desenvolvimento motor
global este adequava-se a faixa etaria em que se encontravam, com as criangas a
revelarem interesse e vontade de participar nas atividades motoras, nomeadamente, em

jogos e na danga 0s quais, em consonancia com a musica, perfaziam a vontade e
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despertavam a participacdo das criancas, fomentando assim interesse pelo Dominio da

Expressdo Musical.

Ressalvo que o “faz de conta” e, simultaneamente, 0 jogo simbdlico atestava o
preenchimento do quotidiano do grupo, pois interpretavam diferentes papéis
principalmente na area da casinha, na area da representacdo e na dramatizacdo de
historias. O grupo revelava na sua maioria 0 gosto pelo Dominio da Matemética. Na
realizacdo das atividades introduzidas pela educadora cooperante este conseguia formar

pequenos conjuntos, de acordo com os raciocinios predeterminados.

No que diz respeito ao nivel socioeducativo individual dos pais, na sua
generalidade, apresentavam um nivel superior de estudos, distinguindo-se o nivel 12°
ano de escolaridade e a Licenciatura. Numa fase descensional destaca-se 0 9° ano e, por
fim, o Mestrado. Nesta 6tica, e de acordo com o gréfico n° 1, verifica-se que existe cada
vez mais uma aposta na formagdo profissional no seio familiar, de modo a edificar o

comportamento futuro dos seus filhos.

Ano de Escolaridade dos Pais

12
10

= Ano de Escolaridade dos Pais

Gréfico 1 — Grafico da Escolaridade dos Pais

Atendendo a que apesar do nivel socioeducativo presente nas habilitacdes dos
pais do grupo de criangas, existiam pontualmente alguns que se encontravam numa
situacdo desfavordvel de emprego, ndo estando a desempenhar as func¢Bes para as quais
se tinham formado.



5.2.3. Rotinas do grupo
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A sucessdo de cada dia ou sessao tem um determinado ritmo existindo,

deste modo, uma rotina que é educativa porque ¢ intencionalmente planeada

pelo educador e porque é conhecida pelas criangas (ME, 1997, p. 40).

O quotidiano escolar das criangas da Sala Violeta consolida-se por rotinas, que

contemplam o ritmo e as necessidades do grupo, as quais permitem que estas tenham

conhecimento dos momentos que se antecipam e que se sucedem, atribuindo assim a

crianca o sentido de controlar os momentos que, no seu todo, constituem parte do seu

dia-a-dia. Tendo em conta que a organizacdo dos momentos pedagogicos devem ter em

consideracdo, segundo Oliveira-Formosinho & Andrade (2011, p.72) “0 bem-estar e

aprendizagens”, como também “(...) incorporar os requisitos de uma dindmica

participativa na organizacdo do trabalho e do jogo”. Estas iniciam-se no acolhimento,

sucedendo-se as atividades individualizadas (livres) e orientadas, como também os

momentos de repouso, sendo esquecer, 0s imprescindiveis momentos de higiene e da

alimentacgdo que, no seu todo, preenchem as inUmeras tarefas diarias.

Turnos

Manha

Horario
08:30h —09:00h
09:00h — 09:30h
09:30h — 10:00h
10:00h - 10:30h
10:30h — 11:00h
11:00h — 11:30h
11:30h —11:45h
11:45h —12:15h
12:15h — 12:30h

12:30h — 13:00h
13:00h — 13:30h
13:30h — 14:00h

Designacgéo dos
Momentos
Atividades Livres
Acolhimento do Grupo
Lanche da Manh&

Recreio

Atividade Orientada
Higiene
Almoco

Higiene e preparar para o

descanso

Descanso
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14:00h — 14:30h
14:30h — 15:00h

15:00h — 15:45h Atividades livres
Tarde 15:45 - 16:00h Higiene

16:00h — 16:30h Lanche da Tarde

16:30h — 17:00h

17:00h —17:30h Atividade Orientada

17:30h — 18:00h

18:00h — 18:30h Atividades Livres

Tabela 1 — Tabela das rotinas diérias do grupo de criangas;

As atividades educativas orientadas ndo tém que ter esta disposicdo inflexivel,
na medida em que o educador estrutura esta rotina da forma que considerar mais
conveniente, atendendo sempre as necessidades e interesses do grupo, tal como ao ritmo
individual de cada um. Este ritmo sistematizado definido, contempla uma sequéncia

sucessiva das tarefas do dia-a-dia podendo ser reformulado sempre que necessario.

Nesta linha de pensamento, Zabalza (1998, p.52) aclara que as rotinas “actuam
como as organizadoras estruturais das experiéncias quotidianas, pois esclarecem a
estrutura e possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda, substituem a
incerteza do futuro”. Na verdade, a rotina concebe a cada crianga autonomia, pois
através dela cada um sabe o que pode acontecer, a cada momento, gerindo-a da melhor
forma. Se por um lado as rotinas sdo favorecedoras da aquisicdo de competéncias, por
outro a auséncia destas podem provocar alguma angustia e ansiedade, ao invés da
seguranga, pois sem este planeamento diario nunca saberiam o que esperar, € 0 “espago
novidade” ficaria por fomentar, deixando assim, de parte, o que de melhor desperta e

estimula a aprendizagem.

Por vezes, esta ideia da existéncia de rotinas diarias é contestada por muitos
profissionais da educacédo e doutros niveis profissionais, na medida em que se associa a
palavra rotina a inflexibilidade de tarefas e 0 cumprimento rigido de momentos que as
criangas tém que memorizar. No entanto, esta ideia é errada, pois na minha préatica
pedagdgica apercebi-me, logo no inicio, da persisténcia que a rotina diaria incute nas

criancas, pois autonomamente estas ja sabem que atividades devem realizar e em que
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momentos devem fazé-lo. Tal como afirma Zabalza (1998) para além da contestacdo
das rotinas nas escolas, o mais importante é entender “(...)que o contetdo destas
promove momentos, cuja intengdo educativa visa o sucesso escolar, social e intelectual”
da crianga. Simultaneamente, o ME (1997, p.15) afirma que o substancial objetivo visa
“(...) o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢ao na

sociedade como ser autonomo, livre e solidario”.
5.2.4. Algumas Atividades Desenvolvidas na Sala

A intervencdo pedagogica realizada no infantario O Carrocel na Sala Violeta, tal
como referi na primeira parte deste relatorio, decorreu ao longo de 120 horas.
Inicialmente enfatizei que a planificacdo € um instrumento de trabalho imprescindivel
na pratica do docente, pois este deve ter sempre em conta as necessidades e interesses
demonstrados pelo grupo, de modo que sé assim se consegue proporcionar as criangas

um ambiente estimulador a fim de promover aprendizagens significativas.

De acordo com o ME (1997, p.26), quando se realiza o ato de planear em
conjunto com o grupo de criangas, as criangas beneficiam “(...) da sua diversidade, das
capacidades e competéncias de cada um, num processo de partilha facilitador da

aprendizagem e do desenvolvimento de todos e de cada um”.

O que realmente aconteceu na préatica foi que muitas vezes os temas trabalhados
foram desejos e interesses da parte do grupo, ou seja, desenvolveram-se temas como as
broas do natal, 0os bonecos de neve, entre outros, que eram apontados por uma crianca,
que relatava ter recebido um pijama com bonecos de neve e que saltitavam alegres na
neve; ou por outro que contava que a novidade do fim-de-semana tinha sido fazer as
broas na casa dos avos para partilhar no dia de Natal. E deste modo, atendendo aos
pequenos dialogos livres que tinhamos com o grupo, quando regressavam do fim-de-
semana ou durante a semana, tomavamos apontamentos dos seus desejos e incluiamo-
los nas planificagbes. De certo modo, houve algumas atividades planificadas e
colocadas em pratica em que nem todo o grupo participou, na medida em que nem todos
0s temas enumerados pelas criangas despertava o interesse de todos. Sempre que nos
depardmos com situacOes desta natureza, algumas criancas desenvolviam atividades
significativas para si proprias, como foi o caso duma crianga que adorava desenhar o
que gostaria de fazer quando chegasse a casa, ou de outras criangas que permaneciam

nas areas em atividades livres.
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Ao longo desta pratica atribui uma especial importancia aos momentos de
brincadeira livre e de tempo para as criangas brincarem, jogarem e aprenderem nas
diferentes areas presentes na sala. Estes momentos que sdo escolhidos pela crianga,
devem fazer parte, pelo menos uma vez por dia, do tempo que frequentam a sala, na
medida em que brincar é uma acéo espontanea, que nasce dum pequeno objeto e que se
pode tornar um herGi ou uma personagem relevante como auxilio duma acdo magica
que a crianga criou no momento. Nesta linha de pensamento Smith (2006) ressalva que
o brincar é um elemento crucial para a crianga se desenvolver social e intelectualmente,

como também permite o desenvolvimento criativo e pessoal da mesma.

Refiro que, desempenhei um papel de orientadora na construcdo do
conhecimento das criancas, tendo sempre tomado em rigor a planificacdo de atividades
que proporcionassem aprendizagens significativas para as mesmas, as quais continham
um papel fundamental e actuante. E, tal como é referido pelo ME (1997, p.19) toda esta
linha de ideias leva a “(...) respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianga,
a sua diferenca, constitui a base de novas aprendizagens”.

No decorrer destas nove semanas de intervencao enfatizo que apds o processo de
planificacdo e da pratica, e mesmo ao longo da intervencdo, nos momentos de repouso,
reflecti sobre a minha préatica que, consequentemente, fui reformulando, na medida em
que no decorrer do percurso ia conhecendo melhor os interesses e necessidades das
criancas, facto que contribuiu para um ajuste dinamico da pratica. Atendendo a este
procedimento reflexivo, o diario de bordo tornou-se uma ferramenta de grande
importancia e indispensavel, que possibilitou refletir logo ap6s a pratica, mas também
permitiu retomar algumas “achegas” que outrora ndo tomara e que, ao relembra-los,
redimensionou e legitimou as minhas a¢cdes. Nesta Otica Zabalza (1994, p. 95) ressalva
que “(...) o proprio facto de escrever, de escrever sobre a propria pratica, (...) leva o
professor a aprender através da sua narragao”.

Neste conjunto de atividades planificadas para o grupo de criangas da Sala
Violeta elegi algumas para elucidar e abordar, de forma mais aprofundada, no presente
relatorio. Algumas das atividades tinham um tema especifico, na medida em que fazia
sentido acompanhar as tematicas planeadas nas reunifes semanais, as quais eram
delineadas em conjunto com todas as salas e com as educadoras responsaveis pelas

mesmas. Embora, também houve algumas cujo tema estava subjacente ao que estava
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planeado trabalhar naquela semana de atividades, sendo que nestas era dado aos
educandos a oportunidade de escolher uma tematica que quisessem trabalhar.

Nesta Idgica relembro a vasta e enriquecedora categoria de atividades que
proporcionei ao grupo sobre o Outono, nomeadamente, as frutas e os animais do
Outono, algumas cancbes associadas as frutas e as suas caracteristicas, as
especificidades do tempo e cuidados a ter e o vestuario. Outro tema trabalhado foi o
Natal, nomeadamente, interpretar e saber o que é o Natal para cada uma das criangas,
personagens e caracteristicas temporais do Natal, momentos de culinaria na confe¢éo de
broas tipicas da nossa cultura, supostas viagens ao pais do Pai Natal, decoracdo do
espaco da entrada do infantario como meio de rececéo e contextualizacdo da tematica.

Os espacos interiores da sala, também foram valorizados através da exploragdo e
dinamizacdo do espaco da biblioteca, aquisicdo de livros e materiais que
proporcionassem conforto as criancas para a exploragdo e conto das historias.
Consequentemente também o espaco comum a toda a comunidade educativa,
nomeadamente a biblioteca do infantario foi melhorado, através da construcdo dum
tapete de retalhos. Por fim, o tema eleito pelo PEE associado a importancia das histérias
no mundo da infancia, como meio de aquisi¢cdo de aprendizagens significativas, foi
explorado através duma unica historia na qual, os diversos conteidos morais e sociais,
formas de representacdo e atividades plasticas a fim de desenvolver a motricidade fina.

De forma sucinta, das atividades inumeradas anteriormente, seleccionei trés que
aprofundaram os temas sobre “As competéncias sociais — comportamentos e atitudes”;
“A nossa biblioteca” e “Como aprender com as histérias”, que seguidamente relato,
contextualizo e explico, passando a descrever 0s momentos que patenteei, bem como as
reflecOes realizadas, tendo em conta o processo de ensino aprendizagem que pude

conferir através das atitudes do grupo e de algumas criangas em especial.
5.2.4.1 “As competéncias sociais — comportamentos e atitudes”

A opcao pela tematica envolvendo o comportamento e atitudes surgiu logo na
primeira reunido com a educadora cooperante, ap0s a semana de observacao
participante, porque a educadora cooperante tinha referido que o grupo, na sua maioria
estabelecia uma relagdo social e emocional com algumas dificuldades, manifestadas nas

preferéncias por uns, sendo que outros ficavam sozinhos e igualmente nos trabalhos a
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pares e em grupo a partilha com alguns elementos ndo era aceite por parte de algumas

criancas.

Atendendo a que grupo ndo dispunha autonomamente esta competéncia social,
investiguei como poderia encontrar solugdes para esta problematica, que se ndo for
trabalhada desde cedo pode tornar-se, cada vez mais dificil, e ameacar as atitudes de

cooperacéo, partilha e aceitagdo do outro.

Apesar de algumas criancas ja saberem alguns comportamentos e atitudes que
devem ter perante o outro, nem sempre demonstravam ter adquirido as mesmas. Uma
vez que o0 grupo ainda estava em adaptacdo a sala e as diferentes aptiddes a adquirir, e,
por sua vez, a sala estava também em construcéo relativamente as diferentes areas, na
tentativa de dar resposta a esta situacdo, pretendi conseguir um espaco na sala onde se
pudesse assinalar os comportamentos das criancas, e deste modo, as criangas podiam
participar, de forma autdnoma, nesta rotina de assinalar as suas atitudes, como também
podiam despertar para uma atitude critica quando fosse assinalado um comportamento
menos bom, tornando-as capazes de refletir sobre o mesmo, apontando que
comportamento deveriam ter. Nesta perspetiva, 0 grupo comegava a integrar estas
competéncias sociais, de forma lddica e simultaneamente, estabelecia uma relagéo
proximal com os colegas, e assim aceitava gradualmente o outro com as suas

caracteristicas e especificidades;

Nesta tentativa de solucionar esta problematica, que as criancas manifestavam,
nomeando que alguns colegas se “portavam muito mal”, “(...) ele bate-me, e eu néo fiz
nada”, “ (...) ninguém quer brincar comigo (...)” e que “ndo deixa brincar com 0s
amigos e dormir depois do almogo”, surgiu a necessidade de criar uma historia que
enumerasse 0s comportamentos aceitaveis e ndo aceitaveis, fazendo com que as
criancas, envolvidas no mundo do imaginario e da fantasia compreendessem estas
atitudes, refletindo sobre as a¢des que acontecem no dia-a-dia.  Esta escolha deveu-se
a importancia das histdrias, que segundo relata Bastos (1999, p.283) estas apostam na
“(...) formagdo intelectual, que ¢é permanente”, para além de que esta permite
“(...)estruturar a imaginagd0 e constituir um importante motor da sensibilidades e da
reflexdo”. Para além disso 0 mesmo autor afirma ainda que o conto de historias

possibilita “0 desenvolvimento da aquisi¢do de vocabulario e para refor¢ar o dominio da
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gramatica narrativa, sendo um aspecto pela qual a crianga internaliza com rapidez”
(Bastos, 1999, p. 256).

A criacdo da historia passou pelo didlogo com o grupo no tapete, através do
reconto de outras que, de forma subtil tivesse no seu enlace uma ideia moralista. Assim
sendo recontamos algumas historias como “O patinho feio”, “O capuchinho vermelho”,
“O Pin6quio” e “ Hansel e Gretel- A casa dos doces”. Por meio deste processo de
dialogo e reconto de historias, o grupo descrevia algumas que conhecessem. Todavia,
surgiu a ideia dita por uma das criangas que gostava da histdria do Rato do Campo e da
Cidade que complementada por outra «no campo ndo ha carros, nem seméforos, nem
fumo». Registei 0s varios discursos e elegemos como personagens os ratos e o seméaforo
(Apéndice A). Segundo Martins & Niza (1998, p.86) o facto de escrever perante a
presenca das criangas “(...) contribui para que elas se vao apercebendo de que o codigo
oral tem uma determinada representacdo escrita, que as palavras se alinham o espaco da

folha pela ordem em que séo ditas e que existe uma orientacdo convencional da escrita”.

Desta forma, criou-se uma historia, cujos comportamentos adequados e
inadequados estavam patentes. Nesta linha de pensamento, através do semaforo,
definiu-se que os comportamentos oscilavam entre o vermelho, amarelo e verde, que
significavam, respetivamente, 0 mau comportamento, 0 comportamento razoavel e, por
fim, o bom comportamento. Atendendo a que o seméaforo poderia tornar-se «0 nosso
amigo da sala», que despertava boas energias, e que ele seria o sinaleiro dos

comportamentos, as criancas desejaram que este fizesse parte da sala.

Figura 13 — Conto da histdria Os ratos e 0 semaforo
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Entretanto, o grupo teve oportunidade de explorar e identificar os fantoches de
dedo, ouvir o conto da historia criada e interpretar 0 contexto com 0s materiais e
recontaram a historia em grupo de trés elementos, sendo que, por fim, ilustraram a
historia para que pudéssemos criar um placard ilustrativo dos comportamentos

adequados que deviam possuir.

Figura 14 e 15 — Representacéo do reconto da histéria com os fantoches

A concretizacdo da parte ilustrativa desta atividade, teve em consideracéo
segundo o Ministério da Educacdo (1997, p.63) “(...) a utilizagdo de materiais de
diferentes texturas (...), sdo meios de alargar as experiéncias, desenvolver a imaginagéo
e as possibilidades de expressdo”. A ilustracdo fomentou-se através da escolha
autonoma da criancga, permitindo que a mesma optasse por uma(s) personagem(s), um(s)
momento(s) da histéria ou por uma ligagdo do “eu” com uma personagem, tentando
recriar um dialogo. Relativamente a capacidade de escolher autonomamente o que as
criancas desejam realizar, Zabalza (1992, p.125) enfatiza que “(...) talvez o aspecto

mais saliente das criangas pequenas seja o da necessidade de autonomia”.

Ressalvo que todas as criangas quiseram participar neste momento de expresséo
plastica, tal como nos restantes momentos que o0 antecederam, pois 0 grupo apresenta
maior interesse na area das expressdes. Do mesmo modo, segundo o Ministério da
Educagdo (1997, p. 69) “(...) ndo podemos esquecer que o desenho é também uma
forma de escrita e que 0s dois meios de expressdo e comunicagdo surgem muitas vezes

associados, complementando-se mutuamente”.
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Devido ao resultado conseguido através da realizacdo desta atividade que se
desencadeou partindo dos interesses e ideias das criancas, 0 seu registo ainda se

encontra, nos dias de hoje na sala que acompanha o grupo.

Figura 16 — llustracdo da histéria em grande grupo

Esta ideia decorreu principalmente do facto de, rotineiramente e de forma
constante, encontrarmos quadros nas salas dos infantarios, que determinam os avisos/
informacBes aos pais, quadros das presencas, 0s mapas/quadros da disposicdo dos
colch@es para dormir, entre outros. Neste caso através dum elemento familiar a todas as
criangas, como um pequeno semaforo, encontrou-se um método de assinalar os
comportamentos, na medida em que o seméaforo permitia que cada crianca colocasse a
sua fotografia, com o auxilio duma mola, nas respetivas designa¢ées comportamentais,
sendo orientados pela educadora cooperante e posteriormente os pais podiam ter acesso

ao registo.

Figuras 17 e 18 — O seméaforo como sinalizador dos comportamentos do grupo



64 |

Deste modo, para além da participacdo de todo o grupo duma forma de auto
responsabilizar-se pelas suas atitudes, uma vez que ficaria exposto para os elementos da
comunidade educativa que frequentavam a sala, também os pais, que por sua vez,

visualizavam o comportamento do seu educando se sentiam incluidos na atividade.

A posteriori realizaram-se, igualmente, algumas atividades cuja tematica era
subjacente, como por exemplo: puzzles de formato grande; jogos praticos de associacao
de imagens a letras coloridas ilustrativas; jogos de mimica; quadros interactivos com
cartdes ilustrados pelo grupo, e inclusive, a formacdo e elaboracdo dum livro de grupo,
onde transcreviamos pequenos excertos comunicados pelas criangas, que completavam
as trés parcelas principais, as quais subdividam no bom, razodvel e mau
comportamento. Este livro tornou-se parte da nossa biblioteca da sala, como forma de
consulta e escrita das acGes do grupo. A elaboracdo do livro permitiu que o grupo
comecasse a adquirir algumas competéncias comportamentais e sociais, pois tornou-se

um espelho das suas atitudes ao longo do dia, ajudando-os a refletir e adequar as

| A '

mesmas.

Figura 19 e 20 — Parcela do livro de registo do comportamento razoavel

Figura 21 e 22— Parcela do livro de registo do mau comportamento
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De um modo geral, esta foi, decerto, uma atividade muito enriquecedora, na qual
constatei 0 empenho e interesse por parte de todo o grupo. Como aspeto positivo
saliento o papel ativo e participativo das criangas na sua propria aprendizagem, uma vez
que esta se tornou significativa, mas também o esforco que fizeram para representar e
interpretar as personagens da histéria e o papel que desempenharam, tal como o trabalho
cooperativo, em relacdo a partilha dos fantoches e a entreajuda no reconto da mesma.
Realco, igualmente, a relevancia da participacdo dos encarregados de educacdo e da
restante comunidade educativa, que desde logo estabeleceram um didlogo sobre a
atividade que se prolongou pelos trés dias da semana, demonstrando assim, uma maior

confianca e contribuidores do processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos.

No entanto, penso que teria sido ainda mais enriquecedor se os fantoches
tivessem sido de maior dimensdo, uma vez que a percecdo pela personagem teria tido

maior realce, como também poderia promover um melhor manuseamento da mesma.
5.2.4.2. “A nossa biblioteca”

O espaco da biblioteca foi, desde o comeco da minha intervencdo pedagogica,
um espaco gue suscitou algum interesse e curiosidade, na medida em que, tal como
referi anteriormente, uma vez que a sala ainda estava em constru¢do dos espagos
interiores, e este espaco apenas tinha uma estante com alguns livros. Atendendo a que
0 Projeto Educativo de Escola se subordina “Aprender com as historias”, seria
considerei oportuno trabalhar com as criancas os livros que constituem a biblioteca da
sala, cujas historias retratam diversos temas e apresentam inmeras caracteristicas que

apelam a curiosidade e interesse das criangas em explorar 0s mesmos.

Figura 23- O espaco da biblioteca quando iniciei a intervencdo pedagdgica
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Assim sendo, e percebendo que era um assunto de extrema relevancia para o
grupo em questdo, foram desenvolvidas alguns momentos e atividades para abordar o

espaco, os livros e o conceito de espaco de biblioteca.

Nesta linha de pensamento, através do conto e reconto de historias e sua
exploragdo com a combinagdo de imagens, outras com texto e imagem, algumas sé a
capa e através de outros materiais como os fantoches, sombras chinesas, videos e
dramatizacdo foram varias as formas de explorar a hora do conto, fomentando na
consciéncia de cada crianga, que atitudes e cuidados a ter para com os livros e 0 que

podemos aprender com eles e com as historias que nos trazem.

Apds esta explanacdo de ideias em consonancia com o PEE, num diélogo livre
sobre o aniversario duma crianca que se realizou num fim de semana, surgiu a
circunstancia do aniversariante ter relatado que recebeu um presente, sendo este
“(...oum livro dos dinossauros”. No comunicar da crianga sobre o seu dia de
aniversario, uma outra crianga afirmou, de seguida, que “na nossa sala ndo ha muitos
livros” e que “(...) nunca vamos la brincar”. Este facto das criancas dialogarem que o
espaco da biblioteca ndo ¢ um espago “para brincar”, passo a expressao da mesma,
torna-se muito importante porque confirmo que este ndo € um espago com que 0 grupo
tem muito contacto e que por isso ndo se apresenta como espaco que propicie interesse,

curiosidade e conforto.

A partir desta abordagem, senti a necessidade de criar uma estratégia de
intervencdo que pudesse dar resposta ao sentimento negativo e fechado das criancas,
acerca do espaco da biblioteca. Sendo assim, desenvolvi inimeras atividades
enriquecedoras que proporcionaram 0 crescimento e angariacdo de livros para a
biblioteca, como o desenvolvimento do projecto “Aprende com o livro” cujo objetivo
passava pelas criancas levarem um livro da biblioteca para casa para que 0s pais
pudessem ler e explorar em conjunto com a crianca, fazendo com que esta no retorno do
livro a sala trouxesse um livro a seu gosto para depois partilhar com os amigos
(Apéndice B).

De igual modo, trouxe alguns livros de diferentes espessuras, categorias e
caracteristicas para o grupo explorar e construimos um livro em conjunto, o “As ligdes
do senhor livro” que espelham o registo das suas aprendizagens sobre o

desenvolvimento deste espaco, nos varios dominios, como a matematica e o portugués.
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Figura 24 e 25 — Livro de registo das boas praticas e aprendizagens das criangas

O espaco da biblioteca foi um delicado trabalho de exploracdo e de
aprendizagem com os livros e as historias. Em conjunto com as criangas criamos uma
almofada gigante, do género de puffs, que serviam para que cada um se sentasse e
pudesse sentir o conforto dum espaco que antes era vazio e desconfortavel e que agora
transmitia calor, conforto e emocdo. Esta almofada gigante, foi construida com a
participacdo dos pais e das criangas, através da partilha duma pequena area de tecido
que, uma vez reunidos os tecidos de todas as criancas, foi cozida e enchida com

almofadas velhas trazidas pelas mesmas, criando assim um tapete/almofada.

Figura 26 e 27 — Tapete/almofada e o placard identificativo para a area da biblioteca
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Ainda assim, uma vez que a area da expressado plastica é um dominio pelo qual o
grupo tinha grande ambicdo, construimos um placard ilustrativo do espaco da
biblioteca, utilizando diversos materiais riscadores e a técnica da carimbagem. Esta

tentativa de recriar o espaco foi fulcral para que esta fizesse parte do processo ensino-

aprendizagem, e ndo um espaco vazio e sem qualquer funcéo.

Figura 28 e 29 — Espaco da biblioteca depois de explorada e decorada pelo grupo

De forma holistica, esta atividade realizada e espelhada de forma descritiva e
ilustrativa foi muito favorecedora e consideravel no processo de ensino-aprendizagem
das criancas, uma vez que através das reflexdes e do diario de bordo onde tomei
apontamentos dos momentos e atitudes que fomos observando no grupo, conferimos
que este espaco tornou a sala ainda mais enriquecedora e completa. A area da biblioteca
passou a ser um espaco interativo, preenchido e acolhedor, do qual o grupo pode usufrir
redimensionando-se um espaco que ndo despertava interesse e a curiosidade, para um

espaco potenciador de estimulo na introdugdo a literacia e a linguagem escrita e verbal.
5.2.4.3. “ Como aprender com as historias”

Tal como referi anteriormente, a iniciativa de desenvolver uma linha de
atividades relacionadas com o PEE definiu-se tendo em conta 0s interesses e
necessidades do grupo de criancas. Na perspetiva de Cardona (1997, p. 69) “(...) a
educacdo Pré-Escolar devera visar o desenvolvimento global e harmonioso da crianga,

sendo valorizado o desenvolvimento da capacidade de expressdo e criatividade, em
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paralelo com o desenvolvimento intelectual e social”. Este desenvolvimento social e
moral tal como menciona o autor acima supracitado é crucial na aquisicdo de
competéncias emocionais e sociais, que contemplam o processo de aprendizagem das

criangas.

Esta atividade desenvolvida intitula-se por “Como aprender com as historias”,
sendo o objetivo principal trabalhar uma historia nas suas vertentes pedagogicas, mas
também explorar a mesma, usando varias técnicas e materiais nos dominios das
expressdes, mas também nos restantes dominios, ou seja, com uma Unica histéria as
criancas possam desenvolver pequenos projetos que intercalados possam trabalhar nos
diversos dominios definidos pelo ME. Embora sejam pequenos projetos, todas as salas
do infantario devem desenvolver, em consonancia com as restantes, a dinamizacdo de
uma atividade para que a comunidade educativa possa assistir ao trabalho realizado em

cada mero espaco.

Quando delineei esta atividade previ-a para uma semana, na medida em que
como eram varios conteudos a abordar, estes necessitavam dum maior tempo de
execucao. Considerando que qualquer tipo de atividades necessita dum dialogo com as
criangas para introduzir a atividade ou a temética, esta iniciou-se através dum momento
no qual de entre um conjunto de dez histérias definidas na reunido de Direcdo do
Infantario, o grupo deveria escolher uma, pela qual mostrasse maior interesse. Decerto
que houve uma abordagem que orientou as ideias chave para que o grupo decidisse qual
das historias queria trabalhar (Apéndice C).

Figura 30 — Abordagem as diferentes historias que o grupo poderia escolher
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Nesta Otica questionei as criancas, sobre os diversos temas, inclusive a histéria
seleccionada que subordina “O lobo e os sete cabritinhos”, sendo que rapidamente
surgiu um enorme entusiasmo nas criangas para interpretar, desenhar, pintar, representar

e ouvir a historia.

O lobo € oS ge're

Figura 31 — Histdria escolhida pelo grupo

A histéria escolhida pelo grupo assentava numa narracdo através da qual as
personagens principais se subdividiam pelo lobo mau, a mae dos cabritinhos e os sete
cabritinhos, que viviam numa casinha muito antiga, no meio da floresta. Esta familia era
uma familia muito feliz, mas que viviam angustiados porque o lobo espreitava
constantemente a casa dos cabritinhos para devora-los. A certa altura, a mae dos
cabritinhos saiu de casa para comprar legumes e frutas, e como lobo andava sempre a
espreita decidiu bater a porta para ver se os cabritinhos abriam. No entanto, ap06s varias
tentativas do lobo para enganar os cabritinhos, este conseguiu convencé-los a abrirem a
porta. Com o desespero e 0 medo destes de que o lobo os pudesse engolir, fugiram de
casa, a correr pela floresta. O desfecho néo ficaria por aqui, pois um dos cabritinhos
escondeu-se dentro dum mdvel da sua casa e o lobo ndo o encontrou, saindo a correr
atras dos outros conseguindo apanha-los. Quando sua mae regressou a casa, encontrou o
mais pequeno dos cabritinhos assutado e a chorar, afirmando que o lobo comera todos
0S seus irmédos. Apos este acontecimento, a mée dos cabritinhos e o seu filho foram
procurar o lobo que ressonava a sombra duma arvore, que abrindo a barriga do lobo
salvou os seus filhos e encheu-a de pedras. O lobo que acordou demasiadamente cheio
levantou-se para beber agua ao rio, sendo que caiu ao rio e ndo conseguiu nadar. No
regresso a casa a mae e os cabritinhos sentiam-se felizes, pois tudo acabou bem e o lobo
nunca mais assustava 0s seus filhos. Como diz o ditado popular e “ficaram felizes para

sempre”.
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Por meio da histéria, desenvolveu-se o reconto da histéria em grande grupo,
ilustracdo da historia como forma de interpretar as personagens de acordo com a leitura
da historia. Segundo Duquet, s/d, citado por Cardoso & Heitor (1972, p. 92) “(...)
quando as criangas desenham reproduzem o seu modelo interno e ainda as impressoes
que vive através dos tracos ou formas que executa, fase que esse autor denominou de
«realismo intelectual”. Deste modo, incentivei a que desenhassem a histdria conforme

as suas interpretacdes utilizando a criatividade.

Nesta sequéncia légica da atividade, as criancas também propiciaram algumas
atividades que apelaram ao desenvolvimento da motricidade fina, como o recorte de
pequenos papeis para a decoracdo da moldura da sua ilustracdo e a posterior colagem;
atividades de ligagdo com colunas; decoracdo das personagens com materiais reciclaveis
para a criagdo dum placard com os trabalhos do grupo; ordenacdo dos momentos da
historia através de cartdes coloridos; modelacdo de personagens e dramatizacdo com

fantoches e de forma corporal.
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Figura 32, 33 e 34- Algumas atividades realizadas sobre esta temética

De forma a expor os trabalhos realizados pelos educandos, consoante a
finalizacdo dos pequenos projetos planeados, construimos um placard, o qual expomos
os trabalhos que estdo subjacentes ao dominio da motricidade fina e das técnicas de
colagem e de recorte. Por outro lado, desenvolvemos com o grupo as varias formas de
ver e conhecer uma historia, como por exemplo através de videos, de gravacao, de filme
e de representacdo teatral. Nesta linha tambem pudemos ver em forma de video a
historia d’ “O lobo e os sete cabritinhos”, apresentando uma outra forma da estrutura e

do desenrolar da histéria que ouviram.
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Figura 35 e 36 — Placard dos trabalhos e visualizacdo do video sobre a historia

A realizacdo de jogos ludicos no polivalente, nomeadamente de associagdo de
atitudes e personagens, momentos da histéria e personagens, entre outras, também
foram uma das quais que constituem 0s pequenos projetos sobre a tematica acima
referida, igualmente o momento da representacdo (dispositivo em CD-ROM) que
encerra este projeto desenhado pela passagem dos diversos dominios, contextos e

momentos de aprendizagem.

Figura 37, 38 e 39 — Jogos ludicos de associacao
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Figura 40 e 41 — Ensaio para a dramatizacdo final da histéria

De um modo geral, considero que este conjunto de pequenos projetos que foram
delineados para trabalhar esta temética, em simultaneo com o PEE, foram momentos de
muito trabalho e dedicacdo, e principalmente fundamentais para aquisicdo de
competéncias intelectuais, morais, sociais e emocionais, tal como enriquecedoras para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas do grupo. Ressalvo que para o grupo e
para a comunidade educativa, este foi um projeto muito relevante para o

desenvolvimento e planeamento doutros projetos a realizar no infantario.
5.2.4.4 O Natal vem ai!

“(...) quando a escola se propée a trabalhar com parceiros, abrindo-se a
comunidade, vivencia um espago de humanizacéo e participa de um roteiro que inclui

desenvolvimento e promog¢do”. (Reinhardt, 2008, p. 91).

No ambito da unidade curricular das praticas pedagdgicas do Curso Educacédo
Bésica — Mestrado em PE e 1° Ciclo do EB, foi proposto a elabora¢do dum projeto que
envolvesse toda a comunidade educativa e em que houvesse a intervencdo das
estagiarias neste estabelecimento de educacdo. O tema e as diretrizes do projeto
ficariam a cargo das mesmas, sendo que deveriam estruturar livremente o projeto a
realizar e concretiza-lo durante o periodo de intervencdo pedagdgica.

Para a concretizacdo deste projeto, optei por delinear algumas ideias chave,
numa reunido de conselho que se realizava as quartas-feiras, de modo que em conjunto
com todas as educadoras houvesse uma ideia unanime e coesa para realizar o projeto.
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Este projeto foi realizado com a participacdo da minha colega de estagio que estava a

realizacdo a préatica pedagogica na sala laranja.

Deste modo, nds estagidrias construimos um projeto que se intitula “O Natal
vem ai!”. Na verdade, o projeto era composto, mais precisamente, por uma decoragédo da
entrada da escola, que englobava um cenério caracteristico da época natalicia, que se
aproximava (Apéndice D). Este cenério, localizou-se junto da entrada principal do
infantario, sendo composto por um Pai Natal que estava sentado num cadeirdo a contar
uma histéria e que aguardava junto duma lareira. Junto ao cadeirdo, havia um saco dos
presentes, que era todo composto por varios cartdes (que estavam & colados) para que
0s pais das criancas e toda a comunidade educativa, pudesse escrever uma mensagem de
Natal. Devia estar devidamente identificado, no caso de ser escrito por um pai ou por
uma méae deveria ter a referéncia da sala e da crianca, se fosse escrito por outros
elementos da comunidade deviam identificar-se. Deste modo, valorizava-se o contributo
da comunidade, através duma simples mensagem sobre a época natalicia.

Para envolver ainda todas as salas do infantario (criancas e Educadoras) foi
distribuido pelas salas uma caixa de sapatos que deveria ser decorada a gosto das
criancas em conjunto com o Educador, para posteriormente ser colocada junto da arvore
de Natal.

Associada a tradicdo do Natal é costume ter um pinheirinho (ou arvore de
Natal), como simbolo desta época, e para ndo esquecé-lo, houve uma arvore de Natal
composta por livros, revistas e listas telefonicas. A utilizacdo destes materiais, deveu-se
ao facto do PEE intitular-se: “Aprender com as historias”. Desde logo, tornou-se uma
oportunidade para reciclar, utilizar e contextualizar os materiais, fazendo referéncia aos
livros e as historias.

O projeto estimava-se que fosse afixado no dia 28 de novembro, sendo que no
dia 26 de novembro teriamos de recolher as caixas decoradas pelas salas do infantéario,
de modo que a data de previsdo de afixacdo do projeto existissem todos os requisitos
necessarios.

Como resultado final, obteviveram-se inimeros cartdes escritos pelos pais e pela
comunidade educativa no saco do pai natal, reflectindo a participacéo e colaboracéo de
todos para que este projeto tivesse sucesso e originasse 0 sentimento de satisfacdo e

orgulho.
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Figura 42 — Trabalho final do Projeto da Comunidade «O Natal vem ai!»

Podemos afirmar que este foi um projeto trabalhoso e sublime e, a0 mesmo
tempo, muito enriquecedor, uma vez que para além da participacdo, cooperacao e entre
ajuda foi possivel realiza-lo dentro dos prazos fixados, associando ao facto de termos
recebido um feedback muito positivo e construtivo por parte das educadoras, pais e

outros familiares das criangas que frequentavam o infantério.
5.2.4.5. “Um tapete para a nossa Biblioteca”

No que concerne a este subcapitulo intitulado “Um tapete para a nossa
biblioteca”, este retrata um outro projeto da comunidade que desenvolvi em conjunto
com a minha colega de estagio. Este projeto desenvolveu-se numa fase posterior ao
projeto referido anteriormente, tenso sido estruturado e elaborado na mesma linha da
atividade que desenvolvi e descrevi no ambito das atividades desenvolvidas no contexto

da pratica pedagogica nesta valéncia, na criacdo da biblioteca da sala violeta.

A necessidade de criar um espaco para a biblioteca da escola, foi relevante pois
ndo havia um espaco restrito a esta funcdo, e tendo em conta que o PEE determinava a
importancia do aprender com as histérias, delinedmos em conjunto a criacdo dum tapete

de retalhos, para o qual todas as criancas colaboraram trazendo uma t-shirt velha. Numa
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primeira fase recolhemos todas as camisolas das criangas para posteriormente serem
cortadas em tiras e guardadas num cesto gigante que circulava por todas as salas do
infantario duma base de tecido forte estavam feitos alguns buracos para realizar os
enfiamentos e os nds das tiras das camisolas (Apéndice E).

Figura 43 e 44 — Projeto do tapete de retalhos com a colega de estagio

Este projeto contemplou todas as salas, as criangas e os encarregados de
educacdo, na medida em que era solicitado aos pais para ficarem um pouco na sala,
quando da hora de saida das criangas, para realizarem alguns enfiamentos no tapete.
Contamos igualmente com a presenca das educadoras titulares das diversas salas bem

como da restante comunidade educativa.
5.3. A Familia como Agente Participativo na Educacéo dos Filhos
5.3.1 A Interacdo e Comunicacao com a Familia

De acordo com as Orientagdes Curriculares, o contexto familiar e o
estabelecimento educativo na valéncia Pré-Escolar sdo duas conjunturas sociais que
“contribuem para a educa¢do da mesma crianga”, sendo que todos poderdo beneficiar
dum processo de reciprocidade, tanto ao nivel do dialogo como no entendimento e
compreensao.
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No que concerne a perspectiva das OCEPE, em consonancia com a Otica
definida pelo infantario no PEE relativamente a familia e a entidade educativa, este
ressalva que “(...)pretendem envolver as familias na concretizagdo dos projetos
curriculares de escola”; “despertar o0 interesse dos pais para a importancia da
colaboracdo na vida do infantario e no processo educativo”; “criar lacos sélidos de
compreensdo e promover a interajuda” e por fim, “fomentar uma boa e franca relacédo
entre a familia, a crianca e a equipa da sala para com as estratégias e atividades

desenvolvidas”.

De modo que fosse possivel utilizar estas estratégias para fomentar esta ligacéo,
contributo deveras importante para a educacdo das criancas, foi necessario ter o
conhecimento da linha da acdo educativa dos pais e reciprocamente estes conhecerem as
nossas linhas orientadoras, identificando e entendendo as atitudes comportamentais da
crianca no seio familiar, através de conversas informais diarias com os encarregados de
educacdo, podendo 0S mesmos sempre que necessario, marcarem uma reuniao

periddica.
5.4.Reflexdo Critica da Intervencdo na Preé- Escola

A intervencdo pedagdgica realizada no contexto do pré-escolar foi
verdadeiramente uma etapa substancial na aquisicdo de novos conhecimentos e

aprendizagens, tais como formas de agir e de pensar.

No decorrer da minha pratica pedagdgica procurara conhecer a instituicdo, o
meio em que a mesma esta inserida, o grupo que ia ser alvo da minha prética, a
educadora cooperante que a iria orientar e mediar. Esta etapa suscitou-me logo interesse
e motivacdo, na medida em que através destes requisitos pude construir um pré
reconhecimento do estabelecimento de ensino e do seu meio, bem como iniciar o
primeiro contacto, de forma a reunir com a educadora cooperante minudo de alguns
dados relevantes. E certo que outrora ja tinha realizado outras préticas pedagégicas nas
zonas circundantes ao infantario O Carrocel, no entanto, neste estabelecimento seria a
primeira intervencdo que realizaria, o que desencadeou um entusiasmo acrescido

relativamente a Gltima préatica na valéncia de infancia.

Considero que, logo no comeco do estdgio, a semana é dirigida a observacéao

participante por parte do estagiario € fulcral para ficarmos a conhecer e sermos capazes
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de interagir com o grupo, bem como proceder ao processo de adaptacdo das rotinas e de
toda a estrutura organizacional da sala. Porém, ressalvo que apesar de ser uma semana
de observagdo esta € um tempo muito curto para absorver, estruturar e construir uma
planificacdo e uma intervencdo pedagdgica com as criangcas, uma vez que intervir
pedagogicamente € uma tarefa que exige analise, cuidado, ponderacdo e

responsabilidade.

Apesar deste sentimento inicial ter causado alguma incerteza e inseguranca,
desde logo, 0 grupo de criangas acolheu-me extremamente bem, a excecdo de algumas
criangas que, naturalmente timidas, levaram o seu tempo para encetarem a aproximagéo
e recepcdo. Neste sentido, dei-lhes algum espago para me aceitarem, transmitindo-lhes
confianca e seguranca. Na primeira semana, as criangas memorizaram 0 meu nome,
procuraram saber de onde vinha e o que iria fazer na sala. Autonomamente dirigiam-se
a mim para mostrar alguns trabalhos, pedir ajuda, contar um momento que tinham
vivenciado e que as tinham deixado curiosos e darem afetos. Estas agdes e sentimentos
despertados no grupo e pelo grupo, permitiram que a minha integracdo na sala se
tornasse ainda mais especial, e impeliu-me a procurar necessidades, interesses e

caracteristicas de cada uma das criancas.

A exemplo da aceitacdo e reacdo das criancas pela minha chegada a sala foi
enaltecedora, também o acolhimento da educadora cooperante, que me transmitiu
confianca e apoio, deixou-me a vontade para planificar e delinear o caminho que
considerava mais adequado, permitindo assim que me sentisse com mais assertiva e

entusiasmada.

A minha intencdo, foi desde sempre, proporcionar as criangas aprendizagens
significativas que fossem ao encontro dos seus gostos, preferéncias, interesses e desejos,
admitindo o papel de orientar e mediar, associando e encadeando teoria e pratica. Ao
longo do tempo, foi possivel e gratificante constatar que o grupo se empenhava cada vez
mais nas actividades propostas. Por outro lado também lhes proporcionei
disponibilidade para brincarem nas &reas, pois estes sd0 momentos que as criangas
desejam muito, isto para além do brincar livremente ser consideravelmente importante
para o0 seu desenvolvimento, de acordo com Homem (2009, p.23) este que refere ser o
“(...) instrumento principal pelo qual as criangas aprendem C0isas novas e crescem a

cada dia, a todos os niveis: cognitivo, emocional, linguistico, social € motor”.
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De salientar que, durante toda a minha pratica, o sentimento de afeto e bem-estar
das criancas foi sempre privilegiado, pois 0s inumeros carinhos e lagos de ternura que
criei com o grupo permitiram um bom relacionamento, fomentando assim a sua
afinidade para com os adultos que lhes concedem atencdo, carinho e cuidados.
Naturalmente que quando recebemos o carinho de uma crianga, este rapidamente se
torna reciproco, no entanto, por vezes, encontramos criancas que sentem maior
necessidade de serem abrigadas nestes lagos carinhosos, na medida em que devido a sua
inexisténcia dentro do espagco familiar procuram estes momentos delicados e

confortantes no estabelecimento educativo.

Todas as criangas devem ser consideradas como seres individuais, com
pensamentos e opinides proprias e diversas, e devemos ter em conta que nem todas se
relacionam do mesmo modo com tudo aquilo que as rodeia. Tal como defendem
Portugal & Laevers (2010), nem todas interagem deste modo tdo acolhedor como tenho
vindo a referir e para tal carecem de um adulto que as compreenda, que escute as suas
ideias, as apoie nas suas descobertas, que incorpore os seus momentos de brincadeira e

Ihes proporcione um sentimento de afabilidade e apego.

No projeto de investigacdo-acdo que desenvolvi com o grupo da sala violeta,
aludo ao longo das nove planificacdes projetadas para as semanas de intervencdo, o que
em cada momento e atividade construi em harmoniza¢do com 0 grupo na tentativa de
estimular e incentivar o desenvolvimento socio moral e afetivo, bem como a aquisigédo
de competéncias sociais, uma vez que esta foi uma das probleméticas encontradas no
terreno. A pesquisa e a investigacdo determinaram a intervencao e as estratégias que

promotoras deste desenvolvimento.

Foi gratificante verificar que, no fim da pratica pedagdgica, houve algumas
melhorias significativas no comportamento e atitudes das criangas, no resultado da
aplicacdo de estratégias face a situacdo encontrada e problematizada nesta valéncia. De
forma geral, as criancas demonstraram uma capacidade crescente do espirito de
cooperacdo para com o0s outros. Contudo ndo ha uma escala que comprove a exactiddo
do crescimento destas aptiddes, na medida em que a sua aprendizagem acontece a longo
prazo, nao se obtendo resultados no imediato. Para que fosse possivel seria necessario
que o tempo de estagio se prolongasse por mais tempo, de modo a existir uma maior

acompanhamento podendo assim, afirmar com mais precisdo os resultados especificos.
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Também as atividades desenvolvidas com a comunidade educativa, contribuiram
para uma gigantesca aprendizagem, pois causaram-me alguma admiracéo e satisfacdo a
participacdo e a colaboragdo da comunidade nestes projetos, facto que se revelou
extremamente positivo para os resultados alcangados.

Ao longo do tempo usufrui do didlogo com a educadora cooperante acerca da
minha intervencéo, pelo que constei que o0 estagio pedagogico correu de forma positiva,
senti-me incluida na equipa da sala, bem como usufrui de liberdade para planificar e
intervir, de acordo com aquilo que considerava mais adequado, sempre com 0 apoio e a
orientacdo da educadora cooperante. Como ponto a melhorar destaco o facto de, por
vezes, ambicionar e conceber muitos materiais que, de certo modo, ndo permitiram
explorar e aproveitar gradualmente os momentos como deveria e poderia té-lo feito.

Embora as linhas metodoldgicas utilizadas pela educadora cooperante ndo se
fundassem num unico modelo de ensino, esta permitiu que eu explorasse e investigasse
as varias diretrizes que definem os varios paradigmas de ensino com liberdade para
delinear em conjunto com a educadora cooperante, 0 método a colocar em pratica.

Como aspetos positivos evidencio, igualmente, a cooperagéo existente entre mim
e a minha colega de estagio da sala laranja, na partilha de ideias e de sugestdes para a
realizacdo de algumas atividades em conjunto para os dois grupos, inclusive a partilha
das salas como meio de convivio dos dois grupos e a partilha dos espacos, visto que é
relevante ter um par com quem discutir, desabafar e dialogar.

Em suma, esta foi uma experiéncia que me proporcionou momentos muito
enriquecedores a que compuseram o leque de estagios realizados ao longo da minha
formacgéo profissional, transformando-me num “adulto crescido” e aprendiz de muitas
outras competéncias. Apesar das escassas 120 horas de estagio nesta valéncia, aquilo
que vivenciei foi tao grandioso e significante, na medida em que ocupou grande parte
do meu pensamento durante muito tempo e perdurard como uma das bagagens mais

perplexas e relevantes para o meu futuro.
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Capitulo 6 — Intervencdo Educativa na vertente do 1° Ciclo do Ensino
Basico

O sexto capitulo deste relatorio elucida a pratica pedagogica no ambito do 1°
Ciclo do Ensino Basico decorreu na EB1/PE do Galedo, mais precisamente numa turma
do 1° ano de escolaridade, turma 1, que contemplava um total de dezanove alunos,
sendo nove do sexo masculino e dez do sexo feminino, com a professora cooperante
Carla Freitas.

Comparativamente ao que aconteceu na valéncia do pré-escolar, tentei ir sempre
ao encontro das necessidades e individualidades dos alunos do 1°1, bem como dos
parametros que sdo necessarios trabalhar, tendo em conta que neste contexto de estagio
€ necessario seguir as orientacdes estipuladas, mais precisamente, 0s conte(dos
programaticos definidos para cada ano de escolaridade.

E pertinente referir, esclarecer e contextualizar o ambiente educativo no qual foi
realizado o estdgio, localizado na freguesia de Sdo Roque. Por conseguinte, este
capitulo elucida algumas actividades desenvolvidas com a turma, bem como os diversos
projectos e o projeto de investigacdo-acdo, mas também aqueles que envolveram a
comunidade educativa. No final, realiza-se de, forma holistica, uma avaliacdo dos

alunos e uma reflexdo critica acerca desta experiéncia de intervencao pedagdgica.
6.1 Contextualizagdo da Instituicdo de Ensino

Caracterizar, descrever e contextualizar o ambiente educativo onde realizei esta
pratica pedagdgica é fundamental para que se possa ter um melhor conhecimento e
percecdo de onde sdo provenientes estes alunos. Naturalmente que, ap6s este processo,
sera mais facil adequar a minha intervencdo e acOes, atendendo as necessidades e
especificidades do grupo. E relevante que também facamos uma caracterizacdo do meio
que envolve o estabelecimento de ensino, bem como a instituicdo que aceita a presenca,
de acordo com os regulamentos de estagio, autorizando a minha permanéncia no local;
0s espagcos fisicos da sala, e por fim, a turma que serd alvo desta intervencao. Analisar e
compreender os documentos que aclaram a organizacdo da escola, como o regulamento
interno, o PAA e ainda o PAT também séo fulcrais para que possamos enquadrar na

estrutura que regula todo o processo ensino com o intuito de melhor intervir.
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Figura 45 — Mapa da localizagéo da escola

A EB1/PE do Galedo localiza-se na freguesia de S&o Roque, que pertence ao
Concelho do Funchal e, tal como a sigla indica, este estabelecimento inclui a valéncia

de educacéo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico.

A préatica pedagogica realizou-se no turno da manha, entre as 08:00h e as
13:30h, embora tenha sido necessario comparecer no turno da tarde, devido a
implementagdo dum projeto, no &mbito de uma unidade curricular da Universidade da
Madeira, e para o qual recorri as atividades extra curriculares para realiza-lo, apos

obtencdo da concordancia dos docentes das mesmas.
6.1.1 Caracterizacdo do Meio Envolvente

A EB1/PE do Galedo situa-se na Rua Escola Secundéaria do Galedo, na freguesia
de Séo Roque, sendo esta uma das cinco freguesias suburbanas do concelho do Funchal

e esta localizada noroeste do centro da cidade. (PEE do Galeédo)

A sua populacdo escolar reflete, de forma natural “estas caracteristicas e
implicacdes provenientes do estilo de vida”. Considera-se que 0s habitantes sao
heterogéneos a diversos niveis, sendo que a maior parte da populacdo é idosa. Coexiste
um meio socioeconémico muito baixo, baixo e médio, verificando-se focos de pobreza
associados a problemas sociais, culturais e econémicas bem como algumas situacGes de
desintegracdo social, mais precisamente alcoolismo e desestruturagdo familiar. (PEE
EBL1/PE do Galedo, p. 10)

A freguesia em questdo tem um Infantario, um nucleo de escola do 2° Ciclo e 1.°

ciclo e o estabelecimento de ensino do 1° Ciclo designa-se pelo EB!/PE do Galedo no
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qual realizei a minha préatica pedagogica. Ainda assim, esta freguesia contempla varias
actividades econdmicas como supermercados, banco, oficinas de automdveis, lojas de
ferragens e imobilidrio, padarias/pastelarias, cabeleireiros, farmécias e restaurantes.
(PEE do Galeéo, pp. 11- 18)

6.1.2 Caracterizacdo da Instituicéo

A EB1/PE do Galedo localiza-se numa freguesia que se encontra em expansdo
populacional devido ao “aparecimento de novos bairros sociais”, fazendo com que estas
“familias se sintam menos protegidas comprometendo o seu acompanhamento”. Deste
modo, era imprescindivel construir uma estrutura educacional que fizesse face a esta

nova situacdo. (PEE do Galedo, p. 2)

A escola do Galedo, antigamente era disseminada por trés edificios, sendo as de
2° e 3° Ciclos de Sdo Roque, no Complexo Habitacional do Galedo. Uma vez que
esta organizacdo ndo era capaz de responder as caréncias educativas que lhe eram
exigidas, foi necessario repensar na criacdo doutro estabelecimento de ensino. A
auséncia de espacos fisicos para reunides para o Conselho Escolar, encarregados de
educacdo e para projeto comuns, e de brincadeira, como o recreio, era de tal modo
inexequivel que ditou a concretizacdo da Nova Escola enquanto projeto inadiavel e
improrrogavel. Nesta Otica a nova Escola Bésica do 1° Ciclo foi inaugurada a 10 de
outubro de 2002 (PEE do Galedo, p. 2-3).

O modo de funcionamento da escola enquadra-se no conceito ETI (tempo
inteiro), na medida em que veio fazer face as caréncias da populagdo. Atualmente, a
escola acarreta um total de cento e vinte e quatro alunos, estando repartidos por sete
turmas, as quais cinco sao dirigidas ao 1° Ciclo do EB e duas ao ensino do Pré-escolar.
As turmas sdo constituidas em média entre dezoito e vinte alunos, tornando-as quase

sempre equitativas. (PEE do Gale&o)



Figura 46, 47 e 48- EB1/PE do Galedo situada na freguesia de S&o Roque

Esta escola, é de certo uma escola moderna, que contempla varios espacos
exteriores, sendo dotada de um total de quatro pisos. No piso inferior da entrada
principal da escola, piso -1,encontra-se uma zona de recreio coberta; um campo de
jogos (com as respetivas arrecadacdes e instalacGes de apoio), tal como as instalacGes
sanitarias e uma ampla zona jardinada. No piso principal da escola, respetivamente o
piso 0,existem duas salas (das quais uma é sala de musica e outra de trabalhos
plasticos); um gabinete destinado ao atendimento aos encarregados de educacdo; duas
instalacBes sanitarias; uma sala para trabalhos com pequenos grupos; uma arrecadacao
para guardar alguns livros e materiais, e por fim, um atrio coberto, que se designa como

a porta de entrada para o edificio.

Relativamente ao piso 1, € possivel constatar que existem trés salas destinadas
ao pré-escolar; dois gabinetes de apoio ao mesmo; uma cozinha, um refeitério, e uma
dispensa que auxilia estes dois espagos; instalagcdes sanitarias; um recreio destinado ao
grupo do pré-escolar com um escorrega e um baloico, e por fim, um étrio coberto tal

como existe no piso retratado anteriormente.

O ultimo piso da escola, designa-se pelo piso 2, no qual existe uma biblioteca;
uma sala destinada para videoteca; uma sala de informatica; uma sala de convivio dos
professores; uma sala que permite trabalhar com pequenos grupos; uma arrecadagéo e

duas instalagdes sanitarias. (PEE do Galedo).
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Figura 49, 50 e 51- Algunas espacos que comtemplam os pisos da escola

No que diz respeito a equipa pedagdgica, esta é composta por pessoal docente
(vinte e quatro elementos) e ndo docente, nomeadamente educadoras, professores de
atividades curriculares e de enriquecimento curricular, técnicas da acdo educativa, uma

directora administrativa, funcionario de limpeza e de cozinha e um porteiro.
6.1.3 Projeto Educativo de Escola

O Projeto Educativo de Escola (PEE) do Galedo (2014/2018) tem como tema
principal “Educar hoje é chegar longe amanha”. A construcdo do PEE tem por funcédo
tornar o mais explicito possivel o modelo de ensino e de aprendizagem pelo qual se rege
toda a organizacdo educacional deste estabelecimento, atendendo ao curriculo que é
definido pelo ME. Este projecto desenvolve-se em torno de duas perspectivas, “A

Escola que somos” em complemento com “A Escola que queremos ser”.

Atendendo a que existem algumas problematicas no meio escolar, como em
todas as escolas da regido, a escola EB1/PE tenta procurar solucdes que facam
minimizar e reduzir as mesmas, sendo que o PEE apresenta, como pressupostos, a

necessidade de:

e “Dar continuidade ao clima de cultura e parcerias, tendo como referéncia
a historia da nossa escola/meio, valorizando o nosso ideal e criando uma
identidade propria;

e Constituir mecanismos organizacionais no sentido do aperfeicoamento
permanente dos servigos educativos prestados pela Escola;

e Atrticular o desenvolvimento profissional do Pessoal Docente e N&o-

Docente com o desenvolvimento organizacional das Escola;


http://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjsmLGapt7KAhUH6xoKHdLhCKUQjRwIBw&url=http://www01.madeira-edu.pt/drpre/&bvm=bv.113034660,bs.1,d.d24&psig=AFQjCNHkOcXczRzeExBOOHjj-oXILu_QZA&ust=1454681791050634
http://www.google.pt/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjO5-mupt7KAhXK0xoKHR3WBTEQjRwIBw&url=http://www01.madeira-edu.pt/drpre/&bvm=bv.113034660,bs.1,d.d24&psig=AFQjCNHkOcXczRzeExBOOHjj-oXILu_QZA&ust=1454681791050634

| 87

e Promover uma cultura de colaboracdo entre todos os intervenientes no
processo educativo, baseado num conjunto de principios, de objectivos e
de responsabilidade;” (PEE do Galedo, p. 3)

Ressalvo que todo este levantamento de ideias que o PEE do Galedo apresenta é
sustentado pela colaboracdo e participacdo dos Encarregados de Educacgdo, através de
inquéritos realizados, de modo a originar a “contextualizagdo do meio envolvente, da
Escola e das metas/ finalidades do PE”. (p. 4). Este contou com o contributo de toda a
Comunidade Educativa, sendo elaborado pela Comissao de Projeto e criada atraves das

reunides de Conselho. (PEE do Galedo)

Nesta linha de ideias, o PEE define quatros metas principais, como a “(...)
construcdo dum escola atenta aos alunos e a realidade envolvente», bem como «um
lugar de construgéo de valores e afetos; um espaco de aprendizagens significativas e de
inovagdo”, e por fim, “uma escola que valoriza os seus recursos procurando solugdes
adequadas” (p.28). Ainda assim 0 mesmo projeto educativo enfatiza a continuacdo dos
“principios da Escola Inclusiva, que estdo na natureza das préaticas pedagodgicas da
escola”, bem como “fomentar o sucesso educativo de todos os alunos, garantindo aos
que tém NEE possuam apoios necessarios, adotando estratégias educativas se melhor se
adequa a cada um”. (PEE do Galedo, p.29).

6.2 Caracteristicas da Sala do 1° 1

Segundo a perspetiva de Morgado (1999) os espacos pedagdgicos devem ser, 0
mais possivel exequiveis, confortaveis e funcionais, isto é, devem estar organizados de
modo adequado, permitindo a facil concretizacdo das atividades, tal como a arrumagéo
dos materiais por parte dos alunos. Sendo um espaco que, categoricamente esta

organizado, promove nos educandos o ajustamento aos modelos de utilizacao.

A sala do 1° da turma 1 apresenta-se como um espago amplo, permitindo que o
docente possa circular entre as mesas, expressar-se livremente pelo espago, € uma sala
que absorve grande quantidades de luz solar, que de certo modo € aproveitado ndo
sendo necessario, a maioria das vezes a luz artificial. Possui alguns armarios de
arrumacao; trés placards que possibilitam a exposicdo dos trabalhos realizados pelo

grupo de alunos. Existem dezanove mesas destinadas aos alunos e uma secretéria a
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professora cooperante. Existe ainda um espago destinado a separacéo do lixo, através de

pequenos caixotes que sinalizam o ecoponto, e por fim, possui um quadro tradicional.

Inicialmente a sala estava predisposta de forma linear, cujas mesas dos alunos
completavam uma estrutura regular das mesas, no entanto foi necessario efectuar
algumas modificagdes na organizagdo dos espacos da sala, uma vez que, 0 modo como
estava disposta originava alguma distragdo, e consequentemente, prejudicava o

desempenho nas atividades a desenvolver.
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Planta 3 — Estrutura inicial da sala de aulas do 1° 1

Locais numerados Identificacdo do Espaco

Secretaria do professor
Mesas e dos alunos
Armarios de arrumacéo
Quadro da sala

Janelas para o Exterior
Placards

N o g s~ w NP

Mini- ecoponto

Na tentativa de melhorar esta situagdo, procedemos a duas alteragdes:

inicialmente modificamos as mesas em forma de U, que contempla um modelo cada vez
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mais utilizado nas salas de aulas, de modo que todos os alunos estejam inteirados e

integrados, e por fim, uma estrutura em forma de assembleia.

B T T N

Planta 4- A estrutura de assembleia da sala do 1°1

As alteracbes foram bem aceites e os alunos adaptaram-se facilmente as
mesmas. No entanto verificou-se que ainda havia alunos que se distraiam e nao
acompanhavam as atividades. Por fim, decidimo-nos pela ultima organizacdo que, de
certo modo, resultou fazendo com que os alunos acompanhassem com maior sucesso as
atividades e construissem assim a sua aprendizagem de forma significativa. (Planta 4)
Esta organizacdo foi colocada em préatica por termos trabalhado a data do 25 de abril,
tomando como exemplo a assembleia a partir da qual debatemos os factores que
estiveram na origem deste dia, o papel que desempenharam as pessoas, que direitos e
deveres passamos a possuir, entre outros conteudos. O facto de que todas as carteiras
dos alunos se encontravam separadas e direcionadas para a frente de forma
centralizadora fez com que os alunos focassem a sua atenc¢éo, ndo se distraindo com os
colegas do lado, proporcionando a sua autonomia e favorecendo uma visdo expansiva e

melhorada do grupo no seu todo.
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Em relacdo a organizacdo do tempo, a turma 1 do 1° ano frequenta no turno da

manha as areas curriculares disciplinares, mais precisamente das 08:15h as 13:15h.

Horéario das areas curriculares disciplinares do 1° 1

Segunda- | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
Horario feira
08:15/08:45 | Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do Estudo do
Meio; Meio; Meio; Meio; Meio;
Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo Educacéo
para para para para para
cidadania cidadania cidadania cidadania cidadania
08:45/09:45 Expressoes
Portugués Artisticas
09:45/10:45 | Expresséao Portugués Portugués Portugués
Musical Portugués
10:45/11:15 Intervalo — Pausa para o lanche da manha
11:15/12:15 Matematica | Matematica
12:15/13:15 | Matematica Expressdo
TIC Fisico Matematica | Matematica
Motora

Embora no horério de turma esteja estipulado um determinado tempo para cada

area curricular, é de notar que o mesmo foi flexivel, uma vez que por vezes fez mais
sentido trabalhar e abordar os conteddos duma disciplina em primeiro lugar,
prosseguindo para as outras. Esta alteracdo deveu-se também ao facto de que, por vezes,
a interdisciplinaridade é um factor que coadjuva conteidos e promove a exploracao e

eleicdo de algum em funcdo de outros.
6.2.1 Caracterizacdo da Turma do 1°1

A turma 1 do 1° ano de escolaridade é composta por dezanove alunos, das quais
dez séo do sexo feminino e nove do sexo masculino. As suas idades oscilam entre 0s 6 e

0s 7 anos. Esta é uma turma heterogénea, onde todos tém ritmos de aprendizagens e de
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trabalho diferentes, existindo dois alunos que apresentam mais dificuldades que os

outros, estando ja referenciados e acompanhados no ensino especial.

De um modo geral, sdo criangas bastante agitadas e comunicativas apresentam
algumas dificuldades no cumprimento e aceitacdo de regras, principalmente dentro do
contexto de sala de aula associada a fraca a capacidade de concentragdo. Nos contextos
exteriores a sala de aula, apercebi-me que, por vezes, as brincadeiras dos alunos se
tornavam violentas e inapropriadas, chegando por vezes, a magoar os colegas e outros
com que partilhavam o recreio, o que desencadeava algumas queixas de professores e de
funcionarios que observavam os mesmos. No entanto, alguns alunos demonstravam ter
algumas competéncias sociais, bem como interesse na realizagcdo de atividades e

vontade de aprender.

Na generalidade, o grupo é pontual, a excecdo de alguns alunos que chegavam
tarde a primeira parte da disciplina, perdendo a exploracdo de alguns contetdos
fundamentais. Esta falta de pontualidade, também contribuia para a desmotivacdo dos

alunos em algumas atividades.

Na turma existem treze alunos que usufruem de apoio social escolar, mais
precisamente seis possuem o primeiro escaldo e sete alunos o escaldo que se sucede.
Existem dois alunos que beneficiam do apoio direto da Educacdo Especial, pelo qual
tém um Programa Educativo Individual (PEI). A grande maioria da turma almoca neste
estabelecimento de educacdo, frequentando as atividades de enriquecimento curricular

no turno da tarde.

Nos dominios do portugués e da matemaética, 0 grupo apresenta algumas
dificuldades ao nivel do portugués, nomeadamente no conhecimento do vocabulario
sendo este muito restrito, bem como na producdo de textos e na leitura de pequenos
textos. Relativamente a matematica, apresentam algumas dificuldades ao nivel do
calculo mental, bem como na organizacdo de dados e nas relagbes sequenciadas de

ndameros.

Grande parte do grupo de alunos € natural da freguesia de Sdo Roque, mas
alguns pertencem a freguesia de Santo Antonio, enquadrando-se num estrato social

baixo e baixo-médio. No que diz respeito as habilitacdes literarias dos seus
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progenitores, tal como ilustra o grafico n°2, a maioria possui 0 6° e 0 9° de escolaridade,
prosseguindo o 4° ano e a Licenciatura.

HabilitagOes Liter

Gréafico 2 — Habilitagdes Literarias dos pais do 1°1 do Galedo

Ao longo da minha intervencdo pedagdgica, ndo tive muitas oportunidades de
contactar diretamente com os encarregados de educagdo, uma vez que a maioria das
criangas vém com o0s pais sO até a porta da escola, ndo entrando no edificio e outros

algumas vém sozinhas, uma vez que vivem nas redondezas da escola.

6.3 Intervencdo Educativa do 1° Ciclo do Ensino Bésico
6.3.1 Atividades Desenvolvidas na turma

A minha intervencdo pedagdgica decorreu num prazo de nove semanas,
perfazendo um total de 120 horas de estagio, no 1° 1 de escolaridade. Como referi
anteriormente o ato de planificar, € uma ferramenta imprescindivel para a pratica do
docente. Ressalvo que tive sempre em consideracdo as necessidades, interesses e
especificidades do grupo, procurando ir ao encontro das linhas orientadoras do
curriculo. E crucial considerar que acompanhei, constantemente, o curriculo,

procurando ser flexivel, bem como indo ao encontro daquilo que, no meu ver, achei
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oportuno trabalhar, de modo a equilibrar e ocasionar momentos de aprendizagem

diversificadas, significativas e ajustadas.

Naturalmente, que naquilo que planifiquei semanalmente tive em atencdo o que
tinha ter sido trabalhado pela professora cooperante, bem como os conteudos que ja
tinham sido trabalhados e os que faltavam ainda explorar. Nesta linha de ideias,
resultaram oito planificagdes, que descrevo e explico. As planificagbes das actividades
desenvolvidas tiveram a principal finalidade de atribuir um papel ativo e categdrico no
seu processo de aprendizagem, atendendo a uma metodologia direcionadas para que 0s
alunos descobrissem e conseguissem procurar solugfes para os problemas, ao invés de
utilizar um método transmissivo, no qual se atribuem logo as solugdes aos alunos. O
desempenho da minha funcéo foi idéntico ao que o fiz na valéncia de infancia, com

destaque para um papel de mediadora e orientadora das aprendizagens junto dos alunos.

No que diz respeito @ metodologia adotada ao longo da minha intervencdo, elegi
a aprendizagem cooperativa como um método elementar, visto que a capacidade de
trabalho em grande e pequeno grupo era uma das dificuldades do grupo. Esta estratégia
foi colocada em pratica, quando me apercebi que, na exposicao e discussdo de ideias, 0s
alunos desencadeavam pequenas desordens no grupo, ndo permitindo que houvesse

consenso, e dificilmente aceitavam uma opinido contraria a sua.

Nesta linha de pensamento, ao fomentar uma aprendizagem cooperativa no
grupo e consequentemente, um leque de competéncias sociais e morais, tentei promover
o desenvolvimento sociomoral, que se constituiu como principal matéria do projeto de
investigacdo acdo. Sempre que o professor atribui aos alunos a oportunidade para
realizar trabalhos em pares ou em grupo, esta torna-se uma estratégia substancial, na
medida em que através da partilha de saberes e conhecimentos esta pode conduzir ao

éxito da sua aprendizagem. (Arends, 1995)

Tal como salientei anteriormente, foi necessario observar e planificar, e por
conseguinte, colocar em pratica atividades que proporcionassem aprendizagens
significativas. Apds estes momentos, seguiam-se momentos de reflexdo, que como
ressalva Zabalza (1994, p.10) é benéfico tornar a reflexdo um registo diario da nossa
intervencdo enquanto futuros docentes, de modo a que através dela “(...) o professor
auto-explora a sua atuacdo profissional, auto proporciona-se feedback e estimulos de

melhoria”.
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Num conjunto de atividades desenvolvidas com o 1°1 selecionei trés actividades,
mais precisamente uma atividade de portugués, de matematica e, por fim, de estudo do
meio, que apresento e reflito acerca das mesmas. As dimenses da interdisciplinaridade,
cooperagéo, colaboracdo, participacdo e interesse foram sempre valores que procurei ter
em conta ao longo de todas as planificagdes, pois estes interligam-se e complementam-

se para uma boa prética.
6.3.1.1.Area da Matematica

No que diz respeito & area da matemética a minha intervencéo foi extensa, visto
que trabalhei diversos contetdos programaticos abordados no curriculo e metas do 1°
Ciclo, como por exemplo: contagens progressivas e regressivas de nimeros naturais até
0 100, adicdo de numeros cuja as somas eram inferiores a 100 por calculo mental,
simbolos e termos de ligacdo de parcelas, problemas, figuras geométricas, figuras
planas, solidos, contagem do tempo como fendmenos ciclico, representacdo de

conjuntos, diagramas de Venn, organizacdo de dados, entre outros.

Atendendo a que desenvolvi algumas atividades que abordam estes contetdos,
seleccionei trés das atividades, consideradas muito enriquecedoras e que contribuiram

para a aprendizagem dos alunos.

40 - Que numero é este? Quantas dezenas e unidades?

Esta atividade da descoberta do numero 40 teve por base a aprendizagem
sequenciada de numeros naturais até ao 100, pois de acordo com os contetdos
programaticos os alunos devem saber fazer contagens progressivas e regressivas. Neste

caso especifico foi a aprendizagem da quantidade 40.

Numa primeira fase, explorei com os alunos uma sequéncia de nimeros partindo
do 20, sendo que anteriormente teriam trabalhado o 30, aproveitando para recordar e
rever a sequéncia logica ordenada dos numeros, conduzindo os alunos a descoberta do
40. Apos isto, com o auxilio do material cussinaire, que facultei aos alunos, através de
cartolinas recortadas, onde estavam colados varios feijoes como simbolo duma unidade,
ou seja, tinha vérias tiras as quais algumas tinham apenas um feijdo, tal como tinham
nove feijoes. Segundo Ponte & Serrazina (2000, p. 116) “os conceitos e relagOes

matematicas sdo entes abstractos, mas podem encontrar ilustracfes, representacdes e
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modelos em diversos tipos de suportes fisicos. Convenientemente orientada, a

manipulacdo de material pelos alunos pode facilitar a construg¢do de certos conceitos”.

Por sua vez, este material pratico permite aos alunos contar cada unidade
formando um determinado conjunto, obtendo assim uma quantidade. Antes de explorar
0 numero 40, os alunos redigiram a sequéncia dos numeros 30 ao 39 e
consequentemente em forma extensiva. Este momento foi acompanhado pela estagiaria
no quadro, colando com bostique as tiras quantitativas que exemplificam, por exemplo
0 numero 32, solicitando aos alunos que escrevessem por extenso no quadro como
também colocando o material no quadro, aproveitando assim para corrigir e fazer com

que participassem de forma ativa.

Figura 52 — Decomposi¢&o e escrita extensa de nimeros com o material cussinaire

A partir do registo no caderno dos alunos, e a ilustracdo do material utilizado
para a exploracdo de numeros, rapidamente os alunos identificaram o nimero que
procuravamos, o numero 40.Nesta linha os alunos registaram no caderno a ordem logica
do numero 40 ao 49, sendo que foi distribuido por cada grupo formado por dois
elementos uma caixa com material cussinaire , a fim de procederem & composi¢do dos
ndmeros e ao registo do mesmo. Este método de trabalho cooperativo, torna-se fulcral
para aprendizagem mutua dos alunos, pois permite que debatam e partilhem

conhecimentos.

Uma vez que os alunos ja se encontravam em pares, procedi a exploracdo dum
jogo de dados, com que os alunos deveriam resolver operacgdes, bem como procurar as

suas parcelas, afim de encontrar o niUmero que vieram a descobrir.
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Este jogo de procura de parcelas e de resultados, é composto por dois dados
cujas faces oscilam entre os numeros 0 e 39, sendo que o terceiro dado apenas
contempla nas suas faces o simbolo de “— e de “+”. Estes nimeros nas faces dos dados
podem sem alterados permitindo que ndo sejam sempre 0s mesmos numeros sorteados,
havendo uma caixa com outros cartdes, que com ajuda do velcro poderiam alterar,
utilizando o jogo como forma de consolidar os nimeros que iriam ainda aprender, nao

sendo apenas um jogo para aquela ocasiao.

Figura 53— Dados para 0 jogo das operacdes

Naturalmente que o professor deverd orientar os alunos, colocando por vezes
algumas faces vazias, permitindo que os mesmos encontrem a parcela que completa a
operacdo. As regras do jogo determinavam que cada par deveria sortear os dados,
registando a operagdo no quadro, e todos resolviam até que por fim fosse corrigido em

grande grupo, apelando a participacdo dos alunos na atividade.

Aprender a calcular areas tendo como unidade de medida uma quadricula

A atividade mencionada no titulo apresentado, dirigia-se a descoberta das areas
através das pequenas unidades comuns aos alunos, ou seja, inicialmente para que 0s
alunos compreendessem 0 que € uma area € que importancia esta tinha no seu
quotidiano e como forma de resolver algumas situacdes, comegamos por abordar a area

tendo como unidade de medida uma quadricula.
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Atendendo que é fundamental antes de qualquer abordagem o professor realizar
um didlogo com os alunos, nesta actividade isso aconteceu: de forma sucinta era feito
um resumo do que tinham aprendido no dia anterior, e deste modo explorarem os
nimeros até ao 60. De forma a introduzir o novo contedo programatico,
nomeadamente as areas, questionei os alunos se conheciam esta palavra, se alguma vez
tinham ouvido falar do que é, com que material se pode medir uma area, entre outras.
Apos a abordagem ao tema, elucidei que para calcularmos uma éarea tinhamos que
considerar uma quadricula, tal como os alunos tinham no caderno de matemaética, de
forma a que pudessem associar 0 espaco que cada uma pode ocupar. Para melhor
compreender, 0s alunos rapidamente questionaram “como posso contar se a minha letra
¢ maior que a do outro?”, a esta e muitas outras questdes procurei dar resposta aos
alunos, passando assim a distribuir pelos mesmos uma folha de tamanho A3, cujas
quadriculas se apresentam maiores tornando-se mais facil o processo de contagem. De
inicio os alunos contaram as quadriculas da folha de papel, e seguidamente foi
distribuido uns quadrados verdes que sobrepondo-se a quadricula da folha permitia

visualizar aquela que correspondia a uma area.

Deste modo, os alunos exploraram livremente atraves da construcdo de figuras,
calculando a area que ocupa, bem como pequenas areas, e verificaram igualmente a area

que contempla a primeira letra do seu nome, entre outras.

Figura 54, 55 e 56— Explorac&o livre do material para aquisi¢do da nogdo de area

O recurso a exploracdo livre e a escrita da primeira letra do nome tornou mais
elucidativo o processo de aprendizagem. Para ainda melhor percepcionar a area,
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utilizando os quadros verdes para a criacao doutras figuras todos os alunos pintaram, na
folha quadriculada distribuida, as respectivas quadriculas utilizadas pela letra. De modo
que houvesse um registo daquilo que aprenderam, solicitei aos alunos que colassem nos
cadernos a folha por eles ilustrada e que por de baixo registassem a questdo “quantas
quadriculas sdo precisas para fazer a letra do meu nome?”, sendo que cada aluno

deveria contar e dar resposta a questao.

Figura 57, 58 e 59 — Construcdo da 1° letra do nome e registo no caderno

Esta atividade foi de facto muito enriquecedora, pois os alunos exploraram,
construiram e registaram toda a linha de orientacdo do conteudo e mais tarde foi
possivel reconsiderar e rever o que aprenderam. Por fim, todos queriam continuar a
exploragdo com os quadrados verdes, revelando que esta foi uma estratégia aliciante e

que despertou nos alunos interesse para conhecer ainda mais.

Como posso medir uma mesa? Uma cadeira? Uma sala?

A atividade desenvolvida intitulada “Como posso medir uma mesa? Uma
cadeira? Uma sala?”, refere-se a um dos pontos a trabalhar com os alunos no dominio
das medigdes e comprimentos. Esta atividade teve por principal objetivo medir
pequenos objetos que os rodeavam e que pertenciam a sala, através da ajuda de clips,
palhinhas e canetas para, posteriormente, realizarem medi¢cGes com uma régua e uma

fita métrica.
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Ressalvo que a sequéncia de atividades era determinada pelo manual dos alunos,
que os orientava na contextualizacdo da matéria lecionada, e que demonstrava algumas

atividades simples a serem realizadas com os colegas, bem como algumas curiosidades.

Tal como referi anteriormente, e nas restantes atividades explanadas, o diadlogo
representa uma estratégia fundamental para introduzir e enumerar os contetdos que 0s
alunos véo explorar, descobrir e aprender. De forma introdutdria, realizei um dialogo
com os alunos sobre a actividade do calculo de areas, elucidando que, para além das
areas, também podemos calcular o perimetro, ou seja, através dum exemplo no quadro
enumerei que “(...) para colocar um tapete na sala, 0 que é preciso para medir o
espago do chao?”. ApOs a elaboracdo esta questdo, facilmente, o grupo se interroga
acerca do modo como que poderia medir, respondendo firmemente, “com uma régua!”.
Nesta linha de ideias, apresentei algumas comparacdes referindo que se fosse com uma
régua pequenina, iria levar muito mais tempo para medir o espaco da sala do que se
utilizasse uma fita métrica. Porém, houve alguns alunos que complementavam esta
comparagao, enunciando que «o meu pai faz muitos armarios, e usa uma fita métrica
para medir», revelando que a nocdo de medicdo ndo era, de todo, um assunto alheio,
mas que fazia parte do quotidiano de alguns alunos. De forma a realizar medicGes,
solicitei que estes se agrupassem com dois colegas, de modo que pudessem proceder a
pequenas medicBes da mesa, da cadeira, do quadro da sala, da porta da sala, do armario,

entre outros objetos.

Para tal foi distribuido pelos alunos canetas de feltro, palhinhas coloridas todas
do mesmo tamanho, clips e bostique para poderem unir os materiais e realizar a

medicao.

Figura 60, 61 e 62— Algumas medigdes com clips e palhinhas
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Figura 63 e 64 — Algumas medicdes realizadas com canetas/marcadores

De facto, foi muito curioso observar o interesse e a motivagdo por parte dos
alunos, em quererem explorar e medir os objetos, que apesar de ter sido realizado em
grupo, a estratégia que representava alguma dificuldade para alguns, desenvolveram um
trabalho cooperativo e colaborativo com os colegas. As varias medi¢Ges dos objectos
foram realizadas, pelo menos, uma vez por grupo, de modo a que pudessem

compreender a irregularidade de medidas que os objectos podem assumir.

Por fim, registamos, em conjunto, no quadro a contagem dos clips, das canetas e
das palhinhas, permitindo que através deste registo os alunos pudessem numa aula
posterior reconsiderar alguns conteudos, os quais fomentaram a base para o avanco da
exploragdo de outros materiais. Ressalvo que em todas as atividades desenvolvidas, 0s
alunos registaram no caderno as descobertas correspondentes as areas, de modo a

consolidarem os conhecimentos adquiridos.
6.3.1.2. Area do Portugués

A minha intervencdo relativamente & area do portugués foi muito vasta.
Existiram diversos conteudos que foram abordados e consolidados, tais como a
interacdo discursiva (respostas, perguntas e pedido); o principio da cortesia;
compreensdo e expansdo de texto; a articulacdo e entoacdo; alargamento de vocabulario;
o0 alfabeto e grafemas; as palavras e pseudopalavras; compreensdo de textos; produgéo

expansiva de texto, entre outros.
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Brincar com a ordem do alfabeto

Esta atividade foi desenvolvida logo apds a aprendizagem das letras do alfabeto,
sendo que, de acordo com os contetidos programaticos ao nivel do portugués, deve
trabalhar-se tambeém a sequéncia do alfabeto para, posteriormente, trabalhar a ordem de
palavras. Como meio de acompanhamento dos conteudos a abordar, o manual dos
alunos propunha algumas atividades e curiosidades que despertavam o interesse e
motivacdo dos mesmos, procurando que estes respondessem de forma completa as

atividades propostas.

Nesta linha de ideias a utilizacdo do manual, foi crucial para que se pudesse
acompanhar o curriculo estipulado, como também para que os alunos dominassem a
matéria. Esta opcdo foi solicitada pela professora cooperante que achou por bem que
nos orientdssemos por este, na medida em que defendia que os livros deveriam ser

utilizados para estes fins e ndo como despesas escolares a néo utilizar.

Para além de trabalhar as letras do alfabeto no manual e no caderno de fichas,
desenvolvi varias atividades que proporcionaram a memorizacdo desta ordem, como por
exemplo, com a ajuda de cartdes coloridos das letras nas diferentes formas de
representacdo, os alunos tinham que identificar e enumerar uma palavra a partir de uma

pista cuja inicial.

Também desenvolvi um jogo num tabuleiro de ovos, colorido, sendo que
existiam varias tampas todas elas com uma letra em manuscrito, cujo objetivo seria
colocar a ordem das letras, nos espagos que intercalam o tabuleiro. Este foi realizado a
pares com o auxilio do manual e uma vez que o trabalho cooperativo contribui para
aprendizagens significativas, era possivel ajudar mutuamente o colega na construcdo da
ordem do alfabeto. Naturalmente, que percorri as mesas dos alunos, de modo a verificar

se estavam a realizar o jogo de forma correta.



Figura 65, 66 e 67 — Jogo de tabuleiro para a ordenacédo do alfabeto

Para além desta parte Iudica, em que os alunos sdo conduzidos a aquisicéo de
saberes dum modo menos formal, posteriormente foi distribuido por cada aluno uma
folha de registo, que enumerava de forma sequenciada o alfabeto, sendo que numa
coluna deveriam escrever uma ou mais palavras que estivessem associadas a uma
determinada letra, e noutra deveriam ilustrar essa palavra. A necessidade de criar
registos de palavras, associadas a uma letra mée e a sua ilustracdo permitem que o aluno

memorize e associe facilmente palavras e amplie também o seu vocabulario.
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Figura 68 e 69 — Procura de palavras através das letras do alfabeto

Esta constru¢do duma lista de vocabulario, tornou-se fundamental para muitos
alunos, uma vez que, atendendo ao meio onde estdo inseridos existe um fraco

enriquecimento de vocabulario, e estas dindmicas vieram em contrapartida, auxiliar esta
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necessidade revelada por parte do grupo. Ressalvo que todos os alunos registaram na
ficha distribuida, inclusive colaram no caderno de portugués, que podiam consultar

sempre que fosse necessario.

Por fim, esta foi uma atividade que apesar de ter sido lidica, tornou-se ao
mesmo tempo promotora de aprendizagens significativas, na medida em que constatei

que no final os alunos dominavam um vocabulario mais extenso do que anteriormente.

Um caso especifico de leitura —lh

A atividade desenvolvida teve como objetivo o trabalho especifico de leitura,
nomeadamente o — Ih. Claro que para trabalhar este caso teve que haver um trabalho
realizado anteriormente com outros casos de leitura como —nh ,- an.en,in.on -
am,em,im,om, entre outros, uma vez que partimos dos casos mais simples para 0s mais

complexos.

Este caso de leitura especifico, foi concebido através de um pequeno conto, que
com o auxilio de fantoches de vara, ilustrava algumas personagens que se perdiam num
determinado lugar e que necessitavam de ajuda. A ajuda necessaria nao tardaria a
chegar, sendo que, por fim, todos se encontraram e estavam seguros, finalizando assim a
historia. Refiro que a selecdo das personagens para este conto, bem como os lugares e
acoOes, tiveram a finalidade de adequar este caso figuras/objetos, como por exemplo: o
local escolhido para o passeio das personagens foi numa “ ilha”. Este digrafo é por
vezes dificil de pronunciar por parte dos alunos, dai tratar-se de um caso especial, que

deve ser trabalhado, de modo a que os alunos o consolidem bem.

A historia intitula-se “O olho aberto” e espelha algumas palavras com este caso.
Naturalmente que a escolha destas personagens e destas palavras, derivaram de varios
dialogos com o grupo, por vezes na cantina na hora do almoco, no recreio e na sala.

Apbs o levantamento de alguns aspectos, criei uma histéria com ideias dos alunos.
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Figura70 - Fantoches de vara da histdria trabalhada

A historia depois de contada e recontada pelos alunos, estes procederam ao
registo das palavras num cartdo colorido colocado no caderno, com um carimbo dum
coelho. Numa fase posterior, os alunos deveriam circundar o digrafo, de modo a
compreenderem o que tinham de especial as palavras trabalhadas. Para consolidar os
conteudos, foi entregue a todos uma ficha de trabalho com exercicios de diferentes
categorias no emprego do —lh. A realizagdo das fichas de trabalho expressam a
compreensdo e interiorizacdo dos contetdos, dai que fosse, na sua maioria, uma opcao a

ter em consideragao.

Figura 71 e 72 — Reconto da historia e registo das palavras com o caso — lh
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Por fim, o trabalho desempenhado no caso especifico de leitura, bem como a
representacdo da historia por parte dos alunos, o registo das palavras e concretizacao
duma ficha de trabalho foram descritores de desempenho que cooperaram para que 0S
alunos integrassem e memorizassem este conteudo. Nos restantes casos, 0s alunos
trabalharam de modo idéntico, pois através da participacdo e da integracdo gradual de
conhecimentos na sua propria aprendizagem fomentou-se um maior interesse e

motivacao.

Producao de tempo” O gato e o passarinho”

No que concerne a flexibilizacdo e variacdo dos métodos e materiais a ser
utilizados nas atividades, estes eram sempre tidos em consideracdo, na medida em que
para obtermos uma boa pratica, € importante que se diversifiquem os materiais, bem
como a estrutura de atividades, proporcionando aos alunos uma aprendizagem

multifacetada e diversificada.

Esta atividade tal como o titulo expressa, refere-se a producdo dum texto através
da projecdo direta no computador que, os alunos através duma sequéncia de imagens,
deveriam descrever construindo o elenco duma histéria. A atividade realizou-se em
grande grupo, e partiu da sugestdo e da orientacdo da professora Helena Camacho, que
dirigia o projeto PEGA juntamente com a professora cooperante. A escolha das imagens
que conduziram o texto dos alunos, deveu-se a que nos encontrdvamos na época da
primavera, procurando assim um cenario alusivo, associado a preferéncia dos animais

manifestada pelos alunos.

A realizag8o desta atividade foi um pouco extensa, tendo sido necessario reler as
ideias apresentadas pelos alunos, de modo a que ndo incorressem ao erro de repeti-las.
Terminada a producdo de texto em grande grupo, os alunos registaram no caderno o

texto produzido, que se fazia acompanhar duma ilustracdo referente ao mesmo.
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0 passarinho levantou 3 cabeca e comegou p ) O Martim veio buscar a capa e o telemove!
= - mas ndo viu o gato e o passarinho. Eles

Figura73 e 74 — Alguns momentos da producdo de texto interativo

Complementarmente, de seguida, solicitei aos alunos que numa folha a parte,
desenhassem e colorissem 0 que mais tinham gostado naquela histdria. Posto isto,
recolhi todos os desenhos, para que pudesse construir um cartaz que elucidasse o
trabalho realizado no ambito do projeto PEGA, sendo os alunos os principais
responsaveis pela organizacdo e estruturacdo do mesmo. Esta foi, de facto, uma das
atividades curiosas e pioneiras ao longo das minhas intervengdes no 1° ciclo do EB, na
medida em que nunca tinha tido esta oportunidade de trabalhar em parceria com outros
projetos especificos de portugués, tal como o PEGA, na criacdo dum texto por via
interativa, uma vez que o habitual era recorrer frequentemente, ao registo no quadro da

sala.
6.3.1.3. Area do Estudo do Meio

Na area do Estuo do Meio as atividades desenvolvidas foram num contexto mais
pratico que tedrico, ou seja, uma abordagem ao estudo do meio através da realizagdo de
experiéncias, observacdes e descricdes como, por exemplo, descrever e localizar os
espacos, nomear e registar unidades de tempo e de dias, descobrir e explorar o ambiente
natural, considerar os aspetos fisicos do meio local, comparar e agrupar materiais

segundo algumas propriedades, identificar as propriedades da agua, entre outros.

O gue se dissolve na agua?

A atividade que desenvolvi no contexto de estagio, contempla a tematica da
dissolucdo ou ndo de alguns materiais na agua. Esta derivou duma das curiosidades
apresentadas no livro de estudo meio, sendo que um dos alunos questionou se ndo
poderiam experimentar na sala. Atendendo a que as atividades devem partir sempre do
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interesse e desejos dos alunos, aproveitei para desenvolver este trabalho I6gico de um

interesse manifestado.

Nesta linha de pensamento, a atividade consistia em misturar alguns materiais
como o sal, aclcar e o azeite em diversos copos com agua, sendo que cada copo deveria
ser mexido com uma unica colher. O livro propunha que, para ajudar a observar o0s
resultados, a agua ndo deveria ser muito fria, estando assim numa temperatura amena.
As palavras e os procedimentos que descreviam a experiéncia foram uma forma de
explicar, como também fazer compreender os seus significados, uma vez que havia, por
vezes, alguns alunos com dificuldades em compreender o contexto. Apesar de ser sO
alguns alunos a expressar esta dificuldade, os restantes foram beneficiados, também

como uma forma de aprender e memorizar o seu significado.

Para a realizacdo desta experiéncia, reunimos seis mesas, formando uma mesa
maior, em que no centro ficaram 0s materiais necessarios a experiéncia, permitindo
assim que todos visualizassem do melhor modo. Esta opcao de colocar as mesas unidas
também foi uma estratégia aplicada no combate a desatencdo, na medida em que se
tivesse sido realizada unicamente numa mesa e os alunos todos a observar, certamente

que haveria alguns que se iriam distrair e perder a motivacéo.

A experiéncia realizou-se de forma gradual e assertiva. Os alunos tiveram um
papel preponderante na mesma, na medida em que foram atribuidas as varias tarefas,
desde o deitar a agua e os materiais, mexer, guardar, limpar e registar as conclusoes,
sendo estes o principais atores da sua aprendizagem. Nesta linha de pensamento
solicitava, de forma aleatéria, um aluno para participar, até que consegui que todos
participassem. Considero que o facto de serem eles proprios a realizar, a sua atencdo

fica mais centrada na sua acdo, promovendo e mantendo a motivacao e interesse.

Figura 75 e 76 — Realizacdo da experiéncia dos materiais dissolventes em agua
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Ap0s a realizacdo da experiéncia, em conjunto, realizdmos no quadro o registo
dos materiais, validade dos resultados, hipoteses, resultados e conclusdo. De seguida, 0s
alunos realizaram uma ilustracdo que espelhava o que observaram na experiéncia, para
mais tarde procedermos a constru¢cdo dum cartaz, nomeando 0s aspetos descritos

anteriormente associadas e as ilustracfes dos alunos.

Figura 77 — Cartaz elaborado ap0s a experiéncia sobre a dgua

O ensino experimental das ciéncias é de facto, quase um mistério que consegue
envolver a curiosidade, o interesse, a especulacdo, a duvida, a certeza e a aprovacao
tudo no mesmo campo, e isto é fundamental para que os aprendam algumas linhas sobre
a ciéncia e a relevancia que apresenta no mundo que os rodeia. De um modo geral, a
atividade foi muito enriquecedora, envolvendo sempre os alunos na descoberta e na

concepgao.

O que vés la fora? O patio, o jardim, as arvores, e que mais ...?

No que concerne a esta atividade, o programa propde que trabalhemos os aspetos
do meio local que nos rodeia, como a aquisi¢cdo de nogdo de tempo e de espaco. Nesta
Otica, de modo a trabalhar os aspetos do meio local, é importante que tenhamos a
percecdo do que nos rodeia, e observarmos que aspetos e fendmenos nos completam
todos os dias o olhar, mas que ndo paramos para refletir.
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Atendendo a todo este discurso realizado com os alunos na sala, dirigimos para a
varanda do patio da escola, sendo que olhamos ao nosso redor. Solicitei cerca de trés
minutos para observar, memorizar e reter alguns dos aspectos. No regresso a sala,
realizamos um didlogo em grande grupo sobre o que vimos fora do contexto da sala,
sendo que os alunos enumeraram as arvores, carros, montanhas, sol, nuvens, o recreio, a
estrada, as casas etc. Apds este breve didlogo e tendo registado no quadro os aspetos
enumerados pelos alunos, solicitei aos alunos que escrevessem trés frases que

mostrassem o que viram e observaram.
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Figura 78 — Registo no quadro de alguns apontamentos ditos pelos alunos

De modo a evitar as repeti¢cOes sucessivas da expressao “eu vi ...”, demonstrei
aos alunos que poderiam comecar as frases por “eu comtemplei”, “eu observei”, “eu
constate; ”, mas que teria que ser cada uma a escrever a restante frase sozinho no
caderno, sendo que iria supervisionar os cadernos, ajudando nalguma ideia e corrigindo
os erros. Certamente, que houve algumas frases elaboradas, como também algumas
menos executadas. Seguidamente, solicitei aos alunos que lessem em voz alta as suas

frases, para partilhar com os colegas o0 que viram e como descreveram o observado.

De modo a concluir a atividade, entreguei uma folha a cada aluno sendo que
deveriam reescrever as frases, de forma cautelosa, e realizar uma ilustracdo, para que no
fim fizéssemos um mini livro com os aspetos que visualizamos na ida a rua, expondo-o

no placard da sala.
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Os alunos gostaram desta pequena atividade de observacéo e contemplacéo, uma
vez que deslocar-se a rua e poder refletir sobre os aspetos que nos rodeiam, torna-se

importante para que, no futuro, sejam atores reflexivos e criticos.

Os sons sdo todos iguais ?Descobre!

Esta atividade desenvolvida no &mbito do estudo do meio, tratou-se novamente
do ensino experimental das ciéncias, pois contempla uma experiéncia sobre o som,
sendo o seu resultado final um cartaz elucidador da experiéncia, que se dissemelha com

a experiéncia explanada anteriormente.

A primeira experiéncia teve como principal assunto, percecionar que géneros de
som fazem os varios materiais dentro dum copo, ostentando se o som é fraco ou forte. A
experiéncia realizou-se dentro do mesmo modo estrutural que a anterior, sendo que na
juncdo de vérias mesas deitamos em cinco copos de plastico os diferentes materiais,
sendo estes feijoes, caricas, arroz e um dado. Cada aluno ficou encarregue de

desempenhar a realizacdo da experiéncia, ao dividir os materiais pelos copos, tapando-

os com fita-cola e identificando os mesmos.

Figura79, 80 e 81 — Materiais e o cartaz consolidado da experiéncia dos sons

A estrutura tipica das experiéncias, também foi concretizada pelos alunos, sendo
que definiram em grande grupo as hipéteses, a validade dos resultados, os resultados e a
conclusdo. Este processo foi registado normalmente no caderno de cada aluno, dirigido
a esta area, de modo que possa consultar e confrontar os resultados mais facilmente do
que redigidos no manual, bem como reconsiderar mais tarde a experiéncia.
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Uma vez que se trata dum ensaio sobre o som que pode provocar alguns
materiais, 0s alunos propuseram que o cartaz para expor na sala acerca deste trabalho, se
deveria parecer com uma nota musical. De algum modo, estas observacdes e no¢oes que
os alunos executam tém um grande impacto na sua aprendizagem, pois relacionam e
estabelecem ligacGes dos conteldos interdisciplinares, o qual denota que, apesar de
laborarmos numa determinada area, as outras areas curriculares ou de enriquecimento
curricular também se interligam e complementam. Nesta linha de ideias, solicitei aos
alunos uma cartolina com a estrutura duma nota musical, em que 0 seu interior se

compunha a partir dos registos dos alunos sobre a mesma.

Mais uma vez, atendendo a que as atividades devem ir ao encontro dos
interesses e necessidades dos alunos, efetivamos os seus desejos, criando assim um

cartaz elucidativo e audaz.

6.3.2 Intervencdo com a Comunidade — Projeto Das tampas a uma

Cadeira; Um flor pelo dia da Crianga

No ambito da unidade curricular das préaticas pedagdgicas, igualmente na
valéncia de 1° Ciclo do EB, foi proposto a realizacdo dum projeto que envolvesse a
comunidade educativa, tais como docentes, 0s alunos e 0s encarregados de educacao.
Deste modo, o presente projeto que foi desenvolvido designa-se por «Recolhe tampas e
oferece uma cadeira de rodas!». Na verdade, 0 projeto € composto, mais precisamente,
pela recolha de tampas de varios objetos, como tampas de sumos, de garrafas, de
detergentes, de agua e de outros, sendo que quanto maior fosse a angariacdo possivel de
tampas, estas seriam entregues a Associagdo de Deficientes da Madeira, de modo que se
conseguisse uma cadeira de rodas para a escola EB1/PE do Gale&o.

Este englobou a participacdo de todas as salas da escola, tanto como a
colaboracdo dos Encarregados de Educacdo dos alunos. De modo a envolver toda a
comunidade, construiu-se na sala do 1° ano, turma 1 um espaco determinado para o
depdsito de tampas num saco, para posteriormente, no dia 9 de Junho, ser entregue a
associagéo e este pudesse reverter para uma cadeira de rodas, apoiando as pessoas que

tém estas deficiéncias e que necessitam dum modo alternativo de mobilidade.

O projeto “das tampas a uma cadeira” foi extremamente enaltecedor tanto para

a escola em questdo, como pessoalmente, foi gratificante, na medida em que dentro dos
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prazos estipulados conseguimos angariar cerca de 790 kilos de tampas, que foram
aceites pela associacdo, com enorme agrado e satisfacdo e que complementado com
outras quantidades de tampas ja recolhidas pela mesma, ficaria a faltar muito pouca
quantidade para uma cadeira de rodas.

Como projeto desenvolvido para a comunidade, também concretizei um outro
que se domina “Uma flor pelo dia da crianga”, cujo objetivo primordial seria envolver
a participacdo dos pais, na criacdo duma mensagem para as suas criancas, em prol de
outras que ndo podem comemorar este dia tdo especial, pois ndo tém um ombro

parental, que as acolha no seio duma familia.

Esta mensagem foi solicitada aos pais dos alunos do 1°1, que sobre uma pétala
escrevessem uma pequena mensagem, elucidando o nome do seu educando, para mais
tarde criar um mobile no corredor da escola. Deste modo, uma vez que nao foi possivel
conseguir um contato direto com os pais da sala, por motivos j& enumerados
anteriormente, os alunos levaram uma pétala para os encarregados de educacdo
redigirem esta mesma. Quando completa a flér, com a colaboracdo de todos os pais,
obteve-se um perplexo conjunto de mensagens que apelam nomeadamente, a felicidade,

ao amor, carinho, fraternidade e alegria.

Figura 82 e 83— Projeto para a comunidade “Uma flor pelo dia da crianga”

De forma holistica, a realizacdo destes dois projetos foram muito gratificantes,
pois houve muita participacdo dos encarregados de educacédo e pais das outras salas da
escola, como da equipa pedagogica, técnicos e auxiliares de educagao.
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6.3.3 Avaliacdo da turma do 1°1

Segundo Lemos (1993), a avaliacdo designa-se por uma ferramenta que regula e
orienta a prética pedagogica, permitindo ao professor investigar a forma como a
aprendizagem esta a decorrer, com o0 objectivo de recolher algumas informacdes que Ihe

permita manter ou modificar o seu plano.

De acordo com o decreto-lei n.° 139/2012 de 5 de julho, a avaliagéo da
aprendizagem dos alunos abarca trés modalidades de avaliagdo, mais precisamente a
diagnostica, formativa e sumativa. Atendendo que a minha intervencdo pedagdgica
perfez um total de 120 horas decidi realizar, de modo global, uma avaliagdo do grupo de
alunos, fundamentada nas trés modalidades de avaliagdo descritas anteriormente. Deste
modo, esta realizou-se tendo por base a constante observacdo das circunstancias e das
atividades realizadas. A avaliacdo, segundo o decreto-lei enunciado anteriormente, deve
ser continua e persistente e permite tanto aos docentes, como aos alunos e encarregados
de educacdo alcancar alguns esclarecimentos sobre o desenvolvimento da

aprendizagem, bem como adequar as estratégias.

Nesta linha de ideias, segundo o decreto-lei n.° 139/2012 de 5 de julho, art.° 25°,
este género de avaliacdo permite que o docente possa gerar as suas dimensdes
pedagdgicas, atendendo as especificidades dos alunos, bem como as aprendizagens a
proporcionar aos alunos. No que concerne a revisao da literatura, Pacheco (1994,p.75)
enfatiza que “(...) a avaliacdo formativa, sendo parte integrante do processo avaliativo,
determina, em termos qualitativos, o progresso de aprendizagem e fornece feedback
para a sua regulacdo, permitindo identificar as correccdes a realizar», bem como «tem a

funcdo de melhorar, de orientar, de regular e ndo de certificar, de comprovar”.

Desta feita, resolvi estruturar um modelo de avaliagéo global, dos alunos numa
tabela, o qual relata os descritores de desempenho, como os dominios de contetdos
mencionado para area curricular disciplinar. Esta tabela, enumera o que foi possivel

observar, bem como os contetdos trabalhados.

Dum modo geral, no dominio do Portugués, o que tem maior enfase é na escrita/
producdo de texto, como em alguns casos na leitura, na medida em que os alunos ndo
possuem costumes de construcdo de texto e organizacdo de ideias, sendo que existem

alunos que manifestam uma caréncia na area da criatividade e do vocabulario. No
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dominio da Matematica, uma das dificuldades do grupo em geral foi ao nivel da
interpretacdo e resolucdo de problemas selecionados. Na area do Estudo do Meio, 0s

alunos revelam grandes capacidades de exploragdo no ensino experimental das ciéncias.

Existem pontualmente algumas faltas de respeito, perante funcionarios e colegas,
pelas quais se verificam queixas que chegam a titular de turma, havendo também
brincadeiras um pouco violentas e menos proprias, nomeadamente, nos intervalos pelos
que frequentam o recreio. Dentro do contexto de sala de aula, por vezes conversam
todos ao mesmo tempo, ndo respeitando os outros colegas, 0 que provoca uma certa
“turbuléncia” no espaco de sala de aula. A cooperacédo, a colaboracdo e a partilha séo
ainda fatores pelos quais o grupo ainda apresenta dificuldades, bem como as interagdes
com 0s outros. Em contrapartida, é fundamental referir que existem alguns alunos muito
motivados em aprender e que estdo susceptiveis as tarefas propostas, exibindo que
adquiriram competéncias sociais e morais.

Para finalizar, a turma do 1°1 é uma turma que precisa trabalhar algumas
competéncias, na tentativa de colmatar as dificuldades, principalmente ao nivel do

portugués, bem como ao nivel do ritmo de trabalho.
6.4 Reflexdo Critica da Intervencao do 1° Ciclo

A pratica pedagogica na valéncia de 1.° ciclo do EB foi uma oportunidade para

aprender, conquistar mais experiéncia e consolidar saberes.

Nesta linha de ideias, adquirir alguns conhecimentos a nivel da instituicdo, do
meio, dos espacos da escola e das instalacbes antes do comeco do estagio foi
favorecedor, bem como o contacto prévio com a professora cooperante Carla Freitas,
gue me permitiu tomar algum conhecimento das caracteristicas do grupo, dos conteidos
que estavam a ser leccionados, do horario semanal da turma, entre outros factores
imprescindiveis para ajustar a minha préatica pedagdgica. Uma vez que nunca tinha
podido intervir num 1° ano de escolaridade, e o facto desta ser a primeira oportunidade,
despertou uma certa curiosidade e interesse por conhecer, contactar e trabalhar com os

mesmaos.

No comeco do estagio, a primeira semana dedicada & observacdo participante foi
fundamental para me adaptar, conhecer e acima de tudo, enquadrar no grupo de alunos.

De um modo geral, a turma aceitou-me satisfatoriamente bem, expondo alguma
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curiosidade e interesse por me conhecer. Terminando a semana de observacao, que
constou num periodo de seis dias, fui conquistando alguma confianca com o grupo de
alunos, que contribui para que me sentisse mais composta para intervir. A aceitacdo da
minha presenca, foi tdo bem concebida tanto por parte do grupo, como por parte da
professora cooperante, permitindo que me integrasse e relacionasse melhor no contexto,
fornecendo seguranca e credibilidade para melhor intervir. A integracdo no grupo,
possibilitou visualizar as necessidades, interesses e caracteristicas individuais, de modo
a dirigir e direcionar a minha acdo atendendo as suas especificidades.

Relativamente a professora cooperante, ao longo de todo o estagio, deu-me um
enorme apoio, colocando-me a vontade para planear e acompanhar o que achava melhor
para a turma. Este aspeto fez com que me sentisse mais segura, responsavel e realizada,
pois ter o poder de escolha, permitiu retirar as minhas proprias elagdes e conclusdes,
reformulando a minha acdo. Durante a minha pratica pedagdgica, foi tomado sempre em
consideracdo adequar 0s conteldos a turma, com o intuito de proporcionar
aprendizagens significativas. Desempenhei, tal como no pré-escolar um papel de
orientadora e mediadora na medida em que tentei procurar e proporcionar aos alunos
momentos de descoberta e de construcdo do seu conhecimento.

Com o decorrer das semanas de intervencdo, recebi um feedback positivo, tanto
dos alunos como da professora cooperante, permitindo que me sentisse cada vez mais
segura e com confian¢a. Nesta linha de pensamento, constatei que tanto eu como 0s
educandos estdvamos a crescer e a colmatar dificuldades, bem como a estabelecer lacos
de amizade e confianca maiores. Uma das maiores evolugdes a que pude assistir por
parte da turma foi ao nivel do trabalho cooperativo, tendo sido percetivel que
anteriormente 0s mesmos nao estavam habituados a trabalhar em grupo, e que através
deste meu proposito consegui proporcionar situacGes de aprendizagem cooperativa.
Com efeito, ter proporcionado igualmente atividades e momentos de trabalho dindmicos
e diferentes daquilo a que estavam acostumados tornou-se muito vantajoso. Ainda
assim, foi possivel visualizar a implicacdo e aplicacdo dos alunos neste tipo de
actividades, senso que até mesmo os alunos mais desmotivados e desinteressados,
estimavam, valorizavam e entranhavam-se nestas circunstancias de aprendizagem.

Ao longo da minha intervengdo introduzi e consolidei variados conteudos das
mais diferentes areas disciplinares curriculares, o que me fez aprender muito e constatar
que alguns sdao muito dificeis de trabalhar. Apesar de encontrar, por vezes, algumas

dificuldades ao lecionar os casos especificos de leitura, sendo este um contetdo
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abordado pelo primeira vez num contexto pratico, recorri ao didlogo com a professora
Carla, bem como a pesquisa em livros didaticos e tirei partido ao proveito de algumas
aprendizagens desenvolvidas na unidade curricular de didatica do portugués, o que
permitiu que, por fim, conseguisse alcancar as minhas metas e objetivos.

Com efeito, evidencia-se a importancia da articulacdo entre a pratica e a teoria,
na medida em que se complementam, como também, a relevancia da formacdo dos

professores ao nivel da didatica.

Relativamente ao projeto de investigacdo-acdo que desenvolvi com os alunos da
turma do 1°1 € de mencionar que em cada planificacdo de atividade tive a preocupacéo
de fomentar e promover o desenvolvimento sociomoral junto dos educandos. Sendo que
na valéncia de educacéo pré-escolar coloquei em pratica algumas atividades especificas
para 0 mesmo projeto, tal como aconteceu neste contexto, procurando ter
constantemente em conta a revisdo da literatura e estratégias gerais de intervencao,
mencionadas no capitulo quatro deste relatério.

No que diz respeito a atividade com a comunidade considero ter sido um
momento de enorme aprendizagem, pois o facto de todas as turmas quererem participar
na aquisicdo de tampas para uma cadeira de rodas para a escola foi muito positivo e
enriquecedor, bem como a participacdo dos pais dos alunos do 1°1 na escrita da
mensagem. Por outro lado, se tivesse tido mais tempo nas reunides de conselho da
escola, penso que poderia ter integrado as outras salas da escola EB1/PE do Galedo,
permitindo que se construisse mais flores diversificadas e ricas com as mensagens dos
outros encarregados de educacdo, apresentando uma maior extensdo de mensagens, bem
como alargamento da participacdo dos elementos da comunidade.

Relativamente a componente da avaliacdo, senti alguma dificuldade na sua
realizacdo e optei por realizar uma avaliacdo mais formativa, baseada em registos das
observacgoes, e por valorizar mais o tempo, 0 apoio € 0s momentos com o0s alunos. Uma
vez que a professora cooperante mencionara que a avaliagcdo ficava por sua conta e
responsabilidade, achei por bem realizar uma apreciacdo mais geral do grupo de alunos.
Em contrapartida, tenho a perfeita ideia de que a avaliagdo individual de cada aluno é
elementar para podermos confirmar e adequar a praxis pedagogica a cada um, o qual
facultar a informacéo aos outros professores, bem como aos encarregados de educacao.

Deparei-me gque com uma outra complexidade neste estagio do 1° Ciclo de EB,

relativamente aos diferentes ritmos de trabalho dos alunos, uma vez que na turma do 1°1
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existem cerca de oito alunos que acabam as suas tarefas muito rapidamente e outros que
necessitam de muito mais tempo para executa-las. Com efeito, fomentei algumas
ferramentas de trabalho, como fichas de trabalho e desafios com mais complexidade.
Contudo, por vezes, mesmo com atividades “ancoras”, existia alguns dos alunos que
continuavam a acabar mais rapido que outros, mesmo assim quando isto acontecia,
recorria aos mesmos como “ajudantes”, onde auxiliavam o0s colegas com mais
dificuldade, promovendo e fomentando, assim, a interajuda.

Através do dialogo, ao longo do tempo, com a professora cooperante acerca da
minha intervencdo e acdo, foi possivel concluir que o estagio pedagdgico correu de
modo positivo, permitindo que me sentisse adaptada no contexto, e com liberdade para
planificar e intervir de acordo com aquilo que achava mais apropriado, ndo esquecendo
0 apoio e orientacdo da mesma. Relativamente ao aspeto a melhorar saliento o facto de
poder ter atendido mais a diferenciacdo pedagdgica, na medida em que trabalhei mais
precisamente na organizacdo de fichas e na criacdo da ficha de avaliagdo dos dois
alunos com NEE. Houve algumas situacGes, em que me deparei com condices dificeis
como a quantidade de alunos e os contetidos a trabalhar. Por outro lado, penso que
tentei adequar, ao maximo, a minha pratica as especificidades da turma.

Para concluir, esta foi uma experiéncia que me fez crescer, viver e aprender
muito. Notei, durante toda a pratica, um grande progresso proprio, consciencializando-
me, cada vez mais, do papel essencial e basilar do professor no desenvolvimento geral

dos seus educandos.
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7. Consideracoes Finais

O culminar deste momento fantastico no meu percurso académico, torna-se
relevante fazer uma retrospetiva das experiéncias vivenciadas, bem como mencionar
alguns aspetos que marcaram todo este caminho. Atendendo a que estamos a atravessar
uma fase penosa, que atinge os profissionais de educagdo, nomeadamente a classe
docente, por politicas economicistas e por alguma instabilidade profissional, a questdo
mais acutilante, tanto pela parte de familiares, amigos e de outros profissionais da
educacéo, prende-se com decisdo de escolha duma profissdo que oferece muito poucas
oportunidades, bem como de realizacdo profissional. Apesar destas situagOes que
desencadeiam um debate sobre um tema complexo, como a colocacgdo de professores e
educadores no nosso sistema de ensino, o verdadeiro significado de se ser professor, ndo
é uma mera profissionalizacdo, nem tdo pouco uma profissdo do néo se faz nada, passo
a expressdo. Na minha opinido, ser professor significa ter uma infinda paix&o por
partilhar momentos e aprendizagens com as criangas, ter, por vezes, uma azafama de
borboletas no estbmago aquando entramos numa sala de aula, sentir orgulho e vaidade
nos alunos e fomentar um espirito de responsabilizacdo e autonomia; satisfazer com as
conquistas dos aprendizes e lutar para que ultrapassem os obstaculos; possuir a esséncia
de se ser um lider exigente para o sucesso geral de todo o grupo, bem como conceder
horas, dias e algumas a noites preparar, corrigir e planear atividades que promovam

aprendizagens significativas.

Naturalmente que existem certos dias em que 0 pensamento negativo é
predominante, pondo em causa a nossa escolha profissional. No entanto, nunca
devemos perder o orgulho e a vaidade de se ser o que é, porque afinal somos uma
profissdo que apesar de julgada e discriminada, todos nds necessitamos dum professor
para aprender, nem que seja um, duas ou um texto de palavras, ou uma mera instrucao
dum conteddo. Relativamente aos pressupostos que se colocam quando refiro a minha
futura profissdo a outros colegas e amigos, ressalvo que as escolhas que fazemos
devemos fazé-las com o coragéo e ndo de olhos fechados, porque o coragao “comanda a
vida”, e nele sentimos aquilo que nos completa, domina e seduz. De facto, ser
professor/educador é aos meus olhos, uma profissdo que se pinta num livro aberto,
conforme o vento, a lua e o sol, e que cada pincelada marca 0 nosso percurso, mas que
também nos enriquece e faz crescer. E nesta linha de pensamento, que ndo podemos

deixar que esta avassaladora transformacéo e aceitacdo da identidade do docente seja
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motivo para desistir, pois o caminho profissional do docente nunca é acabado ou

extinto, ele modela-se, transforma-se e compde-se.

Tal como refere Carvalho (2011, p. 27) “(...) o professor actual encara desafios
gue em nada sdo semelhantes ao passado, existem uma série de novas competéncias que
os docentes necessitam dominar/utilizar, para conseguir desempenhar com sucesso as
suas fungdes”, sendo cada vez mais importante reformular a sua praxis com o objetivo

de dar uma solucgéo as imposicdes vigoradas hoje em dia.

Considero-me consciente de que 0s contributos adquiridos a nivel dos
conhecimentos cientificos, metodoldgicos e praticos adquiridos ao longo dos cincos
anos, que contempla a Licenciatura e o0 Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do EB, foram imprescindiveis para a intervencdo pedagdgica. Durante as
minhas praticas, procurei sempre dar resposta a todas as especificidades e dificuldades
do grupo tanto na valéncia do Pré-escolar como no 1° Ciclo do EB, enquadrando e
adequando as atividades do melhor modo no sentido de as dinamizar de modo
contextualizado. Refiro que a questdo de investigacdo-acao foi, de certo modo,
semelhante nas duas valéncias, pois o sentido de cooperacdo, partilha e colaboracéo,
bem como as competéncias sociais € morais eram uma situacdo problemaética, e que
necessitava duma resposta face a poder melhorar situacdes menos positivas que

ocorriam diariamente.

Finalizo o meu relatério com uma frase da autoria de Antoine de Saint-Exupéry

sobre o Pequeno Principezinho, deixando a sua interpretacdo e reflexdo aos leitores.

S6 se vé bem com o coracdo, o essencial € invisivel aos olhos.
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