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RESUMO

A presente investigacdo intentou estudar a readptie, em Portugal, do pedagogo
contemporaneo francés Philippe Meirieu, defensopetfagogia diferenciada, bem como a
implantacéo do seu pensamento pedagdgico no atsterna de ensino portugués.

Ao debrucar-se sobre as questdes educativas quéiadamente, preocupacado de todos
nos, esta investigacdo procura conhecer, a luz gqesxiagogo, os diferentes aspectos da
evolucdo da pedagogia magistral a diferenciadaribativos para uma escola democrética e
de qualidade e situar a aplicacdo do pensamentgpgito de Meirieu, sobretudo durante a
formacdo inicial de professores.

O estudo foi desenvolvido no sentido de apurar vesposta as seguintes questdes que
acabaram por nortear a nossa investigagao.

* Qual o grau de conhecimento que se tem deste autorseu pensamento pedagdgico através

das suas obras?

« Quais as representacdes dos profissionais da ediacagbre 0 processo ensino-aprendizagem

defendidos pelo autor?

» Como é que este pedagogo é caracterizado no cordegtpedagogos contemporaneos?

* Que tipo de expectativas tém relativamente a imghtagdo das suas ideias no actual sistema

educativo portugués?

Assim, a presente investigacdo insere-se numa afpemd qualitativa dos fenémenos
educativos, justificada pela natureza do estudwm elebsenhoescolhido, destacando-se a
importancia da construcdo de um conhecimento camnpreo e interpretativo desses
fendmenos sociais e educativos, que emerge daoetlgs actores concretos nos contextos
em gue desenvolvem a sua accao.

Os resultados do nosso estudo apontam para qwalémeias relevantes:

» Philippe Meirieu € um pedagogo que comeca a senemitho, entre nds, através da

leitura de algumas das suas principais obras;

« E visto como um homem eclético, defensor da temdmioconstrutivista do

conhecimento, nomeadamente a pedagogia diferenciada

» E considerado um pedagogo contemporaneo muito deoygue ocupara um lugar de

destaque nos Curriculos das Ciéncias da Educacao.

Palavras-chave:Philippe Meirieuprocesso ensino-aprendizagem, pedagogia

diferenciada, inovacao em educacéo




SUMMARY

This research tried to study how the French conteary pedagogue Philippe Meirieu,
defensor of differentiated pedagogy, was acceptdebrtugal as well as how his pedagogical

believes were established in the present Portugeashing system.

Studying the teaching matters, that are our evgrygdacern, this research tries to know
the different aspects of the evolution of the miagigpedagogy to the differentiated one that
contributes to a democratic and quality school hod Meirieu’s pedagogical thought is

applied, especially during the former teacher stray.

The study was developed in order to answer theviatlg questions that were the basis of

our research.

« How well do we know this author and his pedagodiealights through his books?
* What are the representations of the education gsfrals about the teaching / learning processdete
by the author?
* How is this pedagogue described among the conteanppedagogues?
« What do people expect from the implementation &f ikieas in the present Portuguese educational

system?

In this way this research is based on a qualitatagproach of the educational
phenomenons, justified by the nature of the stualy af the chosen model, detaching the
importance of the construction of an interpretatared comprehensive knowledge of the
social and educational phenomenons, that emergetfie relationship between the concrete

actors in the contexts where the action take place.
The results of our study indicate four importantdences:

* Philippe Meirieu is a pedagogue that is being kn@mong us through the reading of
some of his main literary works.

* He’s seen as an eclectic man, defensor of thelsomstructivist theory of knowledge,
more specifically the differentiated pedagogy.

* He’s considered a very innovator contemporary pedag that will take a distinctive
place in the Curriculums of Science Education.

Key words: Philippe Meirieu, teaching learning process, défgiated pedagogy,
innovation in education




RESUMEE

Ce travail de recherche propose étudier la rédéptiau Portugal, du pédagogue contemporain

francais Philippe Meirieu, défenseur de la pédagaliiférenciée, ainsi que I'implantation de sa

pensée pédagogique dans I'actuel systeme éduodiiigaiis.

En analysant les questions éducatives qui sontjdi@ionement, soucis de tous et nous touchent

particulierement, ce travail prétend approfondips les théories de ce pédagogue, les différents

aspects de I'évolution de la pédagogie magistrala différenciée, contributifs pour une école

démocratique et de qualité et situer I'applicatd® la pensée pédagogique de Meirieu, surtout

pendant la formation initiale des enseignants.

Cette étude a été développée afin d’obtenir unengm aux questions suivantes, qui ont finies

par conduire notre travail de recherche.

Quel est le niveau de connaissance que I'on a tlauteur et de sa pensée pédagogique a partir sese/res?
Quelles sont les représentations des professiordeel®ducation sur le processus enseignement-aigeage
défendus par l'auteur?

Comment ce pédagogue est-il caractérisé dans legtndes pédagogues contemporains?

Que peut-on attendre de I'exécution de ses idéms kactuel systéme éducatif portugais?

Ainsi, ce travail de recherche s’insére dans urrddme qualitatif des phénoménes éducatifs,

justifié par la nature de I'étude et de la méthodi@ choisie, en mettant en évidence I'importance

de la construction d’'une connaissance compréhemsiirgerprétative de ces phénomenes sociaux

et éducatifs, produite par rapport aux acteurs redealans les contextes ou ils développent leurs

actions.

Les résultats de notre étude relévent quatre éveeimportantes:

Philippe Meireu est un pédagogue qui commenceeacénnu parmi nous, par la lecture de
guelgues-unes de ses ceuvres principales;

Il est vu comme un homme éclectique, défenseua dieéorie socioconstructiviste du savoir,
notamment la pédagogie différenciée;

Il est considéré un pédagogue contemporain trésvataur, qui occupera une place

importante dans les Curriculums des Sciences arit&tion.

Mots-clés: Philippe Meirieu, processus enseignement-appregiesspédagogie différenciée,

innovation pédagogique




RESUMEN

Esta investigacion llevd a estudiar la receptividaeh Portugal, del pedagogo
contemporaneo francés Philippe Meirieu, defensdadgeedagogia diferenciada, asi como la

implementacion de su pensamiento pedagdgico estualsistema educativo portugués.

Al abordar los temas educativos que son, tododiks preocupacion cotidiana para todos
nosotros, esta investigacion busca entender, @ldél pedagogo, los diferentes aspectos de
la evolucion de la ensefianza magisterial hastaféaedciada, contribuyendo a una escuela
democratica y de calidad y situar la aplicacion pehsamiento pedagogico de Meirieu,
especialmente durante el entrenamiento iniciapdekesorado.

El estudio fue desarrollado con el fin de encontrea respuesta a las siguientes preguntas

gue acabaram por guiar nuestra investigacion.

* Qué grado de conocimiento se tiene de este awtersy pensamiento pedagdgico a través de sus obras?

« Cuales las representaciones de los profesionallEsatiicacion en el proceso de ensefianza / apagmdiz

defendidas por el autor?

e COmo se caracteriza este profesor en el conteximsdeedagogos contemporaneos?

« Qué tipo de expectativas tienen relativamenteapl&acion de sus ideas en el actual sistema ddacat

portugués?

Por lo tanto, la presente investigacion forma paigeun enfoque cualitativo de los
fendmenos educativos, justificada por la naturaléeh estudio y del disefio elegido, se
destacando la importancia de la creacion de uncimiento comprensivo y interpretativo de
los fendmenos sociales y educativos, que surga deldcion de los actores concretos en los

contextos especificos en los que desarrollan saracc
Los resultados de nuestro estudio apuntan a cpatetas pertinentes:

e Philipe Meirieu es un pedagogo que comienza a @eoaido, entre nosotros, por la
lectura de algunas de sus obras principales;

» Es visto como un hombre ecléctico, defensor deedaid social constructivista del
conocimiento, nomeadamente la pedagogia diferesiciad

* Se considera un pedagogo contemporaneo muy inngvgde ocupard un lugar

destacado en los programas de Ciencias de la Hdncac

Palabras clave:Philippe Meirieu, lo proceso de ensefianza-aprejeliza pedagogia

diferenciada, la innovacién en la educacion
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo nasce a determinada alturaodso percurso académico, na
sequéncia de um trabalho efectuado no ambito dotrddies em Educacgdo, na Area de

Inovacado Pedagdgica, na Universidade da Madeira.

Esta pretende ser mais um contributo para aquelescpmo nds, procuram respostas as
perguntas colocadas, quotidianamente, aquando déarefa educativa: Como aprendemos e
como ensinamos? De uma forma inovadora? Reflex{yalis as responsabilidades dos
diferentes intervenientes da educacdo, nomeadanwerEstado, a Escola, os Pais, os
Professores e os proprios Educandos? Que condicestivacdes nos envolvem em todo

este processo?

Procuramos, entdo, dentro de literatura existemfecionada com as Teorias de
Aprendizagem, analisar um pedagogo contemporari@bpge Meirieu, que comeca a ser
referido por investigadores educacionais e tem sioho suporte tedrico utilizado para o
desenvolvimento de estudos empiricos. Pensamas), agge conhecendo-o melhor através
deste estudo, poderemos, por um lado, dar respdasidas as davidas que sdo, na verdade,
preocupacdo para todos nos e, por outro, contribaliosamente, para a divulgacdo do seu

pensamento pedagogico no meio académico.

Se pensarmos a Escola como um centro epistemo)égitde os alunos constroem,
individualmente ou em grupo, saberes, adquiremamntentos, respeitam valores e cultura,
descobrem e desenvolvem competéncias, encontramdgonia pedagogica de Meirieu
algumas respostas as nossas duvidas, porque pawues as escolas devem ser verdadeiros
laboratorios de exceléncia, ou seja, «trata-seog@éncia entre 0s valores que se pretende
promover e 0s principios que inspiram as nossakasalidacticas.» (1991: 156)

Na sua opinido, isso passa pela fixacdo dos pmfessnais experientes, sobretudo
daqueles que querem verdadeiramente inventar, narosolucées nos estabelecimentos de
ensino mais dificeis, dando-lhes condicbes maser&aium real acompanhamento em
formacdo. Passa, também, pela mudanca nos coneupsda abolicdo da hierarquia docente.
Ao longo da nossa pratica docente, cerca de vimie a em diferentes estabelecimentos de
ensino, experimentdmos por varios momentos, taboosentem outros colegas em inicio de

carreira, algumas dificuldades de integracdo, ndar@ante aquando da atribuicdo de




algumas turmas «dificeis», aquelas que 0s cole@as experientes negaram acompanhar.
Para este autor, «ensinar aos alunos que querandapy nunca foi problema. Ensinar aos

outros é que exige trabalhd.»

Para Meirieu, a escola deveria ser a primeiratingfio promotora da ascensao pessoal e
profissional dos seus educandos, através de umcesparticular no desenvolvimento do
ambiente/dimensao cultural e de praticas artistioasestabelecimentos mais sensiveis. Seria,
ainda, seu dever p6r em pratica uma aprendizagsenaal, a aprendizagem da gestao
auténoma dos saberes. Consequentemente, o auémddefima articulacdo das disciplinas
(curriculo) com as finalidades da escola (cultweokar) (1991: 129).

Como a educacdo é tarefa da sociedade, e infajizetiaque se esquece disto, Meirieu da
muita importancia ao papel da comunidade educatRara ele, a renovacdo e a
democraticidade do ensino passa, também, por uballika conjunto de reflexdo sobre
questbes fundamentais, como 0 exercicio da autl@jda atribuicdo de castigo, 0 acesso a

leitura critica, o bom uso dosedig entre outras.

A abordagem meirieuana da educacéo surge, assing aquela que analisa a educacéo
como uma importante actividade humana, contextaddiznuma teoria sociocultural de
desenvolvimento psicolégico. Os seus temas de @saldcionam-se com a interacgdo entre
pares, os trabalhos de grupo e a «pedagogia difad=», assuntos por nés abordados ao

longo desta reflexao.

E, pois, no ambito desta motivacdo, por nés serdidaferida, que esta investigacio
procura conhecer e aprofundar o pensamento peaagdgiPhilippe Meirieu e diagnosticar a

receptividade do autor em Portugal.

Ora como odesenhodo nosso estudo se afasta um pouco do modelo itnadicde
investigacdo em educacéo, o qual, segundo Bog@dlklen (1994: 16), envolve trabalho de
campo, e pela impossibilidade, momentanea, de mesriimos no mesmo, ou seja, de
acompanharmo® loco a actuacédo diaria do autor em estudo, optdmosepbzar um estudo
empirico, através da pesquisa documental, de ingsiér entrevistas semi-directivas feitas,

em simultaneo, aos investigadores educacionaigagrecensearam algumas das suas obras.

! http://ecolesdifferentes.free.fr/meirieucredo.html




Foi nossa intencdo verificar a implementacdo dagsddo autor a nivel da formacédo de

professores.

O estudo foi, entdo, desenvolvido no sentido dorapanto de respostas as seguintes

guestdes:

* Qual o grau de conhecimento que se tem deste autorseu pensamento pedagogico
através das suas obras?

* Quais as representacOes dos profissionais da edwcapbre o processo ensino-
aprendizagem defendidos pelo autor?

« Como é que este pedagogo € caracterizado no conteikts pedagogos
contemporaneos?

* Que tipo de expectativas tém relativamente a impheacdo das suas ideias no actual

sistema educativo portugués?

Foram, com efeito, estas as questbes que conduaranssa investigacdo. Abordagem
qualitativa dos fenédmenos educativos, justificadéa matureza do estudo e desenho
escolhido, releva a importancia da construcdo de ammhecimento compreensivo e
interpretativo desses fendmenos sociais e edusatiyoe emerge da relacdo dos actores

concretos nos contextos em que desenvolvem a géa.ac

A proposito, salientamos que o campo de estude degtalho € formado por sessenta e
um profissionais da educacéo, dispersos por totribdrio nacional, incluindo as regides
Auténomas dos Acores e da Madeira, 0os quais, gesrite, responderam ao inquérito, por
nos elaborado. Para as entrevistas, decidimo-nosnpa amostra de conveniéncia e limitada,
que contemplasse docentes do Ensino Superior ensindEBasico. Trés dos entrevistados

situam-se na grande area de Lisboa e uma ent@aistacidade de Evora.

Como técnicas de tratamento de dados, utilizamaséatise de conteudo para os dados
recolhidos através da entrevista e a analise &statidescritiva, para os elementos obtidos

com 0s questionarios.

Estruturada em cinco capitulos, esta dissertacéensielve-se em duas partes distintas: a

da fundamentacao tedrica e a empirica.




No primeiro capitulo, apresentamos uma breve biiolgitafia de Philippe Meirieu e
referimos, simultaneamente, alguns dos aspectataf@ntais do seu pensamento tedrico,

baseados nos principios do racionalismo humanista.

Philippe Meirieu, pedagogo contemporaneo francésceu em Ales, Le Gard, no sul de
Franca. Filho de pais catdlicos, desde jovem aperse das contradi¢cdes entreliver e o
fazerde tal pratica religiosa. No Liceu, onde realisaseus estudos secundarios, torna-se um
dos pilares dasmolarig ou seja, como o proprio refere, torna-se «mildaem favor dos

jovens mais desfavorecidos».

O contacto através da leitura e reflexdo de intedes e filosofos de renome, como André
Gide e Emmanuel Lévinas, converte-se na fonte dopsasamento pedagdgico. Para ele
(2005b:192), a educacao deveré ser «uma relaciioétissa, necessaria e provisoria, visando
a emergéncia do sujeito.» A sua teoria personalbee a educacdo baseia-se na construcao

de uma pessoa livre.

Especialista em aprendizagem e defensor da pedaddgrenciada, pratica que tem em
consideracao as especificidades do aluno, o qu#op ambiciona € a emancipacao total do

individuo, através de uma educacédo democraticacvaela.

Foi contemplada, no segundo capitulo, uma discuss@idorno da pedagogia e do ser
pedagogo, versus outras ciéncias da educacaoamneamos, a luz do autor, alguns dos
aspectos da evolucéo da pedagogia magistral &udifieda. E, precisamente, desta pedagogia
que Philippe Meirieu é defensor, 0 que poderemadirooar através do relato de uma
experiéncia, bem como de uma escola democratieaqualidade. Ora, para que isso tenha
lugar, € necessario, na verdade, definir bem o®ipap atribuir responsabilizacdo aos
diferentes intervenientes na educacdo, nomeadanweristado, a Escola, os Pais, os

Professores e os proprios Educandos.

Sublinhamos, pois, neste capitulo, os principargrdmutos do autor para uma pedagogia
inovadora, um dos quais nos apraz ja mencionampartantissima dicotomia teoria-pratica,
principio fundamental da educacdo. Para o auteexigéncia educativa recusa a0 mesmo
tempo o universalismo dogmatico e o relativismagpratico» (1991: 14 cap.). Tal como o
autor, partiihamos a tese de Habermas: o universabtroi-se através da ética da

comunicacao.




No terceiro capitulo, optamos por apresentar tréisathos sobre a obra do autor em
Portugal, bem como relatar a sua presenca entramadgeadamente em duas conferéncias, na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacaamaladhstituto da Educacdo, da

Universidade de Lisboa.

Na segunda parte desta dissertacéo, descrevessma ¢omo foi implementado o estudo

empirico sobre a receptividade do autor em Portugal

Assim, no quarto capitulo, comeca-se com a ideagjio do problema, define-se os
objectivos e questbes de investigacao, problenmatigee clarificamos a opcdo metodoldgica
por um estudo desta natureza. Apresentam-se, ansdmstrumentos e procedimentos de
recolha de dados, assim como o processo de selecc@nacterizagdo da amostra. Este
capitulo termina com a organizagdo e analise donmes

Como os dados do estudo sdo na sua maioria dessritio quinto capitulo, contempla-se
a andlise, estruturacdo e interpretacdo dos dasgmindo a metodologia de andlise de
conteudo (Bardin, 1977), por ser uma técnica qumipe emitir inferéncias validas e fazer

uma estruturacdo mais rica da informacéo recolhida.

Por ultimo, assinalam-se as conclusdes finais a que este egteduitiu chegar,
relacionando-as, se possivel, com a teoria (e tjsy que o suportou, apresentamos a
bibliografia que fundamentou o trabalho realizaaksim como 0os anexos com 0s inquéritos,
entrevistas e o contacto directo com o autor asrde€URL.
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CAPITULO |

Vida e obra de Philippe Meirieu

Quadro 1: Breve cronologia da vida e obra de Philippe Mefrieu

1949 Nasce a 29 de Novembro, em Alés, Le Gard, no shEtaleca.

1969 a 1976 Professor num colégio privado.

1976 a 1986 Responsavel pedagogico do College Saint-Louis-Q@igille, onde aplica a
«pedagogia diferenciada.

1985 L’école, mode d’emploi — Des méthodes actives apéagogie
différenciée

1980 a 1986 Chefe de redaccéo da revi§tahiers Pédagogiques

Formador de professores e Director do ISPEF, ustile Ciéncias e

Praticas de Educacdo, na Universidade de Lumigyen 2.

1989 Enseigner, scénario pour un métier nouveau
1991 Apprendre... Oui, Mais Commment?
Le choix d’éduquer — Ethique et pédagogie
1995 La pédagogie entre le dire et le faire: Le couralgs commencements
1996 Frankenstein pédagogue

2 Philippe Meirieu publicou mais de 45 obras e ceie820 artigos em revistas nacionais e estrarsgeisaquais
podem ser consultados no seu site http://www.mea@gm Participou, ainda, em programas de televisaajnalg
de sua autoria, como por exemploéducation en questiondlesta tdbua bibliografica, mencionamos somente

as suas obras principais.
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Outils por apprendre en grougé? edicao).

1997 L’'Envers du tableau — Quelle pédagogie pour quédiele?;

L’école ou la guerre civile

1998 Participa na Reforma Educativa para o ensino seécimd

Conselheiro do ex-Ministro da Educacao, Claudeghde

Les devoirs a la maison

1999 Participa no IX Coloquio da AFIRSE, com o tema «Adagogia
diferenciada: fechamento ou abertura?», na FPCEUL;

Des enfants et des hommes — Littérature et pédadogiLa promesse de
grandir.

1999 a 2000 Dirige o INRP, Instituto Nacional de Investigac&dBRgogica;

Itinéraires des pédagogies de groupe: Apprendregesupe — 1(72

edicao).
2003 Participa na Reforma Educativa para o Collége.
2004 Faire I'école, faire la classe

Le Monde n’est pas un jouet

2005 Lettre a un jeune professeu

Nous mettrons tous nos enfants a I'école publique.

2006 Termina o seu mandato de Director do IUFP, Instituhiversitario de
Formacdo de Professores, na Academia de Lyon enaetas suas
actividades de professor na Universidade de Lumikyen 2.

2008 a 2010 Director do canal de televisdo para a educacéo CARAL.

2009 Conferéncia, em 17 de Fevereiro, com o tema «Metagcgociais,
pedagogia e trabalho dos professores», na FPCEUL.

2010 Eleito pelo partido EE, Europe Ecologie, vice-Rieste da regido Rhone-
Alpes.

Quem é, afinal, este homem, autor de uma vastasifgalar, que se interroga e nos faz
interrogar sobre as razdes que nos levam a opgtatrpbalho de educar, o porqué de querer

educar e sobre que finalidades orientam uma talles2

Philippe Meirieu, um «homme de terrain», nasce@ d&2Novembro de 1949, em Ales, Le
Gard, no sul de Franca. Filho de pais catélicog @sua infancia e juventude nesta regido

mineira, onde cursou 0s seus estudos basicos adsems. A pratica catdlica de seus pais




constituiria um elemento determinante na sua foamagspecialmente na contradi¢éo eatre

dizer e o fazeque tal pratica suponha. O préprio autor confes8a4a: 24):

«Eu ndo era particularmente piedoso e, na adoleiscérs conviccbes e praticas religiosas dos
meus pais aborreciam-me profundamente. Eles er#dticos por tradicdo numa regido mineira
onde todos os anos o Arcebispo da diocese vinlgagiaigar os engenheiros das minas a celebrar

a Pascoa na capela do convento, longe dos mauss<hes mineiros.»

Esta tematica, contradicdo entre a proclamacadiczaida entrega total pelo outro, e, na
pratica exclui-lo ao mesmo tempo, ou seja, a cdigéiia entreo dizer e o fazerentre outras
situacgdes, leva o jovem Meirieu a tornar-se umpilldses deaumaonerieno liceu onde realiza
0s seus estudos secundarios. Completamente did@f@incipios desta actividade, o0 nosso
estudante, em plena década de sessenta, encosdravagpara ouvir Brel, Brassens e o Péere
Duval; discutir a pena de morte, a fome no munda espinhosa questao sobre a qual eu quis

escrever um livro “definitivo”E possivel a amizade entre rapazes e raparigdsp. cit.: 24)

Ora, segundo o autor, esta experiéncia, assim @wuntacto através da leitura com os
intelectuais André Gide, Jean Lacroix, Emmanuel Mey e, anos mais tarde, com La
Rochefoulcaud e com os fildsofos Emmanuel Levin&daeimir Jankélévitch, converte-se,
posteriormente, na fonte do seu pensamento pedagégipreparara o terreno para uma
reflexdo prolongada sobre a educabilidade. Estacppacédo, dualidade, assimetria emtre
dizer e o fazero «amar o outro e a si préprio» € 0 «preocupamessigo proprio e com o
outro» (op. cit.: 26), esta dupla relacao facil#ay trabalho e a hora de definir a educacéo.
Para ele, a educacéo devera ser «uma relagdo agsim@ecessaria e provisoria, visando a

emergéncia do sujeito.» (2005b: 192)

Terminados os seus estudos secundarios, PhilippgeMdrabalha como professor de
Francés num colégio privado, entre os anos 198%6. E, no entanto, a partir desta data que
0 NOSSO autor assume a responsabilidade de codatgmedagogico no College Saint-Louis-
Guillotiere, para por em pratica o projecto de quedjia diferenciada», tdo defendida por ele.
Mais tarde assumira func6es como professor unteeisi Questionado, por nés, sobre o que
0 motivou a escolher a profissdo de docente, conas®r confirma:

«Je me suis engagé tres vite dans des groupesantslien direction des jeunes les plus

défavorisés. La, j'ai découvert a quel point |'étian était importante. J'ai aussi trés vite été




passionné par la transmission et c'est tout nd@&meint que je me suis tourné vers le métier
d’enseignant. Mes parents n’étaient pas trés ctmim ce choix. lls étaient préférés que je suis

ingénieur!»

Entretanto, formou-se em Filosofia, Letras e Ci@da Educacao, tendo realizado o seu
Doutoramento em Letras e Ciéncias Humanas. Dinglastituto Nacional de Investigacéo
Pedagogica, foi conselheiro do ex-Ministro Sodaligla Educacdo, Claude Allegre,
participando em duas importantes reformas educatpara o secundario, em 1998, para o
«college», em 2003. Foi, paralelamente, até Aleritd06, Director do Instituto Universitario
de Formacdo de Professores (IUFP) da Academia d&,Lgnde € professor. Contudo,
Philippe Meirieu ensinou em todos os niveis derenda instituicdo escolar, levando, por ai,

a cabo diversas experiéncias pedagogicas.
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O nosso autor € especialista em aprendizagem estefela pedagogia diferenciada,
pratica que tem em conta as especificidades dmakia qual é frequentemente contestada
pelos defensores de uma escola mais autoritareuafteoria personalista sobre a educacéao
baseia-se na «constru¢cdo de uma pessoa livrex.taudhp os principios do racionalismo
humanista, o que o autor pretende € a emancipatglodb individuo, e isso sO é possivel,

através de uma educacéo democratica renovada.

Estas linhas de reflexdo tém sido debatidas enmvarniedes frequentes, por ele efectuadas,
nomeadamente em aulas e estabelecimentos escelaresnferéncias e coloquios, dos quais
destacamos o I1X Coloquio da AFIRSE, realizado rauldade de Psicologia da Universidade
de Lisboa, em 1999, com o tema «A pedagogia diéeada: fechamento ou abertura?» e uma
Conferéncia, em 17 de Fevereiro de 2009, na mesmadade, subordinado ao tema

«MutagOes sociais, pedagogia e trabalho dos pmtess

A sua obra pedagdgica estende-se, também, a pragtatavisivos, mais precisamente na
TV5, cuja emissdd’ éducation en questiond de sua autoria. Paralelamente, Meirieu tem
sido formador de professores, orientador de equgmsinvestigacdo, colaborador dos
«Cahiers Pédagogiques» e é director da coleccadagPgies». Até o presente momento €
autor de mais de 45 obras, muitas delas tradueistagarias linguas, e ja publicou cerca de

320 artigos em revistas nacionais e internaciqihaial, 2008: 431-461).

3Entrevista concedida pelo autor, via e-mail, emddate 2009. (Ver anexo VIII)
“No documento «Relatério Meirieu para a reforma dsir® médio em Franca», (1999b), Philippe Meirieu
descreve todo o processo desta reforma levadaoancadnsino secundario.
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Actualmente, € considerado um dos pedagogos maikeitoados no panorama
educacional contemporaneo. Os seus trabalhos fiesatincidiram, inicialmente, sobre a
questdo da interaccdo entre pares nas aprendizageds trabalho de grupo. Veio
seguidamente a interessar-se pela «pedagogiardif@da» ao erguer a hipotese de que o
acesso de todos os estudantes aos principios femti@sida cidadania impunha a criagdo de
itinerarios especificos adaptados. Com o objeatiaior de diferenciar sem excluir ou criar
guetos, de se adaptar a cada um evitando encemd@toparadigma, conduziu numerosas
investigacdes sobre o «colégio unico» e as suadigfims de acesso. Foi assim que veio a
estudar o lugar do sujeito no processo educatieotebalhar nas relacdes entre ética e

pedagogia.

Declarando-se um homem de esquerda, foi eleito aemgdvide 2010, pelo partidéurope
Ecologie (EE), vice-presidente da regido Rhone-Alpes, éstain sua responsabilidade a

formagé&o continua ao longo da vida.

O seu pensamento pedagogico encontra-se disponivdhternet, através do seu site:

http://www.meirieu.com




CAPITULO Il

O pensamento pedagdgico de Philippe Meirieu

1- Discussao em torno da pedagogia e ser pedagogo was ciéncias da educacao

«Jepense que je suis un modeste continuateur
des grands pédagogues comme Pestalozzi, Freinet...

Mais trés modeste.

Philippe Meirieu

O pedagogo: alguém que faz escola ou alguém qsa peeducacao?

Segundo Daniel Hameline, pedagogo francés contémpor no artigo «Pedagogie»
(Hofstetter, Schnewly, 2001: 227-242), para os ctxtas belgas do manifesto 8aciété de
pédotechnig1906), um pedagogo € alguém que faz escola, atmagae umpédologueou
um pédotechnicierserdo especialistas em educacao de infancia sols tus aspectos e em
todos os dominios. Contudo, pela grande forca dppeda persisténcia e pelo sentido lato do
termo, pedagogo € aquele que nao so faz as cethasaao) como pensa também sobre elas.

Neste sentido, e analisando a vasta obra publidad@hilippe Meirieu, somos levados a
afirmar, com toda a convic¢do, que este pedagoguemporaneo ja é reconhecido,
actualmente, como um dos maiores do século XXledagogia defendida por ele consiste
em assumir a complexidade das coisas, assim comenasdi¢cdes inextricaveis do humano
vividas e manifestadas por ele proprio (1997a: O23eu compromisso com a educacao tem

tido uma ampla incidéncia na transformacgéo dascpsapedagdgicas na sociedade actual.

Segundo Armando Zambrano Leal, investigador colambi(2005: 431-442), Philippe
Meirieu representa o exemplo mais imediato de camp professor doColégio® sem
formacao «pedagogica» alguma, logra ver as difaseagtre a pratica e a teoria escolar. Esta
visibilidade condu-lo a um grande trabalho de itigagdo sobre as aprendizagens,
culminando na construcdo de um discurso pedagdmastante renovado. Grande defensor

desta pedagogia, 0 vasto campo da pedagogia difedey a pedagogia do contrato, a

® Ser professor d6olégiocorresponde, no nosso sistema de educacéo aciel professor do 3° ciclo.




pedagogia de grupo, a pedagogia individual, a peglagila complexidade ou das situagoes-
problema, é para o autor o motor que abre a cadaawws horizontes, suscita neles novos

desejos e 0 compromisso de novos saberes.

Na verdade, a contemporaneidade das ciéncias dagiumostra-nos um campo do saber
consolidado por dois aspectos/rasgos particularels diversidade e o da complexidade. O
primeiro, diz respeito a multiplicidade de maniégdies que expressa a educacdo no seu
espaco social — escola, sociedade e sujeitos, ettggae o segundo se refere a maneira como

as diferentes ciéncias desta disciplina univerait#sordam o seu objecto.

Sera apenas a pedagogia, a Unica ciéncia quedeatpestoes educativas? Todos bem
sabemos que no arsenal das ciéncias humanas, oétnams tém a educacado como objecto
de estudo, é o caso da psicologia, da sociologise ®eutras. Segundo Gorete Sousa (2001:
2), colonizada, por um lado, pelas ciéncias so@disimanas e, por outro, pelas ciéncias da
educacao, a especificidade da pedagogia parecéeresgepara uma vaga terra-de-ninguém a
que frequentemente se da o nome de transdisciplu. Na reflexdo levada a cabo pelo
pedagogo Philippe Meirieu, expressa na sua obpmsséivel identificar a re-significdo do
estatuto epistemoldgico da pedagogia.

Pretendemos, pois, com esta reflexdo mostrar gisenaacao intelectual do pedagogo
torna-se altamente favorecida quando este encontrgerreno institucional e social que Ihe
permita ventilar cada uma das questdes entre eréflexiva e a pratica social-escolar. O
estatuto social de um pedagogo nédo aparece dezi@iatés dos programas de formacao. E,
sobretudo, o resultado das contradicdes permanguoele vive entre as expressdes da
pratica e a maturacdo atitudinal do conhecimernto gaber.

Na verdade, 0 nosso autor questiona-se sobre gaoelntre os saberes tedricos e 0s
saberes praticos, assim como 0s saberes cientfioessaberes ensinados. Porque sera que o
acesso a teoria e aos diplomas condenam os tearsmsanterem para sempre afastados das
praticas de que falam, enquanto as suas proprédEgs de tedricos, de professores e de
pesquisadores sao sistematicamente preservadasialiguer observacdo e de qualquer
questionamento? Para o autor, esta divisdo deasatambém pode ter origem numa outra
concepcdao, sensivelmente diferente, na qual nosela a emergéncia de saberes teoricos
em relacdo aos saberes praticos, mas na sua rhdieabgeneidade: seriam duas ordens de

conhecimento que remeteriam a competéncias radkodéndistintas, ou seja, os saberes da




pratica, de caracter essencialmente empirico,salmsres da teoria, amplamente modelados —
«0 que se faz» e nem sempre se sabe dizer e «®eqilie» sem que seja verdadeiramente
destinado a ser feito. Esta questdo permite-noguns® o autor, compreender a

especificidade do pedagogico (1995: 14). E acoaseljue se faca uma avaliacdo rigorosa
dos efeitos obtidos por uma ou outra pratica pegiago Com base no seu exemplo pessoal,

afirma:

«[...] seria, entdo, particularmente salutar ir aget@ de accdo para verificar a eficacia das
propostas pedagdgicas que vém sendo elaboradasittatempo por toda a parte. Seria salutar
dar um basta aos debates tedricos e aos efeitnicost que obstruem as nossas estradas e que
saturam as nossas publicacdes educativas. Sei, @ssencial descrever exactamente o que se
faz, ater-se aquilo que se faz verdadeiramentegaie proximo possivel do quotidiano, para dar a

conhecer, sem exibi¢éo inutil nem falsa modéstisaltado obtido.» (1995: 25)

Foi isso, precisamente, que 0 nosso autor fez: 398, decidiu retomar o contacto directo
com os alunos, dez anos depois de ter abandonsele@stacto para se consagrar a formacao
de professores, a investigacdo pedagogica e aaoesgperior em ciéncias da educacao
(Meirieu, 1995: 13), para tomar o pulso ao valaquill® que pensava e acreditava em termos
de teoria e accdo pedagdgicas - a pedagogia difaden(1995: 100 — 10%)Nesse sentido,
viu-se envolvido no proprio cerne da questdo: ateti epistemologico da pedagogia e
esteve consciente do perigo que algumas suspeltes sle pudessem recair, nomeadamente,
no dizer de Sousa (2001: 78), «a suspeita de @xlale dedicacdo e de humanitarismo, assim
como a suspeita de tentacdo profética», as quasfeejeitadas pelo autor, argumentando
que, por vezes, 0 excesso de critica de boas d@sraraba por ser inibidor da concretizacao

de todas as accdes inspiradas por eventual boadeont

Assim, para Meirieu, «a insustentavel leveza emistégica» da pedagogia reside
precisamente na sua recusa em ser tutelada poreggie verdade — cientificos ou filosoficos
— anteriores a si mesma e em ser uma mera deatiag(aplicacdo) de uma teoria. A matriz
desta re-significacdo pode ser encontrada no éstm,€, no momento do encontro entre o
pedagogo — que tem um projecto para o desenvolwntencrianga e do jovem — e 0 «outro»
- as pessoas dessa mesma crianca e jovem — gsienéids enquanto alteridade absoluta com
a qual se tem que lidar (1991, 1995).

®A experiéncia vivenciada no Collége Saint-Louisi®tiere sera, por nés, relatada neste mesmo dapitu

posteriormente.
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Sendo o principio base da pedagogia o primado deabdidade, para o autor (1996b: 9),
nada, nem ninguém, podera permitir ao pedagoga f@Enomia de uma aposta pessoal,
sempre a renovar, sempre precaria, contra a fatilid pela perfectibilidade. E por isso que a
relacdo pedagogica deve tomar a forma de um cordeaexigéncia reciproca que € mesmo o
contrario da complacéncia e da facilidade. Paraideia relacdo com «o outro» é 0 essencial

do acto e do saber pedagdgico.

Embora ndo seja nossa principal intencao defimju® € ser pedagogo, tal como 0 nosso
autor consideramos gue isso acontece cada vez sjjeito realiza uma atitude reflexiva que
alia a teoria a pratica. Emile Durkheim (1985) pheiyia este segundo nivel de sentido que da
a pedagogia, «a pedagogia como reflexdo sobredm &cipicativa», sendo o primeiro sentido,
«a pedagogia como a arte do educador» e, por enpedagogia como doutrina educativa.»
Na sua opinido, a «pedagogia consiste em uma wemeira de reflectir sobre as coisas da

educacao.» (op. cit.: 51)

Para Jean Houssaye (2004: 9-45), se a pedagogieu@iao mutua e dialéctica da teoria e
da pratica educativa pela mesma pessoa, em umaanessoa, 0 pedagogo é, antes de mais
nada, um tedrico pratico da acgcdo educativa. Oguepaé aquele que procura conjugar a
teoria e a pratica a partir da sua propria acciwedta producéo especifica da relacéo teoria-

pratica em educacao que se origina, se cria, satiae se renova a pedagogia.

O gque pretendemos com este trabalho, na verdaamstar o contributo do pedagogo
Philippe Meirieu para uma pedagogia inovadorayéagalas suas reflexdes tedricas aliadas a

uma vivéncia pratica. Para isso, apoiamo-nos nmest analise de algumas das suas obras.




2- Da pedagogia magistral a pedagogia diferenciada

«Diz-me e eu esquecerei
Ensina-me e eu lembrar-me-ei

Envolve-me e eu aprenderei.»

Provérbio chinés.

Numa época em evolucdo constante, e particularnmemternundo em evolugéo acelerada
como 0 nosso, a pedagogia foi, é, ou deverad serpdamente, mais ou menos nova. A
Historia da Educacdo e da Pedagogia (LuzuriagaZ;18Wes: 1987) tem-nos mostrado que
sempre o foi no passado, mas por saltos irregularesm atrasos que tiveram graves

consequéncias para a evolugdo humana no seu anrijara Gal (1965: 46),

«[...] é preciso que esta adaptacao inevitavel seragionalmente, humanamente, quer dizer, sem
riscos como sem receios, que seja controlada, dadeée todas as garantias desejaveis, mas que
permita ao homem de amanhd, que é a crianca deinge plenamente e humanamente a sua

vida e resolver os problemas que ela lhe trara...].

Ora, o eterno debate entre antigos e moderno® pattagogia tradicional e pedagogias
novas, ou, se por prudéncia, se aplica uma mistalética de praticas diferentes que
ameacam desorientar a crianca e aniquilarem-senanmautra, quando, no dizer de Gal (op.
cit.: 47), se deveria ultrapassar a oposicao aitnatar, antes que conciliar os valores novos e
antigos numa coisa diferente que tivesse em cotdtabdade do problema. Ou seja, ha sua
opinido, a mistura de atitudes novas e antigabgqu&aé muitas vezes dificil destrincar o que
provém de umas e de outras. Este autor defendeta determinar os principios de uma
pedagogia evolutiva, que queira ser aberta a @slasntribuicdes novas e as exigéncias dum
mundo em perpétua evolugdo. Tais seriam tambénmseenentender, as condi¢cdes de uma

verdadeira reforma.

Reconhecemos que ao longo de todo o século XXgmdd por Século da Criancga,
muitos foram os métodos de ensino/temas que alar@ant movimentos de renovacdo
pedagogica. Esta nova atitude para com a criarigaxfoessa por todos os inovadores, de
Pestalozzi a Decroly, do filosofo americano Deway d@o alemao Kerchensteiner a
Montessori, entre 0s quais salientamos os contishdé Freinet, Ferriére, de Roger Cousinet,
que a retomou com forca e sobretudo os do nosso @mutestudo.




Lorenzo Luzuriaga, (1961), defineneétodocomo sendo o instrumento principal de que se
serve o0 educador para conseguir os seus finsjrelastlesde que existe a educagéo. Este
autor, antigo Professor de Histéria da Educacd®nsa que, desde SoOcrates até 0s n0ssos
dias, os grandes educadores tém criado os seusosrapetodos e distinguermétodo logico
do método pedagdgicde o primeiro visa o descobrimento da verdaddtencdo do saber,
refere-se a investigacdo e aplica-se ao estudicdeda pedagogia, 0 segundo tende a
transmissdo das verdades adquiridas, a comunicdgasaber, reporta-se ao ensino e
consagra-se a execucao pratica da educacao. Assiatodo deve depender ndo so do fim a
gue se vise como também do individuo a quem sga.dicuzuriaga refere e critica a
elaboracdo de um método Unico e universal parastedaformas de educacgdo, como o
tentaram fazer grandes didactas da educac&o, enpmaca existéncia de tantos meétodos
quantos sao os fins da educacao, mais ainda, evaside € mais relevante a personalidade

do educador, sendo o0 método um mero auxiliar, wtnumento (op. cit.: 223-229).

Para Johann Pestalozzi, um dos maiores nomes ssmantistoria da Educacao, segundo
Soétard (1995), o método e todos os seus companantea deveriam ser mais do que
instrumentos nas maos do pedagogo, para que estezpr«alguma coisa» que ndo esta no
método e se revela ser de natureza muito difedmteeu processo mecanico: a liberdade
autonoma. Ou seja, na opinido de Soétard, a olidgnke de Pestalozzi «ndo esta do lado

material do método, mas reside fundamentalmensen@spirito.» Na sua opiniao,

«O método, com todo o seu conteldo de conhecimpngivos sobre a crianca, pode contribuir
tanto para subjugar como para libertar. Para quagowmento va no segundo sentido, importa
desenvolver uma accgdo especifica que ponha entgras instrumentos do método de uma

maneira tal que sejam efectivamente geradorebealde autbnoma.» (op. cit: 313-314)

Segundo Olivier Reboul, filésofo francés, (1980:548, todo o método de aprendizagem é
constrangedor, contudo ndo se deve estar neceseat@éa constrangido aquando da sua

adopcéao, porque podemos recusa-lo, utilizar omré&®dos.

Gaston Mialaret (1980: 30), por sua vez, defineghn de «método pedagdgico» como um
conjunto mais ou menos estruturado de intengdesrealizacdes educativas orientadas tendo

em conta um objectivo.




Meirieu (1985: 105, 2000a: 178) defende que a aimagem implica, necessariamente,
método. Para 0 nosso autor, um método pode serrajide através de varios pontos de vista.
A nivel geral, o método define o modo de gestadaelagbes entre os alunos, o professor e 0
saber da turma. E o método que une estes trés rdlesnele natureza muito diferente, e

estrutura num determinado momento as suas relagoes.

Do ponto de vista daquele que ensina, 0 método éampunto de dispositivos, utilizando
diferentes utensilios, postos em pratica numa ¢dtuade aprendizagem. Estes utensilios,
como por exemplo, a fala, o gesto, o quadro negficha individual de trabalho, o livro ou 0
documento auténtico, o diapositivo ou o filme, asvptes ou os tubos de ensaio, 0
computador ou o gravador, assim como, mais modesti@na cola, o cartdo e as tesouras,
representam o conjunto de mediacdes utilizadasfpateador. Embora disponiveis em todas

as escolas, alguns destes utensilios circunscreeeardominios muito particulares.

Na opinido do nosso pedagogo, apesar de se gquém@duzir massivamente nas nossas
escolas o audio-visual, utensilio imprescindivefarenacédo dos adultos de amanha, verifica-
se, ainda, nas nossas escolas um dominio massifalajaestando os outros utensilios
reduzidos a servir-lhe de adjuvante. Meirieu algsega a tomada de consciéncia da
multiplicidade dos utensilios postos a nossa digfos a maior parte dos quais sao sob-

utilizados ou mesmo completamente excluidos.

No entanto, este autor alerta também para o modw @& introduz e utiliza os novos
utensilios de e na aprendizagem sem qualquer &eflsgbre os mesmos. Na sua opinido, a
situagdo de aprendizagem, ou seja a relacdo comber 940 se altera, continua igual.
Defende, ainda, que qualquer utensilio pode estdnilizado nos trés tipos de situacdo de
aprendizagem: aituacao impositiva colectiya qual consiste em apresentar a um grupo 0s
conhecimentos que cada um dos membros deve adajuawes de uma actividade intelectual
individual; jaa situacao individualizadade em pratica um dialogo entre cada aprendiz e um
programa de trabalho, que o interroga, o guia a-tgevao seu ritmo, em direcgcdo a um
objectivo que se pretende que ele atinjasduamcédo interactivano dizer de Meirieu, a mais

rara na instituicao escola.

O que assistimos, na verdade e muitas vezes, ene maninterac¢do, a volta de um
projecto comum, € a divisdo/especializacdo do Mlnabeem tarefas, adequadas as
competéncias ja adquiridas por cada um dos seusbrasemPara Meirieu, a verdadeira
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interaccdo requer que se estude e ponha em pesicandicbes de um «conflito sdcio-
cognitivo¥, no qual cada membro é posto em situacdo de cuafrsealmente as suas
representacées com as dos seus pares e de cordegar, assim, a uma representacao mais
aperfeicoada ou mais «justa» do conhecimento. 8erésso ver, importante referir que, para
que a situacao interactiva se torne possivel, casttu devera garantir trés condi¢fes: que a
avaliacao do trabalho de grupo se faca sobre asigips individuais e ndo sobre o projecto
colectivo desenvolvido; que os alunos dispunhanmirdeminimo de linguagem comum que
Ihes permita comunicar entre eles; que a contrdtaude cada membro seja preparada e que o
modo de funcionamento do grupo implique-os, a todegal maneira que a participacdo de
cada um no projecto, seja pela rotacdo das tanefg®rque cada um dispde de uma parte da

informacéo, exija a sintese do mesmo.

l METHODE PEDAGOGIQUE -J

. = * Outil(s)
* s
Situation(s) d’'apprentissage :

d’apprentissage

/L\ — parole
— ecriture

Situation Situation VSituatit_m — geste

impositive individualisee interactive — image _ o

Izﬁlective — technologies (audio-visuel,
informatique, etc..)

— matériaux (éprouvettes,
ciseaux, etc...)

L

Quadro 2: Esquema sintese do método de aprendizagem, do gewista do formador (Meirieu, 1995; 111)

Ja do ponto de vista daquele que aprende, 0 méjm@senta-se sempre a primeira vista
com uma certa opacidade. Isto acontece, no dizéteieeu, porque o aluno ignora o saber
que se pretende que ele adquira, ele observa w@siisp pedagdgico com alguma
perplexidade. Quando ele se interroga sobre aquik se espera dele e vai construindo
representacdées mais ou menos fantasmaticas, o onéjoarece como uma estratégia,

permitindo-lhe aceder a uma determinada aquisicéo.

Relativamente ao ponto de vista dos saberes, odméforesenta-se como umé@marche

especifica, organizadora dos conhecimentos segundacerta ordem, de um lado necessario

’A operacionalizagdo, no plano pedagdgico, das ¢éedido conflito sdcio-cognitivo estdo expressasahaas
de Philippe MeirieuApprendre en groupe? 1 ¢ Ryon: Chronique Sociale.




de outro contingente: se ha conhecimentos queab8olutamente, indispensaveis para aceder
a outros, ha também, por outro lado, certos salsejasanterioridade é somente conjuntural e
que se poderia substituir por outros. A propo$ttulippe Meirieu (1985: 107) defende que,
se até ao momento se privilegiou os cortes vestiaaiganizando os programas a volta da
l6gica das diferentes disciplinas, falta ainda mujpara explorar no dominio da
horizontalidade, por um lado, no interior de cadkeidlina, utilizando frequentemente os
processos de tipo analdgico e, por outro, propdradmlhos interdisciplinares, os quais nao
se pode pretendex priori que eles sejam menos rigorosos: eles podem, naso&o,
permitir a passagem a abstraccao e ao acesso aems@o da complexidade. Eles requerem
simplesmente, como as outd@marchesntelectuais, uma elucidagdo dos saberes em eausa

de maneira que possam, légica, analdgica e diedgstinte, engrenar-se uns nos outros.

Enfim, para Meirieu, os métodos pedagdgicos, cemnadbs sob o angulo da sua
pluralidade, apresentam-se como itinerarios, e canounca sdo totalmente neutros porque
se apoiam em certas representacdes do individendipre produzem, ao longo do trajecto,
efeitos diferentes, que ndo se limitam aos Unidgsctivos que eles visam. O aprendiz, por
sua vez, exerce a sua iniciativa ao escolher estdiferentes itinerarios aquele que melhor se
adequa a sua personalidade. Assim sendo, tamb@ésidetamos ser importante a adopcao,
por parte do docente, da maior variedade de métddarnodo que 0 seu acesso assegure uma
aprendizagem eficaz, quer a nivel das aquisicomsa@es, como também da construcédo da

sua autonomia.

Segundo 0 nosso autor, qualquer que seja 0 métwalyistral, activo ou de grupo, quando
usado como modelo Unico, vai beneficiar sempre lagugue melhor se lhe adaptam,
enquanto que outros individuos se sented@souflése mesmo desencorajados. Somente a

existéncia de varios métodos permite escapar aesticionamento.

Ramiro Marques (1999: 149) divide os métodos denensm trés tipos: métodos por
recepcdo, métodos por descoberta autbnoma e méfmmtoslescoberta orientada. Nos
primeiros, o grau de autonomia do aluno é mininaiyendo ao professor a direccdo do
processo em todas as suas parcelas. Nos segurglasi, @de autonomia do aluno € maximo e
o professor sO intervém guando solicitado pelo@liNos ultimos, o grau de autonomia do
aluno é crescente, mas pressupfe a presenca dotipeofessor na orientagcdo das varias
etapas do processo ensino aprendizagem.
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Célestin Freinet (1996), no dizer de Meirieu, «u#tggogue révolutionnaire» (2001a),
guestiona-se sobre a existéncia do método maisasedm mais universal e do mais eficaz.
Na sua opinido, todo o problema dos métodos pedagggontemporaneos estad dominado
por este mal-entendido. Para ele, «todo o métodgoaeiende fazer beber o cavalo que néo
tem sede é de rejeitar, sendo, por sua vez, bortadm que abre a vontade de saber e aguca
a necessidade poderosa do trabalho.» (19&4,dits de Mathieu25). Freinet ndo acredita
gue um processo tao geral e tdo universal sejdovphra todos os tipos de ensino, incluindo
0 escolar. Este autor preconiza, sobretudo, i@tornemenexperimental», ou seja, para ele,
é andando que a crianca aprende a andar, € falgmeloa crianca aprende a falar, é
desenhando que a crianga aprende a desenhar. i@mpréa, 0 que estd na origem de toda a
conquista, ndo é certamente o conhecimento porgse adquire-se em funcdo das
necessidades da vida, mas através da experiénaagedcicio e do trabalho. A propdsito, este
autor garante: «se 0s alunos se aborrecem por wazescola nao é porque se lhes impde
trabalho, € porque ndo os pomos a trabalhar beporgue quem trabalha é o professor

enquanto os alunos escutam.»

Freinet esta convencido de que o verdadeiro tral@bquele que motiva, que déa sentido e
que faz com que os alunos se impliquem. Para Fretdacar € a arte de fazer emergir as
questbes e acompanhar os alunos na procura dastaEsgpara as mesmas, através de uma
actividade colectiva. A sua preocupacao esta neuktdo entre a actividade colectiva e a

aprendizagem individual.

Anibal Barreira e Mendes Moreira (2004: 9-14), apdg analise a evolucdo dos modelos
pedagogicos, desde a década de 70 até aos noagspsadificaram a existéncia de mudancas
significativas no processo de ensino-aprendiza@estes autores referem que se ultrapassou a
fase do aluno acumulador passivo de saberes esppsto professor, modelo de ensino
expositivo, a fase do aluno transformador de cotapwntos observaveis, modelo
behaviorista, a fase do aluno receptor activo f@rnmacdes externas, modelo cognitivista,
para chegarmos a fase do aluno criador de conhetwsmendo sozinho, mas em cooperacao
com os outros, modelo socio-construtivista, onda hésolugédo de problemas em contexto, a

integracéo dos saberes e das capacidades e o olegaento de competéncias.

Este novo modelo pedagdgico, o das competénciagpinégo destes autores (2004:18),
permitiu um salto significativo no processo ensapoendizagem, porque mais do que

permitir o saber dos factos e conceitos, permitisaber resolver problemas em contexto,
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onde os alunos nédo se ficam pelo saber fazer oteppostas estandardizadas, mas trabalham
a informagdo, integram o0s saberes e negociam comrofessor. Neste contexto, a
competéncia caracteriza-se por ser «criativa (stapa problemas), eficaz (da sentido aos

saberes e capacidades) e integradora (toma emaodiaersos componentes).»

Philippe Meirieu (2005b), apesar de defender apte de ensino, interroga-se sobre a
forma de o concretizar. No prefacio a obra de Regl.2005: 9), lembra que «o éxito da
nocdo de competéncia constitui um disfarce modarrdas praticas mais tradicionais e
selectivas.» E, recordando Jacques Brel, saliamtaégqurgente ultrapassar a capacidade de
«construir o velho a partir do nowo Na verdade, os professores deviam agir ao cantra
«construirem o novo a partir deelho» Porém, achamos nés, que é necessario descobrir
como alterar esta situacdo. No entender de Meigeta, sobretudo, necessario distinguir

individualizag&oe personalizacdalos métodos e modelos de aprendizagem.

Para o autor, a individualizacdo, concebida segundwdelo de ensino programado ou
semi-programado e inaugurada pelo plano de Daft@apenas uma das formas possiveis da
personalizacdo, reduzida, muitas vezes, a utilzagifichas de trabalho ou de programas
informatizados. Meirieu salienta, porém, que a d&éeira personaliza¢do, ao contrario, ndo
exclui nenhuma exposicdo magistral, bem como dzagéo de suportes audiovisuais, as
técnicas monitoriais, as manipulacdes, a expregsstoial e corporal, o jogo, a assisténcia do
computador ou de praticas de grupo subordinadas abjectivo. No ensino personalizado, o
que caracteriza a actividade do aluno é o seua@eteto a nivel dos métodos, regulado pela

presenca de um objectivo final e sobre o qual ré@aavaliacdo.» (2000a: 179)

Assim, todo o educador devera fornecer aos senssluma pluralidade de situagfes, no
interior das quais, a progressao deve ser taocosgaguanto possivel, mas entre as quais, eles
possam firmar-se, tendo os meios de as avaliarerazefente. Segundo o autor, uma tal
démarcheé construtora da autonomia, no sentido em queurmoahi aprende a ajustar os
meios aos fins. Recomenda ainda que, € precisarjanproposicdo sincrénica dos métodos
uma imposi¢cdo diacronica da sua alternancia, a gonetjuece a escolha que pode ser
efectuada no plano sincrénico oferecendo-lhe nopasspectivas. Ou seja, a nivel
pedagogico, convém, apos um tempo de apropria¢@eniciada, operar uma reorganizacao
distanciada que permita a emergéncia de aptiddesnbo dizer de J. Drevillon (1980: 336),

a prética de «alternativas regradas, como os m&tadiivos ou impositivos, por exemplo,

permite ao aluno experimentar a dialéctica enftgnoional e o operatério.»
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Meirieu reforga, uma vez mais, que tal alternarfemMorece a autonomia da crianga,
oferecendo-lhe éptimas condi¢cbes para que possgramt ela propria, novos saberes a sua
propria historia e escapar a dependéncia estetétiviamente a um meétodo dado. Tal como o
autor, chamamos, entdo, os educadores para unaufaaratencao sobre estes dois eixos em
estreita interaccdo: a proposicdo simultdnea déosvamétodos de aprendizagem e a
alternancia entre esta fase de escolha e uma faisedimectiva ao longo da qual a crianca

entra em contacto com uma outra vertente do me$jeotvo (2000a: 182).

Estes principios, simples mas decisivos, visaneresglmente, a avaliacdo do trabalho
sobre o «objectivo individual» que deve ser atiagichdo sobre a «tarefa colectiva» que deve
ser realizada; a organizacdo do funcionamento dpogde tal maneira que cada um seja
implicado e que, por esta implicacdo, eles possammesmo tempo, dar a conhecer aos
outros as suas competéncias e progredir eles psdrimais possivel; a inscricdo do
«trabalho de grupo» nunt@&marcheglobal a qual € um dos utensilios privilegiadosuge

pedagogia diferenciada (1996b: 8).

Para Meirieu, é ainda no quadro de uma «escolalpl{2000a, 1996b), onde pessoas
diversas representam diferentes polos de iderg#cae onde itinerarios diversificados
permitem um maior e largo acesso ao saber que @oeegir uma pessoa autonoma. Esta
ideia de uma «escola plural» foi, também, defengmtaHassenforder (1972: 126). Sublinha
a necessidade de «equipas unidas e dinamicas defiraalizar objectivos comuns», como
uma das condi¢cdes de emergéncia de uma inovaca@gdugeda. Questiona o papel destas
equipas e de um tal projecto e salienta que a itwigdb de equipas homogéneas, por
exemplo, levaria depressa a constituicdo de guetade procedimentos de orientacdo
arbitrarios. Considerando que € importante articulem tempo de adequacdo entre as
necessidades do aluno e a proposicdo do educadorune tempo de
décrochagélesprendimento entre estes dados. Propde, entabaracdo de uma equipa o
mais diversificada possivel de modo a evitar quéasa da escola um campo fechado de
afrontamentos e conflitos pessoais, sendo, porgmertante que se pudesse fundar um
consenso educativo sobre o reconhecimento do gtalpturalidade, uma vez que ela permite

aumentar, ao mesmo tempo, as oportunidades dessuesslar e a constru¢cao da autonomia.

Do mesmo modo que visualiza uma escola plural,iMepreconiza uma «classe plural».
No seio quer da escola plural quer da classe ploragirupo» apresenta-se como um método

entre os outros, no interior de um dispositivo glluUEnquanto tal, ele requer que se Ihe fixe,




também, objectivos precisos de aprendizagem eajaeadie as suas aquisicdes; ele exige que
se reconsidere o seu modo de funcionamento deaa¢ina que se fagca ao proveito de cada
um dos seus membros (2000a: 186). S6 assim € quedseinstaurar um grupo de trabalho,
ou seja de aprendizagem através de uma pedagogguge. No entanto, também se
interroga sobre qual o papel o grupo de aprendmagaquanto método de ensino, pode
ocupar nos dispositivos de formacdo, que mudancasiséeptivel de se introduzir na

instituicdo escolar e como pode estar o corpo decansibilizado para uma tal pratica.

Para 0 nosso autor, um dos primeiros objectivdsgig por todo o professor ou educador
que se queira comprometer nesta grande aventurendgacdo pedagdgica, € renunciar ao
funcionamento impositivo e abstracto da aula meajigt colocar os alunos em situacdo de

accao de modo que eles facam, por eles propricsiassdescobertas.

Emile Planchard (1951: 441) reconhece que o graerde da escola tradicional foi
confundir a verdadeira aprendizagem com a assi@ulagistematica de programas
subdivididos, transmitidos aos alunos por meioiglet formais. Em seu entender, uma tal
preparacdo para a vida é ficticia. Ela retalhalagqyie devia constituir um todo vivo; é
livresca e didactica. Uma verdadeira aprendizagewe dmplicar um aperfeicoamento
efectivo do comportamento humano do aluno que dpreBalienta ainda que, para cada um
dos objectivos educacionais, devem correspondevdogtapropriados. Este autor manifesta
claramente a sua opinido, relativamente as mudgpedagdgicas que urge implementar,
quando afirma que a «pedagogia deve adaptar-sendg;ées novas da vida e da sociedade e
aperfeicoar-se constantemente, se ndo quisermas kecola e a Educacéo errar o alvo por

falta de meios adequados.» (op. cit.: 81)

Por sua vez, Jean-Pierre Astolfi (1992) questianaedbre até que ponto os alunos dedicam
uma parte importante do seu tempo na escola acaste® em descodificar aquilo que o
professor espera deles. Na sua opinido, «ao visweia utilidadepara a aprendizagem dos
diferentes tipos de actividades escolares, os alaampreenderdo mais precisamente aquilo
que se espera deles.» Refere, ainda, que dente ses®irs-faire metodoldgicos, alguns
serdo especificos a uma disciplina, enquanto oge@o transversais. Trata-se, em todos 0s

casos, de conhecer as regras do jogo de uma igétitcuja finalidade é ensinar.

Assim, € atribuido a pedagogia um novo papel, oud® espécie de técnica de

comunicacao externa ao conteudo curricular quensga André Chervel (1988: 65), ao
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descrever esta concepcéo de pedagogia, fala degqgugd lubrificante», ou seja, «estima-se
que a tarefa dos pedagogos consista em aperfedgdanétodos”, que irdo permitir que os
alunos assimilem, da melhor forma e o mais rapigéenpossivel, a maior porcédo provavel
da ciéncia de referéncia.» Para Bernard Rey (2D0P-143), essa pedagogia, vista como um
conjunto de «métodos» externos ao conteudo, teriearacter transversal, mas tratar-se-ia de
uma transversalidade manipuladora que se exspbee os alunos. Na sua opinido, «a
transversalidade que estamos a procura nao é adgeteétodos utilizados pelo professor,
mas de métodos que desejariamos que fossem adguiétbs alunos.» E seu desejo que a
metodologia escolar, ao menos, enuncie as regrasopacesso a uma verdadeira actividade
intelectual.

Este, tal como 0 nosso autor (1995, 2005b) e Hadme(B002), defende, justifica e explica,
apesar de considerar «esquisito» e «insolito», estqpnamento, o diadlogo, por ocasido de
uma tarefa, no contexto de um modelo construtivistaeducacdo, como uma necessidade

técnica propria a aprendizagem. Por suas palavras,

«[...] se eu interrogo o aluno, é para verificar Isesabe, ou para incita-lo a fazer um exercicio de
expor com precisdo, ou um exercicio intelectualanoga, uma indagacdo. No contexto de um

modelo construtivista da aprendizagem, se eu dege@@o aluno construa o saber por ocasiao de
uma tarefa para a qual ele ndo tem previamentdugdsy é efectivamente por meio de uma

pergunta que vou comunicar-lhe a tarefa.» (op.1i3)

Meirieu (1995), por sua vez e a proposito, assigatao verdadeiro momento pedagdgico
acontece sempre que o professor reconhece a sotemja educativa. Na sua opinido, o que
podemos e buscamos fazer juntos é dialogar, prepanstruir experiéncias que possam

motivar o outro. Meirieu argumenta:

«[...] apenas o reconhecimento de nossa impotéadizcativa permite-nos encontrar um
verdadeiro poder pedagdgico: o de autorizar o auesumir seu proprio lugar e, com isso, a agir
sobre os dispositivos e os métodos; o de |lhe pregioeres a serem apropriados, conhecimentos a
serem dominados e pervertidos, que talvez lhe pmmmie quando ele decidir, “fazer-se a si
mesmao”.» (1995: 289)

Ainda segundo o0 nosso autor, nesses momentos)dnes®nca na relacdo indissociavel

entre teoria e pratica choca-se com o movimentce emdizer e o fazerObservamos a




distancia irredutivel e constitutiva do projectaeativo, entre o projecto que nos faz viver e
as decisOes que precisamos tomar.» (op. cit.: 288)

Na verdade, o modo de conceber e implementar ujagboode educacao escolar tem sido
caracterizado, entre outras coisas, pela desloqaogoessiva e conflitual do pélo de ensinar
para o pélo de aprender. Segundo Rui Trindade (2D0B&o foi por acaso que no século
XVII Jodo AmoOs Comeénio escreveuldadactica Magna explicitamente definida como o
«tratado da arte universal de ensinar tudo a todGewnénio, 1985) e Roger Cousinet
publicou aPédagogie de l'apprentissag@ousinet, 1959). Se a obra de Coménio, que
expressa a valorizagéo do acto de ensinar, safidarom os pressupostos dos projectos de
educacao tradicional, ja o trabalho de Cousinetesga uma proposta, entre muitas outras,
que valoriza a dimenséo do acto de aprender conzoda® dimensdes, ou até a dimenséo, a

partir da qual se identificam os pressupostos pEylags de caracter mais inovador.

Roger Cousinet reforca a ideia de que «se o mgsgeque o aluno aprenda, ele que se
abstenha de ensinar» (1950: 78), e preconiza o admmmétodo de trabalho livre por
grupos». Cousinet faz do trabalho por grupos alfgethte, uma outra coisa que um método
entre outros. Para ele, o grupo totaliza o conjultt® problemas pedagdgicos e propde-lo
como teoria geral da educacdo. Um dos principaiddmentos do trabalho livre por grupos é
a inversao radical das relacdes pedagogicas, adlega praticada pela escola dita tradicional,
a fim de se transformar uma «classe fictive» numlasse réelle» (1950: 16), ou seja,
transformar a classe num grupo. Aqui, 0s aprend&8o no centro das suas proprias
aprendizagens, no sentido em que eles aprendema padir de uma imposi¢cdo magistral,
mas porque eles proprios descobrem o sentido @d@sagurendizagens e reinventam-nas em

actividade social.

Um outro factor, a nosso ver muito importante, eéinicao/utilizacdo do trabalho livre
por grupos, esta intimamente ligado a linguagemaWez que o conhecimento sé € possivel
através da mediagcdo da linguagem, o mestre davardpinido de Meirieu, criar condi¢cdes
para que esta possa desempenhar o seu papel. Eqeiaet, uma dessas condi¢des serd o
trabalho livre por grupos, na medida em que o gaymssencialmente, o lugar por exceléncia
onde se fala, um lugar onde cada um confronta #osoma de ver relativamente a dos outros,
onde o outro o interrompe através das suas ine{es, mesmo pela sua presenca, de forma
a passar a um grau superior de explicitacdo, degansao, enfim de abstrac¢do. E isso s6 €

possivel uma vez que cada um dos seus membros podsgio do grupo, exprimir-se
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livremente ao mesmo nivel dos seus colegas, oy aegprendizagem operada depende
directamente desta possibilidade de expressédo. ¢amasso autor, aprender em grupo
permite, a0 mesmo tempo, aprender no grupo e geagkes A aprendizagem, tornando-se um
modo de integracéo do individuo na sua colectivadadtrutura-o no duplo plano de pertenca

afectiva e de participacédo na sua actividade.

Deve-se, no entanto, a Lev Vygotsky (1987, 198@y@ortancia que o meio social tem na
aprendizagem. Segundo Alice Fontes e Ondina Fr€2d®4: 15), os seus seguidores
exploram as dimensdes relacionadas com a constsoc# do conhecimento segundo a qual
pensamento, linguagem e cultura caminham de madssddesta perspectiva, Vygotsky
distingue aprendizagem de desenvolvimento, arguandot que a aprendizagem é um
processo social complexo, culturalmente organizadpecificamente humano, universal e
necessario ao processo de desenvolvimento. Assimdesenvolvimento precede a
aprendizagem, convertendo-se naturalmente um mocesoutro. A aprendizagem deixa de
ser individualista, para ser social e facilitaddeaaprendizagem dos outros. A aprendizagem
desperta um conjunto de processos internos quarmpapenas quando os alunos estdo em
interaccdo com o0s colegas ou com o professor. EstEessos, uma vez interiorizados,
passam a fazer parte das conquistas evolutivasldoss. Para este autor, a interac¢cao do
individuo com o contexto sociocultural promove aeagizagem e esta € que conduz ao
desenvolvimento. E, baseado na perspectiva de wd#senento potencial, Vygotsky
introduz o conceito déona de Desenvolvimento Proxin{ZDP): distancia entre o nivel de
desenvolvimento real de uma crianca e o nivel mascado do desenvolvimento potencial
determinado pela resolucédo de problemas sob atagémde um adulto ou trabalhando com
pares mais capazes. Este conceito cria, por um feml@s responsabilidades ao professor,
porque sendo uma actividade que se desenvolve ootaxto social, privilegia o recurso ao
trabalho de grupo sendo que este deve ser o masvpb heterogéneo aos mais diversos
niveis e, por outro lado, atribui & escola um nevamportante papel na construcdo do

conhecimento.

Carlos Fino (2001: 273-291) observa no conceitmaZde Desenvolvimento Proximee
Vygotsky, trés implicacfes pedagodgicas. Apresemntaraeira, a que denominou «janela de
aprendizagem», como sendo a necessidade de sdirgarazada grupo de aprendizes, um
leque de actividades, de conteldos e de meios qpagaeles possam personalizar a sua
aprendizagem dentro da estrutura das metas e ¢gdiobs de um determinado programa de
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aprendizagem. Por outro lado, referindo-se a segumglicacdo pedagdgica, «o tutor como
agente metacognitivo», salienta que, a consciéheiansinar considerando a existéncia de
uma ZDQ é algo que so6 existe se for partilhado pedtessor e pelo aprendiz que interagem,
implica habilitar este dltimo a envolver-se numehigognitivo mais elevado de interaccao
social com todo o contexto de aprendizagem. Dest#onFino regista a terceira implicagéo,
«a importancia dos pares como mediadores da apeg®in». Ou seja, a aprendizagem de
conhecimentos e de habilidades ocorre num contsadial no interior do qual um adulto ou
uma crianga, mais aptos, guiam a actividade dendiiduo menos apto. Assim ocorrendo, a

regulacéo exterior transforma-se em auto-regulacao.

Perante o0 exposto, reconhecemos que, hoje, impdeseverdade, a escola uma
reconstrucéo da arquitectura de conjunto, ou peja Perrenoud (2000), Meirieu (1996a) e
Astolfi (1992) a aplicacdo de praticas pedagogititesenciadas favoraveisteansferénciade
conhecimentos. No entanto, esta questao da trénsfarcomo reinvestimento das aquisi¢des
esta longe de ser consensual. Perrenoud (20006)5BHerroga-se se se podem identificar
praticas pedagogicas que favorecam a transfer@ecieonhecimentos. Na sua opinido, «a
propria nogcdo de transferéncia estd longe de aea,a¢ a sua pertinéncia é contestada por
alguns, aceita por outros, sendo definida de digensaneiras.» Para ele, «a propria ideia de
que se pode preparar quem quer que seja a tramséeréio € unanime.» Este autor entende
por «transferéncia», num sentido mais restrito,a@ordesvio indispensavel para interrogar-se
sobre eventuais mecanismos que favorecem a transfardas aquisicoes e, num sentido
mais amplo, como a capacidade de um sujeito pameergir as suas aquisicoes cognitivas em
situacbes novas. A proposito desta possibilidadeedwestimento das aquisicdes, Michel

Develey afirmava, em 1994, num Coloquio em Lyon:

«Através das discussOes feitas, tenho a sensacdoedes didacticos estdo descobrindo que a
transferéncia ndo constitui somente a fase terndaaprendizagem, mas que esta presente ao
longo de toda a aprendizagem. Para aprender, fesepazonvém transferir permanentemente.
Toda actividade intelectual é capacidade paraiocglac dois contextos, a fim de apreciar suas
semelhancas e suas diferencas. Os raciociniosviaddedutivo e analdgico, a disposicdo para
descobrir uma habilidade, para relacionar essdidiatie a outras habilidades, a possibilidade de
encontrar sentido numa situacdo, provém da capbeide transferir. H& transferéncia no
decorrer da aprendizagem, desde a expressdo dasaeiacdes dos alunos até a reutilizagao,
num outro contexto, de uma habilidade adquiridérafisferéncia ndo é terminal, € permanente.

Uma consequéncia entre outras: a preocupagéo dedam que as actividades metacognitivas




existam ndo deveria estar presente somente nodénaina aprendizagem, mas ao longo de toda
ela.» (Meirieu et al., 1996c: 20)

Philippe Meirieu (1985: 181, 1989: 126) alega aessilade de pbér em pratica, juntamente
com a diferenciacdo pedagdgica, as estruturasodseil méthodologigueonde se pratica,
com os alunos, a metacognicao: reflectir regulatenem conjunto sobre a maneira como se
aprende, identificar pessoal e progressivamentprosessos mais eficazes, constituir um
reportério cognitivo comportando os indicadoreseseérios para se representar as tarefas
exigidas, os programas de tratamento a utilizarfem;do dos problemas encontrados, as
atitudes a desenvolver nas diferentes situacd@sgsaquais se € confrontado, é, para 0 N0Sso
autor, a chave de toda a eficacia intelectual. §&resal para Meirieu, no dizer de Louis
Legrand (Meirieu, 1989: 12), como para ele tambésta na escolha ética da emancipacao
das pessoas: tornar os alunos lucidos, capazesndgreender as causas dos seus proprios
fracassos e as razdes dos seus sucessos. Estes alefi@endem que, através da pedagogia
diferenciada e/ou através do conselho metodolégeq@ode contribuir para fazer emergir o
outro no acto mesmo de lhe ensinar, o aluno poclpas ao seu mestre e tornar-se homem,

auténomo e livre.

Hoje, atribui-se a Philippe Meirieu a defesa daagedia diferenciada no processo ensino
aprendizagem. O proprio autor reconhece que o @staichocdo da «pedagogia diferenciada»
foi a pedra de toque de todos os seus trabalhake d&s uns anos e que estad no centro da

contradicdo, «fechamento ou aberturax.

O nosso autor, tal como fizera Daniel Hameline hgoase referia a histdria da pedagogia
escolar, considera-a uma «histoire bégayante»igkmrda pedagogia diferenciada (Meirieu,
1985: 177-195, Cros, 2000: 35-40)y seja, as primeiras experiencias de individagip do
ensino, remonta ao inicio do século XVIII, por wotte 1703, aquando das indicacdes dadas
por Jean Baptiste de La Salle, na orientacdo desescolas. Este padre catolico sublinhava a
importancia do acompanhamento/seguimento individdat alunos e pedia que se
compensasse 0s efeitos da homogeneizacdo das pomas exame minucioso do progresso
de cada um e pela proposta individual de exerciesteitamente adaptados aos grupos de

nivel e aos objectivos que se pretende atingir.

8para melhor se compreender o conceito de «pedadifgianciada» defendida pelo autor e a sua aglcag
College Saint-Louis-Guillotiere, achamos pertingmeterir aqui alguns dos seus antecedentes.




Segundo o nosso autor, dois séculos mais tard&yanascola de Dalton, em Massachultts,
Miss Helen Parkhust, constréi um «Plano de Ensino»gual, para cada disciplina e para
cada nivel da turma, o programa estava divididalemgontraty unidades mensais, as quais
estavam, por sua vez, decompostas em tarefas senganadas em funcéo das necessidades

dos alunos pelos educadores.

Alguns anos mais tarde, Carleton Washburne, naesuala em Winnekta, apos uma
grande reflexdo sobre as possibilidades de ass#wilalas criancas, influenciado pelas
concepcOes taylonistas, imagina a supressao daa teran sua substituicdo por progressoes

estritamente individualizadas.

Numa outra perspectiva, alguns anos mais tardes@elFreinet, como j4 o referimos,
propde, ao lado de actividades colectivas encaeseda assegurar a socializagéo da criancga e
a finalidade das aprendizagens, um sistema desfigbto-correctivas, as quais permitiam o

progresso de cada uma ao seu ritmo e segundo essitarles identificadas com o mestre.

Na opinido de Cros (op. cit.: 37), € por volta &7, na escola do Mail, em Geneve,
(Genebra), que Emile Dottrens realiza a verdageigagogia diferenciada, quando avizinha o
trabalho individual e o trabalho colectivo, segunofio método de ensino muito elaborado.
Este método mistura estreitamente a aula colea@ieaaliacdo e as fichas elaboradas a partir
da natureza e das dificuldades manifestadas petas;as. A originalidade, na sua opinido,
esta no facto de ser o professor quem redige laasfiem funcéo das necessidades particulares
manifestadas pelo aluno, o que € a garantia deraimalho adaptado. Por sua vez, Pierre
Faure elabora aquilo que denomina de «o ensinuithdilizado e comunitario». Este modelo
pedagoégico propde uma accao didactica voltadaimdat a personalizacdo e a dimenséo
solidaria dos alunos. Propfe, entdo, a suspensdognos por uma parte do tempo escolar,
do funcionamento impositivo - colectivo da turmaaesua substituicdo por actividades
individuais e/ou por pequenos grupos permitindorianca estar activa e envolvida num
ensino a sua medida. Estas concepcdes permeiamasdecdes educativas da Comunidade
Educativa transformando-a num espac¢o de formacladeoao desenvolvimento integral e

harmonioso do educando.

Embora o termo «pedagogia diferenciada» aparecardgenem 1973, pela m&o de Louis
Legrand (1976) e, em 1979, pertenca ao discursoabffrancés, todos os contributos,

nomeadamente o do nosso autor em estudo, remetepana a consciencializacdo de que
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nao ha dois alunos iguais e que o sucesso dasaptersdizagens tem de passar, assim, por
uma pratica pedagdgica diferenciada. No seu adigopédagogie différenciée: enfermement
ou ouverture?», proferido entre nés, no ColéquioARMRSE, em 1999 (2000b: 3-25),
Meirieu questiona-se sobre a eficacia de tal peglageComo se ocupar da diversidade sem
perder a coeréncia necessaria? Como ter em contiifessncas sem as transformar em
desigualdades, sem fechar as pessoas nessas giifereparticipar assim na «babélisation»

em curso do sistema educativo nas sociedades taig®mn (op. cit.: 5)

Na opinido do nosso autor, € necessario, antesai® mevar a sério estas questbes e
reflectir sobre as bases tedricas e pedagogicadifel@nciacdo. O autor reconhece que,
actualmente, a pedagogia diferenciada € uma rdalidaotidiana incontestada: nédo existe,
em nenhuma turma, nem para nenhum docente, domsaliguais que sejam tratados
exactamente da mesma maneira, contudo o problemeaesta em negar este facto mas
controla-lo ou p6-lo ao servico de um melhor suzeds todos. Na sua opinido, antes de
qualquer esfor¢co pedagdgico particular, a pedaghifgeenciada aparece como uma realidade
sociologica observavel, por isso o trabalho do geda deveria cingir-se a pensar em
utensilios especificos, os quais permitissem regekta situacdo e evitassem que a
diferenciagcao das atitudes do mestre possa mangsigualdades sociais transformando-as
em sucessivas exclusdes, levamidine a diferenciar os cursos em funcdo das origens dos

alunos segundo a l6gica implacavel da «reprodutdo».

Na verdade, apesar de se atribuir a «reinvencdopedagogia diferenciada, a Louis
Legrand, e a sua «divulgacdo» a Philippe Meiriema ja o referimos, durante os anos 70, a
sua aplicacao foi, inesperadamente, retardadamareitura ideologica dos trabalhos sobre a
reproducdo. Na perspectiva destes trabalhos, enmssescolar cumpriria uma fungéo de
reproducdo e da hierarquia social e seria ingénaodizer de José Duart®esperar das
classes dominantes uma luta auténtica contra @essa escolar, porque se lhes interessava

manter a estrutura social.

Meirieu assinala e reconhece que toda a literatwraseja algumas correntes tedricas da

diferenciacéao, relativa a este projecto de accédagimica, o da pedagogia diferenciada, cujo

°Bourdieu e Passeron (1970); Baudelot e Establ&tl{(19
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fim é o de se reduzir as desigualdades e a dis@gao, esta longe de ser homogénea. No
entanto, o projecto parece ser idéntico: a intr@dude «caminhos adaptados as necessidades,
aos perfis, aos tipos de relacdo com o saber, égapdes dos alunos para que, por itinerarios
diferentes, todos possam apropriar-se dos mesrbesesa (op. cit.: 8). Observa, no entanto,
que esta gestdo das diferencas pode inspirar-salaesn principios diferentes, por ele
denominados: o de «diagnostiaopriori» e 0 da «criatividade regulada», correspondentes,
por um lado, ao pensamento de diferenciacdo «fechadjas classificacdes sdo imutaveis e,
por outro lado, ao pensamento de diferenciacao rieahecujas classificacbes seriam
susceptiveis de se projectar no futuro, a titulexdamplo. Ora, o nosso autor vai mais longe e
propde em vez daquilo a que chama de «a gestaoctética das diferencas», que «encerra
as praticas pedagogicas numa espécie de circidonaifonde toda a criatividade se torna
inatil, mesmo prejudicial», e a tensédo «invensd@pdacdo», a qual € capaz de atingir a
«verdade da crianca», de compreender como é quepetsmmde melhor quando ndo esta
submetida a més influéncias ou deformada por urenseésescolar inadaptado (op. cit.: 11). A

propésito, Meirieu esclare:

«[...] a gestéo tecnocratica das diferencas particgpaegacao do lugar do sujeito na sua propria
educacéo, confunde formacéo das pessoas com fzwide objectos e ignora que nada pode ser
feito no outro que nao seja o outro a fazer.

A tensédo invensdo-regulacdo, ao contrario, coletibetadamente o sujeito no centro da dinamica
da classe, ndo confunde aquilo a que Paul Ricommeia deidem o mesmo, a pessoa na sua
continuidade temporal e psicolégica, que se manifasavés daquilo a chamamos habitualmente
de «caracter», com ipse ou Seja a pessoa que, por ela propria, € capae geojectar fora
daquilo que a encerra, é capaz de se tornar praniessim], pode tornar-se outro, mudar e nos
surpreender. Aceitar centrar a sua démarche peitagégbre dpse ndo é renunciar a ter em
conta os caracteres diferentesidem ndo é renunciar a fazer proposicdes diferentes gastar
sobre o que aprendemos destisn..é passar de unj@edagogia das causas umapedagogia
das condicdes.(2000b: 12)

Achamos importante, tal como o fez Philippe Meiri@sclarecer aqui e agora as
diferencas entre este dois tipos de pedagogia, ppathor se compreender o conceito de
pedagogia diferenciada a luz do pensamento pedagdly nosso autor. Enquanto que a
pedagogia das causas acredita que a actividadewvidbgda pelo mestre € a causa do
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, agpgié das condi¢cdes, ao contrario,
aceita como realidade incontornavel, o facto de s&der jamais o poder directo sobre a

consciéncia do outro e de néo se poder, em casmaldespertar para as aprendizagens de




uma forma mecanica. Este tipo de pedagogia recentdalta de poder radical que se tem

sobre o outro e esforgca-se por criar espacos ederrutensilios; de enriquecer o0 ambiente e
de favorecer a expresséao; faz da turma um lugareegnde se aprende sem medo de errar e
sobretudo fazendo. Valoriza, pois, 0 olhar posjtiyoe ndo aprisiona, mas que encoraja a

imprevisibilidade e maravilha-se diante da mesmpa¢i.: 13).

Meirieu (1985, 1998a, 2000a), Astolfi (1992) e BPeraud (2000) sublinham que é a
propria organizacdo escolar que produz o insuce®so alunos e provoca o divorcio
escola/sociedade e que a pedagogia diferenciadstitcorum desafio a uma mudanca
profunda da escola, ao propor a concretizacéo sfsitivos que respondam as diferentes
expectativas e necessidades dos jovens, mas qam sdjcazes em termos de uma

aprendizagem douradora e da sua intervencao redsoe.

2.1- Relatos de uma experiéncia

2.1.1 - Projecto de «pedagogia diferenciada» no G&ge Saint-Louis-Guillotiere

«A homogeneidade é a ruina da escola.»
Meirieu, 2005b: 49

Ao se reconhecer a heterogeneidade como prinaipafmental da escola, varias questées
se nos colocam: Como conseguir «manter juntasas/&ridiferentes pessoas numa mesma
instituicdo sem que isso as faca imergir na ledarga indiferenca, no desinteresse e na
desmotivacdo? Que principios organizacionais degemr a accdo do professor? Que
exigéncias devem ser incorporadas para que o prog instituicdo seja efectivamente

implementado?

Philippe Meirieu, no seu artigo «Da individualizagib ensino a pedagogia diferenciada: a
experiéncia do Collége Saint-Louis-Guillotiéréx(s.d.), por um lado, responde-nos a estas
questbes e, por outro, mostra-nos como pés ou de pér em pratica o projecto, a

experiéncia da pedagogia diferenciada, a qual élpdéo acarinhada.

0 Collége,em Franga, corresponde, no nosso actual sisterizgpés de ensino, aos 2° e 3° ciclos do ensino

basico.
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Para melhor se compreender o sentido desta experipedagdgica levada a cabo, em

1976, neste Colégi,comeca por situa-lo na evolucéo geral dos Colégimseses.

O acesso de todos, independentemente das suassosigeiais e étnicas, ao Colégio, a
educacdo, data de 1950 e aparece sob a inspiracd@lado Langevin-Vallon, o qual
preconizava a organizacdo da educacdo por cicldsvia promover a formagdo humana,
incluindo os processos de comunicacao atravesistesnas expressivos, entre eles a danga, o
teatro, a mimica, entre outros. A criacdo do «Qolkgcomo entidade pedagodgica
homogénea, foi, e continua a ser, no dizer de Bleircadtica. Suprimido, inicialmente, o
exame de entrada no ciclo, o que revela o acestmlde a uma «cultura secundaria», pés-se
em pratica trés opcdes/cursos/areas curriculaceggspondentes a trés tipos de alunos, aos
quais se propunha fornecer pedagogias adaptada®, @smo um corpo docente variado, de

acordo com os estatutos institucionais largameetierbgéneos.

Em 1972, quando o College Saint-Louis-Guillotierecide comprometer-se numa
«experiéncia pedagogica», é esta a organizacase@mncontra em vigor: enquanto que o
primeiro curso escolarizava os tradicionais «bdosas» e propunha-lhes um professor por
disciplina, os cursos dois e trés escolarizavaalwsos mais ou menos em dificuldade, com
um numero reduzido de professores, 0s quais pummarpratica pedagogias mais proximas
do concreto, largamente inspiradas nos «meétodossaste na «Escola Nova». A leitura que
se fazia ai dos resultados escolares, «efeitavsstecaracteristico do sistema educativo
francés e que dava a curva de Gauss um poder ifivesdegitimava o sucesso do primeiro
terco de alunos pela existéncia de um terco desalorediocres e de um outro terco de alunos
fracos. Esta situacdo traz a escola uma ma imagencieculo vicioso da «ma reputacao»

instala-se.

A fim de colmatar esta situacédo, Jean SainclasGigulo de Freinet e militante activo da
«pedagogia nova» tenta desenvolver uma experigredagogica original no Centro Saint
Marc, do qual passou a fazer parte o College Yanis-Guillotiere. A primeira medida
tomada foi a abolicdo do sistema de filieres/curessquais tinham condenado o referido
colégio e criaram, apesar do efeito perversoaftetd’attente, «classes especiais», as quais,
mesmo praticando a pedagogia mais progressistayaest no dizer do nosso autor,

condenadas a se tornar lugares de excluséo instialic

?Apesar de j& termos feito a distingéo entre os sistemas de ensino, optdmos por traduzir, popaoscer
mais claro, o term@ollegepor «Colégio».
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E, entdo, a partir, por um lado, da consciencigiizade que € preciso procurar uma
alternativa (fazer algo para mudar esta situagppr outro, dos contributos da «pedagogia
por objectivos» e da «pedagogia individualizadare gai nascer em 1973/74 o primeiro
Saint-Louis, ou seja, é a partir desta data, q@»légio, dirigido por Robert Brun e Jean-
Claude-Fayard, encontra a sua primeira identidattayés da concretizacdo do «trabalho
independente» ou da «pedagogia individualizada>suA reorganizacdo, «revolucionaria»
para a época (o0 que seria também actualmenteprpzacum estabelecimento de ensino sem
turmas, sem horarios, onde os alunos se inscree&ralhendo todos os dias as suas horas de
aulas por disciplinas, os seus professores, oosldevem, simplesmente efectuar uma
progressao semanal, a qual é avaliada pelo professponsavel. Paralelamente, sdo
propostos diversoateliers de criacao artistica, igualmente escolhidos pelosos, e uma
«vida de grupo» onde sdo debatidos todas as qaedtderdem socioafectiva. Para termos
uma ideia mais precisa de como funcionava esteg@olatente-se na descricdo de Meirieu
(op. cit.: 4-5):

«[...] os alunos andavam livriemente nos corredorex;ysando a sua sala, hesitando entre uma
hora de matematica e uma hora de inglés; pilhaficbas individuais estavam depositadas em
salas especiais para o feito, alguns alunos trabath ai, em nimero variavel, muitas vezes sem a
presenca/orientacdo do professor ou sem a vigdawifuncionario; nalgumas salas, formavam-se
filas de alunos que queriam corrigir as suas fiaiaste do professor; noutras salas, o debate
sobre a vida do grupo prolongava-se; a noite, apdk7 horas, o trabalho continuava um pouco
mais nas salas e a partir das 18 horas estavadelgmara as concertacdes dos docentes, as quais
terminavam, muitas vezes, a meio da noite. Eu cyeéoondo havia toque. Cada aluno dispunha de
um grande dossier onde arquivava as suas fichas;arcedores havia imensos. Para verificar as
presencas e as auséncias, ndo me lembro bem, masenparece que tenha existido mais de

«escola buissoniere» que noutros estabelecimentos.»

Este tipo de funcionamento durou pouco tempo, otopuxe, na verdade, a este Colégio
alguns constrangimentos da mais variada ordemhexr:sa cansaco dos docentes; a saida de
alguns alunos; a entrada de novos alunos no gaupancertacado dos delegados dos alunos; a
consulta aos pais. Tudo isto fez emergir algumastges, as quais era necessario té-las em
conta: A sistematizacdo do trabalho independentetnoéixe mais problemas do que aqueles
que resolveu? N&o se negligenciou a comunicacaexprassao oral? Nao se desvalorizou a

descoberta em proveito dos Unicos processos daikgsio e aquisicdo de mecanismos?




Estas e outras questdes mereceram da parte de Biaahdin e de Philippe Meirieu uma
tomada de posicdo, culminando com a responsaldlidid estabelecimento. A partir de
1977/78, nasce, entdo, 0 «segundo Saint-Louisayvédrde um grande e consideravel
investimento de renovacdo pedagodgica: o da pedagbigirenciada. Segundo Meirieu (op.
cit.: 5), o principio base consistia em associar«adrager/quadro semanal de objectivos
(cada disciplina apresentava um objectivo por sengagarantia a sua aquisicdo) com uma
diversificacao de itinerarios de acesso, tantplaoo qualitativo(pela escolha entre métodos
diversos claramente anunciados e pela escolha estirios professores) como ptano
guantitativo (permitindo a cada aluno aumentar ou diminuir o sampo de trabalho em
funcdo das necessidades de cada disciplina). A afganizacional, Meirieu descreve-o do

seguinte modo:

«[...] a semana do aluno estava dividida em quaempbs» claramente distintasn tempo de
aquisicdoonde o alunos deviam efectuar um determinado narperodisciplina, mas com o
método e o professor da sua escolim; tempo de trabalho complementarde o aluno podia
completar as suas aquisi¢cdes nas disciplinas cois difeculdades, escolhendo as aulas para o
efeito;um tempo de avaliacdassegurado pelo professor responsavel da turmel@®ncontrava-

se ai com todos apenas uma Unica vez para o efeitt®), apés uma rapida abordagem colectiva
do objectivo, uma nova avaliacdo era propastatempo de apoio ou de aprofundamesrtoque

os alunos estavam repartidos, desta vez, pelo ipr@pofessor em fungdo dos resultados da

avaliacdo e das necessidades particulares qudiacaeetinha revelado.» (op. cit.: 6)

Este modelo, na opinido de Meirieu, representolomento mais coerente e mais rico na
histéria do College Saint-Louis-Guillotiere porquéavia, simultaneamente, um
acompanhamento muito preciso dos alunos e umaeddacdo maxima em termos

pedagogia, no dizer de Meirieu:

«Diferenciacdo de métodos (anunciados claramenteo cmais indutivos ou dedutivos, mais
individuais ou colectivos, mais centrados na vérbalio ou sobre a escrita, etc.), diferenciacdo
dos sob-objectivos permitindo atingir os objectiveemanais (no quadro do trabalho
complementar e de apoio), diferenciacdo dos “p@sésnldgicos de identificacdo” oferecidos aos

alunos gracas as escolhas entre varios docentgs.eit(: 6)

Comparando o primeiro ciclo de reforma no ColléganSLouis-Guillotiere, tempo
essencialmente consagrado ao «trabalho indepemd@&ot® o segundo, sob a orientacéo de
Philippe Meirieu, 0 nosso autor reconhece que a na@colégio ndo era mais a mesma:




«[...] menos idas e vindas nos corredores, menooteapeidade”. Talvez mais técnica e
jargdo: encontrava-se alunos que se interrogavamsader se fariam a aquisi¢cdo de inglés
de uma forma “massiva” ou “distribuida”. Outrosuretavam-se pelo facto de uma hora de
TC (trabalho complementar) de francés consagraekpbcacao do discurso indirecto nédo
era compativel com uma hora de geografia, reseragdales que tinham integrado mal a
técnica de confeccdo de um mapa. A maior parterdalavaliado”, comparava os seus
gréaficos de progressado por disciplina e questiomas®@ se ndo valia a pena ir as aulas de
apoio mesmo que ndo tivessem sido propostos. Egueeiisto pode parecer bastante
farfalhudo ou, mais exactamente, bem mais séria glanos de 11 a 16 anos. No entanto,
era este 0 espirito extremamente sério que reinaveolégio e presidia & concertagdes
entre professores e alunos que, agora, se mudtglin e onde se elaboravam
verdadeiramente a “pedagogia diferenciada” a qaalegamos a ouvir falar algures, de

maneira mais ou menos oficial.» (op. cit.: 6)

Tal como os outros investigadores, também nos igneshos sobre a eficacia global
da aplicacédo de tal projecto/método: N&o serd eteadiado complexo para os alunos?
Serd que no final da semana, todos os alunos aoeEr®e@tingir os objectivos
propostos? Como gerir a escolha dos docentes pkipnes? E os resultados escolares,

havera a garantia de um sucesso efectivo por gartiedos os alunos?

Relativamente aos resultados escolares destessalehibippe Meirieu garante que,
segundo a avaliacao levada a cabo pelo «Laboradéripedagogia experimental», da
Universidade de Lyon 2, dirigida por Guy Avanziai,qual submetia os alunos, no
inicio e no fim do ano lectivo a uma bateria deeesnuito cerrada para comparar com
uma amostra de alunos de outros colégios, os mekmaa muito semelhantes: «os
alunos do Saint-Louis progrediam mais e melhor ggiealunos dos outros colégios,
sobretudo no sexto ano, embora a sua tendénciasnd diminuir, permanecia no
entanto positivo no nono ano.» A imagem do colégimlou de tal forma que, no dizer
do préprio mentor deste interessante projecto ambdps de matricula afluiram, o
colégio, a cada novo ano, debatia-se com o tripulquadruplo de inscri¢cdes, as quais

ndo podia da resposta.» (op. cit.: 7)

Esta experiéncia levada a cabo pelo nosso pedagog€ollége Saint-Louis-
Guillotiere inspirou outros docentes de outras lascdo pais aquando da aplicacéo de

um processo de renovacdo escolar através de uragqeed diferenciada e inovadora,




embora com algumas formulas novas, mais ricas ®nocente mais adaptadas as

necessidades.

No caso da experiéncia semelhante realizada noo nuesis, pelo educador José
Pacheco, na famosa Escola da Ponte, ndo conseguaertdearmo-nos se a origem
dessa inspiracdo se deveu, também, a este trakedlipado pelo nosso autor. No
entanto, por consideramos ser de extrema impoaande contribuir para a inovacao
do sistema educativo nacional, tentamos, sumari@nexpor alguns dos aspectos
principais desta experiéncia portuguesa, a quahfuente com a francesa, merece, a
NOSso ver, inscrever-se na histéria da pedagoga@ags

2.1.2 - Escola da Ponte: um exemplo no actual sista de ensino portugués

A inclusdo desta tematica num trabalho com estarewd, apesar de bastante reflectida,
surgiu, em primeiro lugar, pela necessidade deigquesmos as repercussdes do trabalho
desenvolvido pelo professor Meirieu, através do gensamento pedagogico e experiéncia
profissionais, além fronteiras, nomeadamente nemepais. Ou seja, pretendiamos saber se
esta realidade portuguesa teve a sua inspirac@guaovez, a luz da teoria pedagodgica do
nosso autor e da pratica de sua «pedagogia difaden; experiéncia que acabamos de
relatar. Por outro lado, foi também nosso objectywesentar e confirmar, embora com

menor relevo, a existéncia de praticas pedagogicasdoras entre noés.

Em 1976, altura em que Philippe Meirieu pés emigaab seu projecto de pedagogia
diferenciada no College Saint-Louis-GuillotiereEBI Aves/Sdo Tomé de Negrelos, Porto,
mais conhecida por Escola da Ponte, defrontavaiseuen complexo conjunto de problemas,
a saber: 0 seu isolamento ante a comunidade dextont isolamento dos professores dentro
da escola, as subtis ou claras manifestacbes desarcescolar e social, a indisciplina, a
auséncia de um verdadeiro projecto e de reflex@icaisobre as praticas. Estava, por outro
lado, cativa da hegemonia de metodologias centradagrofessor, as instalagbes eram
decrépitas e insalubres.

O modelo de ensino da Escola da Ponte surgiu, degurseu dirigente, o educador José

Pacheco, pela necessidade de inovar, estando rodeasmlidariedade na matriz axiolégica de




tal projecto e pelo desejo de se fazer uma esc@aappeitasse as diferencas individuais dos

alunos.

Na Escola da Ponte, segundo o seu autor, «nadiaviaitado». Trata-se de um projecto,

de certo modo, eclético,

«[...] por adoptar contributos de diferentes origenmdelos, autores, correntes... E nossa
convicgcdo que um projecto s6 podera encontrarcseetisustentabilidade se for escorado numa
permanente interrogacéo das suas praticas e escapeigem de fundamentalismos pedagogicos.
Todo o contributo que faga sentido mc et nuncdo projeto € integrado, avaliado, transformado
em funcdo do contexto e seus-autores. Rejeitamote@sas, propostas metodoldgicas, 0s
modelos, as “modas”, por mais bem embrulhadas @mesdadas que cheguem até nés, se nao

fizerem sentido. E s6 isso: o quanto baste delsibdaile e bom sensd®

Questionado sobre o modelo de ensino da Escolamta, > seu mentor confirma, embora
com alguma dificuldade de trinta anos de implicagéenesma, ser o resultado de duas vias:
de uma pesquisa pedagogica, por um lado, e, poy, duito da experiéncia e da pratica de

ensino.

Segundo o mesmo, estiveram na base da sua origesegaintes objectivos: concretizar
uma efectiva diversificacdo das aprendizagens t@odaeferéncia uma politica de direitos
humanos que garantisse as mesmas oportunidadesciEhais e de realizacdo pessoal para

todos; promover a autonomia e a solidariedadensifiear a cooperacao.

A nivel organizacional, a escola encontra-se nunea @aberta, ndo existindo turmas
separadas por idade ou escolaridade, nem lugaotixeala de aula. Os alunos, organizados
em pequenos grupos com interesse comum, reineowse professor em grandes galpdes e
desenvolvem programas de trabalho de 15 dias. #wati que aprendem e formam novos
grupos. A escola esta organizada por 3 nucleosagidio, Consolidacdo e Aprofundamento.
Os orientadores, por sua vez, estdo organizadas mkmensdes: Artistica, Identitaria,

Linguistica e Légico-matemaética.

Bhittp://www.itaucultural.org.br/index.cfm?cd_pagi?4:32&cd _materia=1128
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_da_Ponte
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Relativamente a estrutura e organizacdo destasgstqiroprio José Pacheco afirma ter
feito uma «ruptura quase total com a tradicionglnizacdo do trabalho escolar», embora

reconheca que

«[...] se o "tradicional" traz bons resultados entasiescolas, ainda bem. Alias, ndo dispensamos
alguns dos seus contributos. Nem nos deixamosrdbehn pelas "solugBes" encontradas. Apesar
de as histérias de vida dos ex-alunos serem feltasrealizacdo pessoal e de excelentes
desempenhos académicos nas escolas para ondateansapesar de tudo o que foi construido ao

longo de quase trés décadas, estamos sempre asio@dm® "brilho dos inicios".»

Quanto ao sucesso dos resultados escolares, em 2008inistério da Educacédo
encomendou a uma equipa da Universidade de Coiuortheaavaliacdo da Escola da Ponte.
Entre outras conclusdes extraidas do relatériovdéagdo, ressalta um trabalho estatistico
realizado com as notas de pauta atribuidas pebésgsiores, em cada trimestre dos ultimos 20
anos. Isto é, foram comparados os resultados abpielos ex-alunos da Escola da Ponte com
as classificacbes obtidas pelos alunos oriundosutias 20 escolas que frequentavam o
quinto ano. Os avaliadores concluiram que os axealda Escola Ponte obtiveram melhores

resultados no curriculo do quinto ano que os eresule outras escolas.

Apesar dos nossos esfor¢cos, ndo nos foi possiméilroar, directamente com o autor da
Escola da Ponte, nem através das nossas leituiraffiéncia directa do nosso pedagogo na

origem do seu empreendimento educativo.

Contudo, concluimos que estes dois grandes exemplpgiticas pedagdgicas inovadoras,
vistas como revolucionarias, libertarias e sola®ri sdo actual e internacionalmente
reconhecidos e pertencem ao discurso oficial deggeivos paises. No que diz respeito ao
projecto portugués, o Ministério da Educacao reeoalo seu elevado valor e procura dota-lo
de enquadramento normativo e condicdes de desemaslto, uma vez que 0 Sseu

fundamento é baseado nos valores da democracia.




3- Para uma escola de qualidade / democratica

«A virtude da inteligéncia consiste em inventar,
assim como a da razdo consiste em realizar.

Vico, 1983: 122

3.1 - Papel do estado

A educacao é um direito consagrado pela constdaudgémaioria dos paises.

Nos termos da Constituicdo da Republica Portuguesims os cidaddos tém direito a
educacao e a cultura, sendo da responsabilidades@olo promover a democratizacdo do
ensino garantindo o direito a uma justa e efeagualdade de oportunidades no acesso e

sucesso escolares.

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educdteion? 49/2005 de 30 de Agosto,
com as alteracdes introduzidas pela Lei n°46/86l4de Outubro), artigo 1°, alinea 3 - «O
sistema educativo desenvolve-se segundo um conqugamizado de estruturas e de acgdes
diversificadas, por iniciativa e sob responsabidalale diferentes instituicbes e entidades
publicas, particulares e cooperativas» e visancfpio subjacente a organizacdo do sistema
educativo - «a promocéao da realizacdo pessoal emtaria dos educandos, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacao dwtes e da cidadania, proporcionando-

lhes um equilibrado desenvolvimento global.» (arB§, alinea b)

Comparativamente, o sistema educativo fratfcés constituido por cinco principios
fundamentais: a liberdade de ensino, a gratuitidadeutralidade, a laicidade e a obrigacao
escolar, alguns dos quais inspirados pela Revolugdl789, pelas leis das V& e V@
Republicas assim como pela Constituicdo de 1958rdanizacdo do ensino publico como

obrigatério, gratuito e laico a todos os grausséim, um dever do Estado.

Sem querermos aprofundar a organizacdo do sisteowae francés, convém salientar
apenas que ao Estado compete a missdo de definiagsle formacgao, fixar programas

nacionais, organizar os contetdos do ensino e rediilomas nacionais. Por sua vez, a

Yhttp://lwww.education.gouv.fr/cid162/les-grands-pipres.html




Regido é responsével pela construcdo e peloshi@babs liceus de ensino geral, tecnologico
e profissional, pelas subvencdes para as desgesastecrutamento do pessoal técnico, da
organizacdo das actividades educativas e da suéicpotegional de aprendizagem e
formacdo. Ja a Comuna € responsavel pela implantagé@nstrucdo, equipamento e
funcionamento das escolas, pode também modificwodrios e os ritmos escolares e gere
os auxiliares da accéo educativa.

O sistema educativo francés passou, como € do coméigto geral, por varias evolucdes
através da histéria, a da educacdo, marcada pets@cada vez mais largo ao ensino, desde
0 antigo regime até aos nossos dias, esteve swgeidasafios politicos, ideoldgicos e

econdmicos e por debates sobre a liberdade decemsittaicidade.

Em Franca, tal como em Portugal, as competénci&stimlo em matéria de educacao sdo
exercidas pelo Ministério da Educacao Nacionalele Ministério da Ciéncia, da Tecnologia

e do Ensino Superior.)

Philippe Meirieu (2006b: 313) afirma que a educaefo Franca, apesar de nos parecer
globalizante, ndo é reconhecida, por todos, osgaeeda e da direita, como uma verdadeira

prioridade nacional e que «n&o ha uma politicaajleln Franca.»

Contrariamente a politica deguiché existente, Meirieu (2006a,b) defende o
desenvolvimento de uma politica educativa globabldea primeira infancia até a entrada na
vida adulta e propde (2006b: 313-316) a criacaemeerde um «conselho superior da
educacao» que disponha de autoridade moral euristial a fim de pensar a educacéo de
forma global sem reduzir aquilo que se faz natingfio escolar, integrando as questdes de
politica familiar e social, os problemas de salmke,assuntos juridicos e culturais, entre
outros. Rejeitando a ideia de uma super-estruggaotratica, que viria a tomar conta de
tudo, o nosso pedagogo preconiza um conselho supdda educagdo que tivesse a
importancia simbdlica e a visibilidade suficienteara encarnar, aos olhos de todos, o

investimento da sociedade do futuro.

Aconselha, ainda, que se tome a sério a formacgéagpgica dos educadores, que se
promova grupos de reflexdo, nos quais facam paéispionais da infancia, médicos,

professores, psicologos, homens das leis e paigpriemeiro lugar, e, em segundo, que estas

Bhittp://edufrance.wordpress.com/sintese/




estruturas de acompanhamento se centrem em prableonaretos identificados, desde o
infantario até o fim da escolaridade obrigatériad& um, por sua vez, e numa politica
voluntarista do dominio, deveria rodear-se de gumefissionais, a fim de multiplicar os
pontos de vista. E estes grupos seriam sistemadit@npropostos em todas as escolas,
centros sociais, consultérios médicos, numa veidadede de formagéo para a parentalidade,
e gue ninguém, sobretudo os pais, se sentissaledamparado perante as dificuldades que
encontra (2006b: 320).

Meirieu critica todo o frenesim de reformas institunais para acompanhar 0 acesso e o
éxito de todos. Na verdade, o projecto de demaagip do ensino, primeiro em Franca e
muito mais tarde em Portugal, equipou sucessivanest nossas escolas de novas
disposicdes, de regulamentos e instrucdes de tagmwode acordo com a cor politica dos
diferentes ministros, muitas vezes descartados edéidade social e das necessidades
especificas de cada estabelecimento escolar. fral ccautor, reconhecemos que entre o acto
pedagogico na sala de aula, na base, e 0 ministragume da piramide, existem tantos

conselhos e comissdes que dificilmente seriamaazeapde contar (2005a: 33).
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A propésito desta matéria, muitas sdo as vozessquéazem ouvir e, é interessante
verificar que, praticamente, quase todas apontaatv@, ou seja, a culpabilidade de um
sistema educativo que nem sempre funciona, as i@€da Educacdo. José Pacheco (s.d.),
director da famosa Escola da Ponte, critica todgselas que, por amadorismo ou
exibicionismo, contribuem para denegrir o estadedizcacéo, neste caso em Portugal, mas,
na sua opinido, o que acontece, na verdade, naasescolas, € que ndo ha uma relagcéo entre
teoria e pratica, ou seja, entre aquilo que segapraos cursos das Ciéncias da Educacao e as

modas que ai se praticam.

Como ja referimos, os sistemas educativos caraaterse, essencialmente, pela producéo
de uma grande quantidade de legislacdo, no dizetude Filipe Torgal, «legislacdo a
granel»'® com o intuito de engendrarem reformas e contefermas conjunturais, ao sabor,
por um lado, das teorias educativas ditas «cieatifi e, por outro lado, segundo as ideologias
e interesses politico-partidarios vigentes. A @staposito, Carlos Fontés,em tom irénico,
afirma que, desde a Revolucdo do 25 de Abril de41@@da governo, através dos seus

iluminados dirigentes ministeriais, procurou deigasua marca na educacéo, tendo sido as
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escolas transformadas em «verdadeiros laboratdei@xperiéncias.» E 0 mais agravante em
toda esta situagdo, na nossa opinido, € que, $alsaaatribuicdo da «descentralizacdo do
poder», em nome da «Autonomia da Escolas», muibgssgus dirigentes, 0S pomposos
Directores Executivos, outrora professores reflesie criticos de um sistema ineficiente,

parecem agora doutrinados por este sistema queantem ao servico das suas ideologias,
pois tornaram-se descodificadores e reprodutoreficas das leis, decretos, diplomas,

despachos e circulares regurgitados pela tutelastA «autonomia decretada, meramente
retérica», Morgado (2000: 53-54), apela-nos a gaatie uma «autonomia construida», que,
ndo menosprezando os principios e objectivos densésnacional de ensino, se estrutura em
funcéo dos objectivos especificos da propria esdaerminados em harmonia com as suas
especificidades locais, num confronto equilibraddres os diferentes actores: a prépria

administracdo, os pais, os professores, os alurmgres agentes do meio social em que a

escola se insere. E tudo isto através de um poogetiicativo de escola.

Relativamente a eficacia de tal projecto, Meirieueta sérias duvidas sobre o mesmo e
interroga-se se este se apresenta sob a forma glémaaa administrativa ou se se trata de
um projecto dinamico ao servigo de aprendizagerxpbe de forma clara o seu pensamento:
«Se 0 projecto de escola ou de estabelecimentaaésimples “maquina organizacional” que
se vem somar ao seu trabalho quotidiano, ele maonanhum interesse. Pior ainda, se ele
rege 0 seu ensino nos menores detalhes, ele ekpoople suas legitimas prerrogativas e

afasta-o da propria fonte da sua actividade.» (2085%).

Na sua opinido, um projecto educativo pode serfamqelo contrario, «um espaco para
expressar a sua liberdade e a sua inventividades dten a condicdo de que seja
compreendido como uma oportunidade de reflexdo eod&onto sobre o préprio cerne do
oficio. Com a condicdo de admitir que nem o0s ppisi nacionais impostos legitimamente
pela instituicdo, nem o diagndstico sobre as neladss especificas e 0s recursos locais
permitem saber o que € preciso por em pratica tpanamitir os saberes e acompanhar os
alunos nas suas aprendizagens» (op. cit.: 34).t@ aaonselha-nos a apropriarmo-nos do
projecto educativo de escola ou de estabelecimgat@ colocar no centro dele o
acontecimento pedagogico. Na medida em que o0 pooje&m € uma «coisa administrativa»,
mas um investimento comum num objecto cultural, memite engendrar o desejo de

aprender com a vontade de transmitir.




Mas o autor, também, ndo coloca de parte uma otreente. Para ele, seria muito
importante fazer-se evoluir progressivamente a malgé«projecto de escola» em direc¢do a
nocdo de «contrato de escola» (1997a: 217). Ecenmig&encido que € necessario reconsiderar,
a partir dai, o problema de articulacdo do estabetnto escolar com o conjunto dos seus
parceiros, assim como a questdo muito espinhosauldinanciamento. O que 0 nosso autor
defende, na verdade, é uma atencéo especial agqstddelecimentos mais carenciados. «A
reparticdo igualitaria dos meios entre os estalmtettos foi por muito tempo considerada
como uma conquista da Escola da Republica e faigweesperar os anos oitenta para que,
com a politica levada a cabo nas Zonas de Edudaidadtarias (ZEP), se dignasse a dar um
pouco mais aqueles que tém menos» (1997a: 218psTas sabemos, na realidade, que séo
sempre as escolas das grandes cidades as gran@del@s dos melhores equipamentos, por
exemplo. Para o autor, e a propoésito dos projedtosscola, a renovacdo pedagogica para
muitas vezes a porta da sala de aula; as inickatieates projectos sdo parcelares; embora a
maior parte das escolas estejam dotadas de tgecios) estes, raramente pdem em pratica
uma verdadeiradémarcheglobal. Nalguns casos, 0s projectos aparecem de fomma
artificial, puramente formal. Noutros, eles aprégen uma justaposicdo de accoes,
interessantes em si proprias, mas sem grande cter&ntre elas. Em muitos
estabelecimentos, onde o individualismo dos dosehteem activo, a renovagédo é largamente

exterior ao ensino propriamente dito e ndo se salm®var o proprio acto pedagagico.

Reflectindo sobre todos estes dados, Philippe Bledefende que se substitua a nogéo de
«projecto» pela do «contrato», porque os mais bgtogctos do mundo ndo garantem a
progressao de todos os alunos. Na sua opinidoafarada pratica de diferentes dispositivos,
tais como a pedagogia de apoio, ajuda individudéizarogramas personalizados, grupos de
niveis ou grupos de necessidade, o contracto exiEesuito mais que um projecto, porque
através deste os contratantes comprometem-se gegipente e precisam o0 que pretendem

um do outro, bem como aquilo que podem contrikh887a: 222).

Por outro lado, a grande contribuicdo que todo cedt® deve cumprir e que faz parte
integrante do seu oficio €, no dizer do nosso aatméo renuncia a magistralidade: «contar
um conto ou uma historia, descrever uma experiéneigtifica, comentar um texto literario,
expor racionalmente os dados de um problema, teds@s coisas sdo componentes
fundamentais do oficio de professor. Desde que issm se possibilite a todos os alunos
avancarem. Mas o acompanhamento do aluno, o tmladividualizado, lado a lado com




ele, é também absolutamente necessario. Pois éunelexperimentamos, talvez mais do que
em qualquer parte, esse corpo a corpo com 0s sahaeenos coloca mais proximos do
acontecimento pedagoégico» (2005a: 36). E o autmnsatha-nos a considerar os multiplos
dispositivos de acompanhamento dos alunos porquneesmos permitem-nos trabalhar num
sistema escolar mais democratico. Respondendosa gogstao sobre que tipo de pedagogia
ao servico de uma escola inovadora, democratieaqeialidade, o autor salienta:

«La pédagogie au service de I'école démocratiqast celle qui transmet des savoirs en faisant
en sorte que tous les éléves puissent se les amprepqui fait en sorte que, dans I'acte méme de
cette appropriation, il y ait une émancipation: dasoirs doivent étre percus comme libérateurs et
développer I'autonomie des éléves. La pédagogférdiiciée permet de s’adapter aux besoins de
chacun pour rendre I'enseignement plus efficacas marmet aussi a chacun de développer sa

réflexion métacognitive, ce qui le rend plus autoro»

Na sua obrdraire I'école, faire la class€2004), ouO cotidiano da sala de aula: o fazer e
o compreende2005b), o nosso autor formula os principios gsgoaam intimamente a
democracia a pedagogia. Na sua opinido, as criad®adaam ser educadas e ensinadas de
modo a poderem tomar parte na vida democratican&escola, enquanto instituicdo, adstrita
ao Estado, que «toda a crianca, todo o homem éveelue (2004: 38; 2005b: 43)

Para Duarte (2005), a segunda parte desta obiarof@ssor — tensdes para um oficio», é
das trés, «a escola — principios para uma indlitice «a classe — referéncias para uma
pratica», respectivamente, a fundamental, numaréeiém que «tensdo» é a palavra-chave
para a caracterizacdo do professor actual, facgpé@es a tomar no decorrer da aula, no

equilibrio entre a planificacéo e as necessidadsshlinos.

A este propdésito, o proprio autor salienta logoimteoducéo, intitulada® momento da
sintesea sua surpresa, quando trabalha com jovens paréssem formacéo, na dificuldade
gue estes manifestam em compreender o seu ofidoan#otalidade. As suas palavras, sao,

na verdade, muito esclarecedoras:

«Em geral, muito competentes quanto a este ou epsdecto, atraidos por elementos mais
pontuais do programa ou de sua missdo, eles nfehgen claramente, a especificidade da
instituicdo escolar e do «projecto de ensinar»sha@da, tém dificuldade de situar as diferentes
aquisicdes de sua formagdo, de articular os carscedptados aqui ou ali, de identificar o que é

fundamental, de distinguir o que é mais conjuntdmaljue é irrelevante. Nem sempre percebem




que, na sala de aula, nada jamais € neutro, quenorngesto comporta desafios, que a decisao
aparentemente mais técnica pode ser favoravel mwac@a ao projecto fundamental da Escola da
Republica, que o uso deste ou daquele métodotéaoili impede a democratizacdo do acesso aos
saberes. Eles ndo véem, tampouco, que tudo eatéoredo; por exemplo, a questao da disciplina
e das sancdes esta ligada a das aprendizagensblenpa dos enunciados tem uma dimenséo
fundamentalmente politica e o do trabalho de gdgee ser pensado tendo em vista a missdo da

emancipagéo da escola.» (2005b: 18)

Para Philippe Meirieu, educar ndo significa apepés em pratica um conjunto de
competéncias separadamente, significa também ahieciomento e o sentimento por parte do
aluno, e isso, segundo 0 nosso autor, eles satznidfanuito bem, de que aquele homem e a

mulher que ensinam ali estdo no lugar certo pooggeu oficio tem sentido para eles.

Enfim, esta obra (Meirieu: 2004) constitui, por lado, para o seu autor, por acreditar que
é possivel formar, uma «ferramenta de formacapsreputro lado, para os professores, como
nos, em formacdo continua, serd um verdadeirodtvade educacéo, porque nao soO alia a
teoria ao quotidiano da sala de aula, como tambapigla um momento de sintese, tao

necessario, mas sempre a actualizar.




3.2 - Papel e responsabilizacao dos diferentes ae® educativos

«E a aldeia toda que educa a crianca.»

Provérbio africano
3.2.1 - Definicédo e finalidades da escola

«E o aluno que aprende e apenas ele.
Todos os esforcos da escola devem convergir pasaas aprendizagens.»

Meirieu, 2005a: 49

A conjuntura que atravessa a instituicdo escolamocacabamos de constatar, justifica
amplamente que continuemos a questionar-nos sotpue pode e deve ser feito na escola, o
que é isso de educar hoje em dia e quais as fakdgdda escola, numa época em que a
sociedade experimenta mudancas tdo profundas ey t=lseus sectores, nomeadamente a

da globalizagéo.

No ambito desta globalizacdo, atribui-se a esca@d@macao, em particular, dada a sua
responsabilidade em fornecer «valor acrescentamoseja, formagéo continua e capacidade
auténoma de aprendizagem, aos individuos para ejam ompetitivos e adaptaveis a um
mercado laboral flexivel. Serd que o acesso dest@deducacdo, conforme as propostas
politicas dos diferentes governos nacionais ou raasternacionais, € assim tao equitativo
nesta «sociedade de mercado» global em que estasarglos? Todos nés sabemos que
apesar dos esforcos do Estado para qualificar igithoh, nem todos os sujeitos partem do
mesmo ponto e, muitas vezes, silencia-se a funefotva que a escola sempre exerceu
oficialmente, por norma, em virtude da proveniérsmaial dos individuos. Melhor dizendo,
nem o mercado distribui equitativamente as opodages nem o Estado se pode limitar a
oferecer o acesso equitativo de todos a educacéo.

Na nossa opinido, o Estado deveria, antes de rparspitir que a oferta educativa
compensasse as diferencas existentes a partidalherasse as possibilidades dos mais
desfavorecidos e a escola, por seu turno, porgidenesis proxima destas realidades, ndo
deveria descurar esta situacdo. Uma vez que aaesco$ seus actores tém uma palavra a

dizer e a transmitir para a sociedade global dervapoiada.




Mas, de que tipo de escola estamos nds a falarplibkca ou da privada? Philippe
Meirieu (2006a) também reflectiu sobre que mellszok escolher para as nossas criangas e
chegou a conclusdo que «existem no ensino pubifevedtes estratégias possiveis para
escapar a segmentacao. Por outro lado, o enswedprija ndo € na sua esséncia, um ensino
de inspiracao religiosa. Mesmo que em Franca $atassistido, em 1981, a uma tentativa de
instaurar um “grande servico publico de educacamonal, unificado e laico”, a actual
situacdo permanece insustentavel». E mais adiaff@m uma mudanca radical de
funcionamento, o sistema escolar francés arrisca-sgssistir a uma entorse nos seus
principios fundamentais pois, na realidade, osciaes ndo desejam o liberalismo da “escola
de mercado”, mas sim uma escola de qualidade» nBEliaque «o verdadeiro desafio é a
exigéncia forte do Estado e uma auténtica respdizsaido dos actores educativos, pelo que
se torna necessario definir uma estratégia poligcanstitucional para atingir esses

objectivos».

Ainda a este proposito, Meirieu (2006a: 39) receehbaver inumeros exemplos de
escolas, colégios e liceus publicos, que a exemdp® privados, estdo implicados em
projectos de grande envergadura e que consegueififizamobs seus alunos, devolver-lhes a
confianca neles proprios, quebrar a fatalidade rgoai sobre eles. No dizer de Hameline
(Meirieu, 1985: 9-18), «é preciso abrir as escpkas fechar as prisées. E preciso formar os
cidadaos, [...] todos de sangue azul, filhos iguaisRépublica.» A diferenca destes alunos
comparativamente aos da escola privada, como todsssabemos, é que chegam ali sem

apoios suplementares nem selec¢ao social.

Para o autor, € muito facil fazer «boa pedagogiam alunos de familias favorecidas e
socialmente seleccionados. E, na verdade, os ndmémenganam e, também, consideramos
que a diferenca de resultados entre os alunosidadBre do Publico evidenciam, sobretudo,

as diferencas da sua origem social.

Ora, 0o que o autor preconiza € a existéncia de wendadeira escola da Nacao, que
permita a todos os alunos acederem aos fundamdategdadania e aprender a viver em
conjunto, através de uma «pedagogia de acompanhkame&ue tome em consideracdo as
diferencas e permita o acesso de todos a sabemesnsp que trabalhe no sentido do
desenvolvimento da relagdo comunitaria e de sadidade, no seio da propria escola, a escala
da cidade, da regiéo.




Este desejo de um «grande servico publico de edéacaacional unificado e laico»
remonta a 1981 e aparece inscrito no programakdede Francois Mitterand. Tratava-se de
propor a integracéo do privado num grande servifniqgp e de pedir a cada estabelecimento
de ensino, anteriormente publico ou privado, qugléementasse um projecto especifico que
respondesse as exigéncias comuns e impostas peldoE®retendia-se que os diferentes
estabelecimentos se envolvessem numa dinamica f@vaido de concorréncia mas de
complementaridade. O Ensino Privado teria, enté@ogticiado de um estatuto de servico
publico, enquanto que o servi¢co publico teria podigr desaparecer uma parte das suas
inflexibilidades, adaptar-se melhor ao seu teint@ mobilizar melhor os seus actores.
Actualmente, e por ndo se verificar na pratica astio de outrora, 0 autor recomenda que
«ndo basta mudar o sistema aqui ou ali, mas deéquecessario uma mudanca do
enquadramento institucional» (2006a: 53). E maiarad: «a Escola francesa ja ndo é uma
instituicdo da RepuUblica, mas sim um sistema cuiizacdo e evolugcdo se encontram
submetidas no mercado. Quando os utilizadores stao satisfeitos, € no exterior do sistema,

e gracas aos beneficios da concorréncia, que derauarar a solucdo.» (2006a: 55)

Para o autoras consequénciade uma concepcgao desta natureza ndo foram medidas e
refere-se, primeiramente, asonsequéncias funcionaisa maquina-escola gera em
permanéncia sistemas encarregados de recuperalhas tdos sistemas precedentes. Em
segundo lugamonsequéncias politicags cidadaos ja ndo compreendem por que razao seria
necessario investir no Ensino Publico para melhorageu funcionamento em proveito de
todos, visto que tém sempre a possibilidade de @dwargm para um outro sistema.
Finalmente, consequéncias institucionaifaz-se da escola um «servico» comercial e
abandona-se o projecto de uma «Educacédo Nacioapbz e fornecer a todos uma cultura
comum, 0 gosto e 0S meios para viver em conjurstan@smas oportunidades de promocéao
social. Abdica-se dos valores fundadores; aceit@-glucdo do interesse geral a soma dos
interesses individuais. Todos legitimos, recontee®sso autor, contudo insuficientes para

instituir um colectivo solidario.

Meirieu alerta, entdo, para a necessidade de sessag ao lago organico que liga a Escola
ao Estado, na medida em que a Escola estruturtaddesa mesma medida em que o Estado
estrutura a Escola. Por esta razédo, o Ministéridcdacacdo ndo pode ser uma simples

«administracdo» que distribui créditos e contratzcedimentos. A Escola, insiste, ndo pode




ser um mero servico subjugado ao mercado. A Egcalaa instituicdo da mesma substancia

que a Republica, tanto quanto a justica, por exerfitlo6a: 56).

Os franceses, tal como o0 nosso autor, ndo querdimealismo de uma «Escola de
mercado», querem sim uma Escola de qualidade. ®@®o0 garantir a qualidade da
instituicdo escolar? No entender de Meirieu, «afi@s, portanto, inventar um modelo de
funcionamento que garanta aos franceses a qualdiadensino Publico e que ao mesmo
tempo fuja ao dirigismo e ao liberalismo. Desafeouia sociedade que vale por todos os
«servicos publicos», mas que é bastante urgentsejag¢omada a sério pelo Ministério da
Educacdo» (2006a: 69). Ou seja, conjugar uma graxégencia do Estado com uma
verdadeira responsabilizacdo dos seus actoress estererdade o verdadeiro desafio de uma

escola em mudanca permanente.

Como podemos verificar, a escola, enquanto ingéityi faz parte de uma trama muito
complexa, constituida pelo proprio sistema escojag, impde limites a sua actuacdo e abre

caminhos para que se actue numa determinada direag@o noutras possiveis.

Apesar de tudo, pretendemos sublinhar, desde pap@osito da funcdo da escola, sem
menosprezar a transmissao da cultura de uma gepacdmutra, a importancia do delinear a
natureza dos conteudos e praticas que esta deptangara melhor cumprir a sua fungéo
educadora. Para Llavador e Alonso (2000: 9), extposta ndo se trata de uma definicdo
fechada, mas antes de uma tarefa de analise essiscma comunidade escolar. Também
partiihamos a ideia de que o perfil educativo destar imbuido da orientac&o social que cada
comunidade considere preferivel. Orientacdo e#tta éem base nos contributos da tradigéo,
leis, cultura, conhecimentos, sistemas de crepgabpes de comportamento, etc. Tudo isto,
esta claro, sem nunca perder de vista o sentidorioo destes aspectos e, consequentemente,

a sua variacdo no tempo.

Philippe Meirieu reflecte também sobre esta graquEstdo e questiona-se se ndo sera a
escola uma instituicdo cuja vocagcao é precisamenf@meiramente, permitir a crianca o
rompimento com o universo familiar, descobrir ositfarmas de estar, de reagir, de se
comportar. Nao devera a escola permitir calcorogdnos horizontes, mais vastos do que os
da célula familiar e para la das fronteiras do meip? Numa democracia, a escola ndo sera
feita para que as criancas diferentes, que naordeecem e que nao sao escolhidas, aprendam
a viver em conjunto? E, se € esse 0 caso, ndo dsvdesconfiar de tudo o que restringe




(escola privadas, escolas confessionais, a esoolaasa,) essa abertura? Para o autor, a
tentacdo cada vez mais acentuada de uma educagdse quoduziria em circulo fechado,
com turmas homogéneas, ndo esta muito longe. Esvdimatinhos para ele, se ndo tivermos
cuidado (2006b: 254).

Para o autor, a escola tem, precisamente, comd@on&ssinar a crianga que a familia,
eminentemente necessaria para o seu desenvolvinméae, ndo pode ser, realca o autor, 0
seu anico universo de referéncia. E, com efeito,eseola que descobrimos que outros
meninos vivem de forma diferente. Que aprendemesogpais ndo reagem todos da mesma
maneira. Que as sanc¢des e as recompensas nao is&@sraas. Que ndo se cré, em todo o
lado, nos mesmos deuses. Que as preocupacdes daousdo as mesmas de outros. E que as
opinides de uns ndo sdo os pontos de vista de (@I@€b: 255). Também partilhamos a

ideia que nada de mais importante € para a cridmgae este confronto com as diferencas.

Para o autor (2005b: 28), apesar do caracter ralcttms programas e dos regulamentos
escolares, existem nas escolas meios mais faveragiipas mais dinamicas e, actualmente,
estas encontram-se mais ou menos bem dotadas ermstate materiais desportivo e
informatico pelas colectividades dos territérios gae se encontram inseridas. Logo, 0s
sectores escolares deveriam garantir a miscigenaglio precioso se quisermos que a escola
desempenhe o seu papel de cadinho republicanoaedsi a todas as criancas que, quaisquer
que sejam as suas origens, as suas crencas gigasssuas afinidades ideoldgicas, as suas
preferéncias culturais, podem viver em conjuntm ti& se fazer entender na mesma lingua,
distinguir aquilo em que acreditam daquilo que sgleceder ao patriménio cultural que lhes
permite compreender o0 que sdo e como funciona @mem que vivem. Mas, para o autor,
0S sectores escolares nao favorecem, de forma ajgarmiscigenacéo social, muito pelo
contrério, reduzem essa mistura sobrepondo a segre@scolar a segregac¢ao urbana.

Segundo Philippe Meirieu (1997h.'école ou la guerre civilg «& preciso que as criangas
se sintam suficientemente semelhantes para poddaden umas com as outras e
suficientemente diferentes para terem qualgueaa@idizerem umas as outras». Para 0 nosso
autor, muito dos jovens que designamos como prdileos, pré-delinquentes tém
comunidade a mais. Muitas vezes estdo inseridosganys, onde had uma enorme
solidariedade, onde ha uma lideranca carismaticasodla tem que dar a esses jovens mais
sociedade, mais regras de vida em comum, maissreigraialogo, de vida em sociedade. A

.




escola deve ser mais critica a essa comunitarizésgmse faz com a escola como sociedade

e ndo como comunidade.

Meirieu reforca, assim, a ideia de Emmanuel LévifiEsofo humanista francés, de que é
funcdo da escola agir contra a evidéncia egocé@n{domunitéria) e dar lugar a abertura

possivel a alteridade (societaria), salientando:

«E, enfim, por este motivo que é preciso quenastuicdesnos empurrem para fora de nds
mesmos, nos obriguem a reerguer a cabeca, a @hampais longe do que 0s nNossos interesses
imediatos: para ndo estarmos fechados no nossemgsmo sem, por essa razdo, renunciarmos o
nosso ego. Visto que é precisamente esse 0 prajedimdas as instituicdes: permitir aos sujeitos
que existam no mundo, que encontrem um lugar seraream conta dos lugares todos, que vivam

em conjunto de outra maneira que ndo a selvajasgdixfes que se confrontam.» (2006b: 24)

E, citando Hans Jonas, fildésofo aleméo, apela a@imgipio da responsabilidade» (2005b:
26, 2006b: 2632 Outra das finalidades da escola, intimamente digrea da que acabamos
de descrever, é, segundo Meirieducar as criancas para que estas possam particizar
vida democratica As consequéncias deste imperativo podem desdsbram quatro
diferentes registos: um registo antropoldgico, egisto politico, um registo didactico e um

registo pedagdgico.

Autoridade de submissédo vs autoridade de adesao

No plano antropoldgico a Escola deve permitir a descoberta de trés ipfmb
fundamentais, se quiser prevenir que a sociedadguihe no caos: a proibicdo do incesto, a
proibicéo da violéncia e a proibicdo de fazer malimem*® A compreensao destas definicées

remete-nos para um outro conceito, tdo pertinetdie actual: a autoridade da escola.

¥Sentido do «Principio da responsabilidade» defimido Hans Jonas: «Age de forma a que os efeitdsala
accdo sejam compativeis com a permanéncia de ud attenticamente humana na terra.» [...] «ndo
comprometas as condicfes para a sobrevivéncianidiefla humanidade da terra.» (1993: 30-31)

9 Meirieu define do seguinte modo cada uma destaibipdes: & proibicdo do incest@@ uma “Escola
aberta’onde a relacdo entre os seres ndo sadizadts, onde as identificacfes inevitaveis aosetscadultos
podem ser compreendidas e superadas, onde a ad®mndo emana jamais da chantagem sentimental,osnde
grupos podem organizar-se em torno de tarefas ectblys comuns, independentemente dos vinculos
comunitarios». [...] A proibicdo da violénci& uma “Escola da suspenséo,” onde se aprende sergecipitar
contra o outro quando ele nao concorda connoso@oatentar cala-lo ou suprimi-lo, € uma Escola osele




Segundo o autor, a autoridade da escola néo preeisar restaurada, porque nunca foi
diminuida. Mesmo depois de Maio de 68, as sancéendiituicio escolar ndo cessaram de
aumentar. «Aquilo que esta verdadeiramente emnégcé restaurar a autoridade, mas torna-
la legitima aos olhos daqueles que estdo sujeiga,ando s6 a fim de que a aceitem mas

também de que a respeitem.»

A passagem de uma autoridade de submissdo parsautoadade de adesdo sO sera
possivel através de uma «educacdo para a democrabiasta, as criancas sao
progressivamente implicadas em actividades nas @saregras de comportamento nao lhes
sdo impostas como sendo um capricho dos adultasgoeencarnam as proprias condi¢cdes
de sucesso do projecto colectivo: as regras n&teaxinem para agradar nem para desagradar
a alguém, mas para tornar possivel aquilo que devémzer em conjunto. Se o professor, em
contrapartida, encarar a sua autoridade como urar@titrario, ou seja, se tentar agradar a
uns e sancionar outros, coloca, sem que o sailbda@ca na posicdo de menino-rei, um
reizinho que pode obter tudo a partir do momentogam é o mais forte, no dizer do autor,

«um pequeno tirano em vista.» (2006b: 29)

Mas, ainda, segundo o autor, 0S N0Ssos jovensac@sam todas as formas de autoridade.
Normalmente, contestam as formas tradicionais, li@ms, escolares administrativas,
policiais ou juridicas dessa autoridade, mas, pimodado, submetem-se, de boa vontade, a
uma autoridade que lhes prometa qualquer coisacaa da sua obediéncia. A autoridade que
se pretende exercer nas escolas ndo tem comalfidalsaciar um desejo de poder pela parte
de quem a pratica, mas, sobretudo deve ser encamada o afirmar de valores, numa
tentativa de ajudar os nossos jovens a livrarenesgualquer espécie de tirania (2006b: 296).
Isto s6 sera possivel se fizermos uma «alianca @an&lhor», com eles e ndo contra eles
(2006b: 299).

Jano plano politico o imperativo categdérico da instituicdo escolagagantir a propria
existéncia dapolis, construir o “continente” onde os individuos e @spos possam
reconhecer-se como parceiros de uma aventura cornamg parte integrante de um
colectivo solidario (2005b: 28).

adquirem os rituais necessarios para que cadanim ten lugar e, nesse lugar, possa relacionar-seadeira
construtiva com o outro.» [...]JAproibicdo de prejudicaé a Escola do respeito, respeito aos seres €s#Es,c0
respeito aos locais e ao material, respeito aos pessoais e colectivos sem 0s quais ndo € neéoessahum
trabalho colectivo.» (2005b: 28, 2006b: 27).
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Assim, o desafio que se coloca, actualmente, deescao educadoplano didactico é de
trabalhar no advento de uma sociedade em que eosigidaddos possam compreender 0
mundo a sua volta, e isso s6 é possivel atravéscdeso aos conhecimentos/saberes,
participar em conjunto na definicdo do interesdeativo e decretar a lei comum. Trata-se,
pois, de construir 0 «colectivo reflectido», que m&itara, certamente, os tacteamentos, ou
seja, as errancias, mas que sustentara a disttatacdes de se enfeudar nos caprichos de
um homem ou de um grupo, constantemente tentadosvar-se sobre si mesmos (2005b:
29).

Finalmente, noplano pedagdgicoa escola da democracia € aquela que consegue ao
mesmo tempo «domesticar» e «emancipar». Para @, aifb a aventura colectiva da
democracia na sua radicalidade absoluta: a destitude qualquer forma de egocentrismo e
isto s6 sera possivel através da passagem do «robjelio» para 0 «mundo-projecto»
(2006b: 33). Esta inversao s6 sera possivel, segorditor, a partir do momento em que vai
orientar toda a actividade educativa, ou seja,iraspanto os pais e professores como todos
aqueles que de uma maneira ou de outra assumemro@s@o fazer emergir a humanidade

no homem numa cultura de colaboragéo.

Relativamente a esta cultura de colaboracdo e delvmento entre todos os
intervenientes educativos, mais concretamente @stnerofessores, Loureiro (2000: 28-38)

afirma:

«O desenvolvimento das culturas de colaboracamitgereduzir as incertezas dos professores,
expurgar o isolamento e o individualismo das nossaslas, sem pdr em perigo a individualidade
e a criatividade discordante, capaz de desafigsressupostos administrativos e construir uma
forca de mudanga. A colaboracdo apresenta-se com solugdo organizacional para os
problemas das escolas e da mudanga, como umacdlexfiel para as mudancas rapidas, que se
traduz uma maior capacidade de respostas e detpiddde. A colaboragdo nas tomadas de
decisdo e na solucdo de problemas, serd uma peglitag tanto na escola como das organizacdes
pés-modernas.» (op. cit.: 34)

Logo, os professores, independentemente da disziplie leccionam, deveriam, por um
lado, envolver-se nesta cultura de colaboracamepptro, fazer um esforgo para integrar
uma perspectiva intercultural na escola e nas auls, a fim de, segundo o nosso autor,
funcdo dos educadorgmzer emergir a humanidade no homem (2006b: 34inAsaprender

a identificar e a respeitar a cultura e a identdeel cada sujeito dentro da organizacéo escola




€ uma condicdo necessaria para que as potencididied cada um possam desabrochar. O
caminho é o da cultura da afirmacgéo da diversid@dém sera uma sociedade baseada na

cidadania e um mundo mais humano.

3.2.2 - Funcgao e formagé&o dos educadores

«Ser professor é assumir sempre a apresentacasatmses

e, a0 mesmo tempo,
0 acompanhamento da sua apropriacdo.»

Meirieu, 2005a: 21

Sem pretendermos ser exaustivos, € chegado o nomentos questionarmos acerca do

oficio de ensinar: ser professor como e porqué.

Na verdade, como temos vindo a fazer referéncitemes a viver um momento
determinante na histéria da educacdo, o mundooatexto em que os professores realizam o
seu trabalho estdo a sofrer alteracdes profundesmposicdo demografica do ensino estd,
por sua vez, a mudar de forma dramatica. A nosgeriéncia de docente mostra-nos,
quotidianamente, que uma grande parte de professpossos colegas, alguns por terem
entrado na profissédo héa cerca de trés décadas@itass por outros motivos, esta a reformar-

se e 0 ensino esta a tornar-se uma profissao dagov

Meirieu reconhece que a funcdo de educar ndo fat@al. Na sua obraettre a un jeune
professeur(2005a), o autor denomina-a de «complexidade @& @ducativa», isto porque
mesmo supondo que tudo esteja esclarecido, targocanteddos a ensinar como nas
multiplas funcbes impostas pela instituicdo, e sotds sabemos que cada vez mais é
facultado ao professor responsabilidades que a@utpartenciam a administrativos, por
exemplo, ha «um algo», uma «dimensédo oculta», ammdéempo pessoal e universal, que

toca o préprio amago do projecto de ensinar.

Para o autor, ndo ha nada de condenavel em praabegviver da melhor forma possivel
a este empreendimento. Propde, mesmo, aqueles mjamm pelo oficio de ensinar, o
provimento de um «Kkit de sobrevivéncia», para fé&ee, ndo s6 aos problemas de disciplina

como também para construir para si mesmo convicgd@la® os perigos de mercantilismo da




escola e recolher, aqui e ali, as informacdes Bédes para a gestdo das suas carreiras. Deste
modo, o autor apela a busca incessante, de «algaisa» que dé sentido ao projecto de

ensinar.

Para o autor, ser professor é, para além de talémklidades a pér em pratica, uma
maneira particular de ser e de olhar o mundo; uraaeima de se situar, de imediato, num
projecto de transmissao que o leva a consideraias;as e 0s saberes de um modo original.

A sua principal funcéo é ensinar e fa-lo, ao mesmpo, com paixao, no dizer do autor:

«[...] como que para participar, na sua transmiss@@roprio movimento pelo qual esses saberes
emergiram na histéria dos homens. E sempre com sen@dade imperturbavel: como se
carregasse o futuro a tiracolo e tivesse semprenente que a instrugdo das criangas néo tolera
futilidade.» (2005a: 13)

7

Assim, ser professor é reconstruir quotidianamente projecto, uma identidade
profissional irredutivel a soma de tarefas que B#@ confiadas, é perseguir um
«acontecimento pedagogico». Um «acontecimento pegiamp que ndo se conhece, mas que
mesmo assim sabemos reconhecer. Para o automessnto €, literalmente, extraordinario,
na medida em que, quando contra todas as formdsitakdade, e apesar de todas as
dificuldades objectivas da tarefatransmissdo advém na sala de auu seja, os alunos
aprendem, compreendem, progridem, mesmo quando mrasém esperava por isso. O
professor acaba conseguindo o que nem mesmo a&rggéps mais sofisticadas poderiam
supor. Entusiasma-se. A situagdo escapa ao cqgn&obo mesmo tempo, 0 saber passa a
ocupar completamente as palavras que trocamosof@spor passa entao a sentir tanta alegria
em ensinar quanto o aluno em aprender, o esforeondimduz infalivelmente ao esforco do
outro e 0 éxito comum da a sua presenca na saaldeima espécie de evidéncia que afasta
de um golpe todos os fardos quotidianos e todgsaidemas institucionais. Melhor dizendo,

0 acontecimento pedagdgico existe, é palpavel, psgente entre o professor e o aluno: a
harmonia se produz espontaneamente, ha um acdréocasrpartes e a transmissao se realiza.

E o oficio de ensinar passa, por sua vez, a téidsen

Ora, uma vez encontrado o sentido desta nobrespémij seria, a nosso ver, importante
perceber o que realmente nos faz optar por elasSonautor tem, também, a este propasito,

algo a dizer e que nos faz reflectir sobre a npsSgria experiéncia. Contrariamente a Jules




Ferry?® a quem era atribuida a ideia de que «alguém se fpfessor de educacéo infantil e

do primeiro ciclo porque gosta das criancas e psofie de matematica porque gosta de
matematica», Philippe Meirieu considera que «ném$ede escolher entre 0 amor aos alunos
e 0 amor aos saberes» (2005a: 17), uma vez queo@wms Ds ciclos, os conteudos séo

rigorosos e o0s professores devem ter competénciagpgica. A questdo ndo se baseia,
apenas, nesta dicotomia de um oficio «centraddumma ou «centrado nos saberes», porque,
em todos 0s casos, «o0 professor deve possibilitada aluno confrontar-se com um saber
que o ultrapassa e, ao mesmo tempo, fornece-lha&la aecessaria para se aproximar dele; e
deve solicitar o comprometimento da pessoa e, amegimente, colocar a sua disposi¢cao 0s
recursos sem os quais ndo podera ter éxito nasptErsdizagens.» (2005a: 19)

Por outras palavras, ensinar € organizar o cordfroom 0s saberes e ajudar os alunos a
apropriarem-se deles, mas acompanhando-os sengs@ ay@ropriacdo. Onde quer que ensine
e qualquer que seja o seu publico, todo o professsina qualquer coisa a alguém e é nesta
dificil associacao entre objectos de saber e sgjgjtie devem apropriar-se deles que todo o
professor trabalha. E por isso que, segundo o ,autar professor ndo é um «simples»
conhecedor, nem um «simples» psicolégico. Nao @aacd uma «simples» justaposicdo de

ambos. E sim outra coisa. E alguém diferente. Atggée tem o seu préprojecta

Anténio Névoat* acerca deste dilema «Escola centrada no alun@@prendizagem?>,
defende, clara e peremptoriamente, uma escolaadentna aprendizagem dos alunos. A
escola centrada na aprendizagem tem, em seu entarftte de evitar a exclusao, de ter em
consideracao trés coisas fundamentais: definikemplo do que aconteceu em Franca, um
patamar comum de conhecimentos e isso € possitiéatdo compromisso ético dos
professores, ou seja se 0s professores mudarenaspticas e a sua identidade; avaliar os
resultados escolares em que o professor d4 a mateocdo aos seus alunos através de
mecanismos de diferenciacdo pedagodgica, como gon@r o trabalho de cooperacao entre
0S mesmos, e, finalmente, apresentar-se como uen dugle os alunos aprendem a estudar e
a trabalhar, a trabalhar autonomamente, em grupao®peragéo, porque na sala de aula, o
professor devera ser antes de mais um organizadodidersas situagfes de aprendizagem.

2Ex-Primeiro Ministro francés.
%1 Desafios do trabalho do professor no mundo corteimeo», palestra de Anténio Névea Sao Paulo, em
Outubro de 2006, in http://www.sinprosp.org.br/awga/novoallivreto _novoa.pdf




Para este pedagogo portugués, é central disporessasiferramentas, principalmente quando

se discute a importancia da aprendizagem por totiaa

Para que ensinamos entao? Philippe Meirieu afinesegpsinamos, antes de tudo, para que
outros vivam a alegria das nossas proprias dedesb@005a: 23). E, cabe, também, a nés
professores possibilitar aos nossos alunos guemvisaacontecimento criador que nés
vivemos (2005a: 25).

Tal como o autor, acreditamos que a nossa opcaalpeEncia teve, na sua origem, aquele
toque, a voz de um ou de outro professor que aiegsoa em nés. Tal como Robinson
Crusoé, que s6 aprende gracas a mediacao dosasbjpm recolhe nos destrocos do navio, e
nenhuma «crianga selvagemsy», privada por muito tet@presenca de homens ao seu lado,
poderd tornar-se adulta um dia, precisamos sardntidos no mundo e acompanhados em
direccdo ao acontecimento. Assim, seremos pararsetniputarios daguele ou daquela que,
ao lado das aprendizagens mecanicas ou de rotisajudou a distingui-las do que significa
verdadeiramente aprender. E cabe a nos, agoranptado, possibilitar a outros, aos nossos
alunos, que vivam a alegria do acontecimento crigde nds proprios vivemos e, por outro,
mostrarmo-nos dignos daquele ou daquela que unmaliaensinou fazendo acontecer um

«acontecimento pedagogico total.»

Para Daniel Hameline (1977: 167-180), este acan@&wio torna-se cada vez mais raro e
alerta aqueles e aquelas que ainda sonham qussa skatorne uma verdadeira festa do saber,
uma celebracdo consentida da inteligéncia das s;oisa grupo de descoberta alegre e
espontaneo, «a festa ndo é mais aqui». Na verdadficamos, com alguma decepcao, que
para uma grande maioria dos nossos alunos nuncahd@égésta na escola, justamente porque

ela acontece quando néo héa aulas.

E, uma vez mais, a par das exigéncias adminisisgticom as quais nos deparamos
guotidianamente, eis-nos insatisfeitos, esperandwa, ano apds ano, ter diante de nés a
«classe ideal», 0s «alunos ideais», para podermoger com eles a cena primitiva que
esteve na origem da nossa escolha profissionakereios, uma vez mais, tal como o autor
repetidamente o faz, que assuntos meramente athainiss ndo estariam na escolha da

nossa profissdo, contudo apela a que se reinstal@idade entre o pedagdgico e o




administrativo, sempre através de um trabalho enipage tendo em consideracdo dois
dominios importantes: a interdisciplinaridade €onapanhamento dos alunds.

De modo a que o «acontecimento pedagdgico» se asrssivel a todos, Philippe Meirieu
defende a institucionalizagcdo do mesmo. Ou sejapss0 autor apela a aposta em novas
praticas pedagodgicas, salientando as reinventadasanos 1980-90, como o «trabalho
autbnomo» em pequenos grupos, a «pedagogia difedemc a «pedagogia de projecto»,
entre outras. Devidamente conhecedor e inspiraglmpga tivemos oportunidade de fazer
referéncia, nas linhas orientadoras dos mais diggegedagogos, de Pestalozzi a Makarenko,
de Maria de Montessori a Fernando Oury, de Clapgaeetlameline, entre tantos outros, €,
para ele, importante tornar possivel a emergéneianda verdadeira democracia humanista
«dando a todos os alunos os meios de compreenaemdo e de ocupar um lugar nele.»
(2005a: 32)

No capitulo catorze da sua ol@ choix d éduquer: éthique et pédago(ie91), Meirieu
apresenta a sua resolucdo, fortemente fundada éomewvahumanistas, expondo duas
concepcdes opostas, «dos a dos», que apresentansienetricos. Para o autor, «a exigéncia
educativa recusa ao mesmo tempmiversalismo dogmatice orelativismo pragmatice. O
primeiro, ao colocar um universal priori, lembra a tirania, o segundo, negando todo o
universal abre passagem a lei da selva. Tal comdar, partilhamos as teses de Habermas: o
universal constroi-se atravées da ética da comudiicalprna-se, pois, necessario dar espaco a
confrontacdo, a inter-argumentacdo, onde a lingnagea compreensdo desempenham um

papel fundamental. SO assim se podera fundar uoedsale democratica (op. cit.: 73-79).

A grande finalidade da opc¢é&o de educar consisézigamente, em fazer tudo para que o
outro aprenda e comunicar-lhe a conviccdo do pelssem esperar, para tanto, uma atitude

de submisséo e, ainda menos, uma reciprocidadeiaggb

Apesar de o professor desempenhar um papel fundainamavés de uma «pedagogia do

contrato», para Meirieu, «por mais negociavel geg ® contrato, mais inventivo para

2hitp://education.devenir.free.fr/MeirieuLJP.htm




articular as experiéncias exteriores do sujeitos@as motivacbes do momento e as do
educador, ele continua a ser fundamentalmentarbssco.» O professaxpert ao fazer-se
ex-par, e ndo ex-pai, reconhece, por um lado, a suaitidel de ser humano e, por outro, a
sua diferenca de saber em relacdo ao aluno (opl@8-110). E interessante verificar que ha,
ao longo de toda a sua obra singular, de uma famm#o particular, um «ressurgir

renovado», em torno da figura e do papel do profess

Nesta obra, Meirieu insiste, ainda, na complemglatde do principio da educabilidade e
do principio de liberdade na educacgéo. Ora, pagdspo aconteca, é necessario, desde logo, a
consciéncia de uma urgente mudanca de método. Bnreopbnhecendo alguns aspectos
positivos do «método experimental» em educacdoeadamente quando se pretende atingir
uma certa homogeneidade, aquando da formacao tesgwees, porque se apresenta como
«principio constitutivo» de toda a pesquisa em acfie, para Meirieu, 0 experimentalismo
continua sendo, em matéria pedagdgica, um sonhgstadsr, na medida em que é, na
realidade, um perigoso sintoma de um projecto degicidl de contrdle absoluto da situacéo

pedagogica:

«[...] terrivelmente inquietante pelo papel que aiirdo aluno e ao professor nos dispositivos que
concebe. Ele decorre simplesmente da vontade ddi@ar o proprio processo educativo, com o
que ele contém necessariamente de aleatério, déuazede imprevisto, de pratica colectivamente
regulada e de emergéncia progressiva de liberdgdessdo descobertas. Assim, concebido,
totemizado, promulgado a categoria de “Onico métaidatifico aceitavel”, pretendendo nivelar
tudo e esperando explicar tudo, o experimentalisdm € um método entre outros que pudesse
contribuir para a pesquisa em educacdo, mas épigpmiegacao em educacdo. O postulado da
reprodutibilidade de situacGes pedagdgicas nadfisgmutra coisa, na verdade, sendo a confusédo
entre a educagdo dos homens e a fabricagdo ds,c@isagacéo de facto do contracto educativo.»
(1995: 29)

Ainda segundo o0 nosso autor, falta-nos inventar petagogia social para escaparmos ao
modelo das derivas do modelo mercantil. Escapautio da disposicdo dos objectos que s6
remete para o capricho individual e para o fascédquilo que brilha, que € «novo» ou
constitui um «bom negdcio» (2006b: 35). A televjs@®jogos de video, os filmes, as revistas
pornograficas e, diriamos nds, a Internet, sidemam-E, pois, da nossa responsabilidade
fazer face a um mundo que sidera, fascina, atearoparalisa qualquer vontade. Cabe-nos
restaurar a distancia, a interrogacéo, a intergelag debate, (2006b: 37) o «pensar por eles

préprios», como diria Kant. Qualquer que seja améode pensar», esta seria o principio de




accdo essencial para o educador que deve ensimaiaagas a questionarem-se perante o
mundo. Que sentidos, que valores e que conseqaéesiardo por detrds de determinadas
atitudes, por mais banais que possam parecerdRarar, todas as interrogacdes educativas
sdo possiveis, da mais trivial a mais exigente ne, n®sso entender, é a partir deste
guestionamento que o homem exerce o seu podemelléctir e ndo decidir € deixar decidir.

E decidir livremente é antecipar, é interrogar-ebre diferentes escolhas, é permitir a

passagem um «mundo-objecto» para um «mundo-prejé2006b: 44).

Perante a nostalgia do passado, ou seja, do pgvefsido, os educadores tém aqui
novamente uma grande responsabilidade: restayvassivel. Fazer existir uma margem de
manobra, ainda que ténue, entre a utopia da p&ofeio desespero do realismo. Assinalar e
indicar algumas alavancas. Ensinar as geracfes moaa&s como fabrica-las. Ensinar-lhes
que, se 0 mundo ndo é um brinquedo, nas maos a&lasé por isso que deixam de ter
liberdade — até ao ultimo momento — de o tornastabitavel ou solidario (2006b: 45).

E, ainda, nossa fungdo (de educadores) lutar mimpimente junto dos decisores e dos
politicos a todos os niveis, para que apelos a&giag possam relancar a mobilidade social,
para que grupos heterogéneos, associando pessaasiake de sensibilidades e de idades
diferentes possam comprometer-se em actividadequaas cada qual possa encontrar o seu
lugar (2006b: 39).

Para o autor, os homens e mulheres s6 poderdoenvérarmonia se tiverem um projecto
comum. Um projecto no qual cada um possa investjue fara prevalecer a lei colectiva
sobre os caprichos individuais (2006b: 48). E apekpais, aos professores, aos educadores
e, mais amplamente, a todos aqueles que tém aggufazer crescer as criangas que «facam
em conjunto...facam com... Carreguem uma tarefa comagual possam permitir que cada
um ocupe o seu lugar. Nao, certamente, um lugaritied, no qual fique encerrado, mas um
lugar que, para um projecto definido e num tempdtdido, seja oficializado, sacralizado. Um
papel no qual cada um possa ser Util e notado. iDegéorce-se, noutros projectos, de forma
a permitir-lhe experimentar outros papéis paraaaploutros horizontes. Mas, de cada vez,
faca de modo a que se implique e se coloque em @gyendera, assim, simultaneamente, a
exercer legitimamente a sua autoridade e a resgeatoridade legitima.» E mais afirma:
«[...] & pela mediacdo da tarefa comum, que os horeeosntram o seu lugar no mundo.

Aprendem a respeitar-se e a respeitar.» (2006b: 49)




Perante o exposto, somos levados a afirmar queiede& um homem que assume a
complexidade da actividade educativa: educar nagoé, recusar qualquer forma de
expressao violenta na crianga, alias nenhuma eripode crescer sem se enervar. Educar é
ensinar, no quotidiano, a dificil distincdo entrei@éncia reversivel - aquela que nao coloca
nada nem ninguém em perigo - e a violéncia queuarefkitos irremediaveis, porque estraga
os homens ou o mundo e que, ai, ndo se pode \atitas. Educar € compreender a
temporalidade. Uma outra forma de nomear a respoisale (2006b: 74). Educar € mais
suspender do que proibir. E mais ajudar a espergud obrigar a renunciar, porque ajudar a
esperar permite compreender. E obrigar a renursiaengendra amargura e espirito de
vinganca. Consciente da dificuldade de p6r em qaaéista pedagogia, a «pedagogia do
adiamento»p nosso autor garante que a solucdo esta na prrapsarnada pelo proprio

adulto. Ou seja,

«[...] as nossas criancas precisam de adultos (padsieadores) que ndo s aceitem as frustragdes
inevitaveis de actividades ingratas, mas que tambailvtam exprimir as alegrias as quais elas
conduzem.» (2006b: 91-92)

E, pois, da nossa responsabilidade fazer face snundo que sidera, fascina, aterroriza,
paralisa qualquer vontade. Cabe-nos restaurartandia, a interrogacao, a interpelacao, o
debate, (2006b: 37) o «pensar por eles prépriogmocdiria Kant. Qualquer que seja a
«forma de pensar», esta seria 0 principio de aggs®encial para o educador que deve ensinar
as criancas a questionarem-se perante o mundo. SQugdos, que valores e que
consequéncias estardo por detras de determinailadest por mais banais que possam
parecer? Para o autor, todas as interrogacoeste@scsido possiveis, da mais trivial a mais
exigente e, em nosso entender, é a partir destdiopu@mento que o homem exerce o seu
poder. Nao reflectir e ndo decidir é deixar decidtr decidir livremente é antecipar, é
interrogar-se sobre diferentes escolhas, é permpiassagem um «mundo-objecto» para um
«mundo-projecto» (2006b: 44).

E fazer compreender a importancia das regras geenv@ara todos sem proibir cada um
de se fazer ouvir e de encontrar o seu caminhoe&aatarefa que sdo chamados todos 0s

educadores e a qual devem ser associados os Pagh(316).

Se até ao presente colocamos a tonica do nosso oficformagdo dos nossos alunos,

parece-nos ser oportuno reflectir sobre a impoidéster nossa propria formacao.




Muitas sdo as vozes que reclamam, actualmente, fameacdo meramente tedrica e
advogam uma formacgdo docente mais centrada nasagr& na analise das mesmas. A
formacdo do professor é, na verdade, por vezesssx@mente tedrica, outras vezes
excessivamente metodoldgica, havendo, assim, umitdéé praticas, de reflectir sobre as

praticas, de trabalhar sobre as praticas, de sabwr fazer.

Philippe Meirieu (1995) reconhece que ha variaeszara que o conhecimento teorico
das preposicdes pedagogicas de pedagogos comexemplo, Korzac (Meirieu, 2001c),
Montessori (1949), Freinet (Meirieu, 2001a) ou O(Meirieu, 2001b), ndo sédo suficientes
para introduzir o professor em formacdo em praticagas, apropriadas ao estatuto do
projecto de educar e implementadas de maneiranpetél e obstinada. Isto porque, assinala,
«0 caracter singular de toda a situacdo educatingede uma transferéncia automatica e
compromete as apropriacdes que nunca se sabeesesarapazes de por em pratica.» (1995:
266). Sendo a pedagogia um trabalho, por natusebae situacdes particulares e que existe
apenas a ciéncia do geral, o pedagogo engana-sdajimagina poder aplicar com sucesso
uma solucdo ja experimentada com éxito por outMsirieu apresenta, entdo, como

competéncias profissionais do professor, as sezgiint

«[...] a capacidade de explicar os enunciados, de gesituacdes de conflito em sala de aula, de
construir uma situacdo-problema, de organizar wmbatho em grupo ou uma sequéncia de
pedagogia diferenciada, de avaliar o trabalho das alunos e de participar na elaboragéo de um

projecto de estabelecimento.» (1995: 267)

Estas e, por conseguinte, a sua formacdo, sO ta@tidsese inscritas numa intengdo
fundamental, se articuladas com aquilo a que oongexlagogo chama de «momento
pedagogico». Como a educacéao esté inserida narisibilidade do tempo e na singularidade
das situagfes individuais, a pedagogia esta coddemassa «insustentavel leveza», assim

como o pedagogo a avancgar no vazio, a assumiradi@velmente o risco e a incerteza.

Consciente desta impossibilidade de encontrar 8efygMeirieu apela a capacidade de se
captar a «ocasidao». Apesar de ndo desprezar topl@pedéutica aquando do trabalho
pedagodgico, a mesma de nada serve se ndo hougeisaalde «passar ao acto», de dar o tal
«salto no vazio». Meirieu apresenta, assim, a peggagomo a «arte de fazer», mas fazendo

com a conviccao de que «no instante em que aginm®Wro que age e apenas ele, pois




apenas ele pode decidir o0 seu destino e é esteerdade, a finalidade de toda a educacao.»
(1995: 267)

Para Meirieu (1991: 173-177), € a ordem ética qaeafdiferenca no trabalho pedagdgico.
Na sua opinido, nada garante que a determinaca@fdo de um educador torne possivel e
emergéncia do sujeito: eis, para ele, o grandedpacada formacao. Na realidade, o desafio
que aqui se apresenta, por sua vez, nao é difedenferoprio desafio educativo. Se as
escolhas éticas do educador fossem determinadagopeesso de formacgéo, o projecto de
educar colocar-se-ia em contradicdo com o propbolindo naquele que educa a liberdade

gue se pretende suscitar naquele que é educado.

Para 0 nosso autor, «é preciso reivindicar, ao rmdempo, para o educador a liberdade
radical das suas escolhas éticas e, para exerpasjecto de educar de forma aleatério e
derrisOria, imaginar que existem meétodos que, emdgdo, sdo susceptiveis, ndo de

constranger mas de favorecer estas escolhas.»: (1B@1L

Leal (2008), um grande estudioso da obra de Meffiglentifica, a partir de duas obras do
autor, Eseigner, scénario pour un métier nouvéa089) eLa pédagogie entre le dire et le
faire (1995), um modelo de formacéo de professores.o®perse, pela distancia que separa
estas duas obras, de um sujeito ocupado em condgregiimportancia de formar professores
segundo os principios da educacao republicanaieMeiai considerar, por varias vezes, que
0 projecto da escola publica seria insuficientesgrofessores ndo fossem formados para os
problemas da pedagogia, das aprendizagens e daesgedagogicos. A seu ver e em linhas
gerais, esta formacdo desenvolve trés dimensdgsitiea, pedagdgica e histérica. Refere,
ainda, que a formacao de professores € um temaaodte ao professor Meirieu, por um
lado, explicar melhor o seu conceito de pedagogipoe outro lado, esta formacédo deve
responder aos imperativos de escola, que se tnadnae seguintes objectivos: linguisticos,

culturais, tecnolégicos e de socializagao.

Verificamos que na sua obes enfants et des homn{@&899a), Meirieu atribui um papel

importante a literatura como contributo na formagéoente. Brayner (2005: 64), na analise

“Armando Leal publicou, sobre a formacdo de professoos artigos«Un modelo de formacién de los

profesores en la obra y pensamiento pedagdgicchilipge Meiriew», Abril-Junho 2005, N.° 29, Afio 9, pp.
145-158e «Philippe Meirieu la formacién profesional de pwefesores: un aporte desde el juicio pédagogico»
Novembro-Dezembro, N.° 39, Afio 11, pp. 585-593awsta venezuelarfaducere Universidad de los Andes.




gue faz sobre esta obra de Meirieu e a de Jorgedagrquestiona-se, tal como o fizemos,
sobre «o que se “esconde” por tras desse desegpalar para a literatura como meio de
formacao?». Segundo este autor, embora com olddezentes, Meirieu e Larrosa pactuam
da mesma crenca no poder formador e regeneradbreddura, mesmo que divirjam em

pontos fundamentais.

Logo no inicio do livro, 0 nosso autor assinalaleciéncias das chamadas «ciéncias da

educacao»:

«S6 existe ciéncia do geral: as ciéncias da edacesffio condenadas a trabalhar sobre vastos
conjuntos, a tentar estabelecer regras gerais) wotire o plano das aprendizagens cognitivas
como sobre os das condigdes psicoldgicas do suessstar. Elas estdo em busca de invariantes e
de correlagdes, recolhem-se prudentemente nasigEscre nas analises dos discursos ou das
experiéncias ja realizadas e de quem elas se esfguara tornar uma certa distancia. Saudavel
preocupacdo cientifica, mas que distancia, inesitaente, as tensfes vivas que animam oS

homens.» (op. cit.: 11)

Para o nosso pedagogo, é através do dialogo ¢interentre subjectividades diferentes)

proporcionado pela literatura, que o leitor podegat a universalidade da educacéo. Ou seja:

«[...] como todos os oficios humanos, o oficio dacegéo [...] ndo é redutivel ao conjunto de
competéncias para exercé-lo. Educar sup6e umadartazer”. E mais adiante, nos seus “vazios”,
o texto literario permite ao leitor falar de si m&s dialogar com outros homens, num movimento
gue é ja uma forma de universalidade, a qual deegar toda a educacdo que nao se limite a

“fabricar” algo.»$* (op. cit.: 18)

Se destacamos até o momento a pedagogizacaordtulide compreende-se a intencdo do
autor de incorporar a literatura na formacédo docador para que o pedagdgico ndo caia
deliberada ou ingenuamente nas malhas de uma atolerimada pela razao instrumental ou a

unidimensionalidade da educacéo.

Podemos, entdo distinguir, perante o texto literatois tipos de leitores: o leitor ficcional

normal e o leitor que se pretende formar a panirtekto literario para exercer a sua

A proposito da educacdo como «fabricacdo», Philpeieu, na sua obrBrankenstein pédagogué@996a),
questiona esta representacao da educacdo comotpra@naitrisedo outro, de controlo total do seu destino, e
mostra que uma tal perspectiva conduz de imed@fmaaasso e a morte. Afirma que o pedagogo dewenoéar

ao desenho de «fabricar o outro» e apropriar-seadicdes que o permite faire ceuvre de lui ménidesta
obra, varias propostas sdo avangadas, tornan@ssse, um verdadeirgaetit traité de pédagogie




actividade profissional/pedagogica. Se, por um ,laaoobra literdria aparece, com uma
funcdo-meio: «permitir aos outros 0 “crescer’ com experiéncias relatadas por alguns
autores», por outro, tem necessidade de ser tratadaterior de uma estética de recepcao.
Meirieu condensa a sua teoria da técnica de recajmgtextos literarios com vista formativa,

do seguinte modo:

«Sua eficacia formadora é, no entanto, ligada @mtiga que eles entretém com o leitor: muito
préximos dele, correm o risco de suscitar procedeadentificacdo que tornarao dificil a distancia
critica; muito exéticos, eles correm o risco deeserejeitados, considerados como radicalmente
estranhos aos problemas encontrados quotidianamenfmalmente recusados. [...] SO existe

formagcao se um conflito “sociocognitivd’entra em jogo.» (op. cit.: 16)

Em suma, Meirieu defende o estudo pedagogico ddsstditerarios como exercicio

essencial na formacao dos educadores, sejam efesgwres ou encarregados de educacéo.

No que a nos diz respeito, enquanto leitores, ¢nacfio de formacdo, da sua literatura

pedagogica, sentimos muita dificuldade na compéeeds seu pensamento.

Tal como Leal (2008: 398), a fim de o apreendemuadhor maneira, tivemos de reler
varias vezes 0s seus escritos e, sempre que dossivplementdmos a nossa interpretacao
com a de outros leitores em formacéo. Esta leitapaunha-nos a necessidade de encontrar
uma certa técnica. Era nossa preocupacido e (uUBAIDO-NOS, permanentemente, sobre
como deviamos sublinhar os aspectos mais impostaei® negligenciar, ao mesmo tempo,
os pormenores. A escolha nédo foi facil. A pluralielale conceitos, a soma importante de
nocdes e a sua narracao tornaram-se, também paramderdadeiro enigma. A forma como
0 autor tece o real com o ideal, tornou-se paraonpento mais dificil. Todo este trabalho
hermenéutico foi, para nos, na verdade, um verdadesafio e estamos conscientes de que,
se recomecassemos este percurso, outras aquisitgiagras, ou seja, o didlogo com o autor

seria diferente.

“Esta nogdo aparece noutras obras do autor relaeisreom os textos literarios como «a aprendizagem a
pensamento reflexivo» (1996b, 2000a).
81




3.2.3 - Relacgéo escola-familia

«Manda-la-emos para a escola e faremos projectaawilaosos para ela

e, contudo, s6 ela poderéa decidir qual sera a\da.»

Meirieu, 2006b: 55

A breve reflexdo que se pretende expor sobre ed@méamilia-escola, aos olhos do nosso
autor, incidira, essencialmente, sobre, num primmeromento, a familia como agente
socializador primario, e, posteriormente, a suacé® com a escola instituicdo, trabalhos de
casa e avaliacao.

A familia, como sabemos, € um dos grupos prim&iogturais da nossa sociedade, nos
quais o ser humano vive e consegue se desenvblaeinteraccao familiar, que é prévia e
social, configura-se bem precocemente a persodalidieterminando-se ai as caracteristicas

sociais, éticas, morais e civicas dos integrardeschunidade adulta.

Para Meirieu (2006b: 55), o nascimento de uma caiam a sua integracdo no ambiente
familiar constitui um milagre: por um lado, porgaecrianca foi concebida pelos seus
progenitores e nado fabricada e, por outro ladogumras suas caracteristicas, embora se
assemelhem a alguns dos tracos dos mesmos, eseafmlas as previsdes formais e cujo

futuro ndo se encontra escrito em parte alguma.

A familia desempenha, na verdade, uma funcdo nmiportante e de responsabilizagédo
no desenvolvimento global da crianca, contudo sma@aitor relativiza/problematiza o seu
misterioso papel:

«[...] somos responsaveis - totalmente responsaedasguucacédo que damos aos nossos filhos e,
no entanto, em Ultima insténcia séo eles que decalsua vida, eles que sdo, de facto, os Unicos
responsaveis por ela. A sorte deles depende astemite de nds... e simultaneamente
estreitamente deles. Os pais nunca podem dessarthguilo que em que os filhos se tornam... e
estes Ultimos ndo podem nem imputar nem 0S Seusess0S aos pais nem pretender que se
fizeram sozinhos a si proprios.» (2006b: 55)

Sendo a familia uma instituicdo expressamente iadeet estando em plena mutacéo, ou
nao estivesse integrada numa sociedade em constardanca, apesar dos seus papeis

estarem claramente definidos, acaba-se muitas esz@Esdo no cuidado que se tem com as




criangas. Erra-se, por exemplo, segundo o aut@ndp se passa «todo o tempo a fazer a
corte ao filho», quando se sacrifica o dia todogdas 0os seus centros de interesse e o dos seus
amigos para se colocar em permanéncia a escuta dediiho ou da filha», enfim, quando
«se |he atribui o lugar de menino-rei». Para o m@agor, entre a crianca desamparada e o
menino-rei, deve-se atribuir-lhe um lugar onde @ alavra seja reconhecida enquanto tal e
ouvida e aconselha os pais a «nunca ceder semagaéspo se ignore. Nao se deixar prender
pelo seu proprio delirio a ponto de ja nem oupakavra da crianca... Sem que, para isso, se
deixe a crianca impor sempre a sua propria palseafunde assim no seu delirio.» (2006b:
60)

Relativamente ao papel que a crianca desempensgicéamiliar, 0 nosso autor considera
que o0 menino-rei continua no comando. Isto acontéae porque 0s pais, sob o jugo do
«pensamento de 68», terdo abdicado da autoridadeitmal dos seus antepassados. Os
dados de que dispde, permitem-lhe afirmar o seguint

«[...] os pais continuam a castigar tanto hoje comerm. E da mesma forma: manda-se a crianca
para a cama sem comer, cortam-se-lhe as saidas@manada, ndo se hesita mais hoje do que
antigamente em bater-lhe. E certo que dispdem, aotelevisdo e com todo o equipamento
electrénico que hoje tomaram as criancas como dlvopeios de retaliacdo novos. Mas, no fundo,
isso ndo traz modificagbes de monta: as modalidddessangfes é que mudaram, ndo a sua
natureza.» (2006b: 26)

Consideramos oportuno salientar que, o que constitinico e verdadeiro interesse da
sancdo numa sociedade democratica €, para o auteua capacidade de reintegrar o
individuo numa colectividade da qual ele propriceseluiu através do erro que cometeu. E,
pois, 0 erro, a transgressado, que exclui enquargcagsancao integra, permite a alguém que
se excluiu se reintegrar, novamente, no colectivanossa pratica diaria mostra-nos uma
estranha inversdo: o erro ja ndo exclui, integrajtos delitos sdo, quotidianamente,
cometidos apenas para, por exemplo, integrar-se bando ou num grupo, prestar
vassalagem a um chefe e sair, assim, da sua soidée-nos, a nés, diz o autor, «inventar e
pbr em pratica, na familia, na escola e na socedam¢des que integrem: sancbes que
confiram a possibilidade de se sentir Gtil, quendéargulho e permitam as criancas,
adolescentes e adultos que erraram reencontrangidcs@ara a sua presenca no mundo.»
(2006b: 300)




Se até ao momento tentamos perceber a familia, cageate socializador primario
(Giorgi, 1982: 26), que relacdo exercera ela coesala, diriamos nds, agente socializador

secundario?

Para José Antonio Baltazar et al. (2006: 45-553 eskacdo comeca com a escolha da
escola pela familia. Sabemos que, tal como a fan@t escolas tém as suas caracteristicas e
peculiaridades: algumas tém um sistema mais «stgidatras sdo mais «flexiveis», umas
terdo uma perspectiva mais «humanista», outras «t&ggicas», para iSso € necessario que a
familia saiba porque optou por esta ou aquela @scolque torna necessario conhecer a
instituicdo tanto quanto possivel.

Philippe Meirieu (2006a) pde o enfoque dessa eacalaquilo a que ele chama «guerra
das escolas», entre 0 «publico e o privado». Salientdo, por um lado, a angustia das
familias, aguando da tal escolha, entre uma Edvoldica, que escolariza massivamente as
criancas oriundas das camadas sociais menos falesee a Escola Privada, na qual se
encontram cerca de 50% das criancas, filhos dasrgesempresariais (2006a: 11) e, por
outro, uma guerra que transforma em concorrentesgmentes e em inimigos potenciais 0s
pais que receiam que 0s outros apanhem os bonsedugas directores de escola que
defendem o seu territorio e os professores queaapgodem livrar-se a tempo de um mau

negocio mesmo em detrimento dos colegas (2006a: 21)

Uma outra forma de interaccao entre a escola maidaesta intimamente relacionado com
0 sucesso dos alunos, nomeadamente os Traball£psa (TPC). Ao longo do tempo, a
escola instituiu varias rotinas curriculares, erdlas os TPC. Estes criaram um tecido de
crencas, suposicoes, valores e rituais partilhagos diferentes perspectivas. Alguns
professores até acabavam com os TPC, mas depaisa gua imagem? Um professor que
nunca mande TPC chama infalivelmente sobre si mc@bedos pais, dos colegas e das
instituicbes sociais. Tal como afirma Zabalza (200%2), «Nao raramente quando o
professor ndo pede, a familia encarrega-se derpbB&». Parece-nos que romper com esta
tradicdo, que tem um sentido, sendo mesmo umaaddi e uma ocupacado do agrado da

familia, torna-se dificil, sendo perigoso, poigaf@ssor cumpre uma pratica do oficio.

Na verdade, a escola, ainda hoje, invade, o esfaagdiar diariamente, aos fins-de-
semana, feriados e férias através dos TrabalhasGesa. Para o bem ou para o mal, os TPC

continuam a ser uma forma de ligacdo entre estas idstituicdes e é inegavel que os seus




representantes se vigiam mutuamente através degieap Mesmo pressupondo que eles se
encontram pouco, estdo a par do que uns e ouzemfao seu dia-a-di&ste processo de

comunicacao indirecta faz despoletar sentimentoavddiacdo entre os diferentes actores
sociais: o professor sente-se avaliado pelos Esganios de Educacéo (EE), Actividades de
Tempos Livres (ATL), explicadores e amas e, por&m os EE, ATL, explicadores e amas
sentem-se também avaliados pelo professor. Estagweentendida como «vigia mutua», da

azo ao desenvolvimento de relacbes umas vezestgosdls, outras pacificas.

Segundo Meirieu (2000c), entre os pais e os doseimstala-se, actual e frequentemente,
a incompreenséo, a suspei¢do, quando ndo é a flascanou a hostilidade. No entanto, a
escola e os alunos ndo poderéo progredir se nA@houestabelecimento da comunicacao e

trabalho em comum.

Relativamente aos TPC, que contributo esperampemeabilidades atribuem aos pais e a
outros face aos TPC? Para Meirieu (1998b: 10), mdmbalho que €, sistematicamente,
mandado para fazer em casa € um trabalho remetidogdesigualdade: desigualdade de
condigbes de habitacdo, mas também e sobretudamtdente cultural. Na sua opinido,
qualquer que seja a situagdo, «se queremos queokn esi0 penalize deliberadamente os
alunos em funcédo do seu ambiente familiar, impadnmar a atencdo dos professores para o
perigo de um excesso de trabalho de casa» e censjdana medida das possibilidades da
instituicdo, a pér em pratica, na escola, estratacamo salas de apoio onde os alunos possam
encontrar as ajudas necessarias de que necesdRartindo do principio de que o essencial
deve ou deveria ser feito na aula, Meirieu visas ddijectivos: promover uma colaboracao
eficaz entre pais, professores e jovens alunogimwar em todos os intervenientes deste
processo uma compreensao clara da funcédo dos abvepes de «trabalhos de casa» e dos
métodos a desenvolver. Em tom quase provocatoedjéd sublinha:

«[...] a primeira tarefa dos pais, no que respeita te@balhos de casa, é agir através das suas
organizacgdes, nas estruturas de concertacdo qgeterexipara que os professores, que sdo 0s
verdadeiros profissionais do ensino e dispdem dageténcias necessarias, introduzam, na aula,
tempos para aprender a licdo, [...] tempos em qusapoExplicar o que € preciso fazer, em que
possam ajudar cada aluno a organizar-se, em vee dententarem em sancionar, neste dominio,

0S sSUCessos e 0s insucessos.» (1998b: 13)




O nosso autor dirige, por sua vez, uma palavrapags relativamente ao sucesso ou ao
fracasso escolares dos seus educandos. Na suaocp@ngquanto que o primeiro ndo deve ser
encarado como uma prova de afecto/amor, o seguédcs@ deve transformar em drama
(1998b: 20-23). Meirieu € muito claro na exposidasta ideia e somos levados a crer que a
sua experiéncia de plialiado ao seu conceito de liberdade total da csiacontribui

grandemente para a sua explicitacao:

«N&o amamos os nossos filhos para que eles nos amemito menos, para que nos paguem as
preocupacdes que nos deram com notas e com dipldmaemos os nossos filhos porque os

amamos e, se 0 n0sso amor é exigéncia, se nogasfis para que eles déem o melhor de si
mesmaos, ndo é para Nosso contentamento, Ndo PrpaeaMos que somos “bons pais”, é para que

eles sejam felizes e déem o seu melhor sem néeztaté quem sabe, contra nos.

E por isso que nada, nas nossas atitudes, devar deaxsparecer que tomamos por provas de
afecto o ardor do trabalho escolar e os resultabiidos e a sua auséncia como manifesta¢des de
traicdo.» (1998b: 20)

«O trabalho escolar ndo pode ser abordado, em casg, circunstancias dramaticas
sobrecarregadas de afectividade a flor da pelgeaxin pouco de serenidade e de distanciamento.
Trata-se de uma aprendizagem: podemos ser malidasgdao gostar ou nao saber como fazer.»
(1998b: 23)

Este principio da liberdade de aprender ndo impealenossa opinido, a mobilizacédo de
pais e professores na luta pelo éxito dos alunasa Philippe Meirieu «mesmo que se
inscrevam deliberadamente numa “pedagogia da hiderd empenhando-se em propor aos
alunos as situagcdes mais estimulantes para que petgsios se mobilizem nas suas
aprendizagens, os professores (narcisistamenten&@mssidade de verificar que, de uma
maneira ou de outra se 0s seus esfor¢cos tém algito» €2005b: 143). Por outro lado,
considera que a preocupacao com o resultado @ardiavel para permitir que os actores da
Escola se mobilizem de forma douradora para ques@&@aia no fatalismo e em determinadas
formas de dominio. Para isso, aconselha os paisallo®s, enquanto contribuintes, a
mobilizarem através dos meios que dispdem, ou dafasuas instancias representativas, um
controle de qualidade da actividade da Escola igaad¢iam (2005b: 138). Se outrora nenhum

pai ousaria pér em questao a competéncia ou agdaderde um professor, actualmente, cada

**philippe Meirieu é casado com a professora Mahde&ieu, sendo o casal pais de quatro filhos (1998b

91).
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um, individualmente, exige que a escola dos séussfe, em particular, os professores que se
ocupam deles, permitam-lhes obter bons resultados.

3.2.4 - Responsabilizacdo dos educandos

«Ainda bem que o professor néo esta ca,

assim vamos poder trabalhar.»

Meirieu, 1998b: 9

Se a redescoberta da crianca, no principio do &é€xXi| coloca-a no centro do sistema
social, a pedagogia acompanha, por sua vez, estengr@o no sentido de contribuir para o
seu pleno desenvolvimento. O discurso pedagogiam, vassim, endeusar a crianga,

centrando, entdo, as suas praticas, a volta dpréetio interesse.

A maior parte das querelas familiares e das didess®ntre professores faz eco,
quotidianamente, do velho debate pedagdgico sobrmteresse da criangca». Na verdade,
toda a gente esta de acordo quanto a necessidageptecurar esse interesse, contudo, tanto
uns como outros, ndo o véem da mesma forma: paraurecessario agir em funcéo do que é
«do seu interesse», embora estejamos consciergeug@mente 0 que € «do seu interesse»
raramente |he interesse, para outros, adversaeists @oncep¢do de autoridade, no qual se
inclui o nosso pedagogo (2006b: 89), a educac@ntaecah requer, com efeito, partir do que a
crianca quer, do que lIhe interessa, para a condragressivamente, captando toda a energia
gque se encontra ai, no sentido da descoberta dasriguezas e limites, das exigéncias as

quais é preciso que renuncie e daquelas as gadisnelde se submeter.

Por outro lado, o nosso autor também se questmmna sjue papel Ihe atribukquando os
alunos das nossas escolas, dos nossos colégioss enadsos liceus sdo submetidos
quotidianamente a uma emigracao permanente e ean g=ldirec¢des, quando eles oscilam
constantemente de um sistema de valores a outrs, & escola, a familia e a rua, de uma
politica social a outra, ao sabor das conjuntulgiteais, a unidade de cada um é seriamente

ameacada, e, € claro, a unidade social inteiraviegrente comprometida.» (1995: 25)

Rui Canério (2005: 145), apoiando-se nos estudoRajenond Boudon (1979) sobre a

relacédo entre a educacao e a mobilidade socialobmaade Croizier e Friedberg (1977) sobre




a relacao entre as dimensdes individual e coleclvac¢cao humana, revitaliza, a nogéao de
«actor» e apresenta, sociologicamente, o aluno caotor social. Ora, a sociologia do

«actor», concretamente no caso dos alunos, supéecapacidade destes para participar da
construcdo social das situacdes em que estdodasemprocedendo a construcdo das suas

préprias experiéncias.

Relativamente ao processo de construcdo das csiaMigarieu considera que a crianca so
se constréi através da assuncao de diversas pkdsoles e apresentando, de vez em quando,
uma postura diferente. Na sua opinido, devera tapacidade de se colocar na pele do outro
para se ver a si propria com os olhos do outra Bae isso aconteca, € preciso encorajar 0s
jogos de desempenho de papéis nas nossas criarggemr que se faca do teatnma

disciplina obrigatoria na escola (2006b: 68).

A propésito, a historiadora francesa Marie L&¥imai mais longe ao defender que a
educacao artistica e cultural ndo deve ser maisinnples verniz elitista, ou um «suplemento
de alma», reservado aos «herdeiros», mas sim upralpde da politica educativa da Franca
e, diriamos nds, de qualquer pais. Segundo esimaatabertura as artes e a cultura contribui
ao desenvolvimento dos individuos autbnomos, ossgs@o capazes de fazer escolhas
pessoais, decididos a recusar os estereétiposcendgrmismos, a fim de escaparem aos
destinos de fechamento. O reencontro, por exeropio,obras e autores em certos momentos

da vida, permitira encontrar um sentido para a mesm

Na verdade, sabemos bem que muitos jovens sdo sormmitados aos valores do
dinheiro, do consumo e do sucesso facil. Ora, aolbesta feita pelos jovens, através de um
projecto cultural, do trabalho, do esfor¢o, do zefaaté a perfeicdo, levado a cabo pelos
artistas, sejam eles cantores, autores, pintoressoultores, € um excelente antidoto ao
consumismo da hora actual. Para Lavin, as artesta@tem, ndo sO um excelente meio de
integracdo no sistema escolar, sobretudo paravo®slestrangeiros, como facilitadoras de
todas as aprendizagens. E reafirma que uma verdagthicacdo artistica permite a unido de
lagos sociais. Ao favorecer uma relagao individeiglessoal com as artes e a cultura, ela

reduz as desigualdades de acesso as obras eiéaspaéisticas.

J& a proposito do «oficio do aluno», para Philippeirieu, demasiadas criancas, por

auséncia de confrontagdo com um ritmo exteriompaecem encerradas na confusao mental.

Z'http://meirieu.com/FORUM/lavin.pdf




Outras, condenadas a um ritmo exterior que ténepl®duzir mecanicamente, sem 0 minimo
desvio, envelhecem na repeticdo ou colocam-se emgop@a transgressao. Algumas,

felizmente, aprendem a andar ao seu proprio rig66gb: 66).

Sendo a Escola definida como o lugar onde se easmalunos, para Canario (2005: 148),
as escolas sdo também o lugar onde os profesgasiam com 0s alunos num processo de
permanente socializacdo profissional e construgéntitaria. Para ele, uma boa parte dessa
«aprendizagem»/adaptacdo ocorre no quadro da saald, onde os alunos desempenham
um papel de tal forma importante, na regulacadoadéisidades, que € legitimo falar de uma
«verdadeira construgdo dos professores pelos alunes configura um verdadeiro processo

de socializacéo profissional em situacéo de trabalh

Por outro lado, expressdes coraidf-education«é preciso aprender a dispensar 0 mestre»,
«n0s nos educaremos», «educar e educar-se», remeserogo, por um lado, para a
autonomia dos educandos e, por outro, tendo emdersasdo as «redes de informacéo», tao
disponiveis e facilmente atingiveis, encarreguespdie a disposicdo de todos materiais,
informacgdes, enderecos e competéncias diversasgsemr sermos Visionarios, para uma
sociedade sem escolas (lllich, 1973). Para Philide&ieu, se cada um estiver implicado
numa tarefa educativa em que o corpo docente nda fgopriedade exclusiva, a «sociedade

sem escolas» correria o risco de se transfornaaprépria, numa escola (2000a: 64).

Contudo, o nosso autor reconhece, com base numoestaente sobre o funcionamento
das escolas e das praticas pedagogicas dos prefesgoe 0 cenario escolar pouco mudou,
gue «o professor continua a oficiar na sua sadmtelida sua turma, do inicio ao fim do ano
escolar» (1995: 231). Para ele,

«[...] ndo se aprende a desenhar observando um goofgse desenha muito bem. N&o se aprende
piano ouvindo um virtuoso. Do mesmo modo, ndo sera@ a escrever e a pensar ouvindo um
homem que fala e pensa bem. E preciso tentar,, fegfezer até pegar o jeito, como se diz.»

(1995: 232)

Meirieu apela, entdo, aos professores que facamlwim o construtor dos seus préprios
saberes, levem-nos a compreender e a superar ageprasentacdes, a aventurar-se em
caminhos novos e a explorar conhecimentos que fasgmido para ele. Enfim, a serem

responsaveis pela sua propria aprendizagem.




Quadro 3 — Papel do educando e a complexidade da accdatedua luz do pensamento pedagdgico de

Philippe Meirieu

De algumas idéras
simples, ou a vulgata
do “pedagogo miilitante
da nova educagcdo”...

. a algumas idéias menos simples qgue
levam erm conta as contradicdoes bdsicas
da acado educativa.

- E a crianga que aprende
e apenas ela... nao se de-
creta a aprendizagem.

-Ea crianga que aprende e apenas ela (ndo temos nenhum
poder direto para "deslanchar” suas aprendizagens), mas
nao nos cansaremos jamais de explorar as possibilidades
de construir situacgcdes pedagdgicas que possam servir de
pontos de apoio para suas aprendizagens.

- A crianga aprende o que
tem sentido para ela e
aquilo que percebe o uso
que podera fazer.

- A crianca aprende o que tem sentido para ela, mas o sen-
tido nac & a utilidade imediata; “"fazer sentido” com os sa-
beres escolares é “fazer a vida com a morte”, & transferir
esses saberes a sua prdpria existéncia, encontrar ai opor-
tunidades de se reconhecer e de se superar.

- A crianga aprende estan-
do ativa e nao recebendo
um saber ja elaborado.

- A crianga aprende estando ativa, mas essa atividade nio
€ a bricolagem, e sim a existé&ncia de um conflito socio-
cognitivo cuja eficacia depende de nossa capacidade de
levar em conta as representacdes iniciais e seu nivel de
desenvolvimento para se situar em sua “zona de desenvol-
vimento proximal™.2?

- Acrianga aprende de uma
maneira que lhe é prépria
e que devemos respeitar.

- A crianca aprende de uma maneira que lhe & préopria, mas
que jamais & definitivamente estabilizada e que devemos
Lesforgar—nos para fazé-la analisar de modo a poder enri-

quecé-la e adapta-la a diversidade de objetos de saber e
de situacdes de aprendizagem.

- A crianga aprende colabo-
rando com os outros.

- A crianga aprende colaborando com os outros, mas des-
de que essa colaboracgdo seja organizada para evitar as os-
cilacées produtivas e fusionais e para tornar possivel uma
verdadeira interacéao.

- A crianca forma-se assu-
mindo responsabilidades.

- A crianga forma-se assumindo responsabilidades, mas
estas sO podem ser exercidas no respeito a uma lei funda-
mental (a proibicdo da violéncia) que devemos assegurar.

- A crianga néo & agressi-
va, a ndo ser que seja agre-
dida.

- A agressividade da crianga € geralmente uma maneira de
resistir a domesticagao educativa, mas devemos permitir
ao sujeito transformar essa manifestagao de um “ser con-
tra” em manifestacao de um “ser ele mesmo”.

- A criancga deseja natural-
mente aprender e saber;
nao existe crianca pregui-
gosa, € sim crianca que
nao se conseguiu interes-
sar.

- A crianga normalmente deseja saber, mas ela nao deseja
necessariamente aprender. A aprendizagem, de fato, e em
geral a solugao mais dificil para superar uma dificuldade.
Portanto, temos um papel “negative” essencial: impedir
gue se possa saber sem aprender (e € isso que constitui a
caracteristica essencial de uma situacéo de aprendizagem).

- A crianca deve aprender
aviver, o que tem mais im-
portancia que a acumula-
cdo de conhecimentos.

- A crianga deve aprender a viver, mas sua vida insere-se
em uma histdria coletiva que lhe permite desenvolver-se e
expressar sua liberdade. E por isso que devemos estar
sempre atentos a dimenséo cultural de nossa acéao.

No quadro que acabamos de expor, Philippe Meid®95: 236-7) leva-nos a observar,
esquematicamente, o novo papel do educando, ®ja dg educador, a luz do credo da nova

educacao, o qual pode inspirar todo o trabalhogiegieo.




4 - Avaliacao

«Sera que é para notaMeirieu, 2005b: 194
«Qu’é que tive?Arends, 1995: 227

Ao longo desta reflexdo, procurou-se, sempre qssipel, fazer referéncia ao papel que a
avaliacdo desempenha em todo o acto/processo maucdio entanto, devido a sua
importancia, achamos pertinente tratar a questdocawddiacdo das aprendizagens em
subcapitulo e esclarecer os pontos de vista dormagsr, entre outros, sobre a mesma.

Na nossa opinidao, avaliar €, primeiramente e adésudo, permitir que uma pessoa
identifique 0 que j& adquiriu e o progresso quealaitem de fazer tendo em conta os
objectivos que deve atingir.

Todos nés sabemos que a avaliacdo e a atribuic&taskaficacdes sempre foi e sera de
extrema importancia ndo s6 para alunos como tamiErseus pais e a forma como se
processam tém consequéncias a longo prazo. Pa tado, os processos de avaliacao

consomem, quotidianamente, uma grande parte datdmprofessor.

Se fizermos uma retrospectiva sobre a avaliacalmragp dos tempos, verificamos que
esta, numa perspectiva curricular classica, pomagpmpreocupava-se (serd que ja nao se
preocupa?) mais com a transmissdo de conhecimeatsjitava num saber Unico ou em
verdades absolutas, era vista como um instrumerdgaservia para medir e classificar e tinha
como finalidade assegurar a difusdo dos grandesegldo Mundo, «patriménio que esta
definido num programa que o professor tem comodaui$szer absorver o mais eficazmente
possivel [...].» (Landsheere, 1994: 21)

Esta perspectiva, mais predominante nos anos @@nde Carlinda Leite e Preciosa
Fernandes (2003: 15-22), esta frequentemente aglsoab ensino e ao método expositivo e
nao as novas concepcdes de educacao e de apremdiZdgsta época, 0 professor era visto
como aquele que detinha o saber e o poder, atdevéma certificacdo oficial e o aluno era
aquele que permanecia passivo, recebendo todosomise@mentos transmitidos sem
questionar. O curriculo era organizado em torndigeplinas que néo se interligavam e que
deviam ser transmitidas como saber padrdo, numaeald@gfinida centralmente. A escola

devia satisfazer as necessidades e as regrasssaciaiprir com 0s contetudos e 0s valores




culturais definidos no programa e verificar se eratcangados. A avaliagdo, em
conformidade com esta perspectiva, era, entdo,pdoquantitativa, com a utilizacdo de
instrumentos estandardizados que se preocupavasncorai a dimensao intelectual e com a

memorizacao.

Depreende-se, entdo que, neste método de ensidicidral e nesta concepcdo de
avaliacdo como medida, a questdo fundamental éeentiear se os objectivos dos programas
eram atingidos, apos a sua transmissdo. No dizéeide (1995: 11), a avaliacdo pretendia
essencialmente «contribuir para a eficacia e rditatle dos curriculos e das actividades
educativas fornecendo dados sobre o grau de éagantencdes definidas no momento de

partida.»

Entretanto, esta forma de estruturar a aprendizageamavaliacdo, em termos de uma
orientacao curricular técnica, baseada numa coaodpghaviorista da aprendizagem, onde os
objectivos comportamentais ocupavam o papel prahcgegundo Torres e Faria (1984, cit.
por Leite e Fernandes, 2003: 36), em vez de sesidgmada um meio de progresso

pedagogico, chegou a ser vista como um instrundmtmnservadorismo ou de retrocesso.

No entanto, na opinido Leite e Fernandes, estaovigid implica o abandono dos
objectivos, pelo contrario, educar envolve sempbgeativos que orientam. A questdo
fundamental esta no género de objectivos que seedefe no valor que se lhes atribui na

aprendizagem, de forma a néo limitar a criatividadeiniciativa.

Neste sentido, por volta dos anos 60, como ja strdmos, comecgou a existir uma
preocupagdo com o melhoramento dos processos eedaagem, para que a avaliagdo nao
se interessasse somente com os produtos, com dantelobtencdo dos objectivos previstos
previamente, mas, ajudar, também, a tomar decede®lacdo ao processo de 0s conseguir
atingir (Leite, 1995: 13). No entanto, ainda nawiddnteresse em valorizar 0s aspectos

socioculturais dos alunos.

A expansao escolar, os ideais educativos progtassia necessidade em melhorar a
qualidade da educacdo e o desempenho das esc@asenmnamm actuacdes no sentido das
mudancas desejadas. Assim, a partir dos anos 3Sanaan a defender modelos curriculares

mais significativos, uma avaliacao formativa e gativa, um professor reflexivo e critico.




Na opinido de Leite (1995: 18), passaram a defendeparadigma avaliativo que fosse
alternativo ao tecnolégico, que valorizasse todesintervenientes e que privilegiasse as

accoes em detrimento das intengdes.

O reconhecimento na urgéncia de uma mudanca delegitpedagdgicas, ao nivel da
aprendizagem e da avaliacdo, tem sido manifestasidechd muito tempo por varios autores,
entre os quais, Meirieu (2005b), Perrenoud (2006jte e Fernandes (2003), Barreira e
Moreira (2004) e Rey et al. (2005), por considerageie a transmissédo de conhecimentos por
si s6 ou a sobrevalorizagdo do saber ler, esceegentar ja ndo estdo a altura das exigéncias

da época actual.

Por sua vez, encontramos em diversos documentogigsfinomeadamente o Despacho
Normativo n.° 1/2005, propostas de avaliacdo qutaaptambém para uma avaliagdo que
possibilite aos alunos tomar decisdes sobre osepsos a adoptar para melhorar as suas
aprendizagens. Na opinido de Leite e Fernandes3(2®78), as praticas de avaliacéo
propostas por este despacho orientam-se mais poegmentos formadores do que por
procedimentos de regulacdo externa de objectivagiol a avaliacdo na escola deve
acompanhar as mudancas e, em vez de sobrevalaremamulacdo de conhecimentos, deve
valorizar os processos de aprendizagem, ja qualegdo so faz sentido se for para melhorar
e nao para seleccionar. Nao se trata, pois, dditsifboam tipo de avaliacdo por outro, mas,
sobretudo, de ampliar os sentidos da avaliacdapncando novos procedimentos e novas
praticas.

Meirieu (2005b: 194-196) pde a tonica da avaliat@®finalidades da escola: «transmitir a
cada um e a cada uma os meios de ter acesso ai¢@oritimana’, de se desenvolver
escapando a todas as formas de fatalidade e dgoaprnento do dado. E, isso, portanto que

deve ser avaliado. Avaliado, mas nado necessariasabietido a uma nota.»

Ainda temos bem gravado na nossa memodria todaitagha e ansiedade nos momentos
que antecediam a divulgacao/atribuicdo de umaifitagsio. A propdsito, para alguns, as
classificacbes desumanizam a educacdo e estabel@estonfianca entre professores e
alunos. Para outros, classificar e comparar algoasluz a uma ansiedade disfuncional e a
uma baixa auto-estima dos que recebem notas ma@asb®ara nds, uma outra consequéncia
nefasta deste tipo de avaliacdo € a rivalidademuitas vezes se estabelece entre alunos

aquando do processo avaliativo devido a rotulageendai pode advir.




Meirieu esclarece muito bem a diferenca entre i@wak «atribuir uma nota» e considera
ser muito nefasto a confusédo que se faz entre dsiesonceitos, devido as consequéncias da
sua pratica. Enquanto que a avaliacdo remete aggile tem valor» tanto para o avaliador
como para o avaliado, a atribuicdo de uma notaaiaria dos casos, consiste em classificar
um desempenho entre outros, utilizando, tanto Quamssivel, a curva de Gauss, que sempre
distribui os resultados em um terco de fracos,engotde meédios e um terco de bons.

Para Meirieu, «a atribuicdo de uma nota € uma Bexlastatistica que, em grande medida,
abole o “valor” para substitui-lo pela “comparagaglie diz a cada um onde se situa em
relagdo aos outros, embora 0 mais importante sgacqnsiga situar-se em relacdo a si

mesmao.»

Ora, 0 nosso autor declara mesmo que a atribugdmih permite a assungdo do concurso
permanente, assim como introduz a eliminagcdo cononponente essencial do
funcionamento escolar. Na sua opinido, dar notesnpo todo € condenar-se a valorizar 0s
éxitos de certos alunos em funcdo dos fracassosutoss. Este principio é rejeitado pelo

NOsso autor, uma vez que esta em contradigdo cqmnapios fundamentais da escola.

Meirieu defende, entdo, a avaliagdqorque esta, ao contrario, acompanha cada um no
seu esforco de se superar e possibilita que taumos «adiantados» quanto os que tém

mais dificuldades assumam desafios sucessivosneava

Pelo exposto, concluimos que Meirieu envolve a Iprofitica da avaliagdo numa
pedagogia diferenciada: «a avaliacao individuatinoa sendo a pedra-de-toque da eficacia
das actividades escolares. Ela ndo é concebidacplear os alunos em rivalidade com os

outros, mas permite-lhes assumir desafios para&sinmos e supera-los.» (1995: 194)

Na sua obraA pedagogia entre o dizer e o fazdthilippe Meirieu propde, como
ferramenta, entre outras, nomeadamente a desaogizatao e a narrativa, € num primeiro
momento do acto de gestédo individualizada das d@&gens, a utilizacdo das faixas de judo,
tdo popularizadas por Fernando Oury (Meirieu, 2pOAbravés deste método, cada aluno vé

0 seu nivel representado, em cada disciplina, p@ cor, correspondentes as das faixas de

“philippe Meirieu (2006b: 324) introduz o conceit ¢avaliacdo binaria»: «ou o objectivo foi ating&lpode-
se, entdo, aceder a um objectivo mais elevadodoufai atingido e é preciso retomar o trabalho @orros

métodos.»
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judo e é o aluno quem conduz o seu trabalho pededalma a passar de uma a outra cor. No
entender de Meirieu,

«[...] a avaliacao torna-se um meio de mobilizar sefl® de se desligar de um momento da sua
prépria histdria; € uma oportunidade oferecidalanade se descolar de sua imagem, de aceitar
um desafio, de utilizar uma prova escolar comaoafaenta de emancipacdao e nao como meio de
manifestar sua sujeicao($995: 205)

Pelo exposto, somos levados, por um lado, a refabire as nossas praticas avaliativas e,
por outro, a consciencializacdo de que é necesséar&o mudanca urgente na aplicacdo das
mesmas sob pena de estarmos a contribuir pararggm tudo o que é prescrito se torna
imediatamente uma realidade no terreno.» (San@d$)2




CAPITULO Il

A recepcéo de Philippe Meirieu em Portugal

1- A recepcéo em Portugal da obra de Philippe Meieu

De entre os varios estudos realizados em Portggal,tivemos acesso sobre a obra de
Philippe Meirieu, destacamos 0s seguintes: a d&és8 de mestrado de Maria Gorete Sousa
(2001); a recenséao critica a olifaire |'école faire la classepor José Duarte (2005) e a

recensdao critica a obta choix d éduquer: éthique et pédagogier Alexandra Jesus (2005).

Estes estudos apresentam, e ajudam-nos a percelierno pensamento pedagogico do

autor, atraves da «leitura» que fazem a algumasuw@asobras de referéncia.

1.1 - Dissertacao de Mestrado de Maria Gorete Sousd 2@hilippe Meirieu e a Re-
significacdo Epistemoldgica da PedagogBraga: Universidade do Minho

O estudo/dissertacdo de Sousa (2001) teve comoctiwbjerepensar 0 estatuto
epistemoldgico da pedagogia. O seu contributo p@ana redefinicdo epistemoldgica da
pedagogia, a partir do trabalho pedagdgico, sunpeanaltura de acalorado debate em torno
do seu papel e do seu estatuto no concreto damplitias historicamente constituidas a
proposito da educagdo. Segundo Sousa, a pedagegjiadida e ao mesmo tempo
espartilhada entre os diversos campos do saber, pteicurado, estranhamente, a sua
identidade fora do pedagdgico, ou seja, fora dopeada accdo educativa. Procurou-a numa
fundamentacdo filosofica que a remetia para umadc@omsservil em relacdo ao ideal
antropolégico que as concepcdes filosoficas de adiac implicita ou explicitamente
veiculam, e procurou-a huma matriz cientifica queeraeteu, em ultima analise, para um

registo de mera aplicacéo, de mera pedotecnia0i(2Q)

A obra de Philippe Meirieu,a pédagogie entre le dire et le faire (1995¢rviu, nesse
contexto, ao mesmo tempo de instrumento centratarsecucdo dessa tarefa e como

cristalizador, disse, daquilo que pensava deverasee-significacdo epistemologica da




pedagogia. O autor dé&rankenstein pedagoquél996) e deApprendre... Oui, Mais
Comment? (1994 gntre outras, surge, entdo, a0 mesmo tempo oecnoso e como ponto de
chegada do seu percurso. Sousa (2001: 12) esclamecesta dissertacdo nao pretendeu ser
um trabalho sobre a abundante e pertinente reflepisiemoldgica de Meirieu, mas uma
abordagem da pedagogia instrumentada pela teoviziesie autor. Sousa fundamenta a sua
afirmacao através das palavras de Roger Monjo j1¥35te autor pensa também que esta
obra é central quer no pensamento de Meirieu qaezontexto daquilo que ele identifica

como o «retorno do pedagogico»:

«A obra de P. Meirieu, em particular, e compreeadid sua evolugcdo, mesmo até nas suas
inflexdes, € exemplar deste ressurgimento actugledigogia. J4, em duas obras anteriores, as
premissas de uma tal teorizacdo da pedagogia tdiszurso literario ou, melhor, retérico das
verdades educativas médiasfam adiantadas. Mas é verdadeiramente desenaquitele enha
pedagogie entre le dire et le faisg(Monjo, 1997: 83)

O seu objectivo foi entdo desenvolvido em trés g@antNum primeiro, procurou
estabelecer a partir da prépria histéria da pedagogmo € que o estatuto dela enquanto
forma de conhecimento foi determinado pela mathisdfica, pela matriz cientifica e pela
matriz das ciéncias da educacédo. A sua intencéa fite poder trazer para a discussao os
contributos desta visédo diacronica. Mais concretdengrocurou localizar algumas constantes
do discurso pedagogico: a dependéncia da conceeciagogica da concepcgdo antropoldgica,
a tensdo entre normatividade e descricdo e a aidhdpiteoria-prética.

Num segundo momento, a analise incidiu sobre comeéa pedagogia, enquanto saber-
pratica, surge no actual debate. Na sua opinidonizada, por um lado, pelas ciéncias sociais
e humanas e, por outro, pelas ciéncias da educacéspecificidade da pedagogia parece
remeter-se para uma vaga terra-de-ninguém a quplieineemente se da o nome de
transdisciplinaridade. Foram, entdo, as reflex@Estrela (1980) e de Carvalho (1996) sobre
a cientificidade diacrénica da pedagogia; as dendddr Chalot (1995) e de Pierre Gillet
(1987) sobre a «especificidade da racionalidaddiditeo da pedagogia enquanto teoria do
acto de educar»; a posicédo de Lyotard (1989) solmanceito de «pods-modernidade» e as de
Nuyen (1992) e de Cortesédo (2000) sobre a «hegengianperformatividade» versus «morte
do professor», que Ihe serviram de parceiros aidede argumentagéao.




Num terceiro momento, em torno da reflexdo levadaabo por Philippe Meirieu,
sobretudo na obra acima referida, procurou os draga re-significacdo do estatuto
epistemoldgico da pedagogia afastando-se do panadig aplicacédo (ou seja, a pedagogia é
uma deriva pratica de uma filosofia que sobre etpslaria), afirmando a necessidade de
definir o conhecimento pedagodgico a partir da pedopedagogia em accdo. Efectivamente,
este autor, no capitulo significativamente intildla<Para uma pedagogia da promessa»
(1995: 237) refere que tendo a pedagogia perdidonaafundacédo na verdade (cientifica e
filosofica), em vez de prescrever métodos e tésnieateor cientifico, ela tem, com urgéncia,
de se confrontar com a sua «insustentavel leveaax»seja, de acordo com Meirieu, a
«insustentavel leveza epistemoldgica» da pedageside precisamente na sua recusa em ser
tutelada por regimes de verdade - filosoficos @mtéiicos — anteriores a si mesma e em ser
uma mera deriva pratica (aplicacdo) de uma teédvimatriz desta re-significacdo € entéo
encontrada no ético, isto €, no momento do enceamti@ 0 pedagogo — que tem um projecto
para o desenvolvimento da crianga e do jovem —utr@® — as pessoas dessa mesma crianga

e jovem — que é assumido enquanto alteridade dhsmm a qual se tem que lidar.

1.2 -Recensaaritica a obra de Philippe Meiriekaire |'école faire la class¢2004),
por José Duarte

José Duarte (2005) comeca por apresentar a refelidg salientando que a mesma é
constituida por trés partes: a primeira abordaposeipios pedagogicos ou a democratizagcao
pelo trabalho escolar»; a segunda evoca «as temgd@dicio de professor» e a terceira
apresenta algumas «referéncias para a praticadectPara este autor, talvez seja a segunda
parte a fundamental, na medida em que «tensdogai&@ra-chave para a caracterizacdo do
professor actual, face as opcfes a tomar no dedaraala, no equilibrio entre planificacéo e
as necessidades, diriamos nos individuais, do®sliNesta obra, o autor identifica, também,
outras tensfes, nomeadamente a dos «debates iduss(itinta anos entre os defensores dos
saberes e os partidarios da pedagogia» (p. 15). dtia opinido, Meirieu aponta a procura de
equilibrio: «especialista dos saberes a ensinaritopem pedagogia, o professor enriquece
permanentemente o seu potencial de accao peladpéer estreita entre esses dois dominios»
(p. 133).




Relativamente a primeira parte, 0o autor desta sgteBistematiza 0s catorze «principios»
ou «fundamentos» formulados por Meirieu e que, e entender, associam intimamente

democracia e pedagogia, a saber:

1° - «Escola ndo é apenas um servico mas tambénmatitaicao;
2° - «CondigBes do exercicio democratico»;

3° e 4° - «Educar e ensinas criancas de modo a que possam tomar parte aa vid
democratica» - Imperativo Categorico para a Escola;

5° - «Especificidade da transmissdo escolar a efectearmdneira obrigatoria,

progressiva e exaustiva»,
6° e 7° «Toda a crianga, todo o homem € educéavel»;

8° - «Os alunos melhores apropriam-se melhor dbsrea ao explica-los aos seus
camaradas em dificuldade» - A Escola ndo € conglattom a procura da

homogeneidade mas com uma dinamica de pedagograrntiada,;
9° - «Escola rege-se por exigéncias de justezeispee verdade»;

10° - «Incompatibilidade da Escola com um ideapdelucdo — compreender é mais

importante que ter sucessox;
11° - «Escola € um lugar onde se pode errar sem pesssoal»;

12° - «Escola € ela-mesma 0 seu proprio recurso [...] paupa de autonominacgao

progressiva»;,

13° -«Os alunos e as suas familias ai encontrem recpasagazer face ao conjunto de

problemas encontrados» - Incitacdo a libertac&odi®o dominio sobre os espiritos;

14° - «Escola da Republicdprmando cidaddos de um estado democratico para um
mundo solidario, a instituicdo escolar deve conjugdegracdo, emancipagdo e
promocédo da humanidade no homems» - Sintese datoaese

O autor conclui, nesta primeira parte, cuge saberes escolares sGo a0 mesmo tempo

instrumentos de integragdao num contexto e meiadel@cdo acima do contexfoelo que os




«métodos activos» ndo constituem apenas métodos @uros, pois colocam «o individuo

em situacao de construir o saber por ele propposX).

Ja na segunda parte, aquela que para o autor ésgdundamental, sdo apresentadas as
varias tensdes do oficio de professor. Assim, as guimeiras tensdes situam-se entre a
educabilidade e a liberdade de todos os alunog aritansmissdo de conhecimentos ou a sua
descoberta pelo aluno e resolvem-se pela criac&oricoes que mobilizem a sua liberdade
e reencontrem a génese dos conhecimentos, oursgfayale apresentar situacdes-problema,
deixa-los descobrir as dificuldades e dialogar esadwlucdes possiveis. Esta proposta de
situagdes probleméticas diversificadas concretigama tensdo numero trés. Nas seguintes, o
autor, segundo Duarte, retoma a problematica daaigsio democratica e sublinha que no
ideario de Meirieu toda a problematica da apremgizase cruza, pertinentemente, com a da
aprendizagem democrética. Tanto na tensdo numerpcomo em toda a obra anterior do
autor, é aflorado a aprendizagem pkadagogia diferenciadaentre grupos homogéneos e
grupos heterogéneos, entre adaptacdo e necessid@dssda um e enriquecimento pelas
diferencas, cruzar permanentemente os modos dpaagemto». Esta ndo deve ser encarada
como o estilhacar da turma, mas como o0 meio dayedrde «agrupamentos temporarios,
por exemplo, se consolidarem nocdes basicas ambende mal adquiridas. As tensdes
seguintes abordam, por um lado, a constatacdo €engn sempre 0s meios traduzem o
sucesso dos alunos (tensdo numero dez) e, por, ouikose um aluno «ndo quer» ou «Nao

compreende» algo, deve-se procurar nos sabereaawaabordagem (tensdo niamero onze).

Segundo Duarte, a terceira parte da obra, muits maia, retoma temas ja abordados e
destina-se, na sua opinido, aos leitores mais sgates, a quem o autor pretende levar as suas
grandes preocupacdes pedagdgicas. Assim, logamaira referénciarépére, o autor alerta
para o trabalho em conjunto, de modo que todosum®s, cada um na sua individualidade,
possam aprender. Consequentemente, as referéeguaisites, até a décima terceira, fazem
apelo aoprofissionalismona previsdo das actividades da aula e dos segseetacada
actividade de modo a preparar instrumentos adeguao trabalho. Seguidamente, as
referéncias finais, da décima quarta a vigésimegleem a problemética da avaliagdo numa
pedagogia diferenciada: «a avaliacao individuapédra de toque da eficacia das actividades
escolares, ndo para despertar rivalidades mas ppapmrcionar a cada um os desafios a
vencer» (p.169). E o autor, no sentido da partg@pae mutualizacéo, salienta e exemplifica
todo um trabalho intergrupal, de modo a desperparticipacdo de cada aluno, a qual devera
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ser contemplavel por uma avaliacdo, também indalide recomenda, ainda, a aleatoriedade
destes pequenos grupos, a alternancia de difererdsios para que cada aluno encontre
modos mais adequados de aprendizagem e a possikilglie o trabalho de grupos da ao
professor de encontrar momentos de aprendizagenvidadis sem poér de parte a

concretizacao de grupos de necessidade sobre co@méas ou competéncias.

A titulo conclusivo, Duarte observa que esta obfianada como resultado da actividade
docente na formacao de professores, retoma o pdstdl educabilidade de obras anteriores
do autor: «toda a crianca, todo o homem é educaeeb»autor aconselha, «aquele que nao
acredita na educabilidade dos seus alunos faridomehudar de oficio» (p. 38). Dai, a
importancia do discernimento pedagdgico, concetaajulacdo interactiva, nos termos de
Linda Allal, citados por Perrenoud, 2000; mas artwmda a ajuda individualizada que
diferencia, ou seja, contra um ensino diferenci@itErenciador, o autor recomenda a
«afectividade na relagdo pedagodgica», a qual tandb@noposta por Paulo Freire (2002) e,
uma vez mais, o apelo do autor@ofissionalismona previsao das actividades da aula e dos
segmentos de cada actividade de modo a prepataunmentos adequados de trabalho (p.
150) e na pesquisa de novas abordagens disciginaneo resposta a necessidades didacticas
(p. 140). Ao longo de toda a obra, Duarte obsercardirma a formacdao literaria do autor,
pelas exemplificacbes e pela atencdo a etimologeva@ucdo semantica dos termos e
compara-a com a obra de Astolfi (1960). Salientajaaa «necessidade de obras de sintese
tedrico-pratica sobre pedagogia diferenciada, mioidis por equipas multidisciplinares. A
bem das (ameacadas) ciéncias da educacao [...]».

1.3 -Recensaaritica a obra de Philippe Meirieue choix d éduquer: éthique et

pédagogi€2005), por Alexandra Jesus (trabalho néo publicado

Jesus comecga por apresentar esta obra de Meirees@o contexto literario do autor
como também insere-a na colec¢do «Pédagogies»aleequdirigida pelo mesmo. Refere
ainda que estas obras de referéncia, de variadosoeituadissimos autores, estdo ao servico
de todos aqueles que se interessam pela educagda, astreita associacao entre a reflexao
tedrica e a preocupacdo da instrumentacdo pr&ea eles, e de um modo especial para
Meirieu, a eficacia na aprendizagem e o acessaauweres estdo profundamente ligados ao
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conjunto das diferentes etapas educativas, passaedacacdo pela apropriacdo de objectos

culturais, segundo a qual convém inventar, inceégsaante, novas mediacoes.

Para Jesus, esta obra de Meirieu presta-se a uitiplicidade de leituras. Se por um lado,
alguns a lerdo como um romance, por outro, rec@leédo como um importante e
indispensavel utensilio de reflexdo individual edolectiva e questionar-se-ao, tal como fez,

sobre as suas praticas educativas no contextoeth@déed contemporaneos.

A propésito, no Avant-propos (prefacio) (op. cit.: 11), o proprio autor remdtgo, para
o tipo de texto que se propde apresentar. Naatede um tratado sobre a educacéo, como
alguns poderiam certamente esperar, mas deassai (ensaio), no verdadeiro sentido da
palavra, que questiona numa reflexdo conjunta,rauteitores/educadores, o papel da ética
nas praticas e reflexdeslucativas: «Il s"agit de chercher a comprendrguiese joue dans
I"ordre de I'éthique entre un éducateur et un ééugquand ils tentent de vivre ensemble, bon

gré, mal gré, une aventure éducative» (op. ci).: 11
Seguidamente, Jesus traca uma breve bio-bibliagdafiautor.

Para Jesus, o0 sub-titulo da obra, «ética e pedagaipfine bem o contributo da reflexédo e
comenta a palavra-chave do titulktheix» (op¢éo). Mas € no prefacio da obra que Meirieu a
esclarece ao contrapd-la a «moral». Para o autqueatdo ética € fundamental. Embora a
ética ndo seja uma questdo exclusivamente edudatacit.: 13), citando P. A. Dupuis
(1990), ela ndo se reduz, apenas, a um processotedgacado social, tem, também, por
finalidade a procura das condi¢cdes de emergénciardsujeito, ou seja, a constituicdo de
uma «Liberté». Para Meirieu, s6 quando o educasorpor objectivo a «emancipacao» das
pessoas que lhe sdo confiadas, numa formacao psogrelas suas capacidades, levando-as a
decidirem por elas proprias, pretendendo-o atradés mediacdo de aprendizagens

determinadas, é que podera chamar-se «pedagogo».

Seguidamente, Jesus (2006) comeca por apresemtderada obra, salientando que a
mesma € constituida por 32 pequenos capitulos e«anmwok (conclusédo), demarcando,

assim, nesta obra 0s pontos essenciais do pensapeetagogico de Meirieu.

Na primeira parte, os dez primeiros capitulos fomum todo fortemente arquitectado,
que elabora uma problematica desenvolvida no dépimeeiro capitulo. A partida, nos dois

primeiros capitulos, constata-se 0 seguinte: asesas educadores de serem movidos pela
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vontade do poder e Meirieu, longe de se defendaadeusacédo, reafirma que a vontade e 0
gosto pelo poder € a condicdo prépria do oficioedecar e que, é através disso, que o
educador consegudagonner 0 educando. Se o0 educador ndo acreditasse apacidade
de «modelar» a crianca (segundo e terceiro cap)tuknunciaria aométier» de educar. Esta
crenca na educabilidade é a condicdo primeira dailgiidade de educar. Trata-se, pois, de
uma postulacao inverificavel por definicdo e ndanefacto, a qual € confirmada pelo efeito
de Pigmaledo (capitulos quinto e sexto). Esta sadesvontade de poder inicial apresenta,
no entanto, um risco real se ela se transforma rtantacdo demidrgica, capitulo sétimo. O
anico remédio é de ordem ética e consiste em aplpesalelamente, o principio da nao-
reciprocidade, reconhecimento inalienavel da liadeddo aluno. Para Meirieu, «estes dois
principios parecem ser, afinal, tdo necessariosgumoutro, quanto perigosos, um sem 0

outro.» (op. cit.: 59)

Também no entender de Jesus, o problema da eduea@ima tensdo entre estes dois
projectos contraditérios: instrumentar para homegem e emancipar para diferenciar. Tal
como Meirieu, reconhece que 0 sucesso do acto pgdagndo se restringe apenas as
qualidades estreitamente cientificas e didacticagrdfessor. A sua actuacao deve basear-se,
ndo sd, na escuta, quer dos alunos, quer dos asJemo também na interrogacdo do seu
proprio percurso escolar. E, precisamente, issdPiilipe Meirieu tenta explicar, ao mostrar
a importancia decisiva das escolhas éticas do dducaobretudo, quando este tem por
objectivo a emergéncia de sujeitos livres, quandbatha, simultaneamente, para a sua
instrucdo e emancipag¢do, quando consegue artioularincipio da educabilidade ao da
liberdade.

Na segunda parte da obra, Meirieu apresenta umpogtedsolucdo a problematica,
anteriormente apresentada. Os capitulos doze amalez constituem, simultaneamente, ndo
s6 o centro geométrico do livro, como também erefado, o seu centro de gravidade, uma
vez que as teses filoséficas do autor estdo aistagaaa universalidade da cultura, a formacao
para a cidadania, a disciplina e as sanc¢fes, o Idgadidactica e das aprendizagens
metodoldgicas, a formagéo dos professores, entresou

Mas é, precisamente, no capitulo catorze que Meiapresenta a sua resolucao,
fortemente fundada em valores humanistas, exponde doncepc¢des opostadps a dos,

gue apresentam erros simétricos. Para o autoxig@neia educativa recusa ao mesmo tempo
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o universalismo dogmatice orelativismo pragmatice. O primeiro, ao colocar um universal

a priori, lembra a tirania, o segundo, negando todo o tsalabre passagem a lei da selva.

Tal como o autor, Jesus partilha as teses de Halsewnuniversal constréi-se através da
ética da comunicacdo. Torna-se, pois, necessamoespaco a confrontacdo, a inter-
argumentacdo, onde a linguagem e a compreensamugisgam um papel fundamental. S6

assim se podera fundar uma sociedade democragicaio 73-79).

Relativamente as reflexfes tedricas anteriormexpiestas, Meirieu apresenta na terceira
parte do seu livro, algumas das consequénciascasatpara uma «Escola Renovada e

Democratica».

O primeiro conceito que apresenta, capitulo viseguindo uma logica de reflexdo, é o de
mediacdo. Trata-se de «oferecer ao educando abpidssle de chegar tdo alto quanto o
educador, mais alto ainda, de lhe permitir serg@@ssivamente, em igualdade de armas, nao
seu adversario, mas spartenaire capaz de se colocar em jogo com ele, numa padih
convicgdes e argumentacdes sobre um referente confam cit.: 113)

Um outro conceito apresentado pelo autor da obes, que causou algumas davidas a
Jesus, € o do discurso. A sua primeira tendénegainslo confessa, foi logo de rejeicao, por
vir de imediato a memoaria praticas pedagdgicassirais, (ou ainda serdo actuais?) assentes
na fala, na exposicdo. Contudo, para Meirieu, didahevinas (1984), outro nome de
referéncia da pedagogia contemporanea, «um enstdat&o consiste em abordar o outro,
frente a frente, através de um verdadeiro discurBautilizacdo desta metodologia consiste
precisamente na op¢ao ética que ela revela: «Hmgnassim, o educador talvez forneca

aguele que o escuta meios necessarios para a anaipatao.» (op. cit.: 117-122)

J& no capitulo vinte e dois, o autor adverte pampartancia da articulacdo do curriculo
com a cultura escolar, ou seja articulacdo dasgptiisas ai ministradas com as finalidades da
escola e para o autor, a escola deveria ser a ipinmestituicdo promotora da ascensao
pessoal e profissional dos seus educandos e naéstages televisivas com programas tipo
«Academia de Estrelas». Segundo o autor, issopessivel através de um esforgo particular
no desenvolvimento do ambiente/dimensdo cultural de praticas artisticas nos
estabelecimentos mais sensiveis: «A escola devéraem pratica uma aprendizagem

essencial, a aprendizagem da gestdo autonomalmEresa (op. cit.: 129)
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Como a educacdao é tarefa da sociedade e infelizretiaque se esquece disso, Meirieu da
muita importancia ao papel da comunidade educdfaea ele, a renovacdo/democraticidade
no ensino passa, também, por um trabalho conjunteftexdo sobre questbes fundamentais,
como o exercicio da autoridade, a atribuicdo dégmas acesso a leitura critica, o bom uso

dos média, entre outras.

Jesus esclarece que estas e outras preocupac@esurpar escola verdadeiramente
democratica, estdo devidamente explicitas, na@sia mbra, como também noutros trabalhos
pedagogicos do autor, entre 0s quais destacouwrdato, publicado em Fevereiro de 2005,
«Quelques principes possibles pour une éducationod@tique». Em toda a sua obra
perpassa a nitida preocupacdo por un@édagogie personalisée, différenciee et

construtiviste.

Em termos conclusivos, Jesus, com o autor, pardlhdeia de que, tal como outras
actividades humanas, o Trabalho Pedagogico, matiyado poder ou ndo, € uma «art de
faire» que exige do pedagogo um «salto no vaziowa wedicacdo completa e que a
educacdo, apesar de ser uma «relacdo dissimétrgrassaria e provisoria, visando a
emergéncia do sujeito», € uma aventura imprevisivela histéria sempre diferente a
escrever e na qual a ética ndo € uma disciplina,m@m mesmo um «suplemento de alma»,
mas o que opera, através do conjunto de actividgqdeso educador organiza, de modo a
compreender 0 que se passa a sua volta, a apreenihelicadores mais pertinentes, a medir

0S objectivos da situagéo e a antecipar a conseigudos seus actos.

S6 assim, o acto de educar contribui para a proondgghumano e para a construcdo da
humanidade; impulsiona o0 movimento de «convers@azdulias); emancipa, torna possivel
o surgimento do outro, mesmo que este recuse afdionque Ihe é proposta. Uma vez que o
aluno ndo aprende so6 e, porque toda a liberdadspamder nem sempre € uma escolha
pessoal, mas, muitas vezes, a resposta a um dpslgs, apoiando-se nas palavras do autor

conclui que educar é, essencialmente, participapnstrucdo de um sujeito livre.
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2- Presenca de Philippe Meirieu em Portugal

2.1 - Conferéncia «A pedagogia diferenciada: fechanto ou abertura?»

A «pedagogia diferenciada», pedra de toque de todasabalhos do pedagogo francés
Philippe Meirieu, foi tema da Conferéncia, por gleferida, no IX Coléquio da AFIRSE, em

1999, na Faculdade de Psicologia e de Ciénciasldeagéo da Universidade de Lisboa.

O autor comeca por se interrogar, e faz-nos raflescibre «como ter em consideragéo a
diversidade sem, no entanto, perder a coerénciass&géa?» e «como ter em conta as
diferencas sem as transformar em desigualdadesfestrar as pessoas nessas diferencas e
participar assim, mais ou menos sem nos o sabermadbabélisation” em curso do sistema

educativo nas sociedades ocidentais?»

A pedagogia diferenciada foi elaborada sobre a lEseum modelo procedente da
psicologia diferencial que se propunha adaptar éesdos, e as vezes os contelidos de ensino,
a cada individuo a partir das suas préprias cafatitas (ritmo de aprendizagem, perfil
pedagogico, estilo cognitivo, relagdo com o sadsratégia de aprendizagem, etc.).

Esta concepcédo, sem davida necessaria para quebrdusdes do collectif frontab,
marcou de imediato os seus limites: tributario @éhaviorismo, sujeitado a um modelo
«applicationniste, ela provou-se capaz de produzir, frequentensaiteo saber, dispositivos
de exclusdo, mesmo de segregacado. Fechando adwalimim dado destinado a reproduzir, a
pedagogia diferenciada revelou-se, assim, contauigrincipio de educabilidade na qual

pretendia inspirar-se.

Parece que os fundamentos que estiveram na babedaciacdo permanecem validos e
que nao se pode abolir por decreto as diferengasndividuais correndo-se o risco de as
deixar jogar massivamente. Convém té-las em camrgi@le mas num processo dinamico de

ultrapassagem capaz de permitir o progresso deurada

Trata-se de examinar, entdo e em primeiro lugar,ngodelo tedrico da diferenciacédo pode
permitir afrontar este desafio. Trata-se, de segud se interrogar sobre as condi¢coes da sua

pratica, tendo em conta o plano de organizacaeauogula, sobretudo da gestdo pedagdgica
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da turma mais que (em detrimento de) da organizagsiucional do estabelecimento de

ensino. Por esta ocasido, ha um esfor¢co de defmiparadigma da «diferenciacdo aberta»,
fundado sobre uma pedagogia do sujeito e uma filoda educacéo que coloca a construcao
do sentido no centro do ensino-aprendizagem. Zarde, finalmente, algumas perspectivas
politicas ligadas a este modelo, que opde a rafixé&os utopistas fixistas uma utopia de

referéncia capaz de suportar o esforco do pedagogo.

2.2 - Conferéncia «Mutacdes sociais, pedagogia attalho dos professores®

Os desafios que hoje se colocam aos educadoresessores, face as mutacdes sociais em
curso, foi o tema abordado por Philippe MeirieuQumaferéncia que teve lugar no dia 17 de
Fevereiro de 2009, na Faculdade de Psicologia@éleias da Educacao da Universidade de

Lisboa.

Regressar aos fundamentos da pedagogia, «ao tadnatbnticamente pedagogico», € de
algum modo a «receita» - numa area onde certaméot&a receitas — de Philippe Meirieu,
num mundo em que, como € sintetizado na apresentiacéonferéncia, «o desaparecimento
de referenciais comuns e a emergéncia do indivgiaal social, a aceleragcao vertiginosa das
evolucdes tecnoldgicas e a ascensao em forca dasmei@s pulsionais em todos os dominios

colocam os educadores perante desafios totalmetdéas.»

Em causa esta, no dizer de Meirieu, partir de ploreipios fundamentais: todo o ser pode
aprender a crescer e ninguém pode obrigar ninguépneamder. Agir entre estas polaridades,
o principio da educabilidade e o principio da litzete, é o trabalho de «bricolage» que se

coloca a pedagogia.

A pedagogia afirma-se assim como um dominio de ttigade que, ao arrepio de todos
0S esquematismos, ndo € nem fatalismo nem volsmtarie, simultaneamente, implica

transmissao de conhecimentos e emancipacéo dsujei

Repensar conceitos e préticas

?Um resumo mais alargado desta Conferéncia podeossultado no blog «Educagéo em andlise» através do
link http://educeanalise.blogspot.com/2009/02/crerieia-realizada-por-philippe.htn#0 de Fevereiro de 2009.
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Repensar conceitos demasiados genéricos surge@moi uma necessidade fundamental.
Trata-se de redefinir o que sdo verdadeiramentenéasdos activos», «o interesse do aluno»,
«a personalizacdo das aprendizagens», «a constaggiosaberes», «a pedagogia da

descoberta», «a avaliagdo formativa», «a formagéatgonomia.

Passo a passo, Meirieu alerta para uma abordagemuenxmétodos activos» deve
pressupor que sejam intelectualmente activos. Eanpartir do interesse do aluno» significa
também abrir portas a novos interesses. Mobilizar terno de tarefas tem como real
contetdo o «fazer ao servico do compreender». Aeralitiacdo pedagogica deve
corresponder a «abrir o leque de possibilidadesaphendizagem ndo se deve resumir a
aquisicdo de competéncias. O «aprender a apresdeteve processar «aprendendo alguma

coisa». Ou ainda a «avaliagédo formativa» ndo ira@lzandonar a exigéncia.

Num momento em que alguma confusdo marca as psdpngdes da escola, o pedagogo
francés sublinha que a necessaria resposta a gsesidiais precisas ndo deve levar a escola
a abandonar a perspectiva universalista, ligangarticular ao universal, na perspectiva de

gue a cultura é «deitar abaixo 0s muros».
Dom, ciéncia ou arte?

Recusando, a partida, definir a pedagogia como am, dPhilippe Meirieu considera
também nédo se tratar de uma ciéncia. Porque peidagogirabalhar com pessoas», 0 que
envolve «fazer diferente do previsto», improvisargue pde em causa o rigor do método

cientifico.

T&0 pouco serd uma arte. Antes uma «arte de faZede certo modo, na «bricolage» que
se opera entre os dois polos — o principio da diiliciade e o principio da liberdade - no ligar

e diferenciar, na transmissao de cultura, que aguegia se afirma.
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PRIMEIRAS CONCLUSOES

Ap6s a leitura das principais obras do adtatravés das quais nos servimos para melhor
conhecer 0 seu pensamento pedagodgico, podemosuicogake nelas encontramos um
pensamento que sem ceder a nenhuma das exigémgpmaesas que a coeréncia da
argumentacao requer, nem ignorar nenhum dos refaremoutrinais capazes de informa-lo,
ndo deixa, no entanto, de se debrucar sobre oteprab mais frequentes da prética escolar e
aprofunda a sua reflexdo apenas para melhor conggea ajudar a melhor gerir a pratica

educativa.

Na sua obrd.e choix d’ éduquer Ethique et Pédagogigl991), Philippe Meirieu tenta
explicar que o sucesso do acto pedagdgico ndoveesdenente as qualidades cientificas e
didacticas do docente. O autor tenta mostrar a ritwpcia decisiva das escolhas éticas do
educador quando ele tem por finalidade a emergé&lecisujeitos livres, quando ele trabalha
simultaneamente para a sua instrugdo e emancipgugaiodo ele tenta articular o principio da
educabilidade e da liberdade. Tudo fazer para qumutco aprenda e comunicar-lhe a

conviccao desta possibilidade, €, pois, a grandataxa educativa.

7

Todos reconhecemos, actualmente, que uma das RingéeEscola é facilitar as
aprendizagens. Na sua ob&aprendre... Oui, Mais Commen(2998a), Philippe Meirieu
aprofunda a reflexdo sobre o acto da aprendizagfasta as suas representacées equivocas,
denuncia as ilusées que pairam a seu respeitdadstabelecer algumas referéncias a partir
das quais o professor podera elaborar, regularabama sua ac¢édo. E assim que o autor
aborda tanto a relacdo pedagogica quanto a razagab didactica e as estratégias

individuais de aprendizagem.

Ja nas suas obrapprendre en group€l996b, 2000a), o autor mostra principalmente em
que condicdes, dentro de uma «escola plural», pogoaede evitar 0s seus proprios desvios e
favorecer o trabalho intelectual. Na sua opinidopas, necessario comprometer-se numa
pedagogia activa, susceptivel de mobilizar os alunana actividade comum e, a0 mesmo
tempo, assegurar-se das aprendizagens individssis aealizadas. Ou seja, 0 autor pretende
mostrar que é possivel reconciliar as actividadesgaipo e as aprendizagens escolares

%Em resposta a nossa entrevista, Philippe Meiriegesi duas obras fundamentais que melhor ilustraeuo
pensamento pedagdégicdpprendre... Oui, Mais Commentpara as questbes mais técnicakeechoix d’
éduquer para a dimenséo ética da profissdo. Na opinidautior, o professor devera associar sempre essas du
dimensoes.
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através da «pedagogia do contrato», a qual, natiiedoc nenhum métoda priori,

encarrega-se de facultar ao educando uma apropreagstruturacdo do saber ao mesmo
tempo que ela lhe permite a construcdo da sua @uianNestas obras, 0 autor apresenta e
integra os contributos dos «métodos activos» asemmo os da «pedagogia por objectivos»,

representando uma verdadeira alternativa ao emajasitivo tradicional.

Na sua obrd&cole mode d’emploi Des «méthodes actives» a la pédagogie différencié
(1985), o autor analisa e apresenta os caminhoguass a busca séria desse objectivo requer

a exploragéo.

Em Faire I'école, faire la class€2004), para nés, um verdadeiro manual de pedagogi
para a escola de hoje, podemos compreender etirefliebre os desafios fundamentais da
instituicdo escolar actuais, penetrar nas tensdesmse contradicbes que estruturam o
empreendimento educativo e decidir lucidamente efgmer nas situacbes mais imprevistas
do dia-a-dia, enquanto educadores. Esta obra,ittodatde capitulos curtos, oferece uma
sintese que sera util para nés, como para o porfésgiante, tanto para os formadores

guanto para o pessoal do ensino e para os investEm

Por outro lado, para compreender a dificuldadetdeem pratica as inovacdes pedagogicas
propostas pelas pesquisas, Philippe Meirieu, naobuala pédagogie entre le dire et le
faire: le courage des commencemgii895), parte de uma discussdo sobre 0 que carstitu
discurso pedagodgico para chegar a proposicao denfentas e de subsidios que ajudam a
perceber 0s seus desafios e entraves. O autor damogune a distancia entre o dizer e o fazer
s6 pode ser reduzida mediante uma reconsideragépleta do estatuto do pedagdgico, do
reconhecimento do fundamento ético, da renunciatadla a certeza didactica e da
determinacdo dos professores em colocar a criatieidke a autocritica no centro da sua

conduta.

Em suma, neste periodo de profunda e aceleradangmida escola ndo pode,
seguramente, continuar com um tipo de aprendizagdmavaliacdo para uma sociedade que
no futuro ndo existird tal como € hoje. A publicagde um curriculo orientado para o
desenvolvimento de competéncias numa dimensao Iglbbam meio de reconhecer a
necessidade de novas praticas pedagodgicas de i@pgem e de avaliagdo. Apesar de
constituir um grande desafio, cabe aos profes&eesuar uma verdadeira transformacao das
praticas educativas, de forma a existir uma ligegdive a legislacdo, a teoria e a prética
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educativa. Conjugar, pois, a grande exigéncia ddadés com uma verdadeira
responsabilizacdo dos seus actores: eis 0 grasdéale
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SEGUNDA PARTE — ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO IV

Identificagéo do problema e natureza do estudo

1- Identificagéo do problema

Um dos objectivos deste trabalho, como se dissantmaducdo, foi diagnosticar a
receptividade do autor/pedagogo Philippe MeigauPortugal e, consequentemente, verificar
o impacto/implementacao das suas ideias a nivielrdeacdo de professores.

Interessava-nos, neste trabalho, analisar as segujnestoes:

e Qual o grau de conhecimento que se tem deste autdo seu pensamento
pedagdgico através das suas obras?

* Quais as representacbes dos profissionais da édusapre o processo ensino-
aprendizagem defendidos pelo autor?

« Como é gque este pedagogo é caracterizado no contoe$s pedagogos
contemporaneos?

* Que tipo de expectativas tém relativamente a impleatdo das suas ideias no

actual sistema educativo portugués?
Estas questbes orientaram a definicdo dos seguibfestivos:

« Indicar as obras de Philippe Meirieu mais lidashsmndas em Portugal,

* Indicar as obras que melhor definem o seu pensampendiagogico;

 Conhecer as representacbes e as expectativas d@visggados quanto ao
pensamento pedagogico do autor;

e Caracterizar o autor no quadro dos pedagogos cpotameos e

« Contactar com os investigadores portugueses qeeghsearam algumas das suas

obras.

Para diagnosticar a receptividade do autor em @alituealizou-se um estudonpiricq
através de inquéritos e entrevistas feitas, emlgimeo, aos investigadores educacionais que
ja recensearam algumas das suas obras bem cont@s pofissionais da educacao, porque
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foi também nossa intencao verificar o impacto/immatacdo das ideias do autor a nivel da
formacao de professores.

Acreditamos que esta pesquisa permitira encorgsgostas as nossas questdes e atingir os
objectivos pretendidos. Investigar esta realidadlepara noés, um desafio enriquecedor, pois
partimos do pressuposto de que € fundamental cemgee a realidade tedrica, neste caso o
pensamento pedagoégico do pedagogo Philippe Meipate melhor na préatica podermos

intervir.

N&o se trata de um trabalho com objectivo reiviaiilto, mas de saber e de darmos a
conhecer todo o percurso/trajecto de um autor, garéir do qual se crie as condices
necessarias para que as mudancas a nivel daspndidagogicas ocorram intrinsecamente e

nao figuem apenas pelas reformas.

Sem pretendermos generalizar esta investigac&orma alguma, encaramos este trabalho
como um modo de enriquecimento pessoal e profiss®mroomo um possivel contributo para
que a actuacdo pedagodgica, a luz do pensamentcogip rautor, seja mais motivante,
interessante, funcional, democratica e de qualigade todos os alunos e professores. E, sem

davida, este 0 nosso proposito.
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2- Opcao metodologica por um estudde natureza qualitativa

«N&o ha educacéo para a qualidade que nao paasseyesdtigacao»

Rodrigues-Lopes, A., In TUCKMAN, B. W., 2000: XXI

A educacdo € uma empresa eminentemente humana couiolexa e, por isso, €, sem
davida, uma area que provoca muitas questdes destigacdo. Neste contexto, para
Rodrigues-Lopes (2000: XVIII), todo o profissiorddve ser formado para o saber-fazer, o
saber-ser e para o saber-tornar-se, sendo estdisuaes em gque assenta e se compreende a

necessidade de se saber-investigar.

Face a evolucdo do conhecimento e a complexidadsgtucdo pedagdgica, com a qual
nos confrontamos diariamente na situacdo de edresde sob pena de contribuirmos, por
um lado, para o défice gravoso, reconhecemos ariémmia de uma atitude critica e reflexiva
sistematica, a qual devera passar, por divers@esapor uma formacado para a investigagao.

Na verdade, segundo este investigador,

«[...] face a complexidade do conhecimento, no amtit@ma epistemologia aberta, bem como a
complexidade da situacdo educativa, em que a fudgaente se reveste de uma permanente e
acutilante polivaléncia, é indispensavel uma cantetaratica e atitude de investigacéo, por parte

de qualquer profissional superior com objectivo$odmacao.» (op. cit.: XIX)

E, considera, ainda, que «é a sociedade e, ega@ednte as instituicbes de formacéo que
tém de encontrar as condicbes de resposta, comdtitia formacdo em investigacdo um

objectivo crucial para esta (mesma) resposta.»

Na verdade, a situacdo que se vive no ambito edacaternacional e a reestruturacao

gue se esta a produzir entre nos exige, por dweagdes, uma formacédo para a investigacao.

Sabemos que, desde o inicio da década de sessentamn vindo a desenvolver e a
aprofundar o conhecimento dos métodos de invesiigam educacdo, num esforco sempre
acrescido para responder as multiplas problematjaaso investigador se defronta. No que
diz respeito ao nosso percurso, gostariamos dentalia enorme dificuldade encontrada na
definicdo da opcdo metodolégica a seguir, em wrtdd termos optado por udesenho

pouco materializado nestes moldes.
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Sendo a investigacdo uma tentativa sistematicatrideuigdo de respostas a diversas
guestdes, a nossa primeira pretendia averiguareptreidade da obra do pedagogo Philippe
Meirieu e o conhecimento do seu pensamento pedagégi nosso pais. Para isso, optamos,
em primeiro lugar, por clarificar os conceitos eomnb de dois grandes paradigmas de
investigacdo em educacdo: o paradigma quantitaitvgositivista e o qualitativo e, em
segundo lugar, identificar aquele que melhor sg@a@o nosso tipo de estudo.

Durante algum tempo, as questdes educacionais fionastigadas segundo o paradigma
guantitativo ou positivista. Contudo, é no quadeaitha exigéncia dos «saberes», assente nao
s6é numa atitude cientifica, mas também numa atitpel@agdgica dimensionada pelas
prerrogativas humanas da liberdade, autonomia géoaaesponsabilidade, etc... que a
«repeticdo dos saberes» tem vindo e devera dar dugeonstrucdo dos saberes». Por outro
lado, partilhamos, como, de resto, muitos educagddeia de que ndo ha saber desligado do
seu contexto e a sua compreensao e aplicacao eeguena estreita articulagdo com todas as
formas possiveis do saber, nomeadamente e nod#iz€pbert Bodgan e Sari Biklen (1994
11) com a «investigacao qualitativa». Segundo estigsres, a investigacdo em educacao
modificou-se desde o inicio dos anos oitenta egalase para contemplar uma metodologia
de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indacBmria fundamentada e o estudo das
percepcdes pessoais e, citando Popkewitz (1984maah que a abordagem qualitativa ja

adquiriu legitimacao e maturacéao.

«Um campo que era dominado pelas questdes da raeasudefinicbes operacionais, variaveis,
teste de hipoteses e estatistica, alargou-se patangplar uma metodologia de investigagdo que
enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria fundaadent o estudo das percepcdes pessoais.»
(Bogdan e Biklen, 1994: 11)

Ora, em que é que consiste, concretamente, asmjfEs entre estas duas abordagens?

Segundo Bodgan e Biklen (1994: 43), ainda existetuadmente alguns tedricos da
educacdo, nomeadamente Smith (1983), Stainbackamb8tk (1985), Howe (1988),
Firestone (1987), Smith e Heshusius (1986), queuthsn as diferencas entre investigacao do
tipo quantitativo e qualitativo ou se as duas podatavem ser articuladas. Para estes autores,

contrariamente aos investigadores quantitativos,

«[...] os qualitativos ndo entendem o seu traballoacoonsistindo na recolha de “factos” sobre o

comportamento humano, os quais, apds serem adasjl@roporcionariam um modo de verificar
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e elaborar uma teoria que permitisse aos cientstabelecer relacdes de causalidade e predizer o
comportamento humano. Os investigadores pensam @ueomportamento humano é
demasiadamente complexo para que tal seja possorediderando a busca de causas e predi¢des
negativamente, no sentido em que esta dificultaapacdade de apreender o caracter
essencialmente interpretativo da natureza e exméai€ humanas. O objectivo dos investigadores
qualitativos é o de melhor compreender o compomdon@ experiéncia humanos. Tentam
compreender o processo mediante o qual as pessosisoem significados e descrever em que
consistem esses mesmos significados. Recorremeavalgfio empirica por considerarem que € em
funcéo de instancias concretas do comportament@ahomgue se pode reflectir com maior clareza

e profundidade sobre a condicdo humana.» (1994: 43)

Anténio Chizzotti (2000: 33-34), por sua vez, refere-sauos autores com reconhecida
experiéncia em pesquisa experimental que contestpesquisa exclusivamente quantitativa,
nomeadamente Campbell (1974), Crombach (1974)ke $1894). O primeiro destes autores
declarou na Assembleia Americana de Psicologiapgsguisadores rigorosos servem-se de
uma fundamentacgéo qualitativa para contra validagpisas com erros decorrentes de leitura
errbnea de medidas ou de defeitos no uso de inshtos e reconhece ainda, com base na
antropologia, a necessidade de descricfes quengjaraeo ambiente ecologico daqueles que
se quer avaliar. Champbell pretendia, assim, dsi@re uma sintese unificadora do

conhecimento quantitativo e qualitativo.

Na mesma ocasido, Crombach denuncia a separag@&oaeabordagem quantitativa e as
diferencas individuais, ou seja, a abordagem @u@iit. Para este autor, as analises das
interacgbes entre individuos baseadas no tratamexperimental, sem considerar as
diferencas individuais, acabam em generalizac6asg@aalidas. Crombach reconhece que as
analises devem apreciar o contexto, as caractassti 0s acontecimentos em que se dao as

observacoes.

Deve-se, porém, a R. Stake, com larga experiénoia agaliacdo quantitativa de

programas, a sistematizacao de um programa qualitzd avaliacdo de programas.

Por sua vez, para Lessard-Hérbert, Gabriel Goget&rald Boutin (2008: 31), uma das
maneiras de abordar o aspecto epistemolégico dasdategias consiste em examinar o
modo como os investigadores se posicionam facepaode relacdo que existe, ou podera

existir, entre metodologias «qualitativas» e melmgias «quantitativas». Estes autores
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identificam, entdo, duas posturas bem diferente® que toma o partido de uma distingao

dicotomica e outra que opta pela tese decantinuumentre quantitativo e qualiativo.

Matthew Miles e Michael Huberman (1984, cit. porstard-Heérbert, Goyette e Boutin,
2008: 34) reconhecem que ha, realmente, um destie e discurso e a pratica, mas se ao
nivel do discurso as duas abordagens séo irrez@vad, ao nivel da pratica geralmente
combinam-se. Defendem, assim, a existéncia de «antinaoum metodologico entre

qualitativo e quantitativo» e ndo uma dicotomia.

Autores como Caroline Evertson e Judith Green (198®-213) insistem sobre as
convergéncias que existem entre diferentes abandage investigacdo e admitem a
possibilidade de as combinar numa mesma investgactd num mesmo programa de

investigacao.

Contrariamente, Frederick Erickson (1986: 120)nadirexistir descontinuidade e conflito
entre estas duas «familias» de abordagens e sysénta, que apesar da rivalidade tedrica e
ontolégica um paradignfando vem substituir o outro. Actualmente, estes garadigmas,
«0 antigo e o novo, terdo, antes, tendéncia a stire¥...] Os paradigmas ndo morrem,

particularmente nas ciéncias sociais.»

J& entre nds, Natércio Afonso (2005: 13-14), camsichdo existir oposicdo entre estas
duas abordagens, mas sim confusdo, por ignorar@mesiias designacdes implicam uma
grande variedade de perspectivas teoricas e patietodologicas, com conceitos que ainda
nao estdo claramente definidos. O debate entreefemnsbres e opositores, para este autor,
prende-se mais com a «questao da subjectividadassebjectividade», controvérsia que para
si ndo se justifica, uma vez que a propria reaBdadocialmente construida, logo qualquer
investigacdo quantitativa ou qualitativa envolvengee dados subjectivos. Pelo exposto e
como se pode verificar, a tese de uma distincaotahuca entre estas duas familias de

abordagens dificilmente obtera consenso.

31 Deve-se a Thomas S. Kuhn (1989) o ter popularizadilizacdo do termparadigma A sua definicao surgiu
em funcdo do desenvolvimento/maturacdo da ciéndarecao das «revolugdes cientificas». Segundo, ki
passagem de um paradigma a outro por intermédiainda revolucdo representa o modelo normal de
desenvolvimento de uma ciéncia adulta» (op. c&): ®u seja, em periodo de crise, quando um paredigté
entdo fértil ao nivel da investigacdo, deixa dartar solucionar um problema novo, um segundo pgrad
pode entrar em competicdo com o anterior e subgtiticaso se mostre apto a fornecer uma solugéssa
problema, solucdo essa que pressup8e igualmenteavagerspectiva do mundo.
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Mais criticas vieram também de outras correntessguepuseram ao padrdo quantitativo
das pesquisas em ciéncias humanas e sociais, conmemccionismo simbdlico, a
etnometodologia, a pesquisa etnografica a inveg@accdo e a intervencao
psicossocioldgica. Estas, entre outras abordagersypressoes, no dizer de Bogdan e Biklen
(1994: 17), a observacgdo participante, estudosade, denomenologia, histérias de vida ou
investigacdo narrativa, inserem-se no campo ma®\ge «metodologias qualitativas». Para
estes autores (citando Jacob: 1987), a utilizacdaefinicdo exactas destas expressdes tém
variado ao longo dos tempos e nao significa quast@stas expressdes queiram significar a
mesma coisa, hem que algumas delas nado tenhamguificado preciso quando utilizadas

por determinados autores.

Perante o exposto, podemos verificar ainda quatjvaiente a terminologia adoptada, ha,
também uma diversidade de conceitos. Bodgan e Bideolheram privilegiar a expressao
investigacdo qualitativacomo englobando todo o conjunto de estratégiasdgagnam por
«gualitativas» e sugerem, também, um olhar atentoatificacdes na evolucao dos métodos
qualitativos, muitas vezes provenientes da antompal pois, entendem a investigacao
qualitativa numa perspectiva socioldgica e alegara g investigacdo qualitativa assume
diferentes denominacgdes consoante 0s investigadasaas perspectivas. Por exemplo, pode
assumir as seguintes designacodes: «interacciorssmmlico, perspectiva interior, Escola de

Chicago, fenomenologia, estudo de caso, ethometgidglecologia e descritivo.» (1994: 17)

Enquanto que Frederick Erickson (1986, cit. porshed-Hérbert et al., 1994: 31) utiliza a
expressaanvestigacao interpretativamas nesta expressdo engloba, também, um conjunto
das diversas abordagens ja referidas: «observagdicigante, etnografia, estudo de casos,
interaccionismo simbdlico, fenomenologia ou, m@implesmente, abordagem qualitativa»,

0 nosso conterraneo Natércio Afonso (2005: 62-Brgsenta e sistematiza toda uma série de
estratégias de investigacanomeadamente estudos extensivos, estudos eticograstudos

de caso, investigacdo accao, estudos biograficdistarias de vida e estudos de avaliagao,
as quais dizem respeito a forma como a investigéccogramada, ajustando a estrutura
conceptual e as opgdes metodoldgicas ao contexiaiemespecifico.

Tal como estes autores, Michael Q. Patton (19984140cit. por Tuckman (2000: 511),
apresenta, por sua vez, dez tipos de investigagabtajiva, homeadamente, etnografia,
fenomenologia, heuristica, etnometodologia, int@oaismo simbolico, psicologia ecoldgica,

teoria dos sistemas, teoria do caos: dinamicainéar| hermenéutica e orientacdo qualitativa,
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provenientes, respectivamente, das mais diversassrdisciplinares: antropologia, filosofia,
psicologia humanista, sociologia, psicologia sqciakcologia e psicologia,
interdisciplinaridade, fisica tedrica e ciénciasunas, teologia-filosofia-criticismo literario,
ideologia e politica econdmica. Como podemos \ezifi estas diferentes abordagens

abrangem desde a descricdo de uma cultura atéréfestacOes de uma ideologia.

Na opinido destes autores, apesar destas desigrsa@en diferentes e ndo quererem dizer
a mesma coisa, todas atribuem, até certo pontampaortante papel ao significado que os
participantes atribuem as coisas, pois sao ess#ssgpde vista que permitem desvendar a
acgao interna das situagoes.

Presentemente, para Bogdan e Biklen (1994: 11§ fé&bitual o uso da investigacdo
gualitativa nas questdes educacionais e, citang&e®otz (1984), afirmam que a abordagem

qualitativa ja adquiriu legitimacé&o e maturacao.

Embora esta mudanca a nivel das estratégias dstigagio seja positiva, ndo significa
tarefa facil estudar as situacdes educativas, wnauwe a realidade didria ndo é percebida por
todos os individuos do mesmo modo. Cada um, dedaccom as suas vivéncias e seus

conhecimentos, vai atribuindo significados difeesrdos objectos e aos acontecimentos.

A este propdsito e na opinido de Bodgan e Bikl&d941 16-17), quase todos os estudos
qualitativos, apesar de se desenvolverem em varieglatextos e adoptarem muitas formas,
envolvem trabalho de campo, o que implica estatrdeto territorio, do mundo do sujeito,
para recolher dados descritivos, registar o quatace, participar nas actividades dos sujeitos
e tentar aprender o seu modo de pensar. No entaltuns casos, o investigador limita-se a
tracar uma caracterizagcdo minuciosa de um unieatsujNestes casos, onde o objectivo é o
de captar a interpretacdo que determinada pesaaka faua propria vida, o estudo designa-se

por historia de vida

Segundo Afonso (2005: 77), a investigacdo centradaestudo das vivéncias e
experiéncias individuais constitui 0 dominio dagaté&vas biografadas e das histérias de vida.
Para ele, € possivel fazer uma distingdo entrestgl@s biograficos considerados na sua
globalidade e as narrativas ou histérias de vida.
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No que respeita ao nosso estudo, cujo objectiporéim lado, conhecer o trajecto pessoal
e literaric” do pedagogo Philippe Meirieu e, por outro, a réeielade das suas obras no
Nnosso pais, tivemos, inicialmente, algumas difiadé&s em identificar a opcédo ou as opcgdes
metodoldgicas subjacentes a este tipo de estuds, ddeno «a concepcao de um projecto de
investigacdo nao se reduz ao alinhamento dos preatbs padronizados sugeridos nos
manuais de investigagdo», sendo sim, e, fundameen#®, «o resultado de uma reflexdo
pessoal orientada por uma curiosidadesanalcapaz de inventar e construir dispositivos de
pesquisa simultaneamente adequados ao esquemaptt@ahcde suporte e ao contexto
empirico especifico» (Denzin e Lincoln, 1994, ckfonso, 2005: 62), sentimo-nos
vocacionados a pOr em pratica uma estratégia dsstigacdo que se adeque a este tipo de
design Segundo Natércio Afonso (op. cit.: 62), «0s pssos decisivos na conceptualizacéo
da pesquisa dependem muito da imaginacédo e davidaate do investigador.» Aqui fica,

portanto, o(s) desafio(s).

Sob o ponto de vista metodolégico, podemos e quesamnsiderar 0 N0sso estudo uma
investigacdo de cariz/paradigma qualitativo, porquessui um caracter descritivo e
interpretativo dos dados que foram recolhidos &rpde trés técnicas de recolha, e, porque

tentamos captar as multiplas/diferentes variavagsigteragem ao mesmo tempo.

Segundo as caracteristicas basicas que configunavestigacao qualitativa ou naturalista,
0 presente estudo insere-se, ainda, e sobretudw® abordagem de tipo estudos biograficos
ou historias de vida (Chizzotti, 2000: 95; BodgaBiklen, 1994: 92; Poirier et al., 1999;
Afonso, 2005: 77), uma vez que a area de estudadimitada ao trajecto e formacao

pedagogica do autor contemporaneo francés Philgigeu.

A presente investigacdo €, na nossa opiniao e degestes autores, uma historia de vida
porque pretendemos através deste estudo obteheketdlo pensamento pedagogico do

proprio autor que nele participa. Segundo Natékéomso (2005: 77),

«[...] a investigagdo centrada no estudo das viv8neiaexperiéncias individuais constitui o
dominio das narrativas biogréaficas e das hist@@vida. Trata-se de uma abordagem que tem
vindo a adquirir crescente visibilidade na invest#p educacional, principalmente a partir dos

anos setenta do século XX.

%2 Entenda-se por «literario» o conjunto de obra&yas e conferéncias publicados deste autor gstaim o
seu pensamento pedagogico.
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O seu desenvolvimento afirmou-se em oposi¢édo aumssdradicional de teor funcionalista que

tende a ignorar o sujeito individual na sua totaliel e especificidade. [...]

A abordagem pressupfe que o foco da investigag@ergee na acgéo individual desvendando a
singularidade e totalidade da pessoa do actor &fmdp, e iluminando os prdprios contextos e

processos institucionais em que ele se move.»

Natércio Afonso faz, ainda, uma distincdo entreestsidos biograficos e as narrativas ou
historias de vida. Os estudos biograficos centramasreconstituicdo das trajectorias de vida
de pessoas concretas, a partir da pesquisa doalme@atinformacéo recolhida através de
informantes privilegiados e, eventualmente, do podpiografado. A opgéo pelas narrativas e
histérias de vida implica geralmente uma conceétralp dispositivo empirico na realizacéo
de entrevistas aprofundadas com os biografadogiosemucleo central da investigacdo o

discurso do biografado directa e especificamerddyrido no contexto da pesquisa.

Louis Smith (1994: 302) caracteriza a abordagemgrbfeca como «activamente
construcionista, desde a seleccao de um heroiminaeaté a pesquisa das fontes de dados, a

seleccao das questbes e dos temas e a imagemata fieal que se desenha.»

Segundo as caracteristicas basicas que configunavestigacao qualitativa ou naturalista,
0 presente estudo poderia inserir-se, ainda e ytoo tado, numa abordagem de tipo estudos
extensivos (Afonso, 2005: 62), uma vez que a aeeestudo foi, essencialmente, alargada a
todas as faculdades de ciéncias de educacéao witimstpolitécnicos de educacdo do nosso
pais, pois pretendia-se conhecer a receptividade offlas e do pensamento do nosso

pedagogo no nosso meio académico.

Segundo este autor (citando Fogelman, 2002), asl@sEextensivos correspondem a uma
grande variedade de dispositivos, tanto no que regpeito a dimensdo da populacéo
envolvida como no que se refere as técnicas eumstitos de recolha de dados. Embora
constituam uma das estratégias mais utilizadas rerestigacdo, mas estejam longe de
corresponder a um conceito claramente definido esatsual, os estudos extensivos
caracterizam-se pela analise das particularidadedas circunstancias de uma populacgéo,
com uma preocupacdo dominante de abrangéncia eederajdade. O seu foco de
investigacdo pode consistir: numa sondagem de &pipiblica, centrar-se em atitudes, ou
seja, no posicionamento dos seus actores sobreetarmdnado assunto; orientar-se para o
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estudo de comportamentos, focalizar-se em dadosgtéficos ou, ainda, dirigir-se para o
estudo de situagbes materiais concretas (0p62H6:3).
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3- Instrumentos e procedimentos de recolha de dados

Na opinido de Bodgan e Biklen (1994: 48-49), seraloinvestigacdo qualitativa
essencialmente descritiva, os seus dados podenr tdiversas formas, nomeadamente,
«transcricbes de entrevistas, notas de campo, rédiag, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais.» Trata-semaéeriais em bruto, pistas que se
recolhem no contexto do estudo e que serdo anasigaelos investigadores posteriormente
ou no decorrer da investigacdo. Estes tentam anaistes dados em toda a sua riqueza,

respeitando, tanto quanto o possivel, a forma emnfam@am registados ou transcritos.

Ainda segundo estes autores (1994: 16), quase tmlestudos qualitativos, apesar de se
desenvolverem em variados contextos e adoptarertagnformas, envolvem trabalho de
campo, o que implica estar dentro do territorio,nslando do sujeito, para recolher dados
descritivos, registar o que acontece, participaratividades dos sujeitos e tentar aprender o

seu modo de pensar.

Ora, como odesenhodo nosso estudo se afasta um pouco deste modelicidnal de
investigacdo em educacéo e pela impossibilidadepentinea, de nos inserirmos no campo
de actuacédo diaria do autor em estudo, o qual rexigi pratica da fidedigna técnica de
observacdo, optamos por outros métodos de recollaaabse de dados em educacao
naturalista, nomeadamente e no dizer de Natérciong®f (2005: 88-123) a pesquisa
arquivistica ou documental, a entrevista e o intuéyor questionario. Relativamente a
primeira técnica, Webb et al. (1966, 1981), no dide Raymond M. Lee (2003: 15),
«cunharam a expressao “medidas nao interferentes’ & referirem aos dados obtidos por
processos que nao envolvam recolha directa demiadgio a partir dos sujeitos investigados»,
evitando, assim, problemas causados pela preserigaastigador.

N&o € nossa intencdo abordar aqui e agora todacasgdéo em torno desta técnica de
recolha de dados, interessa-nos, sim, referir queatareza dos documentos, por nés
consultados, sobretudo para a primeira parte destso trabalho, se insere nos denominados
«documentos privados» ou, no dizer de Bodgan eeBiKL994: 177), de documentos

pessoais.

Ou seja, o0s instrumentos, essencialmente, utilzapara a recolha de dados dos

intervenientes da nossa amostra, no N0sso estwdm O inquérito por questionario e, como
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complemento do estudo, sem querermos a supremacia du sem querermos chegar a uma
«verdadeira medida» (Bodgan e Biklen, 1994: 196)nquérito por entrevista. Esta foi
elaborada a partir dos dados recolhidos pelasd&srdnteriores e de acordo com o0 que se

pretendia apurar.

Além deste enriquecimento pessoal e profissionala seelevante se este estudo
contribuisse também para uma desconstrucdo, reeco@iste melhoramento das praticas
pedagogicas em geral, fornecesse informacéo p#ea awepeticdo de erros, desencadeasse
atitudes e processos mais flexiveis e adequadadaacontexto e, consequentemente, tornasse
a aprendizagem mais interessante e significatolaesudo, do ponto de vista dos alunos.

3.1- Inquérito por questionario

O inquérito por questiondrio assume a forma de entievista escrita, onde os inqueridos
respondem por escrito a um conjunto de questde)éim elas escritas. Segundo Afonso
(2005: 101), «o objectivo principal consiste em \aoter a informacdo obtida dos
respondentes em dados pré-formatados, facilitaretmesso a um numero elevado de sujeitos
e a contextos diferenciados.» O inquérito por goedtio é, no dizer ainda deste autor, um
recurso muito utilizado em estudos extensivos, cénaonosso, onde se pretende saber com
elevada abrangéncia como certos sujeitos definenfem@meno e que significacbes Ihes

concedem, no entanto esta técnica de recolha ds éadtilizada em muitos outros estudos.

Considerando os objectivos da nossa pesquisa,imesicelaborar um questionario com
algumas questbes mais gerais e outras mais espsciiimas fechadas e outras mais abertas,
no sentido de obter as respostas solicitadas. Gameferimos, nem todos os questionarios

foram devolvidos, assim como nem todas as quegifas respondidas.

Em todos os questionarios foram explicitados osatiyjos do nosso estudo e a relevancia
da colaboracéo dos inquiridos para a consecucawedmo. Procuramos, igualmente, garantir
0 anonimato e a confidencialidade, assim comontogeo cuidado de utilizar uma linguagem
compreensivel e de elaborar questdes que ndoassarit dUvidas, pois ao contrario do que
Se passa com a entrevista, este ndo permite gezsoianto de davidas que possam surgir ao

inquirido no decorrer do seu preenchimento. Utifin& algumas perguntas relacionadas com
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a identificacdo (sexo, idade, habilitacdes acad&snicategorias profissionais e instituicao
onde exercem as suas actividades profissionais), pgglir o nome devido ao anonimato,
outras abertas para os inquiridos manifestarenmuas gpinides, outras de tipo categorico,
cujas respostas variavam entresim e 0 ndo, onde se pedia para justificarem a opcao
escolhida e algumas do tipo listagem, onde os iiinps tinham de fazer uma escolha dentro
das afirmacdes apresentadas.

Para a elaboracdo das questbes tivemos em contasaigpicos relacionados com as

guestdes do estudo.

A aplicacdo dos questionarios possibilitou a remolte trés areas de informacao,
nomeadamente, 0 que o respondente sabe (conhesimeninformacgéo), o que prefere
(valores ou preferéncias) e o que pensa ou criideti e convicgdes) (Tuckman, 2000).
Contudo, pensamos, tal como Afonso (2005: 103)aguigcnica do questionario consiste nao
no que as pessoas pensam, mas sim no que elas glizepensam, ndo no que as pessoas
preferem, mas sim no que elas dizem que preferBeste pressuposto, torna-se conveniente

triangular a informacao recolhida, a semelhangautias técnicas qualitativas.

Apos a recolha de todos 0s questionarios, procesl@saa organizacao e a construcao das

categorias e subcategorias de andlise que serdigdmse para a analise de conteudo.

Tabela n° 1:Itens utilizados na construgcédo dos questionarios

12 parte do questionério: 22 parte do questionario:
Dados pessoais dos inquiridos Informacdo sobre o autor/pedagggo
Philippe Meirieu

e Sexo » Conhecimento do autor

* |dade  Leitura de obras/artigos do autor

« Habilitagcdo Académica e Obras/artigos que melhor definem o pensamento

« Categoria Profissional pedagodgico do autor

» Instituicdo onde exerce a sua actividade  Autor proposto em Referéncias Bibliograficas e de
profissional gue cursos

» Numero de alunos que tem, em média, por cursos,
acesso a este autor

» Caracterizacdo do pedagogo Philippe Meirieu

» Conhecimento de alguma recensédo/dissertacao
elaborada, ou em vias de elaboracéo, em Portugal,
ou em portugués, sobre este autor e quais 0s seus
autores

» Colaboracdo em entrevista sobre o pensamento
pedagodgico do autor
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Como podemos verificar, estes itens foram agrupastadois grandes grupos: o dizglos
pessoaiglos respondentes, a partir dos quais pretendeanasterizar a nossa amostra e o do
conhecimento do autor em estydopartir do qual se pretende conhecer a recdptiei do

autor em Portugal.

Os itens utilizados neste questionario foram, esaknente, de dois tipos: itens de
resposta fechada e itens de resposta aberta partapnsiderarmos que as respostas obtidas
através dos mesmos poderiam ser codificadas commalgapidez, apresentariam um alto
grau de fiabilidade e por ser mais facil interligsr dados. Estes itens continham, ou seja,

variaram, no entanto, entre duas, trés ou maiddsps, consoante o teor da questao.

Foi solicitado aos inquiridos que respondessendastas questdes, assinalando-as com um
X, num dos niveis das escalas propostas, e/oudutissem os dados que lhes eram

propostos.

Na parte final do questionério, pedimos aos indagia colaboracdo para a concessao de
uma pequena entrevista sobre o pensamento pedagtogautor.

Convém referir que estes questionarios, antes rdesentregues aos respondentes, foram
observados/validados por trés colegas que se e@agant a fazer investigacdo em educacao:

uma com o grau de mestre e duas doutorandas.

Pretendemos, sobretudo, através deste estudo imelivalidar o conteddo das questdes e

a sua adequacao aos objectivos do estudo.

Hill e Hill (2005: 69) caracterizam este estudoliptsnar como sendo «um estudo de
pequena escala feito para fornecer informacdo aetevpara a investigacdo principal.»
Reafirmam, ainda, que este «tipo de estudo € ddihdo a investigacdo principal tem como
objectivo a confirmacdo ou a extensdo de um trabala literatura e ndo existe um
questionario adequado a investigacdo.» Estas &lpga estarem muito familiarizadas com
as questbes de investigacdo educacional, foramonslatas na dificuldade que sentiram
aquando do preenchimento do questionario. Com bh&s®, revimos a concep¢do deste
instrumento e reformulamos alguns aspectos, nomeada a linguagem usada e adequacao

de alguns itens aquilo que se pretendia confirmar.
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3.2 - Inquérito por entrevista

A entrevista foi 0 instrumento utilizado nesta pesg para efectuar a recolha de dados
relativos as representacdes, expectativas e matedagogicas de alguns dos profissionais

que constituiram a amostra.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (1992), esteumsnto de recolha de dados é
especialmente adequado para conhecer as représsntigs inquiridos, no Nosso estudo, de
quatro dos profissionais da educacdo que nos cerarad livre e generosamente, uma

peguena entrevista. Nas palavras dos autores:

«A analise do sentido que os actores dao as satisgare aos acontecimentos com 0s quais se
véem confrontados: 0s seus sistemas de valoresuas referéncias normativas, as suas
interpretacdes de situagdes conflituosas ou ndoleiasras que fazem das suas préprias
experiéncias, [...].» (Quivy & Campenhoudt, 1992: 19%)

Para Quivy e Campenhoudt (1992), as vantagens idsstemento/técnica colocam-se em
dois planos: primeiro, no grau de profundidade mfarmacéo recolhida e, segundo, na
flexibilidade e fraca directividade que a técnianpite. Os inquiridos sdo convidados a
responder de forma exaustiva, pelas suas propalasrps e com o0 seu proprio quadro de
referéncia, as questdes pré-definidas.

Nesta investigacdo foi utilizada uma entrevista is#iractiva (Ghiglione & Matalon,
1997) ou semi-estruturada (Bodgan & Biklen, 1994),seja, uma entrevista que ndo € nem
inteiramente aberta (livre), nem inteiramente feleh@questionario), na qual o entrevistador
recorre a um conjunto de perguntas-guia, relativaenabertas, em que a forma e a ordem das

perguntas sao apresentadas de acordo com o desela@ropria entrevista.
A opcdao por este tipo de entrevista deve-se asrdeguazoes:

» a entrevista semi-directiva é adequada para aptafunm determinado dominio ou
verificar a evolugcdo de um dominio ja conhecidoi¢iddne & Matalon, 1997: 86);
equando o entrevistado ndo aborda espontaneamerdedeterminada questédo, o
entrevistador podera colocar uma nova questdo gswE#) diminuindo a

ambiguidade que se pode criar.
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As caracteristicas deste tipo de técnica de esteeareceram-nos as mais adequadas a
natureza da informacdo a obter. Realizou-se, agsim entrevista semi-directiva, elaborada

com base num guido (ver Anexo IV).
A entrevista utilizada nesta pesquisa assentouuatnajblocos distintos:

* Legitimagao da entrevista,;

* Obtencéo de dados pessoais e profissionais dossgaves da amostra;

» Representacdes destes profissionais;

e Suas expectativas sobre o impacto do trabalho dor ax0o enquadramento

educacional portugués.
Cada bloco teve objectivos especificos.

O bloco (a), legitimagéo da entrevista, pretendmlaescer o entrevistado sobre a natureza
do estudo a realizar, motiva-lo para a entrevisg@mmantir a utilizacdo de critérios éticos e

deontoldgicos na aplicacdo da entrevista.

O bloco (b) teve por objectivo obter dados pessegiofissionais dos inquiridos. Convém
salientar que estes dados pessoais e profissidogisntrevistados foram adquiridos através

do preenchimento de um inquérito.

O bloco (c) teve por objectivo recolher dados s@weepresentacdes dos professores da
amostra relativamente a:
» Contacto (quando, como e porqué) com o autor atrd&éua obra;
* Obra(s) que melhor definem o pensamento pedagdgicuitor;
* Suas representacdes quanto as teorias de apresmdiz@fendidas pelo autor;
» Suas representacdes sobre o processo ensino-ajaigaTdi
» Suas representacdes quanto ao pensamento pedaddgiator e a implementacao do

mesmo na formacao de professores e de outrospooigs da educacao.
O bloco (d) teve como objectivo conhecer as expigatados professores quanto a:

» Suas expectativas relativas a implementacdo dapergo do autor a nivel da
formacéao de professores e de outros profissioaesidcacéo;

» Suas expectativas relativas a uma pratica pedagogeadora.
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4- Processo de seleccédo e caracterizagdo da amostra

O processo de identificacdo e de seleccdo da aanteste inicio com a escolha dos
profissionais da educacdo. Como o nosso objectmnéecer a receptividade do autor e do
seu pensamento pedagogico em Portugal, como temds, \sistematicamente, a referir,
optdmos por contactar, em primeiro lugar, e viaag;necom o maior niamero possivel de
docentes universitarios das Faculdades, Departasieninstitutos de Ciéncias da Educacéo
do pais, incluindo as Regifes Autonomas dos Acerda Madeira, por considerarmos que
estes profissionais sdo aqueles que melhor estdwiggeados no que diz respeito ao

conhecimento tedrico e pratico das questdes edutsi

Este trabalho de pesquisa e, simultaneamente, mlacto com os elementos da nossa
amostra decorreu, essencialmente, entre os mesésndeo e Abril de 2009. A todos, em
nota introdutdria ao pedido de resposta ao quesimntivemos o cuidado de explicar os
objectivos e natureza da investigacdo, de expliaiguns esclarecimentos sobre a tipologia
do questionario, a forma de o devolver, a sua dentiialidade e de reconhecer que toda a

colaboracédo prestada era imprescindivel para @agéb deste projecto.

Em segundo lugar, aproveitamos, também, a vindaraiessor Meirieu a Portugal, a 17
de Fevereiro de 2009, aquando da sua conferénciatagbes sociais e trabalho dos
professores», que se realizou na Faculdade de I&tgaoe Ciéncias da Educacao da
Universidade de Lisboa, para ai contactarmos cotro®profissionais da educacdo, mas
desta vez, através de contacto presencial, em tsugmapel, aumentando, assim, a
probabilidade de encontrar outros profissionais rgumissem as condicdes necessarias para
constituirem a amostra do nosso trabalho. Para $s$icitamos, previamente, via e-mail, ao
Senhor Reitor da Universidade de Lisboa, ProfeAstdnio Novoa e ao Senhor Presidente
do Conselho Directivo da Faculdade de PsicologiZiémcias da Educacéo, Professor Jodo
Barroso, autorizagcdo para passarmos 0 respectiestignario. A resposta de ambas as
entidades foi muito favoravel, mas com a condig@® sp deixasse explicito de que se tratava
de uma actividade exterior a Faculdade de Psi@B@iéncias da Educacao.

Assim, no referido dia, distribuimos o questionario hall da faculdade, a medida que
estes profissionais iam chegando. Todas as rec@g@esl, esclarecimentos e agradecimentos
prestados foram feitos, desta vez, pessoalment@vAjamos, ainda, a oportunidade para
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sentir e esclarecer algumas dificuldades manifastgeklos respondentes, nomeadamente
sobre as perguntas dois ponto cinco (2.5) e apwitd sete (2.7).

Quer num quer noutro contacto, utilizamos o mesrmestipnario, a partir do qual
pretendiamos, sobretudo, conseguir, de algunsridpsridos, a concessdo de uma peguena
entrevista para, através da mesma, podermos agesfonconhecimento sobre o pensamento

pedagogico do autor.
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Figura n.° 1: Distribuicdo da amostra pelo territério portugués

Na nossa opinido, a amostra escolhida para esteloeséria que ser adequada aos
objectivos da investigacao, isto €, deveria serstitiida por profissionais conhecedores,
mesmo que minimamente, do nosso objecto de estbeodo assim, tratou-se de uma
amostra, do tipondo probabilisticoou ndo casugl uma vez que visa um determinado

propodsito. Nas palavras de Merriam (1998: 67):




«In qualitative research, the most appropriate dampstrategy is nonprobability sampling.
Purposeful and theoretical sampling are well-kncamd widely used nonprobability sampling

strategies in qualitative research.»

Segundo Merriam (1998, citando Patton, 1990), qo&edselecciona a amostra a partir da
sugestdo de alguém, que conhece alguém que possttuio o «caso de estudo», este

processo designa-se por «amostragem em cadeia».

Neste estudo, a selec¢do da amostra teve por basdieacdes do nosso Orientador de
Mestrado, as sugestdes de outros colegas mestdmsiterandos, bem como de outros
profissionais da educacao, sobretudo da area dsstigacdo a quem nos dirigiamos e,
também, pela nossa vontade de sermos o0 mais ahtasgessivel. Convém, ainda referir
gue algumas das sugestdes apresentadas néo fataresieido contempladas, em virtude da
dificuldade que tivemos no estabelecimento do ebmtaom os mesmos, apesar da nossa

insisténcia.

Este método de amostragem nao-probabilistico oucasioal é, no dizer de Manuela e
Andrew Hill (2005: 49), atil no inicio de uma inteEmcao e aconselhdvel sobretudo quando
nao se pretende extrapolar para o Universo ostaelesl e conclusées com a amostra, como é

0 NOSSO Ccaso.

Os professores da amostra apresentam as seguanaesecisticas pessoais e profissionais,

de acordo com as seguintes variaveis independg@miesnexo Il):
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Tabela n.° 2:Caracterizacdo da amostra

Numero total de participantes: 61

o7

Percentagens N.° — (%) Gréficos
Género(Questo 1.1) Figura n.° 2: Grafico do género dos inquirido
Masculino 18 (31,0) Geénero
Feminino 40 (69,0)
Total 58 (100,0) 31% 69% Masculino
--------------------------------------------------------------------- / Feminino

Média: 1,69 DP: 0,467 Min. 1 — Max. 2
Idade (Questdo 1.2) Figura n.° 3: Grafico da idade dos inquiridos

Idad
Menos de 25 anos 11,7 dade
Entre 25 e 35 anos 11 (18,6)
Entre 36 e 45anos 18 (30,5) Mais de 56 anos
Entre 46 e 55 anos 18 (30,5) etredbessanos
Entre 36 e 45 anos

Mais de 56 anos 11 (18,6) Entre 25 e 35 anos |
Total 59 (100’0) Menos de 25 anos
--------------------------------------------------------------------- 0 10 20 30 40

Média: 3,46 DP: 1,056 Min. 1 — Max. 5
Habilitacdes AcadémicagQuestéo 1.3) Figura n.° 4 Grafico das habilitacoes

académicas dos inquiridos
Licenciatura 20 (36,4)
Mestrado 19 (34,5) Habilitacées Académicas
364 345
40 ,

Doutoramento 12 (21,8) 30 218
Po6s — Doutoramento 4 (7,3) ig 7,3
Total 55 (100,0) 0
————————————————————————————————————————————————————————————————————— (}#}){b é (}‘{bbo ,b'é\e(\&o Qb‘;l

Média: 3,00  DP:0,943  Min. 2— Max. 5 & v ¢

Q
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Categoria profissional (Quest&o 1.4)

Professor Catedratico
Professor Associado

com Agregacéao

Professor Associado
Professor Auxiliar

Assistente

Docente

Outra: Professora Aposentada
Outra: Consultor em Educacéo
(Promethean)

Outra: Investigador Auxiliar
Outra: Bolsista em
Doutoramento em Sociologia
Total

Média: 6,71 DP: 2,442

2(3,4)

1(1,7)
4 (6,9)
10 (17,2)
3(5,2)
33 (56,9)
2 (3,4)

1(1,7)
1(1,7)

1(1,7)
58 (100,0)

Min. 1 — Méx. 12

Figura n.° 5. Grafico da categoria profissiona

dos inquiridos

Categoria Profissional

5,2

17,2
56,9

6,9

1,74
3,4

Professora
Aposentada

Consultor em
Educacdo

Investigador Auxiliar

Bolsista em
Doutoramento

Professor
Catedratico
Professor
Associado com
Aaregacdo
Professor

Associado

Professor
Auxiliar

Assistente

Docente

Outra

3,4

1,7

1,7

1,7
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Instituicdo (Questéo 1.5)

Universidade de Lisboa 3 (5,6)
Universidade Nova de Lisboa 1(1,9)
Universidade Técnica de Lisboa 1(1,9

Escola Superior de Educacéo de Lisboa 1 (1,9)

Universidade Lusofona de Lisboa 1(1,9)
Instituto Piaget 2 (3,7)
Universidade de Coimbra 1(1,9
Universidade do Porto 3 (5,6)
Universidade do Minho 1(1,9)
Escola Superior de Educacao de Setabal 1 (1,9)
Universidade de Evora 4 (7,4)
Universidade dos Agores 2(3,7)
Universidade da Madeira 2 (3,7)
Escolas Secundarias 5(9,3)
Escolas Basicas do 1°, 2° e 3° Ciclos 15 (27,8)
Jardins de Infancia 2 (3,7)
Centro Psicopedagdgico do Funchal 2 (3,7)
DRE-RAM 1(1,9)
DRE 1(1,9)
Promethean (Quadro Interactivos) 1(1,9
WHT-ICE 1(1,9)
Externatos 3 (5,6)
Total 54 (100,0)

Média: 12,56 DP: 5,445 Min. 1 — Méx. 22

Figura n.° 6. Grafico da instituicdo onde (

inquiridos  exercem
actividade profissional
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A tabela n.° 2, que acabamos de observar, apresentua globalidade, todos dados

referentes a primeira parte do questiondrimais concretamente os dados pessoais e

profissionais dos inquiridos. Na primeira colunataldela, apresentamos as frequéncias e as

percentagens validas das diferentes categoriavaduas variaveis que consideramos serem

as mais pertinentes para caracterizar a amostra esegunda coluna, quisemos ilustrar,
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paralelamente, esses mesmos valores através duectress graficos. Ao lado de cada

variavel mencionamos a respectiva questao entésieemis.

Assim, e em suma, como podemos confirmar atravétadabela e da figura n.° 1,
participaram neste trabalho 61 profissionais daca&ghio. Apesar de distribuidos por todo o
territério nacional, incluindo as Regides Autononds Acores e da Madeira, 23 dos

participantes encontram-se na grande area de Li$basa ilha da Madeira e 4 em Evora.

Ao observarmos a questdo 1.1, relativa ao génesorekpondentes, verificamos que os
mesmos se encontram, também, desproporcionalmieid&lds, uma vez que 40 sdo do sexo

feminino e 18 do sexo masculino.

As suas idades variam entre os 25 e os 56 anosntamto convém referir que 1 dos
inquiridos apresenta idade inferior a 25 e que lfrapassam, por sua vez, o limite por nés

apresentado, ou seja 0s 56 anos.

hY

No que diz respeito a questdo 1.3 do questionduabilitacdo académica, podemos
verificar que a maior parte dos inquiridos posgpase proporcionalmente, o grau de
Licenciatura e de Mestrado, 36,4% e 34,5% respmuwnte, estando os restantes elementos

distribuidos com Doutoramento, 21,8%, e Pds-doaterdo 7,3%.

Se observarmos, com alguma atencéao, a questalayamente a categoria profissional
dos inquiridos, podemos concluir, que o0s mesmospediam agrupar em 3 areas
fundamentais: os professores universitarios, 34,4%, docentes do ensino bésico e
secundario, 57% e 0s que responderam a «outrawe parfaz 9%. Se juntarmos este Ultimo
dado, porque engloba, na sua maioria, profissidiggdos a investigacdo, ao primeiro desta
questao, 9%+34,4%=43,4%, verificamos que a clagsente do ensino basico e secundario

continua a ser muito representativa nos resultddste estudo.

Ja os dados obtidos na ultima questdo, institum@de exercem as suas actividades
profissionais, leva-nos a observar, curiosamentggguinte: 0 nimero de profissionais que
exercem a sua actividade numa universidade, 37€%jase proporcional ao nimero de
profissionais que exercem numa escola basica e&oundaria, 40,8%, apenas mais 2. Se
compararmos este ultimo resultado com o valor obta questéo anterior relativa a categoria

«docente», 40,8% e 57%, verificamos uma difereeci6j2%, o que nos leva a concluir que
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estes profissionais ndo exercem a sua actividadeived de ensino correspondente ou nao
responderam a este item. E ainda de referir queeraeptagem dos inquiridos que
mencionaram outra instituicdo que ndo se enquadstes dois grupos anteriores foi de
10,2%.

Convém finalmente referir, e como é possivel olzsena tabela anterior, que nem todos
os inquiridos responderam a todas as questdes.nkmte, alguns deles demonstraram
disponibilidade para participar ndo sO através ekpasta ao questionario como também

através da concessao de uma entrevista sobre anpen® pedagdgico do autor.

Apresentamos, de seguida, um quadro sintese compalagdo que participou neste

estudo:

Tabela n.° 3:Populacgéo alvo do estudo

Populacdo Ensino Ensino Basico e | Outros | NUmero
Universitario Secundéario total
Instrumentos | Questionario 23 25 6+7=13 61
utilizados Entrevista 3 1 4

Como podemos confirmar, o grupo total dos respaederesta dividido, quase
proporcionalmente, entre docentes do ensino uiig&gcs e docentes do ensino basico e

secundario, tendo apenas seis mencionado outresiades e sete ndo tendo respondido.

Relativamente as entrevistas, apesar de um numeior nde inquiridos se ter
disponibilizado inicialmente para participar hassmas, como € possivel confirmar atraves
da tabela n.° 12 e da figura n.° 15 que apresesta@agina 150, efectivamente s6 quatro
docentes decidiram colaborar, sendo trés docemieersitarios e uma docente do ensino

basico.
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CAPITULO V

Procedimentos no tratamento, apresentacgéo e interptacdo dos dados

1- Procedimentos de tratamento dos dados

Recolhidos os dados, decidimos organiza-los e sabds quantitativa e qualitativamente.
Wolcott (1994, cit. por Afonso, 2005: 111), desigrsda fase de «descobrir o que fazer com
os dados que se obteve.»

Com os dados do nosso estudo, resposta aos qéestsondecidimos efectuar uma
abordagem quantitativa e com a transcricdo das\estizs, fizemos uma analise de conteudo,
por considerarmos, ser uma metodologia que pemmi@ maior riqueza no tratamento dos

dados.

1.1 - Dados quantitativos

Como acabamos de referenciar, foi efectuada umadadem quantitativa para o
tratamento dos dados recolhidos pelo questionartonps elaborado, o qual pretendia, na
primeira parte, recolher os dados de natureza d&fiogr e profissional dos professores do
nosso estudo e, na segunda, obter informacdes esrmes sobre a receptividade do professor
Meirieu em Portugal. Convém referir que as quest@si-abertas do questionario foram
tratadas quantitativamente. O tratamento desteesdtal, assim, baseado em estatisticas
descritivas basicas como o somatorio e a médmaétiita, como medida de tendéncia central,
através dgrograma estatistico SPSS, Statiscal Package doBdlsial Science, versdo 17.0.
Tendo em vista o objectivo do estudo e a dimensdantbstra, ndo se considerou necessario

recorrer a outras medidas estatisticas.

O processo de tratamento dos dados quantitativeendelveu-se por duas etapas. Numa
primeira etapa, procedeu-se a construcdo de umazmatier para os dados de natureza
biografica e profissional dos professores do estgder para as respostas ao questionario
referentes ao conhecimento sobre o autor. Numandagetapa, os dados foram somados para
se visualizar os valores globais, permitindo aistepretacéo e classificagcéo.
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A matriz dos dados de natureza biogréfica e piofiss, (ver Anexo Il), teve em vista
apurar as caracteristicas pessoais e profissidoaiprofessores deste estudo.

A matriz dos resultados do questionario, referansegunda parte do mesmo, (ver Anexo
[ll), apresenta os resultados das respostas edasl|hpelos inquiridos, para cada um dos 5
itens e teve como objectivo apurar a receptividbmautor em estudo no nosso pais.

O tratamento de dados do questionério, tanto aagma como da segunda parte, foi feito
de forma idéntica. Foi atribuido a cada uma dgsostas um namero correspondente, ou seja
a respostaMasculing atribuiu-se o n.° 1, a respostamining atribuiu-se o n.° 2, e assim
sucessivamente nas variaveis com maiores posaitidgide resposta. Se o respondente nao

assinalou a resposta, foi-lhe atribuido o n.° 8§uedo as regras do SPSS.

As tabelas com as matrizes de correccdo do quastoiAnexos Il e Ill), apresentam os

resultados da frequéncia relativa das respostasdsos intervenientes neste estudo.

1.2 - Dados qualitativos

Os dados recolhidos nas respostas as quatro etaevealizadas aos professdi@sm

analisadas qualitativamentéa entrevista foi aplicada a técnica de analiseot¢etdo.

Este método de analise assentou em quatro itens:

» Organizacao da andlise de conteudo;
* Codificacéo;
» Categorizacgao;

* Inferéncia.

A organizacdo da andlise de conteudonsiste, numa primeira fase, na leitura dos
documentos a serem submetidos a analise (os platodas entrevistas), a qual podera
conduzir a formulacéo de hipéteses e/ou de obsiy por conseguinte, ao levantamento de

indicadores.

A codificacdocorresponde a uma transformacgéo, efectuada segegdas precisas dos
dados brutos do texto. Essa transformagédo engtobecorte (em unidades de registo e de
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contexto), a agregacao (escolha das categorias)eeumeracdo (escolha das regras de
contagem) e vai permitir atingir uma representai@oontelldo ou uma expressao acerca das

caracteristicas do texto.

A categorizacdoé uma operacdo de classificacdo de elementositatines de um
conjunto por diferenciacdo, seguida de reagrupameiet acordo com critérios previamente

definidos.

As categorias sdo classes que reinem um grupeaherios (unidades de registo) sob um
titulo genérico. Esse reagrupamento é efectuadandegelementos comuns, designados de

indicadores.

Segundo Laurence Bardin (1977: 120-121), as cdsesgalevem possuir as seguintes

qualidades:

* exclusdo mutua (cada elemento néo pode existir ai% the uma categoria);

* homogeneidade (no mesmo conjunto categorial, gde funcionar com um registo
e com uma dimenséo de analise);

* pertinéncia (a categoria tem que estar adaptadaaderial de analise escolhido e ao
guadro teorico definido);

* objectividade e fidelidade (as diferentes partesushe mesmo material, ao qual se
aplica a mesma grelha categorial, devem ser caddi€ da mesma maneira, mesmo
guando submetidas a vérias analises);

* produtividade (um conjunto de categorias € produsi fornece resultados férteis em
indices de inferéncias, em hip6teses novas e ensaa@ctos);

« validade (adequacao entre os objectivos e osdem,distor¢cao dos factos).

De acordo com os procedimentos de recorte, cleas#o e agregacao, acima enunciados,
foram construidas tabelas de conteudos, onde séficlEram e localizaram os indicadores
nas narrativas dos entrevistados, (ver Anexo \0B.indicadores que se identificaram, por
serem constantes nos quadros de conteudos, foeasifidados e agrupados em categorias,

recorrendo a um critério semantico constituindegatias tematicas.

Para Laurence Bardin (1977), Klaus Krippendorff8@Pe Manuela Esteves (2006), a
andlise de conteudo ndo se limita apenas a ateng@&scricdo do conteddo de mensagens.
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Para estes autores, esta técnica de andlise tematgettivo a inferéncia e a interpretacdo de

algumas caracteristicas especificas da mensagem.

A inferénciaé um tipo de interpretacdo controlada. Desta fprmanalise de conteudo
pode constituir um bom instrumento de inducdo p&ranvestigarem as causas (variaveis

inferidas) a partir dos efeitos (varidveis de i@fmia ou indicadores).

Segundo Bardin (1977), é a inferéncia que permitgpagsagem da descricdo a
interpretacdo, na medida em que atribui sentideatacteristicas do material que foram

identificadas, enumeradas e organizadas.

O processo de inferir consiste na desmontagem déisourso e na producao de um novo
discurso, através de um processo de localizacatrituigdo de tracos de significacéo,
resultante de uma relacéo dinamica entre as caesla® producdo do discurso a analisar e as

condicOes de producéo da analise.

Partindo destes pressupostos tedricos, a analisentieido € assumida por nés como uma
técnica que permite descrever o significado dasasoe a forma como o0s participantes

constroem a sua propria realidade.

A aplicacdo desta técnica de andlise de conteltimr@scricbes das entrevistas realizadas

aos professores da nossa amostra permitiu encastsmguintes dimensdes de analise:

Dimensédo A —Representacdes dos professores entrevistadasbre os seguintes temas

de andlise:

. Contacto com o autor através da sua obra;

* A(s) obra(s) que melhor definem o pensamento peagiegydo autor;
* Teorias de aprendizagem defendidas pelo autor;
* Processo ensino-aprendizagem,;

* Pensamento pedagodgico do autor e o impacto do mearfaymacao de professores e

de outros profissionais da educagéo.

Dimenséo B -Expectativas dos professores entrevistadaobre o impacto do trabalho

do autor no enquadramento educacional portugués:
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* A nivel da formacéo de professores e de outrosgsiohais da educacao;

» Uma pratica pedagdgica inovadora.

Dimenséo C Espaco aberto para qualquer observacao/comentariguanto a/ao:

* Autor;
* Entrevista;

» Este estudo sobre este autor.

2- Apresentacdao e Interpretacdo dos dados

Neste subcapitulo faz-se a apresentagéo e a ieti@go dos resultados obtidos no nosso

estudo. Os dados foram recolhidos, como atragferido, através de:

e um questionario para averiguarmos a receptividadeedlagogo Philippe Meirieu em
Portugal,
e uma entrevista semi-directiva, para conhecer aeseptacoes e expectativas dos

qguatro professores relativamente ao nosso autor.

2.1 - Inquérito por questionario

Os resultados da analise estatistica aqui apreent@ferem-se a segunda parte do

questionaridnformacao sobre o autor/pedagogo Philippe Meirieu.

142



Questao 2.1- Conhecimento do pedagogo em estudo

Tabela n.° 4:Percentagens relativas ao conhecimento do autiagpgo Philippe Meirieu

Frequency Valid Percent
Figura n.° 7: Gréfico do conhecimento do pedagogo Philippe Maeiri
Nao 17 28,3
Vagamente 15 25,0
Muito Bem Nio
Razoavelmenty] 23 38,3 SRR 28,3%
Muito Bem 5 8.3 Conhecimento do pedagogo
Total 60 100’0 Razoavelmente vegamente
38,3% 25%
Missing 1
Total 61
M: 2,27 DP: ,972 Min. 1-Max. 4

Como se pode observar na tabela n.° 4 e no seeaycafrrespondente, figura 7, apenas
cerca de metade dos inquiridos conhecem razoaverbem o autor em estudo (38,3 + 8,3 =
46,6%), sendo que os restantes ou ndo o conhe28mB%), ou conhecem-no vagamente,
(25%).

Questao 2.2 Obras/artigos lidos deste pedagogo

Tabela n.° 5:Percentagens relativas as obras lidas do autagpgd Philippe Meirieu

Frequency Valid Percent
Figura n.° 8: Grafico das obras lidas do pedagogo Philippe Meiri
Nenhuma 22 41,5
Algumas 25 47,2
Muitas 5 9,4
Todas ou quag 1 1,9 34 12
todas HE
Nenhuma
Obras LidaS Algumas
Total 53 100,0
47,2 Muitas
Missing 8 Todas ou quase todas
Total 61
M: 1,72 DP:,717 Min. 1-Max. 4
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Uma grande percentagem de inquiridos, cerca de {#%u algumas obras ou artigos do nosso
pedagogo. No entanto, s6 2,0% leram todas ou (oass, o que equivale apenas a um

inquirido.

Questado 2.3 Obras/artigos que melhor definem o pensamerdagigyico do

autor/pedagogo Philippe Meirieu

Devido ao caracter muito particular desta questatimos por apresentar apenas o grafico
ilustrativo das obras que, segundo os respondentdkor ilustram o pensamento pedagogico

do nosso autor.

Figura n.° 9: Gréfico das obras que melhor ilustram o pensanedagogico de Philippe Meirieu

Obras que melhor definem o pensamento
pedagégico do autor

Nzose lembra do nome | 4,2 95,8
N&o conhece suficientemente o autor | 21 97,9
Varios textos | 4,2 95,8
Sitedo autor | 6,2 93,8
Textos dos Cahiers Pédagogiques : 6,2 93,8
Para que serve a escola? 83 91,7
A escola hoje | 83 91,7
Itinerdrio das pedagogias de grupo | 6,2 93,8
Pedagogia diferenciada ] 6,2 93,8
Trabalhos de casa | 6,2 93,8
Des enfants et des hommes:... | 6,2 93,8 N3oindica
Escolheremos a escola publica para as.‘.: 83 91,7 Indica
A escola, modo de emprego: dos... 18,8 81,2
Carta a um jovem professor ] 12,5 87,5
Aescolha de educar: ética e pedagogia | 18,8 81,2
O mundo ndo é um brinquedo | 12,5 87,5
A pedagogia entre o dizer e o fazer ) 12,5 87,5
0 quotidiano da escola e da sala de aula | 14,6 85,4
Aprender sim, mas como? ] 18,8 81,2
A escola ou a guerra civil ] 10,4 89,6
Frankenstein pedagogo ] 16.7 83,3
T T
0 50 100 150

Assim, em relacdo as obras mais indicativas deste&éwel, salientamos, em primeiro
plano, com 18,8%, as obrAsescola, modo de emprego: dos métodos activosiagpgia
diferenciada A escolha de educar: ética e pedagogidprender... Sim, Mas Comdm
segundo lugar, com 16,7%, destaca-se, por suasmaFrankenstein pedagogs, por fim,

com 14,6 %, sublinhamos a ob@yquotidiano da escola e da sala de aula

E interessante verificar que os respondentes dasimacomo «obra que melhor define o
pensamento pedagdgico do autor» aquela obra oleaaptigo que ja tinham lido. Por outro

lado, verificamos, também, que as obras mencionaelasautor, quando por nos questionado
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acerca desta tematica, coincidem com as indicaglas possos inquiridos, nomeadamehte

escolha de educar: ética e pedagogi@prender... Sim, Mas Como?

Questado 2.4 Autor proposto em referéncias bibliograficas

Tabela n.° 6:Percentagens das respostas relativas a utilizaeégfo deste autor em referéncias bibliograficas

Frequency _ Valid Percent Figura n.° 10: Grafico relativo as referéncias bibliograficas
Nunca 16 34,0
Algumas veze] 20 42,6 Referencias Bibliograficas
Muitas vezes 7 14,9
Sempre ou 4 8,5 Algumas
guase sempre| Nunca vezes
34% 42,6%
Total 47 100,0
Missing 14 Sempre
; Muitas
Total 61 ou quase
- - sempre vezes
M: 1,98 DP: ,921 Min. 1-Max. 4 3 5% 14,9%

A partir dos dados apresentados até ao presemificareos que, apesar de apenas cerca
de 46% dos inquiridos ter mencionado conhecer esmpsdagogo, 65,5% (=8,5+14,9+42,6)

destes mencionam ser este um dos autores propastasias referéncias bibliograficas.

Questado 2.5 Cursos onde se indica o pedagogo Philippe Meirées Referéncias

Bibliograficas

Tabela n.° 7: Percentagens dos cursos onde se menciona o pedabdippe Meirieu nas referéncias
bibliogréficas

Frequency valid Percent Figurq n. 11: Grafico re_If_zltivo a0s cursos ondeA se
Licenciatura 14 304 m_er_1<:|0r,16_1 0 pedagogo Philippe Meirieu nas referéncia
bibliograficas
Mestrado 19 41,3 c
Doutoramento 4 8,7 -ursos
Pos Sim © Nio
doutoramento
Outra situacag 8 174 Outra Situagdo 17,4 82,6
Total 45 100,0 Pos-doutoramento 100
Doutoramento g7 91,3
16 .
Missing ! .Me‘.s.t.radc.) 413 58,7
Total 61 icenciatura B04 69,6

M: 1,80 DP:,326 Min. 1-Méx. 5
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Optamos, nesta questdo, por apresentar uma tapeksentativa apenas da frequéncia as

respostas afirmativas por categoria, por nos papeea pertinéncia da questao concentra-se

neste item. AMédia e dDesvioPadrao foram calculados com base nas somas dastieape

categorias.

Assim, verificamos que o curso onde se aborda c@is frequéncia este pedagogo

francés € o de Mestrado, 41,3%, ficando em segaréixeiro planos, respectivamente, os de

Licenciatura, 30,4%, e Outra situacéo, 17,4%. Er@ssante verificar que a categoria de Pos-

doutoramento ndo obtivemos nenhuma resposta afamnat que significa que este pedagogo

nao é, aqui, muito abordado ou referenciado. Nantot convém relembrar que apenas

quatro dos respondentes se encontram com estédtgmlacadémica.

Questao 2.6 Média dos alunos, paurso, onde se indica o pedagogo Philippe Meirieu

nas Referéncias Bibliograficas

Tabela n.° 8: Percentagens das médias do niumero de alunosugsar, onde se menciona o pedagogo

Philippe Meirieu nas referéncias bibliogréaficas

Mais de 60| De 40 a 60 De 20 a 40 Menos de 20 Nao tem
Cursos |alunos alunos alunos alunos alunos
Frequency| Valid | Frequency| Valid | Frequency| Valid | Frequency| Valid | Frequency| Valid
Percent Percent Percent Percent Percent
M: 1,74
Licenciatura 2 51 2 51 5 12,8 5 12,8 25 64,1 DP: 1,186
Min. 1-Max.
M: 1,87
Mestrado 1 2,6 3 7,7 7 17,9 7 17,9 21 53,8 pp: 1,128
Min. 1-Max.
M: 1,15
Doutoramento 1 2,5 3 75 36 90,0| pp: 533
Min. 1-Max.
Pés- M: 1,10
1 2,6 1 2,6 37 94,9 | pp: 502
doutoramento Min. 1-Max.
Outra M: 1,11
situacso 1 2,8 2 5,6 33 91,7| DP:,398
¢ Min. 1-Max.
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Figura n.° 12: Grafico representativo da média do niumero de alymar curso, onde se menciona o pedagogo
Philippe Meirieu nas referéncias bibliogréaficas

Média de alunos por curso

Média de alunos no curso de Licenciatura

Média de alunos no curso de Mestrado

Média de alunos no curso de Doutoramento
Média de alunos no curso de Pos-Doutoramento

Média de alunos em outras situacoes

Mais de 60 alunos 51 2,6
De 40 a 60 alunos 5,1 7,7 2,5 2,6
De 20 a 40 alunos 12,8 17,9 2,8
Menos de 20 alunos 12,8 17,9 75 26 5,6
Ndotem alunos 64,1 53,8 90 94,9 91,7

Os resultados obtidos nesta questdo mostram, datapgue a média de alunos que tém contacto
com este pedagogo é superior nos cursos de Mesttéddo, e de Licenciatura, 35,8%. A partir das

percentagens obtidas, chegamos as conclusdes &xpadiabela seguinte:

Tabela n.° 9:NUmero total de alunos, por curso, que tém contzmo 0 pedagogo através da sua obra

Cursos Médias Total de alunos por curso
Mestrado (1x60)+(3x50)+(7x30)+(7x15)= 525
Licenciatura (2x60)+(2x50)+(5x30)+(5x15)= 445
Doutoramento (1x50)+(3x15)= 95
P0s- doutoramento (1x50)+(1x15)= 65
Outra situacao (1x30)+(1x15)= 45
1175
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Questao 2.7 Caracterizagao do pedagogo Philippe Meirieu

Tabela n.° 10:Percentagens das diferentes caracterizacdes dgqupu Philippe Meirieu

Nunca Algumas Muito Sempre ou quase
Caracteristicas | Vvezes _ __| sempre _
Frequency| Valid | Frequency| Valid | Frequency| Valid | Frequency Valid
Percent Percent Percent Percent
M: 2,06
Classico 2 11,8 12 70,6 3 17,6 DP: ,556
Min. 1-Max.
M: 2,91
Inovador 7 20,0 24 68,6 4 11,4 DP: ,562
Min. 2-Max.
M: 2,74
Filosofico 9 33,3 16 59,3 2 74 DP: 594
Min. 2-Max.
) M: 3,0
Critico - 1 100,0 DP: ---
Min. 3-Max.
. M: 3,00
Pragmatico 1 100,0 DP: -
Outra: Min. 3-Max.
. M: 2,00
Politizado 1 50,0 1 50,0 - DP: 1,414
Min. 1-Max.
M: 2,00
Actual 1 50,0 - 1 50,0 . DP: 1,414
Min. 1-Max.
Figura n.° 13: Grafico representativo da caracterizacéo do pepaBabilippe Meirieu
Este pedagogoé...
Nunca Algumasvezes Muito Sempre ou quase semore
7,4
e 114 Actual '33'3
70,6 68.6 %93 100
/'/ 118 20 333 // Pragmatico |16'7
Classico Inovador Filasofico Outro Politizado I33,3
Critico

|16,7
. .

5 10 15 20 25

30 35

Da andlise da tabela/grafico, destaca-se trés tesisiicas essenciais: este pedagogo

conhecido por ser, essencialmente, algumas a&assicqQ 70,6%, muito inovador, 68,6%, e

muito filosoéfico, 59,3%. Quando questionados sobte outras caracteristicas se |he

poderiamos atribuir, apenas 6 inquiridos respomdesaquestdo considerando-o ser um

pedagogo actual e politizado, 33,3%, pragmaticitiea, 16,7%.

148




Questao 2.8 Recenséao/dissertacdo sobre o pedagogo Philippéeehegalizada(s) em
Portugal

Tabela n.° 11:Percentagens do numero de entrevistados que amhegbalhos de investigacdo sobre

as obras do pedagogo Philippe Meirieu realizadoteenitorio nacional

Frequency Valid Percent Figura n.° 14: Grafico relativo ao conhecimento de
trabalhos de investigacdo sobre as obras de Pailipp
. Meirieu
Sim 4 9,1

Conhecimento de trabalhos de

N&o 40 909 investigacio sobre o autor em
_ ~ portugueés
Total a4 100,0 Sim #Nao 90,9
Missing 17
61
M: 1,91 DP: 2,91 Min. 1-Max. 2 9,1
Sim Ndo

No quadro que se segue pretendemos ilustrar, ddtatente, na tabela e no grafico, os

resultados relativos aos trabalhos de investigaggtcionados pelos nossos inquiridos.

Quadro 4- Tabela e figura representativas dos trabalhoswsiigacdo mencionados pelos inquiridos

Dissertacdo| Recensdo| Recenséo

de de JD de AJ Trabalhoselaborados em Portugal
Mestrado sobre a obra de Philippe Meirieu
de MGS

Questionarios | N° % N°| % |N°| %
R .
Q49 1 228 | | - - Dissertacio e;:r;;ao
de MGS 50%
Q42 --- --- 1| 2,28 - -- Scas )
Recensao
Q41 --- --- 1| 2,28 - -- de AJ
Q9 — | = |- — | 1| 2,28 25%
Total: 1 228 | 2| 456 1| 2,29
25% 50% 25%

Assim, em relacdo ao conhecimento de trabalhosifioeis realizados em Portugal sobre a
obra do pedagogo Philippe Meirieu, como podemosrobs, apenas 4 dos inquiridos, 9,1%,
indicaram conhecer: a recenséo de Alexandra Jesiie a obrée choix d’éduquer: éthique

et pédagogietrabalho ndo publicad®9; a recensdo de José Duarte, sobre a Ghira
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I'école, faire la classe, le courage des commenoesn®41l e Q42, e a dissertacdo de
Mestrado de Maria Gorete Sousa, intitula8hilippe Meirieu e a Re-significacao
Epistemoldgica d&edagogia Q49.

Questado 2.9 Concessdo de uma entrevista sobre o pensameragdugcb de Philippe

Meirieu

Tabela n.° 12:Percentagens dos inquiridos (in)disponiveis pargessao de entrevista sobre o
pedagogo Philippe Meirieu

Frequency Valid Percent
Figura n.° 15: Gréfico relativo ao numero de inquiridos que se
Sim 10 455 o o .
(in)disponibilizaram para a concesséo de uma eBteev
Nao 12 54,5
Colaborac¢do através de entrevista
Colaborou N&o colaborou
Total 22 100,0 —
Missing 39 N&o .;:l;::deu 1?.?% 20% o
Total 61
. s Néo
M: 1,55 DP:,510 Min. 1-Max. 2 19,7%

Contrariamente ao que temos vindo a ilustrar corogmg¢agens validas e por nos parecer
mais esclarecedor, optamos, nesta questdo, poseapse um grafico correspondente as
percentagens relativas, as quais se referem ao roumde inquiridos que se
(in)disponibilizaram inicialmente para a concesd@ouma entrevista e ao numero daqueles

que efectivamente participaram na mesma.

Assim, podemos verificar que dos 61 inquiridos, uivalente a 63,9%, néao
responderam a questdo, repartindo-se 0s resta@esne aqueles que responderam
afirmativamente, 16,4%, e aqueles que se indisp@ailam para contribuir, com uma

peguena entrevista.

Se tivermos em consideracao que a percentagemaéfiemequivale a 10 inquiridos, como
nos mostra a tabela anterior, chegamos facilmenteoriclusdo que apenas 4 destes

participaram efectivamente na entrevista, comonmastra, por sua vez, o gréfico inferior.
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2.2- Inquérito por entrevista

Antes de procedermos a respectiva andlise intetjy@&t das entrevistas parece-nos
oportuna uma breve caracterizacdo dos entrevistadegundo os dados obtidos,

relativamente aos mesmos, aquando do preenchirdestguestionarios.

Convém salientar que, para simplificar a analiseageudo, foram utilizados os seguintes

codigos:

Professor da ESESE1=0Q12
Professor da ULL E2=Q42

Docente do 1° Ciclo da EBPSE3=0Q2
Professora da UEE4=Q1

Caracterizacao dos entrevistados

Tabela n.° 13:Dados pessoais e profissionais dos professores/etados

Entrevistados Totais
Variaveis E1=Q12|E2=Q42| E3=Q2|E4=Q1| f
B1.1 - Sexo|Masculino X X 2
Feminino X X 2
B1.2 - Menos de 25 anos
Idade Entre 25 2 35 anos
Entre 36 e 45 anos
Entre 46 e 55 anos X X 2
Mais de 56 anos X X 2
B1.3 - Estudante Universitario
Habilitacéo | Licenciatura
Mestrado X 1
académica | Doutoramento X X X 3
P6s- Doutoramento
Outra
B1.4 - Professor Catedratico
Categoria | Professor Associado com
profissional | Agregacao _
Professor Associado X X 2
Professor Auxiliar X 1
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Auxiliar Convidado
Assistente
Assistente Convidado
Docente X
Outra
B1.5 - Escola Superior da Educacdo dg X
Instituicdo | Setubal
onde Universidade Luso6fona de Lisbga X
exercem a Escola Basu_:a 1 Parque Silva X
. Porto - Benfica
docéncia

Universidade de

Evora

Conforme se pode ver na tabela n.° 13, os quatrevstados, dois do sexo feminino e

dois do sexo masculino, tém idades que oscilane @str6 e mais de 56 anos de idade, sendo

trés docentes do ensino universitario e uma doadmterimeiro ciclo. As instituicbes onde

exercem as suas actividades profissionais situaemsdiferentes cidades: uma entrevistada

exerce a sua profissdo na Universidade de Evorapafscola Superior de Educacéo de

Setubal e dois em Lisboa, um na Universidade Luso® uma docente na Escola Basica

Parque Silva Porto.

Dimensdes, temas, categorias, subcategorias e iratiores das entrevistas

Apesar dos nossos objectivos de investigacao necidsobre o conhecimento que se tem,

em Portugal, do pensamento pedagogico do pedadulippe Meirieu através da sua obra,

procurdmos aceder as influéncias que o mesmo poeteeg no actual sistema de ensino

portugués, sobretudo a nivel

da formacéo de profess

A tabela que se segue apresenta 0s varios temagesnes das entrevistas, convergentes

com os blocos e temas assinalados no guido da&vistds.

Tabela n.° 14— Dimensodes e temas de analise identificadosmiesvestas

Dimensao A
Representagdes dos professq

Dimensao B

Expectativas dos professor

Espaco aberto para observagfes qu

Dimenséao C

anto

entrevistados sobre: entrevistados sobre o impag a/ao:
do trabalho do autor n
enquadramento educacion
portugués quanto:

Al — Contacto com o autor através da B1 — Ao nivel da formacgéo de | C1 — Autor

sua obra

professores e de outros
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profissionais da educacéo

A2 — A(s) obra(s) que melhor definem B2 — Uma pratica pedagogica | C2 —Entrevista
0 pensamento pedagogico do autor  inovadora

A3 — Teorias de aprendizagem C3 —Este estudo sobre este autor
defendidas pelo autor

A4 — Processo ensino-aprendizagem

A5 — Pensamento pedagdgico do autpr
e 0 impacto do mesmo na formacao
de professores

Os temas orientadores da recolha de dados, contggudo guido das entrevistas e as
respectivas categorias, subcategorias e indicadoegmergiram da analise de contetudo das
entrevistas podem ser observados na tabela queeapaeos seguidamente.

Tabela n.° 15- Temas, categorias, subcategorias e indicaderasdlise da entrevista

TEMA: Representacdes dos professores entrevistadosassobra/pensamento pedagdgico do autor

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UR

Quando/Onde Década de 80/90 8
Inicio da actividade docente na ESES
Durante o mestrado e doutoramento em
Franca;
Conferéncias da AFIRSE, em Lisboa, |na
FPCEUL
Licenciatura/Mestrado
Publicacdes do autor
Reunido de trabalho na Universidade Pari$3
Como/Porqué VIIl com o professor René Barbier
Através dos livros do autor

Questbes de aprendizagem/avaliacéo
Citacdo do autor na defesa de «Projectos da
eco-escolas ou escolas isoladas»
Defesa da educacdo como um valor social,
como um bem valioso para a humanidade
Interesse pela questdo do oficio do aluno
Sugestdo de leitura do autor, em contextq de
conversa, sobre a questdo teoria pratica
Motivacdo para prosseguir| Interesse pelas questbes da aprendizagem | 17
interesse pelo autor Ligacdo a formacdo inicial, continua |e
profissional
Consulta de publicacdes onde o autor tinha
participacdo activa
Gosto pessoal

Contacto com o autor
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Preocupac&o com a educabilidade de todo ¢ ser

humano

Curiosidade

Interesse por outros autores

Leitura assidua

Evolucéo do autor na relagédo teoria/pratica

Continuacdo do interesse mas sem
exclusivista

Participacdo em projectos

ser

Obras que definem o
pensamento do autor

Quotidiano da escola e da sala de aula

A pedagogia entre o dizer e o fazer

Aprender sim, mas como?

Escolheremos a escola publica para as nos
criancas

Sas

Varios textos na Internet

Des enfants et des hommes

Frankenstein

Le choix d éduquer

A escola, modo de emprego: dos méto

dos

activos a pedagogia diferenciada

TEMA: Representagdes quanttéorias de aprendizagem defendidas pelo autor

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UR

Teorias de

aprendizagem

Perspectiva sécio-
construtivista do
conhecimento

Ecletismo do autor

Pedagogia soviética

Pedagogias pré-activas

Pedagogias que tomam o sujeito como cent

ro

Modelo da pedagogia diferenciada:

Pedagogia diferenciada

 igualdade entre estudantes

13

e criacdo de grupos de necessida
ocasionais, moéveis

des

e pedagogia de finalidade igualitaria
democratizante

» pedagogia diferenciada: visdes controver

baS

 igualdade de oportunidades vs exclusédo

Relacdo entre as teorias psicologicas
aprendizagem com as teorias sociais
organizacionais

de

Valor da educacéo

Reflexos na relagao pedagoégica

Perplexidade e clarificacaol/interpretag
perante o discurso do autor

a0

Principio de Bordieu

Consequéncias negativas e positivas
pedagogia diferencial

da

Ponto de vista tedrico/pratico

Aspecto positivo do autor: consciéncia d
limites de uma teoria e apelo a coeréncia
implementacdo da mesma.

0s
na

154




O que melhor define o
autor:

« defesa pela pedagogia da diferenca, aquela 3

que atende a pessoa que cada aluno

e promocao a pedagogia da ocasido, aquela

gue é feita momento a momento para
atender a diferenca

« proposta a uma pedagogia hospitaleira,

aquela que acolhe o outro pela sua diferenca

TEMA: Representacdes sobre o processo ensino-aprengizage

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UR

Processo ensino-

aprendizagem

Principios da Psicologia
Genética da
Aprendizagem

Teoria Vygotskiana da
Aprendizagem

Processo de reconstrucdo activa pelo sujeit
através de:

» relacéo e interacgdo com os pares

« trabalho cooperativo e colaborativo

« descoberta de situacdes nova

w

Pedagogia por objectivos

Querela sobre a pedagogia por objectivos

Gestéo dos objectivos:

* instrucéo directa

¢ autébnoma

Dominio das competéncias fundamentais

Teoria construtivista
social

Aprendizagem entre pares como um valor

10

Entre-ajuda

Auto-reflexao

Conjugacéao de estratégias

Principios fundamentais da relacao
pedagdgica:

« coeréncia interna entre objectivos e
finalidades

» Respeito pela singularidade do sujeito

Intersingularidade

Alteridade

Promocéo de uma relagcéo pedagdgica que
atende o outro enquanto diferente e o respe
no seu processo de construgao

ita

A relacdo pedagogica é:

« relacdo com o saber

4

« promocao da igualdade de oportunidades

» apresentacao de situagdes-problema (critica)

Papel do professor Pedagogia da ocasiao 4
Aquisicdo das competéncias de autonomia ¢ de
pesquisa
Nova dinamica a escola
Disciplina

Valor dos trabalhos de Instrumento de segregacéo, marginalizagdo| 10

casa (TPC)

desigualdade

Instrumento de segregacédo, marginalizacédo
desigualdade:

* vontade do aluno
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 ajuda dos pais

Confronto escola vs familia

Os TPC podem:

« fazer emergir problemas psicologicos na
crianga

» agravar as desigualdades sociais

 gerar conflitos

Papel do professor

Solucéo: ensinar na escola a fazer os TPC

TEMA: Representacdes quanto ao pensamento pedagogicai@ ao impacto do mesmo na formacéo
professores e de outros profissionais de educagéo

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UR

Impacto do
pensamento
pedagogico do autor &
nivel da formacéo de

professores

Consequéncias

Nenhumas

Desconhecimento do autor, a nivel:

 professores universitarios

» formacéo de professores

Desconhecimento a nivel académico

Algum conhecimento por parte dos docer
investigadores

tes

Reaccdo as suas teorias

Alguns encontram na obra de Meirieu respd
para os seus problemas praticos.

stg

Outros colocam duvidas sobre a ¢
aplicabilidade.

ua

Reforco na aplicagdo de uma pedagq
diferenciada, que leva a disciplina.

gia

Alerta para as consequéncias de um mo
expositivo, que torna 0 aluno passivo
indisciplinado.

delo

Autor contraditério, critico, carinhoso e
irreverente, mas coerente, porque apres
propostas para melhorar o processo ens
aprendizagem, tendo sempre em contad
singularidade do sujeito.

enta
ino-
1 a

Construcdo de uma proposta positiva, por
reflectida e fundamentada no autor.

que

Caracterizacao do autor

Muito inovador porque reflecte a partir da
problemas da pratica, do terreno, e vice-ver

S 6

5a.

Algumas vezes inovador,porque as sua
ideias estdo noutros autores.

Contudo, ainda sédo muito tedricos.
Deveriam nos seus trabalhos de exemplif
mais e provar a funcionalidade da s
pedagogia diferenciada.

car
ua

Pouco classico muito inovador e pouco
filosdfico.

Algumas vezesclassicq porque é um auto
que ndo despreza a tradicdo;

Muito inovador, porque torna clara as su

reflexdes;
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Sempre ou quase sempre filoséficporque a
sua formacdo é em filosofia, porque mos
como o exercicio filoséfico pode ser praticg
porque associa a filosofia a outros domin

nomeadamente o da educacéo.

TEMA: Expectativas sobre o impacto do trabalho do amd@nquadramento educacional portugués

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UR

Impacto do trabalho do Lugar de destaque nos

autor no
enquadramento

educacional portuguég

curriculos das ciéncias da
educacgéo

Meirieu recoloca o sentido nos temas cent
dos curriculos das ciéncias da educacao

raisy

E um marco importante, sobretudo da gera
mais velha de professores que tem a seu ¢
a responsabilidade da formacé&o de professq

cao
argo
es

=

E um autor de referéncia

Porque tem um discurso claro e inovador

Isso ja € uma realidade, embora haja um h
entre as ciéncias da educacgéo e a formacd
professores

iato
o de

Maior destaque a nomes ligados a didactical

Pouca posicdo de relevo nas ciéncias
educacéao

A actualidade e a recuperacdo do
pensamento prendem-se com a Defesa
valores de terceira geragéo

Pratica pedagdgica em
Portugal a luz das teorias
de Philippe Meirieu

As respostas aos problemas que se encon

no quotidiano da escola podem ser encontradas

no discurso de Meirieu.

Diferenciada e organizada em actividades

apelativas

Abertura total da Escola:

« Aquisicdo de saberes e outras experién
de aprendizagem

cias

» Valorizag&o da escola pela comunidade

 Abundancia de recursos, dos m
tradicionais aos mais actuais

AiS

* Acessibilidade a toda a comunidade

Pluralidade de “fazeres” ao servico
pedagogia da ocasido

da

Ser professor:

» melhor profissdo do mundo

» profissdo por vocacao

« formacao continua

 pratica pedagdgica em construcdo

Critica ao saber construido, acabado

Importancia da reflexdo sobre as prati
pedagogicas vigentes e a implementar

cas

O acto de educar exige uma atitude
construgdo permanente

de

Critica aos modelos de ensino impostos
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Mal-estar docente e discente

Tomada de consciéncia de que a mudg

nca

devera permitir a diferenciacdo e nao ser feita

perante o modelo

Critica ao modelo de ensino preconizado [

ela

escola do estado: 0 mesmo modelo para todos

como forma de se ser democratico

Mudancas a nivel da
Pratica pedagdgica
Em Portugal

Mutacéo institucional urgente:
« turmas mais pequenas

« flexibilidade dos programas
e espaco e tempo para uma reflexdo conjur

Adopc¢éo de uma pluralidade de modelos

Desafio profissional
Obstaculos (proposta do autor):

* Trabalhos de casa

8

« Reconhecimento da autoridade do professor

Exemplo de tomadas de decisdes que
afastam do verdadeiro sentido da educacéo
» As novas oportunidade

Acesso ao conhecimento e ao saber como

forma de contribuir para uma sociedade m
humana e mais justa.

Mudanca de mentalidade da classe docente.

ais

Apelo a adopcao de uma prética pedagogica

diferenciada

Trés aspectos a melhorar:

* «licealizacdo» do ensino/centralidade [no
professor
 utilizacdo de praticas sem sentido e sem
enquadramento
« isolamento que se vive nas préprias escolas
Apelo a uma pratica pedagdgica cujo alyno
possa ser a centralidade
TEMA: Espaco aberto para qualquer observagéo/comentario
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UR
Acerca do autor Presenca do autor em Lisboa,| Reconceptualizacdo do ensino e dos valores 1
na FPCEUL, no dia 17 de
Fevereiro de 2009
Acerca da entrevista | Contributo pessoal Mestrado: 1
e conjunto enorme de vises
e construcdo de um saber a partir de yma
mistura de saberes
Acerca deste estudo | Duas mensagens Felicitacdes ao orientador e a mestranda 3
sobre este autor Desafio ao orientador e a mestranda para
continuarem a aprofundar este autor com

outros trabalhos de investigacéo
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Os dados recolhidos ajudam-nos a perceber comotieyistados vivenciaram o primeiro
contacto com o autor através da sua obra, quagassrepresentacdes e expectativas sobre o
ensino em Portugal a luz do pensamento pedagogicautbr, bem como nos forneceram

algumas apreciacdes/observacdes sobre a pertirdEnaia estudo desta natureza.

«Eu acho que este autor €, de facto, um autoiG&san
A linguagem é poética, a sua posicao é quase ugeaudade do Maio de 68,
aquilo é tudo um encanto.»

E4=Q1

Representacdes dos professores entrevistados sobreonhecimento da
obra/pensamento pedagogico do autor

As representacdes dos professores entrevistadmg sgpensamento pedagdgico do autor
no nosso pais, analisadas e interpretadas atravéécdica de analise de conteddo das

respostas a entrevista, permitem-nos chegar a akyaanclusoes.

Relativamente ao modo/circunstancia em que ocoregge contacto, 0s quatro
entrevistados mencionam ter sido nas décadas d,80Es (E1, E2, E4) quando se
encontravam em situacdo de formacaol/investigacdos ipropriamente durante o0s seus
mestrados e doutoramentos e um, (E3), menciondidteacesso a este autor mesmo antes
de fazer a sua licenciatura, em situacao de aatieighrofissional. Convém salientar que dois
dos nossos entrevistados (E2, E4) tiveram esseepongontacto fora do nosso pais, em
Franca, aquando da realizacdo dos respectivos sculspresentamos, a seguir, com

sublinhados nossos, alguns dos relatos que ilusstanexperiéncia:

«Em que circunstancias, ora, 0 meu contacto coilora do Philippe Meirieu ja é, enfim, ja tem

uns anitos largo® talvez a primeira, 0 meu primeiro contacto coobi@ dele tem a ver com duas

fontes. [...] E sobretudo guando vim para aghamemos assim, em 86, mais ou meoosicidiu

muito com o aparecimento dos primeiros livros darie.» E1=Q12

«No _mestrado e doutoramento em Francaldjumas coisas do Perrenoud e dele peguenos

trabalhos das revistas de educagialepois comprei o livro del@pprendre... Oui, Mais

Comment?Esse livro, li-0 ha ja algum tempo_e depois assisima conferéncia dele aqui na
AFIRSE, em Lisboa. E2=Q42
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«Eu penso que o primeiro contacto foi ainda antegmtrada para a Faculdade de Psicologia e

Ciéncias da Educacédo, quando fui fazer a licen@afortanto foi ha mais de dezassete anos
E3=Q2

«Eu estive em Paris em 1999, em Paris VIII, na emsidade Paris VIIl, em Saint-Denis, numa

reunido de trabalho com o professor René Barkigr@ professor René Barbier que me chamou a

atencao para este autor porgue ia ao encontroadepdaocupacdes minhag4=Q1

Os entrevistados mencionaram, ainda, ter sido blicpgdes do autor, a sua presenca em
Portugal, aquando das conferéncias que proferinosso pais, na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacao, em 1999 e 2009, os projeEis-escolas» e a sugestéao de leitura do
autor, em contexto de conversa, sobre a questéa patica, a forma como também ocorreu

esse contacto.

Por outro lado, os motivos que alegaram para pgogsen interesse pelo autor foram

variadissimos, alguns podem ser aqui observadam#atdas suas proprias palavras:

«[...] em 1986, quando venho para aqui, digamos_estanescola, ao estar ligado a formagao

profissional, a formacéo inicial e a formagdo ammi foi sempre duas valéncias que aqui nesta

escola sempre teve, quer dizer 0 meu contacto soprablemas da prética e do terreno, sempre

foi uma coisa que esteve presente, sempre no @iealtio» E1=Q12

«[...] porgue eu gosto muito do Meiriew [...] «Pela preocupacao com a educabilidade de todo o
ser Humano: E2=Q42

«E depois, despertou-me alguma curiosidafi8=Q2

«[...] é por causa de Krishnamurti que eu fui estan ® professor René Barbigrorque desde

1995 nos tinhamos encontrado que ele tinha feifos@minarios na Suica sobre este aatar
partir dai nés mantivemos uma relacdo.» E4=Q1

Quando questionados sobre as obras que melhoredefnpensamento pedagogico do

autor, mencionaram aquele texto ou aquela obracgakeciam, porque estava intimamente

relacionada com a sua actividade/vivéncia profissio

«Olhe, passados um ou dois ambssculpe a impreciséo, eu fui leccionar uma diseidigada a

filosofia da educacdo, a filosofia da educacdo kiséria das ideias educativas a minha

preocupacdo era ndo sé contextualizar historicaremeflexdo sobre a educacdo mas mostrar o
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panorama contemporaneo que interessasse os 8lings queria qualguer coisa que lhes falasse

do quotidiano de uma escolde facto, com problemas e uma escola com a qesl &

identificassem de imedia®entdo eu comecei a dar exactamente este maemao dou s este.
E4=0Q1

«Eu digo-lhe porque é que trouxe esta. Esta corapespecialmente na altura, ha dois, trés anos

atras.[...] este livro Escolheremos a escola publica para as nossas @E#icpara tentar

perceber a dimensdo do ataque a escola publicastaea a ser feit@u divulguei-o muito junto

do movimento em defesa da escola publiEa=Q2

«E quando o director da Revista Lus6fona de Educagd disse — Oh Duarte, tu que gostas da

pedagogia diferenciada, faz 14 uma recenséo citbae oFaire I"école, faire la classeeu fiz

com muito gosto esta recensa&2=0Q42

«Depois de 96, penso eu, que saiu em francés doeDizer ao fazerAcho que é uma obra de

facto notavel e marcante nesta perspectiva e smlor@iestas l6gicas do que é a loégica do dizer e o

gue é a légica do fazeporque ndo ha relacdo directa entre o dizer, erfégm outros

constrangimentos 1=Q12

Apresentamos, seguidamente um quadro-sintese aes &5 obras mencionadas pelos

NOssos quatro entrevistados:

OBRAS ENTREVISTADOS

Apprendre... Oui, Mais Comment? E2; E1
Faire I'école, faire la classe E2;
Cahiers Pédagogiques El
Quotidiano da escola e da sala de aula E2;
A pedagogia entre o dizer e o fazer E2; E1
Escolheremos a escola publica para as nossas @m®ng E3
Varios textos na Internet E3
Des enfants et des hommes E4
Frankensteirpédagogue E4
L"école, mode d empoi E4
Le choix d éduquer E4

A escola, modo de emprego: dos métodos activodagpgia E4
diferenciada

Quadro 5: Obras do pedagogo Philippe Meirieu mencionadasspaitrevistados
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Representacdes dos professores entrevistados quaasoteorias de aprendizagem
defendidas pelo autor

A andlise as respostas das entrevistas, relatiessaatematica, permite-nos apresentar as

seguintes observacdes:
* Ecletismo de Meirieu e a perspectiva socio-consistid do conhecimento;
» Meirieu e as pedagogias proactivas;

* Meirieu e a pedagogia diferenciada.

Para os entrevistados E1 e E2, Philippe Meirielerdedve uma perspectiva socio
construtivista do desenvolvimentdse o primeiro, (E1), refere ceeletismo»do pedagogo
porque congrega algumas ideias de outros pedagtages;omoFreinet, Dewey e Ourye
coloca-o, por outro lado, na linha dpedagogia soviéticag»ao assumir as pedagogias
proactivas, defendidas p@&runer, Leontiev e Vygotskg segundo, (E2), apresenta-o como
um defensor da teoria construtivista e da pedagogia diferenciadéPor sua vez, a
entrevistada E3 entende-o comamkconstrutivista social, de cariz cognitivistala para a

nossa entrevistada E4, Philippe Meirieu € wmitico da sua propria proposta.»

Relativamente amodelo de pedagogia diferenciadado defendida por Philippe Meirieu,
0S nossos entrevistados E2, E3 e E4 tecem as s&Egjaonsideracoes:

* «[...] € um modelo porgue defende uma filosofia dacaeqéo que é uma filosofia de pedagogia

que procura adgualdade entre os estudantesfazer com que 0s estudantes mais fracos

aprendam o fundamental, pelo menos, aproximandaisédocadinho dos melhoreg,.].»
E2=Q42

e «Portanto _ndo criar duas turmas dentro da mesnmaatwriar grupos de necessidade

ocasionais o Meirieu diz isso muito bem, sdo grupos mévedsisionais, gue correspondem a

satisfacdo, a consolidacéo de necessidades deda@gem de alguns alunds,.].» E2=Q42

* «[...] j& vi as maiscontroversas vis6egelativamente a isso, ou seja as mesmas palagras o

mesmos conceitos falam da pedagogia diferenciadadizer coisas absolutamente contrarias,
[...].» E3=Q2

» «Na prética, no quotidiano encontro pessoas quenfala pedagogia diferenciagara poder

excluir_as criancas que tém comportamentos diferenfes] também partilho de pessoas que

guando se fala em pedagogia diferenciada é par@x@éoir essas criancas,para que elas

tenham as mesmas oportunidadesE3=0Q2
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* «[...] quando falamos de pedagogia diferencial, deedefendetemos de saber quais sdo as

consequéncias negativada aplicacdo dessa teoria [...] Qual¥aatagem da sua aplicacéo?
[...].» E4=Q1

» «Para mim, aquilo que melhor o define é esta pagdagta diferenca, dem ensino que atende

a diferenca nédo sé porque € coerente com os valores da tercegaracadq mas, por outro

lado,porque atende ao singular, atende a pessoa que calano é» E4=Q1

« «Por outro lado, ele promovparalelamente, [...] a chamadgpadagogia da ocasidg...] E

uma pedagogia feita momento a momento. E uma pgidagoe aproveita as ocasifes para

sustentar, para firmar a sua aplicagédo] entdo ele diz que pedagogia tem, sobretudo, de

ser hospitaleira]...] exactamente de acolhedor do outro pela swaatita> E4=Q1

Representacdes dos professores entrevistados sobrgrocesso ensino-
aprendizagem

Continuando na analise do tema exposto, intergietalp conceito do autor sobre o
processo ensino-aprendizagem, o0s entrevistadoslizismn-no a luz dos principios da
psicologia genética da aprendizagem, como um psoocds reconstrucdo activa pelo sujeito,
pois consideram a importancia da relacéo e intéoacom os pares, o trabalho cooperativo e

colaborativo e da descoberta de situagdes novas.

Relembrando a teoria vygotskiana da aprendizagema &ona de Desenvolvimento
Proximal, o entrevistado E1 salienta aquilo quéuo@é capaz de fazer com os outros mas
que ndo é capaz de fazer sozinho. Para ele, octortaom algo de novo, uma situagao
problematica e € ai que o ensino acontedeer outro lado, refere queastsituacdes de
aprendizagem ndo tém que estar subordinadas ad divedesenvolvimento do aluno,
conceito classico de Piaget, masalmentejnaquilo que o aluno € capaz de fazeoyn o0 seu

par.

Dando voz ao entrevistado E2, acerca do processoceaprendizagem, ficam aqui alguns

registos ilustrativos:

«A questdo é a seguinte, alguns autores da pedadifgienciada até os que estdo mais ligados a

pedagogia de mestria,mastery learningBenjamin Bloom e outros, alguns deles defendiam q

0s alunos ndo podiam avangar para 0 segundo olgjestim que todos tivessem acabado o
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primeiro. E ha os franceses Astolfi também diz que a pedagogia diferencidelee trabalhar com

0 objectivo,ele tem uma palavra, acho que é o objectivo conaummao posso obrigar 0s bons

alunos a estarem sempre ao lado dos mais fracelesquiserem estdr,.].» E2=Q42

«Eu sou partidario de uma gestdo de objectivosndeeira que os alunos mais fracos tenham

ocasido de, com um método de instrucdo directasdajudar a dominar competéncias que sao

fundamentai®€ enquanto estou a ajuda-los eu ja dei objectivesog alunos mais desenvolvidos

vao desenvolver com alguma autonorfia].» E2=Q42

«0 trabalho interpares tem de ser obrigat@ié,6 bom termos um grupo heterogéneo, as vezes os

alunos ndo gostanmdo quer dizer, é preciso saber dialogar e sabstran-lhes que este trabalho

heterogéneo em que o aluno mais desenvolvido @udais fraco € bom também para o mais

desenvolvidol...] Meirieu explica muito bem iss@®om, Meirieu e outros.z2=0Q42

Das suas palavras, depreendemos que parte da epeenela sobre a pedagogia por
objectivos, a qual ndo é totalmente contra, pafender uma gestédo de objectivos que ajude
todos os alunos, sobretudo os mais fracos, atdwésétodo de instrugdo directa, a atingir as

competéncias fundamentais.

Por outro lado, alerta para a importancia de omteceer a capacidade de ajudar/motivar,
por sua vez, os alunos mais desenvolvidos na cm@strda sua autonomia, quer através da
proposta de objectivos mais avancados ou facultdretouma tomada de consciéncia de que

este trabalho com o seu par menos desenvolvidcétangélbenéfico para ele.

Tal como os entrevistados E1 e E2, para E3 e BEfectivamente, Philippe Meiristiem
nisso as coisas muito claragk3), gorque este processo ensino-aprendizagem estatsupos

no sujeito (E4).

Ou seja, para 0 nosso autor, segundo E4, o proassno-aprendizagem assenta nos

seguintes principios fundamentais da relacao pejiemo

« Coeréncia interna entre objectivos e finalidades:

«[...] para o autortem de obedecer a um principio fundamerdal,coeréncia interna entre as

propostas e as finalidades, entre os objectivasfimalidades|...] Tudo o resto vem, tudo o resto

esta facilitadodigamos assim.» E4=Q1
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Relagcdo com o saber:

«[...] a_questdo da relacdo pedagdgica, € uma relggéoé construida em funcdo do saber

digamos, porque é que nos juntamos? Juntamo-ngsi@da qualguer coisa relacionada com o

saber que esta ali em causa e com a qual nos ttlemetacionar de modos diferentps.] Ndo ha

relacdo pedagogica que ndo seja, ela mesma, ralagéo sabes.E4=Q1

Respeito pela singularidade do sujeito:

«[...] a novidade da sua relacdo pedagogica passtaex@nte pela, por atender ao outro enquanto
diferente» E4=Q1

Intersingularidade:

«S0O que_ndo é uma singularidade que isola 0s asjjéituma intersingularidade e o conceito

intersingularidade é usado em abundéancia pelo eutdodos os seus textos, pelo menos naqueles

quatro que eu conheco do autde4=Q1

Alteridade:

«[...] o outro é sempre um diferents,0 outro, nunca deixa de ser, para mim, umetiteporgue

eu nunca vou apreender as particularidades dadifardo outronem devo, porque o percurso do

outro estd sempre a fazerss&4=Q1

Respeito pelo processo de construcao do outro atmdderente:

«[...] a relacdo pedagobgica é entdo uma relacdo §oetrdada mas é construiddp é dada e €

construida porque o outro que esti, o outro quejeits_ o0 outro que estd nesse contexto, é

também ele, ndo um sujeito dado, mas um sujeitoagrstrucdo: E4=Q1

Promocao da igualdade de oportunidades:

«[...] ainteraccdo entre pares é uma interaccdmgadavorece a igualdadele detesta a palavra

igualdade, [...], tal como ndo gosta da palavra @da [...], mas prefere ndo a igualdade mas a

diferenca, uma_diferenca que requer sim oportunidadsglilo que tem de se promover é

oportunidades de ser igual sendo difereijaaldade de oportunidadei. esta a base da sua

relacao» E4=Q1
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Pela riqueza do discurso produzido pelos nossagwstados, decidimos transcrever,
também, no quadro abaixo, alguns excertos ilugtsitilas suas representacdes relativamente

ao processo ensino-aprendizagem, quanto a:

Quadro 6: Representacdes dos entrevistados relativamemmaesso ensino-aprendizagem

_ «[...] as_situacdes problematicaMeirieu fala neste livrg
Apresentacéo de situacOestambém, sdo um desafio grande porque levam os salamo
adquirir competéncias de autonomia e de pesgetica,

problema

«[...] as_situacBes probleméticas podem trazer al@sona
animacado que ela agora nao tem. E2=0Q42

«Se 0s alunos estiverem entusiasmados com quesiies,
problemas, com perguntas, eles comecam a procuieara
disciplinados A pesquisa e o trabalho traz a escola disciplina
Freinet dizia «do trabalho organizado emana nahawaie a

disciplina»

«[...] este conceito de situacdes-problema é um dangee
reconhecemos como pertencendo a Piaget, tem, tie tan
autore € a base da pedagogia actjva], uma estratégia que
muito guerida ao movimento da escola moderna.

[¢N

«[...] as_situacdes-problema sdo elas construidatifieiais
ou ndo?

E4=Q1

«Porque_quando as situacfes-problema emergem fesgoo,
de um modo geral, nunca é capaz de lidar com efea tbisal
que ele refere num dos livro®érofessor pode ter tudo muito
bem preparado, a verdade é gque no _modo, no _monaento
responder é outra a coisa que é solicitadi@, ndo serve nada
do que preparoy,..], ja ndo lhe serve porque cada pessoa no
seu singular € uma provocacdwm bom sentido, provoca
professor,[...] agora, quando cada aluno, em situacdo| de
aprendizagem, coloca 0 problema, evidentemente aulie
resposta ndo é a que ele construiu em abstragtba&esposta
do concreto:

()

«0 valor pedagégico dos TPCs, ndo acho que eluatri
Valor dos TPC uma grande. E1=Q12

«[...] ele faz aqui umas observacdes muito intergssan
mostrando que os trabalhos de casa podem ser tmmiesto

de segregacéo, de marginalizagao.

«[...] as condicbes de efectivacdo destes trabaltumem
decorrer de aspectos bastante diferentes da vorfaeeo
aluno tem ou nédo de fazer.

166



«[...] os alunos ficam em situacdo de grande degi se
eu ndo tenho em conta essa dimen§¥otrabalhos de cas
diria, podem fazer mais mal que bem neste aspeet
etiquetagem dos alunos.»

bl

«[...] os TPCs sdo uma coisa muito equivoos, TPC sad

ajudados em casa pelos paispor forma que, eu prefiro queE2=0Q42

os trabalhos sejam preferencialmente desenvohadosaula.
Em vez do professor falar tanto, fala 0 minimo amdntak

«[...] a questdo dos trabalhos de casa, quando uno &
aguela pessoa gque transporta, ha que ter cuidatioesse)
transporte porque as vezes no confronto gue umMgeri
pequena faz em casa com aquilo que leva da esdelamdo
tem estrutura ainda para aguentar esse confronto.

A E3=Q2

«Levar trabalhos para casa pode trazer proble
psicoléqgicos, pode fazer emerqgir e agravar 0s pmas
psicolégicos da crianca na relacdo com os paisie pgravar

as desigualdades.

mas

«0Os deveres escolares agravam as desigualdadase padiq
atendem a familia, parte de um pressuposto ercpaoiodas
as familias tém as mesmas condicdes.

E4=Q1

«E isto gera ali um conflito, gera tensées, e agoais naa
tém paciéncia e aquilo vai, € como nés sabemosfeidla»

«Portanto, € uma situacdo muito complexaolucdo que el
propde,que eu acho muito bonita, € que se ensinem ndae
a fazer trabalhos de casa e depois a crianca j@ fagér oS
trabalhos de cas&u concordo inteiramente.»

ISCO

Papel dos diferentes
intervenientes no processd

educativo

«Para Meirieu 0s intervenientes do processo saafuentais,
a aprendizagem € uma tarefa pesada, a centralidad
individuo, os outros sdo qualquer coisa, outroeau outros
adultos s&o personagens importantes na construgi
individuo»

*E1=012
p d

«Eu peco imensa desculpa, mas eu posso dar a ppitido,
ndo conheco o autor o suficiente para falar sokteermatéria:

E4=Q1
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Representac¢des quanto a implementacdo do pensameptriagdgico do autor na
formacé&o de professores e de outros profissionaig @ducacao

Tendo como objectivo perceber qual o impacto deaeento pedagogico de Meirieu na
formacdo dos nossos professores, através do adotritbps nossos entrevistados, podemos
chegar a duas conclusdes: para dois deles, (E3)e Ablippe Meirieu é um ilustre
desconhecido em Portugal, para os outros dois, eE42), existe algum conhecimento,
sobretudo da parte de alguns docentes investigadpre encontram na obra de Meirieu

resposta para os seus problemas praticos.

Como podemos observar, os testemunhos evidenciacoohecimento real e pessoal da

tematica/variavel em questao:

«N&o, eu este ano tive estagiari@kilippe Meirieu, um ilustre desconhecid@&3=0Q2

«Ora_se nao _conhecem o autergu estou a falar de pessoas que trabalham madéao de

professores, se ndo conhecem o autor, ele nioféém B..] Aqui, em Evora, ninguém, ninguém

trabalha este autof...] e devo dizer que eu dou este autor numa direipqjue ndo é para

formac&o de professoresio esta directamente associada ao estBgimna disciplina que é para

alunos de filosofia» E4=Q1

«Mas a presenca dele em coléquios da AFIRSE evassltém,segundo creio, exercido grande

influéncia na pesquisa e na mentalidade doce&2-Q42

Quando questionados sobre a reaccdo dos alunasspensamento pedagogico do autor,

apresentaram diferentes reac¢des, conforme docadtenbs testemunhos seguintes:

«[...] eu_acho que ha sobretudo dois niveis de rea@é termos tedrico,omo qualquer uma

das pessoas aderem, obviamente, [...] em termoszao, fa estd, é preciso apoio, persisténcia

para levar a que as pessoas fagam, mas quando éageando sdo apoiados neste fazer e quando

se sentem mais autdbnomos neste fazer, muitas \sgaemas destas coisas sdo boas respostas para

0s problemas que as pessoas $&F1=Q12

«Eles normalmente reagem beReagem bem, é claro que ha aqueles que sdo pnafespe

comecam por pér duvidas.Ah, como é que vocé resolve, como é gue voadvees pedagogia

diferenciadacomo é que vocé aplica em turmas de>@2=0Q42

«E como ja Ihe diss¢,..] sdo para estas meninas ilustres desconhediaem ja ter ouvido falar

mas ndo em termos da arquitectura da ideolsgiamara elas o gue se passa aqui na escola é uma
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questdo pessoal e ndo, ndo tem implicacdes ideaghem politicas nem nada, percebara

elas é uma prética, ndo é uma praxis, do pontdstiede definigdo.» E3=Q2

«Ora, como é que eles reagem a este a@oro aquele que sendo estranhamente contraditério,

[...] muito ao gosto francésum exercicio muito agudo da critica que parecediesruir tudo,

para depois propor no final a construcdo de qualgassinha.[...] Mas, depois, quando eles

chegam ai,encontram no autor uma proposta possivel para omelho processo ensino

aprendizagenPortanto, ele é visto como um autor capaz dertsacdes de uma maneira muito

coerente, porque salvaguarda sempre o sujeitogalaridade:» E4=Q1

Do que foi apresentado, conclui-se que, de umadamde outra, todos os entrevistados
revelam, a excepcao da entrevistada E3, uma reagiio positiva, embora se possa destacar

contraditoriamente o seguinte:

» encontram na obra de Meirieu resposta para ogpsehkemas praticos;

« colocam duvidas sobre a sua aplicabilidade;

* Philippe Meirieu é um autor contraditério, criticoarinhoso e irreverente, mas
coerente, porgue apresenta propostas para methpracesso ensino-aprendizagem,
tendo sempre em conta a singularidade do sujeito.

Seguidamente, achou-se oportuno perceber como é gasso pedagogo é caracterizado
pelos nossos entrevistados. A partir das suas naslaglaboramos um quadro representativo

de todas as caracteristicas por eles mencionadas:

Quadro 7: Caracterizacéo do pedagogo Philippe Meirieu

Caracteristicas ) )
INOVADOR CLASSICO FILOSOFICO

Entrevistados

«D0 meu ponto de vistale
é, de facto, muito inovador
porque ele é de uma geracao
E1=Q12 |de pedagogos que partde
facto, com uma sensibilidade
muito _grande aos problemas
das pessoas que estdo |no
terreno»

«Eu penso que, é claro que
E2=0Q42 ele é um pouquinho inovador
mas eu penso gue as idejas
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qgue ele defende també
estdo noutros autore
provavelmente que ele

capaz de ser mais inovad
que Perrenouctle é capaz d

estar mais préximo da pratiga

[...]»

«Mas mesmo assim eu ac

gue ainda sdo muito teéricgs

gue eles precisavam 0s do

e _mesmo Astolfi, de fazer

DO &9 3

no

is,

livros com mais
exemplificacdo de
actividades concretas em que
aplicaram a pedagogia

diferenciada, percebe, _de
mais

fazer mais _estudos
completos. Mas eles tém

mérito _porgue divulgaram

este_ modelo, agora é preci
p6-lo a prova e verificar s
funciona»

«[...] € muito inovador ness|

e«Eu acho que era poucgo|...] ele é pouco filoséfico

sentido de gue tenta conjugaclassico no sentido de queeu acho que encontro sempre
E3=Q2 diferentes saberes, cruza-lposonjuga muito bem osno Meirieu, em todos os
numa area que € a daiferentes aspectof,.].» escritos dele, um alicerce em
educacdo e da pedagogia. tudo o que é uma abordagem
cientifica da realidade.
«Inovador,_porque é que ewcClassicq aqui, ndo tem uma«[...] a formacédo deste autor
digo que ele “ndo é sempteconotacdo negatival...] O | € em filosofia,alias quando
ou gquase sempre inovadorque ele propde ja& fgiele me foi apresentado, fqi-
[...]» proposto ou pelos mengsme apresentado como um
encontramos ao longo dshomem da filosofia que
«[...] para_ja porque eu nohistéria _da educacad...] | trabalhava na area da
conheco, em profundidade, | d2uando eu digo que ele é yneducacéde como eu também
pensamento do autor par&lassico quero dizer que eletenho essa tarefafago o
dizer que ele é sempre ¢onhece muito bem todo jomesmo, venho da filosofia e
quase sempre inovadore | P€nsamento educativd,..] | [...] também trabalho em
mais, eu duvido que um autpdo € para dizer que ele é ureducacdo, achei que era uma
seja sempre ou quase sempfeomem _arcaizante,é um| autor excelente.
inovador porque alguém guehomem que ndo despreza f..] Este homem parte da
propde uma coisa inovadordradicdo, ou o saber, ou agilosofia e mostra como a
E4=Q1 tenta fazer é aplicar, [teorias que para nos ja sadilosofia pode ser pratica,
explicar, por vezes, @cClassicas melhor, como a reflexdp
Saturacé(), é expncar aque'a fi|OSéfica. como o eXerCiCi)
Coisa' é melhorar aquela filoséfico deve servir e sdr
coisa, é, no fundo, trabalhar posta ao servico da
comunidade, neste caso é [da

sobre elae como a vida dq
ser humano é limitada, [...].

N

comunidade educativa.

«[...] A verdade é que es
homem traz uma rupturado

como o Luc Ferry que ja

da filosofia e aplica-la a u
campo. Eu devo dizer qu

e

€ inovador, porque ha outrgs

faz, mas _este _homem tem
essa_preocupacdo em paitir
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isto é também inovaddr

porque durante muitos anog a
filosofia desprezou tudo
que era educacdo e quandd as
ciéncias da educacdo

incorporaram a filosofia d
educacdo entdo ai é que
houve um corte radical.

«[...] E este autor retoma |a
filosofia da educacao e torna-
a pratica e ao_mesmo_tempo
critica_as _ ciéncias _ d
educacédo. Ele ao mesm
tempo também critica u
certo tipo de filosofia, crei
que é um _filésofo d
formacdo muito preocupado
com a educacdo, gue
recupera uma tradicdo antiga,
muito _socratica _até d
filosofia pensar a educac
Alids a _ filosofia _ surg
associada a educacdo,
politica e a ética, aqui ndo ha
possibilidade disto desligar.

O quadro n.° 7 apresenta-nos todas as unidadesgdorreveladoras das caracteristicas
que, segundo 0s nossos entrevistados, melhor deéste pedagogo contemporaneo. Assim,

e das suas palavras, concluimos que este pedagogo é

» Muito inovador, porque reflecte a partir dos problemas da pratioagerreno e vice-
versa;

« Algumas vezes inovadorporque as suas ideias estdo noutros autores. dépritalos
eles sdo, ainda, muito tedricos. Deveriam nos sabalhos de exemplificar mais e
provar a funcionalidade da sua pedagogia diferdacia

» Pouco classico, muito inovador e pouco filoséfico

» Algumas vezesglassicq porque é um autor que ndo despreza a tradi¢ao;

» Muito inovador, porque torna clara as suas reflexdes;

* Sempre ou quase sempre filosoficgorque a sua formacao € em filosofia, porque
mostra como o exercicio filoséfico pode ser pratcporque associa a filosofia a

outros dominios, nomeadamente o da educacao.
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Expectativas sobre a implementacao do trabalho dauéor no enquadramento
educacional portugués

Os objectivos colocados relativamente a este bl@premetem-nos para dois aspectos, a
Nosso ver, importantes se quisermos percepciomarum lado, até que ponto 0S nOSsOS
entrevistados visualizam o impacto que o pensanmmdagogico do autor podera exercer no
enquadramento educacional portugués e, por oudimy ks suas expectativas quanto a uma

pratica pedagogica inovadora.

Relativamente ao primeiro aspecto, os trés primegtrevistados, (E1, E2 e E3), séo
unanimes quanto ao lugae destague que este autor jA ocupa, ou poderé&arpaups
curriculos das ciéncias da educacdo, embora as jgsiEicacfes para 0 mesmo sejam

diferentes, conforme se pode perceber atravésudaspsoprias palavras:

* «N&o, ndo tenho um conhecimento generalizfdg, os curricula, ndo sdo dados por autores,

sdo dados por temas, mas podemos dizer que hdeawas que sdo centrais em grande parte

dos curriculos]...] Quando se fala em pedagogia diferenciadandoiae fala de trabalho de

grupo, [...] fazem parte hoje quase da linguagemudese|todos os curriculds..] e 0 Meirieu

tem muita, acho que é muito pertinente guando ae fessesnots valisesnestas palavras,

digamos onde as vezes se perde o sentido da pmaleara,é preciso retornar ao sentido e

acho que o Meirieu ai tem um papel muito importardesentido de recolocar o pensamento,
[...].» E1=Q12

* «Eu acho gue ele é um marco, um marco importairte,dh geracdo mais velha de professores

com responsabilidade na formacédo de professoresi@@empre tiveram uma relacdo préxima

com a lingua francéfonaligamos a nova geragdo com uma cultura mais angldfido sei se

[...] o que ndo quer dizer que ndo retomem coisas dee também séo retomadas por outros

autores, 0 que estou a dizer é gue ele enquanlipgehMeirieu propriamente, por toda uma

nova geracdo nao sei se é tdo conhecido como £medaoas da minha iddde].» E1=Q12

* «Sem dlvida, porque tem um discurso muito clargprpor uma escola emancipadora e de

descoberta do saber, através de situacdes proiematde grupos de trabalho, ndo estanques,

nem rigidos» E2=Q42

* «Acho que isso acontece ja, embora haja um hiaodivércio grande entre as ciéncias da

educacdo, a formacao de professeregste momento assistimos a um ataque a esdniaapél

assistimos a um ataque igual as ciéncias da educpgEisdo completamente desacreditadas,
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alias a gente vé os investigadores neste mometiifcaldade que tém em fazer valer dos seus

curriculos, do seu trabalho.» E3=Q2

Para E4, Philippe Meirieu é, sem duavida, um pedagogntemporaneo, no entanto
considera que as ciéncias da educacdo dardo nesimgde a nomes ligados a didactica. Para
ela, a actualidade e a recuperacao do seu pensaprentiem-se com a defesa dos valores de

terceira geracao, ou seja:

«[...] ele ja estd a trabalhar sobre os valores @geimteressam agora, que sédo defendidos agora,

que sdo promovidos agora e por isso ele é um hateemuita actualidade E4=Q1

Quanto a pratica pedagdgica em Portugal a luz dasas de Philippe Meirieu, 0s

entrevistados teceram as seguintes observacgoes:

* As respostas aos problemas que se encontram nalignotda escola podem ser,
segundo o0 nosso entrevistado E1=Q12, encontradaésoarso de Meirieu. A sua

apropriagao e integragao vao permitir a sua valida&gevolugao.

* «Que fosse diferenciada com fins democratizadooeganizada em actividades

apelativas porqgue problematizadoraapela o E2=Q42.

* A abertura total da Escola, para:
- aquisicdo de saberes e outras experiéncias dadipagem, com abundancia de
recursos dos mais tradicionais aos mais actuais e
- acessibilidade a toda a comunidade e/para valgiz da escola pela mesma, sé&o

alguns dos aspectos defendidos pela E3=Q2.

Pluralidade de «fazeres»>«|...] este homem n&o ensina 0 B, A, BA, ndo ensina
a fazer assim porque ndo hd um modo de fazer assim,
ao servigo da pedagogiaha muitose aquilo que se vé, por aquilo que defende
- na tal pedagogia da ocasido é que no moment®, no
da ocasiao momento em que se esta em relacéo pedagégica, que
se esta a viver 0 processo de ensino-aprendizajem,
tudo pode acontecer e tudo o que se tem pode ser
inutil.»
Ser professor: «[...] o _autor defende que a melhor profissdo |do
mundo é ser-se professor. Esta € a melhor profissédo
- melhor profissdo do | do mundo. E isto mostra logo o alto nivel de
vocacdo, [...] Quando se gosta muito da spa

173



mundo

- profissao por vocacao
- formacao continua

- pratica pedagodgica en

construcao

profissdo, ndo h& saberes que sejam suficientes
h& modos gue sejam modelares, 0 gue existem
sdo saberes de referéncia, modos de referéncid
nos orientamp que_é preciso ter um background
preciso ter um suporte epistemoldgico, é precisd
garantias cientificas, & preciso ter orientag
metodolégicas, portanto a pessoa tem de ter umg
formacdo, mas a partir dai tudo esta em constrmica

Critica ao saber

construido, acabado

«N6s criAamos uma mentalidade que é esta, temg
ter uma formacéo e assegurarmo-nos dessa forni
e uma vez ela construida nunca mais se poe
causa»

Importancia da reflexao
sobre as préticas
pedagogicas vigentes

e a implementar

«Temos um outro problema, é gue tudo aquilo
estad construido é para deitar fora, nunca é par
reflectido e isto tem-nos criado grandes dificueiag

na
sim
L que
, €
te
oes
1 boa
10.

s de
acéo

&A=0Q1

que
h se
]

estamos sempre a mudar e estamos sempre a mudar

nunca reflectindo acerca das coisas porgue par
do principio que se deve aplicar 0 que ja gstj,
Mas, por outro lado, que defeitos, que desvantage
que inconveniéncias é que eu encontrei naquilo q
nao esta, que possa efectivamente melhorar a luz
outras teorias, a luz de outras praticas que fgaam
sendo implementadas.

O acto de educar exige
uma atitude de

construcdo permanente

«[...] este autor chama a atencdo para a necess
de estar em permanente processo de constr
educar nunca é ficar fixo a um dado, ndo ha fixig
em educacao, sempre uma construcao permanen

te-se

ns
ue
de

dade
cao,
mo
te.

Critica aos modelos de

ensino impostos

«Ora_isto_mostra, € gquase incompativel com
nossas escolas, com a formacdo que recebemos
as nossas praticas, porque o que nos pedem ho
dia, sobretudo ao nivel do ensino em gue se tl
que se siga um modelo, ndo lhe dao espaco
pensar esse modelo e quando se acaba de add
esse modelo, se é que teve tempo, j4 estda oudo
imposto e tem de aplicar e adaptar-se ao que |
imposto»

as
. com
e em
ha,
para
ptar a
as
he é

Mal-estar docente e

discente

«Isto cria uma superficialidade enorme, isto cna
mal-estar enorme, uma atitude critica que sé ped
prejudicial para o préprio professor e para 0s @y
com quem se esta.

u
£ S
n

Tomada de consciéncig
de que a mudanca
deverd permitir a
diferenciacao e ndo ser
feita perante o modelo

«Ver _gue estas teorias se apliguem, eram pre
condicfes muito particulares e uma das condic@e
consciéncia de que tudo aquilo que se faz est3
construcdo e gue tudo aquilo gue se faz nao étpe
0 modelo, é para permitir a diferenciacdo, ou
outros modos de estar em funcdo de um aluno
nos temos:

Ciso
5 é
1 em
ran
seja
que

Critica ao modelo de
ensino preconizado pel
escola do estado:

0 mesmo modelo para
todos como forma de sé¢
ser democrético

A

L

«Aquilo que se criticaaquilo que ele critica é a ide
de que o0 ensino democratico € um ensino igual
todos mas aquilo gue ele verifica é que a escalar
democratica, nem a escola ensina ou prepara p
democracia:

a
para
a
ara a
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Quando questionados sobre se a forma como o emsindortugal esta estruturado
facilitara a aplicacdo das ideias do pedagogo eéodesou se havera a necessidade de uma
mutacao institucional urgente, os entrevistadosnfiomuito peremptorios nas suas afimacoes,

as quais mereceram da nossa parte a seguinted@fierclusao:

» A forma como 0 nosso ensino esta estruturado néititda de forma alguma, a
aplicacao das ideias do pedagogo Philippe Meihauendo para o efeito a necessidade

urgente de uma mutacgdao institucional global.
Para E1=Q12, ha, essencialmente, trés aspectoharare

- «licealizagao» do ensino/centralidade no professo
- utilizag&o de praticas sem sentido e sem enquonra;

- isolamento que se vive nas proprias escolas.

Este entrevistado apela a uma pratica pedagdgicaatuno ocupe um lugar central,
conforme se pode depreender através das suasgxrpplavras:

«[...] isto é um problema que eu hoje me debato e qute te&as minhas investigacdes procurar

formas alternativas de organizacdo de sala de @udle o0 préprio aluno possa ser a centralidade.

Portanto, é preciso, criar, organizar o espacotengpo dentro da sala de aula de uma forma

diferente que ndo dar alguma coisa.

Ja para E2=0Q42, a mudanca passaria, em primeiwr, lggr uma transformacao de
mentalidade da classe docente. Tal como o entagseferido anteriormente, faz um apelo

a adopcao de uma pratica pedagdgica diferenciada:

«Mutacao da mentalidade dos professores pois dejgsnde essencialmente a mudarSabe,

ndo se pode estar a espera que o Ministério mddes que temos que mudar, nds é que Somos 0s

professores e a pedagogia diferenciada permite mummprograma e ajudar todos os alunos,

permite ajudar os mais fracos sem prejudicar ohone$,eu acho que € isso que esta demonstrado

atras.»

E3=Q2, por sua vez, remete-nos para a importanci@alerizacdo do acesso ao
conhecimento e ao saber como forma de contribua pma sociedade mais humana e mais

justa. Esta entrevistada € muito critica as tomdéadecisdes que se afastam do verdadeiro
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sentido da educacéo e da como exemplo o programaevas oportunidades». Ora, vejamos

as suas palavras:

«Por tudo o que ja disse, acho que 1jag. Hoje em dia ndo se valoriza o saber. Ndo megm

que despachar as pessoas com um diploma de novdargades seja valorizar o conhecimento

e o saber, seja de alguma forma contribuir paraeggas pessoas figuem mais equipadas, tenham

um espirito mais critico e mais saber para se paousituar na vida. Para mim a educagac, o

conhecimento, o saber sdo formas de nés tambénequinsos viver de forma felizes, de nos

organizarmos e de termos, de consequirmos conyivegos. Sem o0 saber, sem 0 acesso ao

conhecimento e ao saber ndo conseguimos orgammasociedade em que todos vivamos de uma

forma mais humana e mais justa.

SegundoE4=Q1, conforme documentado no seu discurso, est@acao institucional

passaria por:

- turmas mais pequenas;

- flexibilidade dos programas;

- espaco e tempo para uma reflexdo conjunta;
- adopcédo de uma pluralidade de modelos;

- desafio profissional.

Para esta entrevistada, colocam-se, por outro the obstaculos, a saber:
- Trabalhos de casa;
- Reconhecimento da autoridade do professor.

Passamos, seguidamente, aos testemunhos/exceytaisadgoalavras:

«[...] ndo ha condicbes porque isso requeria turnegugnas,a partida, isso requeria_uma

flexibilidade dos programas e tempbempo_para os professores discutirem este mopata, 0s

professores discutirem as suas prateas professores ndo tém um espaco para disespiaco-

tempo, no horario para discutirem as suas praticas.

«[...] e mais eu ndo vejo porque razdo se ha-de lidanpste modelo. A proposta dele tinha de

ser uma entre outraBor outro lado, nem todos os professores estépesg#ados nisto, isto € um

desafio de vida.

«Colocam-se dois obstaculadps quais ja aborddmos um, que é os trabalhosske[c.] A

questdo da autoridadge ele chama a atencao para a autoridade, [...].»
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«A proposta dele #ateressantissima,_é ajudar o aluno a fazer baltras de cas#sto alguma vez

é feito? Nao é. Esta proposta dele era exequieekbxequivel, mas nem sequer esta seniaaca

o modelo dele.»

«[...] o _cultivar de uma relagdo humana ja pressupfer@ade.[...] Nos temos autoridadegs

reconhecemos autoridade nos outros e os jovensirecem, clard,...].»

Espaco aberto para qualquer observagao/comentario

Finalmente, apresentamos as consideracdes, gemimieitas por alguns dos nossos
entrevistados, (E1, E3, E4), na parte final daesgta. Dos registos transcritos, salientamos

0s seguintes aspectos:

ente

ol =Q12

Lisboa, onde ele coloca umas questdes extremal
Acerca do autor interessantes, _na__ reconceptualizacdo da  pr
organizacdo do ensino e dos valores, foi, de famioa
conferéncia bastante interessante.

«Eu gostei muito da conferéncia dele, ca, por ei@m’i

«Esta entrevista foi muito a minha vontade de dounitr,
porque eu também ja fiz as ciéncias da educdc¢capO
) saber e o conhecimento, ha muita gente que difaqes
Acerca da entrevista | ym mestrad ndo sei qué, ah, mas ndo é. E sempre ufR3=Q2
conjunto _enorme de visbes que sao trabalhadas @el um
forma sistematica com uma determinada ordem e forma

[...]-»

«QOlhe, deixo-lhe, j4 agora, que é um momento ligdte@s
mensagens,a_primeira, felicitar o orientador por ter
sugerido, se é que partiu dele, o estudo deste, delfoita-
la, a si, por ter aceitado o desafio.
«Eu acho este autor tdo importante que eu creioogue
professor orientador deveria continuar a aposthr, para
outros trabalhos de investigacdo e com outros &spec _
Acerca deste estudo sobre Roraue, de facto, é mal conhecido e é um desaficm@no E4=Q1
gue ele Ihe propde.
este autor «Espero que, depois, nas suas aulas] tente estas
experiénciasUma das experienciag,.] € fazer qualque
coisa, podia ser um artigo, que se podia pensaereinar,
a fazer os trabalhos de cagage_eu penso que isso era um
caminho, meio caminho andado, para garantir aatifsr e
para assegurar a efectiva igualdade dentro dasegdém
disso,_dava uma certa autonomia as criancas, p@iqse
sentiam-se capazes de o fazer em casa sem o apoio d
familia»
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CONCLUSOES FINAIS

Ao chegar ao final deste trabalho, pensamos saiyebdecer algumas conclusdes praticas

com base nos resultados do estudo e nos aspeamticeseabordados na primeira parte.

Dada a natureza exploratéria deste trabalho, assimtos resultados ndo podera conduzir a
conclusdes passiveis de generalizacdo, nem a capdgsarcom estudos semelhantes que, na
verdade, ndo abundam entre noés. Contudo, permitegwnpreender e conhecer a
receptividade do pedagogo Philippe Meirieu em R@aiftbbem como a implementagéo do seu
pensamento pedagdgico no actual sistema de ensmiagpés, sendo estes os objectivos

principais deste estudo, orientadores de todobaltna de investigacédo desenvolvido.

Em termos gerais, é de salientar que resulta destatigacdo um forte argumento de que
0 autor em estudo é um pedagogo que comeca a rdeecddo entre nds, sobretudo, pelos
investigadores educacionais, que o identificam camo de entre os varios pedagogos
francofonos. Relativamente a aplicacdo do seu pesrg® pedagogico no actual sistema de
ensino portugués, ficou, por outro lado, evidenziadirgéncia de uma mudancga institucional

global.

Quer isto dizer, mais concretamente, que Philippeiridl foi o pedagogo por nos
escolhido para dar, inicialmente, resposta as sad®adas, relativas as questdes educativas,

que diariamente sédo, ou deveriam ser, preocupacémds nos.

Na verdade, atribui-se a este pedagogo a apoleg@edagogia diferenciada, pratica que
tem em conta as especificidades do aluno, compdssivel comprovar, ao longo da analise
feita a algumas das suas principais obras e atdwéglato feito pelo proprio pedagogo,
aguando da sua experiéncia no Colégio Saint-LouilegBére. No entanto, pretendeu-se,
também, apresentar, a luz do autor, outros e difesecontributos das pedagogias magistral a
diferenciada, os quais contribuem para uma eselgudlidade e democrética. Ora, para que
isso tenha lugar, Meirieu salienta, define bem apés e atribui responsabilizacdo aos
diferentes intervenientes na educacdo, nomeadanweristado, a Escola, os Pais, os

Professores e os proprios Educandos.

E, pois, neste contexto que se situa o trabalhdndestigacdo que desenvolvemos.

Identificar concepc¢des, praticas e procedimentdsz @lo pensamento pedagdgico do autor,
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considerados, por todos, contributivos para o emrasprendizagem e avaliacdo de forma
auténtica e inovadora, ou seja, para uma pratidagigica inovadora no nosso pais. Para
isso, contactamos com o autor, por diversas vereg-mail, e presencialmente aquando da
sua passagem entre nés, em 17 de Fevereiro de &t@%Amos um questionario a todos os

intervenientes educativos participantes e fizenmb®eistas a quatro deles.

Em sintese, relevamos os resultados que emergemmaléeitura global dos dados, dentro
de cada um dos temas analisados, com base nosivaigegerais ja referenciados, os quais
nortearam a realizagéo desta investigacdo. Assmesultados obtidos evidenciam de forma

clara, que:

* Cerca de metade dos inquiridos, 46,6%, revelouoqumece razoavelmente bem o
autor e todos os quatro entrevistados declarararoqrontacto que tiveram com a sua obra
ocorreu durante a década de oitenta, noventa ddospassado. Embora as circunstancias
desse conhecimento inicial tenham sido diversagjoanos que se desenvolveram aquando
dos seus cursos de Licenciatura, Mestrado ou Dammto realizados aqui, em Portugal, ou
no estrangeiro, nomeadamente em Franca. Ja ossgeraanifestado em continuarem a
trabalhar as obras deste autor foi também muitsgadse diversificado, contudo ha em
comum o0 aspecto da abordagem do aswbre a questao teoria-pratica, sobretudo a gae est

relacionada com as suas praticas pedagogicas.

* As obras deste autor mais lidas no nosso pais, iomawas quer pelos nOsSsos
inquiridos, cerca de 58%, quer pelos nossos estexlds, ilustrativas do seu pensamento

pedagogico sdo, em primeiro lugar, com 18,8%:

A escola, modo de emprego: dos métodos activodagpgia diferenciada
A escolha de educar: ética e pedagogia

Aprender... Sim, Mas Como?

Foi interessante verificar que estas obras cointidem as referidas pelo pedagogo
quando questionado, por nds, sobre as obras qubom#listram o seu pensamento
pedagdgico.

Em segundo lugar, com 16,7%, destaca-se, por fiawbrafFrankenstein pedagogo.

Por fim, com 14,6 %, sublinhamos a olPaquotidiano da escola e da sala de aula.
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Os entrevistados, para além das ja mencionadas,abfariram, também, duas, que a seu
ver, Sdo muito importantes pela defesa, por um, lddauma escola publica e de qualidade e,
por outro, pela apologia da dicotomica relacaoidgmratica, nomeada e respectivamente

Escolheremos a escola publica para as nossas asaé pedagogia entre o dizer e o fazer

+ 65% dos inquiridos afirmaram ja ter mencionado dagego Philippe Meirieu nas
suas referéncias bibliogréaficas e isso verificae® maior incidéncia no curso de Mestrado,
41,3%, sendo, segundo os resultados obtidos, deré&®4 o numero total de alunos, neste

curso, a ter conhecimento/contacto com este autor.

Por sua vez, os nossos entrevistados fundamentambdadagem, porque véem em
Meirieu, um homem eclético, um pedagogo contemmarardefensor da teoria
sécioconstrutivista do conhecimento, colocando-o linha das pedadogias proactivas,
nomeadamente a pedagogia diferenciada. Este mgaglagogico, no dizer dos nossos
entrevistados e do nosso pedagogo, aquando dapdicacdao no Colégio Saint-Louis-
Guillotiere, na década de setenta/oitenta, defemde filosofia da educacdo que procura a
igualdade entre os estudantes, através da criag&gruppos de necessidades ocasionais e
moveis, de acordo com as dificuldades de aprengimaips respectivos alunos.

Na conferéncia proferida por Meirieu no nosso pais, 1999, intitulada «A pedagogia
diferenciada, fechamento ou abertura?», este pgdag@e a tdnica na dicotomia igualdade
de oportunidades vs exclusdo e apresenta, clarameste modelo pedagdgico como um
combate a homogeneidade da escola. Estamos, redeetddos de acordo que o ensino igual
para todos ndo promove, de facto, a igualdade e dqudiferenca a diferenca, nas palavras de
Bordieu (1970) «reproduz a desigualdade». Paraiitaneste pedadogo promove a chamada
«pedagogia da ocasido», agugle é feita momento a momento, para atender cediar
pessoa que cada aluno é. A nossa entrevistada E4eQtbmina-a de «pedagogia

hospitaleira», por ser acolhedora do outro peladgaeenca.

- Deste modo, 0s nossos entrevistados caracterizammcesso ensino-aprendizagem, a
luz do pensamento pedagdgico de Philippe Meirieamac um processo baseado nos
principios da psicologia genética da aprendizagew,seja, trata-se de um meétodo de
reconstrucdo activa pelo sujeito, através de: delag interacgcdo com os pares em trabalho
colaborativo e cooperativo, de modo que todos asioal dominem as designadas

competéncias fundamentais. Para isso, é necesséniasecucao de toda uma conjugacao de
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estratégias, as quais devem obedecer aos prindipioementais da relacdo pedagodgica:
coeréncia interna entre objectivos e finalidadesespeito pela singularidade do sujeito
durante o seu processo de construcdo. A relacdagpgita é, entdo, uma relacdo com o
saber, o qual podera decorrer atraves da apre@entacsituacdes e resolucao de problemas,
mas nunca devera descurar a promoc¢do da igualdadepdrtunidades. O professor
desempenha, aqui, um papel fundamental, o de, teeeammprevisibilidade do momento
pedagogico, ter a capacidade de aplicar a denomipadagogia da ocasido, aquela que
ultrapassa toda a planificacdo construida no atsiraavendo a necessidade de dar respostas
a partir do concreto, que ele nem sempre consemgwem O nosso entrevistado E2=Q42
visualiza essas respostas como sendo a «actividae>e docente deve incutir nos seus
alunos. Para ele, a colocacao de questdes, prabketnabalhos de pesquisa, entre outros, traz
uma nova dinamica a escola porque os alunos adguwineersas competéncias, como as de
autonomia e de pesquisa, por exemplo, e ficam,ecpentemente, disciplinados. E, como
Freinet, adverte que «do trabalho organizado eraalsciplina».

* Meirieu ndo atribui, segundo os nossos entrevistadoomo nos foi possivel também
verificar, um valor pedagdgico aos TPC, porquesuna opinido podera funcionar como um
instrumento de segregacao, marginalizacdo e dgudddade. Para ele, as condicbes para a
sua realizacao sao desiguais, pois dependem, ptadanda vontade e do saber do aluno de
os fazer ou ndo, assim como da desigualdade stsgbais. O autor chama a nossa atencéo
para as consequéncias de tal proposta de activithask® emergir problemas psicologicos na
crianca e/o agravar as desigualdades sociais. &ggero professor ensine, primeiramente, na

escola a fazer os trabalhos de casa e a criarsian, gdera fazé-los depois em casa.

* O impacto/implementacdo do pensamento pedagégise deitor no actual sistema
educativo portugués, mais concretamente a nividrdeacao de professores, foi considerado,
unanimemente, quase inexistente, isto porque Philileirieu € um autor praticamente
desconhecido do meio académico. No entanto, afsgngue alguns, aquela percentagem
minima de invetigadores e de docentes em exergigoo conhece, encontram na obra de
Meirieu resposta para 0s seus problemas pratiqas esta tem exercido grande influéncia na

pesquisa e na mentalidade docente.
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A reaccao que tém deste pedagogo é a seguingest#ate um autor contraditorio, critico,
carinhoso e irreverente, mas coerente, porque eieepropostas para melhorar o processo

ensino-aprendizagem, tendo sempre em conta a aridade do sujeito.

Se, por um lado, os inquiridos apresentam-no candces um pedagogo, essencialmente,
algumas vezeslassicq 70,6%, muito inovador, 68,6%, e muito filosofi&n,3%, quando
qguestionados sobre que outras caracteristicas esgpdtleriam atribuir, alguns inquiridos

consideram-no ser um pedagogo actual e politiZZ@l@% e pragmatico e critico, 16,7%.

Ja 0s nossos entrevistados consideram-no muitadwooy porque reflecte a partir dos
problemas da pratica, do terreno e vice-versanagwezeslassicq porque € um autor que
ndo despreza a tradicdo e quase sempre filosffargue a sua formacdo € em filosofia e
porque mostra como o exercicio filosofico podepsético, porque associa a filosofia a outros

dominios, nomeadamente o da educacéao.

* Finalmente, relativamente as expectivas sobre &emgntacdo do trabalho do autor
no enquadramento educacioal portugués, Philippeidde considerado, por todos, um autor
de referéncia que ocupard um lugar de destaqueuroigulos das ciéncias da educacéo,
porque recoloca o sentido nos seus temas cergaacgje tem um discurso claro e inovador e
porque a actualidade e a recuperacéo do seu pemsgpnendem-se com a defesa dos valores

de terceira geracao.

Quanto a pratica pedagogica em Portugal a luz dagas de Philippe Meirieu, as
respostas aos problemas que se encontram no @unatida escola podem ser encontradas no
seu discurso. A sua apropriacdo e integracdo véuifpea sua validacdo e evolucédo. Essa
pratica pedagogica devera ser diferenciada e aagdaiem actividades apelativas e com
pendor para uma abertura total da escola a comimidri, ainda, feita uma critica ao saber
construido, acabado e defendeu-se ser importanéflexdo permanente sobre as praticas
pedagogicas vigentes e a implementar, porque o @eteducar exige uma atitude de
construcdo permanente. Por outro lado, criticassenodelos de ensino impostos, 0s quais
podem causar o denominado mal-estar docente enthiscBara isso, € necessario uma
mudanca, urgente, de mentalidade, a comecar aecbocente, a adopcédo de uma pratica

pedagogica diferenciada, cujo aluno possa serteatidade de todo o processo.
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Estas foram, em sintese, as conclusdes que chegiimasa receptividade do pedagogo
Philippe Meirieu em Portugal, bem como o conhecimedemonstrado sobre o seu
pensamento pedagogico e o0 impacto do mesmo no | asisi@ma portugués, mais
concretamente na adopcdo de uma pratica pedagibgieadora no nosso pais. Como ja
referimos anteriormente, estas conclusdes ndo deeerampliadas a outros contextos uma
vez que nunca colocamos a generalizacdo destéhtwaba horizonte das nossas pretencoes.
Tal como Hargreaves (1998: 64) consideramos que dwague procurar certezas cientificas,
importa conhecer certezas e, ja agora, praticaadsis, coerentes com sociedades e culturas

pds-modernas, como € a nossa.

Esta limitacdo ndo é, igualmente, para ndés, fongée pdeocupacdo, pois, como
introdutoriamente referimos, pretendemos com eabatho reflectir e dar algumas respostas,
embora momentaneas e sempre em reconstrucao, @ omo ensinamos e aprendemos. Foi
também nosso objectivo contribuir para a divulgat@ste pedagogo no meio académico e, se
possivel, servir de base para posteriores invesgiggasobre a qualidade das nossas praticas a
luz do pensamento pedagodgico deste ou de outr@gpgds contemporaneos que merecem,

tal como os classicos, um lugar de destaque noilogrdas ciéncias de educacao.

Estamos, ainda, conscientes de que existiram olitmgiga¢cOes decorrentes, como por
exemplo, a impossibilidade do contacto directoterceno, com o proprio pedagogo, como
foi inicialmente nosso desejo, tendo os procedinogentetodoldgicos sido influenciados por
esse factor. Dai, considerarmos ser pertinentevastigacdo neste ambito, devendo-se

recorrer a apoios suplementares para contactaalicem o pedagogo no terreno.

E, também, nossa convicgao que, em termos metados)yarios percursos séo possiveis
e varias investigacdes se podem desenhar. Podsrgugerir, por exemplo, o estudo de uma
dindmica particular deste autor, nomeadamente agogih diferenciada, e observa-la ou

aplica-la em contexto de sala de aula a luz dgpeasamento pedagaogico.

Atendendo a que os resultados deste estudo indopaena implementacdo da sua
pedagogia, a diferenciada, no actual sistema deemortugués, ndo se faz ainda sentir
devido, primeiro, a forma como a instituicdo es@st organizada e, segundo, a falta de uma
abordagem complexa deste pedagogo aquando da @wnracial de professores, torna-se
evidente e urgente a necessidade de uma noveacadlié formacdo, docente e discente, em

conformidade com as novas orientacfes curricularesntributos pedagogicos actuais, ja
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aplicados no terreno e confirmado o seu sucessa,qu& a inovagado das praticas educativas
nao se fique, apenas, pelas reformas irreflectielashegue, sobretudo, a cada aluno

personalizadamente.

Provavelmente, se a formacdo de professores esthgeciada a resolucdo de problemas
suscitados pela propria pratica pedagogica, corfemde este autor, em colaboracdo uns com
0sS outros, teremos uma dinamica inovadora mai® foas nossas escolas, com vista ao

desenvolvimento de competéncias auténticas, asatémpas fundamentais.

Da analise de todo o material recolhido, podemss@sgar que o0 nosso trabalho permitiu-
nos um maior conhecimento do pensamento pedagdgigedagogo Philippe Meirieu, que
se caracteriza pela defesa de um trabalho difer@acdemocratico, reflexivo e cooperativo,
assumindo-se como resposta possivel ao desenvokldnmelectual e, consequentemente, ao

sucesso escolar e pessoal de todos e de cada aprdasdizes.

Por fim, gostariamos de acreditar que a divulgaigite trabalho podera ser um potencial
incentivo para alguns professores inconformadosponto de partida para a sua autoreflexado
e formacdo, sempre em construcéo, e mudanca dapritecas pedagogias, de modo a se
poder ver instaurada a verdadeira inovacdo em edac&mbora se imponha ao professor
um papel mais dindmico, consideramos ser necessdéticipacdo activa e responsavel de
todos os intervenientes educativos, sempre prestisp@ diferenciar para inovar, motivar e
cooperar e, sobretudo, ter capacidade de acreditaarriscar, tal como actuou o nosso

considerado pedagogo Philippe Meirieu.

184



BIBLIOGRAFIA

1- Obras de Philippe Meirieu

MEIRIEU, Philippe (1985)L école, mode d emploi — Des «méthodes activea>padagogie

différenciée Paris: ESF Editeur.
MEIRIEU, Philippe (1989)Enseigner, scénario pour un métier nouveRaris: ESF Editeur.

MEIRIEU, Philippe (1991).Le choix d'éduquer — Ethique et Pédagogiesy-les-
Moulineaux: ESF Editeur.

MEIRIEU, Philippe (1995).La pédagogie entre le dire et le faire: le courages

commencement®aris: ESF Editeur.
MEIRIEU, Philippe (1996a)rankenstein pédagoguBaris: ESF Editeur.

MEIRIEU, Philippe (1996b)Outils pour apprendre en groupe: Apprendre en gewR 6°
édition. Lyon: Cronique Sociale.

MEIRIEU, Philippe et al. (orgs.) (1996cle concept de transfert de connaissances en

formation initiale et continueLyon: CRDP.

MEIRIEU, Philippe (1997a)L Envers du tableau — Quelle pédagogie pour quétlele?
Paris: ESF Editeur.

MEIRIEU, Philippe, GUIRAUD, Marc (1997b).’école ou la guerre civileLyon: Plon.

MEIRIEU, Philippe (1998a).Aprender... Sim, mas como7? Edi¢do. Porto Alegre:
ARTMED.

MEIRIEU, Philippe (1998b)Os trabalhos de casdraducdo de Manuela Monteiro. Lisboa:
Editorial Presenca.

MEIRIEU, Philippe (1999a)Des enfants et des hommes - Littérature et pédagbgiLa
promesse de granditssy-les-Moulineaux: ESF Editeur.

185



MEIRIEU, Philippe (1999b) «Relatério Meirieu: paaeforma do ensino médio da Frangax.
Traducéo de José Adelmo Guimarées. Brasilia: instlacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais. In
http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/meirid&.pdf[consultado em 15 de
Julho de 2010].

MEIRIEU, Philippe (2000a)itinéraires des pedagogies de groupe: Apprendrgrenpe — 1

7¢ édition. Lyon: Chronique Sociale.

MEIRIEU, Philippe (2000b). «La pédagogie différedeci enfermement ou ouverture?». In
Diversidade e diferenciacdo em pedagod¥ Coloquio da AFIRSELisboa:Editores
Albano Estrela/Julia Ferreira, pp. 3-25.

MEIRIEU, Philippe (2000c)L'école et les parents: La grande explicati®aris: PLON.

MEIRIEU, Philippe (2001a)L éducation en questions — CELESTIN FREINET: Corhimen
susciter le désir d apprendrd®aris: Editions Pemf.

MEIRIEU, Philippe (2001b)L" éducation en questions — FERNAND OURY: Y a-td autre
loi possible dans la classdaris: Editions Pemf.

MEIRIEU, Philippe (2001c).L éducation en questions — JANUSZ KORCZAC Comment

surseoir a la violenceParis: Editions Pemf.
MEIRIEU, Philippe (2004)Faire | “école, faire la classdaris: ESF Editeur.
MEIRIEU, Philippe (2005a)ettre a un jeune professeussy-les-Moulineaux: ESF Editeur.

MEIRIEU, Philippe (2005b)O cotidiano da escola e da sala de aulsaducédo de Fatima
Murat. Porto Alegre: Artmed.

MEIRIEU, Philippe (2006a).Escolheremos a escola publica para as nossas @mnc

Traducao de Aline Rodrigues. Porto: Edicdes ASA.

MEIRIEU, Philippe (2006b)O mundo ndo € um brinqueddraducédo de Aline Rodrigues.
Porto: Edicdes ASA.

186



MEIRIEU, Philippe (2009). Conferéncia «Mutagles igis¢ pedagogia e trabalho dos
professoressin Eescola Reportagem, n.° 228, Marco de 2009, SPGL, p. 13.

2- Sobre a obra de Philippe Meirieu

BRAYNER, Flavio H. A. (2005). «Como salvar a edu@ac¢e o sujeito) pela literatura: sobre
Philippe Meirieu e Jorge Larrosa».Revista Brasileira de Educacan.® 29. Rio de
Janeiro: ANPEd, pp. 63-72.

DUARTE, José (2005) «Recensao critica Baire I"école, faire la classede Philippe
Meirieu». In Revista Luséfona de Educacén.° 6. Lisboa: EdigcBes Universitarias
Lusofonas, pp. 201-204.

LEAL, Armando Zambrano (2005). «Philippe Meirielayecto y Formation del Pedagogo».
In Educare — Ideas y personajes® 30, pp. 431-442.

LEAL, Armando Zambran@¢2008) La pédagogie cheRhilippe Meirieu - trois momenide
sa pensée: Apprentissag@ilosophie et PolitiqueRParis:Université Paris 8.

SOUSA, M. Gorete (2001)Philippe Meirieu e a Re-significacaoEpistemoldgica da
PedagogiaBraga: Universidade do Minho.

3- Bibliografia essencial

ARENDS, Richard I. (1995)Aprender a EnsinarTraducdo de Maria Joao Alvarez. Lisboa:
McGraw-hill.

ASTOLFI, J. — P. (1992)_"école pour apprendrdaris: ESF Editeur.

BALTAZAR, José Antonio et al. (2006)Familia e Escola: um espaco interactivo de

conflitos Sao Paulo: AC Editora.

187



BARREIRA, Anibal e MOREIRA, Mendes (2008edagogia das competéncias. Da teoria a
Pratica. Porto: EdigBes ASA.

BAUDELOT, C. e ESTABLET, R. (1971).’école capitaliste en Francéaris: Maspero.

BERTRAND, Yves (2001)Teorias Contemporaneas da Educacdd ed. Lisboa: Instituto
Piaget.

BORDIEU, Pierre e PASSERON, J.-C. (19703. reproduction. Eléments pour une théorie

du systeme de I'enseignemdpdris: Minuit.
CANARIO, Rui (2005).0 que é a Escola? Um «olhar» sociologiBmrto: Porto Editora.

CHARLOT, Bernard (ed.) (1995).es Sciences de I'Education. Un Enjeu, un DEgiris:
ESF, pp. 19-42.

CHATEAU, Jean (dir.) (s.d.Ds grandes pedagogos/pedagogistasboa: Livros do Brasil.

CHERVEL, André (1988). «L’histoire des disciplinesolaires». IrHistoire de I'’éducation
n.° 38. (s.l. s.e).

COMENIO, J. A. (1985)Didactica Magna Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.
COUSINET, Roger (1950).’Education NouvelleNeuchatel: Delachaux & Niestlé.
COUSINET, Roger (1959Rédagogie de I'apprentissagRaris: PUF.

CROS, Francoise (2000). «Evolution des conceptidaesla pédagogie différenciée en
France». InDiversidade e diferenciacdo em pedagodid Coloquio da AFIRSE

Lisboa:Editores Albano Estrela/Julia Ferreira, pp. 35-42.

DREVILLON, J. (1980).Pratiques éducatives et développement de la peogértoire
Paris: Presses Universitaires de France.

DURKHEIM, Emile (1985) Education et Sociologi€aris: PUF.

ESTRELA, Albano e FERREIRA, Julia (orgs) (200Miversidade e diferenciacdo em
pedagogialX Coléquio da AFIRSE: Lisbo&ditores Albano Estrela/Julia Ferreira.

188



FINO, Carlos (2001). «Vygotsky e a Zona de Desenn@nto Proximal: trés implicacdes
pedagodgicas». IRevista Portuguesa de Educacatml 14. N.° 2. Braga: Instituto de
Educacéao e Psicologia Universidade do Minho, pp-291.

FONTES, Alice, FREIXO, Ondina (2004yygotsky e a aprendizagem cooperativesboa:

Livros Horizonte.
FREINET, Celestin (1974A Educacéo pelo trabalhd.isboa: Moraes.

FREINET, Celestin (1996). «Les dits de Mathieu»Okeuvres PédagogiqueBaris: Editions

Le Seuil.

FREIRE, Paulo (2002Pedagogia da Autonomia. Saberes necesséarios acprétiucativa

Sao Paulo: Paz e Terra.

GAL, Roger (1965).Situacdo actual da pedagogiaCoimbra: Arménio Amado Editor

sucessor.
GILES, Thomas Ransom (198Pistoria da EducacédoSao Paulo: E.P.U.

GILLET, Pierre (1989).Pour une Pédagogie: ou | Enseignant-Practici¢taris: Presses

Universitaires de France.

GIORGI, Piero Di (1982)A crianca e as suas instituicbes: a familia — aoscLisboa:

Livros Horizonte.

HABERMAS, Jirgen (2002)Discurso filoséfico da modernidadesdo Paulo: Martins

Fontes.

HAMELINE, Daniel (1977)La domestique et I"affranchi, Essais sur la tutstielaire Paris:
Editions Ouvriéres.

HADJI, Charles (1994)A avaliacdo, regras do jog®orto: Editora Porto.

HARGREAVES, Andy (2004). «Ser Professor na erard@gurenca». In ADAO, Aurea e
MARTINS, Edio (orgs.)Os professores: ldentidades (Re)construidasboa: Edicbes
Universitarias Lus6fonas, pp. 13-36.

189



HARGREAVES, Andy (1998)Os professores em tempos de mudahisoa: Mc Graw.

HASSENFORDER, Jean (1972).innovation dans I'enseigneme@asterman: POCHE.

HOFSTETTER, Rita e SCHNEUWLY, Bernard (eds) (200L¢ pari des sciences de

I"éducation Bruxelles: De Boeck Universite, pp. 227-242.

HOUSSAYE, Jean et al. (2004Manifesto a favor dos pedagogobraducdo de Vanise
Dresch. Porto Alegre: ARTMED.

ILLICH, Ivan (1973).Sociedade sem escol&8 ed. Petropolis: Editora Vozes LTDA.
JONAS, Hans (1993).e principe de la responsabilitBaris: Cerf.

KUHN, Thomas S. (1989)A Estrutura das Revolucdes Cientifica&®do Paulo: Editora

Perspectiva.
LANDSHEERE, Viviane (1994)Educacéao e formacadorto: Edicbes Asa.
MINISTERIO DA EDUCACAO. (2005)LBSE Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto.
LEGRAND, Louis (1976)La différenciation pédagogiqu®aris: Ed. du Scarabée.
LEITE, Carlinda (1995)Avaliar a avaliacdo Porto: Edicbes Asa.

LEITE, Carlinda e FERNANDES, Preciosa (2008yaliacdo das aprendizagens dos alunos

Porto: Edicdes Asa.

LLAVADOR F. Beltran e ALONSO A. San Matin (200@pesenhar a coeréncia escolar -
Bases para o projecto curricular de escola e demiarCadernos CRIAP, Lisboa:

Edicbes Asa.

LOUREIRO, Manuel J. S. (2000piscurso e compreensdo na sala de alarto: Edi¢cdes
ASA.

LUZURIAGA, Lorenzo (1961)PedagogiaSéao Paulo: Companhia Editora Nacional.

LUZURIAGA, Lorenzo (1977).Historia da Educacdo e da Pedagogi&ao Paulo:
Companhia Editora Nacional.

190



MARQUES, Ramiro (1998)A arte de ensinar: dos classicos aos modelos peayieg®
contemporaneod.isboa: Platano.

MARQUES, Ramiro (1999Modelos pedagogicos actualdsboa: Platano.
MIALARET, Gaston (1980)As Ciénciasla Educacéaolisboa: Moraes Editores.

MINISTERIO DA EDUCACAO. (2001). Despacho Normativid2005 de 5 de Janeiro.
Avaliacdo das aprendizagens dos alunos do ensisicob&DR: | Série — B, N.° 3,
05/01/05, pp.71-76.

MORGADO, José (2000A (des)construgdo da autonomia curriculy edicdo. Porto: porto
Editora.

NOVOA, Antonio (dir.) (2003)Dicionéario de Educadores Portuguesarto: Edicbes ASA.

PACHECO, José (s.d.[Escola da Ponte — Formacéao e Transformacdo em E@iacd/ozes
Editora.

PACHECO, José Augusto Pacheco (20@)riculo: Teoria e praxis22 edi¢cdo. Porto: Porto
Editora.

PERRENOUD, Philippe (2000Redagogia diferenciada — Das inten¢des a acdaaducao
de Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: ARTMEDt&.

PIAGET, Jean (1999Fedagogialisboa : Instituto Piaget.

PLANCHARD, Emile (1951).A Pedagogia Escolar Contemporane@oimbra: Coimbra

Editora, Limitada.
REBOUL, Olivier (1980)Qu est-ce qu apprendreParis: Presses Universitaires de France.

REY, Bernard (2002)As competéncias transversais em quesiBEmto Alegre: ARTMED
Editora.

REY, Bernard, CARETTE, Vincent, DEFRANCE, Anne &t (@005). As competéncias na
escola. Aprendizagem e avaliac&mrto: Edicoes Gailivro.

191



SANTOS, Leonor (org.) (2010Avaliar para aprender - Relatos de experiénciasdia de
aula do pré-escolar ao ensino secundatiiostituto de Educacdo da Universidade de

Lisboa. Porto Editora.

SOETARD, Michel (1995). «Johann Heinrich Pestalogz¥46-1827)». INnUNESCO,
Penseurs de I'éducation Volume 3. Paris: UNESCO/BIE, pp. 307-320.

TRINDADE, Rui (2002).Experiéncias Educativas e Situacdes de Aprendizagewvas
praticas pedagogicad.isboa: Edicdes ASA.

VICO (1983).De constantia jurispudentiae, Origine de la poesie(s.l.): Clima Editeur, p.
122.

VYGOTSKY, L. S. (1987)Pensamento e linguage®. Paulo: Martins Fontes Editora.
VYGOTSKY, L. S. (1988)A formagé&o social da ment8. Paulo: Martins Fontes Editora.

ZABALZA , M, A. (2001). Planificacdo e desenvolvimento curricular na escdlesboa:

EdicOes Asa.

4- Instrumentos de trabalho

ECO, Umberto (1988 omo se faz uma teskEraducdo de Ana Falcdo Bastos e Luis Leit&o.

42 ed. Lisboa: Editorial Presenca.

AFONSO, Natércio (2005).nVestigacdo Naturalista em Educacdo: Um guia pte
critico. Porto: Edi¢cdes ASA.

BARDIN, Laurence (1977)Analise de conteudd.isboa: Edicbes 70.

BODGAN, Robert e BIKLEN, Sari (1994)nvestigacdo Qualitativa em Educacdo - Uma

Introducéo a Teoria e aos Métodd®orto: Porto Editora.

CEIA, Carlos (2005)Normas para apresentacdo de trabalhos cientifi&dsd. Lisboa:

Editorial Presenca.

192



CHIZZOTTI, Anténio (2000).Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sacigisd. Sdo Paulo:
Cortez Editora.

ERICKSON, Frederick (1986). «Qualitative methodsr@search on teaching». In M. C.
WITTROCK. Handbook of research of teachingova lorque: Macmillan, pp.119-161.

ESTEVES, Manuela (2006). «Anélise de conteudostIMA, Jorge A. e PACHECO, José
A. (orgs.).Fazer investigacadPorto: Porto Editora, pp. 105-126.

EVERTSON, Caroline e GREEN, Judith L. (1986). «Qbagon as inquiry and method». In
M. C. WITTROCK, Handbook of research of teachingova lorque: Macmillan,
pp.162-213.

GHIGLIONE, R. & MATALON, B. (1997).0 inquérito teoria e pratica3? ed. Oeiras: Celta
Editora.

HILL, Manuela Magalh&es e HILL, Andrew (200H)vestigacao por questionari@? edicao.
Lisboa: Edi¢des Silabo.

KRIPPENDORFF, Klaus (1980)Content analysis: an introduction to its methodglog

Newbury Park: Sage Publications.

LEE, Raymond M. (2003)Métodos ndo Interferentes em Pesquisa Sodialed. Lisboa:
Gradiva.

LESSARD-HEBERT, Michelle (1994Pesquisa em Educacabisboa: Instituto Piaget.

LESSARD-HERBERT, M., GOYETTE, Gabriel e BOUTIN, Gé (2008).Investigacio

qualitativa: fundamentos e praticdssboa: Instituto Piaget.

LUDKE, M. e ANDRE, Marli E. D. A. (1986).Pesquisa em educacdo: abordagens

qualitativas.S. Paulo: Editora Pedagogica e Universitaria.

MERRIAM, S. B. (1998).Qualitative Research and Case Study Application&dncation
San Francisco: Jossey-Bass Publisher.

PATTON, Michael Q. (1990)Qualitative Evaluation and Research MethoNgwbury Park,
California: Sage Publications.

193



POIRIER, Jean et al. (199%istorias de vida: teoria e praticaeiras: Celta Editora.

QUIVY, R. & CAMPENHOUDT, L. V. (1992) Manual de investigacdo em ciéncias sociais

Lisboa: Gradiva.

SMITH, L. (1994). «Biographical method». In DenzilN. e Lincoln, Y. S. (edsHandbook
of qualitative researchThousand Oaks. London and New Delhi: sage Puldits pp.
286-305.

TUCKMAN, Bruce W. (2000).Manual de Investigacdo em Educacdasboa: Fundacéo

Calouste Gulbenkian.

5- Netgrafia

«Le credo de Philippe Meirieu contre I'école lidéra Caroline Brizardde Nouvel
Observateur»N.° 2029 — 25-09-2003. In
http://ecolesdifferentes.free.fr/meirieucredo.hfodnsultado em 15 de Julho de 2010].

«[...] le site de Philippe Meirieu consacré a I'histoet a l'actualité de la pédagogie» In
http://www.meirieu.conjconsultado em 15 de Julho de 2010].

DUARTE, José. «Pedagogia diferenciada para umandizagem eficaz. Contra o
pessimismo pedagdgico, uma reflexdo sobre duas dereeferéncia». Revista luséfona
da educacado. N.° 4 — 2004. pp. 33-50. In
http://www.grupolusofona.pt/pls/portal/docs/PAGEEFE/PRODUCOESCIENTIFIC
AS/PAPERS/ARTIGO%20REVLUSOFEDUCN4.P[)¢onsultado em 21-07-2010].

Itau Cultural. «<Escola da Ponte». In
http://www.itaucultural.org.br/index.cfm?cd pagi?d32&cd materia=1123
[consultado em 15 de Julho de 2010].

«Escola da Pontex. In http://pt.wikipedia.org/wisgtola_da_ Pont€onsultado
em 26-07-2010].

194



Ministere de I'éducation nationale, de la jeunestsge vie associative. «Les grands principes
du systéme éducatif» In
http://www.education.gouv.fr/cid162/les-grands-pipes.htm[consultado em
31 de Julho de 2010].

«O sistema da educacdo em Franca». In http://ethéfraordpress.com/sintegebnsultado
em 31 de Julho de 2010].

TORGAL, Luis Filipe.[Artigo sobre o sistema educativo]
http://www.educare.pt/PrintPreview.asp?Fich=ESP52004 540&Autor
[consultado em 15 de Julho de 2010].

FONTES, Carlos. «Reformas do ensino secundario». In
http://educar.no.sapo.pt/reformas.tltransultado em 15 de Julho de 2010].

NOVOA, Anténio. «Desafios do trabalho do professmr mundo contemporaneoin
http://www.sinprosp.org.br/arquivos/novoal/livretovoa.pdf [consultado em 4 de
Agosto de 2010].

Education & Devenir. «Lettre & un jeune profess@ilippe Meirieu engage le débat...» In
http://education.devenir.free.fr/MeirieuLJP.hironsultado em 12-06-2006].

LAVIN, Marie. «L’art et la culture au cceur de I'éee In
http://meirieu.com/FORUM/lavin.pdtonsultado em 15-07-2010].

MEIRIEU, Philippe (s.d.). «De [rlindividualisation ed I'enseignement a la pédagogie
différenciée: 'expérience du College Saint-LouisH®tiere». In
http://www.meirieu.com/MANIFESTESETPROPOSITIONS/egesaintlouis.pdf
[consultado em 26-07-2010].

MEIRIEU, Philippe (2009). Conferéncia «Mutationgistes, pédagogie et travail des
enseignants». Estela Gomesducacao em analisein-
http://educeanalise.blogspot.com/2009/02/confeeerealizada-por-philippe.html
[consultado em 15-07-2010].

195



ANEXOS

196



ANEXO | — QUESTIONARIO
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UNIVERSIDADE da MADEIRA

QUESTIONARIO SOBRE O AUTOR/PEDAGOGO PHILIPPE MEIRIE U

Exmo. Sr. ou Sr.2

Alexandra Maria Pereira de Jesus, professora dpdate Recrutamento numero trezentos
(Lingua Portuguesa e Francés) e do Quadro de Naé@medaefinitiva do Agrupamento de
Escolas Pedro Jacques de Magalhdes, em Alvercailitef®, frequento, actualmente, o
segundo ano do Curso de Mestrado em Ciéncias dzaEdiln, Area de Inovacdo Pedagdgica,
na Universidade da Madeira.

No ambito deste Mestrado, desenvolvo um trabalhdissertacdo cujo tema €

Contributos de Philippe Meirieu para uma pedagogianovadora:
«Da pedagogia magistral a diferenciada».

Neste estudo, pretendo diagnosticar a receptividpee este autor tem em Portugal e,
nesse sentido, venho, por este meio, pedir a dabaracdo. Queira, por favor, responder ao
questionario que segue e, no fieenvia-lo através do meio pelo qual o recebeu.

Certa do seu melhor acolhimento a este meu pedida eompreensdo de que a sua
colaboracdo é imprescindivel para a realizacdedesfecto, agradeco, desde j4, toda a sua
atencéao e disponibilidade.

Muito atenciosamente,

Lisboa, 27 de Abril de 2009

Alexandra JESUS

Responda, por favor, a todas as questfes. Assomte um X’ a resposta
adequada e/ou introduza os dados que Ihe sé&o gedido

Notas: Se responder negativamente a primeira questdegiando grupo2.1),
gueira, por favoreenvia-lo, na mesma.

Este questionario é confidencial.
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1- Dados Pessoais

1.1. Sexo Masculino

Feminino

1.2. Que idade tem?

| Menosde 25anos | |

‘ Entre 25 e 35 anos ‘ |

\ Entre 36 e 45 anos \ |

‘ Entre 46 e 55 anos ‘ |

‘ Mais de 56 anos ‘ |

1.3. Qual a sua habilitagcdo académica?

Estudante universitario em:

Licenciatura em:

Mestrado em:

Doutoramento em:

Pdés-doutoramento em:

Outra (especifique).

1.4. Qual a sua categoria profissional?

Professor Catedratico |

Professor Associado com Agrega(;|§o

Professor Associado

Assistente

|
|
|
‘ Professor Auxiliar
|
|
‘ Assistente Convidado

|
|
Auxiliar Convidado |
|
|

‘ Docente | ‘

| Outra (especifique): |
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1.5. Indique a instituicdo onde exerce a sua aetde profissional.

2- Informacao sobre o autor/pedagogo Philippe Meiau

2.1. Conhece o autor/pedagogo Philippe Meirieu?

| Nao | | Vagamente | | Razoavelmente| | Muito bem| |

2.2. Jaleu alguma(s) obra(s)/artigo(s) deste autor?

| Nenhuma| | Algumas | | Muitas | | Todas ou quase todds |

2.3. Indique as obras/artigos que, em sua opinido, anelafinem o pensamento pedagogico do
autor.

2.4. Este é, entre outros, um autor proposto res Raferéncias Bibliograficas?

| Nunca | | Algumasvezes | | Muitas vezes | | Sempre ou quase senjpre|

2.5. De que Cursos?
Complete o espaco em branco com a desigrigéorso.

‘ Licenciatura em: | |

| Mestrado em: | |

‘ Doutoramento em: | |

‘ Pés-doutoramento em: | |

Outras situacdes (especifique):

2.6. Que numero de alunos tem, em média, por GLasesso a este autor?

Média Menos de 20 De 20 a 40 De 40 a 60 Mais de 60

\ Licenciatura | |
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\ Mestrado \ | | | |

\ Doutoramento \ | | | |

| Posdoutoramento | | | |

| Outras situagdes (especifique): | Média: |

2.7. Como considera ser este pedagogo?

Nunca Algumas Muito Sempre ou

vezes quase sempre

| Classico | | | | |
[ noador | | | | |
| Filosofico | | | | |

Outro (especifique):

2.8. Conhece alguma recensao/dissertacdo elabamadan vias de elaboracdo, em Portugal, ou
em portugués, sobre este autor? | Sm | | N&o | |

2.8.1- Indique o(s) seu(s) autor(es) ou 0 nomebda: o

2.9. Se respondeu afirmativamente a primeira §oedeste grupo, estaria disposto, em fase
posterior deste trabalho, a facultar-omea pequena entrevistarespeitando a confidencialidade da
mesma, sobre o pensamento pedagogico do autor? ‘ Sim | ‘ N&o | |

Nota: A sua colaboracgéo é fundamental para o prossegintdo meu estudo.

2.9.1. Se respondeu afirmativamente a questaci@mtgueira, por favor, deixar o seu contacto ou
contactar-me através dos dados abaixo indicados.

Nome:
Mail:
Telm:

Alexandra JESUS
alexandrajesusl@agmail.com
Telm: 960447301

Muito Obrigada pela sua colaboracao.
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ANEXO Il - MATRIZ DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO REF ERENTES
AOS DADOS DE NATUREZA BIOGRAFICA E PROFISSIONAL
(Algumas tabelas dos questionarios)
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Tabela da matriz das respostas de cada item refers a primeira parte do questionario

Nota: Foi atribuido a cada uma das respostas um nunogrespondente, ou seja a resposta
«Masculino», atribuiu-se 0 n.° 1, a resposta «Femin atribuiu-se o n.° 2; Se o respondente
nao assinalou a resposta, foi-lhe atribuido o%.%8gundo as regras do SPSS.

12 Parte: Dados pessoais e profissionais dos resgdentes

Itens | Varidveis/Categorias N° /] %
1.1 Sexo
Masculino 18 29,5
Feminino 40 65,6
N&o respondeu 3 4,9
1.2 Idade
Menos de 25 anos 1 1,6
Entre 25 e 35 anos 11 18,0
Entre 36 e 45 anos 18 29,5
Entre 46 e 55 anos 18 29,5
Mais de 56 anos 11 18,0
N&o respondeu 2 3,3
1.3 Habilitacdo Académica
Estudante universitario em: 0
Licenciatura em: 20 32,8
Ciéncias da Educacgéo 2 3,28
Educacéo Especial 1 1,64
Educacao de Infancia 1 1,64
Educacéo e Expresséao Fisico-Motor - 1° Ciclo 1 1,64
1° Ciclo Ensino Basico 5 8,20
Linguas e Literaturas Modernas — Portugués/Francés 2 3,28
Histoéria 1 1,64
Servico Social 1 1,64
Portugués/Latim/Grego 1 1,64
Prof. EB na Variante Matematica/Ciéncias da Natrez 1 1,64
Investigacdo em Educacédo 1 1,64
N&o especificou 3 4,92
Mestrado em: 19 31,1
Ciéncias da Educacgéo 9 14,73
Literatura 1 1,64
Educacao Especial 2 3,27
Electroquimica Aplicada 1 1,64
Historia Contemporanea 1 1,64
Estudos Americanos 1 1,64
Educacao Artistica 1 1,64
Didactica da Matematica 1 1,64
Didactica das Linguas 1 1,64
Educacao Multimédia 1 1,64
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Doutoramento em: 12 19,7
TIC em Educacéo 1 1,64
Sociologia 1 1,64
Biologia 1 1,64
Educacdo Matemética 1 1,64
NEE 1 1,64
Estudos da Crianca 1 1,64
Ciéncias da Educacgéo 4 6,57
Mdusica 1 1,64
N&o Especificou 1 1,64
P6s — Doutoramento 4 6,6
Historia 1 1,65
Ciéncias da Educacéo 2 3,3
Psicologia 1 1,65
Outra (especifique): 0
N&o respondeu 6 9,8
1.4 Categoria Profissional
Professor Catedrético 2 3,3
Professor Associado com Agregagao 1 1,6
Professor Associado 4 6,6
Professor Auxiliar 10 16,4
Assistente 3 4,9
Docente 33 54,1
Outra: Professora Aposentada 2 3,3
Outra: Consultor em Educagéo (Promethean) 1 1,6
Outra: Investigador Auxiliar 1 1,6
Outra: Bolsista em Doutoramento em Sociologia 1 1,6
N&o respondeu 3 4,9
15 Instituicdo
Universidade de Lisboa 3 49
Universidade Nova de Lisboa 1 1,6
Universidade Técnica de Lisboa 1 1,6
Escola Superior de Educacao de Lisboa 1 1,6
Universidade Luso6fona de Lisboa 1 1,6
Instituto Piaget 2 3,3
Universidade de Coimbra 1 1,6
Universidade do Porto 3 4,9
Universidade do Minho 1 1,6
Escola Superior de Educacéo de Setubal 1 1,6
Universidade de Evora 4 6,6
Universidade dos Acores 2 3,3
Universidade da Madeira 2 3,3
Escolas Secundarias 5 8,2
Escolas Basicas do 1°, 2° e 3° Ciclos 15 24,6
Jardins de Infancia 2 3,3
Centro Psicopedagdgico do Funchal 2 3,3
DRE-RAM 1 1,6
DRE 1 1,6
Promethean (Quadro Interactivos) 1 1,6
WHT-ICE 1 1,6
Externatos 3 4,9
N&o respondeu 7 11,7
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ANEXO Il - MATRIZ DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO RE FERENTES
AOS DADOS RELATIVOS AO PEDEGOGO PHILIPPE MEIRIEU
(Algumas tabelas dos questionarios)
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Tabela da matriz das respostas de cada item refers a segunda parte do questionério
«Informacgé&o sobre o autor/pedagogo Philippe Meirien

Nota: Foi atribuido a cada uma das respostas um nunogrespondente, ou seja a resposta
«Nao», atribuiu-se o0 n.° 1; a resposta «Vagamewote»? 2, e assim sucessivamente. Se o
respondente ndo assinalou a resposta, foi-lhauadolp n.° 99, segundo as regras do SPSS.

22 Parte: Informagé&o sobre o autor/pedagogo PhilippMeirieu

Itens | Varidveis/Categorias N° // %
2.1 Conhece o autor pedagogo Philippe Meirieu?
N&o 17 27,9
Vagamente 15 24,6
Razoavelmente 23 37,7
Muito bem 5 8,2
N&o respondeu 1 1,6
2.2 Jé& leu alguma(s) obra(s)/artigo(s) deste autor?
Nenhuma 22 36,1
Algumas 25 41,0
Muitas 5 8,2
Todas ou quase todas 1 1,6
N&o respondeu 8 13,1
2.3 Indique as obras/artigos que, em sua opinido, melhdefinem o pensamento pedagdgico do autor.
Frankenstein pedagogo 8 13,1
A escola ou a guerra civil 5 8,2
Aprender sim ... mas como? 9 14,8
O quotidiano da escola e da sala de aula 7 11,5
A pedagogia entre o dizer e o fazer 6 9,8
O mundo ndo é um brinquedo 6 9,8
A escolha de educar: ética e pedagogia 9 14,8
Carta a um jovem professor 6 9,8
A escola, modo de emprego: dos métodos activodagpegia diferenciada 9 14,
Des enfants et des hommes: littérature et pédagogie 3 4,9
Escolheremos a escola publica para as nossasasiang 4 6,6
Trabalhos de casa 3 4,9
A escola hoje 4 6,6
Pedagogia diferenciada 3 4,9
Itinerario das pedagogias de grupo 3 4,9
Para que serve a escola 4 6,6
Outros: | www.meirieu.com 3 4,9
Textos dogahiers pédagogiques 3 4,9
Varios textos 2 3,3
N&o se lembra do nome 2 3,3
N&o conhece suficientemente o autor 1 1,6
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2.4 Este é, entre outros, um autor proposto nas suas feeéncias Bibliograficas?
Nunca 16 26,2
Algumas Vezes 20 32,8
Muitas Vezes 7 11,5
Sempre ou Quase Sempre 4 6,6
N&o respondeu 14 23,0
2.5 De que Cursos?
Licenciatura 14 23,0
Mestrado 19 31,1
Doutoramento 4 6,6
Pd6s-doutoramento 0
Outra situacdo 8 13,1
N&o respondeu 16 26,2
2.6 Que numero de alunos tem, em média, por cursos, &se a este autor?
Licenciatura Néao tem alunos 25 41,0
Menos de 20 alunos 5 8,2
De 20 a 40 alunos 5 8,2
De 40 a 60 alunos 2 3,3
Mais de 60 alunos 2 3,3
N&o respondeu 22 36,1
Mestrado Nao tem alunos 21 34,4
Menos de 20 alunos 7 11,5
De 20 a 40 alunos 7 11,5
De 40 a 60 alunos 3 4,9
Mais de 60 alunos 1 1,6
N&o respondeu 22 36,1
Doutoramento N&o tem alunos 36 59,0
Menos de 20 alunos 3 4,9
De 20 a 40 alunos
De 40 a 60 alunos 1 1,6
Mais de 60 alunos
N&o respondeu 21 34,4
Pé6s-doutoramento | Nao tem alunos 37 60,7
Menos de 20 alunos 1 1,6
De 20 a 40 alunos
De 40 a 60 alunos 1 1,6
Mais de 60 alunos
N&o respondeu 22 36,1
Outra situacéo N&o tem alunos 33 54,1
Menos de 20 alunos 2 3,3
De 20 a 40 alunos 1 1,6
De 40 a 60 alunos
Mais de 60 alunos
N&o respondeu 25 41,0
2.7 Como considera ser este autor?

Nunca Algumas vezes Muito Sempre ou | Ndo respondeul
guase sempre
N° % N° % N° % N° % Ne° %
Classico 2 3,3 12 19,7 3 4,9 44 72,1
Inovador 7 115 24 | 39,3 4 6,6 26 42,6
Filoséfico 9 14,8 16 | 26,2 2 3,3 34 55,7
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O| Pragmatico 1 1,6 60 98,4
.| Actual 1 16| - 1] 16] - 59 | 96,7
r | Critico 1 1,6 60 98,4
°| Politizado 1 1,6 1 1,6 59 96,7
N&o respondeu 5 8,19
2.8 Conhece alguma recensadissertacéo elaborada, ou em vias de elaboragéo, €&uartugal, ou em
portugués, sobre este autor?
Sim 4 6,6
N&o 40 65,6
N&o respondeu 17 27,9
2.8.1 | Indique o(s) seu(s) autor(es) ou o nome da obra:
Dissertagao de Maria Gorete Sousa 1 1,6
Recenséo de José Duarte 2 3,3
Recenséo de Alexandra Jesus 2 3,3
2.9

Se respondeu afirmativamente a primeira questao desgrupo, estaria disposto, em fase posterior
deste trabalho, a facultar-me uma pequena entreviat respeitando a confidencialidade da mesma,

sobre o pensamento pedagdégico do autor?

Sim

10 16,4
N&o 12 19,7
N&o respondeu 39 63,9
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ANEXO IV — GUIAO DA ENTREVISTA
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Topicos para a elaboracdo de um guido de entrevistes professores intervenientes
neste trabalho

- Tema
«Contributos de Philippe Meirieu para uma pedagivgieadora:

da pedagogia magistral a pedagogia diferenciada»

Subtemas:

1. Receptividade da sua obra em Portugal (obras idais) |

2. Implementacdo do seu pensamento pedagdgico na dadomde professores e de outros
profissionais da educacéao.

3. Caracterizacéo do perfil do autor relativamenteaamedagogia.

II- Objectivos gerais

Indicar as obras de Philippe Meirieu mais lidasRartugal.

Indicar as obras que melhor definem o seu pensarmpeniagogico.

Conhecer as representacdes e as expectativas tdowgstados quanto ao pensamento pedagdgico

do autor.

A entrevista foi dividida em 4 blocos...

Bloco A: Legitimar a entrevista,

Bloco B: Dados pessoais e profissionais dos professorestadoe

Bloco C: Representagdes sobre a obra/pensamento pedadoégicior;

Bloco D: Expectativas sobre o impacto do trabalho do aotwrenquadramento educacional

portugués;

...a0s quais correspondem determinados objectivosc#gms, que estdo indicados no ponto a

seguir:

[ll- Objectivos especificos

O bloco A - Legitimar a entrevista - tem como objectivos:
Al- Esclarecer o entrevistado sobre o estudo a realiza
A2- Motivar o entrevistado.
O bloco B— Obter dados pessoais e profissionais dos paesdgo estudo - tem como objectivos:

B1- Saber a idade/sexo do entrevistado;
B2- Saber qual a habilitagdo académica do entrevistado

B3- Saber qual a categoria profissional do entrewistad
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B4- Saber a instituigdo onde o entrevistado exerca asctividade profissional,

Nota: Estes dados pessoais e profissionais dos entmséstboram adquiridos aquando do

preenchimento do inquérito.

O bloco C — Representacbes sobre a obra/pensamento pedagimiautor - tem 0s

seguintes objectivos:

C1- Indicar como, quando e porqué houve contacto cantar através da sua obra;

C2- Identificar as suas representacfes quanto a(s)spbgae melhor definem o
pensamento pedagogico do autor;

C3- Identificar as suas representa¢gfes quanto assede aprendizagem defendidas
pelo autor;

C4- Identificar as suas representacdes quanto ao ibtmecensino-aprendizagem;

C5- Identificar as suas representacdes quanto ao mhpelscola e dos diferentes
intervenientes nas questdes educativas;

C6- Identificar as suas representacbes quanto a edractdo deste pedagogo

contemporaneo.

O bloco D — Expectativas sobre o impacto do trabalho doranto enquadramento
educacional portugués - tem o0s seguintes objectivos

D1- Conhecer as suas expectativas quanto a implendentl; pensamento do autor a
nivel da formacao de professores e de outros profigis da educacgéo;
D2- Conhecer as suas expectativas quanto a uma prétiegogica inovadora;

O leque de perguntas foi elaborado tendo em cattardinadas estratégias, as quais nos
permitem aceder a uma maior autenticidade na @kagiievistador - entrevistado, de modo a
validar as perguntas formuladas, bem como as regaecespostas. Por outro lado, permite-
nos também ter um controlo mais efectivo das mesiBsfas estratégias consistem em
formular uma «bolsa» de varias questbes alterrsmtigae iremos utilizar sempre que
necessario, de modo a atingir o mesmo objectivef@mular algumas questdes de forma a

nao deixar «fugir» o entrevistado do conteldo deeeista.
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DESIGNACAO OBJECTIVOS ~
DOS BLOCOS ESPECIFICOS PERGUNTAS A EFECTUAR AO PROFESSOR OBSERVACOES
BLOCO A Al-Esclarecer o Al.1- Informar que esta entrevista se destina a umaltiabde investigacdo a apresentar| fleempo médio: cinco
- entrevistado sobre o Universidade de Madeira, com a finalidade de apdin o conhecimento sobre o pensamgrif§nutos.
Legitimar a estudo a realizar . . . .
entrevista pedagégico do autor/pedagogo Philippe Meirieuecaptividade do seu trabalho em Portugal| Responder sempre ao
A2- Motivar Al.2- Pedir a colaboracao do professor, pois, esta éfuadtal para o éxito do trabalho. entrewstadolde um modo
istad _ _ _ _ claro e conciso a todas as
0 entrevistado A1.3- Informar o professor do caracter confidencial dados recolhidos nesta entrevista. perguntas efectuadas e
A2.1- Colocar o professor na situacdo de membro dapacie investigacdo, embora, com J@;’itar sair dos objectivos d¢
0co.
estatuto especial.
BLOCO B B1- Obter dados pessoajsB1.1- Sexo; Estes dados pessoais e

Dados pessoais e
profissionais dos
entrevistados

e profissionais dos
professores do estudo

B1.2-ldade;
B1.3-Habilitagcdo académica;

B1.4-Qual a sua categoria profissional;

B1.5-Instituicdo onde exerce a sua actividade profiggdio

profissionais dos
entrevistados foram
adquiridos aquando do
preenchimento do
questionario.




DESIGNACAO OBJECTIVOS ~

DOS BLOgOS ESPECIFICOS PERGUNTAS A EFECTUAR AO PROFESSOR OBSERVACOES

BLOCO C C1- Indicar quando, C1.1- Em que circunstancias teve contacto com o autitippd Meirieu através da sua obra? | Se respondeu vagamente ¢
onde, como e porqué | C1.1.1-Quando, onde, como e porqué houve interesse daesteapor este pedagogo? Cl.1 passar a pergunta

Representacoes | houve contacto comq c1.2.0 que é que 0 motivou a prosseguir 0 seu intergsk® autor? cl1l

do(a) professor(a autor atraves da sua C1.3 Na sua opinido, qual(quais) a(s) obra(s) que onetlefinem o pensamento pedagdgjco

entrevistados obra:

Indicar a(s) obra(s)
gue melhor definem o
pensamento
pedagogico do autor.

deste autor?

C2- Identificar as suas
representagdes quant
as teorias de
aprendizagem
defendidas pelo autor

nora defende ora critica algumas outras teoriasfpeyias.
C2.1.1-Que teorias de aprendizagem ilustram melhor o pesst pedagogico do autor?

C2.1.1.1-0Ou seja, quais séo os diferentes tipos de pedagmisadefendidos pelo autor?

C2.1- Atribui-se a Philippe Meirieu a defesa da «pedgayaliferenciada». No entanto, o aufdBe respondeu vagamente €

C2.1.1, passar a pergunta
Cc2.11.1

m

C3- Identificar as suas
representacoes sobre
processo ensino-
aprendizagem.

C3.1- Como interpreta o conceito do autor sobre o E®@ensino-aprendizagem?
0C3.1.1-Relagdo pedagogica;

C3.1.2-Interacgao entre os pares;

C3.1.3-Apresentacao de situacfes-problema;

C3.1.4-Valor pedagégico dos TPC;

C3.1.5-Papel dos diferentes intervenientes neste processo.

Se respondeu vagamente ¢
C3.1, passar as perguntas
C3.1.1C3.1.2,C3.1.3,
C3.1.4eC3.15




C4- Identificar as sua
representagdes quant
ao pensamento
pedagogico do autor €
0 impacto do mesmo
na formagao de
professores e de outrg
profissionais da
educacéo.

5 C4.1- Que consequéncias tem tido o pensamento pedagdgi@utor a nivel da formagéo
pprofessores e de outros profissionais da educagéo?

C4.1.12- Como reagem estes profissionais as suas teorias?

C4.2- Como caracteriza este pedagogo no quadro doagees da educacdo contemporaneg

S

C4.1, passar a pergunta
C4.11

S?

1&e respondeu vagamente €

BLOCO D

Expectativas
sobre a
implementacao do
trabalho do autor
no
enquadramento
educacional
portugués

D1- Conhecer as suas
expectativas quanto &
implementacao do
pensamento do autor
nivel da formacao de
professores e de outrg
profissionais da
educacao;

D2- Conhecer as suas
expectativas quanto a|
uma pratica

pedagdgica inovadord;

. D1.1- Considera que este autor/pedagogo ocupara um teatestaque nos curriculos ¢
ciéncias de educacdo a exemplo de outros pedagogtesmporaneos?

D1.1.1-Justifique a sua resposta.
a

SPhilippe Meirieu?

das suas ideias ou havera a necessidade de ungimirtstitucional urgente?

D2.1.1- Considera que a forma como o ensino enufalresta estruturada facilitara a aplicag

Dl.1comadeéD1.1.1

D2.1- Como gostaria que fosse a préatica pedagdgisascolas do nosso pais a luz das teorigs de

aSomplementar a resposta d

m

a



ANEXO V - MATRIZ DAS RESPOSTAS DOS ENTREVISTADOS AOS DADOS
DE NATUREZA BIOGRAFICA E PROFISSIONAL
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Objectivo geral — B— Obter dados pessoais e profissionais dos pmEsso estudo

Para simplificar a analise de conteudo, foramaatilos os seguintes codigos:

Professor da ESES E1=Q12

Professor da ULL E2=0Q42

Docente do 1° Ciclo da EBPSPE3=Q2

Professora da UE E4=Q1
Objectivos especificos Respostas dos entrevistados| Totais
Variaveis E1=0Q12 E2=Q42|E3=Q2|E4=Q1| f
B1.1 - Sexo|Masculino X X 2
Feminino X X 2
B1.2 - Menos de 25 anos
Idade Entre 25 2 35 anos
Entre 36 e 45 anos
Entre 46 e 55 anos X X 2
Mais de 56 anos X X 2
B1.3 - Estudante Universitario
Habilitagdo | Licenciatura
Mestrado X 1
académica | Doutoramento X X X 3
P6s- Doutoramento
Outra
B1.4 - Professor Catedratico
Categoria | Professor Associado com
profissional | Adregacao
Professor Associado X X 2
Professor Auxiliar X 1
Auxiliar Convidado
Assistente
Assistente Convidado
Docente X 1
Outra
B1.5- Escola Superior da Educagédo dg X 1
Instituicdo | Setubal
onde Universidade Luséfona de Lisbga X 1
exercem a Escola Basu_:a 1 Parque Silva X 1
docéncia Po_rto - I_3enf|ca )
Universidade de Evora X 1
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ANEXO VI - PROTOCOLO (TRANSCRICAO) DAS ENTREVISTAS AOS
PROFESSORES
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ENTREVISTA

(NUmero um)

EntrevistadoE1l
Dia: Quinta-feira 14/05/2009
Hora: 13h

Local: Gabinete do Professor, na Escola de Educaggerior de Setubal

Gostava de saber em que circunstancias teve contacom o autor Philippe Meirieu

através da sua obra?

E1l - Em que circunstancias, ora, 0 meu contacto comra @b Philippe Meirieu ja é,
enfim, j& tem uns anitos largos, e talvez a prij@rmeu primeiro contacto com a obra dele
tem a ver com duas fontes. Por um lado, porqueinhanja agora, situando isso na minha
formacéo académica, a base € da Psicologia da ¢atueaantes de vir para aqui trabalhei no,
era professor no Instituto Superior de Psicolog@licdda onde tinha justamente duas
cadeiras, leccionava duas cadeiras: uma relatitdaadiacdo Pedagdgica e outra relativa a
Psicosociologia da Educacéo. E, sempre tive comadgr objecto de trabalho as questbes da
avaliacdo mas sobretudo numa perspectiva da a&aliagnquanto instrumento de
aprendizagem. Portanto, as questdes da aprendizmgapre me interessaram bastante e ao,
dito isto, quando em 1986 ja tinha tido bastantegactos com os autores da escola Suica,
enfim o [imperceptivgl sobre a constru¢cdo da Inteligancia, solpaufd conheci alguns
pessoalmente e trabalhei com alguns pessoalmenseman®uan Nelly, com Philippe
Roncard, com o Perrenoud. E, portanto, esta abendagiuito centrada na analise das
praticas, foi uma coisa que, digamos, que eu canaedar, assim, peso na minha, que eu as
incluia no meu discurso pedagoégico, chamemos agsipurtanto, em 1986, quando venho
para aqui, digamos que nesta escola, ao estamligaldrmacao profissional, a formacao
inicial e a formacgéao continua, foi sempre duasn@#s que aqui nesta escola sempre teve,
quer dizer o meu contacto com os problemas dacprétido terreno, sempre foi uma coisa
que esteve presente, sempre no meu trabalho. Eanpmr portanto estes problemas

emergentes da pratica pedagodgica sempre me fonagidecados, tiveram sempre grande eco
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em mim, os problemas emergentes da pratica e raslepras, eu costumo dizer, este
discurso do deve-se fazer é um discurso que paranao faz sentido, ndo é? E, portanto,
sobretudo quando vim para aqui, chamemos assing6grmais ou menos, coincidiu muito
com o aparecimento dos primeiros livros do Meirigpprendre... Oui, Mais Commenfi

um livro que de repente veio, enfim, responderma torma organizada a algumas questbes
gue eu ja me tinha posto e que eu procurando per @br acold. O meu primeiro grande
contacto, chamemos assim, com a obra de Meirigjuiamente, através desse livro que de
certo modo vinha conresponder aos problemas quangem sentia e que eu ia procurando
organizar recorrendo a outros autores. Bom, e ddpoiei-me, fui um leitor assiduo, por um
lado e leitor, e uma pessoa que usava com graadaéncia para a sua formacao os textos
dos Cahiers Pédagogiquesnde o Meirieu tinha uma participacdo extremamextigva,
digamos assim, porque € uma revista que parte metéacto, dos problemas, esta muito a
escuta dos problemas dos professores, que emergepratica e tentam encontrar-se
respostas para esses mesmos problemas, quer era teais profundos, quer sdo textos
curtos, numa linguagem acessivel, ndo académicogueér dizer que sejam textos menores,
pois é, sdo textos maiores, porque tratar asseotaplexos numa forma simples é bastante
complexo, € complicado, ndo é. Portanto, o Meirsuseus textos e depois quando ele teve a
responsabilidade na organizacdo de alguns dosseergyvista, sempre foram instrumentos e

momentos muito importantes para o trabalho conraggsores no quotidiano.

Sr. Professor, essas questdes da pratica que acalmufocar, foi isso 0 que 0 motivou
a continuar a ler o professor Meirieu, as questdeata pratica reflexiva e do quotidiano da

escola...?

E1 - Sim, ele proprio tem vindo a evoluir nas tematieass problematicas muito a partir
também dos problemas que se vdo pondo no proprente nio é [pausa] E uma pessoa
sempre muito a escuta, digamos que a sua obra paseacialmente a escuta do terreno,
problematizando as coisas que acontecem no teer@do a partir, digamos, da investigagéo

tedrica, de um discurso do «deve-se fazer».

Para além dessa obra que citou e também da revistagcha que ha outra ou conhece

outra que possa definir ou ilustrar bem o pensamentdo autor?
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E1l - Depois em 96, penso eu, que saiu em francés goeDézdr ao fazer Acho que é
uma obra de facto notavel e marcante nesta pergpecsobretudo nestas ldgicas do que é a
|6gica do dizer e 0 que é a logica do fazer pomg® ha relacdo directa entre o dizer e 0
fazer, o fazer tem outros constrangimentos. Noduadratica tem outros constrangimentos e
iss0o, essa analise é muito importante para selmmrperque é que muitas vezes as pessoas
estdo todas de acordo em determinado tipo de ceig#o fazem. Portanto, a légica do
discurso tedrico e a logica da ac¢ao ndo sao Iegicactas, nem directamente relacionadas e
lineares. Acho que ele coloca isso, ele discutensgito bem e muito recentemente ha todas
estas coisas sobre o poder da escola, sobre todsebre a legitimagcao do poder, do poder
dos professores, onde é que fica a ética, o lugaluho, alias a gente vé na obra dele uma
centralidade cada vez maior, diria de certo mode, e®meca com as questdes da
aprendizagem mais centradas no professor passagarxto pratico e hoje coloca muito a
guestdo do aluno com uma centralidade. Portanssapado professor para o aluno, faz esta

evolucdo que é uma evolugcdo que me parece extram@imeressante.

Atribui-se a este pedagogo a defesa dessa centrali@ do aluno, falamos em termos
da pedagogia diferenciada. No entanto eu verificoug o autor ora defende ora critica

outras teorias, outras pedagogias...

El - Sabe que o Meirieu € um homem eclético, ele, ngituo, quer dizer situo-o, ele tem
claramente uma perspectiva socio-construtivistded@nvolvimento, diria assim, da teoria da
aprendizagem, agora ndo se pode dizer que eledetgasor do Freinet, do Dewey, quer
dizer, ele congrega, convoca, digamos varios pems@® justamente de pessoas, Dewey
falava muito na centralidade da pessoa, Freinetmetedologias mais activas, o Oury na
dimensao institucional, ndo é, com algum ecletispm® vai pensando, que vai reconstruindo
para propor nao digo respostas acabadas mas preplucdes para problemas

contemporaneos.

Entdo, nesse caso, o senhor professor ndo acha gaegossa atribuir ao autor um tipo
de pedagogia assim, bem bem definida, uma vez quk & realmente eclético, esse

ecletismo poderia resultar depois num...
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El - Eu poderia coloca-lo na linha de alguns autoresBuauamer, por exemplo, coloco-o
completamente na linha, enfim, da pedagogia scaiétio Bruner, enfim na forma mais
implicita ou mais explicita, mas retoma as idems$etbria da actividade, de Leontiev, da Zona
de Desenvolvimento Proximal do Vygotsky, se a geqntiser do Bruner que faz alguma
sintese disto, da dimensé&o cultural da aprendizagerdimensdao ética, h4 aqui um conjunto,
convocar varias dimensfes do que hoje se pode charsacio-construtivismo. Agora se
virmos numa perspectiva pedagogica classica, ertle agora das terminologias, ou numa
perspectiva das pedagogias que tomam 0 sujeito c@mio e eu vou designar iSSo como

pré-activas, obviamente que ele, é nesta linhaeguzinsiro.

Como é que interpreta entdo o conceito do autor sob 0 processo ensino-

aprendizagem, se quisesse esclarecer, assim um painfo mais esta relacao...

E1l - Com o processo de reconstrucdo activa pelo su@éaeconstrucdo e retomo 0s
principios da psicologia genética da aprendizagprar dizer o ser ndo nasce feito, também
nao nasce como uma tabua rasa, nasce com um detdamiipo de potencialidades e é
através do seu contacto com a sua comunidade, s@aus outros proOXimos, 0S seus pares,
ou 0s seus adultos, chamemos assim, que 0 enquamehstan troca com 0S outros que o
envolvem, esses outros tendo uma determinada aujug a pessoa se vai construindo e se
vai desenvolvendo. Diria ainda que nesta concepc¢éelacdo é fundamental, a interacgéo
com os pares € uma dimensao fundamental, aligsxplera muito e desenvolve muito, ele
tem alguns textos sobre o trabalho cooperativoresabtrabalho colaborativo e sobre a
importancia dos pares. Obviamente que as queststa @tleia da aprendizagem faz-se na
descoberta e portanto as questdes das situagOas, hia que a chamada relagdo com a
teoria vygotskiana da Zona de Desenvolvimento PRroxi em que as situacdo de
aprendizagem nao tém que estar subordinadas aé dovelesenvolvimento do aluno,
conceito classico de Piaget, mas naquilo que coaducapaz de fazer, aquilo que o aluno &
capaz de fazer com os outros mas que nao é cafazeatesozinho. Este contacto com algo
de novo, uma situacdo problematica e € ai que inceasontece. O valor pedagogico dos

TPCs, ndo acho que ele atribua uma grande ...

Eu coloquei aqui esta questdo porque o0 autor tem uiivro precisamente com esse

tema e ele faz ai umas observacdes a esse...
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El - E faz, e faz e muito pertinentes, ele faz aqui uolmervacdes muito interessantes
mostrando que os trabalhos de casa podem ser umunmesito de segregacao, de
marginalizacao e de, ou seja, a realizacdo doalhad de casa nem todos os alunos tém as
mesmas condicdes para fazer os trabalhos de casasmfaz fora de casa, como de fora da
sala de aula e portanto, obviamente, que as caewld efectivacado destes trabalhos podem
decorrer de aspectos bastante diferentes da voqtade aluno tem ou nao de fazer, mas o
aluno quando vai para a escola muitas vezes esdrghbs sdo vistos a luz se sabe ou ndo
sabe ou se tem vontade de os fazer ou ndo. E modamlunos ficam em situacéo de grande
desigualdade se eu ndo tenho em conta essa dimé&sdmbalhos de casa, diria, podem

fazer mais mal que bem neste aspecto de etiquetdgeriunos.
Eu falava aqui um bocadinho do papel dos diferentastervenientes...

El - Para Meirieu os intervenientes do processo sdafuadtais, a aprendizagem é uma
tarefa pesada, a centralidade do individuo, ososutéo qualquer coisa, outros pares ou

outros adultos sdo personagens importantes nareo@stdo individuo.

Na sua opinido, que consequéncias tem tido o pensamo pedagdgico do autor a nivel
da formacéo de professores sobretudo e, ja agorae @utros profissionais. Como € que

estes profissionais reagem as ideias do professoeieu, consegue ter esse feed-back?

E1l - Sim tenho, eu acho que ha sobretudo dois niveieaedo: em termos tedricos,
como qualquer uma das pessoas aderem, obviament® em que isto responde, em termos
do fazer, 14 esta, é preciso apoio, persisténcgi lpaar a que as pessoas facam, mas quando
fazem e quando sdo apoiados neste fazer e quanslEntan mais autobnomos neste fazer

muitas vezes algumas destas coisas sdo boas esspast 0s problemas que as pessoas tém.

Esta questdo vem muito a proposito desta outra: commé que gostaria que fosse a

pratica pedagogica nas nossas escolas a luz do @enento do professor Meirieu...

E1l - O grande problema é, se nés dermos atencdo, seolu@srmos o nosso olhar e a
nossa preocupacao sobre apoiar o percurso dossahanescola, ndo €, com tudo o que isto
representa, de enquadramento, de aprendizagernudide atc...vemos que o Meirieu tem de

facto abordagens muitissimos interessantes, nacos@nico, tem textos inteligentes que nos
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ajudam a encontrar boas respostas para os probtpraae encontram. Também ndo sou das
pessoas que uso aplicagbes directas, acho quesssapes acho que o Meirieu define muito
bem isso, as pessoas apropriam-se do seu pensam&gmm-no, pdem em uso e assim vao

andando no sentido da sua validacéo e evolucéo.

Acha que o professor Meirieu, com todo o0 seu pensamto tdo actual, tdo pertinente,
tdo pratico, ocupara ou ja ocupa um lugar de destage nos curriculos das Ciéncias da

Educacao ou ainda € um pedagogo pouco conhecidoupo falado, pouco abordado?

E1 - Nao, ndo tenho um conhecimento generalizado, nogEwa, isto €, normalmente os
curricula, ainda sdo, ndo sao dados por autoregja#os por temas, mas podemos dizer que
h& aqui temas que sdo centrais em grande parteuddsulos. Quando se fala em pedagogia
diferenciada, quando se fala de trabalho de gmpando se fala de, quer dizer, fazem parte
hoje quase da linguagem de quase todos os cusjaulgue ndo quer dizer que e o Meirieu
tem muita, acho que é muito pertinente quandoaterfessemots valisesnestas palavras,
digamos onde as vezes se perde o sentido da ppiglaiara, € preciso retornar ao sentido e
acho que o Meirieu ai tem um papel muito importatesentido de recolocar o pensamento,
a proposito, por causa do trabalho de grupo, pemelo, ele chama muito a atencdo da
grande questdo entre perceber-se para que € gakathb de grupo serve, nao é, o trabalho
de grupo € um meio e ndo um fim em si proprio ¢éambo muitas vezes o trabalho de grupo
parece que € um fim de si proprio. Ele retornaceloga esta centralidade, de facto a questao
da autonomia, o trabalhar para a autonomia, h@balinou-se, € quase uma questao
generalizada, quando ele interroga o que é istauwtanomia, como é que as pessoas
favorecem a autonomia, como € gue as pessoas egarana autonomia, mas € através da
autonomia, ele p6e uma série de questdes aos gwoEeue sao instrumentos fundamentais

para a nocao da ideia generalizada...

Senhor professor, eu sei que € dificil prever umadisa futura, mas acha que ele pelas

suas ideias vai ser considerado um pedagogo de remes?

El - Eu acho que ele € um marco, um marco importante, d& geracdo mais velha de
professores com responsabilidade na formacdo desgmyes porque sempre tiveram uma

relacdo proxima com a lingua francéfona, digamaeswa geracdo com uma cultura mais
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angléfona néo sei se [pausa] o que nao quer diEengo retomem coisas dele, que também
sdo retomadas por outros autores, o que estouea @lique ele enquanto Philippe Meirieu
propriamente, por toda uma nova geracao nao sei&e conhecido como é pelas pessoas da

minha idade, enfim...

Pois, mas o facto de ser abordado agora nos cursdges professores mais antigos,

como diz, da sua geragéao, o facto de estarem a diyar todo este...

El - Pois, mas quando a gente vai para a bibliograf@cessibilidade as leituras, eles
dizem: -Ah, isto é em francés, inglés é muito nfadl, etc, etc... E verdade que existem
traducdes mas a maior parte € em brasileiro e giodaima algumas sdo, nem sempre sao,
sabe como é [pausa] a esséncia pode se perdeadugdo e portanto a pessoa tem sempre
menos coisas traduzidas do que escritas e as upme®bra remete sempre para outra e ha
que fazer o itinerario de leitura, a partir de Ueve a outra e com traducdes fica sempre mais
pobre, ou a pessoa tem disponibilidade para aéefgeusa] ou para fazer algum esforgo para
ler, se Ihe interessa ou ndo é. Agora ele tem peguartigos, por exemplo, sobretudo, estou-
me a lembrar dos Cahiers Pédagogiques, no Cafg&gidae, no proprio site dele. Sao
textos muito curtos aos quais as pessoas tém meassibilidade, muitas vezes refiro isso,
agora se eu posso dizer que é uma generalidadesenddo meu ponto de vista €, de facto,

um autor de referéncia.

Senhor professor, ha pouco perdi uma oportunidadeallhe fazer esta pergunta, acha
que a forma como o0 nosso ensino em Portugal estdretirado facilitaria a aplicacéo
das ideias do professor Meirieu? Quando me diz, emdo sei se as pessoas aplicam ou

ndo, ndo s6 em termos da vontade de ler, mas na pca...

E1l - Nao, ndo esta. Toda a tradicdo e a forma, ndoRspare a estrutura do nosso liceu,
0 NOSSO ensino esta muito licealizado, no sent@@rdfessor Jodo Barroso, a organizagao
das turmas, a turma significa um aluno epistémiro, aluno todos iguais, ainda ha uma
grande centralidade no professor ou entdo se nambé&rande centralidade no professor ha
a utilizacdo de préticas, utilizando os mots-valisguele trabalho de grupo, o trabalho que
muitas vezes é feito sem sentido, sem enquadramees@pois hormalmente quando isto ndo

da nenhum entédo a gente volta ao tradicional epirtaquilo ndo deu resultado volta a isto,
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este isolamento em que se vive dentro das salasldéambém néo favorece, digamos que a
estrutura do proprio ensino, alias, isto € um @il que eu hoje me debato e que tento nas
minhas investigacdes procurar formas alternativea®rganizacdo de sala de aula, onde o
proprio aluno possa ser a centralidade. Portarfice@so, criar, organizar o espaco e 0 tempo

dentro da sala de aula de uma forma diferente aelar alguma coisa.

Senhor professor, quase para terminar, como € quaracteriza o professor Meirieu,
este pedagogo contemporaneo, no quadro dos pensagda educacdo contemporaneos
também. Reparei que no questionario o senhor profesr respondeu que ele era muito

inovador. Quer aprofundar um pouco mais esta respta?

E1- Do meu ponto de vista, ele €, de facto, muito idovgorque ele é de uma geracao de
pedagogos que parte de facto com uma sensibilitaite grande aos problemas das pessoas
que estdo no terreno. E, portanto, ndo os iludey tenta desvaloriza-los, muito pelo
contrario, ele tenta, com todo o quadro concepiual existe, pensar sobre esses problemas,
pensar com essas pessoas que estdo no terrerenpandrar respostas, possiveis, e digamos
que é um movimento que vai e vem do contexto paraflaxdo e da reflexdo para os
contextos de utilizacéo e vice-versa. Nesse serg@lualo a pedagogia, no meu ponto de vista,
um constructo cientifico ou uma ciéncia, se lheseumos chamar, da propria acgéo
pedagogica, neste sentido, de facto coloco o Mer@mo uma das pessoas que mais fez
evoluir este pensamento nesta area mas ha outaisas abordagens e falo do Perrenoud e

de outros autores.

Senhor professor, gostaria de acrescentar mais qugaler coisa acerca do autor,

alguma observacéo...

E1l - Eu gostei muito da conferéncia dele, ca, por exepgih Lisboa, onde ele coloca
umas questdes extremamente interessantes, na eptsaizacao da prépria organizacdo do

ensino e dos valores, foi, de facto, uma confeeébastante interessante.
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ENTREVISTA
(NUmero dois)

EntrevistadoE2
Dia: Sexta-feira 22/05/2009
Hora: 19h

Local: Num gabinete da Universidade Lusé6fona dédas

Em que circunstancias teve contacto com o autor Rlgpe Meirieu através da sua

obra?

E2 - No mestrado e doutoramento em Franca li algumasagailo Perrenoud e dele
pequenos trabalhos das revistas de educacédo esdasmoprei o livro delédpprendre... Oui,
Mais CommentEsse livro, li-o ha ja algum tempo e depois asaigtma conferéncia dele
aqui na Afirse, em Lisboa. E quando o director éaifta Luséfona de Educacédo me disse —
Oh Duarte, tu que gostas da pedagogia diferendiad#a uma recenséao critica sobreaire
I"école, faire la classesu fiz com muito gosto esta recensdo. Bom, atgygoeu gosto muito
do Meirieu e antecipando-me ja as suas perguntasrhaspecto que acho que falta nele
como falta noutros socidlogas da educacao: é edmanais a observacao da pratica e é isso
que eu, enfim, quando oriento agora as dissertagéeblestrado estimulo as pessoas a
procurarem relacionar a teoria com a pratica, gliigr questionarem a pratica através da
teoria e vice-versa, procurarem melhorar a tedravés daquilo que observam na pratica.
Portanto eu sinto que tanto em Perrenoud, como enely) como noutros autores, falta esta

parte da observacao da pratica e esta parte mpisieam

Falou no seu mestrado e doutoramento, mas quand@mmo e porqué houve interesse

da sua parte por este pedagogo?
E2 - Foi em 1990Pela preocupacao com a educabilidade de todolussno.

O que € que o motivou a prosseguir o seu interesgelo autor? O senhor professor

manteve sempre interesse pelo autor...
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E2 - Sim, mantive interesse mas nao sou exclusivistairhl@utro autor também que eu li
muito na altura que até conhec¢o e de quem souveetagnte amigo que é, e que esta com
muita idade, que € o professor Louis Legrand, guetambém um livro sobre a pedagogia
diferenciada, eu até fui aluno dele, fiz alguns uldsl em Franca e fiquei a dar-me bem com
ele, mas depois comecei a ler mais o Perrenoudegueima obra sobre isso e o Astolfi que
também fala da pedagogia diferenciada. O Astotirdbém um homem com quem me dou
muito bem e mando mensagens e as vezes encontnd-ca@ca quando la vou, portanto ha,
assim, um conjunto de pessoas que trabalham ediematica com as quais eu me dou mas
eu sinto necessidade de agora participar em eshadteyreno, sobre o que é que as pessoas
estdo a fazer, o que é este ideario da pedagdgrantiiada, porque a pedagogia diferenciada
nao é um meétodo, € mais um modelo de trabalho nglelsa varios métodos. Eu até estou a
pensar fazer um livro. Tenho agora um livro, qua até tentar publicar, onde eu encaro a
pedagogia diferenciada como um modelo de trabalieoimplica ainda o método expositivo
de vez em quando, implica os trabalhos de gruppliden métodos de descoberta, implica
instrucdo directa, uma serie de metodologias diieadas, portanto ndo € um método, é um
modelo que engloba uma filosofia que é a filosdéagualdade como também ja esta, enfim,
no ideario de John Dewey, de Freinet. Freinet @ @m homem ligado a pedagogia
diferenciada sem o dizer porque ele embirrava cqmedagogia igual, que dizia que era a
pedagogia dos quartéis em que os alunos fazians tadomesmo tempo a mesma coisa.
Freinet defendia uma pedagogia e um interesse fralmmlho que era naturalmente
diferenciado, néo era todos num ritmo igual a mea mesma actividade como se fosse um

guartel, ele embirrava com isso.

Na sua opinido, qual(quais) a(s) obra(s) que melhodefinem o pensamento
pedagogico deste autor? O senhor professor falou eduas obrasFaire |'école, faire la
classee Apprendre... Oui, Mais Commer@ ainda sublinhava uma outra?

E2 - Pois, eu ndo conheco muitas obras dele, conhege @sas, ele tem mais, mas agora
gue me lembre, ndo estou assim a ver. Eu li algdigos dele mas esta Ultima obra, penso
gue é uma obra sintese que engloba tambéAppeendre... Oui, Mais Commen{rarece-me
ser uma obra, digamos, em que ele organiza madislglente o pensamento das varias obras

anteriores, € isso que me parece, enfim é a olwagwomino melhor, porque tenho-a em
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casa e de vez em quando vou lendo, tenho tambéntraa mas esta é mais recente, mais

globalizante, € aquela que eu agora conhe¢o melhor.

Atribui-se a Philippe Meirieu a defesa da «pedagoagi diferenciada». No entanto, o
autor ora defende ora critica algumas outras teoris/pedagogias. Que teorias de
aprendizagem ilustram melhor o pensamento pedagégico autor?

E2 - Teoria construtivista e pedagogia diferenciada.

O senhor professor acabou agora de falar em modetia pedagogia diferenciada...

E2 - De facto para mim é um modelo, um modelo porqueetod mais complicado, é
mais complexo que método, ndo € um método, é unelmparque defende uma filosofia da
educacao que € uma filosofia de pedagogia que recigualdade entre os estudantes, fazer
com que os estudantes mais fracos aprendam o femdi@impelo menos, aproximando-se um
bocadinho dos melhores, pois, normalmente os alumas fracos acabam por reprovar,
desistir e da-se a evasao. Para que esses alunicpem da escola e aprendam, tenham
algum sucesso, mais vale trabalhar com eles oswdos fundamentais e eles ouvirem
também os outros conteddos mas, como com essessalapos um primeiro método de
trabalho em que verificamos que alguns alunos féneleram alguns conteudos, avangcamos
com esses alunos que ja atingiram esses objedizagesenvolvimento. Se alguns desses
alunos gquerem ajudar os mais fracos, vao consotidar eles esse segundo momento de
trabalho, mas alguns alunos ndo querem, pois a Wiwesecundario os alunos estao
preocupados com 0s exames e entdo ndo querem apidaais novos, entdo cria-se uma
pequena diversidade, uma diversidade temporargupdogo que estes alunos consolidem os
objectivos fundamentais, um objectivo fundameniaé @stejam a trabalhar, eles podem
avancar para um outro objectivo novo com os outnuais para a frente. Provavelmente
havera alguns objectivos secundarios que os ofineram que estes nao fazem, mas ha um
objectivo comum mais a frente que todos vao famercemum. Portanto ndo criar duas
turmas dentro da mesma turma, criar grupos de sidegl® ocasionais, o Meirieu diz isso
muito bem, sdo grupos moveis, ocasionais, quesmonelem a satisfacdo, a consolidacéao de
necessidades de aprendizagem de alguns alunosgapas os alunos melhores ja foram
trabalhar um objectivo qualquer de ampliacdo ousnaaiancado e depois ha um terceiro

228



objectivo em que é trabalhado novamente por toHopois uma pedagogia de finalidade
igualitaria, tem uma interac¢cdo democratizantesapee ser diferenciada, € diferenciada

porque quer aproximar os alunos, quer que toddiipam na sociedade.

Ou seja, quais sao os diferentes tipos de pedagograis defendidos pelo autor?
Dentro desse modelo da diferenciada que abordou,dou o trabalho de grupo, por

exemplo, quer aprofundar mais esta questao?

E2 - A questdo é a seguinte, alguns autores da pedaddgrenciada, até os que estao
mais ligados a pedagogia de mestrimastery learningBenjamin Bloom e outros, alguns
deles defendiam que os alunos ndo podiam avangaropsegundo objectivo sem que todos
tivessem acabado o primeiro. E h& os francesesstolfiAtambém diz que a pedagogia
diferenciada deve trabalhar com um objectivo commas eu ndo posso obrigar os bons
alunos a estarem sempre ao lado dos mais fracekesquiserem estar (eu explico, - vocé ao
ter de explicar ao mais fraco aquilo que vocé sabeo dizer por palavras suas até vai
compreender melhor), mas ndo posso obriga-lo,esquar quer, se ndo quer, tenho que ter a
capacidade para o entusiasmar a avancar para @ctiebjmais avancado, o0s tais objectivos
gue os alunos mais fracos certamente nao vao ratMgs de qualquer maneira depois desse
objectivo os alunos mais desenvolvidos vao exppideanente o que estudaram e os mais
fracos ainda acabam por ouvir falar dos temas adasdpelos outros, mas acima de tudo
estamos preocupados em dar a esses alunos mais figailo que € fundamental, as
competéncias fundamentais: saber ler, saber escisalger fazer resumos, saber consultar
livros. Estas competéncias fundamentais tém qubeserconsolidadas com todos os alunos e
portanto, eu aqui ndo estou de acordo com est&reiggde haver um objectivo uniforme e
igual para todos. Eu sou partidario de uma gestaobjectivos, de maneira que os alunos
mais fracos tenham ocasido de, com um método deigés directa, de serem ajudados a
dominar competéncias que sdo fundamentais e emj@mbdbu a ajuda-los eu ja propus
objectivos que os alunos mais desenvolvidos vaerdedver com alguma autonomia, vou la
de vez em quando mas fico mais livre para ajudamsinucdo directa, a instrugcéo directa é
também um método de trabalho para os alunos naaissr

Como interpreta o conceito do autor sobre o processnsino-aprendizagem?
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Relacdo pedagdgica;

Interaccéo entre os pares;

Apresentacéo de situacfes-problema,;

Valor pedagdgico dos TPCs;

Papel dos diferentes intervenientes neste processo

N&o sei se o0 senhor professor quer aprofundar estgpicos...

E2 - Com base nas 3 primeiras dimensodes. O trabalhgares tem de ser obrigatorio, até
€ bom termos um grupo heterogéneo, as vezes assaldo gostam, ndo quer dizer, é preciso
saber dialogar e saber mostrar-lhes que este iald@terogéneo em que o aluno mais
desenvolvido ajuda o mais fraco € bom também pamais desenvolvido. Claro que ao ter de
explicar por palavras suas aquilo que sabe ou gnsapque sabe vai até melhorar e vai tirar
davidas com o professor sobre aquilo que estaea. dVkeirieu explica muito bem isso. Bom,

Meirieu e outros.

Em relacdo aos TPCs, os TPCs sdo uma coisa muifeoeq, os TPCs sdo ajudados em
casa pelos pais e, por forma que, eu prefiro queraismlhos sejam preferencialmente
desenvolvidos em aula. Em vez do professor fatantdala o minimo fundamental, Freinet
até dizia «falar o minimo possivel», salvo error ®emplo, indicar os temas, indicar os
problemas e estimular os alunos a tentar resolweelps, a criar competéncias, competéncias
de consulta, competéncias de reflexdo, competédeiasiar, encontrar solugées por eles. E
claro que as situactes probleméticas, Meirieurfaide livro também, sdo um desafio grande
porque levam os alunos a adquirir competénciasutimamia e de pesquisa, etc... Se nos
quisermos alunos capazes de ligar os saberesala esm 0s saberes sociais e chegar ca fora
e serem capazes de resolver problemas, temos duabitgar na escola a ndo ouvir apenas
conceitos e recebé-los como sacos vazios mas siourarem resolver problemas com o0s
conteudos que ja dominaram e procurar daquelegitoa@ue ndo conhecem mas dos quais
precisam para resolver problemas e, portanto, taacéies problematicas podem trazer a
escola uma animacdo que ela agora ndo tem. Saugsaestiverem entusiasmados com
questbes, com problemas, com perguntas, eles comeegaocurar e ficam disciplinados. A
pesquisa e o trabalho trazem a escola disciplianét dizia «do trabalho organizado emana

naturalmente a disciplina». E é isto que tem falt&ds alunos estdo indisciplinados porque
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estdo cansados de ouvir. Como estdo cansados decomecam a activar outras coisas,
brincadeiras e ndo sei qué. Se nds dermos actvidad alunos eles ficam ligados a

actividade e tornam-se naturalmente disciplinados.

Que consequéncias tem tido o pensamento pedagogitmautor a nivel da formacao
de professores e de outros profissionais da educaga

E2 - Faltam estudos sobre utilizagcdo da pedagogia difexda. Mas a presenca dele em
coloquios da Afirse e os livros tém, segundo creigrcido grande influéncia na pesquisa e

na mentalidade docente.
Como reagem estes profissionais, seus alunos, aassteorias?

E2 - Eles normalmente reagem bem. Reagem bem, é claohguaqueles que sao
professores que comecam por por duvidas. — Ah, @éque vocé resolve? - No Brasil tenho
ouvido esta conversa - como é que vocé resolvelagpgia diferenciada, como é que vocé
aplica em turmas de 607? Eu disse-lhe: -Vocé digidegrupos, tem € que dar objectivos, tem
que apresentar problemas, porque se eles tivergiepras para resolver, claro que com um
grupo maior é mais dificil, mas se estes tivereoblemas, repare se vocé estiver a falar para
uma turma de 60 ou 70 com o método meramente eX@osiSSim € que cria mais
indisciplina. Se lhes der problemas que os entoag mesmo em turmas grandes, claro que
nao é desejavel, o desejavel é ter 30 ou 25, mawn@tos casos em muitos paises nao tém.
De facto o que néo esta a dar é o método exposjtiece 0 modelo passivo para o aluno, € o
«modelo bancario», como diz o Paulo Freire. Quegrdieste modelo bancario estamos fartos
de ver que ele ndo da resultado, mesmo com turmaasles € fundamental ensaiar uma
metodologia activa que actualmente se procura por aEcado através de situacdes
problematicas. E portanto as situacdes problensatindo podem ser trabalhadas
constantemente, devem ser situacdes problematimsi@&m origem a trabalho para dois,
trés dias, mas com alguma frequéncia apresentacéits problematicas de modo que os
alunos se sintam entusiasmados a investigar esippmurar e estas situacdes problematicas
nao impedem que o professor, de vez em quandoufagaexposicdo sobre um tema que vé
gue eles ndo estdo a dominar bem, devera dizercés\jé@ apanharam isto, aquilo e aquilo,

mas reparem que também ha isto e devem consuitae iaquilo. A exposicdo é sempre

231



necessaria mas deve ser, digamos, organizada ggpander a necessidades nascidas das
problematicas que estéo a ser investigadas.

Senhor professor, pelo que percebi, eles reagem beateitam bem, mas colocam os
seus problemas diarios, os problemas que encontramo terreno e depois questionam-se
muito sobre a viabilidade dessas mesmas questdedoré verdade?

E2 - As pessoas que nao estdo habituadas a certo nu&ddabalho, um certo modelo em
gue o aluno é passivo e nao aceita passivametdes esmodelo da passividade, este modelo
leva ao elitismo, porque os bons alunos em casaefdajudados e activamente vao trabalhar,
agora os alunos que ndo tém em casa quem os apaie passivamente e acabam por
desistir. E muito dificil mudar as mentalidadesiralque a pedagogia diferenciada no é
miraculosa, ndo vai resolver os problemas todos,peaso, parece claro que se a passividade
leva a indisciplina e, se, de facto, quando osaduestdao ocupados estdo disciplinados e
ficam a trabalhar, parece que é necessario, umaywezém perfis cognitivos diferentes,
estimular actividades diferentes, de acordo conperdis cognitivos de cada aluno. Isto
implica um trabalho organizado, a aula ja ndo é alasse em que 0s alunos estao a ouvir
uma licdo mas € uma oficina em que cada um fazaamisa diferente ou em que cada grupo
faz uma coisa diferente mas ai o professor procarapletar, quer dizer cumprir com o
programa através de uma planificacdo que existe gqunasestad sempre a modificar e a
actualizar através de uma interaccdo com o trabddisoalunos. Mesmo se fizermos uma
exposicdo, se escrevermos no quadro duas ou trgsnpes, sé o facto de escrevermos as
coisas no quadro ja cria um interesse, sabe, tuglee@ exposto oralmente, as palavras leva-
as o vento, la diz o povo, se eu escrever no quaah® pergunta em vez de eu a dizer a

atencao ja é diferente.

Como caracteriza este pedagogo no quadro dos pensags da educacdo

contemporaneos?

E2 Muito importante. Quando no questionario referi gle € algumas vezes inovador é
porque as ideias dele estdo em Louis Legrand, hdutno autor que eu conheco, la em
Franca, ndo me lembro agora 0 nome, ndo intergsgatambém ja falava da pedagogia
diferenciada, estou a tentar lembrar-me, bom, dep@iFreinet que nédo falava da pedagogia
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diferenciada mas o espirito desta pedagogia estddénte esta a ler os livros dele e vé que
ele faz coisas diferentes com os alunos, ali nagubé#étel, ndo ha, ele esta sempre a atacar os
quartéis, a pedagogia do tipo caserna, em quainssafazem sempre as mesmas coisas Como
os soldados que marcham no quartel, ele est4 sexopi& isso, ele defendia o trabalho na
turma, o trabalho relacionado com a vida, com oblpmas da aldeia, etc. Eu penso que ele é
um pouquinho inovador mas eu penso que as ideeslgudefende também estdo noutros
autores, provavelmente é capaz de ser mais inovpdoiPerrenoud, é capaz de estar mais
proximo da pratica do que Perrenoud, que é so@Ogrovavelmente Meirieu € mais
pedagogo. Mas mesmo assim eu acho que ainda s&w tericos, que eles precisavam 0s
dois, e mesmo Astolfi, de fazer livros com maisregkficacdo de actividades concretas em
que aplicaram a pedagogia diferenciada, de fazer @studos mais completos. Mas eles tém
mérito porque divulgaram este modelo, agora € gwgud-lo a prova e verificar se funciona.
Ja héa alguns pequenos estudos, até em Portugakdoasuito pequenos, até um foi feito
aqui na Universidade Luso6fona, mas eu vou dar cdatea num livro que estou agora a
publicar, vamos la ver se eu o publico, hd um liwmeu,A contestacédo escondidisse livro
esta a vender pela Dinalivro e pela Fnac, € umgiedia Cortez, e também fala um pouco

dessas coisas.

Considera que este autor/pedagogo ocupara um lugde destaque nos curriculos das

ciéncias de educacao a exemplo de outros pedagogmstemporaneos?

E2 - Sem duvida, porque tem um discurso muito clarorapgr uma escola emancipadora
e de descoberta do saber, através de situacoeemétizas e de grupos de trabalho, ndo

estanques, nem rigidos.

Como gostaria que fosse a pratica pedagogica nas@ss do nosso pais a luz das

teorias de Philippe Meirieu?

E2 - Que fosse diferenciada com fins democratizadoreganizada em actividades

apelativas porque problematizadoras.
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Considera que a forma como o ensino em Portugal éskestruturado facilitara a
aplicacdo das suas ideias ou haverd a necessidade wma mutacdo institucional

urgente?

E2 - Mutacdo da mentalidade dos professores pois d#deende essencialmente a
mudanca. Sabe, ndo se pode estar a espera queisteNbnmude, nés é que temos que
mudar, n0s é que somos 0s professores e a pedagifgianciada permite cumprir o
programa e ajudar todos os alunos, permite ajuslanais fracos sem prejudicar os melhores,

eu acho que é isso que esta demonstrado atras.

Senhor professor, muito obrigada pela sua disponikiade.
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ENTREVISTA

(NUmero trés)

EntrevistadoE3
Dia: Quinta-feira 3/07/2009
Hora: 11:30h

Local: Escola B1 Parque Silva Porto

Em que circunstancias a Helena teve contacto comtepedagogo? Ou seja, onde,

quando e porqué é que surgiu este contacto?

E3 - Eu penso que o primeiro contacto foi ainda ad@sntrada para a Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educac¢édo, quando fui faderenciatura, portanto foi ha mais de
dezassete anos quando, a seguir a reforma do eaguicem Portugal, do Roberto Carneiro,
nesse periodo de renovacédo dos curriculos, eu pgmsoem alguns féruns comecou a
aparecer o nome de Philippe Meirieu. Eu acho queiaweiras ligacbes a esse assunto eram
daqueles projectos da eco-escola, 0os projectogstadas isoladas, penso que tinham sede
aqui em Setubal e foi muito ligado a esse projelde escolas isoladas que comecou a
aparecer este nome. E depois, despertou-me algunoaidade. Claro que quando fui para a
Faculdade fazer as Ciéncias da Educacao, tive umacto mais estreito, mais situado, se
bem que nédo foi assim muito alargado mas tive algomntacto. E a partir dai, consegui
sempre as publicac6es na medida do possivel, duirsslo muito as publicacdes do Philippe

Meirieu, as ideias, a maneira como estava a debamalgumas...

Mas diga-me Helena, o que é que realmente a motivaeste autor para prosseguir

essas leituras, essa vontade de o conhecer aindasfa

E3 - Ora, situando exactamente, primeiro era os piagetas escolas isoladas, quando nos
estavamos num periodo h4d mais de dezassete, ningée guando se comegou a questionar o
facto de Portugal ter oito mil e tal escolas denpiio ciclo, algumas com meia duzia de
alunos, isoladas, que nédo tinham possibilidadesomdinuidade, quando a deslocacédo das

populacdes para o litoral comegou a ser muito aeelat essas escolas comecgaram a fechar.
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De todas as formas, havia que optar entre fechan&oufechar essas escolas, porque as
condi¢cdes em que os alunos la estavam ndo erateais &, por outro lado, do ponto de vista
econdmico, a situacao era insustentavel. Aliassa@necei a minha profissdo, numa escola
nos Foros do Locario, uma terra que fica no consg¢hSantiago do Cacém, freguesia de Séo
Domingos da Serra, ali no meio do Alentejo, numiaatgue ndo tinha nem estrada, nem agua,
nem luz, nem esgotos e fui dar telescola e desdela, num ano inteiro, sem televisdo. Eu
conhecia essa realidade e era uma realidade queedeupava porque eu ja era crescidinha
na altura do 25 de Abril, na altura havia uns 47 gento de analfabetos, fiz trabalho de
dinamizacdo sociocultural, além disso fiz alfalst@#o. Por um lado, preocupava-me o
isolamento destas comunidades, por outro ladocppawa-me as faltas de condi¢cdes para
isto ser sustentavel e mesmo noutros féruns, pemplo, no sindicato, quando se andou a
discutir o que se fazia com estas escolas, do pdetwista sindical ainda andei nuns
encontros, nuns seminarios em que se defendiamaefarma de se fixar as populacdes no
interior era converter estas escolas em centrexideacédo alargados. Havia um projecto no
qual eu me envolvi bastante, com muito ardor, Biigesneste momento isso fazia sentido, na
altura aquilo para mim fazia sentido, que era foansar estes centros num sitio que tivesse
escola, que tivesse centro de terceira idade,igegse gabinete médico, apoio social e que ali
naquelas terras a volta da escola deveria cresteentro de intervengdo social e de suporte
aquela zona e isto ia fazer com que se fixassem pegsoas até porque teria que haver os
técnicos e as pessoas para la trabalharem, tirbdaper uma resposta e se houvesse uma

resposta, se calhar haveria desenvolvimento ecaodinido isto criava dinamica.

Ora, os primeiros escritos de Philippe Meirieudazitodo o sentido, a gente fartava-se de
citar o Philippe Meirieu por causa disso. Aquilequs sabiamos e que nés liamos suportava
algumas coisas neste sentido, defender um desémeoito neste sentido, com a
comunidade, alargado, etc... E mais uma, uma impodamuito grande ao longo da
educacdo, a educacdo como um valor social impertamh bem, uma coisa bonita que
transparece, que é valiosa para a humanidade. fabofoi por ai que nés comegcamos.
Depois, a partir dai, foi a questédo do oficio doal isso sempre me chamou muito & atencao:
o transporte de ideologia entre a escola e caaséstrdo aluno, isso também me envolveu
bastante e me chamou muito a atencéo e ultimars@atmais estes interesses em aprofunda-

lo muito mais. Naquela conferencia (17 de Feveréeg®009, na FPCE-UL), que eu gostei
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bastante, fiquei encantada e houve ali alguns assue ele tocou, que ndo me resolveu
tudo sobre os quais eu ja tinha curiosidade, gaegéestdo do casar todas estas teorias da
aprendizagem, do que é isto da pedagogia, dasasésa& educacado, enfim, estes lacos todos
e a forma como isso depois ganha pratica real, aopee isso se transforma em praxis, em

organizacdo da escola, a sua forma de estar,sadpacho que tem muito para andar.

Helena, estas ideias que vocé acabou de focar, acds como um bem, por outro lado
a relacao teoria e pratica, estdo com certeza em itas obras do autor, a Helena, por
acaso, daquilo que ja leu, ndo sei se tem presemigum titulo de alguma obra, na sua
opinido quais seriam as obras que definem bem o pgamento deste autor.

E3 - Sabe eu sou muito selectiva do ponto de vista dadma, sou muito econdmica,
sendao isto ndo resulta, sempre fui assim, e nésg&@02-09) ndo era capaz de me lembrar.
Por isso vim armada hoje. Sou capaz de estar mdaila uma pessoa e, de repente, ndo me

lembro do seu nome.

Mas reparo que vocé tem ai uma obra do autor.

E3 - Eu digo-lhe porque € que trouxe esta. Esta congpespecialmente na altura, ha dois,
trés anos atras, porque eu achei e continuo a,acleatou muito convicta, que aquilo que foi
feito nestes ultimos quatro anos a escola pubbcdatal e vai levar, o que se faz em trés
anos, vai levar trinta anos a recuperar, e haamés pelo menos, nao sei exactamente, foi
quando foi o euro, em 2004, nessa altura quandomestistério comecgou, eu comprei, de
proposito, este livroEscolheremos a escola publica para as nossas ash@ara tentar
perceber a dimensao do ataque a escola publicesjaea a ser feito, eu divulguei-o muito
junto do movimento em defesa da escola publica comim de outros movimentos, sitios
onde me relno com pessoas, porque eu acho quéise anée aqui é feita € uma coisa que €
séria e que nos deveria levar a pensar e que ddgear as pessoas a ter, se nao tiveram, um

rebato de consciéncia e nao tiveram.

Entdo a Helena elegeria esse livro, concretamenten&vel da escola publica, como um

dos livros que definem o pensamento do autor, naagdh em termos da pedagogia ...
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E3 - Em termos da pedagogia ndo, em termos de uma aostunedida em que é possivel
hoje continuar a defender a educagcdo como um beai@cdo como uma coisa boa, como
uma coisa bonita e defender que isso é possivetearr numa escola publica de qualidade,
como é que a escola hoje se pode reorganizar, adorma como foi atacada. A escola foi
atacada nestes Ultimos anos, mas aqui ha ideiaspoderiam perfeitamente ter sido
avancadas e nao se deveria ter feito o disparatsejtez.

Relativamente a pedagogia, eu ndo tenho o ultido &no ultimo, acho que é o penultimo,
um outro livro, tenho lido varios excertos em f@sctenho-o andado a procurar, o que tenho
encontrado na internet, ele faz muito bem a pomtie ecasa muito bem, ou faz a analise das
teorias da aprendizagem com as visdes das ciéd@iagducacao e quando ele faz, tenta, eu
acho que finalmente, definir o que é a pedagog@eoé esta postura pedagdgica. Acho que
ele vem mais a frente daquele autor inglés, Petmvdd/ que define a pedagogia como uma
arte, aliads o titulo do livro dele é exactament#nase o Philippe Meirieu pega exactamente
nessa ideia e desenvolve-a, situa-a mais. Quanesd livro senti-me algo desconfortavel
com algumas coisas e acho que na realidade h& @alssas a seguir e em termos da praxis é
mais viavel, enquanto o Peter Woods esta um poistante deste nosso dia a dia, deste

nosso quotidiano, deste nosso casamento e 0 Measzauisto muito melhor.

Helena, quando se fala de Philippe Meirieu, a visague se tem é a de um autor que
defende a pedagogia diferenciada, ndo sei se cordarquer comentar esta afirmacao ou
atribuir-lhe outros tipos de pedagogia?

E3 - O ensino ou a pedagogia diferenciada tém, eu safegsora hé trinta anos, ja vi as
mais controversas visdes relativamente a isso, eja & mesmas palavras 0S mesmos
conceitos falam da pedagogia diferenciada parar diazisas absolutamente contrarias. Na
pratica, no quotidiano encontro pessoas que falanpetlagogia diferenciada para poder
excluir as criancas que tém comportamentos difeseet portanto aplica-se a pedagogia
diferenciada, eles estdo resolvidos e vao ficamda@lp. E, por outro lado, também conheco e
também partilho de pessoas que quando se fala éagpgia diferenciada é para nao excluir
essas criancgas, é para que elas tenham as mesarasmiglades. Mas, eu digo-lhe que, do

ponto de vista da tutela, eu sempre vi utilizaredagogia diferenciada como uma forma de
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justificar a excluséo, tanto nos procedimentos éd ¢Coordenacao da Accao Educativa),

gue havia aqui ha uns anos, isso agora desapa@®meo, nas atitudes e na perspectiva de
muitas outras estruturas intermédias que caem silescola, que pegam na pedagogia
diferenciada, no ensino diferenciado para dizera palpar os professores de que néo estao
[pausa], no fundo estdo a acelerar o processo @aséx daquelas criangas. Isso para mim
irrita-me solenemente. Falar hoje, aqui, em Poliudm pedagogia diferenciada como se

refere Philippe Meirieu se calhar é entrar em caids que considero desnecessarias. Nao

gosto de me referir dessa maneira.
Queria salientar outro tipo de pedagogia...

E3 - Eu penso que como Philippe Meirieu casa muito lienta abranger tanto os campos
das teorias psicoldgicas de aprendizagem comoropasado social, das teorias sociais, com
uma pratica real da escola e esta pratica realeegopque ele faz esta leitura desde a
organizacao até a relacao directa entre o alunmestre, no fundo para ele € sempre alguém
que esta ali para ensinar, quando isto tudo é nieito casado, ele faz op¢des do ponto de
vista das teorias da aprendizagem, eu entendo-@ aom construtivista social, de cariz
cognitivista, no que isso possa dizer e na idei@guke isto casa muito bem com questbes
sociais no sentido da defesa de uma sociedade egaikbrada e mais justa porque ele é
muito claro nas suas opc¢fes e também nesta idaigue € francés, se calhar, de que a
educacdo é um bem a preservar, uma coisa boa dmdade, € um valor em si. Quando ele
casa tudo isto, isto tem que ter reflexos na relaB& nos entendermos isto desta maneira,
nao ha outra maneira de funcionar numa sala decauta23 pessoas diferentes que nao seja
de forma diferenciada, mas de forma diferenciada fianecer a cada aluno aquilo que ele

precisa e nao para justificar que alguns nédo pamlenéio conseguem.

Helena, ao longo da sua exposicao ja nos foi daderva sua interpretacdo sobre o

conceito ensino aprendizagem: relacdo pedagogicataraccao entre pares, ...

E3 - A aprendizagem tanto se faz tendo em conta o @leno ja traz e é preciso alicercar
0 que temos para dar naquilo que ele ja traz eiloague ele é, a questdo dos trabalhos de
casa, quando um aluno é aquela pessoa que trandmjue ter cuidado com esse transporte

porgue as vezes no confronto que um crianca pedaenam casa com aquilo que leva da
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escola, ele ndo tem estrutura ainda para aguesgaro®nfronto. Isso tem de ser muito bem
jogado e eu acho que Philippe Meirieu tem nissoc@sas muito claras. Ele é um
construtivista social e, por outro lado, é outrpe&$o da interac¢cao entre 0s pares como um
valor. Mas isso vem tudo dentro daquela pedagogiacésa, do Dewey, da teoria de
projectos. Sao coisas que ja tém mais de cem aaggjue ndo estdo tdo alargadas assim, sao
s6 opc¢do de alguns e, portanto, vem muito na seguéessas coisas.

Por tudo o que acabou de referir, acha que o pensamto pedagdgico dele tem

consequéncias a nivel da formacgéo dos nossos doesft
E3 - Em Portugal?
Sim.
E3 - Néo.
Acha que ele € um autor que nao esta demasiado cewefdo, o seu pensamento, ...

E3 - Ndo, eu este ano tive estagiarias. Philippe Meiteu ilustre desconhecido. Tirando
Philipe Meirieu, que era um ilustre desconhecidoBardieu era também um ilustre

desconhecido, Dewey era também um ilustre descathec
E a Helena, no contacto que teve com as suas esdags, teve oportunidade...

E3 - Contacto delicado, porque eu acho que, como tudepe-lhe dar um exemplo para
perceber o que eu quero dizer. A minha filha maigargostava muito de ter boas notas, de
ter tudo certo e de estar tudo bem para poder tazdisparates que Ihe apetecessem. Ela teve
cinco a tudo até o nono ano e desde o quinto atno ela teve sempre cinco a Portugués,
sempre. Quando ela chegou ao décimo ano, foi ptga @ nessa area ela continuou a ter
Portugués e o primeiro teste que fez ela teve ivegatfoi a primeira negativa da vida e eu fui
abordada, a minha filha mais velha veio ter conggdisse: -Olha que a minha irma esté
muito mal, ela estava na paragem do autocarrougaoéflita porque teve um nove. Bem, a
rapariga chegou a casa, ja toda compostinha, eqonéda dar o braco a torcer e nés

perguntdmos-lhe e bem foi um terramoto na minha, ¢a®& que ir comer fora para a acalmar
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porque ela chorava, danada e eu entdo dissedbesculpa, mas ter uma negativa ndo pode
ter estas implicactes e ela dizia: - Mas ndo é Esmm a idade que temos, temos que sabe
saber perceber o que € que era, 0 que € que a @staachucar? — Eu que sempre fiz o que
me pediram, que sempre fiz 0 maximo, sempre tivgptelivre para tudo, sempre andei
folgada, nunca ninguém me pediu mais do que isengpre tive cinco, nota maxima e agora
vém dizer que ao fim destes anos todos eu na&skio isto ndo é justo, sentido de justica,

pronto.

As estagiarias chegam c@, tém treze, catorze anesabla, tém um investimento de trés
ou quatro anos muito grande porque andam na fatellden que elas acreditam e tém de
acreditar, onde elas pagam e depois chegam agatiéape a gente dizer-lhes — afinal vocés
nao sabem nada, iam ficar tdo chocadas que iamdeoas isso uma grande injustica.
Portanto, o contacto com elas tem de ser muitcabidi, tem que se perceber, ndo de pode
dizer que elas chegam aqui sem saber nada, amsérh para ca para aprender.

Este € para elas o primeiro contacto com a pratica?

E3 - N&o, ndo € o primeiro, elas tém pratica todos @s anvai sendo progressivo. A
educacao, ja ha muitos anos, ja ha aqui muitos arnbg\FOP tentou colocar, tentou fazer
algum negocio, do ponto de vista social, por calsdormacdo de professores. Era um
instituto de acreditagcdo da formacdo de professames jA ndo existe, funcionou até o
governo do PSD, o anterior, queria estabelecegrio® para o desempenho dos professores,
critérios para acreditacdo das escolas de formagégsa altura eu tive consciéncia que
estavam creditados para dar formacao aos profasdorprimeiro ciclo tudo e qualquer. Em
Portugal, como muitas outras coisas, a formacgwafessores ficou entregue ao mercado, 66
escolas neste pais que formavam professores deimrigiclo. Eu acho que neste momento
até sdo mais, acho que se formam professores meipriciclo em qualquer vao de escada e
sem exigéncias nenhumas. Os ministérios ou direcgérais, a medida que vao passando,
vao dizendo «sim senhor, sdo estas as escolasmaguEm um minimo de condi¢gbes, um

minimo de exigéncias e agora toda gente forma.

Helena, agora relacionando com o acto pedagogico, farmacdo que se da nas
universidades e depois aquilo que os futuros profesres encontram na pratica, ha um
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descabimento teoria/pratica ou como é que é? A Hela que esta a fazer a ponte, como é

gue vé esta questao?

E3 - Eu acho que elas trazem alguma formacéo, princgrgkna formacao das didacticas,
aguelas que me passaram por aqui, as didacticasifsgs das disciplinas vém mais ou
menos bem estruturadas, as de Portugués, de Matemas Ciéncias. As que chegaram aqui
tinham uma forma, agora isto ndo chega, isto pat@sser enquadrado numa visao da escola.
Onde é que € a maior falha delas? N&o tém a memdonde que a escola insere-se num
sistema educativo, que esse sistema educativo égrasr gerais para funcionar, de que é
dessas decisOes gerais que decorrem muito do queteee nas escolas e portanto vém
preparadinhas para ir para um sitio para comecargueixarem-se gue isto esta mal, aquilo
esta mal e ndo posso fazer por causa disto e pgaaraquele outro. Isto ndo € verdade,
porque quando uma pessoa esta no real tem quéperesquema em que esta metido. E
nao pode sb queixar-se, ndo pode so [pausa], eucaehelas vém muito débeis desse ponto
de vista. Do ponto de vista politico, vém, € comoaseducacdo ndo fosse uma questao
politica, nada a ver. E, alias, elas dizem issatamgz. Que ndo, que a educacdo nao tem
nada a ver com politica. Nada. Tem a ver com idg®/cn0s Somos neutros, imunes, SOmMos
aqui uns anjos, € como se a educacao ocorressemiprdos anjos, sem op¢des, do meio de
neutralidade, quando € na educacao que se jogaas txdinteresses e € aqui que se jogam

muitas coisas.
A Helena néo consegue perceber se o autor é ou r@mhecido...

E3 - Do ponto de vista das estagiarias ndo. Do pontwista daqui dos colegas do
Agrupamento também né&o.

Uma vez que elas ndo o conhecem, ndo ha, por sexnty reaccao as suas ideias...
E3 - Nao, claro que néo.
E relativamente a outros autores, manifestam-se, nd&se manifestam, ...?

E3 - E como ja lhe disse, o Bordieu que era, digamosayjgeupo da escola dos anos

setenta em que eu sai, n0s andavamos atras doeBamdssa altura, no Magistério, na
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formacao inicial de professores, o Dewey, ndo erdlustre desconhecido para nés, tirando
Claparéde, e n6s na altura, até mesmo os educagorasgueses, ndao eram ilustres
desconhecidos. Do ponto de vista da pedagogia te §en a histéria toda da pedagogia, a
gente conhecia o Ivan lllich, o Paulo Freire, pats, era assim o Deus da altura, a
alfabetizacdo, estes nomes séo para estas mduostassi desconhecidos. Podem j& ter ouvido
falar mas ndo em termos da arquitectura da idemlag para elas o que se passa aqui na
escola é uma questdo pessoal e ndo, ndao tem ig@@sadeologicas, nem politicas nem

nada, percebe. Para elas é uma pratica, ndo éraisg, glo ponto de vista de defini¢ao.

Helena, como caracteriza este pedagogo no quadro sdpensadores da educagéo
contemporaneos? Esta questdo vem ao encontro destatra a qual a Helena ja
respondeu no questionario identificando-o como powcclassico, muito inovador e pouco

filosofico. A Helena quer aprofundar esta questao?

E3 - Eu ndo me sinto tdo a vontade para aprofundar egtastdes todas, esta € a
percepcao que eu tenho. Eu acho que era poucaolasssentido de que conjuga muito bem
os diferentes aspectos, os classicos tém normamenténcia a separar, a categorizar, a
isolar, a disciplinar e nesse sentido ele é pol&ssico. Na minha definicdo, os classicos, €,
isto é assim, aquilo é assado, e ndo entram tudoesmo tempo, em gavetinhas estanques,
separadas. Portanto, € muito inovador nesse seai#idpie tenta conjugar diferentes saberes,
cruza-los numa area que € a da educacéo e da pgedagee é pouco filoséfico, eu acho que
encontro sempre no Meirieu, em todos os escrittes den alicerce em tudo o que é uma
abordagem cientifica da realidade. Ele vai bussaearias da aprendizagem, vai buscar os
saberes das ciéncias da educacéo, vai buscar esesata histéria, mas da histéria como
ciéncia e ndo como alguns autores das ciénciaslwzeio que derivam por ali, ndo sei se
conhece o Adriano Moreira, da Academia de Ciéna@agm senhor que eu tenho muito
respeito por ele e ele € quem eu considero filogpfporque ele enreda-se para aqui e para
acola e parece gque justifica tudo em saberes deercas. Estudos reais que nascem de uma

abordagem mais cientifica da realidade.

Considera que este autor ocupara um lugar de destag nos curriculos das ciéncias

da educacédo a exemplo de outros que ja citou?
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E3 - Acho que isso acontece ja, embora haja um hiatodiwdrcio grande entre as
ciéncias da educacdo, a formacdo de professoreste momento assistimos um ataque a
escola publica e assistimos um ataque igual asiag€nla educacdo que sdo completamente
desacreditadas, alias a gente vé os investigadeste momento a dificuldade que tém em

fazer valer dos seus curriculos, do seu trabalho.
Como gostaria que fosse a pratica pedagogica a lda pensamento deste autor?

E3 - Ah, eu achava que a escola tinha que ter espago®sbA luz do pensamento deste
autor ndo se precisava de gradeamento nas esteiesyam de ser necessarios. As escolas,
necessariamente, constituiam-se como espacos slEspacos que privilegiavam a aquisicao
do conhecimento, 0 acesso ao conhecimento e adgiude saberes e de muitas experiéncias
de aprendizagens. A escola nunca funcionaria caiporte social de nada, o suporte social
seria dado pela comunidade, a comunidade valaizagscola nos seus aspectos de acesso ao
conhecimento, seria um espaco rico em recursodiz @ tipo desde os recursos mais
tradicionais aos recursos mais tecnolégicos, maisiass, onde todos poderiam fazer
experiéncias de aprendizagem, num espa¢co nao fechbdrto, que nao serviriam apenas
para dar aulas a criangas, funcionaria para asgasaterem a sua escolaridade até um certo
tempo e a partir dai funcionaria com 0s recurs@seirtes para que outras pessoas da
comunidade viessem ter acesso a outros conhecisndfrta isso que eu vejo que Philippe

Meirieu me seduz muito e eu gosto muito de o ler.

Em termos do ensino em Portugal, acha que ele esatruturado para pormos em

pratica tudo que esta a dizer?

E3 - Por tudo o que ja disse, acho que ndo. Cada vezesEmos, as decisdes que foram
tomadas, foram no sentido de se afastar distonéaentido de pér isto em causa. Hoje em
dia ndo se valoriza o saber. Eu ndo sou contraeasroportunidades, eu ndo sou contra a
obrigatoriedade do 12° ano, seria irresponsavebnisciente, parva se o fizesse, mas nao me
parece que despachar as pessoas com um diplomavde oportunidades seja valorizar o
conhecimento e o saber, seja de alguma forma bamtpara que essas pessoas figuem mais
equipadas, tenham um espirito mais critico e naisrspara se poderem situar na vida. Para
mim a educacédo, se Meirieu foi importante, Paukeirérfoi um dos grandes marcosAe
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pedagogia do oprimidaym livro que eu ja tenho ha trinta anos, e senguresom dezassete
anos fiz parte da constituicdo de um grupo queatodmo lema «aprender a ler e a escrever
para ndo ser sombra dos outros» e se isto cordifaeer parte, pronto se hoje estou velha, se
calhar ja estou nesta fase de me agarrar aquekes apue para mim tiveram muito valor,
também posso comecar a por iSso em causa, tamIsSo goestionar por ai, mas estas coisas
ndo consigo, ainda, deixar de dar valor a istoomhecimento, o saber s&o formas de nds
também conseguirmos viver de forma felizes, de oamganizarmos e de termos, de
conseguirmos conviver juntos. Sem o saber, senessacao conhecimento e ao saber nédo
conseguimos organizar uma sociedade em que todasos de uma forma mais humana e

mais justa.

Para terminarmos, néo sei se quer dizer, se tem viaale de acrescentar mais alguma

coisa, para terminar.

E3 - Esta entrevista foi muito a minha vontade de cbuirj porque eu também ja fiz as
ciéncias da educacdo. O saber e o conhecimentouita gente que diz que fazer um
mestrado é ndo sei qué, ah, mas ndo é. E semponjomto enorme de visées que sdo
trabalhadas de uma forma sisteméatica com uma detatenordem e forma, aqueles aspectos
formais do mestrado, que coisa chata, ndo €, égesmos permite depois construir com
certeza uma mistura de saberes. Portanto, esteuith 0 meu contributo, ndo tive tempo de

0 preparar.

Agradeco-lhe, do fundo do coracgéao, todas as suad@aas, disponibilidade e atencao.
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ENTREVISTA
(NUmero quatro)

EntrevistadoE4

Dia: Quinta-feira 23/07/2009

Hora: 11:30h

Local: Numa sala da Universidade de Evora

Em que circunstancias conheceu este autor, como &ego conheceu, como é que foi

esse primeiro contacto?

E4 - Eu estive em Paris em 1999, em Paris VIII, na ehsidade Paris VIII, em Saint-
Denis, numa reunido de trabalho com o professoé Bamnbier e foi o professor René Barbier
que me chamou & atencao para este autor porqaesizcantro de duas preocupagdes minhas.
Por um lado, associar a educacdo a ética e acpofiirque sao 0s canones originarios da
filosofia da educacéao e, por outro lado, tentar m@@nder o modo de superar o diferencial
entre o discurso educativo e a pratica educativaedfe contexto de conversa, ele disse: -
Olha, ha uma pessoa que € interessante, eu fur anga tese de doutoramento e gostei
bastante e acho que devia ler qualquer coisa. & fpie eu comprei o primeiro livro dele, foi
um livro de 99, tinha acabado de sair, que € sabgelestdo da literatura e da educacéao,

portanto a questao dos discursos e a questdoatasapr Pronto, foi este o contexto.

Senhora professora, e agora, 0 que € que a motivatcontinuar a ter um olhar sobre

0 autor?

E4 - Olhe, passados um ou dois anos, desculpe a im@oecss fui leccionar uma
disciplina ligada a filosofia da educacéo, a fiflesada educacédo e a histéria das ideias
educativas e a minha preocupac¢éo era ndo so caalieat historicamente a reflexdo sobre a
educacado mas mostrar o panorama contemporaneatguessasse 0s alunos. Porqué? Porque
os alunos estdo em situacdo de aprendizagem, mssadéio alunos e é esta situacdo que deve
servir ou pode ser ocasido para reflectirem solestarem aqui e agora em situacao escolar.

O que é que os preocupa como alunos? Observareotamante a relacdo com o0s
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professores, as diversas modalidades relaciortasgrearem as dificuldades que tém, ndo s6
em se relacionarem com os professores, com o0s salunas, a0 mesmo tempo, em
compreenderem as matérias no seu todo. Como dagjeer exemplo, articulam os diversos
saberes. Outro aspecto, quais sado 0s obstacul@s, epistemologicos, quer mesmo
psicolégicos com os quais se confrontam no momemajue tém de aprender, em que tém
de estudar. E portanto, era este conjunto de peespde me levou a procurar autores que
trabalhassem estes temas e que, de algum moddpthesessem uma possivel resposta ou,
pelo menos, uma resposta a ser discutida ali, laa Bulos autores que andei a pesquisar, por
exemplo, também dei coisas de Jiddri Krishnamaliis, € por causa de Krishnamurti que eu
fui estar com o professor René Barbier, porque @l@8985 nos tinhamos encontrado que ele
tinha feito uns seminarios na Suica sobre ester aut® partir dai nés mantivemos uma
relacdo. E, portanto, eu dava textos de Krishnapmés sdo mais tedricos e queria qualquer
coisa que lhes falasse do quotidiano de uma esteléacto, com problemas e uma escola
com a qual eles se identificassem de imediato &eeti comecei a dar exactamente este
autor, mas ndo dou so este. Dei Paul Ricoeur, quedamental, dei mais quem, aquele livro
que esta traduzido em portugués sdbielosofia Politica ou da Educac@dOlhe, eu depois
dou-lhe essa referéncia, de uma Anita... Todos ess#ss foram explorados de outras
pessoas, aqui hao houve limites, no quadro dadfidoda Educacéo, desde que servisse para
ajudar os alunos a pensar, quando eu digo ndo hlouittacdes ndo é em quantidade,
obviamente, ndo houve limitacdes quer em génenmsg@ohomem, por ser mulher, por ser
judeu ou nao judeu, por ser de esquerda ou deajingieressava-me escolher autores e se a

coisa nao resultasse eu no ano seguinte mudava.

Escolhi este por causa dos livros, exactamentee raggs tinha saido um livro que eu tinha
achado interessante dele que era sobre a questddetancas, a pedagogia diferencial, entao
também escolhi ali uns textos. Porque é que cagifinBorque ele facilitou o trabalho, até
certa altura, por indicacdo dos alunos, que sadonmuais ageis nestas coisas do que nds,
soube de uma pagina na net, das «lecons pédagsgigugor outro lado, também, de um
dicionario, de unPetit diccionnaire des mots en pédagogié@o me recordo bem do nome,
correctamente, o titulo certo, mas como os aluoosideravam que aquele instrumento era
facilitador, alguns sabiam francés, entdo eu redolyo o problema, aqueles que sabem

francés ficam com este autor, quem néo sabe framgdsta do inglés fica com outros em
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lingua inglesa, também dou autores portugueses &$m que a coisa foi. Quer dizer, o
préprio autor a seguir facilitou este contactopatimuidade do contacto, e ele foi publicando
textos com titulos apelativos, por exemplo, aqtetéo Frankenstein foi um aluno que me
disse que o titulo tinha saido, também por queyiesg na net, e eu disse-lhe: -Ah, ndo sei,
vamos entdo mandar vir esse livro. E tudo muit@stigp. Eu acho que este autor é, de facto,
um autor, francés. A linguagem é poética, a sug@o® quase uma ingenuidade do Maio de

68, aquilo é tudo um encanto.

E ha uma outra razdo, que essa entdo é minha, cemtem nele, agora ja no ambito da
utilidade, da utilidade pedagdgico-didactica desttor, eu encontro nele resposta aquilo a
gue nés chamamos, ou que se chama «os valoresdieageracao». Qglores de primeira
geracdosao, como se sabe, os valores que surgiram cawodtucdo francesa de 1789. A
igualdade, a fraternidade, a liberdade, mas aqyuil se solicitava era uma intervengéo do
estado a este nivel, era, tdo-somente, a promax&wddédo ao aparelho do estado e, como
nos sabemos, esta igualdade € muito limitada, disenes foram excluidas, dai a razédo da
reaccdo da Mary Woostonecraft e da Olympe de Gougesegunda geracdo de valores
surge mais tarde e sdo os valores que requereno g@stado tenha um papel protector.
Valores ligados a saude, a educacgdo, etc.tddseiros valores de geracdgdo o0s
contemporaneos e que no fundo apenas se concemiramsolidariedade global e local, que
se concentram no apelo a diversidade e, por cadim ho direito a diversidade e é na questéao
da diversidade barra diferenca ou igualdade detwpdades em funcdo da diferenca que este
autor € actualissimo. E esta sua actualidade espelbnde? Na escola. E isto parece-me algo
novo. Este modo de transportar um assunto queaestdergir, na crista da onda, para algo
muito concreto que € a escola. Portanto, aquelat@uegue se nos coloca ao longo da
Histéria da Educacéo ou da Historia das Ideias &iltas que é entre o discurso educativo e
a pratica educativa, existe um distanciamento, agad temporal enormissimo, por vezes 0s
discursos sO tém algum efeito, e pequeno efeitopndtica séculos depois, basta, por
exemplo, falarmos em Coménio que nem sequer dfeibdbium teve, ndo é que eu aprecie
Coménio, mas, de facto, a justica deve ser aquil@uncipio orientavel, ele coitado néo teve
oportunidade ainda que a sua proposta fosse ificHa um grande fosso temporal entre o
discurso e a pratica mas aqui ndo. Aqui € um apier partindo de uma situacao concreta,

que é um mal-estar na escola actual e a grandmilddide do estado se relacionar com a
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escola, porque a escola é uma dependéncia do estedatendendo a estes dois factores, vai
reflectir sobre eles e construir um discurso. Iggra mim, é algo que valoriza e que torna

este autor quase unico.

Senhora professora, dando continuidade a essa qu&st todo esse discurso
actualissimo, onde ele relaciona bem a teoria e aafica, na sua opinido, quais sdo as

obras que melhor ilustram precisamente essa quest&o

E4 - Olhe, eu gostava de lhe responder de modo a néo taator. O meu problema qual
€? Eu apenas conheco quatro obras, ja as tinhadoef@mdo é, estdes enfants et des
hommesa doFrankensteinL école, mode d emp@i, por outro ladol.e choix d éduquer
porque eu tenho um problema ético que me intergeastante e ndo sei se, de entre estas
quatro obras, se encontra a mais representatiatos tem quarenta e quatro livros e como
eu sO conheco quatro, dos quarenta e quatro fataenhecer quarenta, ndo |he posso
responder a essa pergunta. Creio que para o idantifielhor, ha este livro que fala sobre os
meétodos activos e a pedagogia diferenciada, gaeuénjsubtitulo, porque o tituloLéécole,
mode d'emploique é talvez o que me chama mais a atencdo quandoer conhecer o
pensamento do autor, pelo menos é aquele que enassaulas, mas devo ja dizer que o meu
conhecimento € muito limitado. Quando ele, nestés$ pedagogicas, remete para textos até
dele, nés ai podemos logo verificar quais sdo as puasicdes sobre este assunto ou aquele

assunto, mas quer dizer, ndo sei depois falardbdidos.

Atribui-se a Philippe Meirieu a defesa de uma pedaggia diferenciada, mas a medida
que eu o fui lendo, embora tenha sido uma leituradstante superficial ainda, verifiquei
gue ele ora critica ora defende e que para um deteinado tipo de pedagogia, o autor
apresenta sempre uma solucéo, o seu ponto de vistidbre a questao, ndo sei se a senhora

professora sentiu isso nas suas leituras, se aprden melhor o sentido do autor.

E4 - Duas coisas: do que diz, eu identifico-me com algidas coisas que esta a dizer. A
primeira coisa que me suscita essa identificac@o p&rplexidade que sinto causar-lhe o
discurso do autor, porque, quer 0os meus alunos guemesma, também senti essa
perplexidade, a ideia foi que estava perante unsgmento complexo, depois perante um
pensamento contraditorio, depois perante um pemdaniedeciso e, sO através das muitas
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leituras que nés temos de fazer para clarificabsso discurso, quando o0 vamos transmitir
aos alunos, é que eu consegui ter algumas ideieascbobre esta pedagogia, mas desde ja
chamo-a & atencédo que as minhas ideias clarasmpatg#eobscurecer o autor, mas posso é
dizer como é que eu o leio, como é que eu o ire@pEle parte sempre de um principio de
Bordieu e este principio do Bordieu diz que a imdihca as diferencas gera a desigualdade, a
palavra do Bordieu é «reproduz a desigualdadeaedqufalamos de pedagogia diferencial,
que ele defende, temos de saber quais sdo as uéns&s negativas da aplicacdo dessa

teoria e depois pratica diferencial.

Qual é a vantagem da sua aplicacdo, dado que h@digbes sobre as quais nos podemos
referir, mas qual é a vantagem? A vantagem é gadgdena forma esta teoria vai combater o
pressuposto da homogeneidade na escola. Parte-pendipio que todos sdo iguais e 0
ensino igual para todos promove a igualdade, apaecse vé € que ndo promove a igualdade.
Isso é visivel ao nivel, mas eu sei que depoi€pdet uma resposta precisa, dos trabalhos de
casa, doslevoirs scolairesmas sobre isso nés falaremos. A pedagogia deeddecao ou da
diferencialidade, como queira, combate a exclusfwjcamente combate a homogeneidade,
combate a estereotipacdo, combate as determinab8etutas, ele gosta muito de falar do
destino e que o ser humano pode superar o destenopmbate estas determinacdes, combate
as identidades supostas. Do ponto de vista teéoistate isto, mas quando chega a escola, o
que é que acontece? E que a pedagogia que ele ywmudem estratégias muito claras de
aplicacdo e tem todo um sistema que favorece, @agoario € uma teoria que conduz aquilo
que € o seu ponto de partida, em vez de diferemmgdue a indiferenciacéo e, portanto, ele €,

ao mesmo tempo, € realista.

Ora este € um dos aspectos positivos do autoprefeove uma teoria e tem consciéncia
dos limites dessa teoria e dos perigos dessa tgaaiado passa para os terrenos da pratica. E,
por isso, vai apelar a que, na pratica, se sejeecte sem essa coeréncia ndo ha essa
possibilidade de implementar o que quer que sejadas as teorias, por melhores que elas
sejam, vao falhar. Causa perplexidade sim porcue @ritico da sua propria proposta. Diz-
me, 0 que € que melhor o define? Para mim, aquéongelhor o define é esta pedagogia da
diferenca, de um ensino que atende a diferencas®forque € coerente com os valores da

terceira geracdo, mas, por outro lado, porque ataondsingular, atende a pessoa que cada
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aluno é. Por outro lado, ele promove, paralelameatgo que também pode causar
perplexidade e que é chamada a pedagogia da oc@sjasto causa-nos um certo prurido
dérmico. Como é que € isso da pedagogia na ocdsiéipercebo o que € que ele quer dizer.
A pedagogia que promove tem de ser aberta atéapemder a diferenca. E uma pedagogia
feita momento a momento. E uma pedagogia que apsoa® ocasides para sustentar, para
firmar a sua aplicacdo. Ora, isto exige do professompeténcias, que ndo sé sé&o
epistemoldgicas, porque essas devem estar maisasgeguradas, mas € sensibilidade
humana, que é muito dificil de garantir em qualgoemacao académica. Porque ou se €
sensivel ou ndo € na universidade que se apresele Iddo sei exactamente como se aprende
e ndo vamos entrar nessa discussdo, mas, a verdaoe a proposta dele é realizavel sim,

mas exige condi¢cdes que a tornam quase irrealizavel

Mas qual é a teoria? Para mim é esta, € exactansemfigestdo que ele propde, do
atendimento a diferenca, do aproveitamento da &@caduma pedagogia aberta e h4 um texto
final dele cujo texto ndo me recordo, mas que &arengracado, em que ele recupera uma
ideia de Kant, que € a ideia de paz perpétua,idedcr de uma sociedade em que a paz seja
para sempre garantida, porque sem essa estabili@oese pode progredir, quer na
aprendizagem do saber quer na relagdo com os petmsE, relacionando com Kant, esta
proposta de Kant, com uma proposta novissima, poelel estd muito atento ao que vai
saindo em filosofia, de Déridas, um texto que Caitem, um texto de talvez ha trés anos,
quatro, ndo me recordo, que é sobre hospitalided&o ele diz que a pedagogia tem,
sobretudo, de ser hospitaleira e esta propostalténe que eu Ihe conhecgo, portanto é a sua
dltima ideia de uma pedagogia hospitaleira, exaetdéende acolhedor do outro pela sua

diferenca.

Como interpreta o conceito do autor sobre o processensino-aprendizagem na sua
vertente relacdo pedagogica, interaccdo com o0s pareapresentacdo de situacoes
problema, os trabalhos de casa, como ha bocadinh@cbu, o papel de todos os
intervenientes, quer comentar? Na sua opinido comoque ele interpreta? Ele foca todos
estes aspectos e que a senhora professora, de cddana, tem vindo a manifestar

interesse.
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E4 - Este processo ensino-aprendizagem para o autodéeobedecer a um principio
fundamental, da coeréncia interna entre as propests finalidades, entre os objectivos e as
finalidades. Sem estar atento em tudo aquilo quRz®u que este processo requer a este
pressuposto ou a este principio nada funciona mlaguardado o pressuposto de que os
objectivos tém de estar em sintonia, em coerémténa com as finalidades - tudo o resto
vem, tudo o resto esta facilitado - digamos aspngue este processo ensino-aprendizagem
esta suposto no sujeito, mas que sujeito? E dewjaisua singularidade, o sujeito tomado na
sua singularidade e, portanto, o sujeito que éalfe do outro sujeito. Numa linguagem
cristd que nao é dele, nés dirlamos que é um moaENtrado na pessoa porque a pessoa
agui ja é considerada atendendo a sua componariat, socircunstancia e a sua componente
individual. Singular aquilo que a torna Unica ena@smo tempo tem em atencéo a interac¢cao
entre esta singularidade, e a circunstancialidads,como n&o é o caso do autor, nés falamos

de sujeito, sujeito na sua singularidade.

SO que ndo € uma singularidade que isola os ssjj@étoma intersingularidade e o conceito
intersingularidade € usado a abundancia pelo artortodos os seus textos, pelo menos
naqueles quatro que eu conheco do autor. A relpeélagogica que ele vai promover tem
sempre em atencao isto, uma coeréncia internatgondeasempre a finalidade, ndo € um falar
por falar, ndo € um ensinar por ensinar, € proaguarnessa relacdo tudo aquilo que se faz
concorda com aquilo que se pretende fazer, poodatto, atender a que quem esta em
relacdo é um singular, um singular que esta como @itgular e, portanto, a relagéo é de uma
abertura de dois singulares, é da receptividadmutto, duma receptividade que é reciproca, a
novidade da sua relacdo pedagdgica passa exactapwtal por atender ao outro enquanto
diferente. A categoria da alteridade é fundamerdata altura, o outro é sempre um diferente,
e, 0 outro, nunca deixa de ser, para mim, um diferporque eu nunca vou apreender as
particularidades da diferenca do outro, nem dewoguye o percurso do outro esta sempre a
fazer-se. E um percurso sempre ele diferente, q@dorta momento em que eu estou com o
outro nem esgota tudo aquilo que o outro é nemdmpgie aquilo que o outro venha a ser
algo diferente ou nem apreende aquilo que o outrm @ ser. E tdo s6 um momento,
momento em que duas diferencas ou trés ou qudar@g¢as comunicam umas com as outras
e essa diferenca tem de ser respeitada, a relacigqyica é entdo uma relacdo que nao e

dada mas é construida, ndo € dada e € construigaepo outro que esta, o outro que €
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sujeito, o0 outro que esta nesse contexto, é tandbemmao um sujeito dado, mas um sujeito
em construcdo. E estas ideias sdo fundamentaisg@agupndo nos professores, n0s estamos
em frente dos alunos, ndo estamos em frente déosujiados mas de sujeitos em construcao
e nos préprios somos exactamente isso, somos tamsb@itos em construcdo. Ora, €
partindo desta ideia fundamental que a relacd@s&tioi, € uma relagcdo de momento, é uma
relacdo num contexto, € uma relagdo que ndo padengier fazer mais do que aquilo que é
possivel e que se propde ali. O que se propde ladae com uma matéria, lidar com um
aspecto do saber e portanto temos de nos confroomtaesse aspecto do saber que estamos a
abordar e ele facilita muito logo, a questdo dac@b pedagogica, € uma relacdo que é
construida em funcdo do saber digamos, porque @agigintamos? Juntamo-nos porque ha
qualquer coisa relacionada com o saber que est&maktausa e com a qual nos temos de
relacionar de modos diferentes de modo, isto s@nid qué? Que a relacdo pedagodgica é
logo uma relagdo com o saber. Ndo ha relacdo pgtagque ndo seja, ela mesma, relacédo

com o saber.

A interaccao entre pares, bom eu ja disse, a og@ocaentre pares € uma interaccao que
nao favorece a igualdade, ele detesta a palaveddaye, que € curioso, ele é um francés,
podia gostar da palavra igualdade, tal como natagiss palavra cidadania, também contesta,
que € uma palavra francesa e da revolucdo franoess,prefere ndo a igualdade mas a
diferenca, uma diferenca que requer sim oportueisiadquilo que tem de se promover €
oportunidades de ser igual sendo diferente, igdaldie oportunidades. E esta a base da sua

relacéo.

Quanto a apresentacdo de situacdes-problemas,gpeisdizer, o autor tem de partir das
teorias que nos conhecemos e este conceito de;@ssproblema € um conceito que
reconhecemos como pertencendo a Piaget, tem, tte tam autor e € a base da pedagogia
activa e de uma pedagogia que se foi construindséealo XX, sobretudo nos finais do
século XX, a educacao deve-se construir ou deyaopemnar situacdes em que os problemas
sdo colocados e de alguma maneira tém de ser @ohgitis. HA uma excelente estratégia,
uma estratégia que é muito querida ao movimentsdala moderna, a pedagogia activa em
geral e, portanto, € este o formato, eu ndo cantedbrmato, a questdo €: as situacdes-

problema sdo elas construidas e artificiais ou rf@m?ue quando as situagdes-problema
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emergem, o professor, de um modo geral, nuncaa aplidar com ela. Uma coisa que ele
refere num dos livros é o professor pode ter tudidarbem preparado, tudo impecéavel, os
tempos contabilizados, dando ja espaco para asuavemuestdes dos alunos, trazendo na
algibeira, digamos assim, alternativas para esamaok alunos, para perspectivar outras
abordagens e facilitando a aprendizagem, o prafgsste ter todos esses truques, pode ter
tudo muito bem cimentado, a verdade é que no mmalanomento de responder € outra a
coisa que é solicitada, e ja ndo serve nada dopremarou, 0 que prepara, aquilo que o
professor prepara é o que garante a tranquilidadele n&o tiver mais nada, ele passa aquilo
mas quando esta a viver, quando o professor ndm énaro repetidor, mas quando o
professor esta em relacao efectiva com os alunogdo como as questdes sdo colocadas, 0
modo como o professor aborda o problema é compégimoutro, e portanto tudo aquilo que
construiu ja ndo lhe serve, embora nédo possa diapem professor ndo pode dispensar esse
tipo de trabalho, ja ndo Ihe serve porque cadaopess seu singular € uma provocagéo, no
bom sentido, provoca o professor, de um modo imadpe aquilo ndo fez parte do que
pensou, o professor pensou numa situacdo em calesgaiu dos alunos, agora quando cada
aluno, em situacao de aprendizagem coloca o prehlemdentemente que a resposta nao € a
gue ele construiu em abstracto, € uma respostardweato, provoca o professor, de um modo
inesperado, aquilo ndo fez parte do que pensotpfegsor pensou numa situacdo em que se
abstraiu dos alunos, agora quando cada aluno, erac&0 de aprendizagem coloca o
problema, evidentemente que a resposta ndo € a@lqueonstruiu em abstracto, € uma
resposta do concreto. E uma resposta que tradetagiio que estamos a ter com o outro e
este aspecto nele é também para mim revela grambsidade e tenho por ele grande

apreco. Mas vejo as dificuldades disto tudo, pormagino a hossa escola como € que isto €.

Quando fala do valor dos TPC, eu gosto muito de&cposlele em relagdo aos TPC, porque
levanta alguns problemas que os pais tém hoje anledianta também alguns problemas que
tem a ver com 0 que se ensina nas escolas e prxbfesitologicos. Levar trabalhos para casa
pode trazer problemas psicolégicos, pode fazer gimeragravar os problemas psicolégicos
da crianca na relacdo com os pais e pode agragesaggualdades, por isso € que ele depois
critica, ndo é. Agravar as desigualdades porgumagicoes sociais das criancas nao sado as
mesmas, numa escola que, aparentemente, quedenaizratica e que promove a igualdade,

guando passa os trabalhos para casa nao atendig@atibade social da familia, desigualdade
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sociologica. As familia hoje em dia sdo desestadtas, 0s pais hoje em dia ndo tém tempo
para estar com os filhos e, mais, 0os pais ndo tEnpeténcias para ensinar os filhos. Os
deveres escolares agravam as desigualdades pofiguatendam a familia, parte de um
pressuposto errado, que todas as familias tém aasecondi¢cdes. E que aqueles pais, ou
por ndo terem tempo ou por ndo estarem interessaglqer reconhecerem que nao tém
competéncias, pagam explica¢cbes aos filhos, esgedesalguma maneira ajudar ao sucesso
escolar, coisa que os outros ndo podem fazer, ®s&@up tém dinheiro, os que, enfim, esse &
um problema. Por outro lado, a questao psicolégiea € muito importante, sobretudo nas
criancas do ensino primario, a criangca 0 que qugueto pai ou a mae lhe dé atencéo e
guando o pai, ou a mée, sente aquela tarefa é unasaque ele ja estd demasiado cansado
para aquela tarefa, que ele ndo sabe lidar conho fiaquela situacdo, porque a crianca
brinca e ele quer que a crianca esteja quietinha garender, porque a crianca tem uma
relacdo diferente, porque esta com o pai ou conéi@ mao € o0 mesmo que estar com 0
professor e ele ndo tem paciéncia porque estafafiea de professor e quer que o aluno se
desdobre com ele no papel de filho. E isto geraralconflito, gera tensdes, e alguns pais nao
tém paciéncia e aquilo vai, € como nés sabemosfaidda. Portanto € uma situacdo muito
complexa, a solucdo que ele propde, que eu achio imomita, € que se ensinem na escola a
fazer trabalhos de casa e depois a crianc¢a ja faaée os trabalhos de casa. Eu concordo
inteiramente. Ora como V€, quando ele critica abalhos de casa, mas depois, propde

trabalhos de casa, a sua primeira reaccédo quab8 &b € contraditorio este discurso?

E isso, também da minha parte requer um olhar difeznte, uma leitura diferente da
situacdo. Mas o primeiro impacto que se tem, numarimeira leitura, € essa contradicao,
parece-nos contraditério o discurso, mas que depo&é verificamos que tem, que faz,

todo o sentido, eu senti muito isso.
E4 -E isso.

Relativamente ao papel dos diferentes intervenierge jA falamos nos alunos, ja
faldmos nos professores, um bocadinho da relagdo dgais, ndo sei se a senhora

professora que aprofundar um pouco mais...
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E4 - Quando fala aqui do papel dos diferentes intermé@seneste processo, esta a se
referir a qué, eu ndo conheco a realidade francésasei quais sdo 0s parceiros que entram

neste processo, Nao sei se entram também elemsa®esA0 presentes os pais.

Quando eu fiz a questdo, englobava-os também e ale outros actores, até da propria

comunidade.

E4 - Eu peco imensa desculpa, mas eu posso dar a mpimiaa ndo conheco o autor o
suficiente para falar sobre esta matéria.

Quanto a esta questdo, que eu também acho importanta nivel da formacao de
professores, a senhora professora acha que o pensmto deste autor tem tido,

precisamente, consequéncias nessa area, na aredatanacéo de professores?

E4 - Olhe,a minha resposta € que nao tem consequéncias poiique estudado. Estou a

falar de Portugal.

Pois, € o contexto portugués que me interessa sabeorque 0 objectivo do meu
estudo € saber até que ponto o autor é conhecidooeseu pensamento, também na
pratica, sobretudo a nivel da formacdo de professes, é vivenciado. E uma area que me

interessa saber, a receptividade do autor aqui ass nivel.

E4 - Eu falei com trés colegas, telefonei-lhes, de psippa perguntar se eles trabalhavam
este autor. Um deles disse que o conhecia mas &me rirabalhava, e eu parti logo do
principio que o conhecia porque esta muito em ctmtzom um grupo de Franca e era dificil
ignorar o autor, porque ele esteve ligado @adiers Pédagogiques nos temos muitos
exemplos desta revista ca, portanto era impossaeiconhecer o autor, as outras duas, uma
porque se formou em Salamanca e outra porques@tioem Portugal, pensei que eram bons
elementos para eu verificar se conheciam ou naatraees de Espanha se conheciam e aqui
em Portugal se tinha havido qualquer referéncias BMam caso e outro disseram que nao
conheciam o autor. Ora se ndo conhecem o0 autoresteu a falar de pessoas que trabalham
na formacdo de professores, se ndo conhecam o elatméo tem efeito. Aqui em Evora,
também tive o cuidado de ir verificar com o0s cotegae contactei, a quem telefonei foi de
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fora de Evora, aqui em Evora ninguém, ninguém thabeste autor. Ndo sei se ja entrevistou
mais alguém de Evora, porque era s6 para corrabbeailo que eu soube é que ninguém o
conhece, nem sequer o trabalha. As vezes nds @mbsee nio trabalhamos, evidentemente,
até porgue de uns anos para 0s outros vamos mudasdprogramas, vamos mudando os
autores para ndo nos saturarmos e para nao sabgrasalunos e ndo provocarmos situacoes
de batota, porque depois 0s alunos € sempre o masioo os alunos reproduzem o0s
trabalhos. Para evitar isso sempre se vai ali ndalamas ninguém conhece. Ora esta € uma
universidade onde se faz a formacédo de professseesqui ndo se trabalha este autor,
ninguém, de facto, o conhece e devo dizer que awedt® autor numa disciplina que néo é
para formacgédo de professores, ndo esta directarassteiada ao estagio. E uma disciplina
que é para alunos de filosofia e € para alunosgté® na formacdo ensino, mas € um autor
que nos trabalhamos a nivel teérico. Quando ekiassy estes estudantes chegam ao ultimo
ano, em que ja tém as praticas, em que vao a escplifo se Ihes da é ou Bloom ou o0 oposto

do Bloom e pronto e acabou. Nao passam por aqui.

Senhora Professora, nas suas aulas, por exemplogda o autor, ele é focado porque

eles investigaram-no, como é que eles reagem adadalo autor?

E4 - Aquilo que se eu pretendo é que o aluno faca cajuda de um autor a leitura da sua
situacao, ele encontra-se em situacdo escolar, éomqmee poderia reflectir essa situacao de
modo a propor mudancas que facilitassem a relag@agdgica, que facilitasse o processo de
ensino-aprendizagem, a aprendizagem, que o fawws®rea saborear o saber. E, portanto,
eles Iéem o autor ou os autores sempre muito dremtos, sempre atentos aquilo que € o
seu estar. Ora, como € que eles reagem a est@ &doro aquele que sendo estranhamente
contraditorio, porque sé no final do estudo é gai@lanos superam esta diferenca e concluem
gue ha aqui uma espécie de dialecto, ha aqui unciekemuito agudo da critica, muito ao
gosto francés, um exercicio muito agudo da crijioa parece desconstruir tudo, para depois
propor no final a construcdo de qualquer coisifté.aos alunos chegarem a construcéo de
qualquer coisinha, é muito dificil chegar, querediZ muito dificil haver ali uma lucidez e
uma empatia com o autor. Este autor a talvez aquedéhes, com quem, com o qual ele tém
menos simpatia. Nao ha grande empatia, por issa,diéculdade que o autor cria, depois

quando eles o agarraram, digamos assim, quandaaigsreenderam que a sua proposta é
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sempre para salvaguardar a tal singularidade, érsemara proporcionar que 0s tais

momentos de ocasido, o0s tais momentos em que mogusie ser diferente, estejam sempre
salvaguardados para nao criar a monotonia, paraanggie a sala de aula € um espaco vivo
porque € ali que os problemas se colocam, quetw@;8es-problema emergem, ndo € um
artificio, para mostrar essa vida que emerge na@ade aula, essa vida da problematizacéo,
essa vida hermenéutica, para mostrar isto, pamgach&, € preciso ser-se altamente critico,
desconstrutivo, isso € muito dificil, isso € mudificil os alunos chegarem la. Mas, depois

quando eles chegam ai, encontram no autor uma gieopossivel para melhorar o processo
ensino aprendizagem. Portanto, ele é visto comautor capaz de trazer solugbes de uma

maneira muito coerente, porque salvaguarda semgugio, a singularidade.

O problema que se nos coloca a seguir € este, @ éaque nos na universidade podemos
fazer isto? Claro que aquilo que nos interessaeéetps facam propostas, a partir do que este
autor, a partir desta configuracdo, da configuralggie autor, o que é que € possivel fazer. E
€ aqui que os alunos constroem uma espécie de gheopositiva, neste sentido, positiva
porque é ja fundamentada no autor, € reflectidaén@ortanto, opinativa, positiva no sentido
em que é reflectida. E a adesao, isso parece-meé outo positiva. Eu creio que eles, depois
deste primeiro choque, até tém um carinho muite@appor este autor, até porque este autor

€ carinhoso, tem uma irreveréncia carinhosa, agogaele € um irreverente €.

Ao longo das suas palavras, a senhora professorarapentou este autor como um
critico. Para além desta caracteristica, e pegand@ agora, nesta resposta que a senhora
professora deu no questionario, ele € algumas vezekssico, outras vezes muito

inovador, se a senhora professora quisesse comengsta questao.

E4 - Classico aqui, ndo tem uma conotacdo negativa. Quandespomndi ao classico
estava a pensar que o0 termo que considerava queial@star ai, eu entdo teria posto
“muito”, era tradicional. O que é que eu quero dizem tradicional, embora reconheca 0s
perigos desta palavra, no contexto da educacame @ginovas propostas se constroem sobre
outras propostas. Ha um entretecimento entre aclimce a actualidade. Este autor ndo
emergiu do nada. O que ele propde ja foi propostpados menos encontramos ao longo da

historia da educacdo muitas outras teorias su@stad cuidado a ter com a pessoa, no
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cuidado a ter com o sujeito e na relacdo entrgeitee a comunidade na qual o sujeito esta
inserido e na qual deve trabalhar. Quando eu digoele é um classico quero dizer que ele
conhece muito bem todo o pensamento educative ali@urso dele revela, é revelador dos
conhecimentos que tem. Dai que eu disse que écoldgesque nOS corremos, muitas vezes, 0
risco, em ciéncias de educacdo, de s6 conhecereosqufaz agora e de conhecer
superficialmente o que houve antes e de descoasitigto aquilo que se fez. Quando referi
classico, foi para chamar a atencéo, para adgerito pensamento dele ndo esta desligado de
tudo aquilo que se foi construindo. N6s poderiaer@®ntrar algumas coisas socraticas, nele,
nao obstante ele também criticar Sécrates. Podiammmntrar algumas coisas de Rousseau,
nao obstante ele criticar Rousseau e, portante,aegbr quando propde a sua teoria firma-a
em todas as outras teorias, quer umas vezes paicaponitida, quer, outras vezes,
recolhendo nelas elementos que a reforcam, querabooam, que o obrigam até a reflectir
melhor atendendo a situagdo do momento actualql&io classico foi s6 para isso, ndo é
para dizer que ele é um homem arcaizante, é umrhogue ndo despreza a tradi¢do, ou o
saber, ou as teorias que para nos ja sao classicaR bem que me pergunta isso porque

assim eu tenho oportunidade de |he esclarecer.

Inovador, porque é que eu digo que ele «ndo é sempre @@ geapre inovador», porque
€ que eu ndo vou pelo superlativo, neste caso, jpanaorque eu ndo conheco, em
profundidade, o pensamento do autor para dizeekué sempre ou quase sempre inovador e
mais eu duvido que um autor seja sempre ou quaspreenovador porque alguém que
propde uma coisa inovadora tenta fazer é aplicaxpécar, por vezes, a saturacdo, é explicar
aquela coisa, € melhorar aquela coisa, €, no funalsalhar sobre ela e como a vida do ser
humano é limitada, quando descobrimos alguma deista-se depois torna-la clara aos
outros. Naturalmente ndo somos todos Picasso, emagude repente estava-se no periodo
azul, como depois no rosa, como no cubismo, confaumnaesmo, como noutra qualquer. Quer
dizer, ndo ha esta exuberéancia criativa, quandmatede teorias, de um modo geral, investe-
se na sua explicacdo, investe-se em revestir esga tle suportes interpretativos, tenta-se
entardecer essa teoria com outros pensares jataaiss, por isso € que eu nao posso dizer
gue ele seja sempre inovador, mas que foi muiteaithor, ah, sem davida.
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Senhora professora, ja agora, gostaria que comenses «sempre ou quase sempre
filosofico» ja que esta dentro da sua area.

E4 - Exactamente, a formacao deste homem e foi pormgssau o escolhi para as minhas
aulas, a formacdo deste autor € em filosofia, aifando ele me foi apresentado, foi-me
apresentado como um homem da filosofia que trabalima area da educacdo e como eu
também faco, tenho essa tarefa, faco o mesmo, \@mfimsofia e trabalho em filosofia, mas
noutra area, por exemplo a filosofia medieval queernginha area de especialidade, mas, por
outro lado, também trabalho em educacéo, achetiguema autor excelente. E por isso € que
me atraiu de imediato, porque eu temo muito osudiss das pessoas de educagao que nao
sao sensiveis a filosofia e que desprezam a fibpsaf que consideram que a filosofia é ali

um acantonamento que nada tem a ver com as ooisas € este autor nao.

Este homem parte da filosofia e mostra como adilagpode ser pratica, melhor como a
reflexdo filoséfica, como o exercicio filosofico e servir e ser posta ao servico da
comunidade, neste caso é da comunidade educatotaidso que este autor é para mim uma
novidade, porque de modo geral n6s encaramos neseBas como uns grandes tedricos e
como os grandes abstraccionistas, muito na linlsaatlemaes, nada na linha dos filésofos
ingleses ou americanos em que 0 pragmatismo € daieinOs franceses gostam muito do
bla, bla bla. Eu, hd um ano, precisamente, estive 0 Matthew Limpman. O Matthew
Limpman que tem, tinha noventa e um anos, agoraxta@nta e dois e que criolFdosofia
para criancase eu soube que ele foi aluno de Marlo Pontti, dosdfo francés que tinha
estado em Franca a estudar, e queria que ele assdatla filosofia francesa, como € que ele
sendo pragmatista de formacao lidou com os frascesse disse logo; - Muito abstractos,
aquilo ndo interessa a ninguém, € so6 teorias @sedfu ndo quero exagerar, mas ha muito
esta tendéncia. A verdade é que este homem trazrwph#ra, ndo € inovador, porque ha
outros como o Luc Ferry que ja o faz mas este hoteemessa preocupacdo em partir da
filosofia e aplica-la a um campo. Eu devo dizer tptie € também inovador porque durante
muitos anos a filosofia desprezou tudo o que euaagiio e quando as ciéncias da educacdo
incorporaram a filosofia da educacéo entdo ai éhquare um corte radical. A filosofia
passou a desprezar a filosofia da educacdo. Eaesbte retoma a filosofia da educacéo e

torna-a pratica e ao mesmo tempo critica as ciéndé educacdo. Ele ao mesmo tempo
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também critica um certo tipo de filosofia, creioeqgé um filésofo de formacdo muito
preocupado com a educacdo, que recupera uma tadiiga, muito socrdtica até da
filosofia pensar a educacao. Alias a filosofia suagsociada a educacéo, a politica e a ética,

aqui ndo ha possibilidade disto desligar.

A senhora professora acha que este autor a exemple outros ocupara um lugar de

destaque nas ciéncias da educacdo? Qual é a suan@m, que comentar?

E4 - Pois é, é que, sabe, eu creio que as ciénciasutagib, infelizmente, s6 vao dar
destaque a algumas pessoas ligadas a didactica sequio esquecer dum suporte que € o
tedrico, e o tedrico reflexivo, eu ndo sei se asiter, ndo sera um nome entre outros nomes
nas ciéncias da educacao. Eu sei que no Porto @emhe autor, ndo sei se contactou o

Porto...

Contactei. Senhora professora eu contactei com toslaas faculdades de ciéncias da
educacédo do pais, incluindo as ilhas, fui ao deparnento das ciéncias da educacéo e do
Porto apenas uma pessoa, mas eu contactei com toeéatas pessoas que aqui estao.

E4 - Sabe, isso é de ciéncias da educacdo mas € queculaldte de Letras do Porto ha
um centro de Filosofia. No centro de Filosofia mauunidade, ha trés unidades, uma de
Filosofia Contemporénea, uma de Filosofia Mediezajual eu pertenco, e outra de Filosofia
de Educacéo, a qual eu ndo pertenco porque naopsdeertencer a tudo, mas com a qual eu
estou em contacto, e nessa unidade de filosoftadda@acéo eu duvido que ndo conhecam o
autor. Quem estava a frente disso era o profesdalbérto Dias de Carvalho, e é a grande
figura de referéncia da filosofia da educacgéo, peistalvez ndo fosse mau, desculpe estar a
meter a colher onde n&do devo, como eles sdo medacos, eles trabalham muito estes
autores e tém contactos de privilégio com Caén, w@nos centros em Franca, entdo talvez
eles o conhecam. E, portanto a Faculdade de Leétr&orto, Centro de Investigacéo, vai a
net e vé logo la aquela unidade que é Filosofieedacacdo, eu duvido que eles ndo o
conhecam, duvido e ai talvez tenha uma resposta segura. Para ja € o Unico centro de
Filosofia da Educacéo e eles trabalham este adéem conhecer o autor, pode ninguém
estar a trabalha-lo, podem nao recorrer a ele aaraulas, para a actividade lectiva, mas
duvido que ndo o conhecam, que tanta gente, tértrandss, tém doutorandos que duvido
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que ndo o conhecam e ja isso 0 ajudava porque ramjuiampo estrito das ciéncias da
educacao, eu penso que nao vai ter uma posicaed® rndo quer dizer que se despreze mas
pode cair naquele limbo dos muitos nomes. Masgéigw, assim, alguém corajoso que o va
recuperar, que 0 va recuperar exactamente potrabgho que ele faz de ligacdo de certos
principios fundamentais, como a diferenca, ele ttemamente contemporaneo por isso,
porque esta a lidar com um dos valores que samdidfis neste momento do grupo dos
chamados valores de terceira geracao, e portamt@d elsta a trabalhar sobre os valores que
nos interessam agora, que sédo defendidos agoraaqueomovidos agora e por isso ele é um
homem de muita actualidade. Mas talvez para odueste homem n&o ensina o B, A, BA,
nao ensina a fazer assim porque ndo ha um modizdedssim, ha muitos e aquilo que se vé,
por aquilo que defende na tal pedagogia da oca&s@ice no momento, N0 momento em que
se esta em relacédo pedagdgica, que se esta apvecesso de ensino-aprendizagem, ai tudo

pode acontecer e tudo o0 que se tem pode ser indtil.

Senhora professora, relacionando isso com o que &deade dizer, como € que a
senhora professora gostava, ndo sei se posso p&oisestes termos, que fosse a nossa
pratica pedagdgica, quando digo a nossa, nas nossssolas, a luz do pensamento deste
autor? H& muita coisa a mudar, ndo ha, como é queostaria que fosse, como é que
visualiza uma pratica pedagodgica nas nossas escoéafuz deste pensamento, de tudo o
que acabou de dizer? Ha pouco disse que isto era meudificil. E preciso haver da parte

dos docentes uma grande abertura, uma grande vocaza

E4 - E, alids o autor defende que a melhor profissamaiodo é ser-se professor. Esta é a
melhor profissdo do mundo. N&o sei dizer qual do®sd, veja soO li quatro e nao sei qual
localizar, num dos livros vem esta frase que depaisublinharei que diz isto mesmo «a
melhor profissdo do mundo é ser-se professor»tobmsstra logo o alto nivel de vocacao, e
isto mostra a dedicacdo que ele tem ao ensin@#eado e o questionar permanente, porque
guem ama aquilo que faz esta constantemente aaneste. Quando se gosta muito da sua
profissdo, ndo ha saberes que sejam suficienteshadnodos que sejam modelares, o que
existem sim sao saberes de referéncia, modos é€mefa que nos orientam, o que é preciso
ter um background, é preciso ter um suporte epdtagito, € preciso ter garantias

cientificas, € preciso ter orientacdes metodol@igartanto a pessoa tem de ter uma boa
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formacdo, mas a partir dai tudo estd em constrdgaportanto, isto ndo é negativo, isto é
positivo. Ora bom, o0 que é que isto tem a ver comossa escola? NOs criamos uma
mentalidade que € esta, temos de ter uma formagésegurarmo-nos dessa formacéao e uma
vez ela construida nunca mais se p6e em causa.sT@moutro problema, € que tudo aquilo
gue esta construido é para deitar fora, nuncazésgareflectido e isto tem-nos criado grandes
dificuldades, estamos sempre a mudar e estamosesampudar nunca reflectindo acerca das
coisas porque parte-se do principio que se deveaam que ja esta, na escola é a nossa
realidade, qual é o tempo que eu tive para assiradailo, para reflectir sobre aquilo e
verificar se interessa ou nao interessa. Mas, ptio dado, que defeitos, que desvantagens,
gue inconveniéncias € que eu encontrei naquilo i esta, que possa efectivamente
melhorar a luz de outras teorias, a luz de outr@tscps que foram ja sendo implementadas. O

que o autor diz, este seu autor, ...

Nosso, vejo que a senhora professora fala com gram@aixdo e sabedoria, eu saio ja
daqui riquissima com as suas palavras e esta a artar-me muito, muito, muito. Estou a
ouvi-la e ja estou a pensar nas saidas, esta a seamlmente... Senhora professora,
agradeco-lne muito todas as suas palavras e pecgosdalpa por esta pequena

interrupgao.

E4 - NOs costumamos dizer € que quando se comeca auametese sobre um autor,
entdo ele torna-se 0 nosso homem ou a nossa mudsesonhamos com ele, mas é que nem
gueremos marido, nem nada ao nosso pé, nés o qerenps € excluir tudo, marido,
filhos,... Isto é para dizer que, de facto, este autor cheragencdo para a necessidade de
estar em permanente processo de construcéo, eduweea € ficar fixo a um dado, ndo ha
fixismo em educacdo, sempre uma construcdo permean€@ra isto mostra, é quase
incompativel com as nossas escolas, com a formpgéioecebemos, com as nossas préticas,
porque o que nos pedem hoje em dia, sobretudovabdo ensino em que se situa € que se
siga um modelo, ndo lhe d&do espaco para pensameskdo e quando se acaba de adaptar a
esse modelo, se é que teve tempo, ja esta ouaoimBosto e tem de aplicar e adaptar-se ao
gue lhe é imposto. Isto cria uma superficialidaderme, isto cria um mal-estar enorme, uma
atitude critica que s6 pode ser prejudicial papadprio professor e para os alunos com quem

se esta. Ver que estas teorias se apliqguem eraris@mndicdes muito particulares e uma
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das condicdes é a consciéncia de que tudo aqudcsgudaz estd em construcdo e que tudo
aquilo que se faz ndo é perante o modelo, é paraitpea diferenciacdo, ou seja outros
modos de estar em funcdo de um aluno que nos téssOINE0 € uma preocupacao, isso nao
€ uma preocupacao da escola do estado, porquela éscestado preocupa-se € em dar o
mesmo modelo a todos porque é a Unica maneirarqaade de se ser democratico. Aquilo
gue se critica, aquilo que ele critica € a ideiajde o ensino democratico € um ensino igual
para todos mas aquilo que ele verifica € que dasém € democratica, nem a escola ensina,
prepara para a democracia. E este € um dos asmectvaditorios dele, quer dizer, que é
impossivel, ndo ha condi¢cbes porque isso requemaals pequenas, a partida, isso requeria
uma flexibilidade dos programas e tempo. Tempo panarofessores discutirem este modelo,
para os professores discutirem as suas praticas professores ndo tém um espaco para
discutir, espaco-tempo, no horéario para discutiesnsuas praticas. Enquanto os professores
ndo se reunirem e disserem “eu para aplicar estggma faco isto, faco aquilo, como é que
fazes, como é que ndo fazes”, ndo é um antes, @asg|professores até evidentemente se
reinem para ver como é que podem facilitar as €otsamo € que preparam programas. O
problema é, qual foi o resultado, onde é que istcea mal, o que € que se pode fazer. Aqui
em Portugal para este modelo tinham-se de alteraomadi¢bes, aqui em Portugal para este
modelo tinha de se ter escolas como menores alum@EEs eu ndo vejo porque razao se ha-de
s6 aplicar este modelo. A proposta dele tinha daise entre outras. Por outro lado, nem

todos os professores estéo interessados nist@ istodesafio de vida.

Colocam-se dois obstaculos, dos quais ja abordampsque é os trabalhos de casa. A
proposta dele é interessantissima, € ajudar o @uaaer os trabalhos de casa. Isto alguma
vez é feito? Nao €. Esta proposta dele era exdgeingeexequivel, mas nem sequer esta se
faz, nunca o modelo dele. A questdo da autoridade, ele chama a atencdo para a
autoridade, o cultivar de uma relacdo humana, masltovar de uma relagdo humana ja
pressupfe autoridade. NOs temos autoridade, néshrecemos autoridade nos outros e os
jovens reconhecem, claro, reconhecem, por exendpgiae-me la ver quem, ai eu néo sei
nada de futebol, mas aquele l& da sua terra, o |[Rgnaeconhecem autoridade em
competéncias, ndo é, naquelas competéncias re@mnleaoridade nele. Pois claro, ele € um
craque, ele sabe, ele domina. Reconhecem autoridagd, ao nivel da composicdo num

cantor qualquer, € o melhor do rock, € o melhohaarock, € o melhor do wavymetal, do
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nao sei o qué. Eles reconhecem, os jovens recamheoeo todos nds, autoridade em quem

tem qualidade e eu estou convencida, até porqueegconimensas pessoas Nno €ensino
secundario, que os alunos reconhecem autoridadprofessores que a tém e os professores
que tém autoridade epistemoldgica, professoresdguecto dominam o que sabem, a sua
area e que, por outro lado, tém uma facilidade &ranamitir e gosto e ndo sao dificultadores,

mas que sao pessoas de relacdo afavel. Os alapastaen-lhes, ndo quer dizer que nédo haja
incidentes, mas os alunos respeitam. Ou seja,aidade é reconhecida pela pessoa que o

professor €, ou ndo reconhecida.

Senhora professora, agora para finalizar mesmo, nasei se quer deixar uma

mensagem, uma observacdo, € um momento livre.

E4 - Olhe, deixo-lhe, j4 agora, que € um momento lidieas mensagens, A primeira,
felicitar o orientador por ter sugerido, se € qa#ip dele, o estudo deste autor, felicita-la, a
si, por ter aceitado o desafio. Eu acho este a@tormportante que eu creio que o professor
orientador deveria continuar a apostar nele, pateo® trabalhos de investigacdo e com
outros aspectos, porque, de facto, € mal conhezidoum desafio enorme o que ele |lhe
propde. Espero que, depois, nas suas aulas, qj@adtiver um pouco mais livre, agora nem
tem tempo, mas que tente estas experiéncias. Usnaxgariencias, e eu quando vim para ca
vinha com esse desafio ja pensado, é, depois p@tgue agora ndao tem tempo, é fazer
gualquer coisa, podia ser um artigo, que se poelisgr era ensinar a fazer os trabalhos de
casa, que eu penso que isso era um caminho, nmaioleaandado, para garantir a diferenca
e para assegurar a efectiva igualdade dentro déaegdém disso, dava uma certa autonomia

as criangas, porque elas sentiam-se capazes dercefa casa sem o apoio da familia.

A senhora professora esta a lancar-me um desafio o grande.

E4- Sim, porque eu estive a ver a sua area. Mas ngora,anas € uma coisa que eu acho

que era visivel, que é possivel fazer, que é umfidgsratico.

Senhora professora, muito obrigada pela sua colabagao.
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ANEXO VIl — Fichas de analise de conteddo das entvestas
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Para simplificar a analise de conteudo, foram utiiados os seguintes cAdigos:

Professor da ESESE1=Q12
Professor da ULL E2=Q42

Docente do 1° Ciclo da EBPSIE3=0Q2
Professora da UEE4=Q1

«Eu acho que este autor €, de facto, um autoiG&sar\ linguagem é poética,

a sua posicao é quase uma ingenuidade do Maio, @60 € tudo um encanto.»

E4=Q1
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Objectivo geral — C— Representacdes dos professores entrevistad@saobra/pensamento

pedagdgico do autor

Objectivos especificos C1 Indicar quando, como e porqué houve contacto cantar através da sua obra;

Indicar a(s) obra(s) que melhor definem o pensamgedagogico do autor.

Questdes:

C1.1- Em que circunstancias teve contacto com o autiippé Meirieu através da sua obra?
C1.1.1-Quando, onde, como e porqué houve interesse daasigapor este pedagogo?

C1.2- O que é que 0 motivou a prosseguir 0 seu intengske autor?

C1.3 Na sua opinido, qual(quais) a(s) obra(s) que onalbfinem o pensamento pedagégico deste autor?

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Regyd LEJ
CONTACTO | Quando/ Década de 80/90 | <Em que circunstancias, ora, 0 meu contacto cotira @o
COM O Onde Philippe Meirieu j& é, enfim, j4 tem uns anitosgtzs, e | 8
AUTOR talvez a primeira, 0 meu primeiro contacto com eaatele

tem a ver com duas fonte€£2=Q12
Cl1.1
Inicio da «E sobretudo _quando vim para agthiamemos assim, em
C.l11a actividade 86, mais ou menospincidiu muito com o aparecimento dps
docente na ESES| primeiros livros do Meirieu.£1=Q12
«Foi em 19906: E2=Q42
Durante o «No mestrado e doutoramento em Frangadumas coisas
mestrado e do Perrenoud e dele pequenos trabalhos das rewstas
doutoramento em| educacédce depois comprei o livro del&pprendre,... Oui
Franca mais commentEsse livro, li-o ha ja algum tempo_e deppis
assisti a uma conferéncia dele aquiAfaise, em Lisboa:
Conferéncia da E2=0Q42
AFIRSE, em
Lisboa, na «Eu penso que_o primeiro contacto foi ainda antas d
FPCEUL entrada para a Faculdade de Psicologia e Ciénaas d
Educacdo, quando fui fazer a licenciatura, portdatcha
Licenciatura mais de dezassete arjos].» E3=Q2
«Claro que quando fui para a Faculdade fazer axi@€da
Educacéo, tive um contacto mais estreito, maisaddyu se
Mestrado bem que ndo foi assim muito alargado mas tive algum
contacto E a partir dai, consegui sempre as publicacdes na
Publicacdes medida do possivel, fui sequindo muito as publieacéo
Philippe Meirieu, as ideias, a maneira como estava a

Conferéncia na
FPCEUL, al7 de
Fevereiro de
2009

Em Paris VIl

desenvolver algumas [...]23=0Q2

«Naguela conferencia (17 de Fevereiro de 2009,RaH-
UL), que eu gostei bastanfe,.].» E3=Q2

«Eu estive em Paris em 1999, em Paris VIl|.» E4=Q1
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
CONTACTO | Como/ Questbes de «Por um ladoa minha formacdo académica,base é da
COM O Porqué aprendizagem Psicologia da Educacéo. E, [por outro] sempre ¢omo | 10
AUTOR grande objecto de trabalho as questbes da avalizaga

Avaliacédo sobretudo numa perspectiva da avaliacdo enqyanto

Cl1 instrumento de aprendizagentE1=Q12
Cl1ia Através do livro | «E, portanto, sobretudo quando vim para aqui, chaose

Apprendre,... Ouij assim, em 86, mais ou menos, coincidiu muito com o

Mais Comment? | aparecimento dos primeiros livros do Meirieu.
Apprendre,... Oui, Mais Comment%oi um livro que de
repente veio, enfim, responder de uma forma orgdaiza
algumas questdes que eu ja me tinha posto e qua leu
procurando por ali e por acol@ meu primeiro grande
contacto, chamemos assim, com a obra de Meirieu| foi
justamente, através desse livro que de certo maum
responder aos problemas que eu também sentia eudiae
procurando organizar recorrendo a outros auteres.
E1=Q12

Recensao da obra

Faire I'école, «E quando o director da Revista Lus6fona de Edeceat

faire la classe disse — Oh Duarte, tu que gostas da pedagogieddiada,
faz la uma recensdao critica sobré&are I"école, faire la
classe eu fiz com muito gosto esta recensdR2=0Q42

Foruns «[...] eu penso que em alguns féruns comecou a agranec
nome de Philippe Meirieu. Eu acho que as primejras

Projectos da eco-
escolas ou escola;
isoladas

Citacdo do autor
na defesa desse
projecto

Defesa da
educacdo como
um valor social,
como um bem
valioso para a
humanidade

Interesse pela
guestéo do oficio
do aluno

Reuniado de
trabalho

sescola, 0s projectos das escolas isolagasso que tinhan
sede aqui em Setubal e foi muito ligado a essegimdas]
escolas isoladas que comecou a aparecer este »n
E3=Q2

«Ora, os primeiros escritos de Philippe Meirieudartodo
o sentido, a gente fartava-se de citar o Philipgéri®lu por
causa dissoAquilo que nés sabiamos e que noés liarn
suportava algumas coisas neste sentido, defende
desenvolvimento neste sentido, com a comunid
alargadoegtc...»E3=0Q2

«E mais uma, uma importancia muito grande ao |aay
educacao, a educacdo como um valor social impertant
bem, uma coisa bonita que transparece, que é agms a
humanidade Acho que foi por ai que ndés comegcamag
E3=Q2

«Depois, a partir dai, foi a questdo do oficio lma, isso
sempre me chamou muito a atencdo: o transportg
ideologia entre a escola e casa através do aligso,
também me envolveu bastante e me chamou mui
atencdo e ultimamente sdo mais estes interesse

aprofunda-lo muito mais.23=0Q2

«[...] na_Universidade Paris VIIl, em Saint-Denis,mal

ligacbes a esse assunto eram dagueles projectesada
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reunido de trabalho com o professor René Barlhere
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Ligacdo a
formacao inicial,
continua e
profissional

Consulta de
publicacdes onde
0 autor tinha
participacéo
activa

Gosto pessoal

Preocupacao com
a educabilidade
de todo o ser
humano

Curiosidade

«[...] em 1986, quando venho para aqui, digamos
nesta escola, ao estar ligado a formacdo profigkian

formacéo inicial e a formacdo contindai sempre duas

valéncias que aqui nesta escola sempre teve, qerd

meu_contacto com os problemas da pratica e donterre
sempre foi uma coisa que esteve presente, semprenp

trabalho» E1=Q12

«[...] usava com grande frequéngiara a sua formacédo
textos dosCahiers Pédagogiquesnde o Meirieu tinhg
uma participacaextremamente activd,..].» E1=Q12

«[...] porque eu gosto muito do Meiri¢u.].» E2=Q42

«Pela preocupacdo com a educabilidade de todo
Humano» E2=Q42

«E depois, despertou-me alguma curiosidafi@=0Q2

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
CONTACTO | Como/ na Universidade | professor René Barbier que me chamou & atencéegia
COM O Porqué Paris VIIl com o | autor porque ia ao encontro de duas preocupacdémm
AUTOR professor René | Por um lado, associar a educacdo a ética e acpaqliti

Barbier porque s@o os canones originarios da filosofiadigacéo
C.1.1. e, por outro lado, tentar compreender o modo derau
diferencial entre o discurso educativo e a pratica
Cl11 educativa.>E4=Q1
Através do livro
do autor E foi ai que_eu comprei o primeiro livro dele, €on livro
Educacéo e de 99, tinha acabado de sair, que é sobre a qudatfio
Literatura literatura e da educacdogrtanto a questdo dos discursgs e
a questdo das praticas. Pronto, foi este o contekto
E4=Q1
Sugestao de
leitura do autor, | «E neste contexto de conversde disse: - Olha, hd uma
em contexto de | pessoa que € interessant) fui arguir uma tese de
conversa, sobre a doutoramento e gostei bastante_e acho que devia lef
guestdo teoria qualguer coisaE foi ai que_eu comprei 0 primeiro liviio
prética dele, foi um livro de 99inha acabado de sair, que é sopre
a questdo da literatura e da educagfwtanto a questd
dos discursos e a questdo das praticas. Prontesfeio
contexto.»E4=Q1

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo LEJ
CONTACTC | Motivagéo Interesse pelas | «[...] as questdes da aprendizagem sempre | me
COM O para questdes da interessaram bastanee ao, dito isto, quando em 1986|j47
AUTOR prosseguir aprendizagem tinha tido bastantes contactos com os autores dalaes

interesse Suica, sobre a construcdo da Inteligancia, sobre [...].»
c.1.2 pelo autor E1=Q12

que

DS

D Ser
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
CONTACTO | Motivagéo Interesse por «[...] € por causa de Krishnamurti que eu fui estan ©
COM O para outros autores professor René Barbieporque desde 1995 nos tinhamos
AUTOR prosseguir encontrado que ele tinha feito uns seminarios nigaSu

interesse sobre este autor e a partir dai nés mantivemos |uma
Cc.1.2 pelo autor relacdo.»E4=Q1

Leitura assidua

Evolugéo do autof
na relacdo
teoria/préatica

Continuacéo do
interesse mas sen
ser exclusivista

Participacdo em
projectos

Filosofia e
historia
contemporéanea d
educacéao

Autores
contemporéneos

«Bom, e _depois tornei-me, fui um leitor assid[io,].»
E1=Q12

«Sim, ele proprio tem vindo a evoluir nas tematieasgs
problematicas muito a partir também dos problemas
se vio pondo no préprio terrenodo é [pausa] E um
pessoa sempre muito a escuta, digamos_gue a sag
nasce essencialmente a escuta do tergoblematizandd

digamos, da investigacdo tedrica, de um discursg
“deve-se fazer”E1=Q12

«Sim, mantive interesse mas ndo sou exclusivisthha,
nassim, um conjunto de pessoas que trabalham
problematica com as quais eu me dou mas eu
necessidade de agora participar em estudos naae
sobre o que € que as pessoas estdo a fazer, o epie
ideario da pedagogia diferenciada, [..§2=Q42

«Havia um projecto no qual eu me envolvi bastacie
muito ardor,ndo sei se neste momento isso fazia sen
na altura aquilo para mim fazia sentido, que
transformar estes centros num sitio que tivessaagsque
tivesse centro de terceira idade, que tivesse gtb
médico, apoio social e que ali naguelas terraslta da
escola deveria crescer um centro de intervencéial s®
de suporte aquela zona e isto ia fazer com gqugaEsém
mais pessoas até porgue teria gue haver os téomias
pessoas para la trabalharem, tinha que haver wpasta
e se houvesse uma _resposta, se calhar ha
desenvolvimento econdémico, tudo isto criava din&m
Ora, os primeiros escritos de Philippe Meirieudazitodo
0 sentido]...].» E3=Q2

«Olhe, passados um ou dois andssculpe a imprecisa
eu fui leccionar uma disciplina ligada a filosofia
educacao, a filosofia da educacdo e a histériaidiagas
educativas e a minha preocupacdo era nao
contextualizar historicamente a reflexdo sobre ucacbo
mas mostrar 0 panorama _contemporaneo gue inteses
0s alunos: E4=Q1

15

«E portanto, era este conjunto de questdes quevoe b
procurar autores que trabalhassem estes temas, @l
algum modo, Ihes fornecessem uma possivel respast
pelo menos, uma resposta a ser discutida ali, f@»a

E4=Q1
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
CONTACTO | Motivacdo Quotidiano da «[...] e Qqueria qualquer coisa que lhes falasse| do
COM O para escola e da sala deguotidiano de uma escolde facto, com problemas e uma
AUTOR prosseguir aula escola com a qual eles se identificassem de inwediat

interesse entdo eu comecei a dar exactamente este auis,ndo
C.1l2 pelo autor dou sé este.E4=Q1

Escolha do autor:| «Escolhi este por causa dos livregactamente nesse ano
tinha saido um livro que eu tinha achado interassdgie

- facilidade na gue era sobre a questdo das diferencas, a pedggog

aquisicéo de diferencial, entdo também escolhi ali uns textesgke é

livros e textos gue_continuei? Porque ele facilitou o trabalfio.].»

apelativos; E4=Q1
«Quer dizer,_o préprio _autor a seguir facilitou egst
contacto, a continuidade do contacto, e ele folipahdo

-identificacéo dos| textos com titulos apelativos,.].» E4=Q1

«valores de

terceira geracdo»| «E_ha uma outra razamue essa entdo € minhay
encontro nele,agora ja no ambito da utilidade, da
utilidade pedagégico-didactica deste autor, eu r®naq
nele resposta aquilo a que nés chamamos, ou que se
chama «os valores de terceira geracaf®¥=Q1

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo LEJ
CONTACTO | Obras que A pedagogia entre «Depois de 96, penso eu, que saiu em francés gige| €
COMO definem o o dizer e o fazer | Dizer ao fazer Acho que é uma obra de facto notavel &
AUTOR pensamento marcante nesta perspectiva e sobretudo nestas$odix

do autor A pedagogia entre gue é a logica do dizer e 0 que € a légica do faasfue
C.1.3 o dizer e o fazer | ndo ha relacdo directa entre o dizer, o fazer tatro®

Aprender sim,
mas como?

Escolheremos a
escola publica
para as nossas
criancas

Percepcao da
dimenséo do
ataque a escola
publica

constrangimentos.k1=Q12

«Pois,_eu ndo conheco muitas obras dele, conhégs

duas, ele tem maispas agora que me lembre, [...].

E2=Q42

«Sabe_eu sou muito selectiva do ponto de vistd
memdria, sou muito econémica, sendo isto ndo resl
[...] Porisso vim armada hoje. [...] Eu digo-lhe poecg
gue trouxe esta. Esta compregspecialmente na altur
h& dois, trés anos atrds..] este livio Escolheremos 4
escola publica para as nossas criancagiara tentar
perceber a dimensdo do ataque a escola publicg
estava a ser feitoeu divulguei-o muito junto d
movimento em defesa da escola publica como junt
outros movimentos, sitios onde me retino com pes
porque_eu acho gue a analise que aqui é feita écaisa
gue é séria e que nos deveria levar a pensar dayeeia
levar as pessoas a ter, se ndo tiveram, um relms

es
>
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consciéncia e nao tiverawkE3=0Q2

272



U

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
CONTACTO | Obras que Percepcéo da «Em termos da pedagogia nédem termos de ump
COMO definem o educacdo como | postura na medida em que é possivel hoje contiauar
AUTOR pensamento um bem defender a educagdo como um bem, a educagdo romd

do autor uma coisa boa, como uma coisa bonita e defender que
C13 Defesa da escola| isso _é possivel acontecer numa escola publicg de

publica de
qualidade

Varios textos na
Internet

Des enfants et de
hommes
Frankenstein

L école, mode

d’ empoi;

Le choix

d éduquer

A escola, modo d¢
emprego: dos
métodos activos 3
pedagogia
diferenciada

s «<Eu_apenas conhego quatro obfiasas tinha referidoj,

, «Creio que para o identificar melhor, ha este ligue

qualidade, como é gue a escola hoje se pode repagan
nao da forma como foi atacad&3=0Q2

«Relativamente a pedagog&y ndo tenho o dltimo, [...|
tenho lido varios excertos em francého-o andado a
procurar, 0_que tenho encontrado na internele faz
muito_bem a ponte entre, casa muito _bem, ou faz
andlise das as teorias da aprendizagem com as da8e
ciéncias da educac@quando ele faz, tentay acho que
finalmente, definir o que é a pedagogia, 0 que té
postura pedagdgicaddcho que ele vem mais a frente
daquele autor inglés, Peter Woods, que defing
pedagogia como uma artajas o titulo do livro dele ¢

exactamente assim e o _ Philippe Meirieu pega
exactamente nessa ideia e desenvolve-a, situags»mai

E3=Q2

ndo é, estaDes enfants et des hommea do
Frankenstein L école, mode d empe, por outro lado

Le choix d éduquemporque eu tenho um problema ético
es

que me interessa bastante e ndo sei se, de etdre
guatro obras, se encontra a mais representatiator
tem quarenta e quatro livros como eu s6 conhego
quatro, dos quarenta e quatro falta-me conheceentza
nao lhe posso responder a essa perguB=R1

fala sobre os métodos activos e a pedagogia ddemeen
gue é ja um subtitulo, porque o tituld_&cole, mode
d’emploj que é talvez o que me chama mais a ateng

quando _se guer conhecer 0o pensamento do gue,

menos é aquele que eu uso nas aulas, mas devzejg di

gue 0 meu conhecimento € muito limitade4=Q1

ao
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Objectivo especifico C2 —ldentificar as suasepresentacdes quants teorias de aprendizagem
defendidas pelo autor;

Questdes:

C2.1- Atribui-se a Philippe Meirieu a defesa da «pedgayaliferenciada». No entanto, o autor ora defeads

critica algumas outras teorias/pedagogias.

C2.1.1-Que teorias de aprendizagem ilustram melhor o pesst pedagogico do autor?
C2.1.1.1-Ou seja, quais sdo os diferentes tipos de pedagmisdefendidos pelo autor?

Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Rexjo

TEORIAS DE
APRENDIZA-
GEM

c2.1

C211

C2111

Perspectiva
socio-
construtivista
do
conhecimento

Ecletismo do
autor:

Pedagogia
soviética

Pedagogias proé-
activas

Pedagogias que
tomam o sujeito
como centro

Modelo da
pedagogia
diferenciada:

- igualdade
entre estudantes

- criacao de
grupos de
necessidades

«Sabe que o Meirieu € um homem eclétle, ndo o situo
quer dizer, situo-o, ele tem claramente uma petisjge

sécio-construtivista do desenvolvimentdiria assim, dd

teoria da aprendizagem, agora nao se pode dizezlgusejal
defensor do Freinet, do Dewey, quer dizer, ele @y
convoca, digamos, varios pensamentos

institucional, ndo €, com algum ecletismo gque ‘emigando,
que vai reconstruindo para propor,
acabadas, mas _ propor _ solucdes

contemporéneas E1=Q12

para

«Eu poderia coloca-lo na linha de alguns autores,
Bruner, por exemplo, coloco-0 completamente naali
enfim, da pedagogia soviéticdp Bruner, enfim na form
mais implicita ou mais explicita, mas retoma asaslela
teoria da actividade, de

do Bruner que faz alguma sintese disto, da dimenigaral

da aprendizagem, da dimensdo étlté,aqui um conjunta,
convocar varias dimensdes do que hoje se pode chama
sécio-construtivismo. Agora se virmos numa_perspact

pedagégica classicau, depende agora das terminologi
ou numa_perspectiva das pedagogias que tomam ios

como centroe eu vou designar isso como pré-activas,

obviamente que ele, é nesta linha que eu o indEb=§12

«Teoria construtivista e pedagogia diferenciadz2=0Q42

«De facto,_para mim é um modelo, um modelo porque
modelo é mais complicado, é mais complexo que métod

ndo é um método, € um modelo porque defende
filosofia da educacdo que é uma filosofia de pediagque
procura a igualdade entre os estudantes, fazerqummos
estudantes mais fracos aprendam o fundamental,
menos, aproximando-se um bocadinho dos melhérep»
E2=Q42

«Portanto_ndo criar duas turmas dentro _da mesnmaatyr

criar grupos de necessidade ocasionais, 0 Meirizusdo
muito bem, sdo grupos maveis, ocasionais, que

ocasionais,

justamente
pessoasDewey falava muito na centralidade da pessoa,
Freinetnas metodologias mais activas, o Onsydimensad

ndo digo resgost
problemas

Leontievda Zona de€
Desenvolvimento Proximal do Vygotskse a gente quise

cl19

=

as,
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
TEORIAS DE | Perspectiva | moveis correspondem & satisfagdo, & consolidacéo de iaedss
APRENDIZA- | s6cio- de aprendizagem de alguns alynosms depois os alungs
GEM construtivista melhores ja foram trabalhar um objectivo qualquer| d

do Pedagoaia de ampliagdo ou mais avancado e depois ha um terceiro
Cc21 conhecimento finalidgadge objectivo em que é Frab_alhadp noya,m.ente por tdEl.L&@is
211 iqualitaria e uma pedgqoma de finalidade |qual_|tar|a. tem un}rara_mcao
democratizante democratizante, apesar de ser diferenciada, egd;ﬁada
C2.111 porque quer aproximar os alunos, quer gue toddEipam
na sociedade E2=0Q42
Pedagogia «[...], eu sou professora ha trinta anos, j4 vi assma
diferenciada: controversas visdes relativamente a isso, ou Sefaesmas
visbes palavras 0s mesmos conceitos falam da pedagogia
controversas diferenciada para dizer coisas absolutamente c@mgréla
pratica, no quotidiano, encontro pessoas que fatkm
pedagogia diferenciada para poder excluir as c@rmue
tém comportamentos diferentes portanto aplica-se fa
pedagogia diferenciada, eles estdo resolvidos divdndo
Igualdade de ; 4 4
; por ali. E, por outro lado, também conheco e também
oportunidades | harilho de pessoas que quando se fala_em pedafogic
diferenciada é para ndo excluir essas criancasira que
elas tenham as mesmas oportunidade3=0Q2
Exclusdo «[...], do ponto de vista da tutela, eu sempre \izati a
pedagogia diferenciada como uma forma de justifigar
exclusdotanto nos procedimentos do CAE (Coordenacgép da
Accdo Educativa), [...] como nas atitudes e na pets@Ee
de muitas outras estruturas intermédias que cadmme so
escola, que pegam na pedagogia diferenciada, nioocens
diferenciado, para dizer, para culpar os professdee que
ndo estdo, [pausalno fundo estdo a acelerar o gyoOw@e
exclusdo daquelas criancag3=0Q2
Relac&o entre a$ «Eu penso gueomo_Philippe Meirieu casa muito bem, tenta
teorias abranger tanto os campos das teorias psicolégieas d
psicolégicas de | aprendizagem como os campos do social, das tesmissis,
aprendizagem | como uma prética real da escola e esta praticaetepenso
comasteorias | que ele faz esta leitura desde a organizagdo atéagéio
soclaise | directa entre 0 aluno e o mestne, fundo para ele é sempre
organizacionais | alguém que esta ali para ensinar, quando isto éudwito
bem casado, ele faz op¢Bes do ponto de vista ddadala
aprendizagem, [...].£3=Q2
«[...], eu entendo-0 como um construtivista social,cdriz
cognitivista,no que isso possa dizer e na ideia de que|isto

Valor da
educacéo

casa muito bem com questfes sociais no sentidefsa
de uma sociedade mais equilibrada e mais justaupazig é
muito claro nas suas opcdes e também nesta ideiguie é
francés, se calhar, de que a educacdo é um beaseryar,
uma coisa boa da humanidade, é um valor enES=Q2
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
TEORIAS DE | Perspectiva Reflexos na «Quando ele casa tudo isto, isto tem que ter meslexa
APRENDIZA- | sécio- relagéo relacdo. Se nés entendermos isto desta maméicaha outra
GEM construtivista | pedagoégica maneira _de funcionar numa sala de aula com 23 @&§so

do diferentes que néo seja de forma diferenciatis de formg
c2.1 conhecimento diferenciada para fornecer a cada aluno aquilo elee
211 precisa e ndo para justificar que alguns ndo pooleméao
o conseguen» E3=0Q2
c211.1

Perplexidade e
clarificacéo /
interpretacao
perante o
discurso do
autor

Principio de
Bordieu

Consequéncias
negativas e
positivas da
pedagogia
diferencial

Ponto de vista
tedrico

«A primeira coisa que me suscita essa identificatda
perplexidade que sinto causar-lhe o discurso dmraut
porgue, guer 0s meus alunos quer eu mesma, tandgin s
essa_perplexidadea ideia foi que estava perante uym
pensamento complexodepois perante um__pensamento
contraditério,depois perante um pensamento indeeisgd

através das muitas leituras que nés temos de fzaer
clarificar 0 nosso discurso, guando o0 vamos traisamns
alunos, é que eu consequi ter algumas ideias ctniae
esta pedagogiamnas desde ja& chamo-a a atencao que
minhas ideias claras podem até obscurecer o antas,
posso é dizer como é que eu o leio, como é que eu O

interpreto» E4=Q1

as

«Causa perplexidade sim porque ele é critico dgpsiyaria
proposta» E4=Q1

«Ele parte sempre de um principio de Bordieu e leste
principio do Bordieu diz que a indiferenca as @ifglas gera
a desigualdade, a palavra do Bordieu é “reproduz a
desigualdade® quando falamos de pedagogia diferengial,

gue ele defendeemos de saber quais sdo as consequéncias
negativas da aplicacdo dessa teoria e depois prdtica
diferencial._Qual é a vantagem da sua aplicagddo que ha
contradices sobre as quais nos podemos referir o é
a vantagem? A vantagem é que de alguma formaessia |
vai combater o pressuposto da homogeneidade ndaesco
Parte-se do principio que todos sdo iguais e merigual
para todos promove a igualdade, ora 0 que se v édp
promove a igualdadésso é visivel ao nivelmas eu sei qu
depois pretende uma resposta precisa, dos trabd¢hcasa
dosdevoirs solairesmas sobre isso nés falaremo§4=Q1

D

«A pedagogia da diferenciacdo ou da diferenciaédadmo
gueira, _combate a exclusddeoricamente _combate |a
homogeneidade,combate a estereotipaca@pombate as
determinacdes absolutade gosta muito de falar do destiho
e que o ser humano pode superar o destino, eleatemb
estas determinacfesombate as identidades supostds.
E4=Q1
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
TEORIAS DE | Perspectiva Ponto de vista | «[...] mas quando chega & escola, 0 que é que ae@rifec
APRENDIZA- | s6cio- préatico que a pedagogia gue ele promove ou tem estratduids
GEM construtivista claras de aplicacdo e tem todo um sistema que deegr

do caso contrario € uma teoria que conduz aquilo gaeséu
Cc21 conhecimento ponto de partida, em vez de diferenca conduz a
211 indif_erenciagéoe, portanto, ele €, ao mesmo tempo, é
o realista.»E4=Q1
C2.1.11 Aspecto
positivo do
autor: «[...], ele promove uma teoria e tem consciéncialioites
consciéncia dos| dessa teoria e dos perigos dessa teoria quanda |paiss 0S
limites de uma | terrenos da praticd&, por isso, vai apelar a que, na pratica,
teoria e apelo & | Se__seja_coerente, sem essa coeréncia ndo ha| ess
coeréncia na possibilidade de implementar 0 gue quer que sdizdas as
implementac&o | teorias,por melhores que elas sejam, véo fahea=Q1
da mesma.
O que melhor
define o autor: | «Para mim_aquilo que melhor o define é esta pajiagin
diferenca, de um ensino que atende a diferenca, sBdo
- defesa pela | borque € coerente com os valores da terceira gerags,
pedagogia da | por outro lado, porgue atende ao singular, atengesgoa
diferenca, que cada aluno®E4=Q1
aquela que
atende a pessog
gue cada aluno ¢
«Por outro lado,_ele promoveparalelamente, algo que
- promocgao a também pode causar perplexidade e que é chamada
pedagogia da | pedagogia da ocasidp..] Como é que é isso da pedagogia
ocasido, aquela| na ocasiéo? [...] A pedagogia que promove tem detseta
que é feita até para atender a diferenca. E uma pedagogia |feita
momento a momento a momento. E uma pedagogia que aproveita as
momento para | ocasifes para sustentar, para firmar a sua aplicagad
atender a E4=Q1
diferenca
- proposta a uma «[...] porque ele estd muito atento ao que vai saienio
pedagogia filosofia, de Déridas, um texto que Déridas tem,tarto de
hospitaleira, talvez ha trés anos, quatro, ndo me recordo, geebée
aquela que hospitalidade, entéo ele diz que a pedagogia telmesido,
de ser hospitaleir&@ esta proposta é a Ultima que eu [lhe
acolhe o outro . b o i
conheco,_portanto € a sua Ultima ideia de uma [efiag
pela sua hospitaleira, exactamente de acolhedor do outra peh
diferenca diferenca» E4=Q1
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Objectivo especifico C3 4dentificar as suas representacdes sobre o proeassm-aprendizagem;

Questdes:

C3.1- Como interpreta o conceito do autor sobre o E®@ensino-aprendizagem?

C3.1.1-Relacédo pedagdgica;
C3.1.2-Interacgao entre os pares;
C3.1.3-Apresentacao de situacdes-problema;
C3.1.4-Valor pedagégico dos TPC;

C3.1.5-Papel dos diferentes intervenientes neste processo.

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo LEJ
REPRESENTA-| Principios da | Processo de | «[...] quer dizer_o ser ndo nasce feitambém ndo nasde
COES SOBRE | Psicologia reconstru¢do | como uma tabua rasaasce com um determinado tipo [d85
O PROCESSO | Genéticada | activa pelo potencialidadese é através do seu contacto com a [sua
ENSINO- Aprendiza- sujeito, através comunidade, com 0s seus outros proximos, 0s seas, g
APRENDIZA- | gem de: 0s seus adultos, chamemos assim, que o enquadsien| ne
GEM troca com os outros que 0 envolvessses outros tendo uma

- relacéo e determinada cultura que a pessoa se vai constrgirsgovai

C3 interacgdo com desenvolvende.E1=Q12

0s pares
Teoria «Diria ainda que nesta concepcao a relacAmdamental, g
Vygotskiana | - trabalho interacgdo com os pares é uma dimensdo fundamelidal,
da cooperativo ele explora muito e desenvolve muito, ele tem adartos
Aprendiza- e colaborativo | sobre o trabalho cooperativepbre o trabalho colaboratieo
gem sobre a importancia dos pareEb»=Q12

- descoberta de
situacdes
novas

Querela sobre
a pedagogia
por objectivos

Gestéo dos
objectivos:

«Obviamente que _as questdes desta ideia da apagadiz
faz-se na descoberta e portanto as questfes dagtss
novas, diria que a chamada relacdo com a teoriatskiana
da Zona de Desenvolvimento Préximo, em que ascfias
de aprendizagem nédo tém que estar subordinaddselaa
desenvolvimento do aluno, conceito classico deeRjagas
naquilo gue o aluno é capaz de fazuilo que o aluno
capaz de fazer com 0s outros mas que ndo é cafazete
sozinho. Este contacto com algo de novo, uma situd
problematica e é ai que o ensino aconteE&>Q12

«A questdo é a seguinte, alguns autores da pedal
diferenciada até os que estdo mais ligados a pgidade
mestria, a mastery learning Benjamin Bloom e outros
alguns deles defendiam que os alunos ndo podiancaw
para o segundo objectivo sem gue todos tivessebadoa
primeiro. E ha os francese® Astolfi também_diz _gue

pedagogia diferenciada deve trabalhar com o obeotie
tem uma palavra, acho que é o objectivo comemnao
posso obrigar os bons alunos a estarem semprelaales
mais fracos, se eles quiserem egtar].» E2=Q42

«[...] mas ndo posso obriga-lo, se ele quer quendseguer,
tenho que ter a capacidade para o entusiasmanaaavzara

(DY

cao

gogi

D

um objectivo mais avancado, os tais objectivosague
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
REPRESENTA- alunos mais fracos certamente ndo vao atinpir].»
COES SOBRE E2=Q42
O PROCESSO
ENSINO- - instrucao «Eu sou partidario de uma gestédo de objectivosnaeeira
APRENDIZA- directa gue os alunos mais fracos tenham ocasido de, com um
GEM método de instrucdo directa, de os ajudar a dominar

- autbnoma competéncias que sdo fundamentaisenguanto estou |a
C3 ajuda-los eu ja dei objectivos que o0s alunos mais
desenvolvidos vao desenvolver com alguma autonosnia,
vou la de vez em quando mas fico mais livre pardaajem
instrugdo directa, a instrugcdo directa é tambémmétodo
de trabalho para os alunos mais frac&2sQ42
«[...] acima de tudo_estamos preocupados em dar &5 pss
Dominio das | alunos mais fracos aquilo que é fundamental,| as
competéncias | competéncias fundamentasaber ler, saber escrever, saper
fundamentais | fazer resumos, saber consultar livros. Estas cdampigis

Teoria
construti-
vista social

Aprendizagem
entre pares
como um
valor

Entre-ajuda

Auto-reflexao

Conjugacao de
estratégias

Principios
fundamentais
da relacéo
pedagogica:

- coeréncia
interna entre
objectivos e
finalidades

- respeito pela
singularidade

do

fundamentais tém que ser bem consolidadas com twslps
alunos|[...].» E2=0Q42

«A aprendizagem tanto se faz tendo em conta o @leno
ja traze é preciso alicercar 0 que temos para dar naquéd
ele ja traz e naquilo que ele[é,] e, por outro lado, € outrp
aspecto da_interaccdo entre 0s pares como um .walor
E3=0Q2

«Q trabalho interpares tem de ser obrigatdai® é bom
termos um grupo heterogéneo, as vezes os alunos na
gostam,ndo quer dizer, € preciso saber dialogar e saber
mostrar-lhes que este trabalho heterogéneo em @hgno
mais desenvolvido ajuda 0 mais fraco € bom tambe&ma @
mais desenvolvidaClaro que ao ter de explicar por palavfas
suas aquilo que sabe ou que pensa que sabe vagbugrar
e vai tirar davidas com o professor sobre aquile gsta g
dizer. Meirieu explica muito bem iss®om, Meirieu e
outros.»E2=0Q42

«Isso tem de ser muito bem jogaeleu acho que Philipp
Meirieu tem nisso as coisas muito clards3=Q2

D

«Este processo ensino-aprendizageara o autortem de
obedecer a um principio fundamentadd coeréncia internp
entre as propostas e as finalidades, entre ostvog® as
finalidades. [...], tudo o resto vem, tudo o resto esta

facilitado, digamos assim, porque este processo ensino-
aprendizagem esté suposto no sujgito].» E4=Q1

«E 0 sujeito na sua singularidade, o sujeito tomaasua
singularidade e, portanto, o sujeito que é diferett outro

sujeito» E4=Q
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Rexjo

REPRESENTA-
COES SOBRE
O PROCESSO
ENSINO-
APRENDIZA-
GEM

C3

Teoria
construti-
vista social

sujeito

Intersingulari-
dade

Alteridade

Promocéo de
uma relagéo
pedagodgica
gue atende o
outro
enquanto
diferente e 0
respeita no seu
processo de
construcao

Arelagéo
pedagogica é:

- relagdo com
o saber

- promocao da
igualdade de
oportunidades

«[...] € um processo centrado na pesguErgue a pessoa

aqui ja é considerada atendendo a sua componetiss, $0
circunstanciae a sua componente individuaE4=Q1

«A relacdo pedagdgica que ele vai promover tem semp
atencdo istouma coeréncia interna que atende semp
finalidade,ndo € um falar por falar, ndo é um ensinar
ensinar, é procurar que nessa relacédo tudo aquécse faz
concorda com aquilo que se pretende fazer, poo daitio,

atender a que guem esta em relacdo € um singuiar,

singular que esta com outro singular e, portantelagéo &
de uma abertura de dois singulares, é da receptigidio
outro, duma receptividade que é recipracaovidade da

re
por

sua relacdo pedagégica passa exactamente pela, por

atender ao outro enquanto diferente: E4=Q1

«S6 que_ndo é uma singularidade que isola 0s @sijéit
uma intersingularidade e o conceito intersingubada é
usado em abundancia pelo autor em todos os setas,t
pelo menos naqueles quatro que eu conheco do »a
E4=Q1

«[...] o outro é sempre um diferents, 0 outro, nunca deix
de ser, para mim, um diferentgorgue eu nunca VO
apreender as particularidades da diferenca do ,ontm
devo, porque o percurso do outro estd sempre a-$azE

um percurso sempre ele diferenp®rtanto o momento em

gue eu estou com 0 outro nem esgota tudo aquilooq
outro é nem impede que aquilo que o outro venha a ser
diferenteou nem apreende aquilo que 0 outro vem a g
E4=0Q1

«[...] a relacdo pedagodgica € entdo uma relacdo gaeén

dada mas é construidado é dada e é construida porgqu

outro que estd, o outro gue € sujeito, o outroegi@ nessé¢

contexto, € também ele, ndo um sujeito dado, masujgito
em construcdoE estas ideias sdo fundamentais por
guando nds professores, nés, estamos em frentalwuss,
ndo estamos em frente de sujeitos dados mas dosugen
construcdo.E4=Q1

«[...] partindo desta ideia fundamental que a relagéo

constréi, [...], a questdo da relacdo pedagdgica,m@
relacdo que é construida em funcdo do sabigamos,
porque é que nos juntamos? Juntamo-nos porgug
gualquer coisa relacionada com o saber gue esténatausd
e com a qual nos temos de relacionar de modosedits.
[...] Ndo ha relacdo pedagdgica que ndo seja, elanme

relacdo com o saberE4=Q1

«[...] a_interaccdo entre pares € uma interaccao njie
favorece a igualdadeje detesta a palavra igualdade, [...]

£X
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Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Registo

REPRESENTA-
COES SOBRE
O PROCESSO
ENSINO-
APRENDIZA-
GEM

C3

Teoria
construti-
vista social

- apresentacadg
de situagoes-
problema
(critica)

Papel do
professor

Pedagogia da
ocasiao

Aquisicéo das
competéncias
de autonomia
e de pesquisa

Nova
dindmica a

escola

tal como ndo gosta da palavra cidadania,],[.mas
preferendo a igualdade mas a diferengaa diferenca qu
requer sim oportunidadeaquilo gue tem de se promove
oportunidades de ser igual sendo diferengealdade de
oportunidadesE esta a base da sua relag@=Q1

«[...] este conceito de situacdes-problema é um dongae
reconhecemos como pertencendo a Piaget, tem, tbe fee
autore € a base da pedagogia activa), uma estratégia

A

que é muito querida ao movimento da escola moderna,

[...]» E4=0Q1

«[...] é este o formato, eu ndo contesto o formatpestao
é: as situacOes-problema séo elas construidagieiaist ou
nao?» E4=Q1

«Porque _quando as situacdes-problema emergen
professor, de um modo geral, nunca é capaz de diolar
ela. Uma coisa que ele refere num dos livras grofessor
pode ter tudo muito bem preparadado impecavel, o
tempos contabilizados, dando j4 espaco para asuaie
questdes dos alunos, trazendo na algibeira, digassm,
alternativas para estimular os alunos, para petispec
outras abordagens e facilitando a aprendizagempfegsor
pode ter todos esses truques, pode ter tudo mueito
cimentado,_a verdade é que no modo, no moment
responder é outra a coisa que é solicitadg@ nao serve
nada do que preparofL,..], jA ndo lhe serve porque ca
pessoa no seu singular é uma provocagaadyom sentido
provoca o professode um modo inesperado, aquilo ndo
parte do que pensou, 0 professor pensou numa itLem
gue se abstraiu dos alungs, agora, quando cada, auam
situacdo de aprendizagem, coloca o proble
evidentemente gue a resposta ndo é a que elewanstn
abstracto, € uma resposta do concedfd=Q1

«E uma resposta que traduz a relacio que estataps@m
0 outroe este aspecto nele é também para mim revelaey
sensibilidadee tenho por ele grande apreddas vejo as
dificuldades disto tudgporque imagino a nossa escola co

€ que isto & E4=Q1

«[...] as situacBes problematicdgleirieu fala neste livrg
também, sdo um desafio grande porque levam os sla
adquirir competéncias de autonomia e de pesquisa, se
nés quisermos alunos capazes de ligar os saberescdi
com os saberes sociais e chegar ca fora e sereamesage
resolver problemademos que os habituar na escola a
ouvir apenas conceitos e recebé-los como sacossvams
sim procurarem resolver problemas com os contegdesa
dominaram e procurar dagueles conceitos que ndwecem
mas dos guais precisam para resolver problemastanfo,

o

-

fez

ma,

and

mo

no
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo E
REPRESENTA-| Teoria as situagcBes problematicas podem trazer a escoka| um
COES SOBRE | construti- animacédo que ela agora néo teE2=0Q42
O PROCESSO | vista social
ENSINO- Disciplina «Se 0s alunos estiverem entusiasmados com questbns,
APRENDIZA- problemas, com perguntas, eles comecam a procticane
GEM disciplinados. A pesquisa e o trabalho traz a escola

disciplina Freinet dizia «do trabalho organizado emana
Cc3 naturalmente a disciplina>E € isto que tem faltado. Qs
alunos estéo indisciplinados porque estdo cansilosivir.
Como estdo cansados de ouvir comegcam a activaasqutr
coisas, brincadeiras e ndo sei qué. Se nés demtivlade
aos alunos eles ficam ligados & actividade e torsmm
naturalmente disciplinadesE2=0Q42
Valor dos ) )
trabalhos de | «Q valor pedagégico dos TPC, néo acho que eleuatrib
casa (TPC) uma grandg...].» E1=Q12
Instrumento | «[...] ele faz aqui umas observacées muito inter¢esgn
de segregacéq, Mmostrando que os tratgalhos de casa rlodem serl um
marginalizaca | Instrumento de segregac&o, de marginalizacéo ewlseja,
0 a realizagé@o dos trabalhos de casa nem todos wssaiém
desigualdade | @ mesmas condicdes para fazer os trabalhos deeess
se faz fora de casa, como de fora da sala de aqadatanto,
condicdes obviamente, que_as condicdes de efectivacdo destes
desiguais para) trabalhos podem decorrer de aspectos bastantentiéerda
asua vontade que o aluno tem ou ndo de fazeas o alung
realizacao: quando vai para a escola muitas vezes esses wabsdio
vistos a luz se sabe ou ndo sabe ou se tem vodeads
-vontade do | fazer ou ndo. E portanto os alunos ficam em situaig
aluno grande desigualdade se eu ndo tenho em conta| ess
dimensdoOs trabalhos de casa, diria, podem fazer mais| mal
gue bem neste aspecto de etiquetagem dos aluabs@12
- ajuda dos
pais «[...] os TPC s&o uma coisa muito equivooa, TPC sid
ajudados em casa pelos pajgpor forma que, eu prefiro que
os trabalhos sejam preferencialmente desenvolvieibs
aula. Em vez do professor falar tanto, fala o ménjm
fundamental, Freinet até dizia «falar o minimo gpe»,
Papel do salvo erro. _Por exemplo, indicar os temas, indioar
professor problemas e estimular os alunos a tentar resolveeles, a

Cuidado com
o confronto
escola vs casal

criar competéncias, competéncias de consulta, aémgas
de reflexdo, competéncias de criar, encontrar 8eki@or
eles» E2=Q42

«[...] a questdo dos trabalhos de casa, quando uno au

aguela pessoa que transporta, ha gue ter cuidadoesse
transporte porque as vezes no confronto que unmgei
pequena faz em casa com aquilo que leva da est®lado

a
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo LEJ
REPRESENTA-| Teoria Os TPC tem estrutura ainda para aguentar esse confrol8>=Q2
COES SOBRE | construti- podem:
O PROCESSO | vista social «Levar trabalhos para casa pode trazer problemas
ENSINO- - fazer emergir| psicoldgicos, pode fazer emergir e agravar 0s proas
APRENDIZA- problemas psicol6gicos da crianca na relacdo com o0s pais de po
GEM psicolégicos | agravar as desigualdadgsor isso € que ele depois critiga,
na criancga, nao é. Agravar as desigualdades porque as condo8ess
C3 das criancas ndo sdo as mesmasma escola que,
- agravar as | aparentemente, que se diz democratica e que promove
desigualdades| igualdade, guando passa os trabalhos para casseréite §
sociais desigualdade social da familia, desigualdade Sgicd»
E4=Q1
«Os deveres escolares agravam as desigualdades p@iq
atendam a familia, parte de um pressuposto errqde
-gerar todas as familias tém as mesmas condigde$-Q1
conflitos ) _ )
«Por outro lado,_a questdo psicolégica que é muito
importante, sobretudo nas criancas do ensino pigmar
crianca o que quer é gue o0 pai ou a mée lhe dé&&ien
guando o pai, ou a mée, (...) e ele ndo tem pacigrcigue
est4 ali a fazer de professor e quer que o aluritesdobre
com ele no papel de filhd isto gera ali um conflito, gera
tensdes, e alguns pais ndo tém paciéncia e aqiilé €omo
noés sabemos, a bofetad&4=0Q1
A solucédo . . N . =
desta questso, «Por'Eanto € uma S|tuacao.mU|t0 qomqlexa;olucao que ele
segundo o propde, que eu acho muito bonita, é que se ensinem na
autor, passa escola a fazer trabalhos de casa e dep0|s. a gnar@e
por se ensinar fazer os trabalhos de casBu concordo inteiramente)»
naescolaa |E4=Q1
fazer os TPC
«Para Meirieu 0s intervenientes do processo |séo
Papel dos fundamentais,a aprendizagem é uma tarefa pesada, a
diferentes centralidade do individuo, os outros sdo qualquEsag
intervenientes | o105 pares ou outros adultos s&o personagenstanges
NO ProcessO | 3 construcio do individuoE1=Q1
educativo
«Eu peco imensa desculpa, mas eu posso dar a minha
opinido, ndo conhego o autor o suficiente parar feddore
esta matéri®.E4=Q1
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Objectivo especifico C4 -dentificar as suasepresentacdes quanto ao pensamento pedagégico do
autor e ao impacto/implementacédo do mesmo na f@onde professores e
de outros profissionais de educacéo.

Questdes:

C4.1- Que consequéncias tem tido o pensamento pedagdgiautor a nivel da formacéo de professores e de
outros profissionais da educacao?

C4.1.12- Como reagem estes profissionais as suas teorias?

C4.2- Como caracteriza este pedagogo no quadro doagemes da educacdo contemporaneos?

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo LEJ
PENSAMENTO |Consequéncias| Nenhumas «Olhe, a minha resposta é que ndo tem consequéncias
PEDAGOGICO porque nao é estudadeéstou a falar de PortugalE4=Q1 6
DO AUTOR E
IMPACTO/ Desconheci- | «Eu falei com trés colegasglefonei-lhes, de propésito, |a
IMPLEMENTA- mento do perguntar se eles trabalhavam este autor. Um dedss que
CAO DO autor, a nivel: | o conhecia mas que ndo o trabalhaasoutras duas, uma
MESMO A porque se formou em Salamanca e outra porgue s®fior
NIVEL DA em Portugal,Mas num caso e outro disseram que hé&o
FORMACAO conheciam o autoOra se ndo conhecem o aut®reu estoy
DE - professores | a falar de pessoas que trabalham na formacéo éEspooes,
PROFESSORES universitarios; | se ndo conhegam o autor, ele nio tem efAiioi em Evora,

também tive o cuidado de ir verificar com os cotegae
C41 contactei,_aqui em Evora, ninguém, ninguém trabakta

- formacao de
professores

Desconheci-
mento a nivel
académico

Algum
conhecimento
por parte dos
docentes
investigadores

autor» E4=Q1

«Ora esta é uma universidade onde se faz a formde#o

professoresse aqui ndo se trabalha este autamguém, de
facto, o conhece e devo dizer que eu dou este auton
disciplina que ndo é para formacdo de professoéEs estd
directamente associada ao esta@iouma disciplina que
para alunos de filosofia..].» E4=Q1

«Em Portugal?...] Ndo» E3=Q2

«N&o, eu este ano tive estagiarihilippe Meirieu, um
ilustre desconheciddlirando Philippe Meirieu, que era u
ilustre desconhecido, o Bordieu era também um rédd
desconhecido, Dewey era também um lu
desconhecido.23=Q2

«Faltam estudos sobre utilizacdo da pedagogiaetiteada.
Mas a presenca dele em coldquios da Afirse e osslit€m,
segundo creio, exercido grande influéncia na peageina
mentalidade docenteE2=0Q42

Dy

m

stre

284



Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
PENSAMENTO | Reacgdo as | Alguns «[...] eu acho que ha sobretudo dois niveis de reaega
PEDAGOGICO | suas teorias | encontram na | termos tedéricoscomo qualquer uma das pessoas adefem,
DO AUTOR E obra de obviamente, [...]_em termos do fazdd esti, é precisp8
IMPACTO/ Meirieu apoio, persisténcia para levar a que as pessoas)fanas
IMPLEMENTA- resposta para | quando fazem e quando sdo apoiados neste fazendagse
CAO DO 0S seus sentem mais autbnomos neste fazer, muitas vezpsnas
MESMO A problemas destas coisas sdo boas respostas para 0s proljemas
NIVEL DA praticos. pessoas témE1=Q1
FORMACAO
DE Outros «Eles normalmente reagem belReagem bem, é claro que
PROFESSORES colocam h4 aqueles que sdo professores que comecam por

davidas sobre | duvidas.— Ah, como é que vocé resolve, [...] como é qu
c411 a sua vocé resolve a pedagogia diferenciadamo € que voce

aplicabilidade | aplica_em turmas de 69FE2=0Q42

«[... ] claro que a pedagogia diferenciada ndo éauiosa,

nao vai resolver os problemas todess penso, parece claro
Reforgo na gue se a passividade leva a indisciplina e, sefad®,
aplicagcéo de | guando os alunos est&o ocupados estdo disciplimaficsm
uma a trabalharparece que é necessartiopa vez que tém perfis
pedagogia cognitivos diferentes, é necessario dar actividaifesentes,
diferenciada, | de acordo com os perfis cognitivos de cada alustm
que leva a implica um trabalho organizadae, aula ja ndo é uma classe
disciplina em que 0s alunos estdo a ouvir uma licio mas éofiniaa

Alerta para as
consequénciag
de um modelo
expositivo,
que torna o
aluno passivo
e
indisciplinado

Auséncia de
reaccao por
desconhecime
nto deste auto
e de outros
icons da
pedagogia

em que cada um faz uma coisa diferente ou em ot |ca
grupo faz uma coisa diferentdlas ai esta, o professor
procura completar, quer dizer, cumprir com O prowa
através de uma planificacdo gque existe mas guesestare
a modificar e a actualizar através de uma intemcein o
trabalho dos alunos E2=Q42

«De facto,_ 0 que ndo esta a dar é o método expmsitue é
um modelo passivo para o aluno, é o «modelo bangdri
como diz o Paulo Freir®Quer dizer, este modelo bancérijo,
estamos fartos de ver que ele ndo da resultademo coml
turmas grandes é ensaiar uma _metodologia activa
actualmente se procura pér em accdo através dmc@is

problematicas: E2=Q42

«Do ponto de vista das estagiarias nao. ponto de vista
daqui dos colegas do Agrupamento tambémnad=Q2

«E_como ja lhe dissey Bordieuque era, digamos que |0
grupo da escola dos anos setenta em que eu sai,
andavamos atras do Bordieu nessa altura, no Megisté
formacao inicial de professores, o0 Dewn§ip era um ilustre
desconhecido para nés, tirando Claparédegs na altura,
até mesmo o0s educadores portugueses, nao erameslust
desconhecidos. Do ponto de vista da pedagogiante ¢ez
a histéria toda da pedagogia, a gente conheciaro Iliich
o Paulo Freirepara nds, era assim o Deus da altura, a
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critico,

carinhoso e concluem que ha aqui uma espécie de dialecto, hiduag
irreverente, exercicio muito agudo da critica, muito ao gostméésum

mas coerente,| €xercicio muito _agudo da critica que parece destins
porque tudo, para depois propor no final a construcéo weaquer
apresenta coisinha. [...] Mas, depois, quando eles chegam |ai,
propostas parg encontram no autor uma proposta possivel para maliog
melhorar o processo ensino aprendizagefuortanto,_ele € visto como
processo um autor capaz de trazer solucdes de uma maneiita mu
ensino- coerente, porqgue salvaguarda sempre o0 sujeitq, a

aprendizagem,
tendo sempre
em conta a
singularidade
do sujeito

Construcéo de
uma proposta

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
PENSAMENTO | Reaccgéo as alfabetizacéo, estes nomes sdo para estas menina
PEDAGOGICO | suas teorias ilustresdesconhecidoBodem ja ter ouvido falar mas ndo ¢ém
DO AUTOR E termos da arquitectura da ideologs® para elas o gue se
IMPACTO DO passa agui na escola é uma questdo pessoal eawitem
MESMO A implicac8es ideolégicas, nem politicas nem nadacebe.
NIVEL DA Para elas é uma pratica, ndo é uma praxis, do jpentista
FORMAGCAO DE de definicao.>E3=Q2
PROFESSORE

Autor «Ora,_como é que eles reagem a este aoro aqueld
C4.1.1 contraditério, | que sendo estranhamente contraditdpiorque s6 no final

do estudo é que os alunos superam esta diferenca €

singularidade: E4=Q1

«Claro que_aquilo que nos interessa é que elesnfaca

propostas, a partfr..] da configuracao deste aut¢r,.] E é
aqui_gue os alunos constroem uma_espécie de pao

post

positiva, neste sentidq, positiva porque é ja fundamentada n

z

autor, é reflectida, ndo é, portanto, opinatipasitiva no

positiva, L ] : _opit
porque sentido em que é reflectida. E a adeséo, isso ganeqjue €
reflectida e muito positiva. Eu creio que elesdepois deste primeirp
fundamentada| €hogque,até tém um carinho muito especial por este auytor,
no autor até porque este autor é carinhoso, tem uma irneeieré

carinhosa, agora que ele é um irreverentdEd=Q
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo UE
PENSAMENTO  (Caracterizagdo | Muito «Do_meu ponto de vistele é,de facto, muito inovador
PEDAGOGICO (do autor inovador porque ele é de uma geracdo de pedagogos que garte
DO AUTOR E porque facto, com uma sensibilidade muito grande aos prohs
IMPACTO!/ reflecte a das pessoas que estdo no terréhquortanto,_ndo os ilude,
IMPLEMENTA- partir dos nem tenta desvaloriza-losuito pelo contrario, ele tenta,
CAO DO problemas da | com todo o quadro conceptual que existe, pensae gHses
MESMO A pratica, do problemas, pensar com essas pessoas que estéoamv
NIVEL DA terreno, e para encontrar respostas, possiveisdigamos que é um
FORMACAO DE vice-versa movimento que vai e vem do contexto para a reflexda
PROFESSORE reflexdo para os contextos de utilizacdo e viceadtesse

sentido,_sendo a pedagogiag meu ponto de vista, um
C4.2 constructo cientifico ou uma ciéncige lhe quisermos
chamar,_da prépria accdo pedagdginaste sentido, de
facto, coloco o Meirieu como uma das pessoas qug femn
evoluir este pensamento nesta anegs hi outros, noutras
Algumas abordagens e falo do Perrenoud e de outros auigres.
E1=Q1
vezes Q
m(;)rviiogs suak “EU penso que. é claro que ele é um pouquinho duya
ﬁieigs ostio mas eu penso gue as ideias que ele defende tangidm e
NOULroS noutros autoregrovavelmente que ele é capaz de ser mais
autores inovador que Perrenoudle é capaz de estar mais proximo
Contud6 da préatica do que Perrenoud, que € sociologo| e
ainda séb provavelmente Meirieu é mais pedagolylas mesmo assim
muito teéricos.| &Y acho que ainda sdo muito tedrjcgse_eles precisavam
Deveriam nos. 0s dois, e mesmo Astolfi, de fazer livros com mais
seus trabalhos exemplificacdo de actividades concretas em queaplin a
de pedagogia diferenciadpercebe, de fazer mais estudos mais
exemolificar completos.Mas eles tém mérito porque divulgaram este
maiss rovar modelo, agora € preciso p6-lo & prova e verificar| s
a P funciona» E2=0Q42
;u;gllj);alldade «Eu acho que era pouco classico no sentido de apjaga
edacoaia muito bem os diferentes aspectoss classicos tém
giferegnc?ada normalmente tendéncia a separar, a categorizaplar, a
" | disciplinar e nesse sentido ele é pouco classico] |[
Portanto, _é muito inovador nesse sentido de quéa fen

Pouco
classicq
muito
inovador e
pouco
filosofico

conjugar diferentes saberes, cruza-los numa area quda
educacédo e da pedagogaele_é pouco filoséficaeu acho
gue encontro sempre no Meirieu, em todos 0s esdalide,
um alicerce em tudo o que é uma abordagem ciemtilic
realidade» E3=Q2

«Classicq aqui, ndo tem uma conotacédo negatjva) Este
autor ndo emergiu do nada. O que ele prop6e jdrfgosto

ou pelos menos encontramos ao longo da histéria da

educacdamuitas outras teorias suportadas no cuidado
com a pessoa, no cuidado a ter com o sujeito elngdo
entre o sujeito e a comunidade na qual o sujettbiaserido

e na qual deve trabalhar. Quando eu digo que alené¢
classico, quero dizer gue ele conhece muito bem tod

pensamento educativf,..] ndo é para dizer que ele é |
homem arcaizanteg¢ um homem que ndo desprezg

A ter

m

tradicdo, ou o saber, ou as teorias que para rggoja

287




Categoria

Subcategoria

Indicadores

Unidades de Rexjo

E
PENSAMENTO (Caracterizagédo classicas: E4=Q1
PEDAGOGICO [do autor
DO AUTOR E
IMPACTO!/ Muito «Inovador,_porgque é gque eu digo que ele “ndo é semp
IMPLEMENTA- inovador guase sempre inovadorfiorque é que eu ndo vou pelo
CAO DO oraue térna superlativo, neste caso, para ja porque eu ndoeconlem
MESMO A E|al%. S SUAS profundidade, 0 pensamento do autor para dizerelpied
NIVEL DA reflexdes: sempre ou guase sempre inovadomais, eu duvido que um
FORMACAO DE ' autor seja sempre ou quase sempre inovador polguéna
PROFESSORE gue propde uma coisa inovadora tenta fazer é apléca
explicar, por vezes, a saturacdo, é explicar aquEikn, é
C4.2 melhorar aquela coisa, é, no fundo, trabalhar setae
como a vida do ser humano é limitada, quando deiscod
alguma coisa tenta-se depois torna-la clara aomout
E4=Q1
«[...] a formacédo deste autor é em filosofiidsquando ele
me foi apresentado, foi-me apresentado como um imodae
Sempre ou filosofia que trabalhava na &area da educagedoomo eu
uasF()a sempre também tenho essa tarefago o mesmo, venho da filosofia
?i]loséfico Prel o [...] também trabalho em educacdo, achei que ema|um
oraue a,sua autor excelente.
]E’()m‘ﬂla 50 6 e [...] Este homem parte da filosofia e mostra comiboadfia
filosof(i;a pode ser praticanelhor, como a reflexdo filosofica, comqg o
oraue 'mostra exercicio filoséfico deve servir e ser posta aovigerda
(F:Jorr?o o comunidade, neste caso é da comunidade educativa.
exercicio [...] A verdade é que este homem traz uma ruptéa, é
filos6fico inovador, porque ha outros como o Luc Ferry que faz,
ode ser mas_este homem tem essa preocupacao em partiostzHif
prético o e aplica-la a um campdu devo dizer que isto é também
por UE ASSOC: inovador porgue durante muitos anos a filosofigotEmou
gfilgsofia a 7 tudo o que era educacdo e quando as ciéncias dagéd
oUtros incorporaram a filosofia da educacédo entdo ai éhpuwe
dominios um corte radical.
nomeada,ment [...] E este autor retoma a filosofia da educacioreata
eoda pratica e a0 mesmo tempo critica as ciéncias daagdo.
educacio Ele ao mesmo tempo também critica um certo tipo| de
& filosofia, creio que é um filbsofo de formacdo rmuit
preocupado com a educacdo, que recupera uma tadica

antiga, muito socratica até da filosofia pensadacacao.
Alias a filosofia surge associada a educacdo, giqeaok a
ética, aqui ndo ha possibilidade disto deshgBA=Q1
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Objectivo geral — D— Expectativas sobre o impacto do trabalho dorandaenquadramento
educacional portugués

Objectivos especificos D1 €onhecer as suas expectativas quanto ao impagierdiamento do autor a nivel

da formacéo de professores e de outros profissiai@aeducacéo;

Conhecer as suas expectativas quanto a uma ppétiegdgica inovadora.

Questdes:

Meirieu?

D1.1- Considera que este autor/pedagogo ocupara um Heyatestaque nos curriculos das ciéncias
educacéo a exemplo de outros pedagogos contempefane

D1.1.1-Justifique a sua resposta.
D2.1- Como gostaria que fosse a préatica pedagdgic&s@asdas do nosso pais a luz das teorias de Phi

de

ippe

D2.1.12 Considera que a forma como o ensino em Portwgjal estruturado facilitara a aplicagdo das suas
ideias ou havera a necessidade de uma mutacé&ogdimtal urgente?

Categoria Subcategoria| Indicadores Unidades de Rexjd g
EXPECTA- Lugar de Meirieu «N&o, ndo tenho um conhecimento generalizgdo] os
TIVAS SOBRE | destaque nos | recoloca o curricula, ndo sdo dados por autores, sdo dadosepws,| 7
A curriculos sentido nos mas_podemos dizer gue hé aqui temas gue sdo seeirdi
IMPLEMENTA- | das ciéncias | temas centrais grande parte dos curriculog...] Quando se fala em
CAO DO da educagdo | dos curriculos| pedagogia diferenciada, quando se fala de tralsdhgrupo,
TRABALHO DO das ciéncias | [...] fazem parte hoje quase da linguagem de gquakestos
AUTOR NO da educacéo | curriculos.[...] e 0 Meirieutem muita, acho que_é muifo
ENQUADRA- pertinente _guando ele fala nesse®ts valises nestas
MENTO palavras, digamos onde as vezes se perde 0 séatipidpria
EDUCACIO- . palavra,é preciso retornar ao sentido e acho que o Mediig¢u

E um marco o -
NAL A importante tem um papel muito importante no sentido de recolac
PORTUGUES sobretudo da pensamentd,...].» E1=Q1
D1 83{?5%% mais «Eu acho gue ele é um marco, um marco importantie, dk
rofessores geracdo mais velha de professores com responsaiglida
pue tem a seu formacado de professores porgue sempre tiveram alagaio
gar oa proxima com a lingua francéfondjgamos_a nova geracéo
resgonsabili— com uma cultura mais angléfona ndo sei.s§ o que néog
dadpe da qguer dizer que ndo retomem coisas dejge também séap
~ retomadas por outros autores, 0 que estou a digee é&le
formacao de hil = - q
rofessores enquaNnto E’ ilippe Mfa|r|~eu proprlqmente, por toda urava
P geracao nao sei se é tdo conhecido como é pelssaseda
minha idadd...].» E1=Q1
E um autor de L .

a «Do meu ponto de vista &, de facto, um autor deréatia»
referéncia E1=01
Porque tem L. . .

- «Sem duvida, porque tem um discurso muito _clarprapor
um discurso - -
claro e uma escola emancipadora e de descoberta do s#iaeésa
- de situacGes probleméaticas e de grupos de trabako
inovador " (idoE2=042
Iss0 j& & uma estanques, nem rigide€=2=Q
gﬁggﬁ;i;.a «Acho que isso acontece ja, embora haja um hiato, u

. J divércio grande entre as ciéncias da educacdanaaf@dio de
um hiato

entre

professore® neste momento assistimos a um ataque a
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexio :‘EJ
EXPECTA Lugar de as ciéncias da| escola publica e assistimos a um atague igualéhsias da
TIVAS SOBRE | destaque nos | educacgdo e a | educacdo que sdo completamente desacreditatias, a
A IMPLEMEN- | curriculos formacdo de | gente vé os investigadores neste momento a diéideldjue
TAGAO DO das ciéncias | professores | tém em fazer valer dos seus curriculos, do seuwaltrab
TRABALHO da educacéo E3=0Q2
DO AUTOR NO
ENQUADRA- Maior «Pois é, é que, sabe, eu creio que as ciénciadutagio,
MENTO destaque a infelizmente, s6 vao dar destaque a algumas pefigadas
EDUCACIO- nomes ligados| a didactica e gque se vdo esquecer dum suporte que é
NAL A a didactica tedrico, e o tedrico reflexiveeu ndo sei se este autor, nédo
PORTUGUES serdA um nome entre outros nomes nas ciéncias da
educacdoe E4=Q1
D1
Pouca posicaqg «[...] aqui no_campo estrito das ciéncias da educaeé
de relevo nas | penso gue ndo vai ter uma posicdo de rele&io,quer dize
ciéncias da gue se desprezmas pode cair naquele limbo dos muitos
educagéo nomes. Mas, é preciso, assim, alguém corajoso qué (o
recuperar, gue 0 va recuperar exactamente potrabho
A actualidade | que ele faz de ligacdo de certos principios fundamie
e arecupera- | como a diferencaele € extremamente contemporaneo [por
¢cdo do seu isso, porque esta a lidar com um dos valores que| sa
pensamento | defendidos neste momento do grupo dos chamadogesalo
prendem-se de terceira geracao, e portanto ele ja esta alta@bsobre o9
com a Defesa | valores que nos interessam agora, que sdo defanaigoa,
dos valores de| gue sdo promovidos agora e por isso ele é um hodem
terceira muita actualidade.E4=Q1
geracao
Categoria Subcgtegon Indicadores Unidades de Registo LEJ
EXPECTA Pratica As respostas | «[...] se_nds dermos atencdo, se ndés colocarmos €0 Mos
TIVAS SOBRE A | pedagdgica | aos problemas olhar e a nossa preocupacdo sobre apoiar 0 perdespl3
IMPLEMEN- em Portugal | que se alunos na escola, com tudo o que isto represerdg, d
TACAO DO a luz das encontram no | enquadramento, de aprendizagem, de ajuda, etc...Vgueqs
TRABALHO DO | teorias de quotidianoda | o Meirieu tem de facto abordagens muitissimos
AUTOR NO Philippe escola podem | interessantespdo sera o Unico, tem textos inteligentes gue
ENQUADRA- Meirieu ser nos ajudam a encontrar boas respostas para osemex|
MENTO encontradas | que se encontranf...] acho que as pessoas,acho que (¢
EDUCACIO- no discurso de| Meirieu define muito bem isso, as pessoas aprops@mo
NAL Meirieu. A sua| seu pensamento, integram, p6em em uso e assim Vad
PORTUGUES apropriacdo e | andando no sentido da sua validacao e evolu¢aic-Q1
integracdo vao
D2.1 permitir a sua
validagéo e
evolucéo.
Diferenciada e| «Que fosse diferenciada com fins democratizadares,
organizada em organizada em actividades apelativas porgue
actividades problematizadoras.E2=Q42
apelativas
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Categoria Subc:tegorl Indicadores Unidades de Registo LEJ
EXPECTA- Pratica Abertura total | «Ah, eu achava que a escola tinha que ter esphes®sA
TIVAS SOBRE A | pedagodgica | da Escola: luz _do pensamento deste autor ndo se precisava de
IMPLEMEN- em Portugal gradeamento nas escolas, deixavam de ser necessaria
TACAO DO aluz das E3=Q
TRABALHO DO | teorias de
AUTOR NO Philippe Aquisicdo de | «As escolas, necessariamente, constituiam-se cepag@s
ENQUADRA- Meirieu saberes e abertos, espacos _que privilegiavam a aquisicdo |do
MENTO outras conhecimento, 0 acesso ao conhecimento e a aquidia
EDUCACIO- experiéncias | saberes e de muitas experiéncias de aprendizade3rsQ2
II;ISIIEQTUGUES gre)rendizagem «A escola nunca funcionaria como suporte socialai,o

suporte social seria dado pela comunidade, a calade
D2.1 Valorizagdo | Valorizaria a escola nos seus aspectos de acesso a
comunidade «Seria um espaco rico em recursos de todo o tipdedes
Abundancia recursos mgis tradicionais aos recursos mais uamwls
de recursos, | Mais actuais, onde todos poderiam fazer experiéndé
dos mais aprendizagemnum espaco ndo fechado, aberto, que [ndo
tradicionais serviriam apenas para dar aulas a criancas, fumtéoopara
20s mais as criancas terem a sua escolaridade até um eenfinte a
actuais partir dai funcionaria com 0S recursos inerentes gae

Acessibilidade
a toda a
comunidade

Pluralidade de
“fazeres” ao
servico da
pedagogia da
ocasiao

Ser professor:
- melhor
profissao do
mundo

- profisséo por
vocacao

- formacéao
continua

- préatica
pedagoégica
em construcao

Critica ao
saber
construido,
acabado

outras pessoas da comunidade viessem ter acesswoa
conhecimentosEra isso que eu vejo que Philippe Meiri
me seduz muito e eu gosto muito de o 1&3=Q2

«[...] este homem n&o ensina o B, A, BA, néo ensifazer
assim porque ndo ha um modo de fazer assim, h@s®u
aquilo que se vé, por aquilo gue defende na tedgugia da|

ocasiao é que no momento, N0 momento em que serasta

relacdo pedagdgica, que se esta a viver 0 prodessnsino-
aprendizagem, ai tudo pode acontecer e tudo o guens

pode ser indtik E4=Q1

«[...] o autor defende gue a melhor profissédo do rou@
ser-se professor. Esta é a melhor profissao do eafind E
isto mostra logo o alto nivel de vocacéo, e istcstraoa
dedicacao que ele tem ao ensino e a reflexdo estiqoar

permanente, porque quem ama aquilo que faz esta

constantemente a questionar-se. [...] Quando da gusto
da sua profissdo, ndo ha saberes que sejam stdiiar®o
ha modos que sejam modelares, 0 gue existem sim
saberes de referéncia, modos de referéncia querieosam,
0 que_é preciso ter um background, é preciso tesuporte
epistemoldgico, é preciso ter garantias cientifiéapreciso
ter orientac6es metodoldgicas, portanto a pessnadéeter
uma_ boa formacdo, mas a partir dai tudo esta

construcdo: E4=Q1

«NOs criamos uma mentalidade que é esta, temas dent
formacéo e assegurarmo-nos dessa formacédo e unelavi
construida nunca mais se pde em caligmos um outrd
problema, é que tudo aquilo que esta construicara geitar,
fora, nunca é para ser reflectido e isto tem-niaslor

em

ez
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexio E
EXPECTATIVAS | Pratica Importancia grandes dificuldadesgstamos sempre a mudar e estamos
SOBRE A pedagdgica da reflexdo sempre a mudar nunca reflectindo acerca das cpisase
IMPLEMENTA- | em Portugal & | sobre as parte-se do principio que se deve aplicar 0 quesia,na
CAO DO luz das préaticas escola é a nossa realidade, qual é o tempo gueespara
TRABALHO DO | teorias de pedagdgicas | assimilar aquilo, para reflectir sobre aquilo efiear se
AUTOR NO Philippe vigentes e a | interessa ou ndo interesddas, por outro lado, que defeitds,
ENQUADRA- Meirieu implementar | gue desvantagens, que inconveniéncias € que eutsgico
MENTO naquilo que ndo esta, que possa efectivamente raelfq
EDUCACIONAL luz de outras teorias, & luz de outras praticasfo@en ja
PORTUGUE! sendo implementadasE4=Q1

D2.1 O acto de «[...] este autor chama a atencéo para a necesgidagltar
educar exige | em permanente processo de construcdo, educar éditea
uma atitude dg fixo a um dado, ndo ha fixismo em educacgdo, sempra
construgao construcdo permanenteQOra isto mostra, €é quase
permanente | incompativel com as nossas escolas, com a formagao

recebemos, com as nossas praticas, porgue 0 quEdes)
Critica aos hoje em dia, sobretudo ao nivel do ensino em gBitis® é
modelos de gue se siga um modelo, ndo lhe d&o espaco pararEsse
ensino modelo e quando se acaba de adaptar a esse mededo,
impostos gue teve tempo, ja esta outro a ser imposto e éeaplicar e

adaptar-se ao que lhe ¢é impostésto cria uma
Mal-estar superficialidade enorme, isto cria um mal-estareeo uma
docente e atitude critica que sé pode ser prejudicial parpré@prio
discente professor e para 0s alunos com quem se»xdste=Q1
Tomada de «Ver que estas teorias se apliguem, eram precistiges

consciéncia de
gue a mudang
devera
permitir a
diferenciacdo
e ndo ser feita
perante o
modelo

Critica ao
modelo de
ensino
preconizado
pela escola do
estado:

0 mesmo
modelo para
todos como
forma de se
ser
democratico

muito_particulares e uma das condicdes é a cormsai@le

ague tudo aquilo que se faz esta em construcéo eugioe

aquilo que se faz ndo é perante o modelo, é pamitjgea
diferenciacdo, ou seja outros modos de estar egéfude
um aluno que nés temosE4=0Q1

«Isso ndo é uma preocupacao, isso ndo é uma peEEmnip

da escola do estado, porque a escola do estadoupesese é

em dar o mesmo _modelo a todos porque é a Unicaimag

gue entende de se ser democrasiéal=Q1

«Aquilo que se criticaaquilo que ele critica € a ideia de ¢
0 _ensino democratico € um ensino _igual para todas

aquilo gue ele verifica é que a escola ndo é deitioar

nem a escola ensina ou prepara para a demoer&diaQ1

ne

m
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjd E
EXPECTATI- Mudancas a | Mutacéo «[...] ndo ha condicbes porque isso requeria turmas
VAS SOBRE A | nivel da institucional pequenas,a partida, isso requeria_uma flexibilidade dos8
IMPLEMENTA- | prética urgente: programas e tempdempo_para 0s professores discutirem
CAO DO pedagdgica - turmas mais | este modelopara os professores discutirem as suas préticas
TRABALHO DO | em Portugal | pequenas e 0s professores ndo tém um espaco para discspiace-
AUTOR NO - flexibilidade | tempo, no horario para discutirem as suas pratiéas=Q1
ENQUADRA- dos programag
MENTO - espacgo e
EDUCACIONAL tempo para
PORTUGUES uma reflexéo

conjunta
D2.1.1 ) )
Adopcao de <<Aqu_| em Portpqal. para este modelo, tlnham—sdtt_daaaas
uma condicdesAqui em Portugal, para este modelo, tinha de se
pluralidade de ter escolas como menores alumomais eu ndo vejo porque
modelos razdo se ha-de s6 aplicar este modelo. A prop@dtatidiha
de ser uma entre outraRor outro lado,_nem todos 0s
Desafio professores estéo interessados nisto, isto é uafialede
profissional | Vida» E4=Q1
Obstaculos «Colocam-se dois obstaculadns quais ja abord.émos um,
(proposta do | due € 0s trabalhosNde caka] A qut_estéo da autoridadgque
autor): ele chama a atencao para a autoridade, [E4>Q1
_Trabalhos de «A proposta dele énteressantissima, é aiyda_r o) alyn), a
casa fazer os trabalhos de cadsto alguma vez é feito? N&o €.
Esta proposta dele era exequivel, era exequives, maa
sequer esta se faaiinca o modelo deleB4=Q1
-Reconheci- | 1 | o cultivar de uma relacdo humana j4 pressupde
mento da autoridade.[...] N6s temos autoridadeds reconhecemds
autoridade autoridade nos outros e os jovens reconhecem,, dlarp
do professor | Ejes reconhecem, os jovens reconhecem, como tai®s n
autoridade em quem tem qualidagleeu estou convencidg,
até porque conheco imensas pessoas no ensino asgound
gue os alunos reconhecem autoridade nos professoeea
tém e os professores que tém autoridade epistemoldgica
professores que de facto dominam o que sabem, &rsaa
que, por outro lado, tém uma facilidade em a trénsm
gosto e ndo sdo dificultadores, mas que s8o pesioas
relacdo afavelOs alunos respeitam-lhes, ndo quer dizer|que
ndo haja incidentes, mas os alunos respeitam.seja,_4d
autoridade é reconhecida pela pessoa que 0 profésso
nao reconhecidak4=Q1
«Por tudo o que ja disse, acho que ndada vez mais
Exemplo de estamos, as decisbes que foram tomadas, foramntidcse
tomadas de | de se afastar disto. Foi no sentido de por iste@msaHoje
decisdes que | em dia nfio se valoriza 0 sabgr.] ndo me parece que
se afastam do| despachar as pessoas com um diploma de rovas
verdadeiro oportunidades seja valorizar o conhecimento e ersaeja
sentldONda de alguma forma contribuir para que essas pesamasnf
educacao: mais equipadas, tenham um espirito _mais critico ags m
- As novas

oportunidades

saber para se poderem situar na itkgka mim a educacao
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Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexio

EXPECTA- Mudancas a | Acesso ao se Meirieu foi importante, Paulo Freire foi um dgandes

TIVAS SOBRE | nivel da conhecimento | marcos [...] mas estas coisas ndo consigo, aindsardde

A pratica e ao dar valor a isto: 0 conhecimento, 0 saber sdo ferdeands|

IMPLEMENTA- | pedagdgica saber como também conseguirmos viver de forma felizes, de |nos

GCAO DO em Portugal | forma de organizarmos e de termos, de conseguirmos conyims.

TRABALHO contribuir para| Sem o saber, sem 0 acesso ao conhecimento e améahe

DO AUTOR NO uma sociedade conseguimos organizar uma sociedade em que todos

ENQUADRA- mais humana ¢ vivamos de uma forma mais humana e mais j&3=Q2

MENTO mais justa.

EDUCACIO-

NAL Mudanca de ) )

PORTUGUES mentalidade | «Mutacdo da mentalidade dos professores pois deles
da classe depende essencialmente a mudaSgde, ndo se pode estar

D2.1.1 docente. a espera que o Ministério mude, nos € que temosngaer,
Apelo & nés é que somos os professores e a pedagogianditeta
adopcdo de | Permite cumprir o programa e ajudar todos os alupos

uma pratica
pedagodgica
diferenciada

Trés aspectos
a melhorar:
-«licealiza-
¢cdo» do
ensino/centrali
dade no
professor;

- utilizacdo de
praticas sem
sentido e sem
enquadramen-
to

- isolamento
gue se vive
nas proprias
escolas

Apelo a uma
pratica
pedagoégica
cujo aluno
possa ser a
centralidade

permite ajudar os mais fracos sem prejudicar ohones,
eu acho que é isso que esta demonstrado aEasQ@42

«N&o, ndo esta. Toda a tradicdo e a forma, ndoRxsjére 4
estrutura _do_nosso
licealizado, no sentido do professor Jodo Barroaa,

organizacdo das turmas, a turma_significa um aluno

epistémico, um aluno todos iguais, ainda ha umadgra
centralidade no professoou entdo se ndo had uma grande
centralidade no professor ha a utilizacdo de @sitic
utiizando os mots-valises, aquele trabalho de @rup
trabalho que muitas vezes é feito sem sentido,
enquadramento e depois normalmente guando istodado
nenhum entdo a gente volta ao tradicional e partagtilo
nao deu resultado volta a isteste isolamento em gue
vive dentro das salas de aula também néo favodegaEmnos
que a estrutura do préprio ensimtias, isto € um problema
gue eu hoje me debato e que tento nas minhas igaedes
procurar formas alternativas de organizacdo dedsmlaula,
onde o préprio aluno possa ser a centralid®tetanto, é
preciso, criar, organizar o espaco e o tempo delstrsala de
aula de uma forma diferente que ndo dar algumaaeojs
E1=Q1

se
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| OBSERVACOES FINAIS: Espaco aberto para qualquer osbervacéo/comentario |

Categoria Subcategoria Indicadores Unidades de Rexjo g
ACERCA Presenca do | Reconceptua- | «Eu gostei muito da conferéncia dele, ca, por el@nem Lisboa,
autor em lizagdo do onde ele coloca umas gquestfes extremamente irdetess ngd 5
DO AUTOR | . k P P P ,
Lisboa, na ensino e dos | reconceptualizacdo da prépria organizacdo do emsohms valores
FPCEUL, no | valores foi, de facto, uma conferéncia bastante interegsafi =Q1
dia 17 de
Fevereiro de
2009 «Esta entrevista foi muito a minha vontade de dwuitr, porque eu
também ja fiz as ciéncias da educadgacsaber e o conhecimento,
ha muita gente que diz que fazer um mestrd@o sei qué, ah,
ACERCA Contributo Mest_rado: mas ndo é. E sempre um conjunto enorme de visdess§o
pessoal - conjunto trabalhadas de uma forma sistematica com uma dettmordem
DA enorme de e forma,aqueles aspectos formais do mestrado, que caiga, ¢tio
ENTREVISTA VISO€S,; N é, é isso que nos permite depois construir conez@nima mistura
- CONStrugao | gy saberesPortanto, este foi muito o meu contributo, nae tiv
de um saber a tempo de o prepararB3=Q2
partir de uma
mistura de «Olhe, deixo-lhe, ja agora, que é um momento livieas
saberes mensagensa primeira, felicitar o orientador por ter sugeride é
gue partiu dele, o estudo deste autor, felicitddasi, por ter
L aceitado o desafie E4=Q1
ACERCA Duas Fe:hcnaqoes aq . .
mensagens orientador e a <<Eu acho este autor téo importante que eu creioogpefessor
DESTE mestranda orientador deveria continuar a apostar nele, pan@® trabalhos de
investigacdo e com outros aspectos, porgue, de,factmal
ESTUDO conhecido e é um desafio enorme o que ele lhe profd=Q1
SOBRE Desafio ao
orientador e a
ESTE mestranda «Espero que, depois, nas suas aujasndo ja estiver um pougo
AUTOR para mais livre, agora nem tem tempo, mas gue tents eizeriéncias
continuarem a| Uma das experienciag, eu quando vim para c4 vinha com esse
aprofundar desafio j4 pensado, €, depois disto porque agaraemi tempo, é
este autor com fazer qualquer coisa, podia ser um artigo, queocsk#appensar, era
outros ensinar a fazer os trabalhos de cages_eu penso gque isso era um
trabalhos de | caminho, meio caminho andado, para garantir adfifer e para
investigacdo | assegurar a efectiva igualdade dentro da eséddan disso,_dava

uma certa autonomia as criancas, porqgue elas sestiacapazes d
o fazer em casa sem 0 apoio da familizd=Q1
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ENTREVISTA

EntrevistadoPhilippe Meirieu
Data: Marco de 2009
Local: Via e-mail

QUESTIONS /REPONSES Remarques

1- Monsieur, vous étiez trés jeune quand vous aveemmence a enseigner.
Qu est-ce qui vous a motivé dans le choix de ce re¢?
1.1-Vous avez eu des influences familiales ou exgtres dans ce choix?

Je me suis engagé tres vite dans des groupesntsiléa direction des jeunes
les plus défavorisés. La, j'ai découvert a quehpbéducation était importante.
J'ai aussi tres vite été passionné par la transoniss c’est tout naturellement
gue je me suis tourné vers le métier d’enseigides parents n’étaient pas tres
contents de ce choix. lls étaient préférés quaigisgénieur!

2- Vous avez enseigné dans tous les niveaux de adt#. Quel a été le
niveau que vous avez beaucoup aimé?
2.1- Pourquoi?

Tous les niveaux sont intéressants chaque foid'quecussit a passionner des
éleves et a leur communiquer la joie de comprendre.

3- Est-ce que vous avez trouvé, vous aussi, des tcadictions entre votre
projet initial et personnel et les exigences de Léle?

Bien sur, quand on est un militant pédagogique amow, I'institution apparait
toujours trop frileuse ou trop timorée. Mais, eit, fi@ plus douloureux, c’est de
voir des éléves que lI'on a réussi a faire progreggie malgré tout, sont exclus
parce gu’ils n'ont pas atteints le niveau exigé.déglagogue fait le pari de
I’éducabilité de tous et il est toujours profondémnattristé quand I'école laisse
un éléve au bord du chemin.

4- Des trés tét, vous avez commence, aussi, a réfie sur la pratique
enseignante. De toute votre production littérairequelle est celle qui définit
le plus votre pensée pédagogique?

Je pense que deux livres sont pour moi fondamentaApprendre, oui...mai
comment» pour les questions plus techniques ethdex d’éduquer» pour |

[72)

je2)
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dimension éthique du métier. D’ailleurs, je suisn@ncu qu’un enseignal
doit toujours associer ces deux dimensions.

nt

5- Monsieur, la discussion vers la pédagogie et tré pédagogue versus le
autres sciences de |'éducation est toujours actuell De quelle maniere
votre formation en philosophie, lettres et sciencesle I'éducation a
influencé votre fagon de penser I'éducation?

Je me sens d'abord pédagogue, c’est-a-dire quengectre a associer
réflexion sur les valeurs, I'étayage scientifiqudaeconstruction d’outils pou
la classe. La pédagogie, c’est I'effort pour fawair ensemble ces trois pol
de maniere cohérente. Ma formation philosophiqua aidé sur les finalités
ma formation en sciences de I'éducation sur legaéiss scientifiques et n
pratique a nourri mon inventivite...

[72)

6- Vous étes vraiment connu comme un grand défengede la pédagogie
différenciée. Cependant, vous remarquez les aspegqtssitifs de plusieurs
types de pédagogie. Alors, selon vous, quelle eatdédagogie ou quelle
sont les pédagogies au service d une école innovedt démocratique et de
qualité.

La pédagogie au service de I'école démocratiquest &elle qui transmet dé
savoirs en faisant en sorte que tous les élévesgnti se les approprier et (
fait en soute que, dans l'acte méme de cette apptigm, il y est une
émancipation : les savoirs doivent étre percus cetilpérateurs et développ
'autonomie des éléves. La pédagogie différenciémpe de s’adapter ad
besoins de chacun pour rendre I'enseignement ffficaee, mais permet aus
a chacun de développer sa réflexion métacognitoee,qui le rend plu
autonome.

UJ

2S
Jui

Si

UJ

7- Vous défendez un systeme éducatif de qualitélatresponsabilité de tous
les intervenants éducatifs. Comment concilier leursobjectifs quand ils
sont, comme tout le monde le sait, tout a fait diérents?

Il faut travailler en équipe et en projets. Il @yas d’autre solution.

7.1- Comment susciter, motiver, par exemple, un &te quand il a d autres
intéréts qui ne passent pas par les murs de |'éc8le

La pédagogie propose souvent de s’appuyer surt@rétrdéja existant chez
I'éléve pour, a partir de 1a, amener a découviauttes domaines vers lesque
il n'a pas d’inclination particuliere. Mais on peassi miser sur la capacité d
I'enseignant a rendre le savoir attractif en lesprdant de telle maniére que
I'éleve puisse y découvrir la joie de comprendre.

Is
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8- Quelles sont les influences de vos réflexions mdal actuel systeme
scolaire frangais?

Je ne sais pas vraiment cela eu je suis mal placérppondre a cette questiq
Je pense que jai contribué un peu a faire évde®pratiques vers plus (
méthodes ou les éléves sont réellement actifs.

8.1- Et dans la formation des enseignants?

Mes ouvrages sont lus par certains enseignanterarafion, mais, en Franc
la pédagogie n'est plus vraiment a la mode et pmmche plutét vers |
répression et la sélection. J'espere que cela aager.

n.
e

ALY

9- Comment étes-vous reconnu en France, comme unda§ogue classiqué
ou innovateur?

Comme un innovateur, certainement.

9.1- Et vous, qu en pensez-vous?

Je pense que je suis un modeste continuateur dadsgpédagogues comr
Pestalozzi, Freinet... Mais trés modeste.

10- Et au Portugal, avez-vous une idée de la récepté de vos paroles, ici
au Portugal?
Absolument pas.

Monsieur, voulez-vous adresser un petit message «jagogique» a tous vos
lecteurs portugais?

Je voudrais leur dire que I'enseignement est le jpleiau métier du mong
parce que c’est lui qui a la responsabilité durfullous ne devons jamais ng
résigner a ce que nos enfants soient délaisséx’'€rle monde et son aver
gue nous abandonnerions.

U7

e
us
nir
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