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Resumo

O presente relatdrio incide sobre o desenvolvimento do estagio pedagogico efetivado
numa turma de 4.° ano de escolaridade, na Escola Basica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar
(EBL/PE) do Galedo e numa sala de Pré-Escolar com um grupo de criangas com idades
compreendidas entre os quatro e cinco anos, na EB1/PE do Lombo Segundo, ambas as
instituicdes situadas no concelho do Funchal.

A sua estrutura contempla duas partes que, embora distintas, complementam-se.

A primeira parte corresponde ao enquadramento tedrico no qual se espelha o processo
de construcéo da identidade profissional docente, destacando-se, por exemplo, a importancia
da prética reflexiva e a formagdo docente como um processo continuo. Integra, ainda, a
fundamentacdo teorica inerente ao percurso metodolégico adotado no decurso do estagio
pedagogico, realcando-se a investigacdo-acdo como o alicerce da intencionalidade do
processo educativo e as opcdes metodoldgicas privilegiadas.

A segunda parte do relatdrio pretende espelhar o desenvolvimento da acdo nas duas
valéncias de estagio. Contempla a apresentacdo dos contextos educativos, a caraterizacdo das
criangas, o levantamento de questdes e o desenvolvimento da acdo com vista a explanacao
reflexiva das questdes referenciadas anteriormente. Utilizou-se como instrumentos de recolha
de dados, a observacdo, as notas de campo e a coleta dos artefactos das criancgas, dada a sua
relevancia para adequacdo da acdo e posterior avaliagdo. Realga-se, ainda, as intervengdes
dinamizadas com a comunidade educativa.

Desfecha-se o relatério com as consideracdes finais, sustentadas num processo de
reflexdo continua sobre o estagio pedagdgico, evidenciando-se 0s aspetos que contribuiram

para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Palavras-chave: Estagio pedagdgico; 1.°Ciclo do Ensino Bésico; Educacdo Pré-Escolar;

Investigacdo-acdo; Reflexdo; Aprendizagem.
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Abstract

This report focuses on the development of pedagogic stage effect in a 4th year class, of
Basic School in the 1st cycle with Pre-School (EB1/PE) of the Galedo and a Pre-School room
with a group children aged between four and five years in the EB1/PE of the Lombo
Segundo, both institutions located at the municipality of Funchal.

Its structure includes two parts which, although different, complement each other.

The first part corresponds to the theoretical framework, which reflects the process of
construction of the professional identity of the teacher, including, for example, the
importance of reflective practice and teacher training as an ongoing process. It also integrates
the theoretical foundation of the inherent methodological course adopted in the course of
pedagogical training, enhancing research-action as the foundation of the intentionality of the
educational process, as well as the methodological options.

The second part of the report aims to mirror the development of pedagogical practice in
two valences. It includes the presentation of educational contexts, the characterization of
children, raising issues and the development of action with a view to the reflective
explanation of the issues referenced above. It was used as instruments for data collection,
observation, field notes and the collection of children's articles, given its relevance to the
appropriateness of the action and subsequent evaluation. It also highlights the interventions
performed with the educational community.

At last the report with the final considerations, sustained in a continual process of
reflection on the educational stage, showing the aspects contributing to the personal and

professional development.

Keywords for this page: Pedagogical Internship; 1st Cycle of Basic Education; Pre-School
Education; Research-action; Reflection; Learning.
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Introducéo

O estagio pedagdgico, que se assume aqui como o culminar de todo um percurso
percorrido, integra um dos periodos mais importantes da formagdo inicial de qualquer
docente (professor/educador). E nesta etapa, caraterizada pela experiéncia e exploracio numa
acdo direta, que sdo colocados em pratica um conjunto de conhecimentos cientificos
adquiridos ao longo de toda a formag&o. Permite, aos futuros profissionais, a co construgédo
do seu “eu” profissional através da agdo, atendendo as dimensdes profissional, ética e social.
Sendo o ato educativo e a docéncia de uma natureza complexa, pretende-se que o momento
do estagio promova nos alunos estagiarios o desenvolvimento de capacidades para o
exercicio da sua profissdo, tornando-os gradual e significativamente em profissionais
auténomos, reflexivos, responsaveis e competentes.

Assim, esta etapa integrante da formacdo inicial, marcada pelo enorme dinamismo e
complexidade, traduz-se na oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos,
complementados com os valores e as crengas pessoais. Ambiciona-se que o confronto direto
com o real se traduza num processo Unico, resultante de uma acdo situada, baseada no
desenvolvimento de interacbes com o meio e com os diversos intervenientes da acao
pedagdgica. Deste modo, o estagio pedagdgico possibilita o desenvolvimento de competéncias e
atitudes fundamentais para 0 nosso crescimento e que contribuem para amenizar o impacto da
passagem de uma vida de estudante para uma vida profissional.

Com o presente relatério pretende-se elucidar pormenorizada e reflexivamente, e ndo
de um modo descritivo e exaustivo, todo o trabalho desenvolvido em contexto de estagio
pedagdgico em resposta as problematicas levantadas no decurso do mesmo. Este alicercou-se
com base no estabelecimento de parcerias entre varios intervenientes, nomeadamente o par
pedagdgico (no caso do 1.°Ciclo do Ensino Baésico), as docentes cooperantes e 0S
orientadores cientificos, aquando dos processos de planificacdo e posterior reflexdo, dois
momentos imprescindiveis na acdo docente. Ao assumir a funcdo docente, a parceria ganha
grande énfase, pois possibilita um trabalho baseado na cooperacgdo entre varios elementos que
ambicionam alcangar um objetivo comum, o desenvolvimento de uma educagdo que se
pretende que seja dotada de significado e de qualidade.

O estagio pedagogico contemplou o desenvolvimento da pratica em duas valéncias,
Educacéo Pré-Escolar (EPE), com um grupo de 28 criancas da EB1/PE do Lombo Segundo, e
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), numa turma de 21 alunos de 4.°ano de escolaridade na

EB1/PE do Galedo, durante um periodo de 100 horas cada. E de referir que, na componente



de EPE, toda a acdo pedagdgica decorreu individualmente, enquanto no 1.°CEB a mesma foi
desenvolvida a pares.

Os principais objetivos do estagio incidiram, sobretudo, na participagdo cooperada em
projetos desenvolvidos nas instituigdes escolares com comunidade educativa, dando énfase a
participacdo das familias; no desenvolvimento e crescimento gradual de uma atitude reflexiva
na, sobre e ap6s o desenvolvimento da acdo pedagdgica e na integracdo adequada dos
conhecimentos cientificos adquiridos durante a formacao na pratica in locus. Decorrente das
continuas observacdes e reflexdes da pratica surgiram algumas questdes norteadoras da agéo,
nomeadamente:

Para o 1.°CEB:

- Como integrar adequada e contextualizadamente uma aluna com NEE com um nivel
de aprendizagem muito inferior nas atividades dinamizadas pela restante turma?

- Como amplificar o vocabulario e aperfeicoar a expressdo escrita e oral dos alunos?

- Como tornar a Matematica uma area de interesse para os alunos, considerando que é a
que 0s mesmos acham mais dificil?

- Que estratégias adotar para envolver os alunos nas aprendizagens das diferentes areas
curriculares?

- Como organizar as atividades, considerando e respeitando os diferentes ritmos de
aprendizagem evidenciados pelos alunos?

Para a EPE:

- Como promover a construcdo das aprendizagens de um modo participativo e
significativo?

- Como envolver a participacdo das criancas mais inibidas nos dialogos?

- Como gerir o comportamento de uma crianga (s.Lsanos) d¢ modo a manté-lo envolvido
e implicado nas atividades e, consequentemente, evitar um comportamento inadequado?

As atividades didatico-pedagogicas desenvolvidas tiveram por base, no caso do
1.°CEB, a Organizagdo e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico bem como 0s novos
programas de Matematica e de Portugués. No caso da EPE basearam-se nas Orientacdes
Curriculares Para a Educacéo Pré-Escolar (OCEPE) e nas Metas de Aprendizagens definidas
pelo Ministério da Educacdo (ME). Considerou-se, igualmente, as competéncias delineadas
na designagéo do Perfil de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e do Professor
do 1.° CEB, regulamentado no Decreto - Lei n° 240/2001 de 30 de agosto.

No desenvolvimento de toda a acdo procurou-se promover o desenvolvimento de

experiéncias educativas diversas e estimulantes, que fossem ao encontro dos interesses e das



necessidades das criancas, respeitando os estados de desenvolvimento das mesmas. O
envolvimento e a centralizacdo da crianca em todo o processo de ensino-aprendizagem,
encarando-a como um ser ativo e construtivo do conhecimento, constituiu um dos principios
base defendidos e colocados em pratica ao longo de todo o estagio.

No que concerne a estrutura, o relatorio subdivide-se em duas grandes partes, uma
correspondente ao enquadramento tedrico e outra correspondente a parte préatica, cuja
interligacdo torna-se claramente evidente.

A primeira parte integra dois capitulos, a construgdo da identidade profissional docente
onde salienta-se, por exemplo, a importancia da reflexividade e da formacdo continua na
atividade docente. No segundo capitulo é apresentado e fundamentado o processo de
intervencdo pedagdgico - percurso metodoldgico — no qual surge evidenciada a investigacao-
acdo como o alicerce da intencionalidade do processo educativo assim como, as opcoes
metodoldgicas privilegiadas no desenvolvimento da acao.

A segunda parte do relatério contempla, por sua vez, trés capitulos nos quais pretende-
se espelhar reflexivamente o desenvolvimento da pratica pedagogica propriamente dita.

O primeiro capitulo incide na contextualizacdo do meio envolvente, o qual é comum as
duas instituicdes onde foram realizados os estagios pedagdgicos, uma das freguesias
suburbanas pertencentes ao concelho do Funchal, Sdo Roque.

No segundo e terceiro capitulos pretende-se explanar a intervencdo pedagdgica
realizada no 1.°CEB e na EPE, respetivamente, apresentando uma estrutura semelhante.
Nestes sdo expostos 0s contextos do estagio, englobando a caraterizacdo das instituicGes
educativas, das salas onde foram realizadas as intervencGes e do grupo de criangas/turma.
Posteriormente, segue-se a apresentacdo das problematicas levantadas e a exposicao reflexiva
da intervencao pedagdgica, em detrimento das referidas problemaéticas.

Saliente-se que no 1.°CEB a intervencdo pedagOgica € apresentada por areas
disciplinares enquanto na EPE é explanada considerando os temas desenvolvidos. De
seguida, e por ter sido um ponto fundamental nos estéagios, é referido o trabalho desenvolvido
em parceria com comunidade e com as familias.

No que respeita a avaliacdo na EPE é apresentada a avaliacdo do grupo em geral e
ainda a de uma crianca em particular, as quais incidem, essencialmente, na avaliacdo dos
niveis de implicacdo e bem-estar defendidos por Portugal e Laevers (2010).

Por sua vez, no 1.°CEB ndo foi solicitado a avaliacdo da turma, contudo, esta foi

realizada de forma sucinta e global para cada uma das areas curriculares.



Finda-se o segundo e terceiro capitulos com uma reflexdo final subjacente aos estagios
pedagdgicos respetivos, emancipando 0s aspetos positivos e negativos, as potencialidades e
os limites com os quais deparou-se ao longo do percurso de estagio.

Todo o trabalho aqui apresentado esta redigido ao abrigo do novo acordo ortogréfico, a
excecdo de frases correspondentes a citacdes diretas que sdo escritas conforme o texto
original. O relatorio segue, também, as normas da American Psychological Association
(APA, 2010), as quais foram adotadas pelo Centro de Competéncia das Ciéncias Sociais da
Universidade da Madeira. E de salientar, porém, algumas excecbes, nomeadamente o
espacamento entre linhas e a coloracdo das imagens, de modo a permitir uma melhor

percecdo do conteudo.



Parte | — Enquadramento Teorico

E exposto, na presente parte deste relatorio, uma abordagem tedrica referente ao
processo de construgdo da identidade profissional docente, uma vez que o estagio pedagdgico
apresentado neste relatério se traduziu numa fase que colabora, efetivamente, para essa
construcao. Apesar do mesmo ter sido repartido em duas valéncias diferentes, 1.°CEB e EPE
respetivamente, nas quais experimentou-se e vivenciou-se funcGes com carateristicas
particulares, o de educador de infancia e o de professor do 1.° CEB, € de evidenciar que
ambas congregam-se em algo que lhes é semelhante, a identidade docente. Sé&o,
essencialmente, nestes momentos de formacéo inicial que o docente vivéncia e experimenta a
esséncia da profissdo, dando os seus primeiros passos enquanto profissional, possibilitando o
seu desenvolvimento profissional num processo de construcdo gradual da sua identidade.

E apresentado, igualmente, o percurso metodoldgico adotado para a concretizagdo da
intervencdo pedagogica, no qual se assumiu a investigacdo-acdo como alicerce de toda a
intencionalidade educativa, assim como as diversas op¢es metodologicas a que se recorreu

no desenvolvimento da agéo interventiva.

Capitulo I - Construcao da Identidade Profissional Docente

“Tornar-se um professor €, basicamente, um empreendimento humano de crescimento
pessoal e social. O objetivo € maximizar a relevancia pessoal das experiéncias formativas a

proporcionar ao professor” (Fuller e Brown, 1975, citado por Ribeiro, 1989, p.112).

Escolha de uma profisséo.

A identidade ndo ¢é, na perspetiva de Novoa (1995), “um dado adquirido, ndo € uma
propriedade, ndo é um produto [é sim] um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e estar na profissdo” (p.16). E, deste modo, uma construgio
continua que se inicia nos fatores impulsionadores, ou seja, nas motivagdes que levam a
escolha de uma profissao.

A escolha de uma profissdo é feita maioritariamente para a vida, a qual se baseia,
geralmente, nas escolhas de cada pessoa por uma determinada area desde muito cedo.
Ginsberg et al (1951), citado por Seixas (1997) refere-se a essa escolha como sendo uma
preferéncia vocacional, definindo-a como um processo irreversivel decorrente em momentos

concretos da vida de uma pessoa, caraterizados por um conjunto de compromissos que 0



sujeito estabelece entre as suas apeténcias e possibilidades. Na perspetiva dos mesmos
autores, 0 processo inerente a escolha de uma profisséo carateriza-se pela existéncia de quatro
variaveis, nomeadamente: o “fator realidade”, onde o sujeito procura dar resposta ao meio
que o rodeia, fazendo escolhas e tomando decisdes no ambito vocacional que véo ao encontro
da sua realidade; “o processo educacional” que vai contribuir para a delineagdo e facilitacao
na flexibilidade das suas opg¢des; os “fatores emocionais” uma vez que parece existir uma
estreita relacdo entre estes e as escolhas derivadas da vocacdo e, finalmente, os “valores
individuais” que influenciam, de forma acentuada, o carater da escolha, sendo que cada
profisséo € caraterizada por valores distintos e particulares.

Considerando as variaveis mencionadas anteriormente, podera afirmar-se que o
escolher de uma profissdo inicia-se pela descoberta de uma vocacdo que, através de um
processo natural e gradual, vai evoluindo mediante as opcGes individuais para o exercicio da
mesma. Entende-se aqui profissdo como sendo um conjunto de interesses alusivos a uma
atividade institucionalizada, a qual requer do individuo que a exerce um conjunto de
conhecimentos especificos, um saber-fazer e a anuéncia de atitudes e comportamentos aceites
socialmente (Teodoro, 1994). Essas “exigéncias” fortalecem, certamente, a pratica da

profissdo de uma forma eficaz e competente.

Breve perspetiva historica sobre a profissdo docente.

Ao se focar particular atencdo sobre a profissdo docente e o seu papel, verifica-se que
esta tem vindo, desde os anos 70, a ser remetida para segundo plano. Nessa época, como
alude Antonio Novoa (2007) em “O Regresso dos Professores”, houve uma tentativa de se
racionalizar o ensino numa pedagogia por objetivos. Ja nos anos 80, todas as atencbes
viraram-se para a estruturacdo do curriculo e, uma década mais tarde, nos anos 90, deu-se
particular atencdo a toda a estrutura escolar. Todas estas conjunturas, sentidas ao longo dos
tempos, fizeram com que ndo fosse dada a devida importancia e valorizagcdo ao papel do
professor no sistema educativo. Confronta-se, deste modo, com a modificacdo persistente do
significado social da profissdo docente pelo que, Roldao (2007) se refere a esta como “uma
construgdo historico-social em permanente evolugao” (p.94).

Em Portugal, onde se sentiu 0 exposto anteriormente, denotou-se que a adesao a antiga
Comunidade Econdmica Europeia, atual Comunidade Europeia, deu lugar a algumas
modificagfes no campo da educacdo e, consequentemente, no papel do docente. Em 1986, a
aprovacao da Lei de Bases do Sistema Educativo deu origem a um novo ciclo nas politicas

educativas, onde se repensou o sistema e o papel do professor na sociedade. Perante o



exposto, assiste-se a constituicdo das primeiras associacdes representativas dos professores,
os sindicatos, intensificando deste modo a aquisicdo de uma identidade profissional docente.
De acordo com No6voa (2007), no inicio do século XXI, depois de o docente estar
relativamente quarenta anos na invisibilidade, este volta a estar em foco surgindo como um
elemento insubstituivel, quer a nivel da promocdo da aprendizagem como a nivel do
desenvolvimento de processos de integracdo que venham a dar resposta a novos desafios
associados & utilizacdo de novas tecnologias. Concomitantemente ao reconhecimento do
docente como elemento indispensavel, a relevancia da formacéo profissional na &rea ganha

grande énfase para uma continua construcdo da sua identidade.

Identidade docente: educador e professor - uma identidade comum.

Todo o ser humano é detentor de uma personalidade Unica, apresentando uma forma
prépria e singular de ver, de entender e de interpretar o0 mundo que o rodeia, sendo estes
elementos que influenciam e estdo na base de todo o processo de criacdo da nossa identidade.

O processo de construcdo e o desenvolvimento da identidade profissional é entendido
como sendo “individual, personalizado, tnico, com forte influéncia contextual, mobilizado
por referentes do passado e expectativas relativas ao futuro” (Alarcdo & Roldao,2010, p.19).
Edifica-se, deste modo, num processo continuo e complexo, que envolve aspetos da vivéncia
do individuo e a forma como utiliza os seus conhecimentos e os transpde para 0 campo
profissional. Depende, em grande parte, da ideia do que cada um julga ser docente e, como
tal, irdo contribuir para essa construgédo fatores tdo importantes como experiéncias/vivéncias e
carateristicas pessoais.

Na perspetiva de Fino e Sousa (2003), a identidade ndo é mais do que uma questdo do
foro pessoal, que s6 adquire sentido no confronto que o individuo estabelece consigo mesmo
e com o outro na sociedade, cuja estrutura é marcada pela distribuicdo desigual de poderes.
Possui, deste modo, duas dimensdes, uma individual, visto que depende da relacdo que
qualquer individuo mantém consigo préprio, mas também da relacdo que estabelece com o
“outro”, apresentando-se esta Ultima como uma dimenséo relacional interpessoal. Assim
sendo, a identidade surge como um “processo dinamico, como fendémeno que se constroi,
sendo incerto e de durabilidade previsivel” (Anjos, 2007, p.40).

Revela-se importante, seguindo esta linha de pensamento, apresentar a definicdo de
“docente” que ¢é, de acordo com Sousa (2001) uma “figura tutelar e guardid, ao mesmo tempo
que refém do sistema educativo” (p.1). Ribeiro (1989) complementa, referindo que um

docente deve ser, inevitavelmente, um individuo culto, dotado de um conhecimento amplo e



de uma boa formacéo, sendo esta especifica que lhe ofereca uma base para o exercer idéneo
da profissdo. Deve expressar atitudes apropriadas para com toda a comunidade envolvente ao
processo de ensino aprendizagem. Concomitantemente, surgem as carateristicas Unicas e
individuais de cada docente, assentes numa dimensdo pessoal, ao nivel do estilo e da sua
maneira de encarar 0 mundo que, naturalmente, influenciaram o seu desempenho profissional
como também a qualidade das aprendizagens dos seus alunos. A sua profissao, o ensino, € um
processo compassivo do crescimento humano, onde as atitudes e as relagOes estabelecidas
entre 0s VAarios sujeitos intervenientes na agdo pedagdgica ganham grande destaque,
integrando uma componente essencial (idem, ibidem).

Niza (2006) acrescenta que um docente € um sujeito intelectual e dedicado que usufrui
de ferramentas de trabalho privilegiadas que caraterizam a construgcdo da sua propria
profissdo. Quer isto dizer que promove aprendizagens curriculares fundamentando a sua
pratica profissional num saber teorizado e especifico. Tal advém do uso de saberes distintos,
adaptados em funcdo de acBes concretas da sua pratica social e ética, promovendo uma
aprendizagem pedagdgica com qualidade, integrando os conhecimentos cientifica e
metodologicamente. Assim, o docente exerce uma atividade que integra diversas dimensdes

da escola como organismo, bem como, no contexto em que a comunidade se insere.

Formacéo docente: um processo continuo e inacabado.

De modo a existir um progresso incessante e inovador em qualquer sistema educativo,
torna-se imprescindivel a qualificacdo de todos os seus agentes pedagodgicos focando, em
particular, os docentes (professores/educadores). A sua formacdo representa um processo de
desenvolvimento que se estende ao longo de toda a carreira do docente, pretendendo-se o
aperfeicoamento gradual das suas competéncias.

Combs et al. (1979, referenciado por Ribeiro, 1989), consideram “a formacdo de
professores como um processo pessoal de desenvolvimento, assente em sentidos, convicgoes
e valores proprios que vao sedimentando a personalidade do professor” (p.73).

A construcdo da identidade profissional nesta area é assinalada, essencialmente, quando
uma pessoa, ao escolher ser docente, entra para uma instituicdo educativa com o objetivo de
obter uma formacéo academica especifica na requerida profissdo. Nesta etapa, os futuros
docentes desenvolvem todo um conhecimento especializado ao mesmo tempo que obtém um
conjunto de instrumentos e usufruem de experiéncias consistentes e concretas, ou seja, 0S
fundamentos da profissdo, que se constituem como elementos norteadores de uma acao futura

como docentes (NOvoa, 2007). Apresenta-se assim como uma fase estruturadora



fundamental, uma vez que oferece a visdo e a orientagdo do percurso a seguir durante a
carreira profissional.

Todavia, a formacdo docente ndo cessa nesta etapa pois, esta configura-se como sendo
um processo longo e continuo, no qual o mais importante para o futuro profissional devera
incidir ndo em “‘saber que” mas em “saber como” (Gage, 1978, citado por Ribeiro, 1989).
Deste modo, torna-se fundamental que na formacao de docentes seja dada maior relevancia a
capacidade de aplicacdo do saber/conhecimento adquirido, pois mais importante que a
simples obtencdo de conhecimento tedrico é a sua aplicacdo e apropriagdo em contextos
essencialmente praticos.

Mais do que bem estruturada, torna-se fundamental uma formacdo assente num
conhecimento pessoal, o qual é designado por autoconhecimento, ou seja, um saber no
interior da profissionalidade, captando e compreendendo o sentido da profissdo e sua
especificidade. Como refere Novoa (2007, p.22) “é preciso passar a formacdo de professores
para dentro da profissdo”, de modo a construir percursos relevantes de aprendizagem ao
longo da vida profissional. E este autoconhecimento e aprendizagem continua, que esta no
centro da identidade profissional docente, que se desenvolve através de um processo
incessante “de auto-implicacdo, analitico-reflexivo, inacabado, em permanente reconstrucao,
intemporal, historicamente contextualizado” (Alarcdo & Rold&o, 2010,p.71).

Este processo de construcdo assenta, segundo Ndvoa (1989), nos trés A’s, sendo que
estes se referem a Adesdo: pois ser docente pressupde a adesdo a principios e a valores; a
Acdo: na forma como escolhemos agir sdo tomadas decisdes de foro quer pessoal como
profissional, é natural escolhermos uma forma de agir em detrimento de outra porque nos
identificamos melhor com essa forma, e finalmente a Autoconsciéncia: € necessario pensar na
nossa pratica pedagdgica, pois s6 assim é possivel uma mudanca e inovacao na educacéo.

Assim sendo, a identidade profissional docente ndo corresponde a uma aprendizagem
absoluta e externa, pois esta edifica-se através de um processo de construcao, desconstrucéo e
reconstrugdo incessante uma vez que, ao longo do tempo vao surgindo aspetos que exigem
redefinicGes nessa identidade (N6voa, 1995).

O desenvolvimento profissional, como um processo continuo e inacabado corresponde
assim, a uma necessidade incontornavel para o exercicio adequado da docéncia e ndo uma
simples exigéncia ou imposi¢do. Concluida a formacéo inicial, que assinala o comego da
profissionalizacdo, torna-se inquestionavel o desejo de aperfeicoamento constante, atraves de
um processo ativo e progressivo de crescimento profissional. Pretende-se, assim, que

qualquer docente compreenda a sua formacdo como uma componente integrante da sua
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praxis, edificando-a com base nas suas necessidades e concretizagdes com que se depara,
perante uma investigacdo e reflexdo questionada, critica e devidamente fundamentada da sua
acdo pedagdgica, onde a cooperacao entre varios profissionais seja visivel (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de Agosto).

A formacéo inicial assume-se, ndo como o centro da formacdo docente, mas como um
marco fundamental que se perspetivara numa trajetoria de desenvolvimento e construcao
identitaria. Citando Alarcdo & Rolddo (2010), a “formagao inicial e as perspectivas do
exercicio profissional futuro, nomeadamente as experiéncias docentes ou de pré-docéncia,
constituem-se como momentos de consolidacdo ou aprofundamento das motivacbes para

abracar a profissdo e de compreensao do que envolve ser professor” (p.33).

A reflexividade docente.

Segundo NoOvoa (1995) a formacdo docente ndo se produz por um processo de
aglomeracdo e sim pela reflexividade continua acerca das préticas, considerando a
re(construcao) constante da identidade.

Neste sentido, e na perspetiva de Rold&o (1998), a reflexdo institui-se como sendo uma
“ferramenta” indispensavel para a evolugéo e crescimento profissional do ser humano pois:

nenhuma profissdo deve ser exercida sem antes contemplar a possibilidade, a necessidade e a capacidade

de o profissional reflectir sobre a fungdo que desempenha, analisar as suas praticas a luz dos saberes que
possui e como fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a eficicia da ac¢do que desenvolve no

sentido de aprofundar os processos e 0s resultados, 0s constrangimentos e 0s pontos fortes, a diversidade
e 0s contextos da acg¢do, reorientando-a, através da tomada fundamentada de decises (,p.83).

A concecéo de docente reflexivo, dotado de criatividade, ganha especial sentido quando
este adquire a consciéncia das suas capacidades para pensar e refletir (Alarcéo, 2010).

Para garantir a qualidade do exercicio da profissdo, o docente necessita de investigar e
refletir regularmente de forma ampla e critica, questionando-se regularmente sobre as suas
praticas pedagdgicas, ndo apenas durante o desenvolvimento da praxis, mas também antes e
apos, analisando o seu desempenho, as aprendizagens das criancas e todo o processo de
ensino aprendizagem (idem, ibidem). Moreira e Alarcdo (1997) referem, neste sentido, que “a
investigacdo surge como parte integrante do trabalho do profissional, dado que inclui a
reflex&@o critica sobre a profissédo, com o objectivo de a melhorar” (p. 122). Refletindo sobre o
que faz, o docente pensa sobre 0s contextos onde exerce a sua funcdo, analisando-os e
ajustando a sua acdo, comprometendo-se, desse modo, com a profissdo em si, tornando-se

apto para opinar e a tomar decisoes.
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A reflexividade auxilia o docente a fomentar e, simultaneamente, a perceber a conexéo
entre teoria e pratica, sendo um processo que promove a génese de conhecimento, a
independéncia e a confianca, fatores favordveis a melhoria gradual do seu desempenho.

A autonomia do docente, o conhecimento dos seus interesses, das suas potencialidades
e a capacidade de decidir e de resolver problemas fortalece-se pela interacéo persistente entre
os varios elementos da comunidade educativa (Sousa, 2001). Neste sentido, este torna-se
reflexivo sobre a construgéo da sua profisséo, recorrendo a uma investigacdo permanente e a
um processo baseado na cooperacdo com os outros profissionais.

Somente com esta atividade reflexiva e investigativa, acompanhada de um continuo
investimento na formacdo, € que o profissional caminhara rumo ao aperfeicoamento e a

exceléncia. Alarcdo & Rold&o (2010) afirmam, neste sentido, que:

a reflexdo é considerada como promotora do conhecimento profissional, porque radica numa «atitude de
questionamento permanente- de si mesmo e das suas praticas — em que a reflexdo vai surgindo como
instrumento de auto-avaliacdo reguladora do desempenho» e geradora de novas questdes (p.30).

Deste modo, é licito afirmar que a partir das necessidades, realizacGes e andlises na e
sobre a pratica pedagogica, o profissional incorpora a sua formacéo como elemento essencial
no exercicio da sua pratica, no sentido em que este aplica os conhecimentos adquiridos ao
longo da sua formacdo, adaptando-os a contextos especificos. Todo esse processo inclui
ajustamentos e reajustamentos da praxis, atendendo as especificidades com que se depara,
referentes aos sujeitos intervenientes no sistema e ao proprio contexto. Paralelamente,
promove a valorizacdo das relacdes estabelecidas com esses intervenientes, realcando-se as
que sdo feitas com as criangas, uma vez que representam o centro do processo de ensino-
aprendizagem.

Uma formacdo reflexiva €, assim, fundamental para a melhoria significativa da
qualidade do ensino, uma vez que dessa forma ha uma constante valorizacdo da relacdo
existente entre o profissional e a crianca, sendo que o primeiro adequa as suas estratégias de
acordo com os alunos. Stenhouse (1975) citado por Alarcdo (2001, p.23) refere, nesse
sentido, que “a melhoria do ensino ¢ um processo de desenvolvimento”, a qual s6 ¢ alcangada
pelo constante aperfeicoamento refletido da competéncia de ensinar que, por sua vez, s6 é
atingida pela adequacéo progressiva da sua acdo em consequéncia da reflex@o exercida sobre
a propria atividade. A reflexividade adquire, deste modo, um papel central na apropriacéo da
acdo as criangas e aos contextos pedagogicos e na génese de conhecimento relativamente ao

ensino e as reformas educativas (Zeichner, 1993).
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Crise da profissdo docente.

E impossivel falar em construcdo da identidade profissional docente sem falar da crise
que afeta a docéncia, uma profisséo de uma ampla complexidade e exigéncia, face as
modificagOes constantes com que a sociedade se depara. Apesar de cada vez mais 0s docentes
apostarem e possuirem uma maior qualificacdo profissional no &mbito do ensino, investindo
numa formacdo continua, esta € uma area que se encontra numa crise constante associada ao
que Esteve (1992) mencionado por Teodoro (1994), designa como um “mal-estar docente”.

Uma crise surge habitualmente quando decorre alguma alteracdo a nivel social,
econdmico ou politico, que vem incitar um desequilibrio e, consequentemente, um estado de
incerteza a uma situacdo que a priori se encontrava num estado normal de desenvolvimento.

Em educagdo, a crise, encarada como ja referido como o mal-estar docente, encontra-se
diretamente relacionada aos efeitos negativos constantes que influenciam o carater do
profissional, em consequéncia dos contextos psicolégicos e sociais em que exerce a sua
profissdo. Tais efeitos, terdo especial incidéncia sobre a imagem que o profissional possui de
si mesmo e do trabalho que desenvolve, dando lugar a uma crise de identidade que,
consequentemente, podera chegar a uma autodesvalorizacdo do EU pessoal e profissional.
(Teodoro, 1994).

Segundo Anjos (2007), a identidade criada pelos docentes inicialmente era marcada
pela certeza das potencialidades da Educacdo. Uma profissdo devidamente valorizada e com
grande prestigio social, sendo os profissionais vistos como os detentores do saber, 0s peritos
incontestaveis na area educacional e a escola o centro do conhecimento. Contudo, esta ideia
tem vindo a ser abalada de um modo progressivo, denotando-se uma perda desse prestigio,
associada as transformacgfes decorrentes na nossa sociedade que, consequentemente vém
modificar o papel do docente.

Na era da informacdo, da comunicacdo e consecutivamente do conhecimento que
presenciamos no mundo atual, as escolas ja ndo detém o monopolio do conhecimento, pelo

que devem assumir uma postura face a essa realidade. Atualmente:

0 papel da escola enquanto instituicao responsavel pela educacdo estruturada e estruturante para todos o0s
cidadaos — e ja ndo instituicdo apenas veiculadora do saber disponivel como no passado - assume uma
centralidade particular. Repensa-se a todos os niveis o contetido, a natureza e qualidade da aprendizagem
oferecida pela escola — aquilo que afinal constitui o curriculo escolar — em termos de resposta eficaz a
esta necessidade crescente de educacdo enquanto apetrechamento para uma sociedade do conhecimento,
onde as exigéncias de competéncia e qualificacdo tendem a aumentar quantitativa e qualitativamente
(Hopkins, 2000, citado por Rold&o, 2005, p.12).
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Torna-se necessario, assim, repensar a funcdo ndo sO da escola, mas também dos
profissionais nos dias de hoje, os quais devem adaptar-se as exigéncias atuais, desenvolvendo
um trabalho consciencioso, apropriado e devidamente contextualizado. Podera, deste modo,
entender-se a crise da profissdo, e de acordo com Anjos (2007), como a discrepancia
existente entre 0 que o docente gostaria de ser e fazer, tendo em conta as suas concecdes,
teorias e valores, e aquilo que ele é e pratica na realidade.

Sdo multiplas as causas de carater social, econémico e politico que estdo na base do
surgimento desta crise. Dos multiplos fatores apontados para descrever esta crise, é possivel
destacar o contexto sociopolitico e educativo; a falta de definicdo socioprofissional do
papel/funcao do docente, que se relaciona com a realidade do papel multifacetado do docente;
a falta de intervencdo educativa de outros agentes de socializacdo, como a familia; a
inadequagdo da politica educativa face a realidade da Educagdo nos nossos dias e, finalmente,
a desmotivacdo perante os baixos salarios (idem, ibidem).

Constata-se, de facto, que a docéncia é uma profissdo em crise, pois ao longo dos anos,
tem vindo a ser desvalorizada acentuadamente, acompanhada de uma perda de poder e de
autoridade perante a escola e a sociedade.

Capitulo 11 - Processo de Intervencao Pedagdgica — Percurso Metodoldgico

O sistema educacional, assim como a sociedade e o proprio ser humano, séo resultado
da acdo histdrica e, como tal, ttm vindo a sofrer modificacdes substanciais e incisivas ao
longo dos séculos que lancam desafios constantes ao processo de ensino. Atualmente, a
educacdo recusa a funcdo redutora de um meio de obtencdo de saberes meramente
comprovados em prol de um papel mais amplo e complexo, cuja pretensdo incide na
formacdo de seres reflexivos, criticos e conscientes, aptos a lidar com as mudancas
incessantes decorrentes na sociedade.

Concomitantemente, os paradigmas educacionais sugeridos e edificados pelo homem
surgem baseados em crencas, concecdes tedricas e em valores éticos e morais de uma
determinada comunidade e configuram-se como sendo o alicerce de toda a pedagogia. Esta
revela ser um espaco ambiguo caraterizado pela triangulacdo agéo - teoria - pratica, ou seja, a
pedagogia constitui-se em torno do conhecimento praxiologico que é produzido com base na
acdo contextualizada, em articulagdo com as concegdes teoricas, crengas e principios

(Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011).
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Desse modo, a pedagogia, sendo uma construcdo do conhecimento praxiolégico na
acdo devidamente contextualizada, resigna o academismo reducente de que a congruéncia do
conhecimento se compde segundo normas irrepetiveis assim como, nega todo o empirismo
que atribui & experimentagdo diria, isente de qualquer amplificacéo e reflexdo, um caracter
referencial. Os conhecimentos pedagdgicos edificam-se, ao contrario de outros caraterizados
pela prevaléncia de fronteiras bem demarcadas, na ambiguidade sendo que, sdo reconhecidas
as suas fronteiras porém, ndo se as restringe (idem, ibidem).

Segundo os autores supracitados, existem duas maneiras basicas de fazer pedagogia,
por transmissao ou por participacdo, sendo que 0s principios que as fundamentam se opdem
evidentemente.

A pedagogia de transmissdo d& maior realce ao papel do docente do que ao do aluno,
cuja centralidade recai sobre conhecimentos que se pretendem transmitir, 0s quais sdo
considerados como algo inalterdvel ao longo do tempo mas, imprescindiveis para uma
formacdo devidamente culta. O docente assume a responsabilidade de compartilhar com os
alunos os conhecimentos tais como aprendeu, revelando-se unicamente como um transmissor
neutro do saber. A crianga, por sua vez, assume-se COMO um ser passivo, que recebe a
informacao com o objetivo de a memorizar e, posteriormente, reproduzir.

Por outro lado, a pedagogia de participacdo afigura a sua centralidade nos sujeitos
(criancas/alunos) que sdo co construtores do saber, pela participagdo ativa nos processos de
ensino-aprendizagem. O tempo e o0 espaco pedagogico, as interacdes e as relacbes sao
considerados elementos essenciais que potenciam toda a aprendizagem (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2011). Ha assim nesta pedagogia “uma mudanca de atitudes dos alunos face a
aprendizagem, o seu afastamento de uma pedagogia da dependéncia para uma pedagogia da
autonomia” (Alarcéo, 2010, p.30). O quadro 1, apresentado seguidamente, espelha e realca
sucintamente as diferencas existentes entre os dois modos de fazer pedagogia

supramencionados, tornando mais clara as suas especificidades.
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Quadro 1. Pedagogia transmissiva versus pedagogia participativa (Formosinho, 2007).

Praxis

Pedagogia Transmissiva

Pedagogia Participativa

* No centro desta pedagogia esta o
conhecimento, o qual é considerado
bésico e inalteravel, necessario para que
0s sujeitos se tornem seres educados e

*Concretiza-se na criacdo de espacos e tempos
pedagdégicos favoraveis ao desenvolvimento
de interacdes e relacBes, as quais suportam
atividades e projetos que possibilitam as

Conceitos cultos. criangas co construir a aprendizagem e efetivar
* A crianca é encarada como uma tdbua | as suas realizac0es;
rasa, que tem como funcdo memorizar o
saber que Ihe é transmitido e reproduzi-
lo com lealdade.
* Transmissdo de um patrimonio perene | * Viver a experiencia/vida, envolver-se num
e traduzi-lo em aquisicdo de capacidades | processo de aprendizagem experiencial, dar
Objetivos (pré) académicas na aceleracao das significado a experiéncias, co construir
aprendizagens. aprendizagens, e promover 0
desenvolvimento.
* Baseia-se nos reforcos seletivos vindos | *Baseia-se no interesse intrinseco da tarefa e
Motivacéo do exterior. nas motivacdes intrinsecas dos aprendizes.
* Materiais estruturados; * Preparado para a aprendizagem;
* Espaco estruturado da atividade letiva; | * Local de bem-estar, alegria e prazer;
* Espaco de privacidade e prética * Aberto as vivéncias e interesses das criancas
individual, e comunidade;
Espaco * Flexivel e diverso;
* Acolhedor e seguro;
* Ladico e cultural.
*Unidades temporais rigidamente * Rotina diaria
estabelecidas; * Respeito pelos ritmos das criangas
* Limitag&o de atividades. * Criticamente refletido
Tempo * Tempo para o trabalho individual

* Tempo em grande grupo
* Tempo em pequenos grupos

Relagbes/interaces

* As relagOes entre adulto/crianca e
crianga/ crianga muito reduzidas.

* Desenvolver interaces, refletir, repensar e
reconstruir
* Co construgdo do conhecimento através das
interacGes.

O estagio pedagdgico desenvolvido, descrito no presente relatério, incidiu sobre os

pressupostos inerentes as pedagogias participativas, uma vez que se concorda com a

perspetiva de Formosinho (2007) quando afirma que:

uma pedagogia centrada na préaxis da participacdo procura responder a complexidade da sociedade e das
comunidades, do conhecimento das criancas e das suas familias com um processo interactivo de dialogo
e confronto entre crencas e saberes, entre saberes e praticas, entre praticas e crengas, entre esses polos em
interaccdo e 0s contextos envolventes (p.14).

Neste sentido, ao desempenhar-se a funcdo docente, enquanto educadora de infancia e

professora de 1°.CEB, procurou-se assumir um papel de mediadora de aprendizagens, cujas

fungdes consistiam essencialmente em fomentar, incentivar e auxiliar as criangas na busca e

na construcdo do proprio conhecimento. As criancgas, por seu lado, constituiram o centro de
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toda acdo, desempenhando um papel ativo e preponderante na estruturacdo do seu proprio
saber.

Assim sendo, toda intervencdo pedagdgica edificou-se com base num percurso
metodologico devidamente fundamentado em conceces tedricas inerentes a uma perspetiva
construtivista e participativa do ensino. Explana-se, seguidamente, o modo como se efetivou
todo o percurso de construcdo da intencionalidade do processo educativo, enfatizando a
adocdo de uma atitude investigativa constante para poder agir - investigacéo-acao -, bem
como as metodologias privilegiadas ao longo da intervencéo pedagdgica concretizada na EPE
e no 1.°CEB.

Investigacdo-acdo como alicerce da intencionalidade do processo educativo.

Hoje em dia, falar em profissdo docente é algo ambiguo e de ampla complexidade. Na
execucdo da sua funcdo, o docente age em diferentes niveis no sentido em que orienta o
processo de ensino-aprendizagem, procede com a avaliacdo das criancas, colaborando na
concretizacdo do projeto educativo da instituicdo onde exerce a sua profissao e estimulando o
estabelecimento de uma relacéo entre a instituicdo e a restante comunidade.

No desempenhar destas fungdes depara-se frequentemente com dificuldades e/ou
limitacBes, as quais tem de enfrentar e colmatar tendo em conta a sua experiéncia pratica.
Neste sentido, torna-se imprescindivel que este se envolva num processo de investigacao
continua, de modo a estar apto a resolver as problematicas da sua praxis (Ponte, 2008).

Encontra-se, deste modo, associada a docéncia e a educacdo propriamente dita a
pesquisa-acdo, uma modalidade da investigacdo que pressupde o envolvimento ativo do
docente como investigador e cuja finalidade alude para a existéncia de mudancas no sentido
de aperfeicoamento gradual da acdo (Bogdan & Biklen, 1994).

A ocorréncia de alteracdes € um ato dificil pois, apresentando como finalidade
perfetibilizar a vida dos individuos, podera colocar em conflito as coisas em que acredita, as
suas formas de viver e as suas atitudes. De modo a que mudanca seja concretizada, torna-se
indispensavel perceber de que maneira as pessoas implicadas vivenciam-na e envolvé-las
nesse processo, uma vez que vao ser elas a lidar com as alteragdes (idem, ibidem).

No campo educacional, Maximo-Esteves (2008) afirma que, conceber a transformacao
com base na investigagdo pode integrar um processo emancipatério fundamental ao sugerir
explicacbes/ respostas a dificuldades consistentes e situadas, através da formulacdo de

questdes, elaboracdo de objetivos, definicdo das metodologias a aplicar e monitorizar e
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delineacdo das formas de avaliacdo dos resultados. Moreira (2001) refere-se, por isso, a
investigacdo-acdo como sendo um método caraterizado “pela espiral auto- reflexiva,
composta por ciclos de planificagdo, acg¢do, observacao e reflexao” (p.25). Esta organizacao
ciclica possibilita um aperfeicoamento da praxis, através de uma melhor compreenséo da
mesma pois, faz com que os resultados do processo reflexivo se transformem numa nova
praxis, que originard novas questdes de reflexdo (Ebbut, 1985 referenciado por Moreira,
2001). Todas os dados recolhidos e analisados serdo tidos em consideragdo aquando da
tomada de decisdes e no desenvolvimento de a¢cdes pedagogicas futuras. Ocorre, assim, uma
fundamentacdo do desenvolvimento praxiolégico dos docentes, envolvendo-0s como autores
num processo de pesquisa alusivo a sua prépria pratica, o que contribui para a génese de
teorias referentes as suas escolhas pedagdgicas e ao reconhecimento da importancia das suas
I6gicas epistemoldgicas.

O processo de pesquisar e agir no ensino institui-se desde modo, como uma
oportunidade de crescimento do desempenho profissional, revelando-se “um processo
dindmico, interativo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenientes da andlise
das circunstancias e dos fendbmenos em estudo” (Maximo-Esteves, 2008, p. 82).

Todo esse processo pressupde o envolvimento do docente na andlise, reflexdo e
questionamento critico constante sobre a pratica. Essas atitudes reflexivas e inquiridoras
emergem como impulsionadoras da transformacdo dos sujeitos e dos sistemas em que eles
interagem, constituindo-se como processos de uma légica eloquente e emancipatoria. Ao
promover um autoquestionamento sobre 0 seu exercicio e um questionamento sobre os
contextos pedagogicos em que decorre a sua acdo, na tentativa de encontrar respostas, huma
filosofia de reflexdo-acdo constante, o docente aciona a recolha e a génese de informacGes
validas que sustentam as estratégias e atividades escolhidas para desenvolver. Adquire assim
consciéncia das questbes criticas relativas as atividades, deteta problemas, procurando
colmata-los, cria predisposicdo para a reflexdo, assume valores e atitudes e estabelece
congruéncia entre as teorias e as praticas. Isto permite-lhe justificar a sua acdo, tornando-a
gradualmente mais sistematica e rigorosa porque, assim o profissional comeca a produzir o
seu proprio saber, tornando-se independente e, concomitantemente, abandonando a
dependéncia relativa ao conhecimento gerado pelos outros. A sua predisposicdo e aptiddo
para se dedicar a anélise da sua agéo e para por a prova a eficiéncia da sua pratica pedagogica
estdo na base do desenvolvimento da sua autonomia profissional (Stenhouse, 1974,

parafraseado por Arends, 1995).
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Oliveira-Formosinho e Formosinho (2008) afirmam, neste sentido, que “o
conhecimento profissional pratico é uma janela para uma melhor compreenséo e apropriacao
da pratica profissional” (p. 8).

Provocar alteragdes em situacdes pedagogicas com o objetivo de solucionar problemas
constatados é, como ja referido anteriormente, algo de enorme complexidade pelo que, pode
e/ou deve ser realizado pelos docentes em parceria com a equipa pedagdgica, com as criangas
e seus familiares, nas situag0es concretas em que 0s problemas surgem. A unido, a
cooperacdo e a colaboracdo entre os varios intervenientes da acdo pedagdgica revelam-se
fundamentais para que as respostas dadas sejam significativas na resolucdo dos desafios.
Contudo, para que tal seja efetivado, € fundamental que o docente fomente o dialogo e um
clima de interacdo organizado e baseado na confianca, para que os restantes elementos
possam intervir comegando por assumi-los e integré-los como elementos imprescindiveis no
processo de ensino-aprendizagem.

A intencionalidade do processo educativo proposto pelo ME (1997) enaltece a
necessidade da pesquisa-acdo para se poder agir adequadamente. Segundo este, a préatica
profissional exercida pelo docente deve concretizar-se seguindo um conjunto de etapas
sucessivas de — observacdo, planificacdo, acdo, reflexdo, avaliacdo, comunicacdo e
articulacdo — que concedam a intervencdo pedagodgica uma estrutura devidamente organizada
e intencional. Através deste processo é dado ao docente instrumentos que lhe permite avaliar
toda a sua acdo e oportunidades de pensar e repensar sobre a mesma. Ao refletir questionada
e criticamente, de modo a aferir consequéncias do exercicio da sua pratica na aprendizagem
das crianc¢as e no desenvolvimento das mesmas, permite-lhe sempre que necessario proceder
com reajustamentos/alteracbes. A pesquisa e a reflexdo, suportadas pela observagéo,
interligam-se no sentido de encontrar e resolver problemas emergentes, aquando do
aparecimento de dificuldades. Porém, é de salientar, como refere Ponte (2004), que ndo se
pretende que os docentes se transformem em investigadores profissionais mas, € desejado
“reforcar a competéncia profissional do professor, habilitando-0 a usar a pesquisa como uma
forma, entre outras, de lidar com os problemas com que se defronta” (p.4).

Constata-se, deste modo, a existéncia de uma estreita relacdo entre a investigacdo-acdo
e 0 processo de intencionalidade pedagdgica proposto pelo ME, cujas finalidades coincidem
evidentemente, em adequar constantemente todo o processo de ensino-aprendizagem, acéo,
estratégias e interacbes, no sentindo de promover a qualidade das aprendizagens e

desenvolvimento das criangas.
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A construcdo da intencionalidade educativa apresentada neste relatorio efetivou-se com
base os principios acima mencionados, numa perspetiva construtivista suportada por um
processo constante de investigacdo-acdo, ambicionando o desenvolvimento de uma prética

pedagogica eficaz que emergisse qualidade.

Observacéo.

Ao trabalhar com criangas torna-se necessario que os profissionais as encarem como
sujeitos dotados de carateristicas, interesses e conhecimentos proprios. E fundamental dedicar
uma atencao verdadeira a tudo o que a elas diga respeito, como a sua maneira de ser, de
pensar, de estar, de comunicar e de se relacionar pois, s6 assim conseguira desenvolver um
processo que responda as especificidades que elas exigem.

A observagdo “permite o conhecimento directo dos fenémenos tal como eles
acontecem num determinado contexto [e] ajuda a compreender 0s contextos, as pessoas que
nele se movimentam e as suas interagdes” (Maximo-Esteves, 2008, p.87). Nesse sentido,
“implica e pressupde um trabalho de anélise das principais componentes de uma percep¢ao, e
um trabalho de relacdo e/ou integracdo dessas mesmas componentes” (Formosinho, 2002,
p.170).

Assume, assim, um papel de grande relevancia no desenvolvimento da acgdo
pedagodgica de qualquer docente (Formosinho, 2007; Estrela, 1994; Portugal & Laevers,
2010, ME, 1997).

Na visdo de Formosinho (2007):

ndo ha accdo educativa que possa ser mais adequada do que aquela que tenha a observagdo da crianca
como base para a planificacio educativa. E isso que permite ao adulto programar e agir com base na
tensdo criativa entre uma perspetiva curricular teoricamente sustentada e conhecimento real dos
interesses, necessidades, competéncia e possibilidades da crianga (p. 61).

Assim sendo, intervir fundamentada e adequadamente exige reconhecer e usufruir da
observagdo como sendo um instrumento essencial de anélise da acdo pedagdgica. Deve
constituir, segundo 0 ME (1997) “a base do planeamento e da avaliag&o, servindo de suporte
a intencionalidade do processo educativo” (p.25). Torna-se fundamental que o docente
desenvolva competéncias de observacdo no sentido de recolher informacdes, anélises e
caraterizagbes essenciais sobre as criancas e 0s contextos educacionais para 0
desenvolvimento de uma préatica apropriada ao contexto pedagdgico no qual esta inserido
(Estrela, 1994).
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A utilizacdo de informagOes consecutivas, obtidas pela observacdo decorrente do
processo de intervencdo pedagdgica, permite ao docente direcionar o exercicio da sua pratica,
com base na adequacgdo do curriculo e de estratégias as particularidades necessérias, bem
como esclarecer os resultados da sua agao.

Considerando o facto de que as criancas afiguram a centralidade de todo o processo de
ensino-aprendizagem, fica a responsabilidade do docente organizar a acdo, de forma
integrada e contextualizada, em resultado de um processo de anélise efetuado sobre elas
(Roldao, 1999). Deste modo, o profissional adquire conhecimento acerca das singularidades
existentes, tornando-se apto para apropriar a sua agdo, visando a obtencdo de resultados
significativos.

Estas referéncias tedricas foram assumidas no desenvolvimento da intervencao
pedagogica dada a sua importancia e os seus beneficios para um conhecimento real do grupo
e consequentemente, para a emergéncia de uma pratica fundamentada e devidamente
contextualizada.

A observagdo participante e os dialogos informais estabelecidos com as criangas e
restante comunidade educativa permitiram recolher dados significativos para a efetivacdo da
caraterizacdo do grupo em geral e cada crianca individualmente. As ilacdes decorrentes
dessas acBes foram apontadas, resultando assim as notas de campo, que surgirdo como
exemplos explicativos na Parte Il do presente relatorio. A observacédo foi efetivada ao longo
de todo o periodo de estagio, tendo incidido, essencialmente, nos comportamentos,
expressdes, conversas, acdes e producBes das criancas, o que permitiu amplificar
gradualmente o conhecimento acerca do grupo.

Através da analise documental de documentos especificos, Projetos Educativos das
Escolas (PEE), Projeto Curricular de Turma (PCT) e Projeto Curricular de Grupo (PCG),
respetivamente, foram, também, recolhidas informagdes necessarias respeitantes as
carateristicas das criangas e aos contextos educacionais, ou seja, referentes aos meios
familiares e institucionais.

Baseando-se nos dados recolhidos, foi possivel construir para cada uma das valéncias
de estagio, um quadro sintese que espelha uma caraterizagdo sintética e sistematica de cada
crianga individualmente. Importa salientar que todos os dados recolhidos ao longo do estagio
foram alvo de um processo de analise e reflexdo, o que contribuiu positivamente para a uma

melhor adequacéo da acdo pedagdgica.
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Para os alunos do 1.°CEB procedeu-se com um processo semelhante, caraterizando-os
individualmente, apontando os principais pontos fortes e fracos dos mesmos (ver Apéndice

1). E possivel evidenciar na figura seguinte um excerto do quadro realizado (ver figura 1).

Figura 1. llustracdo de um segmento do quadro dos pontos fortes e fracos dos alunos do 4.°1

Aluno Pontos fortes Pontos fracos Notas
- Responsavel e organizada; - Dificuldades a nivel de compreensio
- Cnatividade aonivel da expressdo de enunciados matematicos;

AM 2sCrita; - Por veresz a sua distragdo condicionao
- Leitura fluente e comboa entoagio; seu desempenho nas atividades;

Na EPE atendeu-se, no seu preenchimento, aos interesses e necessidades das criancas
(ver Apéndice 23), dada a sua relevancia para o desenvolvimento de uma pratica
significativa. Apresenta-se seguidamente uma pequena ilustracdo do quadro realizado (ver
figura 2).

Figura 2. llustracdo de um segmento do quadro dos interesses e necessidades das criangas da sala da Pré Il

Criancas Potencialidades/Interesses Necessidades Notas
- Muito comunicativo & motivado. - Cumprir asregras da sala, sobretudo
- Jogos demesa,jogo simbolico, no que se refere ao respeito pela vez
AR brincar com seus proprios brinquedos | doscolegas.
(preferéncia visivel pelos camos), - Ganhar autononma e
pintura e historias. responsabilidade pela amumacio do
seu matenal.

E através de um processo de observacio eficiente e constante ao longo do tempo, que o
docente consegue relatar e compreender o desempenho das criangas com quem trabalha,
orientando as suas estratégias e metodologias no sentido de alcancar os objetivos desejados.

A prética da observacdo e consequente interpretacdo das necessidades e interesses das
criangas com as quais o docente trabalha possibilita, desde modo, a definicdo de objetivos de
acdo proprios, devidamente situados, que se concretizam com a planificacdo de estratégias e

atividades a desenvolver.

Planificacéo, acao e reflexao.

Na prética docente o processo de planificacdo, em resultado de uma observacao astuta,
ganha grande relevancia e pertinéncia uma vez que, clarifica a intencionalidade do processo
de acdo que se pretende seguir, 0s objetivos a alcangar e as estratégias para o conseguir assim

como, permite uma melhor gestéo dos tempos de trabalho.
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Zabalza (2003) refere-se a planificagdo como “uma competéncia imperativa que deve
ser desenvolvida por todos os professores, independentemente do nivel de ensino que estiver
a actuar” (p.72). Constitui-se como sendo uma componente reguladora da operacionalizacdo
da praxis que consente a apropriagdo do curriculo as especificidades de cada contexto
educacional “através de acrescentos, supressdes ¢ interpretagcdes” (Clark & Lampert, 1986,
citados por Arends, 1995, p.44). Entenda-se, aqui, apropriacdo como sendo a adequacao de
um conjunto estruturado de estratégias pedagdgicas e didaticas, idealizadas com base nos
dados recolhidos sobre as criancas, no sentido de tornar a aprendizagem alcancavel e
significativa a todas as criancas de um determinado grupo (Arends, 1995).

Na perspetiva de concretizar um conjunto de acGes, visando o alcance de objetivos
predefinidos, torna-se necessario conceber uma previsdo da acdo a ser desenvolvida. De
modo a ser proficua e eficiente, o docente deve ter como alicerce um suporte teérico e,
sobretudo, os interesses, as motivacdes e as necessidades das criancas, uma vez que se
assumem como aspetos desencadeadores de uma aprendizagem dotada de significado.

As estratégias e as atividades constantes de uma planificagdo deverdo estimular as
criangas com maiores capacidades e, simultaneamente, gerar o interesse e a motivacdo das
menos capazes (idem, ibidem).

A planificacdo corresponde, deste modo, a uma ferramenta de trabalho prépria que
espelha o0 modo como o docente lida com o processo de ensino-aprendizagem e organiza a
informacdo que possui relativamente aos conteidos programaticos, as criancgas € a instituicéo
educativa, associadas as suas especificidades enquanto pessoa e profissional. Exige assim,
uma previsao e reflexdo continua que integra uma mobilizacdo de conhecimentos na tomada
de decisOes referentes a perspetivacao da acao futura (idem, ibidem).

O planeamento da intervencdo pedagdgica realizado aquando do periodo de estagio, nas
duas valéncias, incidiu numa perspetiva construtivista, aberta e flexivel. Efetivou-se na
promocdo de um ambiente estimulante e na elei¢do de atividades diversificadas, motivadoras
e desafiantes que previam a participacdo ativa e direta das criancas e, consequentemente, a
aprendizagem de contetdos e o desenvolvimento de competéncias (idem, ibidem). Integrou-
se no processo de planeamento, de modo a torna-lo mais rico e significativo, 0s interesses e
as necessidades das criancas assim como, o envolvimento das familias e da comunidade.

E de realcar ainda que, atendendo a perspetiva de Delors (1996), considerou-se na
planificacdo que o desenvolvimento de aprendizagens deveriam abranger ndo apenas a

dimensé&o do saber, mas igualmente, a do saber fazer, do saber ser e do saber estar.
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Os roteiros de planificacdo, designacdo atribuida ao planeamento das acdes
concretizados para a intervengdo pedagogica na EPE e no 1.°CEB apresentaram uma estrutura
semelhante, a qual foi alvo de reflexdo antes de ser adotada. Considerou-se ser a mais
apropriada pois pressuponha um processo reflexivo anterior a pratica, na selecdo de
estratégias de acdo e, simultaneamente, oferecia uma visdo mais objetiva e sequencial do que
se pretendia desenvolver in locus. E de referir que, para a intervencéo pedagdgica realizada
no 1°CEB fez-se um planeamento diério, enquanto na EPE este foi concretizado
semanalmente.

Apresenta-se seguidamente, uma ilustracdo de modo a exemplificar os roteiros de

planificacdo elaborados (ver figura 3).

Figura 3.llustracdo de um segmento de roteiro de planificagdo concretizado para a turma do 4.°1.

Roteiro de planificacio de anvidades diarias
Escola Basica do 1° Ciclo com Pré-escolar do Galeio Professora Orientadora Cooperante: Carla Freitas
Nome das alunas: Monica Jardim e Vanda Antunes (orientadora das atividades)

Data: 15102012

Momentos de | Descritores de Papéis Material
Trabalho desempenho Do professor Dos alunos

1 Rotina -Escreve a data no quadro; - Escrevem a data nos cadernos

- Promove um dialogo sobre o fim de dianos;

semana; - Falam sobre o fim de semana;

- Da a conhecer a turma os conteudos a - Ouvem a docente;

desenvolver;
s " Beatificar © 5P | . Questiona 03 alumos se possuem ivros de | - Respondem is questdes da
) B‘::: Descatiada's histénas em casa, peigwtmdq. em caso docente; - BD Diferentes
[" secoulieoer quaié aﬁmn. . tivo, quais os tipos de histonas que (complets) u;:
(BD) as suas v cantaz, com partes
212 canateristicas. - Fixa 0o quadro a Banda Desenhada - Observam a banda desenhada; destacaves,
Exploragio do Diferentes (cartaz) - BD diferentes
tipo de texto - Elaborar um (tamanho Ad)
BD - texto, integrando | . De frente para os alunos, inicia um didlogo | - Participam no dialogo, dando - Grelhas de
carateristicas sitvagdes de sobre o cantaz afixado no quadro, resposta ds questdes levantadas pela | Avaliagdo
2.2 Realizagio | didlogo (banda questionando os alunos sobre o tipo de texto | docente;
de uma BD desenhada apresentado 0o carntaz;
5 R
Ei}f‘“m-“i'” Rever o textos | - Questiona os alunos sobre quais as - Referem quais as carateristicas
331 Alertar | com vistaaosen | Carateristicas de uma BD que a difere dos | 928 Bp $ que as diferem de outros
para a temiitica | aperfeigoamento | OUrOs tipos de texto; M0
diferentes, todos | - Ler em voz alta ;::;3: ;e‘::lde;f;scm SR petn p:mmmp:ntwno i
3 < o que constifuem as A %
iguas com precisio BD'S asserivamente as questdes

*Diferenciagio pedagogica: A aluna com NEE recebera uma adaptagio da BD Diferente. Tera apenas de preencher os baldes de fala da Gltuna

vinheta e responder a perguntas de mterpretagio escnita simples e de gramatica.
Na Matematica a aluna com NEE participara em toda a dinanuzacio da aula, contudo ser-Ihe-a facultada uma ficha com exercicios maus sumples
de sumetna ~ completar figuras,

Avaliacio/Reflexio:

Lingua Portuguesa

- Questionar a turma sobre 0s tipo de Livros que posswiam em casa pemutm miciar a aula de um modo natural, pois de entre 05 livros
mencionados um aluno refenu as BD's. Venificou-se, pelo didlogo estabelecido, que a maior paste da turma conhecia o tipo de texto em questdo,
sabendo 1dentificar as carateristicas que o diferencia dos restantes, embora nio conhecendo os termos linguisticos comretos.

- Levar uma BD em grande formato, com cores apelativas e com algumas das pastes constituintes destacavess, captou o interesse geral para a
dinamuzagio da atividade. Aquando da legenda, os alunos conseguiram estabelecer uma associagio entre o5 nomes (também em matenial
destacavel) a as diferentes partes destacaveis da BD. As duwvidas nesta atividade incidiram sobretudo na identificagio da prancha. O registo
sintese, feito em colaboragdo com os alunos, pemutiu venficar que 03 alunos sabiam ja quais 05 elementos constituintes das BD's.

Foram englobados nos roteiros de planificacdo na EPE e no 1.°CEB as areas de
conteido/momentos de trabalho; as metas de aprendizagem/descritores de desempenho; 0s
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papéis do docente e do aluno, onde se encontravam descritas as estratégias e atividades; 0s
materiais a utilizar e, por fim, a avaliacdo/reflexdo.

A componente relativa aos papéis do docente e do aluno espelham detalhadamente a
previsdo do que era pretendido fazer nos varios momentos da agdo, sendo alvo de um
processo reflexivo durante a sua aplicacao — reflexdo na acéo.

A avaliacao/reflexdo, preenchida sempre num momento posterior a aplicacéo do roteiro
de planificacdo em contexto préatico, surgiu em resultado de inferéncias obtidas no decorrer
da acdo (a partir da observagdo, didlogos, produgdes das criangas...), que permitiam fazer
uma avaliacdo sintética das criancas, tendo em conta 0s objetivos delineados.
Concomitantemente, procedeu-se com uma reflexdo sobre a acdo a qual “pressupde um
distanciamento da acdo [onde] reconstruimos mentalmente a acdo para tentar analisa-la
retrospetivamente (Alarcdo, 2010, p.54). Consequentemente, ocorre uma reflexdo para a
acdo, uma vez que o conhecimento aqui apreendido sera considerado para o desenvolvimento
de préticas futuras. Privilegiou-se aqui, a prevaléncia da pesquisa-a¢do, assente hum processo
de reflexdo continua que permitiu a adequacdo e a melhoria progressiva do planeamento com
base no conhecimento adquirido no decurso da agé&o.

E ainda de referir que, integrou-se no planeamento efetivado para a EPE um campo
direcionado a contextualizacdo que se refere a uma explicacdo/justificacdo da emergéncia de
cada um dos roteiros. No 1.°CEB os planos ndo foram contextualizados da mesma forma,
visto que estes eram esbocados tendo em conta os conteddos programaticos definidos
semanalmente pela docente cooperante, ndo emergindo assim de situacdes concretas.

No decurso do estagio, assumiu-se o planeamento como um instrumento de suporte e
orientacdo do desenvolvimento da pratica porém, considerando-o aberto, dinamico e flexivel,
que permitisse, sempre que se justificasse, a ocorréncia de alteragcdes emergentes de situacdes
concretas decorrentes no contexto pratico.

A fase de planeamento, caraterizada pela prudéncia e reflexividade, segue-se a ac&o
propriamente dita, sendo nesta que o docente coloca em prética o seu plano de acdo, isto é, a
intencionalidade pedagdgica prevista anteriormente.

No decorrer da acéo privilegiou-se e valorizou-se o envolvimento ativo e constante das
criangas, numa perspetiva socio-construtivista, no sentido de responsabiliza-las pelo
desenvolvimento da aprendizagem, ou seja, torna-las co construtoras do conhecimento. Ja
nos, enquanto alunas estagiarias a exercer o papel docente, assumiu-se a funcdo de
orientadoras e mediadoras do processo de ensino-aprendizagem. Paralelamente,

responsabilizou-se por conceber condi¢Ges favoraveis a aprendizagem que possibilitassem a
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turma/grupo o aprender a aprender e, concomitantemente, que fomentassem o
desenvolvimento de um espirito critico, reflexivo e autobnomo.

Uma das fun¢des associadas a profissdao docente, como ja referido anteriormente neste
relatério, incide na reflexdo ao longo de todo o processo inerente a sua atividade pedagdgica,
no sentido em que esta contribui efetivamente para a melhoria progressiva da sua acao.

Um docente reflexivo promove o desenvolvimento da sua pratica seguindo um
processo de investigagdo-agdo, sendo que “a reflexdo € um processo que ocorre antes e
depois da acdo e, em certa medida, durante a acdo, pois 0s praticos tém conversas reflexivas
com as situacbes que estdo a praticar, enquadrando e resolvendo problemas in loco”
(Zeichner, 1993). Nesta linha de pensamento, Alarcdo (2010) afirma que a pratica onde a
reflex&o e a investigacdo sdo uma constante, pressupde a revisdo da planificagdo por parte
docente no periodo apds a sua aplicacdo. O conceito de reflexdo remete, deste modo, para a
possibilidade de o docente lidar de um modo positivo com a duvida e inseguranca, estando
apto para “desenhar” novos caminhos ou simples reajustamentos no desenvolvimento da sua
acdo aquando da identificacdo e reconhecimento de problemas/limitacbes. Moreira (2001)
corrobora desta viséo, defendendo que:

os resultados da reflexdo sdo constantemente transformados em praxis e a praxis, por sua vez, origina

continuamente objectos de reflexdo e evolucdo das teorias pessoais do professor. E pela reflexdo na
accao e sobre a accéo que a teoria emerge, podendo nela e por ela ser modificada (p.52).

A reflexdo surge, assim, como uma necessidade, e ndo como uma obrigacao, pelo que a
sua qualidade e esséncia apresentam extrema relevancia (Zeichner, 1993).

Perante 0 exposto, e como ja salientado, a acdo pedagdgica desenvolvida nas
intervencOes pedagdgicas tiveram sempre por base mecanismos de observagdo-reflexdo, os
quais suportaram as escolhas referentes as estratégias/atividades constantes nos roteiros de
planificacdo elaborados. Na elaboracdo destes procurou-se uma adaptacdo das estratégias as
especificidades das criancas para que, desse modo, as atividades ganhassem significado e
promovessem um resultado positivo no que respeita ao desenvolvimento das suas
aprendizagens. Todos os roteiros de planificacdo e, consequentemente toda a acdo, foram
alvo de um processo de reflexdo antes, na e ap6s o desenvolvimento da pratica, para que
desse modo se procedesse com a analise da praxis e efeitos subsequentes da mesma. Tal
facilitou a compreensdo dos efeitos e do impacto da nossa acdo na aprendizagem daquelas
criangas. Contribuiu ainda para a melhoria e reformulacdo da préatica pois, ao refletir
deparava-se com 0s erros 0 que nos levava, consequentemente, a procura de solugGes que se

traduziam em reajustamentos e modificacOes de estratégias.
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Pretendeu-se, deste modo, desenvolver uma pratica reflexiva e investigativa, sustentada
nos conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da formacdo, uma vez que esta concede
poder ao docente assim como, oportunidades para progredir profissionalmente, “tornando-0S
profissionais mais responsaveis, melhores e mais conscienciosos” (Brubacher et al., 1994,

citado por Moreira, 2001, p.57).

Avaliacdo, Comunicacgéo e Articulagéo.

O docente deve, tendo em conta o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do
Educador de Infancia e do Professor do 1.°CEB, apropriar-se da avaliagdo como um
“elemento regulador e promotor da qualidade do ensino, da aprendizagem e da sua propria
formacao” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de Agosto). Nestes contextos, EPE e 1.°CEB, o
ato de avaliar deve adotar um carécter evidentemente formativo, num processo continuo cuja
finalidade seja conferir a crianca a responsabilidade pela sua aprendizagem, tornando-a um
sujeito consciente das suas potencialidades e dificuldades (ME, 1997 e ME, 2011).

A avaliagdo no ensino apresenta-se, assim, como uma componente integradora e
reguladora da pratica pedagodgica, que envolve um conjunto de principios e processos
apropriados as suas particularidades (ME, 2011). Na perspetiva de Roldao (2003), que integra
a mesma linha de pensamento, a avaliagdo ndo ¢ mais que um “conjunto organizado de
processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida e
que incorporam, por isso mesmo, a verificagdo da sua consecugdo” (p. 41).

Perante 0 exposto, torna-se evidente que uma das tarefas inerentes ao trabalho docente
consiste na avaliacdo, numa visdo formativa, continua, diversificada e multidimensional, da
sua prépria acdo; do contexto, dos métodos e dos instrumentos pedagogicos por ele
privilegiados; das aprendizagens e desenvolvimento global de todas as criangas; bem como
da relacdo restrita existente entre curriculo, aprendizagem, criancas e docente.

O sistema de avaliacdo pressupfe, nesse sentido, uma recolha criteriosa de dados
significativos inerentes a essas componentes e respetiva analise para que, com base numa
atitude critica e reflexiva, o docente encontre os beneficios e as insuficiéncias do exercicio da
sua pratica, que justifiguem a posterior tomada de decisdes. Alonso (2002) refere, nesse
sentido que o profissional deve “procurar caminhos e estratégias condizentes, que permitam
evidenciar em que medida e de que forma os alunos vao atribuindo significado as
experiéncias de aprendizagem” (p.21). Envolve-se, por conseguinte, num processo amplo e

progressivo de aperfeicoamento da sua agéo visando, fundamentalmente, a promoc¢éo de uma
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formacdo de qualidade as criangas. Isto implica, por parte do profissional, um recurso a
diversos métodos e ferramentas de avaliacdo adaptados a multiplicidade das competéncias a
desenvolver e, do mesmo modo, que atendam as especificidades das criangas, para que seja
avaliado ndo exclusivamente a aquisicdo de saber, ou seja os resultados em si, mas todo o
processo e o seu desenvolvimento.

Assim sendo, a dimensdo ética e reflexiva da docéncia obtém a sua pertinéncia nos
processos avaliativos, sempre que estas sejam tomadas como atitudes e metodologias de
pesquisa ¢ reflexdo “que analisam os resultados, questionando e problematizando o0s
processos e 0s contextos, assim como as consequéncias e implicacdes pessoais e sociais das
decisdes adoptadas” (Alonso, 2002, p.20). As criangas sdo consideradas sujeitos integrantes
do processo formativo da avaliacdo, pelo que este deve agir de modo a consciencializa-las
sobre as suas capacidades e dificuldades relativas a aprendizagem. Importa neste sentido, que
a avaliacdo ndo se restrinja aos resultados, mas que englobe todo o processo, valorizando o
empenho e a evolucao de cada crianga.

Deste modo, num contexto de ensino-aprendizagem, a avaliacdo de carater formativa
constitui um processo complexo, continuo, global e integrador, que deve fazer parte da
vivéncia didria de todos os autores inerentes ao contexto pedagdgico para que O SuCesso
pedagdgico seja uma emergéncia constante e significativa (Pacheco, 2002). Deve, assim,
possibilitar aos intervenientes do processo perceber se as metas desejadas foram, ou nao,
alcancadas e o porqué, de modo a compreender o percurso da aprendizagem, clarificando as
ocorréncias e as reformulacBes concretizadas em consequéncia das dificuldades encontradas
(Roldao, 2003).

No processo de intervencdo pedagogica, concretizado em ambas as valéncias, a
avaliacdo foi realizada continua e processualmente, uma vez que assim revela uma maior
credibilidade ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. Esta teve como base a
adocdo de uma atitude de reflexdo e questionamento critico e resultou das ilacbes decorrentes
das observacOes constantes, dos artefactos e das producdes das criangas, assim como, dos
didlogos informais estabelecidos com elas, com os docentes cooperantes e ainda, no caso do
1°CEB, com o par pedagdgico. Em cada roteiro de planificagdo integrou-se uma
componente, que foi preenchida depois de cada planificagdo ter sido colocada em prética,
onde consta as principais deducfes avaliativas, associada uma breve reflexdo, acerca das
aprendizagens das criancas.

Relativamente ao estagio pedagogico desenvolvido em EPE foi feita a avaliacdo geral

do grupo e a avaliacdo de uma crianca individualmente, a qual incidiu no preenchimento das
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fichas 1i, 1g, 2i e 2g do Sistema de Acompanhamento de Criancas (SAC) idealizadas por
Portugal e Laevers (2010).

Segundo os autores supramencionados as criangas desenvolvem aprendizagens
significativas quando apresentam niveis elevados de bem-estar emocional e implicagdo
experiencial ao longo de atividades inovadoras e estimulantes. Importa referir, que o bem-
estar € definido como a expressao de satisfacdo e prazer, demonstrada através da abertura em
relacdo a0 mundo que rodeia as criangas, enquanto a implicacdo se traduz na persisténcia e
concentragdo, impulsionadas pela motivacéo, fascinio e estimulacao.

A aplicacdo do SAC contribui para um desenvolvimento adequado e contextualizado da
acdo pedagogica, pois possibilita que os educadores de infancia adquiram um conhecimento
evidente do funcionamento do grupo e das situacBes que necessitam de interferéncias
particulares. Para tal, sdo tidos em consideracdo diversos aspetos como por exemplo o bem-
estar e implicacdo das criangcas, o clima e a organizacdo do contexto pedagdgico.
Complementar a isto, permite que o educador reconheca quais as criangas a quem devera
dirigir uma ateng@o especializada. Deste modo, “o SAC fundamenta o desenvolvimento do
curriculo pré-escolar e atende aos resultados da ac¢do educativa” (Portugal & Laevers, 2010,
p.142).

No que se refere ao 1.°CEB foi concebido um quadro para cada area curricular,
nomeadamente, o Portugués, a Matemética e o Estudo do Meio, onde se encontra
apresentado, em jeito de sintese do processo de avaliacdo formativa decorrente ao longo do
estagio, uma avaliacdo global da turma. Foi tido em conta, na sua execucdo, o0s critérios de
desempenho definidos nas OrientacGes Curriculares e Programas para o 1.°CEB, assim como,
no novo programa de Matematica e do Portugués.

Em suma, pode-se referir que ao longo do percurso da construcdo da intencionalidade
pedagdgica, baseado nos pressupostos da investigacdo-acdo, procurou-se atribuir grande
relevancia ao ato de observar as criangas em grupo e individualmente de modo a conhecer
quais eram as suas potencialidades e dificuldades; de recolher dados acerca do contexto
familiar e do meio envolvente de modo a adaptar o processo as suas carateristicas; de planear
tendo em conta todas as especificidades com as quais me deparei; e de avaliar toda a acéo e
0s seus resultados. A reflexdo critica acompanhou todo o processo de estagio, fazendo com
gue Se pensasse e repensasse sobre 0s varios aspetos inerentes a pratica, perspetivando o
desenvolvimento de uma intervencdo dotada de sentido e qualidade.

A comunicacéo e articulagcdo foram também consideradas no decurso do estagio pois, 0

conhecimento que se vai adquirindo das criangas e da sua evolugdo “é enriquecido pela
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partilha com outros adultos que também tém responsabilidades na sua educacdo,
nomeadamente, colegas, auxiliares da acdo educativa e, também, os pais” (ME, 1997, p. 27).
Assim sendo, a comunicagao e articulagdo promovida com os docentes cooperantes, colegas
e, embora ndo tanto quanto desejado, com os proprios pais, integraram todo um trabalho

cooperativo baseado na interacdo, confianca e colaboracéo.

A prética pedagdgica assente num corpus teorico.

Atendendo a realidade atual, onde cada vez mais cedo as criangas ingressam para as
Creches e Jardim-de-infancia, torna-se fundamental que as institui¢des e seus profissionais
desenvolvam todo um trabalho onde a qualidade seja encarada como um objetivo a atingir. A
complexidade intrinseca ao processo de ensino-aprendizagem requer por parte do docente a
renovagdo constante da sua praxis pois, nos dias de hoje deve ocorrer um distanciamento
absoluto das préticas tradicionais, caraterizadas na sua esséncia pela transmisséo de saberes,
em prol de um ensino socio-construtivista, marcado pela génese de conhecimentos
significativos e duradouros. Pretende-se, assim, que a aprendizagem ndo decorra de um
processo desfasado mas sim, contextualizado, cuja utilidade e objetivos do mesmo se
interrelacionem com as exigéncias diarias que emergem na nossa sociedade.

Neste sentido, torna-se necessaria a pratica de uma acdo pedagodgica devidamente
refletida e fundamentada, suportada por um forte cariz tedrico, que integre a aplicacdo de
uma diversidade de métodos e estratégias que fomentem a participacdo ativa das criancas no
processo de ensino aprendizagem.

Visto ingressarmos numa sala “alheia”, com carateristicas proprias e j& com uma linha
de acdo definida, houve a preocupacdo de dar continuidade ao trabalho praticado pelas
docentes cooperantes, no sentido de ndo provocar uma quebra a essa sequencialidade.
Todavia, promoveu-se 0 desenvolvimento de uma acdo prépria, assente em conhecimentos
tedricos desenvolvidos até entdo, em crencas e em valores préprios, que se acredita
verdadeiramente serem vantajosos para 0 exercicio de uma pratica de qualidade.

Assim sendo, a intencionalidade de toda a intervencdo pedagdgica desenvolvida
emergiu pela confluéncia de diversas condicionantes e regulou-se pela perfilhacdo de
algumas linhas orientadoras correspondentes a referenciais tedricos fidedignos, pretendendo-
se sempre a integragdo real das criancas em todo o processo de ensino-aprendizagem.

Adotou-se, por isso, criteriosamente diversas opgdes metodoldgicas, numa perspetiva
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construtivista, adequadas aos contextos pedagdgicos e aos intervenientes do processo, as
quais serdo explanadas seguidamente. Acresce salientar que no Pré-Escolar destacaram-se 0s
principios orientadores do modelo High/Scope.

J4& no 1°CEB, dando igualmente continuidade ao trabalho desenvolvido pela
professora cooperante, ndo se aplicou nenhum modelo curricular na sua esséncia, porém

foram consideradas linhas teéricas orientadoras alusivas aos modelos construtivistas.

Modelo High/Scope.

O modelo High/Scope, cujas origens incidem sobre o trabalho desenvolvido por
Weikart e seus colaboradores, assume-se como um modelo curricular de abordagem
construtivista e orientacdo cognitivista. Esta abordagem privilegia, essencialmente, o
desenvolvimento da aprendizagem pela acdo, a interacdo entre os intervenientes da acao
pedagogica, equipa pedagogica, crianca e familias; os contextos pedagdgicos, nomeadamente
a organizacdo dos espacos e dos materiais; € a adogdo de uma rotina para o dia-a-dia das
criancas. A operacionalizacdo destas diretrizes efetua-se através da estimulacéo e preservacao
de interagdes constantes entre as criancas e entre estas e o adulto e materializa-se pela
vivéncia de experiéncias-chave resultantes dos interesses das proprias criangcas (Hohmann &
Weikart, 2003).

Nesta abordagem, o educador tem um papel reservado, embora elementar e
insubstituivel, na organizacdo dos contextos pedagdgicos e na observacédo da crianca de modo
a aferir os seus interesses e necessidades. Deve, nesse sentido, estimular constantemente as
criancgas, encorajando-as a questionarem e a agirem perante as situagdes que ocorrem.

Os contextos de aprendizagem sdo constituidos e organizados por areas especificas,
devidamente equipadas com diversos materiais, ricos, estimulantes e devidamente
etiquetados dispostos ao alcance de todas as criancas, no sentido de promover a autonomia e
responsabilidade. As rotinas diarias, por sua vez, emergem de um planeamento prévio e
refletido e preveem o desenvolvimento de uma aprendizagem ativa e participativa das
criancas (idem, ibidem).

No ambito da intervencdo pedagdgica inerente a EPE orientou-se a a¢do pedagdgica
seguindo as linhas orientadoras deste modelo pedagogico, dando-se assim continuidade ao
trabalho desenvolvido pela educadora cooperante. Enfatizou-se e valorizou-se a participacdo
ativa das criangcas na construgdo das aprendizagens e o seu envolvimento na tomada de

decisdes relativas aos trabalhos desenvolvidos.
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Aprendizagem Cooperativa.

Numa sociedade onde, cada vez mais, urge a necessidade de consciencializacdo da
importancia que o outro detém no nosso proprio desenvolvimento e aprendizagem, torna-se
fundamental que a escola assuma “a responsabilidade de ensinar as competéncias sociais e
proporcionar ocasides de interaccdo entre pares” (Lopes & Silva, 2009, p. 3).

No ensino tradicional, assiste-se a uma pratica pedagogica vertical, professor-aluno,
que privilegia formas de aprendizagem individualistas e potenciadoras de competitividade, as
quais condicionam negativamente o desenvolvimento de interacBes entre individuos e,
consequentemente, toda a aprendizagem (Aguado, 2000). Prevalece, neste tipo de ensino, um
desfasamento das interacdes e da sua importancia no processo de ensino-aprendizagem.

Denota-se, por sua vez, um distanciamento desta perspetiva de ensino nas pedagogias
ativas e participativas, onde realca-se e valoriza-se o desenvolvimento da aprendizagem pela
interacdo assente na cooperacdo, partilha e entreajuda entre as criancas — aprendizagem
cooperativa. Neste sentido, 0 ensino cooperativo integra uma forte alternativa ao ensino
tradicional, relevando-se uma metodologia eficiente da aprendizagem baseada na interagédo
social que implica o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas horizontais que favorecem a
interacdo entre 0s varios sujeitos inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. Ocorre
assim, a resignacdo das concecGes individualistas em prol de uma aprendizagem social e
interativa, promotora do desenvolvimento de diversas competéncias (Niza, 1998).

A aprendizagem cooperativa constitui um mecanismo de acdo pedagdgica que
considera a diversidade e a individualidade das criancas integrantes de um mesmo grupo e/ou
turma, porém favorece o desenvolvimento de uma aprendizagem personalizada que s sera
concretizada na existéncia de cooperacdo entre as criangas (Pujolas, 2001, citado por Fontes
& Freixo, 2004).

Na perspetiva de Johnson, Johnson e Holubec (1999), a esséncia do ensino cooperativo
incide em cooperar para aprender e fundamenta-se no trabalho em grupo, concretizado com o
intuito de alcancar objetivos predefinidos por um conjunto de individuos. Assiste-se a um
emprego didatico de um grupo de individuos que juntos desenvolvem todo um trabalho
visando a maximizacao das aprendizagens, no alcance de bons resultados para cada elemento
individual e para o grupo no seu todo. Pressupfe o desenvolvimento de um trabalho mutuo
baseado e edificado num ambiente caraterizado pelo respeito, colaboracdo, cooperacao,

interajuda, partilha, autonomia e responsabilizagéo.
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Esta opcdo metodoldgica permite o desenvolvimento de diversas competéncias
cognitivas, sociais e democraticas. Promove o estabelecimento de relacdes favoraveis entre as
criancas e permite que estas, incluindo as que tem mais dificuldades, ampliem o rendimento e
a produtividade das aprendizagens num processo onde todas as criangas assumem um papel
essencial. Uma vez que tem como finalidade o alcance de um objetivo comum, exige um
esforco paralelo e um encorajamento entre os pares, onde a prevaléncia de cooperagdo entre
pares permite a partilha, a troca e a discussdo de ideias e conhecimentos, algo que promove o
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Concomitantemente, e subjacente ao
supramencionado, decorre uma maior motivacao para a aprendizagem e incute nos individuos
0 espirito de equipa, a solidariedade e o desenvolvimento da autoestima e do pensamento
critico e reflexivo (idem, ibidem).

A sua aplicagdo promove, ndo apenas a aprendizagem de conteddos curriculares, mas
também de competéncias sociais diversas, essenciais para o desenvolvimento integral da
crianca/aluno enquanto ser que vive em sociedade. Atribui aos individuos em situacdo de
aprendizagem um papel ativo e de responsabilidade na construcdo do préprio conhecimento,
através do estabelecimento de interacBes ricas entre os varios elementos envolventes no
processo de ensino-aprendizagem.

A aplicacdo desta opcdo metodoldgica durante a intervencao pedagogica, em ambas as
valéncias, foi concretizada através da promocgéo regular de diversos momentos de trabalho
em pequenos e em grande grupo, nos quais se pretendia o desenvolvimento das competéncias

curriculares e, simultaneamente, das competéncias sociais por parte das criangas.

Diferenciacdo Pedagdgica.

E inaceitavel ndo considerar a diversidade e a heterogeneidade das criancas na escola
da sociedade atual, pois essas carateristicas geram “novos problemas de adequacdo e eficacia
de resposta curricular” (Rolddo, 2005, p.11).

Cada crianca apresenta-se como um ser Unico e individual, com carateristicas proprias e
particulares, pelo que € funcdo da escola e, naturalmente, de qualquer docente considerar e
respeitar essas carateristicas, promovendo uma acao adequada e contextualizada. Tal implica,
como efeito correlativo, o desenvolvimento de uma préatica diferenciada em resposta aos
diversos estilos e ritmos de aprendizagem, as necessidades e 0s interesses, ou seja, um ensino

diferenciado que “terd de ser central e estruturante na reconceptualizagdo da aprendizagem
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escolar” (Hopkins, 2001, citado por Rold&o, 2005, p.18). Para que responda as necessidades e

interesses dos aprendizes. Neste sentido, a crianca deve ser:

a instancia reguladora de todo o processo, o referente central em torno do qual o professor tera de
organizar toda a sua accdo como gestor do curriculo. Como destinatarios actuantes num curriculo que se
concebe como um projecto integrado e contextualizado, sdo os alunos que constituem o campo de
actuacdo do professor, e é sobre eles que tem de incidir a sua analise de situacdo de modo a permitir o
desenvolvimento adequado do processo curricular (Rolddo, 1999, p.56).

Promover a diferenciacdo pedagdgica num contexto pedagdgico proporciona assim,
condicOes favoraveis ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, uma vez que o
docente assume a individualidade e a heterogeneidade como fatores influenciadores do
processo da aprendizagem, procurando integrar e apropriar a sua acdo em funcdo das
potencialidades e dificuldades dos seus aprendizes. Considera, deste modo, que eles
aprendem de diferentes maneiras, “uns ouvindo, outros fazendo, alguns sozinhos, outros na
companhia dos colegas, alguns num ritmo acelerado e outros a custa de alguma reflexdo”
(Tomlinson, 2008, p.7) e, por isso, necessitam que o docente considere e valorize as suas
especificidades.

Grave-Resendes e Soares (2002) e Niza (2004) corroboram esta ideia, afirmando que a
aprendizagem sO é eficaz, quando o docente assume na sua pratica o respeito pela
diversidade, promovendo a diferenciacdo como um instrumento de estruturacdo e adequacao
de toda a acdo pedagdgica. Entende-se aqui, adequar como “o conjunto articulado de
procedimentos pedagdgico-didaticos que visam tornar acessiveis e significativos, para alunos
em situacdes e contextos diferentes, os conteddos de aprendizagem propostos num dado
plano curricular” (Rolddo, 1999, p.58). Deste modo, ¢ assegurada a igualdade entre as
criangas pertencentes a um grupo/turma uma vez que ¢é dada a possibilidade de todos obterem
0 sucesso escolar, recebendo oportunidades apropriadas as suas capacidades para desenvolver
0 conhecimento/saber. De acordo com a investigacdo, sdo as praticas pedagdgicas que
concretizam esta adequagdo, ou seja, que promovem a organizacdo de estratégias de
diferenciacdo genuina para a diversidade das criancas, as mais bem-sucedidas (Hopkins,
2001, referenciado por Roldéo, 2005).

Assim sendo, e de acordo com Tomlinson (2008, p. 35) é funcdo do docente promover
momentos de diferenciacdo pedagdgica no desenvolvimento da acdo, responsabilizando-se
pela aplicagdo de “um numero razodvel de diferentes abordagens educativas” para que todas

as criancas tenham iguais condicdes de acesso a aprendizagem.
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Baseando-se nos pressupostos supramencionados, procurou-se sempre no decorrer da
intervencdo pedagogica atender as caracteristicas individuais das criangas, concebendo
estratégias pedagdgicas diversas e adequadas as especificidades encontradas. Assumiu-se
cada crianga como um ser capaz e competente, dotado de ritmos e formas de aprender
singulares, organizando toda a acdo no sentido de dar uma resposta eficiente a

heterogeneidade existente.

Ensino Experimental das ciéncias.

“A crianga ¢ muito realista para ser logica e muito intelectualista para ser puro
observador” (Piaget, 1977 citado por Sa, 2000, p. 5). Esta premissa remete para a ideia de que
a crianga apresenta, no seu realismo, uma compreensao fracionada do mundo que a rodeia,
evidenciando certa incoeréncia nas teorias que idealiza para explicar determinados
fendmenos. Concomitantemente, ela € um sujeito que depende profundamente das suas
representaces mentais para estar apto a realizar observagdes que ndo integrem essas mesmas
representacfes de apropriacdo da realidade (Sa, 2000). A observacdo deve, assim, ser
acompanhada de atividades de experimentacdo e manuseamento que promovam a facilitacdo
da compreensdo de fendmenos e acontecimentos.

A ciéncia integra, nesse sentido, um contexto favoravel aquando da pretensdo de tornar
a crianca como sendo co construtora do saber, uma vez que lhe permite exprimir a sua inata
curiosidade e interesse, através de oportunidades de exploragdo e manipulacdo voluntaria de
diferentes materiais. Assim sendo, 0 ensino das ciéncias no campo da educacéo infantil ganha
grande relevancia devido as vantagens decorrentes da sua aplicacdo no processo de
aprendizagem.

A curiosidade das criancas pelos fendbmenos decorrentes no meio natural € algo inata e
emerge desde muito cedo, quando estas comecam a adquirir, através de um processo
congénito e gradual, uma consciéncia cada vez mais complexa do mundo em redor. Essa
curiosidade é evidenciada pelo sua vontade em querer conhecer, entender e atribuir sentido ao
meio que as rodeiam, o que estimula a formulagdo de um pensamento cada vez mais
elaborado, aquando da procura voluntaria de justificacGes para tudo aquilo que percecionam
(ME, 1997).

Assim sendo, quando entram para a escola, as criangas ja possuem ideias formuladas

alusivas ao conhecimento do meio. Constituem-se como “saberes” individuais, designados de
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concecgdes alternativas, as quais sdo sustentadas pelas suas proprias construcdes e ideias
resultantes da necessidade intrinseca de quererem compreender e esclarecer 0s
acontecimentos. Sdo concecGes que as criancas defendem com grande entusiasmo e
determinagdo, mesmo quando apresentam uma distor¢ao do real. E necessario, neste sentido,
desenvolver estratégias eficazes para a ocorréncia de uma explicacdo coerente e significativa
dos fendmenos, que provoque a modificacdo das ideias concebidas pelas criancas. O ensino
das ciéncias ganha aqui grande sentido, realgcando-se a sua concretizagdo nas escolas desde os
primeiros anos, de modo a que se oferecam alicerces basicos da literacia cientifica as
criancas, que contribuam, para o fortalecimento ou, por outro lado, para uma reconstrucédo
conformada dos conhecimentos prévios dos aprendizes (Martins et al., 2009).

Segundo S& e Varela (2004), as criangas apresentam a capacidade “de superar
complexos desafios de natureza cognitiva, com grande prazer e sentimento de realizacdo
pessoal, quando abordados numa atmosfera de estimulacdo do pensamento e criatividade,
baseada em principios de respeito, de liberdade de comunicacdo e expressdo da sua
afectividade” (p.11). Assim sendo, a escola e em particular os docentes detém a
responsabilidade de proporcionar recursos e situagdes de aprendizagem auténticas, aliciantes
e motivadoras que ativem a curiosidade e o pensamento das criangas em direcdo a descoberta,
como por exemplo, o desenvolvimento de exploragdes no ambito das ciéncias. Estas
atividades sdo encaradas como praticas concretas e significativas nas quais a crianga
experiencia e participa. Pretendem incutir na crianga pensamentos criativos, reflexivos e
criticos, levando-a a confrontar e interpretar cientificamente diversas perspetivas,
descobrindo novos conhecimentos através das suas observacdes e respetivas sistematizacoes,
reiteradas ao longo de diferentes etapas decorrentes da experimentacdo, sendo elas a
observacdo, levantamento de uma questdo-problema, hipoteses, experiéncia/registo e
conclusdes (Santos, 2002). O desenvolvimento da experiéncia deve ter em consideracdo as
explicagbes das criangas alusivas aos fendmenos em estudo, para que assim, haja uma
confrontacdo direta entre essas ideias prévias e 0s conhecimentos concretos que explicam o
fendmeno autenticamente. Assim sendo, ao “partir das suas perceg¢des, vivéncias e
representacdes, a crianca € levado & compreensao, a reelaboragdo, a tomada de decisGes e a
adogdo de uma linguagem progressivamente mais rigorosa e cientifica” (ME, 2001, p.75),
desenvolvendo competéncias transversais as varias areas curriculares.

Esta abordagem do ensino, baseada em atividades praticas estimula nas criancas a
capacidade de aprenderem através do que fazem e pelo pensamento sobre o que fazem. Tal

gera divergéncias sociocognitivas que impdem a reorganizacdo e progressos no saber que as
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criancas ja detém, estimulando-as no desenvolvimento de novos esquemas concetuais (Sa,
2000). Coincide igualmente, na perspetiva de Galvao e Freire (2004), com uma aprendizagem
pela agdo, que incita o envolvimento ativo das criancas em todo o processo de ensino-
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento de novas competéncias ao nivel do saber, do
pensamento e da comunicacéo.

Perante o exposto, consideram-se que as atividades experimentais de carater cientifico
sdo extremamente enriquecedoras, as quais contribuem ndo sé para a obtencdo de saberes
especificos mas, também, para o desenvolvimento global das criancas (S& & Varela, 2004).

Numa perspetiva construtivista e, tendo em conta os beneficios do Ensino Experimental
das Ciéncias na educacdo das criangas promoveu-se, durante a intervencdo pratica na
valéncia de EPE, o desenvolvimento de atividades experimentais, em resposta aos interesses
e necessidades evidenciados pelas criancas em relacdo a determinados fendmenos decorrentes
no meio natural. No 1.°CEB esta metodologia ndo foi aplicada, uma vez que os temas a
abordar ndo permitiam tal exploracdo, porém defende-se igualmente que esta € uma
metodologia potente para o desenvolvimento de verdadeiras aprendizagens neste ciclo de
aprendizagem, aquando da abordagem de diversas tematicas.

Envolvimento das familias/comunidade.

A escola assume-se como uma instituicdo social pelo que, falar e refletir sobre ensino e
educacdo atualmente é o mesmo que falar e refletir sobre um grupo de sujeitos que precisam
de interagir para alcangarem um objetivo comum, a educacédo das criancgas e jovens do nosso
mundo. Rolddo e Marques (2000) afirmam, neste sentido, que “para existir uma escola
inclusiva é fundamental o planeamento em equipa e considerar o envolvimento de todos os
intervenientes — profissionais, criangas, pais/familia e comunidade” (p.76).

O ambiente familiar e escolar constituem o0s espacos primordiais de socializacdo de
todo o ser humano e por isso, familia e escola devem desempenhar papéis complementares no
que respeita a educacdo das criancas. Porém, a familia ndo pode, nem deve, representar-se
como sendo 0 Unico agente de interacdo com a escola, toda a comunidade desempenha
igualmente um papel fundamental nesse ambito. Assim, tomando uma perspetiva
construtivista da educacgdo, consideramos que educar “¢ uma tarefa de parceria da escola e da
familia, em comunicacao com outras institui¢des sociais, no quadro da cultura envolvente”

(Formosinho, 2007, p.7). Tal pressupde a criacdo de relacbes pedagogicas fortes, efetivadas
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atraves de contactos interpessoais no decurso da acdo desenvolvida em contexto educativo
(Estrela, 1994).

Uma interacdo constante e consistente entre os varios agentes — escola, familia,
comunidade — contribui para o desenvolvimento de um processo coletivo e ativo, visando
essencialmente a construcdo de uma educacéo rica e de qualidade (Sequeira, 2002). Assim
sendo, 0 sucesso da aprendizagem das criancas € indubitavelmente influenciado pelo modo
como os Varios intervenientes se relacionam entre si, sendo necessario executar todo um
trabalho suportado pela existéncia de parcerias e colabora¢des baseadas no espirito de equipa
e na confianca mutua. Deste modo, denotar-se-a uma corresponsabilizacdo no processo de
aprendizagem, que contribuira para o desenvolvimento harmonioso e equilibrado das criancas
e das suas aprendizagens, visto que se sentirdo apoiadas e devidamente valorizadas. A
formacgao integral de qualquer individuo “requer que as escolas, as familias e as comunidades
aprendam a trabalhar em conjunto” (Davies et al, 1993, p.17).

O docente assume, neste sentido, um papel de grande relevancia, pois deve
responsabilizar-se por promover nas praticas educativas situacdes de aprendizagens diversas
e estimulantes, que convidem o envolvimento dos pais e comunidade. E imprescindivel que
0S agentes externos sintam que a sua interacdo € desejada, aceite e, simultaneamente,
favoravel e vantajosa, onde a cooperacdo e a interajuda se fundem, constituindo a base de
toda a acdo desenvolvida entre todos. Alves-Pinto (1995) refere que “para conseguir que os
membros de uma organizacao invistam nas interac¢des vitais a organizacao é necessario que
eles sintam que lhes vale a pena” (p.160). Assim sendo, se a familia e a comunidade
sentirem-se como sendo componente integrante do processo de ensino nutrirdo, em paralelo,
uma maior predisposi¢do para participar nas atividades inerentes a instituicdo educativa.
(Marques, 1993).

A legislacdo referente a Lei de Bases do Sistema Educativo legitima e atribui grande
pertinéncia a interacdo da escola com a familia e a comunidade, no sentido em que esta traz
beneficios ao processo educativo. “Incentivar a participagdo das familias no processo
educativo e estabelecer relagdes de efectiva colaboragdo com a comunidade” (ME, 1997, p.
16) constitui um dos objetivos pedagdgicos para o EPE assim como para o Ensino do
1.°CEB.

No decorrer do estagio promoveu-se o desenvolvimento de atividades que permitiram
estabelecer uma parceria/participacao ativa dos pais e da comunidade, acreditando que esse
envolvimento se traduziria numa mais-valia para o desenvolvimento integral e harmonioso

das criancas.
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O lddico como instrumento potenciador de aprendizagem.

O jogo ganha grande énfase na educacdo pois, consegue despertar as criangas para o
verdadeiro desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que o0 seu caracter ludico cativa
facilmente o seu interesse e, consequentemente, conduz a participagdo voluntéria e ativa das
criangas num processo onde a aprendizagem € desenvolvida instintivamente. Ao integrar
atividades ludicas no processo de ensino, a praxis ganha um novo sentido e 0 jogo um novo
significado, o de material didatico-pedagdgico. Utiliza-lo como instrumento pedagégico
possibilita o desenvolvimento de diversas competéncias, a0 mesmo tempo que permite as
criancas a aquisicdo de novos conhecimentos num ambiente dotado de alegria, prazer e
grande motivacao.

Os dominios cognitivos patentes no jogo, associados ao carater ludico, traduzem-se em
estratégias eficazes no processo de ensino-aprendizagem pois, de acordo com Kamii (1996),
0 jogo € capaz de promover o envolvimento total das criancas, onde a motivacdo emerge
intrinseca e naturalmente. A crianca aplica-se e participa por mera satisfacdo nas atividades,
visando essencialmente, o alcance do sucesso, ou seja, ganhar o jogo. Porém, encontra-se a
desenvolver igualmente, embora inconscientemente, diversas competéncias e atitudes
necessarias a sua formacao integral pelo que, estas atividades tornam-se enriquecedoras e
elementares. Decorrem através destas, experiéncias inteligentes, reflexivas e criativas que
contribuem para a uma estruturacdo do pensamento e efetivamente do conhecimento.

A participagdo neste tipo de atividades pode contribuir para o desenvolvimento do
conhecimento das criangas, uma vez que para além de serem prazerosas, constituem uma
opcdo viavel e estimulante para aperfeicoar as conexdes entre o docente, a crianga € 0
conhecimento, considerando que estas sugerem um contexto agradavel e rico, propicios ao
processo de ensino-aprendizagem. Complementar a isto, e tendo em conta a perspetiva do
mesmo autor, considera-se que as atividades ludicas direcionam as criancas para a
aprendizagem ativa e colaboram para o desenvolvimento de atitudes cooperativas,
socializadoras e de relacGes afetuosas, aquando do seu exercicio em grupo.

Ortiz, Fuentes e Lopez (2004) corroboram desta linha de pensamento, afirmando que o
“jogo estimula uma grande variedade de actividades mentais, como a linguagem, a memodria,
o raciocinio, a imaginagdo, a criatividade e o planejamento”, ajudando também a
“desenvolver as habilidades sociocognitivas das criangas, assim como ampliar seu

conhecimento do mundo social” (p. 144).
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A finalidade da atividade Iddica consiste em impulsionar nas criangas o
desenvolvimento da inteligéncia, da reflexdo e do pensamento e ndo na memorizacdo de
conceitos pré-determinados.

Compreende-se, deste modo, que 0 jogo potencia o desenvolvimento de relagdes em
diferentes dimensdes, cognitivas, sociais, afetivas e psicomotoras e, concomitantemente,
revelam-se importantes na edificacdo do conhecimento alusivo a qualquer area curricular,
quando concebido e utilizado pelo docente como um instrumento pedagdgico.

Por se acreditar nos pressupostos acima mencionados procurou-se, ao longo da
intervencdo pedagogica efetuada na EPE e no 1.°CEB, atribuir grande relevancia ao jogo
como estratégia potenciadora de aprendizagens, promovendo diversas atividades ludicas e

motivadoras aquando da abordagem de diferentes tematicas.

Trabalho em Projeto.

O trabalho em projeto pressupde uma abordagem participativa que “pretende dar um
sentido a atividade da crianca, implicando-a voluntaria e pessoalmente num processo que ela
vai prosseguindo, projetando no tempo a sua acédo futura” (ME, 1998, p.133).

O desenvolvimento do projeto pode ter inicio a partir de uma questdo colocada pela
crianga, de um objeto novo, de uma historia ou de qualquer outra situacdo que gere interesse
as criancas no geral ou a uma crianga especificamente. Consiste, na integra, numa
investigacdo profunda, conduzida por uma ou mais criancas, acerca de um assunto especifico
(Katz & Chard, 1997). A sua execucdo deve respeitar a passagem por trés fases distintas,
nomeadamente: o planeamento, a execu¢do e a comunicacdo/avaliagcdo, implicando a
realizacdo em grupo, no qual os seus todos o0s seus elementos trabalham cooperativamente
com a finalidade de alcancar objetivos comuns. A interacdo assume, assim, uma condicao
indispensavel na execucao dos projetos, onde atitudes como a partilha e a interajuda deverdo
ser visiveis e realcadas.

O seu desenvolvimento requer ainda, segundo Niza (1998), “um tempo proprio para
organizacdo, desenvolvimento e comunicacdo aos pares” (p.89). Assim, devem ser
respeitados os ritmos das criangas para que os resultados sejam significativos.

A necessidade de comunicar/ apresentar as fases e os resultados de um projeto oferece
um sentido social as aprendizagens das criangas, 0 que pressupde o desenvolvimento de um

sentido de organizagdo que lhes ajuda a estruturar o conhecimento (idem, ibidem). Estas
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praticas estimulam o desenvolvimento da linguagem, o sentido de responsabilidade e a
prépria autonomia das criancas.

A crianca é o centro de toda agdo, um ser ativo e participante que questiona, planifica,
investiga e coopera, isto €, que se envolve verdadeiramente num processo de aprendizagem
focado na experiencia. O uso da metodologia em questédo pressupde, deste modo:

uma visdo da criangca como um ser competente e capaz, como um investigador nato, motivado para a

pesquisa e para a resolucdo de problemas. Uma filosofia de projecto que apresenta subjacente, portanto,

um profundo respeito pela crianca. Pressupde uma crianca que possa ser cada vez mais autébnoma e capaz
de gerir o seu préprio processo de aprendizagem (Vasconcelos, 1998, p. 133).

O educador, por sua vez, € encarado com um parceiro com maior experiéncia, um
orientador, mas que ndo dispensa o0 partir em descoberta juntamente com as suas criangas.
Revela-se assim, um ser implicado no projeto, cuja funcéo é questionar, orientar e auxiliar as
criangas durante o processo de ensino-aprendizagem (idem, ibidem, p.145)

Esta opcdo metodoldgica incita, assim, a mudanca das praticas pedagdgicas numa
perspetiva construtivista da aprendizagem, onde as criancas adquirem a responsabilidade pelo
desenvolvimento do proprio conhecimento, assumindo-se como sendo co construtoras do
saber, que surge em resultado das suas escolhas e das suas decisdes.

No decorrer da intervencdo pedagdgica pdde-se colocar em prética, o desenvolvimento
de algumas atividades seguindo os pressupostos do trabalho em projeto, uma opcéo
metodoldgica promotora de aprendizagens ativas, onde as criancas desenvolvessem 0s seus
conhecimentos pela acdo e interacdo (Hohmann & Weikart, 2003). E de salientar que esta n&o
foi aplicada na integra mas sim, através da promocéo de algumas linhas orientadoras. No que
respeita ao 1.°CEB esta metodologia foi aplicada apenas uma vez, aquando da construgéo de
cartazes de sensibilizacdo inerentes a um contetido programatico da area curricular de Estudo
do Meio. Na EPE, por sua vez, recorreu-se as linhas orientadoras do trabalho em projeto em
varias atividades, destacando-se porém o projeto que foi desenvolvido em parceria com 0
Ensino Experimental das Ciéncias, aquando do desenvolvimento da temética - o ciclo da

agua.
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Parte Il — A Praxis In Locus

A parte do relatorio aqui presente integra e espelha todo um conjunto de informagdes
referentes a parte pratica desenvolvida em contextos de estagios pedagogicos, os quais foram
concretizados em duas instituicdes diferentes, porém situadas na mesma freguesia.

Esta parte encontra-se, entdo, dividida em trés capitulos distintos, sendo o primeiro uma
breve contextualizacdo do meio. O segundo e o terceiro capitulos apresentam uma estrutura
semelhante e correspondem a explanacéo reflexiva da pratica pedagdgica desenvolvida.

E de salientar que nesta parte do relatorio sio apresentadas ilagdes criancas. De modo a
salvaguardar as suas identidades, optou-se por ndo colocar 0s seus nomes e sim nomea-las

utilizando siglas identificativas.

Capitulo I — Contextualizacdo do Meio

As instituicbes onde foram realizadas as intervencfes pedagogicas, a EB1/PE do
Galedo e a EB1/PE do Lombo Segundo, encontram-se situadas na freguesia de S&o Roque,
pertencente ao concelho do Funchal.

A denominacdo da freguesia adveio de uma pequena capela com 0 mesmo nome que
em tempos ali existiu e onde se estabeleceu a sede da pardquia, criada a 3 de Marco de 1579.

S&0 Roque, que possui uma é&rea de aproximadamente 7,52km? pertence as
denominadas freguesias das zonas altas do Funchal. Ostenta um relevo acidentado e uma
orografia dominada por uma &rea mais urbanizada a Sul e pelas montanhas a norte. E
delimitada a oeste pelas freguesias de Santo Antonio, a Leste pelo Monte e Imaculado
Coracdo de Maria e a Sul por Sdo Pedro. Os principais sitios da freguesia sdo: Achada,
Alegria, Agua de Mel, Bugiaria, Fundoa de Baixo, Fundoa de Cima, Calhau, Galedo, Igreja
Velha, Igreja Nova, Lombo Jamboeiro, Lombo Segundo, Olival, Quinta, Santana, Saldo e
Terca.

A atividade econdémica desta freguesia incide, preeminentemente, na agricultura, na
industria e nos servicos. Sdo Roque dispde de diversos estabelecimentos comerciais e
industriais, com diferentes ramos de atividade, nomeadamente supermercados, banco,
oficinas de automdveis, ferragens, mobiliarias, pronto-a-vestir, serralharias, padarias,
pastelarias, posto de abastecimento de combustivel, mercado, cabeleireiro, talho, peixaria,
florista, estacdo de correios, centro de dia, biblioteca, escola de conducdo, bares/ cafés,

restaurantes, carpintaria, armazém distribuidor de farinhas e o centro de salde de Sdo Roque.
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No que se refere aos aspetos socioculturais, a freguesia é provida de uma Biblioteca
Gulbenkian, de grupos de escuteiros, do Corpo Nacional de Escutas assim como do Recreio
Musical Unido da Mocidade. No que respeita a termos educativos, esta usufrui de trés escolas
bésicas de primeiro ciclo, nomeadamente a EB1/PE do Lombo Segundo, a EB1/PE do Galeédo
e a EB1/PE da Achada e, ainda, uma a nivel dos 2.° e 3.° ciclos denominada de Escola Béasica
do 2.° e 3.° Ciclo Eduardo Brazdo de Castro. Desfruta, ainda, de um Centro Socio Educativo
para Deficientes Profundos e um ATL. Possui também estruturas de carater desportivos,
nomeadamente o Clube Desportivo da Azinhaga e o Clube Desportivo de S&o Roque.

Relativamente a rede de transportes, a freguesia € servida pela Empresa de Transportes
Pablicos Horéarios do Funchal que assegura a acessibilidade da populacéo dentro da freguesia

e igualmente, 0 acesso ao centro da cidade.

Capitulo 11 - O Estagio Pedag6gico em Contexto de 1.°Ciclo de Ensino Bésico

Apresenta-se neste capitulo toda a informacao referente ao desenvolvimento do estagio
pedagogico efetuado em contexto de 1.°CEB, concretizado em grupos de duas pessoas, hum
periodo de tempo equivalente a 100h com a turma 1 do 4.°ano de escolaridade da EB1/PE do
Galedo.

Sendo o estagio desenvolvido a pares é pertinente referir que a dinamizacgédo das aulas
assentou num sistema de cooperacdo e rotatividade, dividida por semanas alternadas entre
estagiarias. Porém, todo o processo de planeamento e a adocdo criteriosa e reflexiva das
opcBes metodologicas emergiram de uma discussdo conjunta, contando sempre com a
orientacdo da professora cooperante. As reflexdes/avaliacdes diarias constantes nos roteiros
de planificacdo e as avaliacBes globais da turma foram também concretizadas a pares,
resultante de um processo critico-reflexivo desenvolvido pelo par pedagdgico.

A intervencdo pedagogica foi precedida por um encontro informal com a professora
cooperante Carla Freitas, onde ficou decidida a estruturacdo da pratica. A primeira semana de
estagio deveria ser dedicada a observacdo, com intuito de haver uma integracdo gradual na
turma em questdo e, em simultaneo, compreender e apreender as suas carateristicas. Contudo,
a professora cooperante sugeriu que orientdssemos as aulas na integra desde o primeiro dia,
justificando que ao longo do estagio iriamos conhecendo as carateristicas do grupo. Em
consequéncia, ficou acordado que nas duas primeiras semanas, apenas, a dinamizagdo das
aulas ficaria dividida por dias alternados entre o par pedagogico pois, seria a melhor forma de

conseguir organizar-se de modo a reter melhor as especificidades dos alunos. Definiu-se
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também que a intervencdo decorreria as segundas, tercas e quartas-feiras, entre as 13.15h e as
18.15h. Nesse dia contatou-se ja com a turma, embora por breves instantes, onde lhes foi
dado a saber da nossa presenca na semana seguinte.

Para a primeira semana de pratica pedagogica, e sobretudo para o primeiro dia, a
planificacdo foi construida com base na expetativa e na incerteza se as estratégias/atividades
iriam ou ndo corresponder as especificidades da turma, até entdo desconhecidas por nos. De
modo a amenizar a nossa integracdo na sala e visto que o contacto inicial com a turma ter-se
revelado escasso, iniciou-se a intervencdo pratica com um jogo de apresentacdo pensado e
elaborado estrategicamente com o objetivo de adquirirmos desde logo informacoes
pertinentes sobre os alunos, como os seus hobbies e predilecdes educativas, por exemplo.

No decurso de todo o estagio procurou-se estabelecer uma afinidade com a turma
baseada na empatia, confianca, apoio e respeito muatuo para que, gradualmente fosse
evoluindo, traduzindo-se no estabelecimento de uma relacdo consistente e afetiva. A
observacao atenta e direcionada aos alunos e ao processo de ensino-aprendizagem foi uma
constante e revelou-se fundamental para a aquisic¢ao de informagdes para a adequar a agao.

Promoveu-se também o estabelecimento de uma relacdo baseada na cooperacdo e
interajuda com a docente cooperante. Os didlogos, 0s ensinamentos e opinides com 0s quais
nos presenteou e os momentos de reflexdo partilhados foram essenciais para que
assumissemos a turma como sendo também “nossa”. Denotou-Se a boa relacdo que esta
mantém com a sua turma, mostrando conhecer minuciosamente cada aluno, a quem oferece
um ensino baseado ndo s6 em conceitos tedricos mas também em valores éticos e morais.

De modo a provocar nos alunos interesse e curiosidade pelos conteldos a abordar
desenvolveram-se momentos e atividades integradas e apropriadas as particularidades da
turma, as quais serdo elucidadas mais a frente no presente capitulo. Privilegiou-se sempre
uma visdo do aluno enquanto “o construtor do seu proprio conhecimento, integralmente
empenhado e envolvido de forma ativa nas tarefas e motivado para a aprendizagem de forma
diversificada e criativa, em interagdo social” (Alarcdo, 1995, p.38).

Passa-se seguidamente a contextualizar o ambiente educativo onde foi concretizado o
estagio pedagdgico e a apresentar uma breve caraterizacdo da turma. A esta, segue-se a
identificacdo das problematicas levantadas no decorrer do estdgio, as quais serdo dadas
respostas aquando da explanacdo da intervencdo pedagdgica. No final de cada éarea, é
apresentada uma avaliacdo global da turma em relagdo aos conteudos abordados.

Posteriormente, salienta-se a intervencdo concretizada com a comunidade educativa,
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terminando com uma reflexdo final sobre a experiéncia vivenciada neste contexto de estagio,

onde estara patente todos 0s ensinamentos apreendidos.

A Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Galeao.

A EB1/PE do Galedo, uma instituicdo de ensino publico situada na rua Escola
Secundaria do Galedo, freguesia de Sdo Roque, funciona num edificio construido de raiz para
o efeito, cuja inauguracgéo se concretizou a 10 de Outubro de 2002.

Esta instituicdo educativa funciona diariamente, desde as oito horas e 15 minutos até as
18.15h, abarcando duas valéncias, a EPE e o ensino do 1.°CEB. Encontra-se organizada em
regime cruzado, ou seja, 0s alunos que tém as atividades de complemento curricular de
manhd, tém as atividades curriculares a tarde e vice-versa.

Com uma construcdo em altura, este edificio contempla quatro pisos e encontra-se todo
ele rodeado, exteriormente, por grandes muros e vedacdes. E dotado por amplos espacos
abertos, correspondentes as zonas de recreio e, interiormente, por um conjunto de divisoes
(ver tabela 1). E de salientar o facto de a instituigdo no usufruir de rampas nem elevadores, 0
que condiciona negativamente a integracdo de criangas portadoras de deficiéncia.

Tabela 1. Composi¢do da estrutura fisica da EB1/PE do Gale&o.

PISOS
-1 0 1 2
2 Balneérios 2 ArrecadagOes 1 Gabinete de dire¢do 6 Salas de aula
2 3 Wc 1 Salade 1 Secretaria 1 Sala de Informética
S 1 Arrecadagdo atendimento aos administrativa 1 Biblioteca
= para material encarregados de 3 Salas de pré-escolar 1 Videoteca
= desportivo educacéo 1 Refeitorio 1 Sala de apoio
g 1 Arrecadagdo |4 Wc 1 Cozinha 1 Sala de docentes
& de material de 1 Sala de apoio 1 Despensa 1 WC
u% jardinagem 1 Salade Musica 3 Wc 1 Arrecadacdo
1 Sala de expressdo
plastica
» 8|1 Campode »
S 5| jogos Patio coberto Patio coberto
S S| 1 Patio Zonas de varanda Zona de varanda
@ X | semicoberto Parque Infantil
Y Areas ajardinadas Area gjardinada
Esta escola integra, atualmente, uma populacdo escolar de 200 alunos

aproximadamente, divididos por sete turmas de 1.°CEB e por dois grupos de EPE. As turmas
séo constituidas, em média, por 22 criangas do sexo feminino e masculino, distribuidas de um

modo equitativo. Os resultados académicos destes alunos tém-se revelado baixos, sobretudo
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no ambito da Matematica, ao considerar-se as expetativas da instituicdo. Quando
questionados, estes revelam maior predilecdo pelas areas de Educacéo Fisica e Informatica e,
por outro lado, proferem sentir dificuldades na Matematica e no Portugués.

O corpo docente é formado por 23 profissionais (professores e educadores de
infancia), muitos dos quais pertencem ao quadro da escola. As dificuldades de funcionamento
dos docentes enquanto equipa profissional advém das caracteristicas proprias da escola, que
usufrui de um namero significativo de criangas com necessidades educativas especiais (NEE)
por sala. Esta situacdo condiciona as dindmicas de organizacdo dos processos pedagdgicos e é
dificultada face ao namero insuficiente de docentes e auxiliares da acdo educativa que a
escola abrange.

A instituicdo é dirigida por uma diretora, auxiliada por um subdiretor, nomeados por
intervalos de quatro anos. Todas as decisdes alusivas ao funcionamento e organizagdo da
escola, no que concerne a assuntos administrativos ou pedagogicos, sdo concretizadas em
Conselho Escolar, constituido pelo corpo docente da escola.

A utilizacdo e consequente valorizacdo das varias componentes de apoio oferecidas
pela escola, nomeadamente, o pedagdgico, psicoldgico e social, tém-se revelado op¢des
extremamente proficientes que contribuem para o sucesso educativo.

Em resultado das particularidades populacionais conferiu-se, de acordo com o PEE
2012-2016, uma maior concordancia entre a escolaridade dos pais e seus descendentes, 0 que
se tem traduzido em um maior interesse deles pela escola e, em simultdneo, um acréscimo de
exigéncia referentemente ao sucesso dos seus educandos.

A participacdo/envolvimento das familias, especialmente dos encarregados de
educacdo, tem vindo a evoluir, embora ainda distante do que é desejado. Porém, os resultados
sdo considerados satisfatérios, visto que a mais de 50% destes tém aderido as reunides gerais
decorrentes ao longo de cada periodo. Quando convidados a presenciar acdes de
sensibilizacdo, a adesdo é muito inferior, 0 que revela pouco interesse dos pais por esse tipo
de atividades (PEE do Galeédo, 2012-2016).

A sala dos alunos do 4.°1.

A organizacdo de uma sala de aula constitui-se como um fator influenciavel do
processo de ensino-aprendizagem, pois oferecer um ambiente rico e estimulante, resultante de

uma boa gestdo do espaco e dos materiais, gera condi¢fes favoraveis ao bem-estar emocional
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e cognitivo dos alunos, que beneficia certamente o desenvolvimento da aprendizagem
(Arends, 1995).

A sala do 4.°1 é uma sala ampla, sendo que os seus elementos constituintes sao
divididos com uma turma de 1.° ano, que a utiliza no turno da manhd. Numa das paredes
laterais da sala encontramos trés janelas, viradas para o exterior, que oferecem uma boa
iluminacdo e um bom arejamento. Na parede frontal a esta, encontram-se outras trés janelas
direcionadas para uma corredora existente no interior da escola.

A sala de aula estd equipada com varias mesas e cadeiras individuais destinadas ao
alunos, uma secretaria para a docente titular, um quadro negro, trés placares de cortica e trés
armarios reservados para a arrumacao de diferentes materiais. As mesas destinadas ao
trabalho dos alunos estédo organizadas em U, existindo no centro deste duas filas (ver figura
4). Esta disposicdo proporciona e facilita a cooperagéo, a entreajuda e a interagdo entre 0s

alunos nos varios momentos que compdem a aula.

Figura 4. Planta da sala do 4.°1.
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Legenda: 1- Armarios; 2- Placares; 3- Quadro de arddsia; 4- Secretaria do professor; 5- Secretaria do aluno; 6-
mesa destinada a arrumagéao de capas;
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Na parte de tras da sala existem quatro mesas, que sao utilizadas pelos alunos aquando
dos momentos de apoio pedagdgico acrescido. Para além destas mesas, existem outras duas
encostadas numa das paredes, destinadas a arrumac&o de capas e outros materiais.

Nos diferentes placares, assim como nas proprias paredes da sala, encontram-se
afixados diferentes trabalhos realizados pelos alunos quer do 1.° ano quer do 4.° ano, que vao
sendo substituidos regularmente. Além destes trabalhos, encontram-se ainda afixados 0 mapa
das presencas, o de tarefas, o quadro de registo dos trabalhos de casa e o da avaliacdo da
leitura. Os alunos encontram-se j& familiarizados com estes instrumentos de pilotagem, sendo
os “chefes”, escolhidos semanalmente, os responsaveis pelo seu preenchimento, a exce¢ao do
quadro de registo da avaliacdo da leitura que € preenchido pela docente titular.

As aulas curriculares na sala decorrem no turno da tarde, entre as 13.15h e as 18.15h,
respeitando um horério definido pela docente cooperante (ver Anexo 1). E de salientar que
este € um instrumento flexivel, na medida em que poderd sofrer modificacbes que se
afigurem convenientes, considerando as planificacfes a serem elaboradas ao longo do ano

letivo.

Caracterizacdo da turma.

A turma do 4.°1 é composta por um total de 21 alunos, Figura 5. Gréfico
sendo 12 do genero feminino e nove do género masculino (ver ;TE;%Z?ntativo do- geénero dos
figura 5). As suas idades estdo compreendidas entre 0s nove e Género dos alunos
os 12 anos (ver figura 6). 35, 12 MAlunos

Os alunos acompanham a docente titular e a turma desde 12
0 1.° ano de escolaridade, a excecdo de oitos alunos que 0 . s
ingressaram nesta turma. Seis destes devido a retencbes e 0s @\;@Q %%o*@
restantes dois alunos devido a mudancas de escolas. <

E de referir que uma aluna, com NEE, visto possuir uma _. -

Figura 6. Graéfico
deficiéncia mental leve, esté sinalizada pela Educagéo Especial, ;TB;ZZentatiVO das idades dos

usufruindo de Apoio Pedagbgico  Especializado e, Idade dos alunos

complementarmente, de Apoio Pedagdgico Acrescido, (20 1 15
15

10
Ao nivel do Portugués a turma, a excecdo de cinco alunos, | 5

m Alunos

juntamente com outros sete alunos.

apresenta, considerando a sua faixa etaria, uma boa capacidade

9 10 11 12
no dominio da leitura. Porém, salienta-se que a nivel da escrita anos anos anos anos

a turma, no geral, ostenta uma escrita bastante elementar. Manifestam dificuldades na
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estruturacdo das ideias por escrito, ndo conseguindo estabelecer uma sequéncia ldgica e
coerente das ideias e/ou acontecimentos que pretendem expressar nos seus textos. Mostram
conhecer os sinais de pontuacéo, revelando as suas fungdes, porém evidenciam dificuldades
em aplica-los adequadamente nos textos que produzem. Salienta-se ainda o facto de os alunos
evidenciarem um vocabulario restrito.

No que concerne a area da Matematica, grande parte da turma demonstra interiorizacao
e compreensdo de diversas técnicas facilitadoras da execucdo de célculos, aplicando
diferentes estratégias para a sua realizacdo. No entanto, quando lhes sdo apresentadas
situacBes problematicas, onde necessitam de efetuar calculos, a maioria dos alunos nao o
consegue fazer, em consequéncia das dificuldades na interpretacdio de enunciados
matematicos. Revelam, igualmente, dificuldades em expressar verbalmente os raciocinios
matematicos utilizados aquando da realizacdo de diferentes exercicios.

S&o alunos muito curiosos e interessados pelo mundo que os rodeia, evidenciando
grande gosto pela area de Estudo do Meio, demonstrado nos momentos de discussao oral
sobre conteldos desta &rea e na grande adesdo a pesquisa voluntaria de novos conhecimentos
relacionados com 0s mesmos.

Os alunos transparecem grande energia e vivacidade, mostrando-se muito alegres,
entusiastas e criativos, o que se traduz numa grande satisfacdo e bem-estar deles em relacédo a
escola e a sua turma. Revelam uma aceitacdo positiva face a integracdo de novos colegas e
uma grande cumplicidade, cooperacdo e interajuda, onde o respeito matuo é bem visivel.

No que se refere ao interesse e atencdo destes alunos verificam-se algumas
discrepancias, sendo que a maioria deles ndo conseguem manter a concentracdo por muito
tempo. Todavia, revelam-se muito participativos e aderem facilmente as atividades propostas
embora, quando deparados com alguma dificuldade, alguns facilmente se desmotivam.

Em relacdo aos comportamentos, a turma evidéncia conhecer e respeitar as regras da
sala e consequentemente, apresentam um bom comportamento dentro da sala de aula, embora
pontualmente existissem momentos de conversa descontextualizada e de distracdo. Uma parte
consideravel de alunos facilmente integra situacdes conflituosas no recreio, ao que
necessitam de uma constante chamada de atengéo.

Considerando a analise documental feita especificamente sobre as fichas individuais
dos alunos, constatou-se que estes provém de agregados familiares com um nivel econémico
médio-baixo. E de salientar, porém, que as fichas individuais apresentavam alguns campos

ndo preenchidos inerentes as habilitacGes literarias (ver figura 7). Aferiu-se que 11 dos pais
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ndo possuem quaisquer habilitacdes literarias. Dos que possuem, a maior parte sao titulares

do 3.° CEB, com um total de 10 pais, e apenas dois (cdnjuge) sdo licenciados.

Figura 7. Grafico representativo das habilitagdes literarias dos pais dos alunos do 4.°1.
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Relativamente a atividade profissional das maes, verificou-se que trés delas encontram-
se desempregadas e seis sdo domésticas. Das que praticam uma profissdo, duas sdo
vendedoras, uma é operadora de caixa, uma é agente comercial, uma é chefe de balcdo e
outra empregada de quartos. Existem ainda, uma mae escrituraria, uma auxiliar médica e uma
educadora de infancia. Por outro lado, no que se refere a situacao profissional dos pais, € de
referir que apenas um deles encontra-se desempregado. Dos restantes, dois s&0 motoristas,
dois vendedores e um manobrador. Contou-se ainda com um pedreiro, um professor, um
pintor, um ajudante de mecanico, um empresario, um cozinheiro, um empregado de mesa, um
chefe de seccdo e, por fim, um carpinteiro.

Estes encarregados de educacdo, de acordo com o PEE e o PCT, envolvem-se pouco
nas atividades desenvolvidas pela instituicdo educativa e habitualmente s6 & se dirigem
quando sdo convocados. Verificou-se, deste modo, a necessidade de reforcar a intervencéo

destes nas atividades educacionais dos seus educandos.

A prética pedagdgica na sala do 4.°1.

O estagio pedagogico, desenvolvido através de uma pratica reflexiva, perspetivou um
ensino-aprendizagem fundamentado na pedagogia de participacdo. Pretendeu-se que o aluno
desenvolvesse a autonomia e responsabilidade pela aquisicdo do conhecimento, tornando-o
co construtor da sua aprendizagem. Considerou-se 0 ensino como um agente de coesdo de
modo a promover uma pratica dotada de significado para todos os alunos, respeitando e
atendendo a diversidade e as especificidades destes, numa tentativa de distanciamento de um

processo de ensino estandardizado e descontextualizado (Delors, 1996).
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A acdo pedagodgica envolveu o desenvolvimento de atividades orientadas referentes aos
conteudos programaticos das varias areas curriculares, nomeadamente a Matematica, 0
Portugués e o Estudo do Meio, associando-se uma 6ética de aprendizagem do saber ser e estar.
Importa salientar que procurou-se sempre partir dos conhecimentos prévios dos alunos, de
modo a valoriza-los e, consequentemente, promover uma continuidade do conhecimento ja
adquirido.

Seguidamente, serdo explanadas as atividades desenvolvidas, esclarecendo as relagdes
entre elas bem como a interdisciplinaridade promovida, sempre que foi possivel, entre
conteudos e entre as varias areas. Em simultaneo salientar-se-a as estratégias e os materiais
escolhidos, em consequéncia dos resultados obtidos. Visto que a pratica pedagogica decorreu
com base num processo de investigacdo-acdo, a explanacdo aqui apresentada incidird numa
reflexdo critica sobre algumas das atividades complementada, sempre que se justifique, com

inferéncias recolhidas na prépria pratica bem como, com referéncias tedricas.

As problemaéticas levantadas.

O resultado de uma pratica suportada pela investigacdo-acdo, na qual a reflexdo ganha
grande énfase, implica um levantamento sucessivo de problemas/dificuldades que emergem
no decorrer da acdo, as quais terdo de ser dadas respostas incessantes. Exige uma atencao
minuciosa aos contextos pedagdgicos, que estimulara a capacidade de analisar e encarar as
dificuldades, levando a ocorréncia de reformulacGes na a¢do pedagdgica (Zeichner, 1993).

Assim, procurou-se ao longo da intervencdo pratica investigar e refletir constantemente,
de modo a aperfeicoar progressivamente a acdo. Nesse processo de pesquisa-acdo deparou-se
com algumas dificuldades, que se traduziram num levantamento das seguintes questdes:

- Como integrar adequada e contextualizadamente uma aluna com NEE com um nivel
de aprendizagem muito inferior nas atividades dinamizadas pela restante turma?

- Como amplificar o vocabulario e aperfeicoar a expressao escrita e oral dos alunos?

- Como tornar a Matematica uma area de interesse para os alunos, considerando que é a
gue 0s mesmos acham mais dificil?

- Que estratégias adotar para envolver os alunos nas aprendizagens das diferentes areas
curriculares?

- Como organizar as atividades, considerando e respeitando os diferentes ritmos de

aprendizagem evidenciados pelos alunos?
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A intervencéo pedagogica na area da Matematica.

A intervencdo pedagdgica decorrida na primeira semana de estagio incidiu na
introducdo de formas de organizacéo e de tratamento de dados (ver Apéndice 2). Escolheu-se
como material didatico caixinhas com smarties pois, contém numeros e cores diferentes de
smarties.

No ambito do jogo de apresentagdo, questionou-se os alunos sobre qual 0 més do seu
nascimento e registou-se as respostas no quadro. Dando seguimento & aula, levantou-se
algumas questdes, como por exemplo “qual 0 més em que ha mais pessoas a fazer anos?”, as
quais demoraram um certo tempo a responder. Foi entdo que iniciou-se o tema pretendido,
questionando-os sobre qual o modo de organizar a informacdo para ser mais facil a sua
interpretacéo, sendo que alguns alunos:

referiram que os dados poderiam ser organizados juntando 0s meses em grupos pois, posteriormente

facilitaria a contagem. Dois alunos, porém, foram capazes de nomear graficos e tabelas como formas

mais “faceis e praticas” de organizar 0s meses de nascimento.
RP de 24 de setembro 2012

A construcdo da tabela e do gréfico foi feita por todos com facilidade e de forma
correta, a excecdo de uma aluna (com NEE) que evidenciou muitas dificuldades, necessitando
do apoio do adulto. Assim, partindo de um jogo, iniciou-se 0 tema naturalmente, néo
quebrando a motivacdo e alegria evidenciada aquando do mesmo. Isto veio facilitar a
explicacdo e a prossecucdo da atividade com os smarties pois, mal foram entregues, dois dos
alunos fizeram uma analogia entre o que tinham feito com os meses de nascimento e o que
teriam de fazer com os smarties, organiza-los, tendo em conta as cores - “professora vamos
construir uma tabela e um grafico” (1.9 anos), “podemos organizar por cores!”yA. 9 anos). EM
grupo, iniciaram a atividade contando os smarties por cores, fazendo a representacdo no
caderno através do desenho ou escrita e organizando os dados num grafico e numa tabela (ver
figura 8). Verificou-se que:

a utilizacdo dos smarties teve um bom resultado... Os alunos encaram o material unicamente como

material pedagdgico, demonstrando grande interesse e motivacdo na realizacdo das tarefas pedidas, as

quais foram realizadas com muita facilidade pela turma no geral. O trabalho em grupo foi positivo pois,

verificou-se cooperacdo entre os varios elementos na realizagdo do exercicio, que se ajudavam
mutuamente na construcao dos graficos e tabelas, verificando se os resultados estavam ou ndo corretos.

R.P, 24 de Setembro 2012
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Figura 8. Fotografias da atividade realizada com smarties — organizacéo e tratamento de dados.

A turma alcangou o0s objetivos propostos, pois 0s alunos perceberam que ao organizar-
se assim os dados, torna-se mais réapido e percetivel a informag&o a transmitir pois, facilmente
se depara com os padrdes/repeticdes (Martins, Loura & Mendes, 2007).

Ainda no que respeita a organizacdo e tratamento de dados foram introduzidos, na
segunda semana, os contelldos — moda e diagrama de caule e folhas.

De modo a introduzir o conceito de moda, optou-se por recorrer a pequenos jogos,
nomeadamente, a extracdo de cores de um saco e lancamento do dado, algo que se destaca e
se evidencia como positivo (ver Apéndice 5). A opcao de repetir um mesmo exercicio
utilizando objetos diferentes foi propositada pois, pensou-se que a introdugédo deveria ser feita
de um modo mais simples, ndo incluindo nimeros e, posteriormente, aumentar o nivel de
dificuldade, utilizando para tal um dado. Extrair cores de um saco, fazer o registo dos dados e
organiza-los numa tabela foi um bom ponto de partida pois, permitiu aos alunos rever e
aplicar as formas de organizar dados e posterior interpretacdo. Através das conclusdes
retiradas por eles, através de um levantamento de questdes, foi mais fécil introduzir o novo
conceito, perguntando-lhes qual a designacdo dada a cor que saiu mais vezes. Varias foram as
respostas, porém nenhuma delas assertivas, como por exemplo “é a cor repetitiva” (3.G. ganos.).
Como ndo chegavam ao conceito, proferiu-se a sua designacdo, ao que os alunos logo
compararam com 0 conceito de moda utilizado dia-a-dia: “é como as roupas que as pessoas
usam mais a que esta na moda” (m. 9 anos). AO refletir, pensou-se que poderia ter sido
fomentada essa comparacdo em vez de enunciar-se 0 conceito, promovendo assim uma
comparagdo com uma situacao do quotidiano.

De seguida, lancou-se o dado a cada aluno, registando-se no quadro os nimeros saidos,
dando espaco e liberdade para que, individualmente, organizassem e identificassem a moda,
algo que fizeram com grande facilidade. Assim:
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as estratégias e materiais utilizados - extracdo de cores e lancamento dado — promoveram o
desenvolvimento da aprendizagem pois, verificou-se que, embora sendo um conceito novo, as criangas
conseguiram compreendé-lo, realizando os exercicios individualmente e de forma correta.

RP, 1 de outubro de 2012

Aguando da introducdo do estudo do diagrama de caule e folhas (ver Apéndice 6),
optou-se por pedir a cada aluno, a extracdo de uma bola numerada contida dentro de um saco,
cujo registo foi efetuado no quadro (ver figura 9), e utilizado, depois para a realizacdo de
diferentes exercicios. E de realcar que:

apos a extracdo e registo dos nlimeros extraidos, algumas das criancas referiram que os dados podiam ser

organizados em tabela ou grafico como também, logo identificaram a moda, revelando terem ja

compreendido estes conteidos. Esta situacdo permitiu estabelecer a interligagdo entre conteddos ja
abordados e a introducdo de um outro. A introducdo do diagrama de caule e folhas com esta atividade

tornou a aprendizagem mais simples e proficua.
RP, 2 de Outubro 2012

Figura 9. Fotografias da extracdo de bolas numeradas e registo no quadro.

Ao promover uma continuidade coerente na abordagem destes contetdos, fez-se com
que os alunos acompanhassem um determinado raciocinio, que os auxiliou na compreensao e
assimilacdo do novo contetdo.

No sentido de ir complexificando as atividades, foi realizada outra atividade utilizando
boletins do euromilhdes, sendo esta precedida pela explicacdo do que era pretendido. Assim
formou-se grupos aleatorios, distribuindo por cada elemento do grupo uma coluna de um
boletim do euromilhdes. O objetivo seria todos escolherem cinco nimeros e, seguidamente,
cada grupo juntava todas as colunas, de modo a retirar 0s nimeros registados por todos e

organiza-los num diagrama de caule e folhas (ver figura 10).



54

Figura 10. Fotografias da atividade do euromilhes no ambito do estudo do diagrama de caule-e-folhas.

Porém, deparou-se com algumas dificuldades nesta atividade uma vez que:

o facto de ter sido entregue apenas um boletim dividido por grupo dificultou inicialmente a compreensao
do que se pretendia... Tal deveu-se, em parte, pelo entusiasmo revelado em preencher logo os boletins,
ao que ndo prestaram muita atencdo a explicacdo dada. De forma a colmatar esta situagéo, foi necessério
proceder novamente a explicacdo individual a cada grupo.

RP 2de outubro de 2012

Mesmo com a orientacdo dada, as dificuldades permaneceram pois, aquando da juncao
de todos os numeros registados ndo seguiram nenhuma ordem, fazendo com que se
perdessem na sua propria desorganizacdo. E de ressalvar, no entanto que um dos grupos
realizou com facilidade a atividade, manifestando um bom sentido de organizacdo. O trabalho
em grupo ndo resultou de igual modo em todos 0s grupos, pois s6 em dois deles denotou-se
um esforco em tentar combater as dificuldades. Neste sentido, procurou-se intervir, no
sentido de levar os alunos a encontrar os motivos que condicionaram a boa execucdo do
exercicio. Outra estratégia aplicada foi pedir que cada grupo apresentasse 0s seus resultados
no quadro, denotando-se ai um trabalho mais cooperativo.

Visto que as dificuldades emergiram pelo facto de se ter entregado os boletins
repartidos e atendendo que sdo estes momentos de pratica que permitem ter uma percecao
clara dos resultados das nossas estratégias e, também, retirar ensinamentos para o

desenvolvimento de uma acdo futura, refletiu-se que:
ao utilizar este tipo de material, num outro momento, optar-se-ia por entregar um boletim inteiro por cada
grupo, pois facilitaria a posterior organizacdo dos dados, pois as falhas detetadas incidiram na falta de
organizacdo dos alunos em registar 0s nimeros assinalados por todos os elementos do grupo no caderno
e ndo, na ndo compreensao do conteldo.
RP, 2 de outubro de 2012
No ambito da revisdo dos algoritmos das quatro opera¢fes construiu-se e organizou-se
um jogo do “Bingo” (ver Apéndice 3). Neste apresentavam-se diferentes calculos a realizar e

as respetivas solugdes, inscritas em pequenos circulos (ver figura 11). Pretendia-se que a
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turma realizasse os calculos individualmente, colocando em pratica os algoritmos ja
estudados, e apenas 0s que conseguissem chegar aos resultados corretos faziam “bingo”.
Porém, o jogo ndo decorreu como previsto pois:
o0s alunos mostraram-se inicialmente muito motivados e empenhados na realizagdo do jogo do Bingo.
Contudo, no decorrer deste, a turma a excecdo de seis alunos revelaram dificuldades na resolugdo das
operac0es, sobretudo na subtracdo, multiplicacdo e divisdo, o que gerou desigualdade entre os alunos na
realizacdo do jogo.
RP, 25 de setembro de 2012
Ao depararmo-nos com esta situacdo, auxiliou-se as criangas nos calculos numa
tentativa de, simultaneamente, perceber em que incidiam as dificuldades. Na impossibilidade

de chegar a todos os alunos, e visto que alguns ja tinham feito “bingo”, antecipou-Se a

correcdo, ndo dando a oportunidade de todos fazerem bingo, o que gerou algum desanimo.

Figura 11. Fotografias do jogo do bingo.

Foram chamados ao quadro para o efeito os alunos que tiveram facilidade e outros que
depararam-se com dificuldades para que, auxiliados do adulto e dos restantes colegas,
conseguissem efetuar os célculos. Tal fez com que todos estivessem atentos e, paralelamente,
0s que ndo haviam conseguido, compreendessem o porqué disso. Repensando-se sobre o

sucedido:

numa outra ocasido optar-se-ia por realizar a atividade em pequenos grupos, formados estrategicamente,
elaborando para cada, um jogo do bingo que contemplasse operagcfes adequados a cada grupo. Desse
modo, promovia-se a diferenciacdo pedagogica e, consequentemente, a igualdade entre os alunos uma
vez que assim, adequava-se o calculos as dificuldades assim como aos ritmos de aprendizagem.

RP, 25 de Setembro de 2012

Um outro conteudo abordado varias vezes incidiu na resolugcdo de situagdes
problematicas, inclusive na primeira semana. A resolugdo de problemas consiste num
processo complexo, onde deverdo ser aplicados conhecimentos ja assimilados em situagdes
diversas, através da “exploracdo de questdes, aplicacdo de estratégias e formulacéo, teste e

prova de conjecturas” (Boavida, Paiva, Cebola, Vale & Pimentel, 2008, p.15).
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Tendo em conta as dificuldades sentidas no jogo do Bingo, estava-se conscientes,
embora com uma no¢do um pouco vaga, que dificuldades iriam emergir na realizacdo correta
dos problemas. Assim, e de modo a respeitar os ritmos e dificuldades dos alunos, optou-se
pela entrega faseada das situacfes problemaéticas (ver figura 12), concretizadas no dia
seguinte ao jogo (ver Apéndice 4). Salienta-se como positivo:

ter-se optado pela distribuicéo faseada dos problemas, pois assim cada crianga resolveu-os a seu ritmo.

Tal traduziu-se ... no empenho em quererem resolver corretamente os exercicios, de modo a obterem o

problema seguinte. Verificou-se, contudo, grandes dificuldades na realizacdo das situacGes

problematicas. Estas advieram, sobretudo, da dificuldade que apresentaram em interpretar e perceber os
enunciados matematicos, o que fez com que os alunos solicitassem apoio para a realizacdo dos mesmos.

Apenas dois alunos revelaram facilidade na realizagéo de problemas.
RP, 26 de setembro de 2012

Figura 12. Fotografias da resolucéo das situages-problema.

A correcdo feita no quadro, de forma gradual, pelos proprios alunos mostrou-se uma
opcdo muito positiva, pois ao serem confrontados com o erro procuravam logo perceber o
porqué. Outro beneficio resultante da correcdo pautada foi o facto de ajudar a clarificar que as
dificuldades provinham da mé& compreensdo dos enunciados matematicos. Posto isto, optou-
se astuciosamente, apds a primeira correcdo feita no quadro, por fazer a leitura conjunta de
cada situacdo problemaética, questionando de seguida aos alunos, sobre o que era pedido em
cada problema e quais os célculos a efetuar. Assim, discutiu-se cada problema levando os
alunos a raciocinarem e a os explicarem e tentando direcionar o pensamento dos alunos para
o foco central do problema, de modo a que cada um conseguisse refletir e alcancar os
resultados autonomamente. Do mesmo modo, pretendeu-se que estes desenvolvessem um
saber explicito, que envolvesse o saber fazer mas também, o saber explicar o seu raciocinio.
Ao chama-los ao quadro, no sentido de serem eles préprios a apresentar os seus resultados e
raciocinios aos demais colegas, promoveu-se o desenvolvimento de uma aprendizagem
matua entre colegas e, sobretudo, tentou-se que eles agarrassem 0S erros como uma

oportunidade para aprender. Torna-se indispensavel esta exploracdo das duvidas dos alunos,
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pois numa turma uma duvida pode ser comum a Vvarias criangcas. Como tal, importa solicitar a
vinda ao quadro de alunos com bons resultados e, também, aqueles que se deparam com
limitagBes na resolucdo dos exercicios. E funcdo do professor atender a estes aspetos no
decorrer da sua acdo, valorizando e incentivando todos do mesmo modo.

Distanciando sobre o exposto, refletiu-se que o mais correto em situacdes idénticas sera
ler as questdes-problema em conjunto, depois dar tempo as criancas para resolverem
individualmente e, por fim, integra-las no processo de corre¢do, onde devem explicitar
sempre o raciocinio. Esta hipotese foi colocada em outros momentos da intervencdo
pedagdgica (ver Apéndices 7 e 19), denotando-se algumas melhorias.

Ao longo das duas primeiras semanas deparou-se com algumas dificuldades que foram
consideradas e refletidas pois, € uma obrigacdo ao assumir a docéncia, responder aos
problemas significativamente. Apercebeu-se que uma aluna (com NEE) ndo conseguiu
acompanhar as atividades realizadas, apresentando num nivel muito inferior em relacdo a
restante turma. De modo a apoia-la e a compreender em que residiam as dificuldades eu, ou a
minha colega, dependendo de quem n&o estava a orientar a aula, promoveu-se um trabalho
individual com ela. As dificuldades eram acentuadas, emergindo a necessidade de realizar um
trabalho diferenciado. Pretendeu-se uma diferenciacdo verdadeira, contextualizada e
integrada no trabalho realizado com a turma e que, possibilitasse a participacdo da aluna na
maioria das atividades realizadas com os restantes alunos.

Verificou-se também que existiam divergéncias na turma, porém o reforco e a
estimulacdo constante sobre os alunos com mais dificuldades revelou-se suficiente para que
acompanhassem a dinamizacdo das aulas. Porém, atendendo ao facto de em certas atividades
existirem alunos que acabavam mais cedo que outros, optou-se por construir ficheiros,
intitulados “aprendendo mais matematica” que ficaram dispostos na sala para a utilizagao

autonoma dos alunos nos tempos de transicao (ver figura 13).

Figura 13. Ficheiros "aprendendo mais matematica”.
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A sua utilizacdo foi negociada com os alunos, s6 o poderiam fazer quando concluissem
atividades mais cedo e deveriam optar por estes, os alunos com mais dificuldades em
matematica. Foi uma excelente estratégia pois, além de estimular a autonomia das criangas na
execucdo de exercicios complementares, fez com que se esforcassem nas atividades da aula,
para terem oportunidade de fazer um dos ficheiros. E de referir que estes eram corrigidos por
nos, sendo dado feedback aos alunos regularmente, havendo assim uma valorizacdo do
trabalho realizado por cada aluno.

Na terceira semana dedicou-se um dos dias para a introdugdo do milhdo (ver Apéndice
8) e, estando-se conscientes de que aquelas criancas aprendem melhor com base no concreto,
recorreu-se a utilizacdo de um abaco, um material ja conhecido pela turma. O utilizado,
construido pelo par pedagdgico, apresentava uma estrutura diferente, contendo uma nova
classe, os milhGes. Primeiro, deixou-se os alunos observar e identificar as diferencas deste
abaco para os restantes. Apenas dois alunos conseguiram referir que este era diferente porque
apresentava uma nova classe. Por analogia, chegaram ao conteldo que se pretendia
desenvolver, havendo a necessidade de numa fase inicial rever as classes ja abordadas. E
fundamental o professor basear-se nos conhecimentos prévios das criancas antes de iniciar
novos contetidos pois assim, a aprendizagem decorre num processo ldgico e natural.

Foram realizados diversos exercicios de leitura, representacdo, composicdo e
decomposicdo de numeros das classes das unidades e dos milhares e, s6 depois, da classe dos
milhdes com recurso a um unico &baco (ver figura 14). Numa primeira fase, a realizacdo dos
mesmos foi concretizada em conjunto, sendo chamados ao quadro um aluno de cada vez.

Depois, realizaram individualmente, fazendo a correcdo no quadro pelos préprios alunos.

Figura 14. Fotografias da exploracéo e realizacdo de exercicios com o &baco.

E de salientar que:

a utilizagdo de apenas um abaco nesta situacdo introdutdria captou a atencdo e o interesse dos alunos para
exploracdo (realizada direta por uns e indiretamente por outros) e realizacdo das atividades com o
mesmo. A estratégia utilizada teve um resultado positivo, pois notou-se que os alunos... compreenderam
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e assimilaram os contetdos pretendidos, mostrando facilidade na realizacdo dos diferentes exercicios
realizados em grupo e individualmente.
RP, 8 de Outubro de 2012

A utilizacdo de apenas um abaco poderia condicionar negativamente a aprendizagem
porém, nesta situacdo funcionou ao contrario, conseguindo-se que todos estivessem atentos a
realizacdo dos exercicios. Ao refletir sobre esta atividade, e embora o resultado fosse muito
positivo, pensou-se que seria ainda mais proveitoso para a introducdo da nova classe fazer
com que cada aluno construisse o seu proprio abaco. Dessa forma, o aluno ndo s6 o explorava
depois de construido como também, envolvia-se numa exploragdo prévia que exigia, a
reflex@o sobre as classes e as ordens que o iriam constituir.

Ainda dentro do tema “ndmeros e operacdes”, foram abordados os nimeros decimais
(ver Apéndice 13). Estabeleceu-se, de inicio, um dialogo alicercado por um conjunto de
questbes acerca dos numeros que ja conheciam. O questionamento revela-se uma estratégia
fundamental pois, permite manter um dialogo em que todos os alunos participam proferindo
0s seus conhecimentos, promovendo assim uma partilha de informacgdes (Boavida, et al,
2008). Tal verificou-se nesse contexto e permitiu que os proprios alunos referissem o
pretendido, a existéncia de nimeros inteiros e decimais. Apds este momento inicial, levantou-
se uma situacdo problema associada ao quotidiano que incidia, basicamente no seguinte:
antes de ir para a escola, havia-se comprado trés fatias de uma tarte que estava partida em 10,
e entdo pretendia-se saber qual a quantidade exata de tarte comprada. Foi dado espaco aos
alunos para pensar sobre o assunto, os quais iam proferindo as suas ideias. De modo a
auxilia-los, numa fase seguinte, colocou-se no quadro a representacdo da tarte (ver figura 15).
Esta tornou mais claro o problema levantado,

. ) Figura 15. Exploracédo das retas numéricas e da
bem como, a sua resolucdo. As criangas tarte.

entenderam que as fatias correspondiam a uma
parte do todo e que corresponderia a um
namero inferior a um, no entanto ndo
conseguiram identificad-lo, pelo que foi

explicado com base num processo de pergunta-

resposta e ndo, através de uma explicacdo
expositiva. De seguida, de modo a complementar, explorou-se 0s numeros decimais
utilizando material multibasico e as retas numéricas (ver figura 15).

Dois instrumentos que se revelaram adequados ao conteudo e as proprias criangas, que

envolveram-se ativa e voluntariamente na aprendizagem, explorando os nimeros decimais de
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diferentes formas, evidenciando grande interesse. Foi notdrio perceber como o uso destes
materiais auxiliaram os alunos na construcdo e clarificacdo do conhecimento. Neste sentido,
Ponte et al. (2007) referem que recorrer a este tipo de material como instrumentos
potencializadores e facilitadores da aprendizagem permite “estabelecer relagfes e tirar
conclusdes, facilitando a compreensao dos conceitos” (p.21).

De modo a sintetizar o aprendido, os alunos realizaram uma ficha de trabalho
individual. A semelhanca do que ja tinha acontecido em outros momentos, a correcéo foi feita
pelos alunos, gradualmente, onde tinham de comunicar aos colegas os resultados e o
raciocinio utilizado. E importante fomentar nos alunos a comunicacio matematica pois, “esta
faz parte de uma aprendizagem significativa da Matematica, na medida em que proporciona
aos alunos o contacto com o essencial da actividade matematica e, ao professor, bons
indicadores sobre o processo de ensino e aprendizagem” (Boavida, 2008, p.61). No fim desta
aula os alunos realizaram um jogo de dominé dos nimeros decimais (ver figura 16), no qual

ndo se denotou dificuldades significativas.

Figura 16. Fotografias da realizacdo do jogo do dominé.

Além das tematicas ja explanadas, desenvolveram-se ao longo da intervencdo
pedagdgica varios contetidos alusivos a tematica de “geometria e medida”.
Aguando do estudo dos sélidos geométricos (ver Apéndice 9) promoveu-se uma

interligacdo da matematica com o quotidiano sendo que:

iniciar a aula com objetos do dia-a-dia, com os quais os alunos estdo familiarizados, permitiu estabelecer
uma facil ligacdo com os contelidos que se pretendiam abordar. A maioria da turma associou esses
objetos a sdlidos geométricos, conseguindo separa-los de acordo com as suas carateristicas em poliedros
e ndo poliedros.

RP, 9 de outubro de 2012.

Distribuiu-se um objeto por todos os alunos, tendo estes de nomear as suas
carateristicas e separa-los em poliedros e ndo poliedros. A dificuldade sentida incidiu na

distincéo entre prismas e piramides, tendo sido pedido a um aluno para explicar e, depois ao
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longo da aula reforgou-se a ideia, questionando varias vezes os alunos, que no fim revelaram
ja identificar e nomear as carateristicas. De modo a tornar a aprendizagem significativa, e no
sentido de explorar os Vértices, as faces e as arestas, 0s alunos, incluindo a aluna com NEE,
procederam com a construcdo dos sélidos em papel e através de palitos e plasticina (ver
figura 17). A estratégia de construi-los duas vezes, com materiais diferentes, foi com o
propdsito de proporcionar aos alunos duas perspetivas. Assim, tornou mais facil os alunos
compreenderem a diferenca entre face e arestas, uma divida que emergiu na aula. Nesta
atividade deparou-se com uma dificuldade pois, os alunos que tinham de construir o
paralelepipedo, por exemplo, ndo podiam o fazer utilizando os palitos do mesmo tamanho.
Devia-se ter levado palitos de diferentes tamanhos, porém, no momento, resolveu-se o
problema recorrendo a utilizacdo de cores de pau.

O interesse, 0 empenho e a concentracdo dos alunos, acompanhados de alegria e prazer

mostraram o quanto estavam implicados nas construcdes (Portugal & Laevers, 2010).

Figura 17. Fotografias da construcéo dos sélidos geométricos.
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Foi possivel observar, em alguns momentos os alunos a se ajudarem mutuamente,
demonstrando grande cumplicidade e cooperacdo, algo que procurou-se valorizar pois,
favorece claramente o bom desenvolvimento de uma aula, bem como, da aprendizagem.

No fim da aula, foi pedido a cada aluno para colar o seu sélido num cartaz tendo em
conta as suas carateristicas. Uma vez que cada aluno mostrava e referia as particularidades do
seu solido, promoveu-se uma partilha de conhecimentos entre eles, tornando-se 0s
construtores do seu conhecimento. Foi uma atividade sintese da aula, Gtil para compreender

que os alunos haviam assimilado o conhecimento.
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A abordagem dos angulos foi, igualmente, uma tematica introduzida por nos e para tal,
a semelhanca do que ocorreu com os solidos, recorreu-se a um objeto conhecido do
quotidiano, um relégio (ver Apéndice 10). Iniciou-se a aula com um didlogo sobre o reldgio
e, posteriormente, questionou-se os alunos como se poderia denominar o espago entre os dois
ponteiros, ao que um dos alunos (a repetir o 4.°ano) respondeu como sendo um angulo. Em
vez de ser dada a definicdo de angulo procurou-se, através dos exemplos com o reldgio, que
fossem os préprios alunos a chegar & mesma. De modo a complementar, recorreu-se a um
desdobravel (constituido de duas retas). A juncdo destes materiais foi essencial para que as
criangas conseguissem definir superficialmente o que era um angulo: “espago entre duas retas
(M.A. 9 anosy”. Através de um processo de pergunta-resposta, os alunos conseguiram chegar a
definicdo completa e, numa fase posterior, identificar e classificar diferentes tipos de angulos.

De acordo com Johnson e Reinhart (1982, 2000), referenciados por Boavida et al
(2008), torna-se mais proficuo para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa,
que os professores desenvolvam boas e diversas questdes aos seus alunos, fazendo com que
estes pensem e reflitam sobre elas, do que Ihes sejam dadas logo respostas.

Solicitar aos alunos para representar e identificar diferentes tipos de angulos,
recorrendo a diferentes suportes, desdobraveis, proprio corpo e outros objetos presentes na

sala, foram atividades que captaram o interesse dos alunos (ver figura 18).

Figura 18. Fotografias das representacdes dos angulos em diferentes suportes.

A descoberta de angulos em imagens do quotidiano foi também uma atividade rica que

permitiu aos alunos, estabelecer a relacdo entre a matematica e a natureza:

é de salientar a intervencdo de um aluno, em que a determinado momento da aula demonstrou ter nocao
que a matematica esta presente na nossa vida, em tudo o que nos rodeia. Referiu cheio de certeza:
“professora a Matematica estd em todo o lado, podemos encontrar em tudo” (g ans) OS CoOlegas
reagiram, comentando a veracidade da dessa afirmacdo, dando exemplos de onde se pode encontrar a
matematica.

RP, 10 de outubro de 2012



63

A realizacdo dos exercicios e, respetiva correcao pelos proprios alunos, evidenciou o

desenvolvimento de uma aprendizagem verdadeira (ver figura 19).

Figura 19. Fotografias dos exercicios realizados - angulos.

No seguimento do estudo das carateristicas de uma Banda Desenhada (BD), no
Portugués, questionou-se aos alunos a que figura geométrica se assemelhava a prancha da
BD, ao que todos responderam correto. Tal situacdo permitiu interligar as duas areas
curriculares de um modo simples, dando-se inicio a Matematica com a entrega de um
retangulo por cada aluno (ver Apéndice 11). Pediu-se, de seguida, para que cada aluno
dobrasse 0 seu retangulo e o rasgasse, tendo em conta a exemplificacdo dada. O didlogo sobre
as figuras obtidas deu inicio ao estudo das transformacfes geomeétricas, incidindo
primeiramente, na simetria por reflexdo. Posteriormente, expbs-se através da exploracdo de
desdobraveis os diferentes tipos de simetria, envolvendo os alunos nessa exploracgéo,
solicitando a sua ida ao quadro para exemplificarem determinados tipos de transformacdes.
Visto ser a introducdo desta tematica, nesta aula privilegiou-se a realizacdo de diferentes
exercicios, como por exemplo, identificacdo de figuras simétricas em imagens do quotidiano
e em figuras geométricas. Seguidamente, procedeu-se a utilizacdo/exploracdo de diferentes
materiais para realizagdo de diferentes exercicios, entregues de um modo faseado, com intuito
de facilitar a compreenséo dos contetudos e respeitar os ritmos dos alunos (ver figura 20). A
exploracdo mostrou-se, no decurso do estagio, uma estratégia elementar e imprescindivel
para a motivacdo dos alunos para aprendizagem e, simultaneamente, para auxilia-los na

articulacéo e conexdo das aprendizagens.
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Figura 20. Fotografias dos exercicios realizados - transformagdes geométricas.

Relativamente aos varios momentos de aprendizagem desenvolvidos na sala, notou-se
grande entusiasmo nos alunos que transpareceram grande interesse, motivacao e participacao.
Contudo é de mencionar que:

a grande maioria da turma mostrou ter compreendido a simetria por reflexdo porém, mostraram alguma

dificuldade nas restantes transformacfes geométricas, o que fez com que os alunos solicitassem ajuda na

realizacdo dos exercicios. Apenas dois alunos evidenciaram ter assimilado e compreendido as diferentes

transformacdes geométricas.
RP, 15 de outubro de 2012

Os recursos utilizados foram diversificados e inovadores, correspondendo ao nivel de
escolaridade, maturidade, motivacao, interesses, ritmo de aprendizagem e dificuldades dos
alunos. Ao refletir, pensa-se que as dificuldades emergiram, em parte, pelo facto de ser a
primeira vez que os alunos trabalhavam este tema e, concomitantemente, pela exigéncia de
abstracdo que o mesmo envolve. Serd um tema ao qual devera ser dedicado mais tempo ao
longo do ano, para que a aprendizagem ocorra de modo efetivo e significativo.

O estudo introdutério das pavimentacdes envolveu também, e sobretudo, momentos de
didlogo, interligacdo com a natureza e realizacdo de exercicios praticos (ver Apéndice 12).
Iniciou-se a aula com um diélogo, questionando os alunos sobre o que significava

pavimentagdo. Nesse:

constatou-se que dois alunos apresentavam uma vaga ideia sobre o que sdo pavimentagdes, contudo
tiveram alguma dificuldade em se expressar. Recorrer a exemplos do quotidiano para explicar o que sdo
pavimentacg@es, traduziu-se numa estratégia eficaz uma vez que desse modo os alunos conseguiram
perceber o conteldo.

RP 16 de outubro de 2012
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O primeiro exercicio foi realizado individualmente, onde cada aluno construiu uma
pavimentacdo recorrendo a diferentes poligonos. A realizacdo do mesmo traduziu-se numa
estratégia eficiente pois permitiu ao alunos compreender que apenas os poligonos regulares
pavimentam um plano na totalidade, pela exploracdo direta de materiais (ver figura 21).

Figura 21. Construcéo de pavimentagdes com poligonos.

A introducédo dos pentaminds, no seguimento do estudo das pavimentagdes, ocorreu por
analogia. Os alunos compreenderam que as pecas de um dominé sdo construidas por dois
quadrados logo, os pentaminds seriam construidos por cinco quadrados iguais. Posto isto, foi
pedido aos alunos para realizarem, aos pares, uma pavimentacdo com os pentaminés, sendo a

atividade encarada como:

um jogo pela turma, porém traduziu-se no desenvolvimento das aprendizagens. Visto que os alunos néo

conseguiam pavimentar uma pequena area com 0s pentaminds foi necessario que, a pouco e pouco, se

fosse dando algumas orientagdes a turma.
RP, 16 de outubro de 2012

No desenvolvimento do exercicio foi notdria a cooperacdo entre os alunos, que se
esforcavam mutuamente, visando a concretizacao correta da atividade, pavimentar o plano. A
orientacdo do adulto ao longo da atividade foi importante, pois levou de um modo gradual a
que todos alcancassem o objetivo pretendido. A aluna com NEE participou na dinamizacao
de todas as atividades, mostrando prazer, interesse e muito empenho, sendo de realcar a ajuda
do seu par na realizacdo da pavimentacao.

A quinta semana de estagio foi igualmente dedicada ao tema de geometria e medida:
circulos e circunferéncias, orientacdo espacial, frisos e rosaceas nomeadamente.

Para iniciar a tematica dos circulos e circunferéncias, aproveitou-se o dialogo
estabelecido com os alunos sobre o fim de semana para questiona-los se tinham algum animal
de estimacdo, ao que alguns responderam ter um cdo (ver Apéndice 14). Esse foi o ponto de
partida para o inicio da matematica, distribuindo aos alunos um exercicio pratico sobre um

cdo. Numa folha, tiveram de prender um fio de I& a um ponto central (representando uma
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trela de um cdo) e tiveram de descobrir os pontos maximos onde o cdo (representado pelo
lapis preso ao fio de 1&) podia chegar. Alguns proferiram que obtiveram uma circunferéncia.
Em paralelo, explorou-se o significado de pontos equidistantes pela analise das distancias dos
diferentes pontos a que o cdo chegava, algo que os alunos perceberam facilmente.
Seguidamente, recorreu-se a objetos do quotidiano representativos de circulos e
circunferéncias, os quais foram entregues e caraterizados pelos alunos (ver figura 22). A
distingdo e definicdo destes foi, embora ndo com a terminologia totalmente correta, quase
imediata, pelo que a escolha dos materiais revelou ser apropriada para o contexto.

Figura 22. Fotografias da explorac&o de circulos e circunferéncias.

Destaca-se ainda desta aula, a representacdo de circunferéncias com a utilizagdo do
compasso, sendo a primeira vez que os alunos o utilizaram. Salienta-se que:

a experimentacdo e manipulagdo livre do compasso proporcionada aos alunos, numa primeira fase,
permitiu constatar que os mesmos, evidenciam grandes dificuldades, havendo a necessidade de ajuda-los
nesse sentido. Esta primeira manipulacdo auxiliou depois na prossecucgao das restantes atividades. No que
concerne a identificacdo de circulo, circunferéncia, diametro e raio, a turma na sua grande maioria, foi
capaz de os identificar e distinguir.

RP, 22 de outubro de 2012

No segundo dia dessa semana foram abordados contetdos referentes a posicdo e
localizacdo, mapas, plantas e maquetes (ver Apéndice 15). Esta aula integrou um conjunto de
recursos, como um PowerPoint (ver Apéndice 20), materiais manipulaveis e folhas de registo,

assim como, a articulacdo com situacdes do quotidiano. Tal,

auxiliou na estruturacéo do raciocinio, como também facilitou a apropriagdo e assimilagdo dos contetidos
abordados... A constante articulacdo com situagBes vivenciadas pelos alunos no seu dia-a-dia foi
preponderante, em alguns momentos, para uma melhor compreenséo dos contelidos matematicos.

RP, 23 de outubro de 2012

O inicio da aula envolveu um exercicio pratico, onde foi pedido a dois alunos para,

partindo da porta de entrada, se dirigissem até ao quadro escolhendo dois percursos distintos.
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A turma compreendeu que os dois colegas, embora partindo e chegando ao mesmo lugar,
tinham percorrido distancias diferentes. Este exercicio impulsionou, posteriormente, uma
discussdo sobre orientacdo espacial, na qual os alunos explanaram 0s seus conhecimentos
relacionando-os com situacdes do seu dia-a-dia — “nem sempre venho para a escola pelo
mesmo caminho, as vezes venho por um caminho muito mais longo, quando tenho tempo”
(.R.9 anos). A0 longo da aula, os alunos procederam com a realizagdo individual de exercicios

diversos, os quais foram corrigidos e explicados por eles no quadro. E de destacar que:

a ndo antecipacdo das respostas e, de ter sido dado espaco para que os alunos resolvessem as diversas
propostas, fez com que 0s mesmos alcangassem as respostas por si s6s, contribuindo assim para uma
aprendizagem mais significativa. No que concerne a assimilagéo dos diferentes contetdos desenvolvidos,
cerca de mais de metade da turma alcangou os descritores de desempenho propostos para a aula, porém
alguns alunos demostraram dificuldades na identificacdo de coordenadas e na leitura de mapas. Ao longo
de toda a aula... evidenciaram um alto nivel de implica¢do e motivacéo.

RP, 23 de outubro de 2012

Inicialmente os alunos tiveram de tracar as trajetdrias mais curtas de um cao chegar a
determinados pontos. Toda a turma, incluindo a aluna com NEE (contando com algum apoio

individual) realizou-o com sucesso (ver figura 23).

Figura 23. Fotografias da realizacéo e posterior correcdo dos exercicios alusivos a posicao e localizacao.

&

Reviu-se neste exercicio o conceito de equidistantes, solicitando as criancas exemplos
de pontos que tivessem a uma mesma distancia do cdo. De modo a dar continuidade, foi
lancado a turma o desafio de completar uma figura em relacdo a uma reta, de modo a que 0s
pontos ficassem equidistantes (ver figura 24). O mesmo permitiu rever um dos tipos de
transformacdo geomeétrica, simetria por reflexdo e a existéncia de retas paralelas e

perpendiculares.
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Figura 24. Fotografia de um aluno a completar a figura.

Seguiu-se a estes, exercicios com o0 geoplano, no qual as criancas tiveram de
representar diferentes figuras geométricas, atendendo as coordenadas dadas. Esta atividade
serviu de preparacdo para 0 exercicio seguinte, a constru¢cdo de uma maquete em grupo,
igualmente com base nas coordenadas. O trabalho de grupo teve um resultado positivo, 0s
alunos mostraram muito empenho, responsabilidade e cooperacdo em si. A interligacdo com
0 quotidiano foi, novamente efetivada, através da exploragdo de um PowerPoint, cujo
contetdo incidia para o estudo de mapas e plantas (no qual se mostrou 0 mapa do meio onde
esta inserido a escola). O entusiasmo e a implicacdo traduziram-se nas respostas corretas aos
exercicios colocados oralmente e posterior concretizacdo da planta da sala.

As maquetes construidas foram utilizadas na aula seguinte (ver Apéndice 16) aquando
do estudo dos frisos, um contetdo no qual os alunos ndo revelaram grandes dificuldades.
Nelas, os alunos tiveram de construir uma pavimentacdo onde fosse evidente a existéncia de

um friso, reforcando-se, mais uma vez conexdes matematicas entre contetdos (ver figura 25).

Figura 25. Fotografias da construcdo das maquetas.

Aquando do estudo dos frisos, voltou-se a rever os tipos de transformacoes
geomeétricas, na medida em que os alunos construiram diversos frisos onde 0s mesmos eram
visiveis. A turma evidenciou algumas dificuldades, essencialmente, na concretizagdo de

frisos onde fosse evidente a simetria por reflexdo e por translacao (ver figura 26).
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Figura 26. Fotografias dos exercicios realizados no caderno no ambito dos tipos de transformagfes geométricas.

A prossecucdo desta atividade foi antecedida pela exemplificacdo no quadro, o que
permitiu auxiliar a estruturacdo do conhecimento das criancas pelo que evidencia-se como
positivo. Porém, denotaram-se algumas dificuldades, que exigem um trabalho continuo desta
tematica. Ainda nesta aula, foi introduzido o conceito de rosacea mas de um modo muito
superficial, pelo que foi necessario, numa aula posterior trabalhar o tema, na qual os alunos
construiram uma (ver Apéndice 18). Essa construcdo (ver figura 27) foi faseada, dando-se
espago aos alunos para realizarem cada uma das circunferéncias sozinhos, sendo

acompanhados pela projecdo de uma rosacea no PowerPoint. Esta estratégia teve:

um resultado positivo, uma vez que todas as criangas conseguiram realiza-la adequadamente. A projecao
da rosicea no PowerPoint, também de forma pautada, permitiu que todas as criancas verificassem e
corrigissem, quando necessario, 0 exercicio assim como permitiu que houvesse 0 acompanhamento de
toda a turma na realizacdo da atividade. Embora sendo uma atividade individual, incentivou-se e
denotou-se a interajuda e cooperacdo entre 0s alunos pois, 0s que tinham mais facilidade apoiavam os
restantes colegas, enquanto esperavam pelas préximas coordenadas.

RP, 30 de outubro de 2012

Figura 27. Fotografias do exercicio de construcdo da rosacea.

A semelhanca do que aconteceu nesse dia, os dias 29 e 31 foram dedicados a revisio de
conceitos (ver Apéndices 17 e 19). Correspondeu a ultima semana de estagio na qual, foram
revistos todos os contelidos programaticos abordados ao longo da nossa pratica. Procurou-se

ndo repetir nenhum exercicio nem rever os conteldos separadamente mas sim, por promover
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conexdes matematicas entre 0s varios contetdos, estabelecendo igualmente a articulagdo com
situacbes do quotidiano, algo privilegiado ao longo da pratica. Envolveu o trabalho
individual, a pares e em grupo, a comunicagdo de aprendizagens e a manipulacdo de
diferentes materiais pois, todas estas estratégias mostraram-se adequadas e proficuas ao bom
desenvolvimento de aprendizagens na turma em guestao.

E essencial o professor auxiliar os alunos a instituirem conexdes matematicas para que,
dessa forma, consigam compreender esta &rea curricular como uma teia de relagGes e nao
como um sistema fechado (Boavida et al.,2008). Procurou-se incutir esta ideia aos alunos, ao
promover conexdes diversas, que facilitaram a articulacdo e assimilagdo de conhecimentos.

O registo das aprendizagens no caderno foi efetivado constantemente pois, séo
essenciais para as criangas terem um suporte escrito do que aprendem. Considera-se,
inclusive, que os mesmos traduzem-se num guido das aprendizagens concretizadas,
facultando aos alunos revé-las sempre. Santos (2009) refere, neste sentido, que “os cadernos
escolares sdo objetos indissocidveis da ideia de estudo e educagdo. Sdo suportes de escrita
que assumem grande importancia como mediadores materiais de processos cognitivos e

afetivos que se ddo na escola” (p. 1).

Avaliacéo.

Com base nas inferéncias adquiridas ao longo do desenvolvimento das atividades e
considerando 0s objetivos previstos, apresenta-se seguidamente, a avaliacdo global da turma

(ver quadros 2 e 3).

Quadro 2. Secéo 1 da Avaliagdo geral da turma na area curricular da Matematica.

Temas Inferéncias Avaliativas
Numeros e - Seis criancas destacaram-se pela facilidade que demonstraram na realizacdo das quatro
operagdes operagBes. Na restante turma, as dificuldades neste &mbito recairam, essencialmente na
- Ndmeros subtragéo, divisdo e multiplicagéo. Estas dificuldades advieram do facto de os alunos néo
naturais recorrerem a estratégias de calculo mental e, igualmente, pelo facto de alguns ainda ndo
- Operacdes saberem as tabuadas.
com ndmeros - A excecio da aluna com NEE, toda a turma revelou facilidade na leitura, representagéo,
naturais composicdo e decomposicdo de nimeros até ao milhdo. Conseguiram também, no geral,
- Nameros fazer a comparacdo entre nimeros e ordena-los sequencialmente.
racionais néo - No que concerne aos nimeros decimais, cerca de metade dos alunos apresentaram,
negativos dificuldades em reconhecer a parte inteira e decimal de um namero, pelo que influenciou a
escrita correta destes em sequéncias crescentes e decrescentes.
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Quadro 3. Secdo 2 da Avaliacdo geral da turma na area curricular da Matematica.

plano e solidos
geométricos

- Orientacédo
espacial

Temas Inferéncias Avaliativas
Geometria e - Os alunos conseguiram diferenciar figuras de solidos geométricos, sabendo classifica-los
medida e nomear as suas carateristicas. Reconheceram a existéncia de varias planificagdes para a
construcdo do cubo, no entanto, apenas alguns conseguiram identifica-las. Seis alunos
- Figuras no manifestaram alguma confusdo entre arestas e faces. Outra dificuldade que emergiu nesta

tematica, por metade da turma, prendeu-se com distin¢éo entre piramides e prismas.

- Os alunos souberam distinguir circulo de circunferéncia, contudo dificuldades
persistiram em relacionar raio e diametro em sete alunos.

- A turma a excecdo de cinco alunos compreendeu a no¢do de angulo, reconhecendo a
existéncia de trés tipos, os quais sabiam classificar em varios contextos (objetos do
quotidiano, representacdes, etc.). Conseguem também estabelecer uma comparacdo entre
as varias amplitudes dos angulos trabalhados.

- Na maior parte das atividades onde foi possivel trabalhar retas paralelas e
perpendiculares, bem como, pontos equidistantes, verificou-se que a grande maioria dos
alunos havia assimilado e compreendido estes contetidos. As dividas manifestadas por um
pequeno grupo incidiram basicamente no reconhecimento de retas perpendiculares quando
apresentadas de diferentes formas.

- Os alunos mostraram maior facilidade na identificacdo de transformacfes geométricas
de simetria por reflexdo do que nas restantes devido a complexidade e exigéncia de
abstracéo para a sua percecdo e compreensao.

- Ndo se evidenciou dificuldades significativas na construgéo de frisos e pavimentagdes.

- No que se refere a orientagdo espacial, nomeadamente, a identificacdo de pontos e 0
desenho de figuras dando as coordenadas, denotou-se ao fim de alguns exercicios, a
rapida compreensdo do que era pedido, traduzindo no desenvolvimento da aprendizagem
desejada.

- Metade da turma sabe distinguir um mapa de uma planta, manifestando facilidade na sua
interpretacdo e, na resolugdo de problemas onde este contelido encontra-se expresso.

Organizacgao e
tratamento de
dados

- A turma, no geral, revelou nesta tematica um nivel de aprendizagem significativo,
observavel através da facil e correta resolucdo dos exercicios propostos. No entanto, é de
referir que trés alunos confundiram a moda, apenas quando se tratava de conjuntos de

transversais
Resolucéo de
problemas

- Raciocinio
matematico
Comunicacgao
Matematica

Representacdo | algarismos, identificando-a como sendo o nimero maior em vez do que se repete mais
e interpretacdo | vezes.

de dados

Capacidades - Na resolucdo de problemas a turma, & excecéo de duas criangas, evidenciou dificuldades

em descodificar os enunciados matematicos, 0 que gera um atraso e, consequente ma
resolucdo das situagdes-problematicas.

- Os alunos que apresentavam maiores dificuldades ndo detiveram a capacidade de colocar
em pratica diferentes estratégias para a resolucdo de problemas, designadamente, as
informais (desenhos ou esquemas) e formais (operaces).

- A nivel de raciocinio e comunicagdo, verificou-se que até os alunos com um bom
desempenho a nivel matematico, tiveram dificuldade em explicitar as suas ideias e
procedimentos para fundamentar os seus resultados.

A intervencao pedagogica na area do Portugués.

Ao longo de toda a intervencdo pedagdgica nesta area, considerou-se que:

a nossa lingua é um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado dominio,
no plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados [e que] o
Portugués constitui um saber fundador, que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares e
contribui de um modo decisivo para o sucesso escolar dos alunos (Reis et al., 2009, p.6 e p.21).

Procurou-se aplicar estratégias adequadas as particularidades dos alunos que

promovessem aprendizagens significativas e duradouras. Promoveu-se a exploracdo de

diferentes textos, a partir dos quais foram abordados contetdos de funcionamento da lingua e
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dedicou-se, todos os dias, um tempo para leitura, concretizada sempre por todos os alunos. E
de salientar que a grande maioria dos textos foram lidos primeiro por nds — leitura modelo.
Na primeira semana foram trabalhados trés textos a partir dos quais se procedeu com a
exploracdo dos adjetivos. No primeiro dia, iniciou-se com a leitura modelo, sendo esta
acompanhada por uma apresentacéo do texto em PowerPoint, sequida da leitura dos proprios

alunos (ver Apéndice 2). Recorrer as Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC) foi:

um bom ponto partida para a sua exploracdo, uma vez que, tal cativou a atencdo dos alunos, que se
mostraram muito concentrados e interessados na historia. Alguns alunos evidenciaram dificuldades na
leitura, essencialmente ao nivel da entoacdo, expressdo e uma leitura silabada das palavras grandes.
Uma aluna em particular, quando Ihe foi pedido para ler, proferiu que néo sabia fazé-lo.

RP, 24 de setembro de 2012

E de salientar que num dado momento em que se pediu a uma aluna para ler, ela
respondeu: “eu ndo sei ler professora” (v.a12 anos)- Sendo 0 primeiro dia, ndo conheciamos o
grupo mas, mesmo assim, nio se esperava presenciar este momento. E importante que os
professores ndo ignorem estas situacfes mas sim, que desenvolvam estratégias imediatas no
sentido de colmatar o problema. Neste caso, a reacdo imediata foi chegar perto da aluna e
ajuda-la na leitura, sublinhando as silabas de cada palavra. Foi uma leitura silabada e muito
vacilante, onde se constatou que a aluna decora muitas palavras pois, “leu” coisas que nao
estavam 14, evidenciando uma leitura “mecanizada” pois, ao ver a inicial de uma palavra,
tentou automaticamente arranjar outra palavra que iniciasse com a mesma letra. Partir da
leitura dos alunos para a interpretacdo escrita foi uma estratégia positiva que facilitou a
realizacdo das questdes de interpretacio. E de salientar, que denotou-se, em alguns dos alunos
davidas a nivel do vocabulario, fazendo com que estes solicitassem ajuda constantemente. Ao
refletir sobre esta situacdo, percebeu-se que é importante, antes de partir para a interpretacao
escrita dos textos, explorar o vocabulario desconhecido em grande grupo, algo posto em
pratica desde entao.

A correcdo concretizou-se oralmente pelos alunos porém, foram registadas no quadro
as respostas para que todos pudessem confronta-las com as suas, ficando responsaveis por
corrigi-las se necessario. Tal incentivou a autonomia e a responsabilizacdo dos alunos pela
corre¢éo do seu trabalho.

No segundo e terceiro dia de pratica (ver Apéndices 3 e 4) as estratégias adotadas foram
idénticas no que concerne & leitura e interpretagcdo dos textos. Nestes dias ndo se utilizou o
PowerPoint contudo, tal ndo diminuiu o interesse e a atengéo dos alunos. Considerando as

dificuldades sentidas no dia anterior, optou-se por explorar o significado das palavras que 0s
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alunos desconheciam, entre a leitura modelo e a leitura deles, promovendo desse modo ja
uma interpretacdo oral do texto. Nessa exploracdo destaca-se o facto de ter sido dado espaco
para que os alunos fossem tirando ddvidas uns aos outros. Acredita-se que, mais do que
fornecer as respostas, é fundamental que os professores fomentem uma aprendizagem mutua
e cooperativa, envolvendo ativamente os alunos no processo de aprendizagem.

No que concerne a classificacdo dos adjetivos salienta-se como positivo a estratégia
destes se encontrarem destacados nos textos que foram trabalhados. Assim, os alunos
focaram a sua atencdo nessas palavras procurando estabelecer uma relacdo entre elas e as
restantes palavras das frases. Cerca de metade da turma conseguiu identifica-los como
adjetivos e, foi pedido a esses alunos para explicar aos restantes o porqué de as classificarem
como tal. Verificou-se o esforco e a preocupacdo destes em tornar a explicagéo clara,
evidenciando gosto em partilhar os seus conhecimentos com os colegas. O nosso auxilio na

clarificacdo ajudou, tendo as criangas compreendido a funcdo sintatica dos adjetivos. Porém:

por ser um novo conteddo, sugiram algumas ddvidas na classificagdo quanto ao grau, verificaveis

aquando da construcdo de frases que contivessem adjetivos em diferentes graus. Assim, optou-se por

fazer um resumo sintese dos adjetivos aprendidos, no quadro, juntamente com os alunos, envolvendo-os

ativamente nessa construgéo.

RP, 26 de setembro de 2012

A construgdo de frases individualmente permitiu aos alunos aplicarem os adjetivos
aprendidos, no entanto, salienta-se que estes recorreram Vvarias vezes aos suportes escritos ou
solicitavam a nossa ajuda. Neste exercicio, ao acompanhar o trabalho dos alunos constatou-se
que alguns apresentam muitos erros ortograficos na escrita, sendo necessario atender a essas
dificuldades ao longo do estagio, promovendo muitos momentos de leitura, de exploracdo de
textos e de escrita.

Na segunda semana de pratica pedagogica, foram abordados os determinantes a partir
da exploracdo de diferentes textos. Destaca-se, desta semana o texto trabalhado no segundo

dia, “O Homem foi a Lua” pois, na sua leitura os alunos, inclusive:

o0s que regularmente apresentam facilidade na mesma, evidenciaram dificuldades na descodificacdo de
algumas palavras, pois constituiam-se vocdbulos novos, os quais os alunos ndo utilizam. Trabalhar este
texto foi, assim, muito proveitoso e benéfico porque contribuiu para assimilagdo, compreensao e,
subsequente, enriquecimento do vocabulario. Com isto, constatou-se que a turma necessita de trabalhar
regularmente texto ricos e diversificados no ambito do vocabulario, para que haja uma aquisi¢do
constante de novas palavras. Este trabalho tera, consequentemente, implica¢cdes na melhoria da expresséo
oral e escrita.

RP, 2 de outubro de 2012

Apesar das dificuldades em compreender o texto, foi satisfatorio sentir a curiosidade
dos alunos pela aprendizagem de palavras novas, proferindo quais desconheciam e em

simultaneo questionando o seu significado. Considera-se deveras importante, que o professor
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na sua pratica valorize essas duvidas, incentivando os alunos a expd-las regularmente e
fazendo com que eles percebam que, é mais importante que digam que ndo sabem e que
querem aprender, do que ndo o fazerem s6 para ndo mostrar que nao sabem.

Relativamente a abordagem dos determinantes artigos, demonstrativos e possessivos
optou-se por partir de frases dos textos (ver Apéndices 5, 6 e 7). Numa Otica de revisao e
interligacdo de contetdos, questionou-se aos alunos a diferenca entre adjetivos e
determinantes, ao que apenas alguns souberam responder. Promoveram-se momentos de
didlogos com a turma procurando que fossem os proprios alunos a construir o0 seu saber, no
sentido de leva-los a compreender a funcdo sintatica dos determinantes, identifica-los e
classifica-los. Estes momentos, nos quais as criancas participaram voluntariamente,
revelaram-se fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem pois, em vez de se
abordar os determinantes de um modo expositivo, levou-se os alunos a pensar e refletir sobre
0 que leem ¢ a estabelecer relagdes entre palavras. Como sabemos, “mais do que
simplesmente transmitir conhecimentos e formar profissionais, a escola dever ser promotora
de vivéncias democraticas e de aprendizagens significativas para o desenvolvimento integral
do individuo e para a sua afirmacdo enquanto cidaddo” (Bessa & Fontaine, 2002, pp. 77).

A realizacdo de exercicios, nomeadamente, a constru¢cdo de frases utilizando os
determinantes foi essencial para que os alunos aplicassem-nos. De modo a sintetizar o
conhecimento construiu-se com o auxilio dos alunos um quadro sintese para cada classe dos
determinantes, a semelhanca do que foi feito no &mbito do estudo dos adjetivos. Deparou-se
com algumas dificuldades nesta atividade pois, denotou-se alguma resisténcia em alguns
alunos na participacdo voluntaria nessa construcdo. Nesse sentido, procurou-se gerir a
participacdo dos alunos, dando oportunidade aos que queriam participar mas, também,
incentivar diretamente a participacdo dos restantes. Verificou-se que o0s alunos
compreenderam e assimilaram o0s determinantes artigos porém, ainda evidenciaram
dificuldades na identificacdo dos restantes, sendo necessario um estudo continuo para que se
dé a correta compreensao da aprendizagem neste ambito.

As duas primeiras semanas foram essenciais para um conhecimento global da turma.
Apercebeu-se do enorme gosto pelos momentos de leitura e exploracdo de textos porém,
alguns alunos demonstraram dificuldades na elaboragdo de textos coerentes e bem
estruturados, apresentando inclusive erros ortograficos na escrita. De modo a colmatar estas
dificuldades promoveu-se desde entdo atividades que envolviam muitos momentos de escrita
individual, a pares/grupo ou mesmo coletivos, envolvendo toda a turma. Dificuldades na

compreensdo escrita foram também apontadas pelo que, achou-se pertinente explorar textos
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diversificados de modo a que, a turma ao ser confrontada com novas palavras, com frases
complexas, e com textos diversos desenvolvesse a capacidade de compreensdo oral e,
paralelamente, a escrita. Esta dificuldade esteve na base, inclusive, das dificuldades sentidas
pela turma na compreensdo de enunciados matematicos pelo que, tornou-se imprescindivel
procurar ameniza-las no decurso da intervencao pedagogica.

Verificou-se ainda que muitos alunos na turma revelavam poucos habitos de estudo
autébnomo. De modo a incentivar e fomentar a aprendizagem auténoma e evitar que durante
as aulas os alunos ficassem com tempos “livres” devido aos diferentes ritmos, optou-se por

construir ficheiros - “Aprendendo mais Lingua Portuguesa” (ver figura 28).

Figura 28. Fotografias dos ficheiros construidos e utilizacdo dos mesmos por uma aluna.

Estes foram construidos juntamente com os ficheiros de Matematica sendo que, 0s
alunos com maiores dificuldades a Matematica deviam optar essencialmente pela realizacao
desses e vice-versa. Os mesmos permaneceram na sala e foram utilizados pelos alunos
voluntariamente nos tempos de transi¢cdo. Denotou-se, pela sua utilizagdo, que de facto estes
alunos tém consciéncia das suas dificuldades, optando por resolver ficheiros da area
curricular correspondente. A sua utilizacdo, em simultaneo com os ficheiros de matematica,
promove o desenvolvimento da diferenciacdo pedagdgica uma vez que permite aos alunos
“trabalhar segundo as necessidades que progressivamente vai consciencializando na interacao
com os outros, de modo a progredir no curriculo” (Santana, 1999, p. 20).

Paralelamente a esta atividade incentivou-se aos alunos a construir a sua propria
gramaética em casa, solicitando o auxilio dos pais, visando um estudo autbonomo bem como,
um acompanhamento/envolvimento dos pais na aprendizagem dos alunos. Esta atividade sera
explicada mais a frente neste relatorio, na explanagéo da intervencdo com a comunidade.

O acompanhamento individual a aluna com NEE permitiu compreender-se o seu nivel e

ritmo de aprendizagem, o qual exigia a aplicacdo de um ensino diferenciado que se adequasse
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as suas especificidades. Tomilson (2008) refere nesse sentido que” no contexto escolar,
modificar ou diferenciar o ensino para alunos com niveis de preparacdo diferentes e
interesses diferentes significa, igualmente, maior conforto, empenho e interesse” (p.9).
Assim, procurou-se adaptar os textos que eram trabalhados pela restante turma, tornando-os
mais simples e curtos e, facultar-lhe exercicios adequados ao seu nivel de aprendizagem. E de
salientar que a aluna contou sempre com um apoio individualizado e que em muitos
momentos participou nas atividades planeadas para toda a turma: participou sempre na leitura
dos textos juntamente com a restante turma, nos momentos de didlogo/discuss@o em grande
grupo e nos trabalhos de grupo/pares dinamizados.

Da terceira semana de pratica evidencia-se e reflete-se essencialmente sobre o estudo
dos trés tipos de texto trabalhados, informativo, carta e dramatico respetivamente.

Para exploracgdo dos textos informativos (ver Apéndice 8) optou-se por promover uma

apresentacdo de diferentes textos em PowerPoint, a qual:

promoveu o desenvolvimento de um debate proveitoso, no qual grande parte dos alunos participou
voluntariamente, caracterizado pela discusséo e troca de ideias sobre o tipo de texto informativo e a
diversidade dos mesmos. Verificou-se que os alunos compreenderam o0 que carateriza um texto

informativo, distinguindo-os de outros tipos de texto, conseguindo nomear exemplos.

RP, 8 de outubro de 2012

Deste modo, envolveram-se num processo de aprendizagem reciproca resultante da
analise conjunta dos textos. Procurou-se apenas moderar o debate, a clarificar algumas das
ideias dos alunos e a incitar a participacdo dos que nao o faziam de forma voluntaria. Foca-se
aqui um dos textos informativos explorados — a noticia — visto que foi o que se evidenciou
opinides dispares: “é uma noticia, ndo pode ser um texto informativo” (£; 10 anos) / “uma
noticia ¢ um texto informativo, informa as pessoas das coisas” (m.A. 9 anos)- P€rante esta
situacdo, foi dado espaco para que as criancas expusessem as suas opinidées argumentando o
que permitiu a turma chegar a conclusdo acertada. Assim, proporcionou-se um momento de
discussédo e reflexdo que permitiu aos alunos a construcdo progressiva da aprendizagem de
um modo ativo e significativo pois, “discutir um topico ajuda os alunos a enriquecer e a
expandir o seu conhecimento acerca desse assunto e aumenta a sua capacidade de pensar
sobre esse mesmo tema” (Arends, 1995, p. 413).

A esta atividade seguiu-se a exploracédo de diferentes textos informativos entregues aos

alunos em pequenos cartdes (ver figura 29). E de salientar que:

o facto de ter-se optado pela elaboracdo de pequenos cartdes contendo diferentes textos informativos e
questdes referentes aos mesmos. .. deu uma outra dindmica a aula, uma vez que os alunos so trocariam de
cartbes aquando da sua resolucdo. A motivacdo evidenciada nesta atividade foi enorme, constatada
através do grande empenho e dedicacdo na realizacdo da tarefa, a qual teve um resultado positivo. A
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aluna com NEE contou sempre com a orientagdo do adulto... € conseguiu resolver os exercicios pedidos
de forma correta, embora revelasse alguns erros na ortografia.
RP, 8 de outubro de 2012

Figura 29. Fotografias dos alunos a explorar os textos informativos.

Foi gratificante observar o entusiasmo dos alunos, dando-nos a certeza de que a
estratégia escolhida promoveu o desenvolvimento de uma aprendizagem verdadeira.

O estudo do texto - a carta - (ver Apéndice 9) partiu da leitura modelo de uma carta
informal, através da qual os alunos logo identificaram o tipo de texto em estudo. Visto que ja
haviam explorado diferentes tipos de cartas no ano anterior, promoveu-se inicialmente um
didlogo de modo a compreender os conhecimentos ja assimilados. Neste dia, atendendo a

flexibilidade das planificacdes, alterou-se a dinamica da aula pois:

apesar de na planificacdo constar a redagdo de uma carta para posterior troca de correspondéncia com a

outra turma de 4.° ano, tal ndo aconteceu devido a uma sugestdo dada pelos alunos: escrever uma carta a

uma pessoa a sua escolha... Porém, devido a escassez de tempo e para uma melhor assimilagdo da

estrutura de uma carta, optou-se por redigir uma carta coletiva no quadro, ficando a escrita de uma carta

individual para casa.

RP, 9 de outubro de 2012

E da responsabilidade do professor “identificar o potencial desenvolvimental e
educacional inerente as atividades, pensar e disponibilizar situac@es estimulantes, formulando
“pontos de aten¢do” e atendendo ao bem-estar emocional e implicacdo das criangas”
(Alarcédo, 2008, p.65). Neste sentido, e considerando que a escrita da carta para uma pessoa
por eles escolhida se traduziria numa motivacdo intrinseca, optou-se por nao propor a
atividade planeada previamente.

A escrita da carta coletiva no quadro (ver figura 30) foi uma boa estratégia, onde a
interajuda e a cooperacdo foi claramente evidente entre os alunos, resultando numa carta bem

estruturada, dotada de sentido e criatividade.
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Figura 30. Fotografias da escrita da carta coletiva no quadro e no caderno.

Salienta-se que escolheram como destinatario a diretora da escola e como assunto,
informa-la sobre os trabalhos que desenvolveram na area da matematica nesse dia, onde
solicitavam a sua permissdo para exp6-los, evidenciando grande satisfacdo pela realizacédo
dos mesmos.

O estudo do texto dramatico envolveu a dramatizacdo de um texto pelos alunos, uma

atividade realizada em pequenos grupos (ver Apéndice 10). Esta:

motivou a turma no seu todo, incluindo a aluna com NEE, denotando-se um empenho e interesse em
preparar a leitura de modo a que a dramatizacdo decorresse o melhor possivel. Porém, é de referir que um
aspeto a melhorar pela turma, em geral, a expressividade e a entoacdo na leitura. Apenas trés alunas se
destacaram nesta atividade, fazendo uma leitura muito boa em todos os niveis.

RP, 10 de outubro de 2012

E fundamental que os professores proporcionem este tipo de atividades, que motivem
os alunos para leituras prazerosas e que, simultaneamente, promovam a construcdo de
aprendizagens dotadas de significado (Reis et al., 2009).

Apo6s a dramatizagdo, foram escritas no quadro algumas das frases e sublinhou-se os
pronomes possessivos, levando a turma a pensar sobre aquelas palavras. Alguns alunos
identificaram-nas como determinantes possessivos, o que levou a um dialogo em grande
grupo no sentido de se patentearem as diferencas entre determinantes e pronomes, recorrendo
a elaboracdo de frases onde se evidenciasse essas diferencas. Estas estratégias foram
fundamentais para que a turma assimilasse o novo contetdo o que facilitou, posteriormente, a
elaboracdo individual de frases com os pronomes em estudo.

A Banda Desenhada (BD) foi também um tipo de texto trabalhado (ver Apéndice 11),
sendo que sua a introdugdo emergiu de um didlogo sobre o fim de semana, no qual foram
levantadas questdes ao alunos sobre os habitos de leitura e sobre os tipos de historias que

tinham, no qual um aluno referenciou a BD indicando as suas carateristicas. Posteriormente,
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explorou-se uma BD incompleta (ver figura 31), com objetivo de ser os proprios alunos a

preenché-la num momento posterior. A mesma, por apresentar-se em:

grande formato com cores apelativas e com algumas das partes constituintes destacaveis, captou o
interesse geral para a dinamizacdo da atividade. Aquando da legenda, os alunos conseguiram estabelecer
uma associacdo entre os nomes (também em material destacavel) a as diferentes partes destacaveis da
BD. As duvidas nesta atividade incidiram sobretudo na identificacdo da prancha. O registo sintese, feito
em colaboracdo com os alunos, permitiu verificar que os alunos sabiam ja quais os elementos
constituintes das BD’s. No preenchimento da BD os pares mostraram-Se muito empenhados e
envolvidos, havendo uma discusséo de ideias, resultando na escrita de histérias muito criativas. Este tipo
de atividade evidenciou ser muito rico pois permite aos alunos desenvolver capacidades diversas, a nivel
da escrita, da oralidade, da imaginacdo e da criatividade. Pelo facto de cada par ter de avaliar os
restantes, houve uma maior atencdo aquando da leitura das diferentes BD’s, pelo que envolver as
criangas na avaliagdo revelou ser uma mais-valia em varios sentidos.

RP, 15 de outubro de 2012

Figura 31. Fotografias das atividades inerentes ao estudo da BD.

Este tipo de atividade potenciou o desenvolvimento de diversas aprendizagens,
correspondendo aos objetivos do programa pois, é fundamental que se promovam atividades
que possibilitam o desenvolvimento de competéncias ligadas ao dominio do modo oral, que
envolvam a compreensdo e a expressao oral, assim como, o dominio do modo escrito que
estabelece uma relacdo com a leitura e a expressao escrita.

A exploracdo de uma lenda e das suas carateristicas foi também concretizada, sendo

trabalhados os adjetivos numerais através da mesma (ver Apéndice 13). Verificou-se que:

dois alunos evidenciaram saber o que eram lendas, quando questionados inicialmente, os quais
explicaram a restante turma com sucesso. O registo no quadro do que sdo as lendas foi efetivado através
do envolvimento e participacdo da turma, o que fez-nos ver que o didlogo promovido teve um resultado
positivo.

RP, 17 de outubro de 2012
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Numa perspetiva de diversificar e complexificar as atividades optou-se, nos exercicios
de interpretacdo escrita da lenda, por apresentar as respostas para as quais os alunos deveriam

elaborar as questdes. Inicialmente verificou-se nos alunos:

alguma confuséo e dificuldade pelo que foi feita a primeira em conjunto... O empenho dos alunos foi
visivel, tendo estes, na sua maioria, conseguido elaborar questdes adequadas as respostas. No que
concerne aos adjetivos, verificou-se que a maior parte da turma tinha ja assimilado os adjetivos
abordados anteriormente conseguindo identifica-los e dar outros exemplos. Relativamente aos
introduzidos na aula, houve alguma dificuldade em fazer com que as palavras representativas dos
adjetivos numerais assumissem essa fungdo nas frases. O facto de ter sido pedido a cada aluno para ler as
suas frases permitiu identificar os erros e corrigi-los.

RP, 17 de outubro de 2012

Para a abordagem dos verbos partiu-se da exploracéo de dois poemas (ver Apéndice 15
de outubro). Iniciou-se esta teméatica com a exploracéo das carateristicas dos poemas, atraves
de um dialogo com a turma, no qual se presenciou, novamente, a partilha de conhecimentos
entre os alunos, potenciando a constru¢cdo de uma aprendizagem mutua e significativa.
Posteriormente foram analisados dois poemas e, no seguimento, cada aluno elaborou um

poema individualmente (ver figura 32). No geral:

a turma soube identificar as carateristicas de cada poema, bem como interpretar a mensagem que 0s
autores pretendiam transmitir... Ter-se permitido que cada aluno I&-se em voz alta o poema elaborado,
facilitou a identificacdo dos alunos que apresentam dificuldades na criagdo deste tipo texto... € de
salientar, que cerca de 5 alunos apresentam lacunas neste &mbito.

RP, 23 de outubro de 2012

Figura 32. Fotografia de dois poemas elaborados pelos alunos.

A turma mostrou grande implica¢do e envolvimento na elaboracdo dos seus poemas e
posterior leitura. A leitura revelou-se extremamente importante pois, serviu para que alguns
percebessem e corrigissem a existéncia de alguns erros inerentes a coeréncia textual. Através
da observacdo dos poemas elaborados constatou-se que alguns alunos apresentavam varios
erros ortogréaficos, os quais se procurou que fossem eles, com a nossa orientacao, a identificar
e corrigir. Assim sendo, o apoio individual dado a cada aluno pelo par pedagdgico e pela
prépria professora cooperante, revelou-se uma estratégia adequada e necessaria. No que
concerne aos verbos, foi benéfico solicitar que as criangas 0s reconhecessem e 0S
identificassem nos seus poemas, tarefa realizada com sucesso pela maioria dos alunos.
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Ao distanciar-se reflexivamente sobre os trabalhos realizados pelos alunos e
considerando que alguns revelavam constantemente erros na escrita e na estruturacao
coerente de frases, promoveu-se, no ambito da abordagem do discurso direto e indireto, a
construgdo de um diélogo coletivo, de modo a envolver a turma num trabalho de texto (ver
Apéndice 16). A construcdo deste, em suporte Word (ver figura 33), foi concretizada por
todos os alunos e partiu da visualizacdo de uma imagem, que deu titulo a historia. A

estratégia:

revelou ser muito positiva pois houve um envolvimento de todos. Denotou-se que alguns alunos
evidenciaram algumas dificuldades na estruturacdo do texto e na escrita correta de algumas palavras,
sendo necessario o auxilio da turma. A cooperagdo e a entreajuda foram evidentes, resultando na
concretizagdo de um didlogo bem estruturado e criativo. No que concerne a diferenciagdo entre discurso
direto e indireto, foi verificado que a grande maioria revela algumas dificuldades na sua distin¢do e
escrita, requerendo trabalho continuo da tematica em aulas futuras.

RP, 24 de outubro de 2012

Figura 33. Fotografias da elaboracéo do didlogo coletivo.

Desta atividade emergiu um didlogo que envolveu a participa¢do de todos os alunos.
Tal possibilitou que estes se consciencializassem e resolvessem interactivamente as suas
dificuldades na construcéo do texto, que incidiam essencialmente na estruturacdo das ideias e
na ortografia. Assim, os alunos foram levados a analisar e a refletir sobre o seu préprio
trabalho, expressando as suas ideias e debatendo quais 0s recursos gramaticais seriam mais
proficuos para a construcao de textos coerentes e estruturados, dotados de pontuacéao correta e
de auséncia de erros de ortografia. Um processo de cooperacao e entreajuda na realizacéo e,
consequente, revisdo do texto foi sentida, traduzindo numa experimentacdo poderosa para o
desenvolvimento de aprendizagens.
Os alunos mostraram-se muito participativos e envolvidos na maioria das atividades
propostas €, embora evidenciassem algumas dificuldades nos diferentes conteudos,
mostraram sempre grande empenhamento e motivagao em querer aprender.
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Dinamizou-se diferentes momentos de leitura, de modo a cativar e motivar as criangas
para os textos e para a leitura. Foram oferecidos diversos géneros literarios, desde a fantasia
ao real, os quais contribuiram certamente para amplificar a competéncia discursiva e textual
dos alunos, ao nivel da compreensdo e producdo (Reis, et al., 2009). Acredita-se, cada vez
mais e concordando com a perspetiva de Alcada (2005), que a escola e, sobretudo 0s
docentes, devem proporcionar aos seus alunos momentos de leitura motivadores que
provoquem e/ou fortalegam o gosto pela leitura, incitando a aquisicdo de habitos de leitura e
o0 desenvolvimento da literacia.

A elaboracdo de textos, individual ou em grupo, foi uma mais-valia pois, e de acordo
Reis, et al. (2009), este tipo de atividades promovem uma melhoria progressiva da escrita
resultante da interiorizacdo de regras e procedimentos inerentes a estruturacdo e coeréncia

dos textos.

Avaliacéo.

Considerando os objetivos delineados no processo de planeamento no ambito desta area
disciplinar e as inferéncias recolhidas, apresenta-se seguidamente a avaliacdo global da turma

concretizada (ver quadros 4 e 5).

Quadro 4. Secéo 1 da Avaliagdo global da turma na area do Portugués.

Temas Inferéncias Avaliativas

- A turma revelou uma grande capacidade de atencdo ao que ouve.
- Apresentaram facilidade em apropriar-se de novas palavras e em identificar
informacBes essenciais contidas nos textos lidos. Os alunos mais participativos,

Compreensao e
Expressdo do
Oral
- Escutar para
aprender e
construir
conhecimentos
- Falar para
aprender
- Participar em
situacgdes de
interacéo oral

demonstraram grande capacidade em fazer recontos orais de histdrias, mencionando os
sues momentos principais, as suas personagens, 0 espago e 0 tempo em que decorre a
acdo; interpretar poemas, descodificando a mensagem que o autor pretende transmitir.

- No que diz respeito a compreensdo de enunciados orais usados no esclarecimento das
diversas atividades, os alunos, na geral, evidenciaram grande facilidade.

- Apresentavam um vocabulario simples e limitado, evidenciando um baixo grau de
formalidade. O surgimento de novos vocébulos suscitou, por parte dos alunos,
curiosidade e interesse, levando-os logo a questionar o seu significado.

- Metade da turma demonstrou facilidade em identificar o tipo de texto aquando da sua
audicdo, bem como, a sua intencionalidade.

- No que se refere a partilha de conhecimentos e informacgdes através do oral, trés alunos
evidenciaram lacunas, apresentando um discurso pouco percetivel em determinados
momentos.

- Denotou-se um respeito mituo nos momentos de didlogo, os alunos esperavam pela sua
vez de falar e intervinham acrescentando informac6es pertinentes e contextualizadas.
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Quadro 5. Secdo 2 da Avaliagdo global da turma na area do Portugués.

Temas Inferéncias Avaliativas
- S&0 alunos muito participativos aquando da solicitag8o para a leitura.
Leitura - Existem discrepancias significativas neste dmbito, existindo alunos que apresentam
- Ler para uma leitura fluente, dotada de entoacdo e expressividade e, por outro lado, alunos que
aprender mesmo lendo as palavras corretamente, ndo apresentam a mesma fluéncia.
- E de referir que a aluna com NEE n#o conseguiu seguir a leitura dos textos de forma
individualizada, requerendo a orientagdo constante do adulto. Apresentou uma leitura
vagarosa e silabica.
- A escrita dos alunos, a excecdo de dez criangas, apresentou muitos erros ortograficos e
Escrita falhas a nivel da pontuacdo. Em determinados casos constatou-se, inclusive, falta de
- Escrever coeréncia na redacdo dos textos. Porém, é de salientar o elevado grau de criatividade e

para aprender

- Escrever em
termos pessoais
e criativos.

imaginacdo manifestado pela turma.

- No que concerne a elaboracgdo de textos, verificou-se dificuldades na organizacéo das
ideias e respetiva estrutura por parte de metade dos alunos.

- Oito dos alunos dos apresentaram dificuldades na dete¢do do erro, bem como na sua
corregdo quando solicitado.

Conhecimento

- Embora na leitura coexistissem falhas a nivel da entoagdo, verificou-se que a maioria

explicito da dos alunos reconheceram os sinais de pontuacdo, os tipos de frase a eles associados e
Lingua consequente a entoagdo a dar, simplesmente ndo aplicam.

- Plano - Os alunos, a excecdo de trés, cumpriram as normas regulares de flexdo ao nivel dos
fonoldgico nomes e verbos.

- Plano - Cinco alunos definiram, identificaram e utilizaram féacil e adequadamente
morfoldgico determinantes, pronomes, adjetivos e verbos. No que se refere aos determinantes,
-Plano das pronomes e adjetivos, as dificuldades recairam essencialmente na classificagcdo destes
classes das dentro de cada classe (identificavam uma palavra como sendo determinante, porém néo
palavras sabiam se é possessivo por exemplo).

A intervencao pedagogica na area do Estudo do Meio.

A intervencdo pedagdgica no &mbito do Estudo do Meio envolveu temas de dois blocos

distintos, “a descoberta de si mesmo” e “a descoberta dos outros e das instituicdes”,
integrando o desenvolvimento de diversas atividades, sobretudo, realizadas em grupo. A
semelhanca do que decorreu nas outras areas do saber, fomentou-se varios momentos de
didlogo coletivo, com o intuito de compreender e partir dos conhecimentos prévios dos
alunos pois:
todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua
vida, no contacto com o meio que as rodeia. Cabe & escola valorizar, reforgcar, ampliar e iniciar a

sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de
aprendizagens posteriores mais complexas (ME, 2004, p.101).

Iniciou-se a pratica pedagdgica com a revisdao dos 0ssos do esqueleto humano e dos
musculos (ver Apéndices 2 e 3).
O estudo dos ossos partiu de uma discussdo sobre uma frase retirada do texto

trabalhado no Portugués, da qual emergiram conhecimentos sobre o tema:

promover um diélogo sobre a frase retirada do texto... permitiu iniciar o Estudo do Meio naturalmente,
estando todas as criancas envolvidas e atentas. A turma mostrou-se muito participativa, intervindo com
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comentarios oportunos e devidamente contextualizados. Evidenciaram conhecer as func¢Bes do esqueleto
humano, as quais nomearam.
RP, 24 de setembro de 2012

Posteriormente, procurou-se que os alunos enumerassem nos colegas alguns 0ssos do
corpo humano, porém foram evidentes as dificuldades. A opg¢do de construir e levar para a
sala um cartaz ilustrativo do esqueleto humano (ver figura 34) que foi legendado pelos alunos

obteve um resultado positivo:

uma vez que apresentava dimensfes reais captou o interesse e a curiosidade de todos alunos para a
atividade e facilitou a consolidacdo dos conhecimentos. A maior parte dos alunos evidenciou
dificuldades na identificacdo dos 0ssos no esqueleto humano porém, ao se ter permitido que os alunos se
ajudassem uns aos outros resultou na legenda completa dos ossos do esqueleto.

RP, 24 de setembro de 2012

Figura 34. Fotografias do cartaz ilustrativo do esqueleto humano.

Perante as dificuldades dos alunos em identificar os ossos do esqueleto humano,
tornou-se pertinente afixar o referido molde na sala pois, desse modo, as criangcas puderam
contatar com o mesmo regularmente, deparando-se com o nome dos 0ssos 0 que levou a uma
progressiva assimilagdo do conhecimento.

Relativamente aos musculos optou-se, partindo do texto trabalhado no &mbito do
Portugués, por questionar a turma sobre o que um canguru necessitava para saltar o que gerou
um didlogo argumentativo entre os alunos, no qual foram referenciados 0s 0ssos e 0s
musculos, potenciando-se assim uma revisdo da aula anterior. Ao didlogo, seguiu-se a
visualizacdo de um video, na qual:

0s alunos mostraram curiosidade e atengdo... A utilizagdo deste, que continha imagens reais, abriu

espaco para um momento de partilha de ideias e comentarios acerca do mesmo, iniciando-se o estudo dos

musculos de uma forma didatica e significativa.
RP, 25 de setembro de 2012

Ao observar o video, as criangas reconheceram logo como sendo o cora¢do porém, nem

todas o identificaram como mausculo pelo que, o estabelecimento do didlogo coletivo foi
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essencial para esclarecer as duvidas. Concomitantemente, a partir da exploracdo do
PowerPoint continuou-se um dialogo interativo com as criangas, que permitiu a exploracéo
do tema partindo dos seus conhecimentos prévios. Foram vérias as questdes levantadas, as
quais as criancas foram dando resposta, evidenciando ja a assimilacdo dos conhecimentos.
Né&o foi dificil gerir a participacdo dos alunos pois, estes mostraram-se conscientes de que
todos teriam oportunidade para intervir se respeitassem a vez de cada colega. Incutir o
desenvolvimento de aprendizagens assentes na interacdo oral entre os alunos revelou-se uma
estratégia adequada para o desenvolvimento de aprendizagens nesta turma. O recurso as TIC
foi, igualmente, proficuo e gerador de motivacdo e interesse em todas as criangas
essencialmente, porque foram apresentadas imagens reais.

A prevencao de incéndios, a exposi¢do solar e 0s sismos correspondem a temas também
abordados ao longo da intervencdo pedagdgica. Aquando das introdugdes respetivas
promoveu-se sempre um didlogo coletivo de modo a aferir os conhecimentos prévios dos
alunos sobre as tematicas, no qual a turma participou voluntariamente proferindo comentarios

pertinentes e contextualizados, alguns dos quais apresentados no quadro 6.

Quadro 6. Conhecimentos prévios dos alunos obtidos aquando dos didlogos coletivos.

Inferéncias dos alunos — didlogos coletivos

“Os incéndios sdo perigosos e podem destruir a vida dos seres vivos na Terra.” (_seanos)

“As pessoas podem evitar os incéndios se limparem as Serras.” (.. 9 anos).

“Todos podemos ajudar a prevenir incéndios, se informarmos as pessoas dos perigos dos
incéndios.” (k3,10 anos)

“O sol pode ser prejudicial se ndo tivermos os cuidados Necessarios.” (o.w 9 anos)

“E importante usar protetores solares e bonés quando estamos ao sol.” (a m 9 anos)

«O sol queima e pode provocar queimaduras na pele.” ;v o anos)

“ Quando da um sismo devemos colocar-nos em lugares seguros.” (. 10 anos)

“ Os sismos fazem a terra vibrar.” Gr. 9 anos)

“Os lugares mais seguros sao debaixo das entradas das portas.” ;. 9 anos)

Prevengdo de incéndios

Exposicéo solar

Sismos

Participar destas intervencdes faz-nos compreender efetivamente o qudo importante é
considerar os conhecimentos prévios dos alunos, que permitem o desenvolvimento coerente e
significativo do conhecimento.

Destaca-se no ambito da prevencao de incéndios (ver Apéndice 5), o facto de se ter
optado pela exploracdo de noticias alusivas aos incéndios ocorridos na ilha recentemente
pois, gerou muito interesse e curiosidade nos alunos, potenciando um diélogo construtivo

sobre a temética. Porém, deparou-se com uma limitag&o nesta atividade pois:

teria sido mais proveitoso, a nivel de interpretacéo, ter distribuido por todos os alunos uma cépia das
mesmas, pois desse modo, ndo haveria necessidade de que a mesma noticia fosse passada de aluno em
aluno, havendo um maior acompanhamento da leitura.

RP, 1 de outubro de 2012
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Refletindo sobre o sucedido, pensou-se que seria ainda mais proficuo solicitar aos
alunos a pesquisa sobre os incéndios ocorridos na ilha contudo, saliente-se que o tema foi
abordado numa segunda-feira, ndo permitindo fazer o pedido atempadamente. Assim, e de
modo a incentivar nos alunos atitudes de pesquisa, solicitou-se que em casa investigassem
sobre os perigos inerentes a exposicao solar para posterior discussdo coletiva (ver Apéndice
6). A estratégia revelou-se extremamente positiva:

tendo os alunos pesquisado e evidenciado varios conhecimentos sobre a tematica. Tal levou a uma

discussdo de ideias e simultaneamente uma partilha de conhecimentos... Pelo facto de ser uma turma

extremamente participativa e interessada, os didlogos promovidos revelam ser essenciais para o

desenvolvimento de verdadeiras aprendizagens, onde os conhecimentos prévios sdo valorizados. Porém,

denotou-se que alguns alunos apresentam dificuldades em sintetizar o conhecimento que encontraram,
pelo que quando lhes foi dada a oportunidade de mostrarem a sua pesquisa mostraram-se um pouco
confusos.

RP, 2 de outubro de 2012

Com esta atividade, verificou-se que seria necessario fomentar atividades nesta turma
que exigissem dos alunos a capacidade de sintetizar conhecimentos, algo concretizado
aquando da realizacdo de um projeto, que seréd explanado posteriormente.

No estudo dos sismos salienta-se a exploracdo de um PowerPoint uma vez que:

traduziu-se numa atividade dinamica onde o envolvimento dos alunos na discussdo da tematica foi uma
constante. O facto de a apresentacdo contemplar imagens e videos reais contribuiu igualmente, para uma
aprendizagem significativa. Verificou-se que os alunos, compreenderam o que sdo sismos e ficaram
consciencializados sobre 0s modos de atuar no caso dos mesmos ocorrerem.

RP, 8 de outubro de 2012

A utilizacdo de um video sobre um facto veridico da ocorréncia de um sismo, permitiu
aos alunos estruturarem o seu conhecimento com base no concreto. Constituiu um momento
atrativo e motivador de aprendizagem.

As regras de primeiros socorros foi uma tematica abordada (ver Apéndice 7). Visto que
hoje em dia, é fundamental que as criancas apresentem-se devidamente consciencializadas
para 0s perigos a sua volta e, simultaneamente, para os modos de atuar nessas situaces,
achou-se pertinente convidar duas enfermeiras para dinamizar esta tematica. Estas aceitaram
0 convite e promoveram uma pequena sessdo dividida em duas partes: um debate
argumentativo com a turma recorrendo a uma apresentacdo em PowerPoint e uma parte

pratica referente aos modos de atuar em caso de engasgamento (ver figura 35).
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Figura 35. Fotografias da sessdo de sensibilizacdo dinamizada pelas enfermeiras.

Esta opgdo de desenvolver a tematica pelas profissionais de saude:

provocou um grande entusiasmo, interesse e participa¢éo da turma no seu todo. Os alunos envolveram-se
voluntariamente, no debate no qual aproveitaram para expor algumas situagdes vivenciadas e também
para levantar algumas questdes inerentes ao tema. A parte pratica apresentou-se como uma atividade
extremamente rica e significativa que permitiu a aquisi¢cdo de conhecimentos a partir da experimentagéo.
Nesta atividade foi possivel verificar grande cooperacdo e entreajuda entre os alunos, havendo uma
partilha de conhecimentos apreendidos. Deste modo, denotamos que o convite de profissionais exteriores
a escola para o desenvolvimento de determinadas temaéticas, neste caso 0s primeiros socorros, consistiu
numa motivacéo natural traduzindo-se em uma aprendizagem significativa.

RP, 3 de outubro de 2012

Integrou um momento extremamente agradavel e proficuo que ofereceu as criancgas
conhecimentos significativos e, sem duvida, duradouros pelo que, o envolvimento da
comunidade traduziu-se numa mais-valia para o desenvolvimento da aprendizagem desta
teméatica. Uma das alunas evidenciou a sua satisfacdo por este momento, realizando um
desenho sobre os conhecimentos adquiridos.

Os alunos evidenciaram gosto pelas tematicas acima mencionadas (incéndios, radiacao
solar, sismos e regras de primeiros socorros) e mostraram-se conscientes de que séo temas de
interesse comum sendo que, um dos alunos referiu “vou partilhar o que tenho aprendido com
0s meus irmaos, eles véo interessar-se de certeza (_n. 9 anos). Perante esta situacéo e, tendo em
consideracdo as dificuldades que alguns alunos evidenciaram em sintetizar 0os conhecimentos,
fomentou-se o desenvolvimento de um projeto com a turma, onde se dedicou um tempo
proprio para a sua realizacdo e auxiliou-se todo o trabalho dos alunos (Niza, 1998). O
objetivo deste remeteu para a sintese das aprendizagens desenvolvidas e, posterior
sensibilizagdo uma vez que teve como finalidade a apresentacdo a uma outra turma de 4.°ano.

Numa primeira fase (ver Apéndice 9) a turma envolveu-se efetivamente na fase do
planeamento do qual emergiu a delineacdo de grupos e planificagdo das tarefas a seguir (ver
figura 36).
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Figura 36. Registo das ideias dos alunos para o planeamento do projeto a desenvolver.
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A turma optou pela realizacdo de cartazes e uma apresentacdo em PowerPoint,
delineando desde logo os materiais que iriam necessitar, assim como 0s grupos de trabalho.
Mostraram-se muito responsaveis e cooperantes entre si dividindo tarefas e discutindo ideias
de forma critica e civilizada. Porém, € de destacar que deparou-se com uma situacdo
inesperada pois uma aluna, que apresenta niveis de aprendizagem muito bons ter pedido
“professora, posso fazer o trabalho sozinha? (., 9 anos) Perante esta situagéo, procurou-se
estabelecer um didlogo com a aluna de modo a perceber o porqué da sua atitude e a0 mesmo
tempo incentiva-la a integrar-se num dos grupos, algo que se concretizou. Apesar de ser uma
aluna inteligente, com resultados muito bons contudo, mostra-se pouco socidvel e
cooperativa. Assim, este tipo de trabalho revelou-se rico, fomentando a socializacdo, a
cooperacéo e o trabalho em equipa tendo a aluna, se integrado bem na execucéo do trabalho.

Apbs a fase do planeamento os alunos envolveram-se em pesquisas por temas, de modo
a complementar o seu conhecimento (internet e livros), passando posteriormente a execucao
dos cartazes e do PowerPoint, no caso de um grupo em particular. A prossecucdo dos
trabalhos decorreram ao longo de varias aulas (ver figura 37) onde se denotou que:

os alunos mostraram-se muito responsaveis, trabalhadores e cooperativos entre si, fazendo a divisdo de

tarefas para o melhor funcionamento do trabalho. Porém, constatou-se com este trabalho, que é

imprescindivel a orientacéo do adulto.
RP, 10 de outubro de 2012

Figura 37. Fotografias dos alunos a realizar o projeto.

E de destacar que o grupo que realizou o trabalho em suporte PowerPoint, teve

oportunidade de se envolver na pesquisa na internet constantemente, usufruindo da vasta
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informacao 14 existente sempre que se deparavam com alguma ddvida. Salienta-se ainda, que
0 grupo que trabalhou as regras de primeiros socorros lembrou-se de enriquecer 0s seus
cartazes com fotografias reais, solicitando-nos as que foram tiradas no dia da visita das
enfermeiras a sala, mostrando-se conscientes de que seriam um bom recurso e facilitaria a
posterior apresentagao.

O trabalho de equipa, baseado na cooperacéo e interajuda, concretizado entre os alunos,
a professora cooperante e o par pedagdgico traduziu-se numa mais-valia no desenvolvimento
da atividade, onde foram respeitadas as ideias dos alunos e os seus ritmos de trabalho. E de
salientar porém que, a comunicacdo dos trabalhos a outra turma ndo foi presenciado por nds
pois:

os alunos questionaram se poderiam apresentar na aula seguinte os trabalhos, pedido ao qual nés e a
docente titular acedemos de modo a ndo haver novamente um quebra entre a concluséo e apresentacéo.

RP, 17 de outubro de 2012

Assim sendo, a apresentacdo dos trabalhos decorreu numa quinta-feira sem a nossa
presenca na sala. Os alunos terminaram e prepararam a apresentacdo dos projetos numa
quarta-feira, apoiados por nds, apresentando-os na quinta-feira seguinte contando apenas com
o0 auxilio da professora cooperante. Tendo em conta as informaces transmitidas por esta, foi
um momento rico, onde os alunos evidenciaram grande responsabilidade e autonomia,
conseguindo apresentar a informacdo essencial e dar respostas as perguntas feitas pelos
colegas. Porém, e tendo em conta que foi a primeira vez que a turma envolveu-se num
trabalho assim, mostraram pouca organizacdo na apresentacdo pelo que, referiu que investird
mais neste tipo de atividade. Os cartazes foram afixados nos placares existentes numa das
paredes da escola.

Terminado o trabalho em projeto, deu-se inicio a abordagem de conteudos inerentes ao
bloco dois de Estudo do Meio.

Aproveitando um texto trabalhado em Portugués sobre o meio local — mais
especificamente sobre igreja de S0 Roque — questionou-se os alunos sobre que outras
instituicdes conheciam e, posteriormente, promoveu-se um dialogo alicercado por um
conjunto de perguntas e respostas sobre os modos de obter informagdes sobre essas

instituicdes (ver Apéndice 14). A estratégia facilitou:

a exploracdo dos diferentes meios de investigacdo para a recolha de informagdo... Alguns alunos
conseguiram enumerar os livros, 0s jornais, e a internet porém, alguns alunos necessitaram do auxilio do
docente sendo que as questdes colocadas traduziram-se em pistas que permitiram a turma atingir os
conhecimentos previstos.

RP, 22 de outubro de 2012
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Mais uma vez desenvolveu-se uma tematica com base num dialogo argumentativo onde
o envolvimento da turma foi geral e voluntario. Os alunos mostraram-se muito participativos
e implicados, partilhando os seus pensamentos e ideias sobre o assunto, 0 que exige uma
comunicacdo clara para que todos compreendam. Revelou-se uma estratégia adequada a
turma que permitiu o desenvolvimento do conhecimento de um modo ativo e construtivo.

De modo a que as criangas adquirissem e compreendessem 0s conceitos historicos, foi
desenvolvida uma atividade a pares de pesquisa ao dicionario (ver

Figura 38. Fotografias de

Apéndice 15) de palavras contidas num pequeno texto alusivo a um par a efetuar a pesquisa.

tematica (ver figura 38). A estratégia foi:

muito positiva para os alunos, uma vez que partiram a descoberta dos
seus significados, ou seja, foram aprendizes ativos na construcdo do seu
préprio conhecimento. O facto da atividade ser desenvolvida a pares
permitiu os alunos discutirem sobre os significados encontrados,
escolhendo nos que possuiam mais do que um, o significado correto.

RP, 23 de outubro de 2012

Foi uma atividade significativa que envolveu ndo apenas a

pesquisa mas o saber utilizar o dicionério, algo que os alunos

revelaram grande facilidade. E de destacar a grande satisfacdo da

turma pela realizacdo de atividades em grupo, envolvendo-se num processo de aprendizagem
mUtua e cooperada.

Por fim, destaco a realizacdo do jogo didatico sobre os conhecimentos adquiridos sobre
histdria, que pressupunha a revisdo dos contetidos abordados. Neste, realizado a pares, foi
distribuido por cada par dois cartdes com questBes, as quais deveriam dar resposta e, quem

tivesse mais respostas corretas ganharia o jogo (ver figura 39). Neste:

0s pares empenharam-se e implicaram-se em toda a atividade. Perante as dificuldades evidenciadas por
alguns alunos, o ter-se permitido a consulta dos registo feitos no caderno facilitou a boa prossecucéo do
jogo, fazendo com que estes se mantivessem interessados na atividade. Através do ludico, as criangas
envolveram-se num estudo de revisao sobre os conte(idos.

RP, 30 de outubro de 2012

Figura 39. Realizacdo do jogo do conhecimento.
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O caréter ludico da atividade motivou toda a turma para o processo de estudo e revisao
de conceitos pretendido.

Todas as atividades e estratégias aplicadas neste ambito adequaram-se a esta turma,
denotando-se sempre um envolvimento e implicacdo geral. Os trabalhos em grupo e os
dialogos coletivos traduziram-se em momentos de verdadeira aprendizagem mutua onde as
criancas, de um modo voluntéario na sua grande maioria, partilharam e explicaram os seus
conhecimentos. A turma evidenciou um comportamento adequado em todas as atividades,
mostrando respeito pela vez e pela opinido dos colegas. Sempre que necessario, procuravam

corrigir ou, simplesmente, completar ideias uns dos outros.

Avaliacéo.

Atendendo as inferéncias recolhidas no decurso da intervengdo pedagogica inerente a area

curricular de Estudo do Meio e aos objetivos predefinidos, é exposto seguidamente a

avaliacdo global (quadro 7).

Quadro 7. Avaliacdo global dos alunos na area curricular do Estudo do Meio.

Blocos

Inferéncias Avaliativas

1- A descoberta

de si mesmo
O seu corpo:

- Os 0ss0s

- Os musculos
A seguranca do
Seu corpo:

- Radiagéo
Solar

- Primeiros
S0COrros

- Incéndios

- Sismos

- No que concerne ao estudo dos 0ssos, a turma evidenciou algumas dificuldades na
identificacdo destes nas atividades desenvolvidas inicialmente. Porém, ao longo das
aulas quando questionados acerca do tema, constatou-se que muitos dos alunos ja
haviam assimilado o nome, a localiza¢do dos 0ssos no corpo humano bem como as suas
funcdes, reconhecendo a sua importancia.

-No que concerne ao estudo dos musculos constatou-se aprendizagem efetiva do tema
pela turma em geral, reconhecendo a sua existéncia e fungdes.

-No ambito da temaética relativa a seguranga do corpo, nomeadamente, 0s cuidados a ter
com a exposicdo solar, regras de primeiros socorros e conhecimento de regras de
prevencdo de incéndios e de seguranca antissismicas, depardmo-nos com resultados
bastante positivos. A turma no geral soube enumerar medidas bésicas de primeiros
socorros, bem como, regras preventivas a nivel dos incéndios e de seguranga no caso dos
sismos. Isto prende-se, provavelmente, com o facto de estes contetidos fazerem parte da
cultura geral dos alunos, o que facilitou o seu desenvolvimento e assimilacao.

2- A descoberta
dos outros e
das
instituicdes

O passado do

meio local

- Fontes orais,

documentais e

historicas;

- Vocabulario

histérico;

Passado Nacional
- O século

- A turma evidenciou conhecer algumas institui¢cbes do seu meio local.

- Inicialmente foi necessario o auxilio do adulto no sentido de orientar as criangas para a
definicdo e enumeracdo de fontes orais, documentais e historicas. Através de um
levantamento gradual de questbes, que gerou o desenvolvimento de um debate, o
docente fez com que os alunos conseguissem alcancar os objetivos pretendidos. Apos o
desenvolvimento desta temética, constatou-se que 15 alunos souberam identificar a
funcéo das fontes abordadas, dando exemplos.

-Os alunos mostraram saber o que € um friso cronolégico, contudo alguns mostraram
dificuldades em construir um exemplar.

-No que se refere ao estudo do século verificou-se que os alunos assimilaram que esta
era a unidade de tempo utilizada no estudo da histéria. No que respeita a identificagao
dos séculos de determinados anos e vice-versa, constatou-se que os alunos que detinham
bons resultados a nivel matematico apresentam mais facilidade neste ambito.
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A intervencdo com a comunidade.

Envolver a comunidade nas atividades desenvolvidas integrou um dos objetivos do
estagio. Além da sessdo dinamizada pelas enfermeiras no d&mbito do Estudo do Meio,
promoveu-se uma atividade envolvendo as familias e outra envolvendo as familias e demais

comunidade educativa, as quais s@o expostas seguidamente.

Elaboracéo de uma gramatica em familia.

Na sequéncia da abordagem dos conteudos programéticos alusivos aos adjetivos e
adverbios, verificou-se que os alunos apresentavam grandes dificuldades em classifica-los
quanto ao grau devido, em parte, a falta de estudo autonomo, algo que foi confirmado pela
professora cooperante. Numa das reflexdes conjuntas com a professora cooperante, a mesma
referiu que a grande maioria das criancas ndo tinham hébitos de estudo em casa e,
concomitantemente, ndo usufruiam de apoio das familias nesse ambito.

Numa das aulas em que se trabalhou os determinantes, perante a emergéncia de
dificuldades na sua classificagcdo, sendo uma aula de revisdo, promoveu-se um didlogo com
os alunos, questionando-os se estudavam em casa. Muitos, mesmo néo o fazendo, disseram
que sim inicialmente porém, ao longo da conversa acabaram por admitir que ndo o faziam.
Procurou-se entdo, numa pequena discussao, alertar os alunos para a importancia do estudo
autbnomo em casa, envolvendo-os num didlogo argumentativo. Foi entdo que surgiu, por
parte de uma aluna, a ideia de poder ser feito exercicios em casa, como que um dossier de
portugués. Em conjunto, analisou-se essa ideia e, no fim, ficou acordado que em casa, todos
os alunos deveriam construir uma gramatica gradualmente com a ajuda dos seus familiares
(pais, irmdos, avos, etc). Seria uma atividade a desenvolver ao longo do ano, no sentido de
sintetizar todos contetidos abordados na area do Portugués, facilitando posteriormente o seu
estudo. O facto de se propor o envolvimento das familias nessa atividade foi propositado, na
tentativa de incutir e encorajar 0s pais a participar e, igualmente se envolverem na
aprendizagem dos filhos.

Para a realizacdo das gramaticas, optou-se por distribuir por cada aluno um conjunto de
folhas soltas, as quais deveriam organizar e formar a sua gramatica. Numa primeira fase
arranjar uma capa livremente e posteriormente enriquecendo as suas gramaticas com 0s
conteudos abordados na aula. Passado uma semana, alguns alunos trouxeram para a sala a sua

gramatica com capa e ja com algum conteudo. Perante esta situacdo, de modo a valorizar o
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trabalho e o esforco destes alunos, optou-se por mostrar/divulgar a turma o trabalho dos
colegas de modo a incentiva-los a fazerem as suas também.

Constatou-se de facto que, na sua maioria, o objetivo de envolver os pais concretizou-
se, resultando na construcdo de gramaéticas esteticamente bonitas e, enriquecidas a nivel de

organizacdo e apresentacao de conteudos (ver figura 40).

Figura 40.Fotografias das gramaticas construidas por trés alunos.
— —

Outros alunos necessitaram de incentivo constantemente. Uma das alunas do 4.°1 fez,
inclusive duas gramaticas pois, a primeira fez sozinha, sem pedir a ajuda dos pais, e de uma
forma pouco cuidada. No dia depois de ter mostrado essa primeira gramatica, a aluna chegou
a sala com um recado da sua mée para nos estagiarias, o qual referia que esta tinha realizado
outra com o seu auxilio visto que, a primeira “ndo apresentava condigdes de um trabalho
escolar”. Esta situacdo foi gratificante, pois verificou-se efetivamente o empenho, a
dedicacdo e o interesse desta mée pelo trabalho realizado pela educanda.

Todos os alunos acabaram fazendo e se empenhando na realizagdo da sua gramatica. Foi
notoério e prazeroso sentir a alegria e a satisfacdo de alguns alunos ao mostrar, a cada dia, as
suas sinteses sobre os contetidos abordados e, simultaneamente, referir que haviam estudado
um pouco, uns sozinhos, outros com os familiares. Saliente-se ainda que, por iniciativa
prépria, alguns alunos expandiram esta atividade a area da matematica, realizando a cada dia

exercicios e apontamentos sobre 0s conteidos abordados.

Agdo de sensibilizacdo: “Um futuro sem drogas”.

A escola é, sem qualquer duvida, um meio privilegiado para a concretizacdo de
atividades preventivas do uso de drogas, onde deve ser proeminente uma educacdo
compartilhada entre escola e familia. Nesta perspetiva, realizou-se em parceria com dois
grupos de estagidrias, a desenvolver a pratica na mesma instituicdo, uma acdo de
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sensibilizacdo intitulada “Um Futuro sem Drogas” direcionada a encarregados de educacéo,
comunidade educativa e demais interessados.

A escolha desta tematica emergiu pelo facto de uma das colegas estagidrias ter
presenciado uma conversa entre duas criancas que comentavam sobre o bloom pelo que,
achou-se pertinente o desenvolvimento de uma acao de sensibilizacdo que alertasse para 0s
perigos das drogas legais e ilegais.

A divulgacdo da acdo de sensibilizacdo foi feita através da exposicdo de cartazes pela
escola (ver Apéndice 20) e de convites especificos para os encarregados de educacédo de todas
as turmas da instituicdo (ver Apéndice 21). Foram ainda concebidos, no dia da sessdo,
panfletos informativos sobre a temética da sessdo a todos os participantes. (ver Apéndice 22)

A dinamizacdo da sessdo foi concretizada por duas representantes do Servigo de
Prevencdo da Toxicodependéncia da Regido Autbnoma da Madeira, a Dr.2 Filipa Mendonca e
a Dr.2 Nazaré Freitas.

No decorrer da sessdo foram elucidados os varios tipos de drogas, legais e ilegais,
havendo a preocupacdo por partes das oradoras convidadas de salientar e alertar para 0s
perigos inerentes ao seu consumo.

Ao longo da sessao, embora 0 nimero de pessoas presentes fosse reduzido (ver figura
41), foram colocadas diversas questfes pelos participantes, as quais foram devidamente

respondidas pelas especialistas.

Figura 41. Fotografias da agdo de sensibilizagdo "Um futuro sem drogas".

O desenvolvimento da acdo de sensibilizacdo decorreu satisfatoriamente porém, é de
salientar que foram muito poucos os pais a assistir, 0 que revela pouco interesse destes por
este tipo de atividades, mostrando resisténcia em participar nas atividades promovidas pela

instituicao.



95

Sintese inerente as problematicas levantadas.

A reflexdo sobre as dificuldades encontradas permitiram responder as questdes
levantadas, adequando e aperfeicoando gradualmente o desenvolvimento da acdo como
comprovado anteriormente.

Conseguiu-se promover um trabalho diferenciado, inclusivo e integrado, através do
envolvimento efetivo da aluna com NEE nas atividades dinamizadas com a restante turma,
contado porém, sempre com o0 apoio do adulto. A diferenciagdo incidiu, essencialmente, na
realizacdo das mesmas atividades que a turma porém, com um nivel mais simples, adequado
as suas especificidades.

Trabalhar textos diversos e ricos, diversificando as formas de os apresentar motivou a
turma para os momentos de leitura e posterior analise, contribuindo para o desenvolvimento
do vocabulario, pela assimilacdo de novas palavras e, em simultaneo, para a apropriagdo das
regras da escrita. A promocdo de diferentes momentos de escrita individual, a pares e em
coletivo, como por exemplo a realizacdo de exercicios de interpretacdo e a escrita de diversos
tipos de texto, revelaram-se essenciais para o exercicio da escrita. Complementar a isto, a
correcdo oral dos exercicios realizados pelos proprios alunos, bem como, a divulgacéo oral
dos demais trabalhos permitiram trabalhar a expressdo oral. Tudo isto contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias metalinguisticas, metatextuais e metadiscursivas inerentes
ao estudo da lingua, permitindo a amplificacdo do vocabulario destes alunos, assim como
para a melhoria da expresséo oral e escrita dos mesmos.

Tornar a Matematica uma &rea de interesse para esta turma, amenizando a visdo
complexa que os alunos possuiam da mesma, efetivou-se, basicamente, pela exploracéo e
manipulacdo de materiais, integrando o ludico nesse processo, pela interligacdo da
matematica ao quotidiano e pelo estabelecimento de conexdes matematicas diversas.

Em todas as areas procurou-se, sempre que se justificou, recorrer a utilizacdo de
materiais didatico-pedagdgicos, 0s quais auxiliaram a construcdo/estruturacdo do saber, pelo
que ressalva-se a sua importancia na aprendizagem dos alunos. E de destacar ainda as inter-
relacbes estabelecidas, sempre que possivel, entre os contetdos, areas curriculares e com
situagdes do quotidiano/ da natureza e a valorizagdo atribuida aos conhecimentos prévios dos
alunos que permitiram a exploragdo e amplificacdo logica e coerente das aprendizagens. O
envolvimento da comunidade e das familias, nomeadamente a intervencdo das enfermeiras e
a realizacdo de uma gramatica em familia, constituiram também fatores norteadores de uma

aprendizagem mais apelativa, que resultou na elevagdo dos niveis de motivacdo e implicacao.
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Foi dada uma resposta aos diferentes ritmos de aprendizagens através da aplicacdo de
diferentes estratégias, como a entrega faseada de exercicios e respetiva correcdo; do
desenvolvimento de trabalhos em grupos, onde fomentou-se a cooperacgdo e a interajuda, e
por ter-se dado espaco das criancgas realizarem as atividades propostas nas diferentes areas
curriculares. Salienta-se aqui importancia da criacdo dos ficheiros, que foram utilizados pelos
alunos nos tempos de transicdo de atividades.

Verificou-se assim, e de acordo com (Marques, 1983, p. 15) que, de facto, “a
diversificacdo das motivacfes, métodos e estratégias é essencial para ndo se cair na rotina das

praticas pedagogicas”, permitindo nortear um processo de ensino-aprendizagem significativo.

Reflexdo global da intervencao pedagogica no 1.°Ciclo do Ensino Basico.

A reflexd@o aqui apresentada surge em resultado do culminar de uma primeira etapa do
estagio final, a intervencdo pedagogica no 1.°CEB. Esta integrou um periodo, embora curto,
de diversas aprendizagens enriquecedoras e extremamente significativas que me fizeram
crescer enquanto futura profissional.

O inicio da prética interventiva foi marcada por uma grande ansiedade e expetativa uma
vez que seria 0 primeiro contato com uma turma de 4.°ano e, sobretudo, por ndo se ter
usufruido de um periodo de observacdo que nos permitisse conhecer a turma numa perspetiva
diferente, mais distanciada. Pensou-se que o mesmo iria afetar o bom desenvolvimento do
trabalho que se pretendia desenvolver. Contudo, findada esta etapa considera-se que tal foi
benéfico e contribuiu para uma melhor prossecucdo de toda a acdo pedagodgica. Desde o
primeiro dia que se entrou na sala do 4.°1 que a turma nos encarou como professoras,
dirigindo-se até nds sempre como profissionais, onde o respeito, a confianca e a empatia
ganharam desde logo contornos. Atraves de uma interacdo direta e de uma boa relagdo com
os alunos, que se foi tonificando ao longo do periodo de estagio, adquiriu-se um verdadeiro
conhecimento da turma que permitiu adequar proficuamente as estratégias e as opgoes
metodoldgicas as especificidades encontradas. Sentiu-se a profissdo tal como ela é,
comecando a pratica com um diminuto conhecimento ou seja, conhecendo apenas as
carateristicas do meio e da instituicdo, resultante de um estudo efetuado previamente.

As opcOes tomadas e as estratégias utilizadas nas diferentes areas curriculares
revelaram-se apropriadas, o que se traduziu no desenvolvimento de aprendizagens

significativas nos alunos. No geral, estes evidenciaram grande satisfacdo pela dinamizagéo



97

das aulas, mostrando-se muito recetivos, motivados e implicados num processo de
aprendizagem ativo, que Ihes exigiu a construgdo participada do seu conhecimento.

O estabelecimento de uma boa relagdo com todos os intervenientes da agdo educativa,
nomeadamente, alunos e respetivas familias, professora cooperante e restante comunidade
educativa foi valorizado e alcancado. Destaca-se porém, a relacdo mantida com o par
pedagdgico e com a professora cooperante, a qual foi alicercada por um dialogo reflexivo e
construtivo incessante, que potenciou a melhoria progressiva de toda a a¢ao, emergindo todo
um trabalho de equipa efetuado com base na parceria e cooperagdo. Salienta-se como positivo
0 desenvolvimento do estagio pedagdgico a pares pois, sendo suportado pela confianca,
interajuda, cooperacdo e partilha, integra mais uma oportunidade para amplificar o
conhecimento profissional, incidindo, essencialmente, no saber trabalhar em equipa e na troca
e partilha de ideias e reflexdes. Embora a dinamizagdo das aulas tivesse sido rotativa,
prevaleceu sempre um trabalho comum entre o par pedagdgico, dentro e fora da sala, que
visava o alcance da qualidade da nossa propria acdo e das aprendizagens dos alunos.

N&o foram encontradas limitaces relevantes a excecdo do diminuto espago de tempo
em que foi realizado o estagio pedagdgico pois, acredita-se que este teria efeitos ainda mais
proficuos para o desenvolvimento de aprendizagens e aquisi¢do de competéncias.

A intervencdo pedagdgica nesta valéncia obteve, deste modo, um resultado positivo,
tendo sido alcancadas as dimens@es propostas no Regulamento do Estagio. Os interesses, as
potencialidades, as dificuldades e os ritmos de aprendizagem dos alunos afiguraram a
centralidade de todo o processo de ensino, constituindo-se os fatores de estruturacdo e
reestruturacdo da acao pedagdgica desenvolvida.

O estabelecimento de uma atitude investigativa e reflexiva sobre a mesma contribuiu

para a concretizacdo de uma pratica pedagogica contextualizada e coerente.

Capitulo 111 — O Estagio Pedag6gico em Contexto de Educacéo Pré-Escolar

No presente capitulo, é explanada toda a informacéo alusiva ao desenvolvimento do
estagio pedagdgico efetuado na valéncia de EPE, concretizado individualmente, num periodo
de tempo de 100h com o grupo de criancas da sala da Pré Il da EB1/PE do Lombo Segundo.

Na semana antecedente ao inicio da pratica pedagdgica foi estabelecido um encontro
informal com a educadora cooperante, no qual ficaram decididos os moldes em que

decorreria a pratica pedagogica. Ficou definido que a intervencdo pratica se realizaria num
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espaco de tempo de cinco horas diarias, sempre no horario da tarde, uma vez que
correspondia ao turno de trabalho da educadora cooperante. Além do ja mencionado, a
educadora cooperante proferiu, embora de um modo muito sucinto, algumas das carateristicas
do grupo assim como, 0 modo de dinamizagdo da sua agdo pedagogica.

Os primeiros dois dias do estdgio pedagogico destinaram-se, essencialmente, a
observacao participante, um periodo deveras curto mas muito importante para a aquisicao
inicial de conhecimentos sobre o grupo e sobre a sala. Facilitou a integracdo na sala e,
permitiu compreender minimamente o funcionamento e dinamica desta. Possibilitou ainda, o
estabelecimento de uma relacdo com o grupo, com o qual foi-se estabelecendo pequenos
dialogos e de onde foi emergindo um conhecimento gradual sobre as criancas e sobre 0 modo
como estas se relacionam entre si e com os adultos. Em simultaneo, procurou-se estabelecer
uma relacdo com a educadora cooperante e restante equipa da sala. Ao longo de toda a
intervencdo pedagogica, os momentos de reflexdo com a educadora cooperante foram uma
constante e assumiram-se como algo fundamental para o bom desenvolvimento da pratica.

No decorrer do estagio teve-se em consideracdo as orientacdes dadas pela educadora
cooperante e, sobretudo, atender aos interesses e necessidades das criangas de modo a que a
pratica se traduzisse em momentos de aprendizagem significativos, que contribuissem para o
desenvolvimento integral delas. Assim, procurou-se promover o desenvolvimento de
atividades estimulantes, em resposta as especificidades do grupo.

Expde-se de seguida, a caraterizagdo da instituicdo educativa onde decorreu a
intervencdo pedagdgica, bem como da sala da Pré Il e das respetivas criangas. Segue-se a
isto, a explanacdo da pratica pedagdgica propriamente dita, iniciada pela clarificacdo das
problemaéticas levantadas em todo o percurso, consequentes do processo de investigacdo-acao
que suportou o desenvolvimento da praxis. Posteriormente, apresenta-se o relato reflexivo da
intervencdo pedagdgica. Depois, considerando umas das dimensdes estabelecidas para este
estagio, sera patenteada uma avaliacdo geral do grupo e de uma crianca em particular,
concretizada através do preenchimento das fichas de avaliacdo do SAC de Portugal e Laevers
(2010). Antes de terminar o capitulo, foca-se também, a intervengdo realizada com a
comunidade educativa, que englobou atividades com varios intervenientes da agdo educativa.
Finda-se o capitulo, a semelhanca do anterior, com a reflexdo final sobre todo o percurso

vivenciado nesta valéncia de estagio, salientando os aspetos mais importantes do mesmo.
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A Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo.

A EB1/PE do Lombo Segundo localiza-se na freguesia de S&o Roque, concelho do
Funchal, junto & Igreja Paroquial. Para servir a populacdo da localidade, esta instituicao,
datada dos anos 80, foi edificada de raiz para este efeito.

Durante oito anos, esta escola funcionou seguindo-se pela teoria da sala de aula aberta,
passando depois a funcionar como uma escola de sala tradicional com unico professor por
turma. No ano letivo de 1997/98, o edificio sofreu algumas modificagdes para poder integrar
0 projeto da Secretaria Regional de Educacdo para tornar as escolas em Escolas a Tempo
Inteiro. Para a concretizacdo desse projeto, as salas de aula, a cozinha e o refeitério foram
remodelados e, paralelamente, foi construida uma biblioteca e outras infraestruturas
essenciais consideradas necessarias.

Atualmente esta instituicdo educativa funciona diariamente, desde as oito horas e 15
minutos até as 18.15h, abarcando duas valéncias, a EPE e o ensino do 1.°CEB. Encontra-se
organizada em regime cruzado, ou seja, os alunos que tém as atividades de complemento
curricular de manh@, tém as atividades curriculares a tarde e, vice-versa. Porém, é de referir
que esta escola abarca ainda uma turma referente ao ensino recorrente, em horario noturno.

A escola é formada por dois blocos unidos pelo refeitorio e pelo saldo polivalente,
sendo que um deles encontra-se situado a oriente e 0 outro a ocidente. O primeiro integra dois
pisos e um rés-do-chdo enquanto o segundo integra apenas a rés-do-chdo e um outro piso. As
salas de aula, de estudo, de musica e de informatica, a biblioteca e as diversas casas de banho,
encontram-se distribuidas pelos varios os pisos.

Desde ha cinco anos que a instituicdo tem vindo a suportar obras no sentido de
recuperar e modernizar, tendo ja sido criados dois gabinetes, um de direcdo e outro
administrativo, bem como uma sala de professores. E importante mencionar, ainda, que a
escola encontra-se equipada para receber criangas com deficiéncias motoras, pois existem
rampas de acesso, uma casa de banho apropriada e, nas escadas interiores, plataformas para o
transporte de cadeira de rodas.

No que respeita ao exterior da instituicdo educativa, existem varias zonas de recreio,
algumas delas apresentam-se semicobertas, um parque infantil e uma extensa area ajardinada.

As aulas de Educacéo Fisica realizam-se, desde de dezembro de 2011, nas instalacGes
do Clube Desportivo do Sdo Roque, nomeadamente, 0 campo desportivo e o pavilh&o.

A escola abrange, atualmente, 49 criangas a frequentar o EPE, distribuidas por duas

salas, e 116 alunos a frequentar o 1.°CEB, divididos por duas turmas de primeiro, terceiro e



100

quarto anos e, apenas uma de segundo ano. A faixa etaria das criancas varia entre os trés e 0s
10 anos. No geral, sdo criancas curiosas, interessadas, sociaveis, ativas e participativas
embora, com propensao para a agitacdo e desrespeito em relacdo a algumas regras. Mostram-
se alunos pontuais e assiduos porém, evidenciam caréncia no que se refere a motivagéo para a
aprendizagem.

O corpo docente, que tem vindo a apresentar uma certa estabilidade, é composto por 26
docentes, sete séo educadoras de infancia, sete lecionam o 1.°CEB, oito s&o professores das
atividades de enriquecimento curricular, um é professor de apoio e trés sdo professores de
ensino especial.

A instituicdo integra, ainda, um grupo consideravel de pessoal ndo docente,
nomeadamente, trés ajudantes para o pré-escolar, 15 assistentes operacionais, uma assistente
técnica e uma técnica superior. Este niUmero é apropriado, se consideramos 0 nimero de
criancas com NEE que frequentam esta escola.

No que se refere ao agregado familiar, alguns alunos integram familias disfuncionais,

que revelam pouca estabilidade a nivel afetivo e comportamental.

A sala da Pré Il.

A organizacdo do espaco pedagogico dever ter por base as carateristicas e necessidades
das criancas, havendo a necessidade por parte do educador de se responsabilizar e refletir
sobre a funcdo, as finalidades educativas e a disposicdo dos materiais pois, “0 tipo de
equipamento, 0s materiais existentes e a forma como estdo dispostos condicionam, em grande
medida, o que as criancas podem fazer e aprender” (ME, 1997, p.37).

A Sala da Pré Il onde foi desenvolvida a Figura 42. Panoramica da sala da Pré I1.

pratica pedagogica é uma sala ampla, com muita
luz natural proveniente do exterior, devido a
existéncia de grandes janelas em duas das
paredes, tornando o espago mais harmonioso e
acolhedor (ver figura 42). As janelas ndo possuem
decoragdes nem outros elementos, possibilitando
as criancas olhar o meio exterior, fazendo-as
sentir que o espaco pedagdgico continua para fora da sua sala (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011).
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Nas paredes podemos encontrar varios placares, de diferentes dimens@es, utilizados
para exposicdo de trabalhos das criancas. Importa referir que um deles € preenchido pelo
horério de atividades de enriquecimento curricular, pelos planos de agdo mensais e por
envelopes pertencentes a cada crianga, que sdo destinados a troca de recados entre a equipa
da sala e os encarregados de educacéo.

Esta encontra-se devidamente organizada por areas (ver figura 43), nomeadamente a
area dos animais, area dos jogos de mesa, area dos jogos de chdo, &rea da biblioteca, area da
escrita, area da casinha, area polivalente e area do tapete. Importa salientar que no decorrer
do estagio, a disposicdo da sala sofreu modificacbes, concretizadas pela educadora da manha

em colaboracdo com as proprias criangas.

Figura 43. Planta da sala da Pré II.
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A area da casinha contempla uma cozinha com pequenos armarios dotados de uma pia,
panelas e talheres. Possui ainda, uma pequena mesa, quatro cadeiras, uma cama e pequenas
bonecas. Traduz-se num ambiente muito acolhedor, sendo que o grupo o utiliza numa
diversidade e riqueza de experimentos. A area dos jogos de mesa € constituida por trés caixas
contendo legos e carros e, na area dos animais, caixas com animais diversos. Quando as

criancas demonstram predilecdo por estas areas, agarram a caixa que querem e encaminham-
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na para o tapete, onde brincam livremente. ApoOs a brincadeira sdo as proprias criancas as
responsaveis pela arrumacéo dos brinquedos e respetivas caixas. A area dos jogos de mesa
esta provida de duas mesas, onde as criangas podem jogar. Os jogos, puzzles, dominds, cartas,
de construcdo e de encaixe, encontram-se num armario. Encontram-se arrumados por
categorias, e, no sentido de facilitar a sua arrumacéo, cada jogo encontra-se etiquetado com
um simbolo, os quais estdo igualmente colados no armario. Tal contribui para que as criancas
sejam responsaveis e autbnomas na sua arrumacéo. Os jogos estdo no mesmo armario que faz
de biblioteca, sendo que estes encontram-se no lado oposto aos livros da biblioteca. Para além
de diversas historias, a biblioteca usufrui ainda de dois cadeirdes, transformando esta area
num lugar acolhedor e harmonioso. Na lateral da biblioteca encontra-se outro arméario de
dimensdes mais pequenas, o qual é utilizado para a arrumacdo das tintas, pinceis, cores e
blocos de folhas. Muito proximo a esta, encontramos a area da escrita, dotada de sebentas
individuais e outros materiais escolares (lapis, borrachas, régua, etc.) e a area do quadro
preto, apetrechado com giz de varias cores e um apagador. Correspondem a duas areas que
permitem as criancas fazerem tentativas de representacdo do codigo escrito, ou seja,
desenvolver a pré-escrita. As OCPE referem-se a abordagem escrita, concretizada através do
contato com diferentes tipos de texto e do conhecimento de letras, como algo um processo
decorrente da EPE, o que facilita assimilacdo posterior da linguagem e do cddigo escrito
(ME, 1997). Na érea polivalente, na qual as criancas realizam atividades diversas (desde
desenhos, pinturas, colagens, moldagens, etc.) encontra-se um conjunto de trés mesas e 0itos
cadeiras. A area do tapete é ampla e é utilizada regularmente com a finalidade de juntar as
criancas para dialogar, cantar e realizar jogos em grande grupo.

Todo o ambiente apresenta uma boa organizacdo, com todas as areas identificadas e
com o0s materiais dispostos ao nivel das criancas, para que possam facilmente encontra-los,
usa-los e cuidar da sua arrumacdo, 0 que promove nas criancas o sentido progressivo de
responsabilidade e autonomia (Hohmann & Weikart1, 2003).

Torna-se imprescindivel a existéncia de espacos assim, amplos e especializados, que
permitam as criancas um facil acesso e identificacdo e cuja utilizacdo promova a interacdo e
autonomia das criangas, assumindo-se como mais um educador a disposicdo das criangas. O
mesmo se verificou na sala da Pré Il, o que contribui efetivamente para o bom
desenvolvimento das criancas e de aprendizagens significativas (Zabalza,1998).

O tempo pedagogico nesta sala, procura adequar-se ao ritmo das criangas constituindo

por isso, uma rotina caracterizada pela abertura e flexibilidade (ver quadro 8).



Quadro 8. Rotina diaria do grupo de criancas da sala da Pré II.

Horas Momentos do Dia
8.15h - 8.20h Acolhimento
8.20h —9.30 Atividades Livres
9.30h - 9.40h Higiene
9.40h — 10.00h Lanche
10.00h — 10.30h Recreio
10.30h — 10.45h Higiene
10.45h - 11.30h Atividades orientadas
11.30h - 11.45h Higiene
11.45h - 12.20h Almogo
12.20h - 12.50h Recreio
12.50h — 13.15h Higiene
13.15h - 14.30h Descanso
14.30h — 14.55h Arrumacio de camas
14.55h - 15.10h Higiene
15.10h - 15.30h Lanche
15.00h — 15.50h Recreio
15.50h — 16.00h Lanche
16.00h — 17.45h Atividades orientadas
17.45h — 18.00h Lanche
18.00h — 18.15h Arrumagio da sala
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De acordo com Hohmann e Weikart (2003) a existéncia de uma rotina auxilia na
estruturacdo do dia-a-dia da vida de um grupo, promovendo o desenvolvimento da autonomia
das criangas, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia destas ao longo do tempo.

Em todos os momentos constituintes da rotina assiste-se a uma constante interacao
entre crianga-crianca e entre crianca-adulto favoravel ao bem-estar das criangas, promovendo
um clima afetuoso e propicio ao desenvolvimento de relacées.

Os momentos da rotina referentes a higiene, descanso e alimentacdo (almoco e lanche)
sdo fixos. Durante momentos de atividades livres e orientadas, sdo concretizadas diferentes
atividades, de forma individual e em pequenos ou grande grupo as quais, sdo influenciadas
pelos ritmos das criangas assim como, pela capacidade de concentracdo destas. Todos 0s
momentos preveem a supervisdo por parte do educador, que devera porém dar espaco para
que as criancas tenham oportunidades de brincar sozinhas. Nessas atividades de caracter
livre, o educador deve direcionar a sua acdo para a observacdo do grupo pois, tal permite
adquirir um maior conhecimento do grupo e, concomitantemente, aperceber-se de possiveis
necessidades e interesses do mesmo.

Durante a semana, o grupo usufrui ainda de Atividades de Enriquecimento Curricular,
nomeadamente, Expressdo Fisico Motora, Expressdo Musical, Natacdo, Biblioteca e Inglés

que s&o distribuidas por quatro dias da semana (quadro 9).
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Quadro 9. Horério das Atividades de Enriquecimento Curricular da sala da Pré I1.

2*Feira 3°Faira 4°Feira S*Feira 6 Feira
E LANCHE
ALMOCO
-E LANCHE
i

A equipa pedagdgica da Sala da Pré Il é constituida por trés educadoras de infancia e
uma assistente operacional da acdo socioeducativa. As educadoras Joana Vasconcelos, Maria
Jodo Ferreira e Paula Caires apresentam horarios fixos, sendo que a primeira cumpre o turno
da manh& que decorre das 8.15h as 13.15h e as restantes duas o turno da tarde, das 13.15h as
18.15h. A assistente operacional da acdo educativa, Filipa Velosa acompanha as educadoras
da manha e de tarde.

Figura 44. Gréfico ilustrativo do género
O grupo de criancas da Pré 11. das criangas da sala da Pré 1.

Género das criangas

A sala da Pré Il acolhe um total de 27 criancas, 18

20 18 m Criancas
do género masculino e 9 do género feminino, cujas
9
idades variam entre os quatro e os cinco anos (ver figuras | 10
Do grupo, importa referir que 12 criancas ja Masculino  Feminino

frequentam o Pré-E