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Puxa por mim! Vé quéo longe posso chegar!

Faz-me trabalhar até cair. Depois levanta-me do chéo.

Abre uma porta e faz-me correr até ela antes que se feche.
Ensina-me para que possa aprender,

Depois deixa que entre no tanel das experiéncias sozinha.

E quando, préximo do fim,

Me voltar para te ver ajudar outro a embarcar nesta aventura,
Ver-me-as sorrir.

(Tomlinson, 2008, p. 152)






Agradecimentos

Apds mais uma etapa concluida, € de referir que sozinha, o sucesso ndo teria o
mesmo sabor ou talvez estivesse ficado mesmo pelo vasto caminho da sabedoria. Desta
forma se hoje posso dizer que alcancei mais uma etapa daquele percurso a que chamam
vida, devo agradecer a forga, dedicacdo, amizade, amor, companheirismo, carinho

daquelas pessoas que por momento algum duvidaram das minhas capacidades.

A minha orientadora cientifica do relatrio Doutora Ana Maria Franca Freitas Kot

Kotecki, pela disponibilidade, valorizacao e orientacdo na execucao do meu relatério.

As minhas orientadoras de estagio Doutora Gorete Pereira e Doutora Fernanda
Gouveia, pela orientacdo e todos os ensinamentos, que me auxiliaram em toda a minha

pratica pedagodgica.

As direcdes e toda a comunidade educativa de ambas as instituicbes que me
acolheram, EB1/PE da Achada, Sdo Roque e EB1/PE da Pena, Santa Luzia, por todo o
companheirismo e disponibilidade para comigo.

A educadora cooperante Delina Fernandes, por todo o profissionalismo,

orientacdo e aprendizagens.

As criancas da Sala dos Cristais pelo carinho, confianca, afeto, desconfianga,
colaboracdo de todos 0s momentos méagicos que passei com elas. E aos pais das mesmas

pela disponibilidade e colaboracéo.

A professora cooperante Marisa Silva, pela amizade, conselheirismo, afeto,
aprendizagens, orientacdes, e apoio constante e toda a minha prética pedagdgica. Pelo
carinho que demonstrou pela sua profisséo e pelo mesmo carinho que transmitia todos os

dias aos nossos meninos.

As criangas do 2.°A, por todas as traquinices, afeto, carinho, confianca, amizade,
e colaboracdo em todos os momentos fantasticos passados naquela sala que me recordava
a minha infancia. Aos pais das mesmas pela disponibilidade e confianca, recetividade a

um novo elemento na sala.



Aos meus pais, pelo amor incondicional, afeto e partilha. A minha mae em
especial pela amizade, pela sabedoria, pelos valores, pelas partilhas, pelas tristezas e

alegrias que com ela vivenciei que me fizeram ontem a mulher que sou hoje.

Ao Tiago Dias por ser a pessoa que é, pelo apoio incondicional neste percurso,
pela amizade, pelo amor, pela confianga, pelo encorajamento, pela dedicacdo, pelas

brincadeiras, pelas desavencas que nos fizeram crescer, pela sua existéncia na minha vida.

Aos meus irmdos Susana Freitas, Barbara Ornelas, Ricardo Freitas, e cunhados
Sérgio Ornelas e Raquel Freitas por todos os momentos de carinho, apoio, nunca se

descuidando de me ajudar a alcancar os meus objetivos.

Aos meus sobrinhos Pedro Pereira, Diogo Freitas, Nuno Gouveia, Eva Freitas,
Claudia Ornelas, Guilherme Ornelas, Jodo Freitas e afilnado Lucas Freitas, por serem das
pessoas mais importantes da minha vida, proporcionando-me momentos de felicidade,

partilha, amizade, amor, e dedicacao.

A toda a minha familia com um especial agradecimento a Ana Mascarenhas, Llcia

Freitas e Ludgero Freitas por me apoiarem e acreditarem em todo 0 meu percurso.

Aos meus segundos pais Custddia Faria e Anténio Dias, por todo o carinho e

dedicacdo que empregaram para que chegasse ao fim deste percurso.

A Marisa Abreu e Patricia Rodrigues por serem as melhores amigas de todos os
tempos, que me acompanham neste percurso de uma vida inteira. A elas pela amizade,

pelo amor, pela fé, pela dedicacdo e por acreditarem em mim.

A Laura Ornelas e todos 0s meus amigos e colegas ndo aqui mencionados, mas

que contribuiram de uma forma ou de outra para que hoje possa estar aqui.
A todos, com o maior carinho e sorriso nos labios, 0 meu sincero agradecimento.

Muito Obrigada!

Vi



Resumo

O presente relatério, com a finalidade de obtencéo do grau de Mestre em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino no 1° Ciclo do Ensino Basico, é o culminar de toda a pratica
pedagogica realizada nas valéncias de Educacédo Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Bésico
nas Escolas EB1/PE da Achada e EB1/PE da Pena respetivamente.

No corpo do relatério depara-se com uma componente mais teorica e cientifica e
outra mais pratica e reflexiva. Na componente tedrica e cientifica verifica-se um
enquadramento tedrico e um enquadramento metodolégico, salientando os processos da
metodologia da Investigacdo-Acao e 0s pressupostos tedricos que apoiaram toda a préatica
pedagdgica. Por outro lado, dando foque ao que realmente é importante no decorrer de
toda a pratica pedagdgica, as criangcas, numa componente mais pratica e reflexiva é
abordada a praxis pedagogica, de forma a transmitir o desenrolar da mesma em ambas as
valéncias através da descricdo, reflexdo e avaliacdo das atividades desenvolvidas. A
abordagem investigativa reflexiva deu origem a duas questdes provenientes das
problematicas encontradas em ambas as valéncias, nomeadamente “Qual o contributo da
diferenciacdo pedagdgica, na adequacdo de atividades a um grupo de idades
heterogéneas?” na Educagdo Pré-Escolar e “Como promover a autonomia através das
atividades propostas em sala de aula?” no 1° Ciclo do Ensino Basico, sendo as respostas
encontradas para estas questdes ndo conclusivas, um vez que a pratica ndo decorreu num
espaco de tempo suficiente para retirar conclusées validas e coerentes.

Por fim, em mote conclusivo, é realizada uma reflexao final que tem em conta
toda a préatica desenvolvida, bem como a importancia e relevancia de todo este percurso
na evolucdo e desenvolvimento da pratica profissional docente quer do Educador de

Infancia quer do Professor do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Palavras-Chave: Préitica Pedagogica; Educacdo Pré-Escolar; 1° Ciclo do Ensino

Basico; Criancas; Reflexao
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Abstract

This report, with the goal to achieve a Master’s Degree in Preschool and
Elementary School Education, is the end of all the pedagogic practice realized in the
subjects of preschool and elementary education performed at EB1/PE da Achada and
EB1/PE da Pena schools respectively.

The body of this report is divided into two components, one theoretical and
scientific and another practical and reflexive. In the theoretical and scientific component
we can find a theoretical and methodological framework, emphasizing the benefits of the
research-action methodology and the theoretical assumptions that supported all
pedagogical practice. Giving focus to what's really important during all pedagogical
practice, the children in a more practical and reflective component, a pedagogical praxis is
addressed in order to pass the course of the same in both valences, by describing,
reflecting and evaluating the activities.

The reflexive investigation was in the origin of two questions found in the
problems in both valences, “what is the contribution of pedagogic differentiation in the
adequacy of activities to a group of different ages?” in preschool education and “How to
promote autonomy throw the activities proposed in the classroom?” in elementary
education, the answers to these questions are non-conclusive, as the practice didn’t go on
for long enough to take valid and coherent conclusions.

Lastly, a final reflection is held taking into account all the developed practice as
well as the importance and relevance of all this route in the evolution and development
of the professional teaching practice, both from the pre-school education and the

elementary education teacher.

Key-Words: Pedagogic Practice; Preschool Education, Elementary Education, Children,
Reflexion
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Introducéo

O presente relatorio de estagio surge no ambito da finalizacdo do curso do 2.° Ciclo
de Estudos, com o intuito da obtencdo do Grau de Mestre do curso de Educacao Pre-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, através da realizacdo de dois estagios, um
na valéncia da Educacdo Pré-Escolar (EPE) e outro na valéncia do 1° Ciclo do Ensino
Basico (1° CBE). Os estagios realizados individualmente tiveram a duracdo de 120 horas
em cada valéncia, e desta forma este relatorio visa relatar toda a intervencéo pedagdgica
realizada através da aprendizagem ativa de um processo de trabalho de articulagéo entre
a componente de nivel tedrico e a componente de nivel prético.

As préaticas pedagogicas desenvolvidas realizaram-se em instituicBes distintas
sendo que a préatica da valéncia da EPE realizou-se na Escola Basica do 1° Ciclo com Pré-
Escolar (EB1/PE) da Achada, situada na freguesia de S&o Roque, e a pratica do 1° CEB
realizou-se na EB1/PE da Pena, situada na freguesia de Santa Luzia, ambas as escolas no
Municipio do Funchal.

Na escola EB1/PE da Achada, a pratica pedagogica foi desenvolvida na Sala dos
Cristais com criancas de idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos, sendo a
maioria de cinco anos. A educadora cooperante que me acompanhou e orientou ao longo
de toda a préatica foi a educadora Delina Fernandes, educadora titular da sala. Na escola
EB1/PE da Pena, a pratica pedagdgica foi desenvolvida na turma A do 2.° ano com
criancas com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos. A professora cooperante
que me acompanhou e orientou nesta pratica, foi a professora titular da turma Marisa
Silva. Toda esta pratica em ambas as valéncias teve como objetivo primordial formar-me
como futura docente atraves de aquisicdes e aprendizagens provenientes de situacdes
vivenciadas na vida real, tornando-me capaz de solucionar e lidar com futuras situacdes
idénticas.

Todo este trabalho foi desenvolvido sem nenhuma norma especifica de formatacao,
no que diz respeito a citagdes e referéncias, no entanto € de referir também que todos os
registos fotograficos presentes no relatério dispGem de uma devida autorizagéo por parte
dos Encarregados de Educacéo.

O relatdrio de forma a estar de facil acesso ao leitor foi estruturado de forma logica
e sequenciada. Encontra-se, por este motivo, dividido em duas grandes partes, sendo que

a primeira parte que visa enquadrar teoricamente toda a pratica desenvolvida divide-se



em quatro capitulos e a segunda parte que visa transmitir toda a componente pratica do
estagio encontra-se dividida em dois capitulos.

O primeiro capitulo destina-se a compreensdo da importancia da identidade
profissional docente dando a conhecer o perfil especifico do educador e do professor, e
de que forma, no decorrer da construcédo deste perfil, é a reflexdo e a investigacdo da acédo
do docente importante para avaliar e criticar a pratica pedagdgica do proprio.
Posteriormente é feita uma abordagem a Organizacao Curricular e Programas do Ensino
Basico — 1.° Ciclo (OCEPEBLC) e as OrientacGes Curriculares para a Educacéo Pre-
Escolar (OCEPE) e ao papel gue ambos desempenham na base profissional do docente.

O segundo capitulo foca-se no enquadramento metodoldgico, e da a conhecer 0s
métodos utilizados no levantamento de problematicas encontradas aquando da pratica, e
as metodologias compativeis para uma procura viavel de solucdes possiveis. Este capitulo
vincula assim uma abordagem a Investigacdo-Ac¢do, e as técnicas e instrumentos
utilizados para recolha de dados no decorrer da pratica.

O terceiro capitulo visa referenciar os pressupostos e fundamentos que apoiaram
a pratica pedagdgica, tendo em atencdo que toda a pratica pedagogica tentou ir ao
encontro do experimento dos pressupostos tedricos na pratica da vida real.

O quarto e quinto capitulos direcionam-se para a componente pratica. O quarto
capitulo diz respeito ao 1°CEB e o quinto capitulo a EPE. A ordem destes capitulos advém
da minha pratica uma vez que primeiro estive em contato com o 1° CEB e depois com 0
EPE. Ambos os capitulos visam primeiramente contextualizar a pratica pedagdgica dando
a conhecer a caracterizagdo da instituicdo, do meio envolvente e do grupo de criangas.
Posto isto é dada a conhecer a intervencdo realizada em ambas as valéncias, salientando
as problematicas encontradas, as atividades em comunidade e as avaliacdes realizadas.
Em mote de finalizacdo € possivel encontrar uma reflexdo de toda a pratica efetuada,
tendo em conta todas as estratégias utilizadas e quais as mais propicias para fomentar
aprendizagens significativas em ambos 0s grupos de criancas.

Por fim, de modo a encerrar todo o trabalho realizado, séo tidas algumas
consideracdes finais, onde é possivel visualizar os resultados de ambas as experiéncias, e
refletir qual o contributo de todo este percurso como construtor da minha identidade

profissional.



Parte | — Enquadramento Teorico






Capitulo 1 - A Identidade Profissional Docente e Curriculo

Uma vez que o docente é uma entidade em continua formac&o, conhecido como um
transmissor de conhecimentos, este capitulo tem por base dar a conhecer o papel do
docente na educacdo e como a sua préatica pode ser influenciada e influenciar na promogéo
de aprendizagens curriculares. Deste modo, centra-se assim numa abordagem do
conhecimento da identidade do perfil do educador/professor a nivel pessoal e profissional
compreendendo a importancia que a sua reflexao e investigacao tém no ambito da prética.

E de salientar também a importancia do curriculo para o docente e como este, apesar
de nédo ter uma unica definicdo, pode contribuir para aprendizagens significativas no

decorrer de uma pratica orientada.

1.1. O Perfil Especifico do Educador e do Professor

Na sociedade de atual, o Educador de Infancia e o Professor sdo vistos como um
ponto de referéncia na promocao de aprendizagens significativas das criancas. Segundo
Jacinto (2003), a complexidade imputada a profissdo do professor, atribui a formacgéo do
mesmo um papel fulcral na atribuicdo de qualificagcdes profissionais, integradoras do
dominio cientifico, cultural e pedagdgico.

Tendo por base o0 2.° artigo do Decreto-Lei n°241/2001, de 30 de Agosto, podemos
referir que é atribuido o perfil de educador e de professor aquele que tiver a “certificagdo
da correspondente qualificacdo profissional para a docéncia” e a “acreditacdo dos
mesmos cursos, nos termos legais”.

Cabe ao educador de infancia segundo o decreto supracitado, conceber e
desenvolver “(...) o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avalia¢do
do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a
construcdo de aprendizagens integradas”. No que concerne a organizacao do ambiente
educativo, o educador de infancia proporciona experiéncias educativas integradas através
da organizacao e disponibilidade dos materiais e do espago em que as criangas se inserem,
ndo descuidando das suas rotinas, da sua seguranca e bem-estar. Para poder criar todas
estas experiéncias integradas, o educador deve ter em conta as necessidades de todo o
grupo planeando a sua intervengdo atendendo ao meio envolvente das criangas dando

resposta aos objetivos delineados. Todo este processo ird desencadear uma relagdo afetiva



entre o educador e a crianc¢a que beneficiara a promocao da autonomia desta bem como o
seu desenvolvimento afetivo, emocional e social.

Quanto ao perfil do professor do 1° ciclo do ensino basico, este tem efetivamente,
de acordo com Silva e Sousa (2013), um papel fundamental no processo de ensino
aprendizagem, estando responsavel pela motivacdo do aluno dinamizando a0 maximo as
estratégias utilizadas. Contudo, ndo depende s6 do empenho do professor, este também
espera que os alunos

(...) tenham os conceitos dos anos anteriores prontos, que saibam as normas
e regras da instituicdo escola, gue saibam relacionar-se uns com o0s outros, que
tenham uma familia estruturada, que tenham construidos os conceitos de
limite e respeito. (...) acredita que a linguagem € o elemento essencial para
desfazer tamanho desafio nesta relagdo professor e aluno (Silva e Sousa,
2013, p. 4).

Assim sendo, o docente como agente de mudanca, tem o papel de fomentar nas
criancas um guia orientador de conhecimento, e para tal terd que “despertar a curiosidade,
desenvolver a autonomia, estimular o rigor intelectual e criar as condi¢fes necessarias
para o sucesso da educacao formal e da educacdo permanente” (Delors, et. al., 1996, p.
131).

1.2. O Professor como Ser Investigador, Reflexivo e Critico

Para poder estimular os seus alunos, o professor tera que ter em conta tudo o que 0s
rodeia, bem como toda a sua prética, refletindo sobre esta e adequando-a a todos 0s
pressupostos inerentes. O professor reflexivo de acordo com Alarcédo (2003), é aquele que
tem a capacidade de ter as suas préprias ideias, ndao se limitando a ser um mero reprodutor
de ideias de outrem. Quanto ao professor como investigador, Jacinto (2003) apresenta-o
como um professor capaz de questionar a ideologia social, educativa bem como a
estrutura escolar.

Toda a reflexdo efetuada pelo professor tem o proposito de dar-lhe ferramentas para
solucionar a longo prazo questdes/problematicas encontradas na sua pratica, situando-as
“num horizonte mais abrangente que perspectiva a sua fun¢ao e a da escola na sociedade
em que vivemos” (Alarcdo, 2003, p. 63).

Concordando com a visdo da autora supracitada, o professor ndo sé tem o papel de

transmitir conhecimentos como também de ter a capacidade de refletir sobre a maneira



que transmite o que sabe, estando sempre disposto a criticar-se, investigando e recolhendo
informacdo pertinente para a sua formacdo quer a nivel profissional como pessoal, de
forma a poder melhorar e adequar as suas estratégias a uma préatica significativa.
Embora tenha o professor que refletir sobre as estratégias que utiliza, ndo cabe s6 a
este agir em prol de uma escola melhor, a escola como grande grupo tem também a
funcdo, segundo Alarcdo (2003), de criar condicdes de reflexividade quer sejam elas
individuais ou coletivas. No meio educativo, a escola é considerada como uma estrutura
desorganizada com diversos problemas cujas respostas precisam de ser contextualizadas.
Cabe assim, segundo Alarcédo (2000), ao bom professor ser também um bom investigador
desenvolvendo investigacdes para colmatar problematicas visiveis aos seus olhos,

compartilhando posteriormente os seus resultados. A autora refere ainda que nao concebe:

(...) um professor que ndo se questione sobre as razdes subjacentes as suas
decisdes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns
alunos, que ndo faca dos seus planos de aula meras hipoteses de trabalho a
confirmar ou infirmar no laboratério que é a sala de aula, que nédo leia
criticamente os manuais ou as propostas didacticas que lhe sao feitas, que ndo
se guestione sobre as funcbes da escola e sobre se elas estdo a ser realizadas
(Alarcéo, 2000, p. 6).

Nesta linha de pensamento, cabe assim ao professor repensar a sua pratica
proporcionando aprendizagens significativas e ainda criando condi¢des propicias para
uma melhor compreensdo quer por parte dos alunos, quer por parte dele proprio no que
diz respeito as questdes que sdo levantadas. Neste sentido, o professor vai ser visto cada
vez mais como um ser investigador capaz de compreender e solucionar as problemaéticas

encontradas em vez de um simples transmissor de novos conhecimentos.

1.3. O Curriculo e as Orientagdes Curriculares: uma Base para o

Docente

No percurso profissional do docente, torna-se fundamental que este tenha em
atencdo os pilares fundamentais da sua préatica, contudo deve também ter em conta a base
gue suporta esses mesmos pilares impulsionadores de uma boa préatica. Denotando-se
neste contexto, a importancia que o curriculo e as orientacdes curriculares tém para o

professor e para o educador respetivamente.



O curriculo apresenta uma grande importancia para o professor, todavia a sua
definicdo € ainda ambigua, pois sdo varias as perspetivas encontradas sobre 0 mesmo.
Segundo Pacheco (2001) citando Huebner, o curriculo surge como um termo impreciso e
ambiguo que faz referéncia a programas educativos das escolas. Muitos sdo aqueles que
tentam encontrar uma definicdo que delimite todo o campo que o curriculo abarca,
contudo, de acordo com Machado e Gongalves (1991), todas as distingdes e estudos
encontrados sobre o termo curriculo denotam ainda uma grande incerteza sobre a sua
definicdo, as suas carateristicas e limitacdes.

Embora o curriculo apresente reticéncias quanto a sua defini¢cdo, Pacheco (2001)
revé o curriculo como um “caminho, jornada, trajectoria, percurso a seguir € encerra, por
isso, duas ideias principais: uma de sequéncia ordenada, outra de nogéo de totalidade de
estudos” (p. 15). E de salientar que o curriculo embora ambiguo quanto & sua definicao,
apresenta duas defini¢bes gque se contrapdem uma dela formal e outra informal. Destas
definicBes, segundo o autor supracitado, apontam o curriculo na visdo formal como um
conjunto de contetdos que terdo que ser ensinados e como um plano de agdo
fundamentado e implementado num sistema tecnoldgico. Por outro lado, na viséo
informal, o curriculo é visto como um conjunto de experiéncias educativas e como um
sistema mais dindmico, probabilistico e complexo.

Denotou-se neste sentido que o curriculo abarca ambas as visGes, uma vez que nos
dias de hoje este ndo é um programa rigido no que toca a forma como pode ser encarado,
podendo assim haver a transmissdo de contetdos através de experiéncias educativas mais
dindmicas. O curriculo hoje é um guia para o professor, onde este pode desmitificar o seu
contetdo de diversas formas.

A realizacdo de um curriculo ndo é de facil concecdo, mas neste devera haver um
foco no que diz respeito ao seu enquadramento global, dando seguimento a ideia,
Machado e Gongalves (1991) citando Kelly afirmam que “As escolas deveriam planear o
seu curriculo como um todo. O curriculo oferecido por uma escola e o curriculo recebido
por cada aluno individualmente ndo deve ser, simplesmente, uma colocacdo de matérias
separadas” (p. 50). Salienta-se assim, a ponderagdo de ver o curriculo como um apoio ao
professor/educador no que toca & promocdo de aprendizagens significativas e como
afirma Rold&o (2001), ver o curriculo como “aquilo que socialmente se pretende fazer
aprender especificamente na institui¢do escolar” (p. 61).

Ap0s todas estas especulacbes sobre o que é o curriculo é de referir que o curriculo

é muito mais do que o que aqui foi referido, segundo Silva (2000) o curriculo é lugar,
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espaco, territorio, relacdo de poder, trajetoria, viagem, percurso, autobiografia, texto,
discurso, documento e identidade. E é nesta sequéncia de ideias que para curriculo surge
a necessidade da organizacao e gestdo do mesmo.

Com a gestdo e organizacdo do curriculo surgem entdo as organizagdes curriculares
e programa e as orientacdes curriculares para a educacdo pré-escolar, tendo em conta
todas as defini¢Oes anteriormente descritas, para apoiar o professor e o educador guiando
0s mesmos para aprendizagens significativas e funcionais. Deste modo, Aradjo (2001)
tenta sintetizar o cruzamento possivel entre as propostas curriculares e as aprendizagens

utilizando o seguinte esquema:

Figura 1. Esquema de um Processo de mediagéo realizado por uma escola para a
contextualizag&o curricular

Propostas Curriculares

Curriculo Nacional

Necessidades Socioculturais Necessidades dos Alunos

Curriculo da Escola

Aprendizagens Significativas e Funcionais

Fonte: Aradjo 2001, O exemplo de uma escola que da os primeiros passos: a Escola Bésica 2,3 de Dr.

Francisco Sanches, Braga, p.46

Assim, tendo em conta as necessidades socioculturais e as necessidades dos alunos,
as orientacOes curriculares para a educacdo pré-escolar, “constituem um conjunto de
principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir
0 processo educativo a desenvolver com as criangas” (OCEPE, 1997, p. 13). Assim, as
orientacOes curriculares ddo ao educador a possibilidade de utilizar referéncias gerais a
considerar no planeamento e na avaliacdo de atividades e situacOes de aprendizagem em

trés areas de contetdo diferentes, sendo estas a “area de formagao pessoal ¢ social, a area



de conhecimento do mundo e a area de expressdo/comunicacao que abarca o dominio das
expressOes (motora, dramatica, plastica e musical), o dominio da linguagem e abordagem
a escrita e 0 dominio da matematica.

Da mesma forma que o educador pode se guiar pelas orientacfes curriculares, o
professor pode guiar-se pela organizacdo curricular e programas que segundo 0
OCEPEBLC (2004), procura dar resposta a metas ao longo de toda a escolaridade bésica.
Surgem assim as areas curriculares disciplinares, como o Portugués, a Matemaética, o
Estudo do Meio e as Expressfes Artisticas e Fisico-Motoras, € as areas curriculares nao
disciplinares como a Area de Projeto, Estudo Acompanhado e a Formagcéo Civica.

Em suma, o curriculo ndo é apenas um programa ou um projeto a seguir, tem mais
funcdes do que as que aparenta. O curriculo é um grande guia promotor de aprendizagens,
e para Pacheco (2001) “ (...) é uma pratica pedagogica que resulta da interaccéo e
confluéncia de varias estruturas na base das quais existem interesses concretos e

responsabilidades compartilhadas” (p. 20).
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Capitulo 2 — Enquadramento Metodoldgico

Na atividade préatica de um docente, muitas serdo as problematicas encontradas na
transmisséo de conhecimentos e aptid@es, tendo que ser encontradas respostas que vao ao
encontro dos interesses das criancas. No decorrer da pratica pedagogica o professor deve
ser capaz de refletir, analisar e responder a todas as dificuldades que encontra.

Assim, o segundo capitulo visa transmitir a metodologia utilizada, a Investigacéo-
Acdo, para ultrapassar as dificuldades encontradas no estagio, dando a conhecer as opg¢des
metodoldgicas, as técnicas e os instrumentos utilizados para registar os dados necessarios

para promover uma préatica pedagdgica com base na investigacdo e na reflexao.

2.1. Investigacdo-Acao uma Abordagem Contemporanea

A Investigacdo-Acdo é um tema que ainda ndo encontra um consenso na sua
definicdo, uma vez que séo inimeros 0s pontos de vista desta tematica, contudo, como o
nome indica, investigacdo direciona para uma pesquisa proveniente de uma questao
iminente, e acdo para uma vertente pratica da questdo. Ao relacionarmos as duas
denominacdes, Investigacdo-Ac¢édo, segundo Bogdan e Biklen (1994) obtem-se uma
investigacdo que utiliza a teoria e a pratica para promover mudancas sociais.

E de salientar a importancia que a Investigacdo-Acao tem no papel do professor
pois, tal como afirma Stake (2009), ensinar ndo passa apenas por fornecer informacao, é
também um forjar de oportunidades para que 0s alunos se tornem mais conscientes e
envolvidos no dominio de certas competéncias e conhecimentos mais apelativos.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da investigacdo em curso, foi a
metodologia qualitativa. “A investigacdo qualitativa ¢ particularmente importante para o
estudo das relagGes sociais, dada a pluralidade dos universos de vida. (...) Esta
pluralidade exige uma nova sensibilidade para o estudo empirico das questdes” (Flick,
2005, p. 2).

Esta metodologia apresenta-se “(...) apropriada sempre que um conhecimento
especifico € requerido por um problema especifico, numa situacdo concreta; ou quando
uma nova aproximacéo podera ser ligada a um sistema existente” (Sousa, 2005, p. 96).

Escolhi esta metodologia, pois apesar das diversas definicdes estabelecidas, todas
focam algo em comum, da mesma forma que Flick (2005) afirma, a investigacdo € o

estudo das relagdes sociais. J& Bogdan e Biklen (1994) afirmam que os académicos,
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quando procuram investigar atraves de uma abordagem qualitativa se deve a preocupacgéo

imergente de algum problema social.

2.2. Técnicas e Instrumentos Metodologicos

No decorrer da sua investigacao, sdo inimeras as técnicas e 0s instrumentos que 0
investigador pode utilizar para registar o que ouve e observa, de forma a poder refletir
sobre como planear respostas propicias as questdes problema levantadas. Para que o
investigador consiga alcangar os registos necessarios, este “(...) introduz-se no mundo
das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua
confianga, elaborando um registo escrito e sistematico (...) O material assim recolhido é
complementado com (...) registos escolares, artigos de jornal e fotografias” (Bogdam e
Biklen, 1994, p. 16).

Desta forma, tendo em conta Méaximo-Esteves (2008), entre a variedade de
instrumentos que podem ser utilizados para recolher e registar dados os mais utilizados
sdo “a observacdo - notas de campo e diarios -, a entrevista, 0s documentos e a imagem

(fotos e videos) ” (p. 8).

2.2.1. Planificacdo

A planificacdo, sequndo Zabalza (1994 b), € a conversdo de uma ideia num curso
de acdo. De acordo com Clark e Petersons citando Zabalza (1994 b), a planificacdo pode
ser vista de duas maneiras diferentes, uma carateriza a planificacdo como uma atividade
mental do professor, onde este processa a informacdo para planificar e outra que
carateriza a planificacdo através do decorrer dos passos concretos do professor quando
este desenvolve a planificacdo, sendo este percurso o centro das atencdes. Contudo,
ambas estas concecdes estdo presentes em qualquer processo de planificacdo didatica.

“A planificagdo poderd ser feita em funcdo de objectivos ou em fungdo de
actividades. Os objectivos sdo metas Uteis e devem ser definidos claramente para que seja
possivel perspectivar os diferentes niveis de generalizacdo” (Pais & Monteiro, 1996, p.
34). Deste modo, torna-se importante distinguir os objetivos gerais dos especificos,
dando-os a conhecer aos alunos.

O porqué de planificar &€ muitas vezes uma questdo com diferentes respostas,

dependendo das necessidades e objetivos de cada profissional, nesta sequéncia Clark e
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Yinger citando Zabalda (1194) recolheram um conjunto de pareceres destacando-se que
planificar era um modo de satisfazer necessidades pessoais definindo uma orientagdo, um
suporte de determinacdo para alcancar objetivos, uma forma de por em pratica estratégias
no decorrer do processo de instrucdo. De acordo com Zabalza (1994 b), estabelecer um
plano é traduzir uma relacéo entre o programa, o curriculo e o contexto de aprendizagem.
Atraveés deste plano deve ser possivel a compreensao do que seré realizado tendo sempre
em conta situa¢des imprevisiveis.

Na execucdo de uma planificacdo existem caracteristicas que devemos ter em
atencdo, pois sdo estas que vao diferenciar o bom do mau plano. Assim Zabalza (1994 b),
enumerou algumas dessas carateristicas como a coeréncia, a adequacao, a flexibilidade,
a continuidade, a precisdo, a clareza e a riqueza. Posto isto, é importante salientar o que
pretendemos atingir, quais os contetdos a abordar, os métodos e estratégias a utilizar,

com que recursos, 0 meio envolvente onde decorrera a pratica, a duracdo e por fim a

avaliagéo.

Nesta linha de pensamentos, segundo Zabalza (1994 b), deve ser tido em conta 0s

seguintes aspetos:

Quadro 1.Roteiro de uma planificacdo a longo, médio e curto prazo

Roteiro de um plano a
longo prazo

- Clarificagdo das caracteristicas
e diretrizes enunciadas no
programa.

- Clarificagdo das condicGes
existentes:  (Escola, Alunos,
Turma, sala, etc.)

- Descricdo e organizacdo das
unidades de ensino a partir dos
conteddos.

- Estratégias e  recursos
estabelecidos em termos muito
gerais.

- Aspetos que possam ser
passiveis de  coordenagdo
interdisciplinar.

- Distribuicdo dos tempos por
cada unidade.

Roteiro de um plano a
médio prazo

- Clarificagdo dos objetivos
gerais que constam do plano a
longo prazo. Objetivos
intermediérios.
- Especificagdo de conteldos
tendo em conta o esquema
conceptual e 0 tema organizador.
- Identificacdo dos pré-requisitos
necessarios para  conseguir
realizar a aprendizagem.
- Ordenacéo e distribuicdo dos
conteudos por li¢Ges.
- Estabelecimento de estratégias
mais pormenorizadas e mais
adequadas ao contexto.
- ldentificacdo e listagem dos
materiais a utilizar.
- Estabelecimento de atividades
de remediacdo e
enrigquecimento.
- PrevisGes de
formativa e sumativa.

avaliagdo

Roteiro de um plano a
curto prazo

- Identificacéo de tema e unidade
- Determinacéo dos objetivos.

- Definig¢do do sumério

- Identificacdo da motivagéo.

- Selecdo e organizacdo de
conteddos.

- Organizagdo sequencial dos
procedimentos.

- Selecgdo de recursos.

- Selecdo dos elementos de
avaliacdo.

- Atividades de Feedback e
remediacéo

Fonte: adaptado de Zabalza, 1994 b, Planificacdo e Desenvolvimento Curricular na Escola
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Tendo em conta todas estas carateristicas, segundo o autor supracitado, surge a
durabilidade dos planos, sendo necessario intervir com planos de curta, media e longa
duracdo. Como a propria designacdo assume, estes planos séo escolhidos segundo o
tempo e os contetidos a abordar. Sendo que os planos mais longos apresentam um carater
mais genérico com uma defini¢éo dos objetivos gerais.

Em suma, a planificacdo é de extrema relevancia uma vez que apresenta um papel
fundamental ndo s6 para quem vai ensinar mas também para quem vai aprender. E
importante que o aprendiz esteja a par dos conteidos a serem abordados como também

das estratégias que serdo utilizadas.

2.2.2. Observacéao Participante

Mediante todo o processo da investigacdo muitas vezes encontra-se o simples
investigador, visto como aquele que se limita a investigar e questionar sobre a sua
problematica, e outras vezes nos extremos da situagdo encontra-se o observador como
aquele gue vai para além da observacdo através do seu envolvimento. Todavia “os
investigadores de campo situam-se algures entre estes dois extremos” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 125).

A observacdo é um acontecimento natural da vida quotidiana. Faz parte da
psicologia da percepcéo e refere-se a quase toda a actividade humana e animal,
sucedendo naturalmente, como um modo de apreensdo do que se passa fora e
dentro do individuo (...) pode também ocorrer deliberada e sistematicamente,
quando as situagdes exigem que a atencdo se concentre em dadas observacdes
especificas (Sousa, 2005, p. 108).

A observacdo contudo na area da educacdo toma proporcdes diferentes da
observacdo a nivel geral. Na educacdo, segundo Sousa (2005), a observacdo tem um
carater mais formal, objetivo e sistematizado, destinando-se a pesquisa de problemas, a
solucdo desses mesmos problemas e a compreensédo do processo pedagogico. Utilizando
esta estratégia na solucéo de problemas, é dada a possibilidade de registar determinados
acontecimentos que sucederam num determinado lugar e num determinado momento.

Esta técnica apresenta para o professor/educador investigador vantagens, uma vez
que as experiéncias da observacdo dao a possibilidade de transpor questionarios e

entrevistas “quando se trata da recolha de dados comportamentais nao-verbais” (Sousa,

2005, p. 111), dando a capacidade ao professor/educador constatar diretamente os
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comportamentos normais que ocorrem numa sala de aula durante o longo periodo que la
se encontra.

Dentro da observacéo, segundo Sousa (2005), destacam-se trés tipos de observagao
que advém das circunstancias em que a observacdo é realizada. Estas encontram-se
organizadas segundo a sua organizacdo (simples ou estruturada), a sua participacdo
(participante ou ndo-participante), o0 seu procedimento (sistematizada ou né&o-
sistematizada), o numero de observadores (individual ou em equipa) e segundo 0 seu
contexto (laboratorial ou em campo).

Na pratica pedagogica realizada a técnica utilizada, baseou-se na observacao
participante. Esta, segundo o autor supracitado, “consiste no envolvimento pessoal do
observador na vida da comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um
dos seus elementos, observando a vida do grupo a partir do seu interior, como seu
membro” (p. 113). O autor refere ainda, citando Mann, a observacao participante como
uma tentativa de enquadrar o observador no meio do observado de modo a que este seja
visto como elemento do grupo, podendo trabalhar dentro do mesmo sistema de referéncia.
Nesta linha de pensamento, este tipo de observacao torna-se vantajoso na perspetiva do
autor uma vez que, da acesso a acontecimentos que sao evitados na presenca de algum
membro estranho ao contexto, capta situac@es vivenciadas, d& um rapido acesso a vida
quotidiana dos observados facultando a oportunidade de compreender 0s seus
pensamentos e motivacdes.

Assim, a observacdo em geral “é uma faculdade que, sendo natural, tem de ser
treinada; todavia, a sua aprendizagem imbrica-se necessariamente na pratica: aprende-se
praticando. A regra de ouro para evitar a dispersao € a construcao da atencdo nas questdes

formuladas” (Maximo-Esteves, 2008, p. 87).

2.2.2.1. Notas de Campo

Posteriormente a cada observagao participante, torna-se importante a utilizagéo das
notas de campo de forma a registar a descri¢ao das praticas observadas bem como ideias
e estratégias que poderdo ser executadas. Estas notas de campo definem-se, segundo
Bogdan e Biklen (1994), como relatos escritos daquilo que é observado, experienciado,
ouvido e pensado pelo investigador no decorrer da sua recolha e reflexdo sobre os dados

de um estudo qualitativo.
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As notas de campo sdo vistas também com o objetivo de registar um pedaco da
vida que ocorre no contexto da investigacdo procurando estabelecer as ligacOes entre 0s
elementos que interagem nesse contexto (Maximo-Esteves, 2008). Esta técnica de
trabalho pode ser posta em pratica, no decorrer da observacéo participante ou apds esta
mesma observacdo. Caso seja realizada no decorrer de uma aula, as anota¢des segundo
Maximo-Esteves (2008), designam-se por anotagdes condensadas - anotagdes que sdo
executadas no decorrer das tarefas das criancas em pequenas frases ou palavras-chave. Se
as anotacdes ocorrerem fora do contexto da sala, designam-se por anotacGes extensas.
Deste modo, devem ser mais rapidamente redigidas de modo a que possam ser mais
detalhadas e reflexivas

Assim, com o auxilio das notas de campo, foi possivel realizar uma reflexdo sobre
todas as ocorréncias e pormenores na pratica desenvolvida podendo reformula-la de modo
a que esta fosse ao encontro dos interesses das criancas e promovesse um melhor

desenvolvimento nas aprendizagens das mesmas.

2.2.2.2. Diarios de Aula

Outra técnica de trabalho, que muitos observadores utilizam, sdo os diarios de
bordo que, segundo Maximo-Esteves (2008), sdo documentos escritos que incluem nédo

SO as notas de campo como também outro tipo de dados.

Os diérios de bordo sdo colectaneas de registo descritivo acerca do que ocorre

nas aulas, sob a forma de notas de campo ou memorandos (as anotacGes

extensas atras referidas), de observacOes estruturadas e registos de incidentes

cristicos. Os registos efectuados podem incluir sequéncias descritivas e

interpretativas (Maximo-Esteves, 2008, p.89, citando Altrichter et al., 1996).

Ao contrario das notas de campo, o diario, tendo em conta a perspetiva do autor
supracitado, apresenta o lado pessoal do trabalho, transpondo sentimentos, emogoes e as
reacOes observaveis pelo observador. Zabalza (1994 a) revé os diarios de aula como um
espacgo narrativo dos professores, onde estes ddo a sua opinido de como foram as suas
praticas e como estas poderiam ser revistas de forma a melhoréa-las. Embora os diarios
tenham um carater trabalhoso, poucos séo os professores que ap0s optarem por esta
dindmica, ndo a reconhecem como uma dinamica de grande utilidade no sentido em que
através dos diarios de bordo o professor tem a capacidade de refletir e guardar para si

aquilo que para muitos ndo passa de uma simples aula.
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Tendo em conta esta ideia, os diarios de acordo com Maximo-Esteves (2008),
apresentam um carater muito importante na préatica de qualquer observador participante,
visto que estes d&o a possibilidade de analisar, avaliar e reconstruir a sua participagéo de

forma reflexiva, interpretativa e descritiva.

2.2.2.3. Registos Fotograficos

Para o observador registar diversas situagdes ocorrentes na sua observacgao, muitas
das vezes ele utiliza a captacdo de imagens (fotografia). De acordo com Mé&ximo-Esteves
(2008), os professores nos dias que correm usam a fotografia como auxiliar e conteddo
de aprendizagem.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a utilizacdo da fotografia ndo é vista com
bons olhos por todos. “Alguns defendem que a fotografia ¢ quase inttil (...) porque
distorce aquilo que se diz iluminar (...) outros contrapdem (...) que representa um
significativo avanco na pesquisa, dado que permite que os investigadores compreendam
e estudem aspectos da vida” (pp. 183-184).

Embora seja benéfico para o professor. a utilizacdo da maquina fotografica na sala
de aula pode causar algum transtorno para os alunos, contudo Maximo-Esteves (2008)
refere que o uso regular da mesma no ambito da observacdo acaba por inserir o

instrumento na rotina da aula, ndo se tornando um recurso intruso.

2.2.3. Avaliacao

A avaliacdo na educacdo, segundo a Circular n°.4 /DGIDC/DSDC/2011, é uma
componente integrante e reguladora de uma prética educativa, tendo em conta qualquer
nivel de educacéo e ensino o que requer a implicacao de principios e procedimentos que
vao ao encontro das suas especificidades.

A palavra avaliar, como muitas outras, ndo encontra uma Unica definicdo
apresentando uma ambiguidade no que concerne a sua aplicagdo. Esta possui varios
significados, pois depende das diferentes perspetivas e contextos onde € abordada.
Segundo Lopes e Silva (2012), pode-se considerar duas perspetivas de avaliagdo
diferentes tendo em conta os termos utilizados para cada uma delas. Uma avaliacéo que
utiliza termos como “medir, quantificar, emitir juizos de valor” apresenta um aspeto mais

quantitativo, por outro lado uma avaliagdo que apresenta termos como ‘“‘estimar,
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apreender, entender” apresenta um aspeto mais qualitativo. Desta perspetiva destaca-se
uma distingéo entre dois aspetos fundamentais, avaliar e classificar.

A avaliagdo deve apresentar um carater continuo e, de acordo com Rosales (1992)
citando Stufflebeam e Shinkfield, esta deve obter e proporcionar informacgéo pertinente
de forma a promover a compreensdo de diferentes fendmenos e solucionar diferentes
problemas de responsabilidade. Segundo Lopes e Silva (2012), esta € também um
processo de averiguacdo dos progressos dos alunos nos caminhos necessarios para
atingirem os niveis/metas estabelecidos. Através da avaliacdo aprende-se 0 porqué de
querermos aprender alguma coisa.

A classificacdo, ao contrério da avaliacdo, segundo Lopes e Silva (2012), resulta
de uma seria¢do dos alunos, atribuindo uma posi¢cdo dos mesmos numa determinada
escala. A classificacdo € utilizada no ambito de querer confirmar 0S Nnossos
conhecimentos, o que resulta numa aquisi¢ao irriséria de novos conhecimentos.

Tendo em conta ambos os termos, é de salientar que atualmente é visivél nas
escolas uma maior classificacdo do que avaliagcdo. Hoje sdo muitos os profissionais que
tém por habito atribuir diferentes classificacbes aos seus alunos, o que ndo beneficia no
meu ponto de vista nem os alunos, como novos aprendizes, nem 0s proprios professores
como transmissores de conhecimentos. Concordado com a opinido dos autores
supracitados, a avaliagéo de hoje tem sido utilizada para rotular os alunos e nao para lhes
facultar as ajudas necessarias para 0 seu sucesso escolar.

A dificuldade nos dias de hoje, encontra-se no como realizar uma avaliacdo sem
recorrer a classificacdo. Deste modo, Municio (1978), afirma que para se avaliar deve-se
partir de um ponto base tendo em conta anota¢es das atividades diarias dos alunos.
Assim, para se realizar uma avaliacdo continua o professor deve estabelecer objetivos
claros para os seus alunos determinando os contetdos a serem abordos e deve realizar
uma avaliacdo inicial sobre as condi¢Bes dos alunos no que toca ao seu perfil psicoldgico,
emocional e cognitivo. Feita esta andlise, o professor deve avaliar todo o percurso
realizado pelos alunos quer de forma individual ou conjunta, preparando provas que
foquem as principais dificuldades observadas. Deve também observar sistematicamente
0 comportamento do aluno anotando todas as informagdes pertinentes e por fim deve
transmitir aos seus alunos os resultados para que os alunos estejam a par do seu proprio
percurso.

Para elaborar esta avaliacdo continua, o professor deve ter em conta trés tipos de

avaliacdo para dar conclusdo a todo este processo. Segundo Lopes e Silva (2012), os
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diferentes objetivos da avaliagdo sdo “avaliagdo para a aprendizagem, avaliagdo como
aprendizagem e avaliagdo da aprendizagem” (p. 3). A avaliacdo para a aprendizagem
engloba uma avaliagdo na sala de aula, onde os objetivos da aprendizagem sé&o
transmitidos aos alunos, elevando por parte dos alunos o querer saber mais. Para que esta
avaliacdo seja eficaz, € importante que o professor transmita feedback de todos os
processos, transmitido seguranca e confianca quanto ao desempenho dos préprios alunos,
havendo uma menor taxa de frustracdo ou desespero. A avaliacdo como aprendizagem da
grande relevancia ao papel do aluno no processo de aprendizagem, no sentido em que o
aluno é capaz de refletir sobre o percurso realizado e a realizar para atingir 0s seus
objetivos, dando assim a possibilidade de construir em conjunto com o professor a
aprendizagem e avaliacdo. A avaliacdo da aprendizagem é utilizada quando o professor
quer analisar o desempenho dos seus alunos em relacdo aos objetivos de aprendizagem,
dando assim a conhecer o grau que o aluno conseguiu alcancar muitas das vezes com a
ajuda de exames ou outras provas de aprendizagem.

Estes objetivos remontam para avaliagdes de carater diferente, podendo estas
serem formativa ou sumativa. A avaliacdo para a aprendizagem e a avaliacdo como
aprendizagem remontam-nos para uma avaliacdo formativa, a avaliacdo da aprendizagem
para uma avaliagcdo de carater sumativo.

O que distingue a avaliagdo formativa da avaliagdo sumativa, segundo Lopes e
Silva (2012), “¢ a forma como os resultados sdo utilizados” (p. 6). A avaliagdo formativa
fornece informac6es, segundo Abrecht (1986), tanto a quem aprende como a quem ensina.
Esta estabelece o ponto de ligacédo entre as solucdes e as falhas encontradas no decorrer
da prética pedagdgica e € um processo continuo que encaminha para uma avaliagdo que
pretende “fazer algum tipo de julgamento, tal como para determinar a classificagdo que
um aluno recebera numa disciplina” (Lopes & Silva, 2012, p. 6), sendo esta uma avaliagao
sumativa.

No ambito da educacdo pré-escolar, a técnica de avaliagdo utilizada foi o Sistema
de Acompanhamento das Criangas (SAC), que segundo Portugal e Leavers (2010), este
sistema constroi-se em torno do principio, o qual prevé que a avaliagdo “deve ser
processual e tornar possivel o desenvolvimento de praticas orientadas ndo apenas pelos
futuros beneficios ou efeitos (...), mas também pela atual qualidade de vida das criancas”
(p. 10). O SAC oferece ao educador a capacidade de realizar uma pratica onde é possivel
observar, avaliar, refletir e agir de forma a conceber o bem-estar, a implicagcdo, a

aprendizagem e desenvolvimento das suas criangas. A utilizacdo do SAC advém da
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capacidade que esta técnica avaliativa tem em obter uma visao clara de todo o grupo de
criancas, na facilidade em identificar as necessidades de apoio adicional ou atencédo
diferenciadas das criancas, e na perce¢éo de aspetos que necessitam de intervengédo por
parte do educador.

Segundo este parecer para, realizar uma boa avaliacdo, 0 SAC desenvolveu trés
fases distintas que visam respetivamente avaliar, analisar e refletir e intervir. Para cada
uma destas fases sdo elaboradas fichas de preenchimento de forma a auxiliar o educador
sendo que as fichas g1, g2 e g3 sdo dirigidas ao grupo e as fichas il, i2 e i3 sdo fichas
dirigidas a cada crianca individualmente. Juntamente com estas fichas, 0 SAC segundo
0s autores supracitados, desenvolveu uma ficha inicial de forma a contextualizar o meio
em que as criangas estdo inseridas bem como a caracterizacgdo geral do grupo.

No 1.° ciclo do ensino basico, a técnica de avaliacdo utilizada foi a Check-List.
Segundo Sousa (2005), também conhecida como lista de afericdo, inventario ou de
controlo. Esta apresenta-se como um guia sistematizador da observagéo. Este instrumento
de avaliagdo “trata-se de uma lista para (...) constatar apenas a presenga ou auséncia de
certos elementos, sem se fazerem quaisquer outros juizos ou apreciacdes (...) baseadas

no tempo ou nos acontecimentos (...)"” (p. 241).

2.2.4. Analise Documental

Conforme Stake (2009), a analise de dados pretende dar significado as primeiras
impressdes e desta forma o autor afirma que o inicio da analise ndo requer um momento

em particular.

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo sistematico de
transcri¢Oes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados, com o objectivo de aumentar a sua prépria compreensao
desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou (Bogdan & Biklen, 1994, p. 205).

Como consta a analise de dados, € uma pratica que implica um processo meticuloso
que visa organizar todas as recolhas de modo a analisa-las e compreende-las adquirindo
uma vigorosa investigagdo. Nesta linha de pensamento, a melhor forma de obter uma
investigacdo vigorosa e veridica é através da triangulacdo. Segundo Sousa (2005), a
triangulagdo confere robustez a validade de uma investigacéo de carater qualitativo. Neste

seguimento, o autor refere ainda citando Bisquerra, quatro tipos bésicos de triangulacéo:
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1- Atriangulacéo de dados, que visa a comparacédo proveniente da recolha de dados

de diferentes fontes;

2- A triangulacdo de investigadores que analisa a concordancia e discordia de

diferentes investigadores;

3- A triangulacéo teorica que estuda teorias alternativas sobre diferentes pontos de

vista pretendendo obter uma compreensdo mais compreensiva do fenémeno;

4- A triangulacdo metodoldgica que aplica diferentes técnicas e métodos que

acarrete uma compreensao dos resultados obtidos.

O autor ainda refere uma quinta triangulacéo, a triangulacdo mdaltipla que combina
todos os tipos de triangulacéo e foi dessa forma, que no decorrer da recolha de dados,
designadamente notas de campo, registos fotograficos e andlise de documentos,
organizou-se 0s dados de modo a poder analisa-los de forma a retirar as ilacdes
necessarias. No entanto o curto periodo de investigacdo levou-me a crer que os dados
recolhidos eram insuficientes para retirar conclusdes validas do processo, invalidando

deste modo os resultados.
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Capitulo 3- Pressupostos Inerentes a Pratica Pedagdgica

Neste capitulo € dado a conhecer os pressupostos tedricos que sustentaram toda a
pratica pedagdgica, de forma a dar resposta a todas as necessidades e interesses dos dois
grupos de criangas.

Segundo Maximo-Esteves (1998), os planos curriculares encontravam-se
organizados por organismos de clpula, logo eram postos em pratica pelos professores e
educadores através de metodologias didaticas padronizadas e uniformizantes
direcionadas a alunos padrdo. Este capitulo permite visualizar que no presente j& ndo
existem alunos padrdo, e sendo cada aluno um aluno diferente, cabe ao professor conhecé-
lo e adaptar a sua pratica aos interesses e capacidades da crianca.

Neste sentido, o capitulo aborda temas como a aprendizagem cooperativa, a
pedagogia por participagcdo, as vantagens da interdisciplinaridade, a diferenciacdo
pedagdgica, a insercao das TIC, a capacidade do ludico em promover aprendizagens e a

importancia da autonomia na realizacdo das tarefas por parte das criancas.

3.1. Aprendizagem Cooperativa/ Trabalho Cooperativo

Atualmente o sucesso e 0 insucesso escolar sdo vistos pelos professores de forma
diferente em relacdo ao sucesso e insucesso do passado. Hoje os professores tém a
capacidade de recorrer a métodos e estratégias que colmatem com maior eficacia o
insucesso escolar. Tendo as criancas ritmos de trabalho diferentes, cabe ao
professor/educador se aperceber do que é o melhor para elas, indo ao encontro dos seus
interesses. A troca de informacdo entre colegas do mesmo grupo, por vezes beneficia
aqueles que tém maior dificuldade, mas também aqueles que ajudam e transmitem 0s seus
conhecimentos e aptid6es. Salienta-se assim como definicdo de aprendizagem, segundo
Berbaun (1993), o processo de construcdo e assimilacdo de uma nova resposta. E desta

mesma forma, o autor refere que:

A aprendizagem ndo € a preocupacdo primeira do Homem, face ao meio.
Quando a sua sobrevivéncia esta assegurada, 0 que ele comeca por procurar
sdo as satisfacGes que correspondem a necessidade de valorizacdo, de ser

aceite e respeitado, de se realizar, com independéncia e em liberdade... (p.
125).

Resulta assim das necessidades de valorizacao, do ser aceite, do ser respeitado e do

realizar com independéncia e liberdade uma abordagem a aprendizagem cooperativa, que

23



segundo Fathman e Kessler, citado por Lopes e Silva (2009), esta aprendizagem € vista
como um trabalho em grupo que d& a oportunidade de todos os alunos estarem incluidos
e interagirem trocando informagdes uns com os outros. “Johnson, Johnson e Holubec
adicionam ainda nesta definicdo que este trabalho em grupo serve também para cada
crianca maximizar a sua aprendizagem e a dos colegas” (citado por Lopes & Silva, 2009,
p. 3). Destaca-se entdo a importancia que a aprendizagem cooperativa tem na educacao
formal, visto que cada vez mais o0 ambiente profissional exige pessoas aptas a trabalhar
em grupo.

Os efeitos produzidos pela aprendizagem cooperativa, segundo Slavin citado por
Lopes e Silva (2009), devem-se as perspetivas de motivacdo, de coesdo social, cognitiva
de desenvolvimento e cognitiva de elaboracdo, que traduzem os pressupostos tedricos que
fundamentam toda esta aprendizagem. Assim, seguindo a ideia do autor, s perspetiva de
motivacdo da énfase a recompensa que advird da ideia de que o grupo sO sera bem-
sucedido se todos os membros do grupo trabalharem para o mesmo fim, o mesmo
objetivo. A perspetiva de coesdo social defende que os efeitos da aprendizagem
cooperativa advém da unido do grupo e da entreajuda dos membros do mesmo para
atingirem com sucesso 0 que desejam. As perspetivas cognitivas assumem que as
interacdes dos alunos irdo beneficiar a aprendizagem dos mesmos, assumindo que a
interacdo dos alunos aumenta o dominio dos conceitos fundamentais. Por fim as
perspetivas cognitivas de elaboracdo assumem que para apreender, o aluno deve estar
envolvido na producdo do seu conhecimento.

Esta metodologia, embora seja vista como motor de grande sucesso escolar, ndo
assenta na perfei¢cdo em todos os grupos de trabalho. Uma vez que cada grupo de criangas
apresenta carateristicas proprias, por vezes este método em alguns grupos nao resulta.
Deste modo, é importante que antes de implementar este método o professor tenha em
conta o grupo com que esté a trabalhar, e va introduzindo pequenas estratégias que vao
ao encontro do seu objetivo. Segundo Fontes e Freixo (2004), para que um grupo
desenvolva um trabalho cooperativo é necessario interdependéncia positiva, interacao
estimulante frente a frente, responsabilidade individual, atividades interpessoais e de
grupo e uma avaliagéo do grupo.

Quando se fala em aprendizagem cooperativa evidencia-se o papel da crianca, do
que esta deve ou ndo fazer e da importancia em alcancar metas nao descuidando os
colegas. Contudo, para que tudo isto seja possivel ha um grande trabalho realizado a

priori por parte da entidade educativa. O professor/educador em todo este processo tem
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um papel fundamental para que os seus alunos/criancas atinjam com sucesso todos 0s
objetivos delineados. De acordo com C. Mir et al. citado por Fontes e Freixo (2004), o
professor deve ter em conta as fungdes apresentadas no quadro seguinte.

Quadro 2. Funcdes do Professor na préatica da aprendizagem cooperativa

Funcdes do professor durante o trabalho de Funcoes do professor em relacéo a
grupo turma

-Garantir que cada aluno conheca os objetivos do grupo;  -Explicar as normas do trabalho cooperativo;
-Verificar se se realiza o intercambio necessario dentro  -EXplicar as tarefas e os materiais necessarios

do grupo e controlar a rotatividade dos papéis; para a realizacdo destas;

-Estimular o intercambio de explicacdes e justificagdes -EXPor as caracteristicas gerais do trabalho
que tenham a ver com a realizagéo das tarefas; que se vai desenvolver;

-Assegurar a disponibilidade dos recursos basicos para -Organizar os grupos e os materiais de acordo
a realizagéo do trabalho; com o trabalho a realizar;

-Garantir o sucesso dos elementos mais fracos; -Prever tarefas complementares.

-Fornecer ao grupo critérios e instrumentos de avaliagdo

do seu trabalho;

-Controlar o tempo que o grupo ocupa ha realizacéo;

-Responder apenas a questdes que tenham a ver com

decisbes do grupo e que ndo se tenham resolvido com

razoabilidade;

-Dar énfase ao papel que cada um desempenha dentro

do grupo;

-Estimular a argumentacdo dentro do grupo sempre que

haja opinides divergentes.
Fonte: Fontes e Freixo 2004, Vygotsy e a aprendizagem cooperativa, p.59

Tendo em atencéo todas as fungdes do professor/educador, e de modo a maximizar
a aprendizagem do grupo, este deve ter em conta a forma como este esta organizado e
estruturado, e neste seguimento segundo Lopes e Silva (2009), delegar uma margem de
autonomia de forma a que o grupo seja capaz de desenvolver sozinho, as tarefas
propostas. A autonomia muitas das vezes desejada advém de um trabalho continuo com
as criancas, € muitas das vezes da atribuicdo de papéis as mesmas. Segundo Fontes e
Freixo (2004), a atribuicdo de papéis as criancas é uma forma eficaz de promover o
trabalho conjunto e produtivo. Estes papéis virdo reduzir a probabilidade de alguns
elementos do grupo assumirem uma posicdo dominadora, e aumentardo a
interdependéncia entre todos o0s elementos do grupo.
Como é possivel constatar a aprendizagem cooperativa ndo ¢é de facil aplicacdo

contudo, esta apresenta vantagens tanto para os alunos como para o professor. De acordo
com Fontes e Freixo (2004), este método de aprendizagem apresenta, em duas categorias

diferentes, vantagens para os alunos. Ao nivel das competéncias cognitivas gera maior
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produtividade e rendimento, desenvolve o pensamento critico, criativo e a resolucdo de
problemas, adquire e emprega competéncias cognitivas superiores e por fim desenvolve
e utiliza uma linguagem mais elaborada nos debates entre os diferentes grupos. Ao nivel
das competéncias atitudinais desenvolve uma imagem pessoal mais positiva, aumenta o
interesse, a motivacgdo e as expectativas futuras, desenvolve uma comunicacao eficaz e
positiva, o respeito pelos outros e a responsabilidade individual e por fim integra alunos
com dificuldades na aprendizagem. No que diz respeito as vantagens deste método para
o professor, estas advém do alcance com maior facilidade aos objetivos do dominio
cognitivo, pessoal e social e da flexibilidade e criatividade que este tem em desempenhar
um papel de facilitador, incentivador e observador.

Assim, podemos constatar a relevancia que este método apresenta na aprendizagem
das criancas, e afirmar que a aprendizagem cooperativa é cada vez mais vista como um
futuro promissor. Desta forma, segundo Fontes e Freixo (2004) citando Vygotsky, “O que

as criancas podem fazer juntas hoje, poderéo fazé-lo sozinhas amanha” (p. 16).

3.2. Pedagogia por Participacdo: Aprendizagem Interativa e

Continua

Ao desconhecer-se a definicdo exata de pedagogia, Estrela (1992), evidéncia a
pedagogia sem um estatuto cientifico auténtico, uma vez que esta se apresenta como uma
ciéncia com lacunas na sua metodologia de base, encontrando-se assim ainda em
constituicao.

Embora a pedagogia se apresente de forma ambigua, Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2011), afirmam que a pedagogia conhece as suas fronteiras mas ndo as
delimita. Para estes autores, “a pedagogia organiza-Se em torno de saberes que se
constroem na agdo situada, em articulagdo com as conceces teoricas (teorias e saberes)
e com as crencas (crencas, valores e principios)” (p. 13).

A pedagogia, segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), pode ser
empregue de varios modos, dos quais destacam-se 0 modo da transmissdo e 0 modo da
participacdo. A pedagogia da transmissdo centra-se no conhecimento que se quer
transmitir ao passo que a pedagogia da participagdo centra-se nas criangas que constroem
0 seu proprio conhecimento. O que difere estes dois modos de pedagogia é apreendido

analisando:
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(...) os objetivos que cada um propde; a imagem de crianga que pressupoe; a
imagem de professor que propde; o processo de ensino-aprendizagem
adotado; o espago de aprendizagem criado; o tempo de aprendizagem vivido;
as atividades e projetos desenvolvidos; as aprendizagens realizadas e
documentadas; a cultura do envolvimento das familias, a preocupacéo com a
diversidade e a inclusdo (p. 14).

A pedagogia transmissiva, como ja mencionado, segundo os autores supracitados,
centra-se no conhecimento que se pretende transmitir, onde o professor é visto como um
transmissor de conhecimentos que outrora alguém lhe transmitiu, atraveés de materiais
pouco diversificados e didaticos (manuais, fichas, cadernos de exercicios) e a crianca é
vista como uma tabua rasa, uma folha em branco, que no decorrer do tempo ird sendo
completa. ““ O processo ensino/aprendizagem que utiliza predominantemente o modo de
transmissao define a memorizacdo dos conteudos e a sua reproducao fiel como o cerne
da atividade educativa” (p. 14). Estanqueiro (2010), refere segundo Paulo Freire que o
aluno ndo pode ser visto como um banco, que so serve para 0 deposito de informacdes
oferecidos pelos professores, uma vez que este aprende melhor quando vivéncia, pesquisa
e discute.

A pedagogia participativa vem corromper, segundo Oliveira-Formosinho (2007),
a pedagogia transmissiva, contudo esta tarefa ndo € de facil execucdo, uma vez que esta
corrupcdo € vista maioritariamente como um cOMpPromisso com a reconstrucdo e
esperanga de uma nova pedagogia. A pedagogia participativa, segundo o autor
supracitado, ¢ vista como a esséncia da pedagogia, dado que “reside na integragdo das
crengas e dos saberes, da teoria e da préatica, da agdo e dos valores” (p. 18). Esta pedagogia
centra-se nas criangas e como estas constroem o seu proprio conhecimento, tendo como
principal objetivo, segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), o envolvimento
das criancas na possibilidade de experienciar o que visam construir no seu processo de
aprendizagem, através de uma experiéncia continua e interativa. Na pedagogia da
participacdo, a crianca deixa de ser vista como uma tabua rasa, passando a ser vista como
um ser com competéncias e atividades, e o professor desempenha um papel mais ativo e
dindmico de modo a motivar e compreender 0s seus alunos.

A pedagogia-em-participagdo tem como principais objetivos, segundo Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2011), envolver as criangas no processo de aprendizagem
através de uma experimentacdo continua e interativa, dando a crianca o direito de
participar e como o “apoio sensivel, autonomizante e estimulante” (p. 18) por parte do

professor/educador. Assim sendo, a pedagogia participativa é assinalada como:
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(...) acriagdo de espagos e tempos pedagdogicos onde a ética das relaces
e interacdes permite desenvolver atividades e projetos que, porque valorizam
a experiéncia, os saberes e as culturas das criancas em didlogo com os saberes
e as culturas dos adultos, permitem as criangas viver, conhecer, significar,
criar (p.19).

Toda a esséncia da aprendizagem participativa passa pela passagem de situacdes
onde as criangas possam vivenciar experiéncias promotoras de novas aptiddes cognitivas,
contudo segundo Antonello (2006), “a aprendizagem na agdo ¢ muito mais do que um
simples acumular de experiéncias” (p. 216), na perspetiva deste autor, nem toda a
experiéncia corrobora uma aprendizagem, para este a aprendizagem muitas vezes é fruto
da repeticdo. Assim, ele afirma que, a experimentacdo que tem o intuito de promover
aprendizagem, deve ter em conta sempre uma intencionalidade por parte de quem a quer
transmitir.

Desta forma, podemos constatar que a participacdo dos alunos nas aulas e nas
atividades propostas, tal como afirma Estanqueiro (2010), aumentam o interesse das
criangas nas mesmas e por sua vez a monotonia e a falta de entusiasmo das mesmas,
promovem o desinteresse das criancas, que posteriormente levardo a distracdo acabando

por ndo ter os resultados e a intencionalidade pretendida.

3.3. As Vantagens da Interdisciplinaridade

No presente, a interdisciplinaridade na educacdo é uma ferramenta fulcral para o
desenvolvimento das aprendizagens nas criancas. Embora apresente alguma
incongruéncia quanto a sua definicdo, a interdisciplinaridade apresenta diversas
vantagens defendidas por varios autores.

De acordo com Pombo, Guimaraes e Levy (1994), é desconhecida uma defini¢do
exata para o significado de interdisciplinaridade, bem como qual a sua implicacdo nas
préaticas educativas. Deste modo, os autores, tendo por base algumas das definicdes
ambiguas do conceito, apontam-no como um “objecto de significativas flutuagdes: da
simples cooperacdo de disciplinas ao seu intercdmbio mutuo e integracdo reciproca ou,
ainda, a uma integracdo capaz de romper a estrutura de cada disciplina e alcancar uma
axiomatica comum” (p. 10). Esta estratégia surge também, segundo Paviani (2004), com
a intencdo de solucionar a fragmentacdo encontrada no conhecimento, envolvendo

aspetos légicos e epistemoldgicos do conhecimento e interligando conhecimentos de
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diversas disciplinas. Assim sendo, a interdisciplinaridade ndo deve ser alcancada a
qualquer preco mas sim aplicada a cada caso de um modo especifico.

A interdisciplinaridade, segundo Maingain e Dufour (2002), é considerada de tal
forma, quando usadas diversas disciplinas com o objetivo de representar ou modelar um
conceito, um acontecimento. Sendo que, no &mbito escolar, esta é vista como uma pratica
de interconexao de disciplinas. “Ela pde em obra processos de aprendizagem integradores
e cisa a aquisicao de saberes estruturados, transferiveis e actualizaveis na agdo” (Maingain
& Dufour, 2002, p. 74).

Pombo (2004) assume esta estratégia como um escape dos professores aos
modelos candnicos dos currila especializados, que por iniciativa propria realizam
experiéncias de ensino que procuram integragédo dos saberes disciplinares. Assim, quando
aplicada de forma assertiva a interdisciplinaridade apresenta benesses no ambito da
aprendizagem de conhecimentos. Desta forma, segundo Maingain e Dufour (2002), o
processo disciplinar vem ajudar a desenvolver a capacidade de aptidédo dos alunos para
representar uma situagao recorrendo a diversas experiéncias. Esta estratégia contudo, vem
beneficiar os docentes nas suas praticas visto que, segundo 0s autores supracitados, a
interdisciplinaridade faculta aos professores a capacidade de promover cenarios didaticos
articulando éareas das diversas disciplinas.

Contudo, como j& antes referido, ha que prestar atencdo ao discurso
interdisciplinar, uma vez que, segundo Levy (1994), este discurso encontra-se sempre em
revisao, o que torna a capacidade de mudanca do mesmo maior.

Postas as mais diversas opinides sobre a interdisciplinaridade, é de denotar a
importancia que esta pode apresentar no decorrer de uma pratica pedagdgica propicia a
aquisicdo de aprendizagens multiplas. Assim, é fulcral que o professor tenha em
consideracdo as mais diversas areas, interligando as mais diversas tematicas a serem

abordadas.

3.4. Da Incluséo a Diferenciacdo Pedagogica

Nos dias de hoje, as diferencas encontradas na humanidade tendem a ser
socialmente mais comuns e ultrapassadas. Na educacdo verifica-se a mesma situacao.
Cada vez mais as diferengas encontradas nas criangas sdo ultrapassadas tendo em conta

os limites da propria crianca e o seu ritmo de aprendizagem. Segundo Correia e Martins
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(2002), todas as criancas anseiam em aprender, contudo nem todas aprendem ao mesmo
ritmo e através das mesmas estratégias.

Atualmente, as escolas procuram promover o desenvolvimento a todos os niveis
e para 0 maior numero possivel de alunos. Desta forma Morgado (2003) afirma que cada
vez menos sdo visiveis escolas que rotulam os alunos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Estas escolas sé&o designadas como escolas inclusivas e tendem a
satisfazer as necessidades diversas de todos os alunos garantindo um bom nivel de
educacéo para todos.

Segundo Candeias (2009), “o significado comummente aceite de Educagao
Inclusiva pressupde que a escola regular seja o local privilegiado para o aluno com NEE
efectuar as suas aprendizagens” (p. 38). Pode-se entdo realcar que uma escola inclusiva
tem como principal objetivo incluir no seu processo de ensino aprendizagem criancas
com todo o tipo de necessidades. A inclusdo, segundo Correia (2013), é vista como um
modelo educacional vantajoso no que diz respeito as aprendizagens de todos os alunos.

Este modelo facilita o didlogo entre profissionais do ensino regular e profissionais
de educacdo especial, dando a capacidade aos profissionais do ensino regular de
desenvolver maior capacidade de compreensdo sobre os diferentes tipos de NEE. A
inclusdo porém, ndo vem facilitar s6 a capacidade de didlogo entre os profissionais acima
supracitados, esta vai permitir também que as criancas desenvolvam atitudes positivas
perante a diversidade, adguiram ganhos ao nivel do desenvolvimento académico, se
preparem para a vida na comunidade e para evitar efeitos negativos da exclusao (Correia,
2013). Desta forma, segundo Morgado (1997), o desenvolvimento de escolas que visam
promover o desenvolvimento de todos os alunos, passa necessariamente por uma acgao
diferenciada, uma diferenciacdo quer nos contextos de intervencdo, quer nos aspetos
operativos.

A diferenciagéo “ (...) tem como base a regulacdo individualizada dos processos e
itinerarios de aprendizagem e passa pela seleccdo apropriada de métodos de ensino
adequados as estratégias de aprendizagem de cada aluno em situacao de grupo” (Cadima,
1997, p. 14). Morgado (2003) refere, segundo Tomlinson, que a diferenciagao ainda deve
ser vista como uma concecdo de ensino aprendizagem e ndo como uma estratégia de
ensino.

A diferenciacdo surge da capacidade em que o docente tem em direcionar a sua
préatica a todas as necessidades encontradas nas criangas. Com estas em evidéncia, 0

docente, segundo Grave-Resendes e Soares (2002), tem em consideracdo as
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caracteristicas das criangas, uma vez que cada crianga € diferente e deste modo cada uma
terd os seus interesses, necessidades, pontos fortes e estilos de aprendizagem. Assim, o
professor ao respeitar o ritmo de aprendizagem de cada crianca ira facilitar a quantidade
e qualidade de aquisicdo de novos conhecimentos.

Hoje, a palavra diferenciacdo € mais usual do que alguma vez fora todavia, nem
todos os professores/educadores conseguem por em pratica atividades diferenciadas.
Segundo Tomlinson e Allan (2002), existem ja projetos de diferenciacdo que visam
transmitir conhecimentos sobre o que é a diferenciacdo e as estratégias a ter em conta
para diferenciar. Como diferenciar, € uma questdo levantada por muitos professores/
educadores, contudo as respostas sdo cada vez mais acessiveis. Os autores supracitados
afirmam que cada vez ha uma maior promocéo de diferenciacdo nas escolas, e que cada
vez mais os professores/educadores vao ha procura de respostas e solugdes para aplicarem
nas suas praticas. Tomlinson e Allan (2002) apresentam algumas ideias a ter em conta no

processo de diferenciagéo:

Quadro 3. O que deve ser tido em conta no processo de diferenciacéo

e Clareza do objetivo e visdo
e Esforcos de natureza sistémica
e Parcerias entre generalistas/especialistas para promover intervenc¢des nas turmas
e Tempo e apoio para colaboracéo
e Planificagdo estruturada das aulas (gestdo curricular) e avaliagdo pedagogica
e Formacdo centrada nos profissionais, de forma a promover transferéncias de competéncias
e Incentivos para a aplicacdo nas turmas
e Politicas e iniciativas alinhadas com objetivos
e Lideranca coerente
e Articulagdo entre o progresso profissional e responsabilidade
e Auvaliagdo formativa e sumativa dos esforcos e utilizacdo das descobertas
e Envolvimento dos pais na compreensao e contribuicdo para avaliar a mudanga
e  Persisténcia ao longo do tempo
Fonte: adaptado de Tomlinson e Allan 2002, Liderar Projetos de Diferencia¢do Pedagégica, p.199

Deste modo, é possivel constatar, que o papel do professor/educador na
diferenciacdo é fulcral, uma vez que é deste que parte a iniciativa de por em pratica
estratégias diferenciadas para criangas com capacidades de aprendizagem diferentes.
Segundo Morgado (1997), deve ser tido em conta dois aspetos importantes no que diz
respeito ao professor/educador, sdo estes a comunicagéo, envolvendo forma e contetdo,

e 0 conjunto de expetativas e representacoes.
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3.5. A Insercdo das TIC como Meio Condutor de Inovacgao

Pedagdgica

Quando a escola publica surge, surge de forma a colmatar a auséncia de individuos
capazes de responder as caréncias do modelo industrial. Segundo Sousa e Fino (2001), a
nova ordem industrial requer individuos equipados de aptidGes pré adaptadas a um
trabalho repetitivo, que pouco se equipara a ritmos naturais.

Este sistema educativo/produtivo permaneceu estavel até ao aparecimento de
tecnologias de novo tipo que, segundo Fino (2001), originaram mudancas draméticas na
maneira que a humanidade encarava 0 mundo e a si propria. Estas mudancas despertaram
na humanidade a consciéncia de tentar compreender o sistema educacional do presente.

Hoje a sociedade pressupde uma educacao direcionada para 0 novo contexto social,
evidenciando uma progresséao na utilizagao das tecnologias no contexto da aprendizagem.
Como afirmam Costa, Peralta e Viseu (2007), atualmente vive-se num mundo complexo
gue exige uma sociedade apta a superar, de forma diferenciada, qualquer dificuldade num
contexto social/profissional. Assim, a importancia da Tecnologia de Informacédo e
Comunicacéo (TIC) surge com grande relevancia nas escolas, uma vez que emerge com
o proposito “de colocar a tecnologia ao servico da mudanca de um paradigma
instrucionista, velho de dois séculos, para um novo paradigma construcionista” (Fino,
2003).

E de salientar que as tecnologias tém encontrado alguma dificuldade no que toca a
sua adaptacédo nas escolas, ao nao serem vistas como sindnimos de inovacdo pedagogica.
Fino (2003) refere que “a inovagdo pedagogica ndo reside na tecnologia, mas fora dela,
na mente de quem desenhard o contexto em que a tecnologia sera utilizada”. Pode-se
considerar deste modo a tecnologia como um meio condutor para a inovagdo pedagogica
guando utilizada de forma assertiva na criacdo de ambientes inovadores.

Ainda assim, e apesar de as tecnologias serem propicias a criacdo de ambientes
inovadores, apresentam algumas repercussées apontadas por Toffler (2001) no que
concerne ao seu uso irresponsavel, tendo que ser dado énfase a um critério mais complexo
na sua escolha. N&o obstante, as tecnologias usadas de forma correta, segundo Sousa e
Fino (2001) referindo Papert, oferecem aos alunos a capacidade de aprender
autonomamente, permitindo uma aprendizagem “que ndo recai sobre nada que seja

exterior ao sujeito”.
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Desta forma, segundo os autores supracitados, as novas tecnologias sdo propicias
para a aquisi¢do de novas aprendizagens, no entanto, quando mal empregues nao dao a
possibilidade de evidenciar ferramentas didaticas que prosperam o trabalho docente e as

aprendizagens que este podera vir a transmitir.

3.6. O Ludico como Potenciador de Aprendizagem

No processo de aprendizagem muitas Sd0 as vezes em que as criangas se
encontram desmotivadas e necessitam de incentivos propulsionadores de novos
conhecimentos. No seguimento desta ideia, Sprinthall e Sprinthall (1993), tendo em conta
0s principios de Bruner, apontam a curiosidade como um grande exemplo de motivacao,
e uma vez que as criancas sd0 muito curiosas, dessa curiosidade predomina a
oportunidade de canalizar um percurso intelectual mais poderoso.

(...) Jerome Burner, eminente psicologo cognitivo, estd convencido que a
aprendizagem serd mais duradora quando é sustentado pela motivagdo
intrinseca do que quando é impulsionada pelo impulso transitério dos reforgos
externos. Contudo, Bruner admite que a motivagdo extrinseca pode ser
necessaria para obrigar o aluno a iniciar certas actividades ou para comegar e
activar o processo de aprendizagem (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 508).

Muitos autores vém o jogo na educacdo como uma atividade lidica e capaz de atrair
a atencdo das criancas para uma aprendizagem mais dindmica e atrativa. Ao destacar-se
a importancia da atividade lddica na sala de aula, centra-se em atividades onde
predominam o jogo ou a utilizacdo e manipulacdo de materiais ludico-pedagdgicos que
motivam as criancgas através da curiosidade, como ja antes referido. Segundo Cabral
(2001), um modelo ludico é todo aquele modelo que compreende situac6es de jogo.

“O jogo € o meio através do qual os contetdos curriculares sdo aprendidos de uma
forma inteligente e reflectida, e, uma vez que o jogo envolve sempre desafios ao
pensamento dos alunos, o pensamento torna-se o meio de aprendizagem” (Wassermann,
1990, p.41). Deste modo, é crucial a utilizacdo do jogo nas atividades tradicionais dos
alunos, atraves de materiais que despertem interesse nas criangas.

Na educacdo, 0 jogo cada vez mais se destaca com um carater ladico e didatico, na
medida em que através do jogo € possivel proporcionar diversdo, prazer € a0 mesmo
tempo facultar novos conhecimentos e aptiddes. Kishimoto (1994) afirma que o jogo
educativo provem do equilibrio entre o ladico e o didatico contudo, o seu desequilibrio

provoca duas situacdes distintas, a predominancia da ludicidade, na qual o ensino é posto
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de parte, e a predominancia do didatico, na qual o lidico e a esséncia do jogo sdo
descartados. Segundo o autor supracitado referindo Alain, “o jogo favorece o aprendizado
pelo erro e estimula a exploragéo e a solucdo de problemas (...) o beneficio do jogo esta
nessa possibilidade de estimular a exploracdo em busca de respostas, em ndo constranger
quando se erra” (p. 21). Kishimoto (1994) ainda refere o jogo segundo Chateau como
uma porta aberta que tem como preocupacao preparar as criangas ndo s para um mundo
profissional mas também para a vida adulta, afirmando que o jogo ndo deve estar sempre
vinculado a educacdo, uma vez que a crianga tem que percecionar para além de
comportamentos ludicos.

Embora 0 jogo na educacgdo acarrete algumas vantagens é importante que se dé a
conhecer gue 0 jogo assume uma imagem e um sentido consoante cada sociedade. Neto
(2012) afirma que o lugar e a época onde sdo utilizados os jogos, por vezes facam com
que esses mesmos tenham significados diferentes, uma vez que cada sociedade atribui ao
JOgo a sua visdo e sentido, tendo em conta os seus valores e 0 modo de vida. Tendo em
conta ainda o contexto social e cultural em que a crianca esta inserida, Leite e Rodrigues
(2001) ainda afirmam que o jogo pode ser visto como um instrumento que permite

articular o desenvolvimento fisico e intelectual ao desenvolvimento sécio-cultural.

3.7. A Importancia da autonomia nas praticas dos alunos

Partindo do pressuposto que a crianca esta em constante desenvolvimento, e tal
como Erikson (1976) afirma deve ser permitido a crian¢a uma experiéncia gradual e bem
orientada da autonomia da livre escolha de modo a que a crianca ndo se volte contra si
mesma, levando-a a sua propria discriminacéo.

O conceito de autonomia ndo apresenta um consenso na sua defini¢do, contudo
apresenta entre si associacdes que o ligam a liberdade, sendo o ser autbnomo, uma pessoa

livre de fazer as suas escolhas.

Autonomia, palavra derivada dos vocébulos gregos auto (proprio) e nomos
(lei ou regra) (Mogilka, 1999). Autonomia, “Liberdade de determinar os seus
comportamentos, as suas opcOes, 0s seus valores; vontade propria”
(Academia das Ciéncias de Lisboa, 2001, p.430). Autonomia, “Estado da
vontade racional que apenas obedece a lei que emana de si mesma” (Silva,
2009 a, p. 1, citando Academia das Ciéncias de Lisboa, 2001, p.430).
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Mogilka (1999) encara a autonomia como a capacidade de definir as suas proprias
regras e seus limites, sem a imposicdo de outrem. No entanto, existem autores como
Stefanou, Perencevich, DiCintio e Turnener (2004), citando deCharms (1968) e Deci e
Ryan, que afirmam que “although autonomy has been found to promote more persistence
on tasks and increase self-regulation for learning, many principals, parents, and teachers

continue to support the use of controlling strategies in classrooms” (p. 98).

Autonomia é a capacidade de independéncia e de exploracdo que leva uma
crianga a dizer frases do tipo “O que sera que esta atras da porta?” e “Eu fago”.
Embora necessite de uma ligacdo muito estreita com os pais ou quem dela
cuide, a crianca também precisa de desenvolver uma percepcéo de si propria
como pessoa distinta que é capaz de fazer as suas escolhas e de realizar coisas
para sim propria (...) (Brickman & Taylor, 1991, p. 16).

A verdade é que embora muitos autores tenham a ideia de autonomia como
liberdade de escolhas, ainda ha sujeitos que afirmam que a autonomia das criancas
encontra-se em fase de construcdo, visto serem ainda utilizadas estratégias onde as
criangas ndo tém liberdade de escolha.

Erikson (1976) apresenta a autonomia versus vergonha e duvida, afirmando que a
vergonha e a davida sdo um perigo, pois se ndo se permitir a experiéncia gradual e bem
orientada da autonomia da livre escolha corre-se o risco de que a crianca se revolte contra
sim mesma.

Para se promover a autonomia no meio escolar o professor deve repensar as suas
estratégias de ensino e, segundo Baker e Brightman (2004), o professor deve ter em conta

0 que comunica, Como mostra e como orienta 0s alunos.

Diz-me qualquer coisa cem vezes e eu posso continuar sem perceber o que
queres que faga. Mostra-me o que queres dizer- demostrar de forma clara e
devagar — apenas uma vez ou duas e eu estarei proximo do objectivo. Mas faz
comigo — pde a tua mdo na minha e orienta-me — e fa-lo ei (Baker &

Brightman, 2004, p. 51).
Apesar de diferentes concec¢des da autonomia, a existéncia desta na crianga segundo
Silva (2009 b) citando Nucci et al., comeca a notar-se ap0s estas terem adquirido algumas
competéncias, como o controlo dos esfincteres ou uma destreza motora mais capaz. O
autor afirma ainda que a negociagdo é responsavel pelo estabelecimento da autonomia,
uma vez que a crianga como afirma Mogilka (1999) precisa de estabelecer um contacto

com alguns limites de modo a estruturar a sua autonomia.
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Outra questéo que a auséncia de autonomia coloca é: se esta conduz ao insucesso
escolar, dever-se-a o insucesso escolar, segundo Fernandes (1990), “ao facto de o aluno
experimentar uma sensagdo de inadaptacéo a escola, de desencorajamento ou desespero
que, consciente ou inconscientemente, o separa do seu “Eu” verdadeiro” (p. 18).

Desta forma, Silva (2009 a) citando Joussement, Koestner, Lekes e Landry,
enfatizou a variedade de estudos que relacionam o suporte de autonomia € 0 sucesso
escolar, “assim como o impacto positivo que o suporte de autonomia tem no interesse,
performance e ajustamento da crianca no meio escolar” (p. 12).

Em suma, podemos entdo verificar que a autonomia vem trazer aos alunos a
possibilidade de se aperfeicoarem a nivel cognitivo e pessoal de forma a melhorar a sua

autoestima.
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Parte Il — A Praxis in Locus
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Capitulo 4 — A pratica em Contexto 1.° ciclo

Este capitulo pretende abordar a préatica pedagdgica realizada no 2.° ano do 1°
CEB na EB1/PE da Pena, que decorreu durante trés dias semanais hum periodo total de
120 horas. Foi uma pratica individualizada, sendo as aulas dinamizadas semanalmente no
turno da manhd. O planeamento e a avaliagdo das intervencdes foram previamente
orientados pela professora cooperante.

De modo a criar uma sequéncia légica e facilitar a leitura do capitulo, este foi
dividido em cinco partes, em que cada uma se destina a uma abordagem especifica da
prética pedagdgica.

Na primeira parte é contextualizado o ambiente educativo, dando a conhecer
caracterizacdo da instituicdo onde foi realizada a pratica bem como o meio que a envolve,
a caracterizacdo da turma, onde se da a conhecer algumas carateristicas e competéncias
das criangas, bem como a organizacao espacial e temporal aquando da pratica.

A segunda parte é destinada Unica e exclusivamente a intervengdo pedagdgica,
evidenciando as problematicas levantadas e as intervengdes nas mais diversas areas de
modo a solucionar essas problematicas no decorrer de toda a intervencdo, nao
descuidando da interligacéo da pratica com a teoria.

A terceira parte destina-se a intervencdo com a comunidade, que envolveu toda
a equipa pedagdgica bem como as restantes colegas que realizaram o seu estagio na
mesma instituicdo e, as criangas e 0s pais das mesmas que auxiliaram na execucéo de toda
a atividade.

A quarta parte d& lugar a avaliagdo, um elemento fundamental em toda a pratica
realizada, que teve por base as habilidades e competéncias das criancas, de forma a tracar
metas para a progressdo e os objetivos a atingir nas componentes cognitivas e afetivas de
todas as criancas.

Por Gltimo, a quinta parte destina-se a uma reflexdo critica a toda a préatica
realizada, dando a conhecer a opinido pessoal sobre 0s aspetos positivos e negativos, bem
como possiveis mudancas teria realizado aquando de uma nova pratica no mesmo

contexto.
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4.1. Contextualizacdo do Ambiente Educativo

Para realizar uma boa préatica pedagdgica, cabe ao professor compreender com
que grupo de criancas ira trabalhar, tomando conhecimento de todo o0 ambiente educativo
que as envolve. Deste modo, € pertinente ser feita uma pesquisa e posteriormente um
levantamento de dados que elucida as carateristicas do ambiente envolvente de cada
crianca, uma vez que este ambiente embora, ndo diretamente, tem um papel fundamental
na educacao das criancas.

E importante conhecer o ambiente envolvente de toda a instituicio como também
a instituicdo, tomando conhecimento dos métodos e estratégias utilizadas por esta. O
conhecimento de todo o funcionamento da instituicdo permite uma melhor performance
do professor para com as criancas, uma vez que consegue mais facilmente dar respostas

as necessidades apresentadas.

4.1.1. Caracterizacio do Meio Envolvente

Esta caracterizagdo baseou-se essencialmente site oficial da Camara Municipal do
Funchal, sendo complementada com algumas carateristicas provenientes do Projeto
Educativo de Estabelecimento (PEE).

A EB1/PE da Pena é uma escola de cariz publico localizada na freguesia de Santa
Luzia e que pertence ao concelho do Funchal. Esta freguesia segundo o site oficial da
Camara Municipal da mesma, possui uma area de 1,34 km? e uma densidade populacional
de 4 996,3 habitantes/km?. A escola localiza-se a uma latitude 32.65 (32°39°) Norte € a
uma longitude de 16.9 (16°54”) Oeste, encontrando-se a uma altitude de 88 metros.

Santa Luzia faz parte das chamadas “quatro freguesias urbanas do
Funchal”, sendo uma das mais altas da cidade. A freguesia nasce da necessidade de
descongestionar a freguesia da Sé duma parte consideravel dos seus fogos para uma
melhor organizacdo dos servicos paroquiais.

A respeito da sua toponimia, esta freguesia provém de terrenos da freguesia da Se
e de Nossa Senhora do Monte e, segundo historiadores, recebe a sua designacdo a partir
da existéncia da paréquia de Santa Luzia.

Esta localidade partilha ruas como a do Bom Jesus, do Comboio, a Levada de
Santa Luzia e a Ribeira de Jodo Gomes. Nos seus terrenos ficava o antigo convento da

Encarnagéo, onde posteriormente foi erigido um importante edificio do antigo Seminario.
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Santa Luzia, apesar de ndo ser muito grande, é uma freguesia rica em patriménio
e possui um elevado desenvolvimento socioeconémico e cultural, dispondo de diversas
instituicdes escolares, servicos sociais e publicos, atividades culturais e recreativas como
também comeércio e industria.

Em relacdo a area circundante da escola EB1/PE da Pena, de acordo com o PEE,
esta encontra-se num meio urbano, onde sdo visiveis alunos de todas as classes socias,
estando circundada por varias instituicdes e servicos como: Centro de Saude, Centro de
Seguranca Social, Centro de Convivio de Santa Luzia, Lar de 3.2 Idade Vale Formoso,
Igreja de Santa Luzia, Junta de Freguesia de Santa Luzia e Bombeiros Voluntarios
Madeirenses.

Através da observacéo e de conversas informais com os agentes educativos é de
notar que os alunos da escola apesar de terem maioritariamente encarregados de educacao
com escolaridade obrigatoria, s6 uma pequena parte tem formacéo superior e desta forma
os alunos em média provém de um nivel sociocultural médio-baixo, resultando assim um

grupo de turmas heterogéneas a nivel de vivéncias e experiéncias sociais e educacionais.

4.1.2. Caracterizacao da Instituicéao

Tendo em conta o PEE, a EB1/PE da Pena (figura 2) engloba duas valéncias, a
educacao pré-escolar com trés grupos, e o 1°. CEB, com 8 turmas, onde se encontram
divididos os seus 248 alunos. E uma escola que oferece vastas atividades de

enriquecimento curricular que funcionam a tempo inteiro.

Figura 2. EB1/PE da Pena
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Ao que se refere aos recursos humanos da escola, esta encontra-se com uma boa
equipa de trabalho estando nela incluida profissionais docentes e ndo docentes
encarregues das mais variadas tarefas. O corpo docente é composto por educadores,
professores de atividades curriculares, extracurriculares, de apoio pedagogico e de ensino
especial. Quanto ao corpo ndo docente da escola é constituido por assistentes técnicas e
operacionais bem como por ajudantes socioeducativas da educacéo pré-escolar.

A nivel fisico, a EB1/PE da Pena esta dividida em dois grandes edificios do tipo
urbano, onde num dos edificios é possivel encontrar o0 gabinete da diretora, o gabinete de
apoio administrativo, quatro salas de ensino, uma sala de informatica, uma sala de inglés,
a biblioteca e uma sala de professores. O outro edificio carateriza-se por conter uma sala
de ensino, trés salas de pré-escolar, uma sala de expressdo plastica, uma de expressao
musical, a cantina, a cozinha, uma despensa e uma sala para as auxiliares da acdo
educativa. Adjacente a estes dois edificios encontram-se uns balnearios convertidos em
duas salas de apoio pedagdgico, uma sala de ocupacdo de tempos livres (OTL), uma
arrecadacdo e uma sala de isolamento. Fora todos estes espacos cobertos a instituicdo

acarreta também dois campos desportivos descobertos e dois jardins em cada edificio.

4.1.3. Caracterizacdo da Turma do 2.° ano

E importante conhecer o0 grupo de criangas com que o professor ira trabalhar.
Neste sentido, € necessario ter conhecimento ndo s6 do meio envolvente e da instituicéo,
mas também do ambiente fisico, dos recursos materiais, da organizacdo do tempo e das
dificuldades e competéncias de cada crianga.

Toda a organizacdo do ambiente da sala de aula é fundamental para uma boa
pratica pedagdgica sendo que esta organizacdo deve ser feita sempre em prol das
dificuldades encontradas e de forma a dar resposta a estas mesmas dificuldades. Conhecer
a rotina diaria da crianca e 0 meio em que se insere da ao professor a capacidade de a
conhecer e, deste modo proporcionar momentos de aprendizagem e mais importante criar
com as criancas um lago de professor aluno, de modo a que estas se sintam seguras onde

se encontram.
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4.1.3.1. Organizacdo do Ambiente Fisico e dos Recursos

Materiais

A prética na valéncia do 1.° CEB decorreu na turma do 2.°A. A sala de aula
encontra-se situada no piso superior do edificio mais a sul do estabelecimento, juntamente
com uma outra sala. Esta sala é arejada, com muita iluminagdo. Apesar de ser uma sala
de uma escola ja com algum tempo de construcdo, encontra-se bem conservada.

O espaco deve ser organizado de forma a facilitar a sua utilizagdo, bem como por
forma a se centrar nas necessidades das criangas da turma. Desta feita a sala onde foi
realizada a pratica, sofreu algumas alteracGes quanto a sua disposicao, passando de uma
disposigao mais tradicionalista para uma disposi¢do em “U”. Uma vez que a sala, a nivel

de dimensdo fica aquém, a alteracdo realizada foi adaptada a sua realidade (figura 3).

Figura 3. Planta da Sala da turma do 2.°A

A nova disposicdo da sala, deu as criancgas a capacidade de percecdo de toda a sala
e assim, as criangas com mais dificuldades cognitivas e falta de atencao, ficavam sentadas
na parte mais frontal da sala. A disposicao da sala em “U” da a capacidade do professor
ser o ponto central, bem como uma maior liberdade de movimento facilitando o contato
mais rapido com os seus alunos.

E de referir, no entanto, que esta disposic&o trouxe consigo algumas desvantagens
no gue toca a crianga com autismo, uma vez que representou uma mudanca significativa

na sua rotina diaria.
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4.1.3.2. Organizacao do Tempo

Em relacdo a toda a equipa pedagdgica, e como esta gere o tempo dentro da sala

de aula, é perceptivel a amizade e a capacidade entre todos os elementos da mesma,

estando todos de acordo no que toca a intervengdo de acordo com as necessidades das

criancas. Assim a equipa pedagogica é composta por uma professora titular, responsavel

pelas areas curriculares e outros professores pelas areas extracurriculares. Nesta sala é

também possivel verificar a presenca assidua de uma professora que da as criangas com

maiores dificuldades e de uma professora distinguida que acompanha os alunos com

NEE. Todos os professores trabalham em cooperacdo, permitindo interdisciplinaridade

entre os conteddos abordados.

No que diz respeito a organizacdo do tempo, a turma do 2.°A tem as suas

atividades curriculares no turno da manhd, existindo contudo atividades programadas

para todo o dia (quadro 4).

08h00-10h30m

10h30m-11h00m

11h00m-12h00

12h00m-13h00m

13h00m-14h00m

14h00m-15h00m

15h00m-16h00m

16h00m-16h30m

16h30-17h30

17h30m-18h00m

Quadro 4. Horario da turma 2.°A

segunda-feira

Area Curricular

Area Curricular

Biblioteca
(15 em 15 dias)

AT.L

Estudo

Exp. Pléstica

O.T.L.

terca-feira

Area
Curricular

Area
Curricular

Ed. Fisica

Informatica

Estudo

Exp. Artistica

O.T.L.

quarta-feira

Area Curricular

Area Curricular

Area Curricular

Inglés

Inglés

Ed. Fisica

O.T.L.

quinta-feira

Area Curricular

Area Curricular

Area Curricular

Informatica

Informatica

Biblioteca

O.T.L.

sexta-feira

Area
Curricular

Area
Curricular
Area
Curricular

Biblioteca

Biblioteca

Exp. Pléstica

O.T.L.
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4.1.3.3. Caracterizacdo da Turma

Conhecer o grupo de criangas com as quais se vai trabalhar, é um ponto
fundamental para uma boa pratica. S6 ao conhecer as criangas, se podera criar propostas
de atividades que despertem o interesse e ajudem nas dificuldades das mesmas. De modo
a poder criar estratégias na pratica, foi fulcral fazer um levantamento das capacidades e
limitacGes das criancas da turma A do 2.° ano. Este levantamento foi feito atraves da
observacao dentro e fora da sala de aula, em conversa com a professora e segundo o
Projeto Anual de Turma (PAT).

Assim, aturma do 2.°A é constituida por 25 alunos, oito do género feminino (32%)
e 17 do género masculino (68%) (grafico 1), com idades compreendidas entre os sete e

0S 0ito anos.

Gréfico 1. Género das criangas da Turma A do 2.° ano

32%

Masculino

Feminino

68%

A turma A do 2.° ano € uma turma com criancas que frequentam a instituicdo
desde o primeiro ano. E um grupo que se encontra junto ha um ano, contudo trés das
criangas sao novas no grupo, por terem ficado retidas no 2.° ano.

No que toca a idade das criangas, esta turma é uma turma homogénea no entanto,
a nivel cognitivo a turma apresenta alguma disparidade. E de realcar que apds a
observagdo e conversa com a professora cooperante denotou-se que as principais
dificuldades encontradas estdo ao nivel da concentracéo e respeito pelas regras dentro e
fora da sala de aula. Dentro da turma destacam-se trés casos especiais, nomeadamente

uma crianga autista, uma crianca que devido a uma doenga congenita é muito lenta na
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realizacdo das suas tarefas, muitas das vezes nem consegue finalizar, e por fim uma
crianca que reage muito mal & autoridade, reagindo mal quando é chamada a razdo
contudo, quando isto ndo sucede € muito aplicada e interessada. Na restante turma
destacam-se muitas criancas pelo interesse e participacdo, como tambeém algumas
criancas que apresentam um nivel de interesse e participacdo muito baixo, tendo que ser
acompanhadas por uma professora do Ensino Especial de modo a que estas criancas
possam ganhar mais independéncia e interagdo com o0s outros. Destacam-se ainda
algumas criancas com dificuldades a nivel da grafia.

De modo a ter em conta 0 meio de onde estas criancas proveem, e sabendo a
importancia que a relagdo entre a escola e a familia tem no desenvolvimento das mesmas,
é oportuno fazer um levantamento das profissGes dos pais, através da Classificacdo
Portuguesa das Profissdes de 2010 (CPP/2010), e das habilitacdes literarias dos mesmaos.
Uma vez que a CPP/2010 encontra-se organizada em 10 grupos, no grafico seguinte
verifica-se 0s grupos a qual os pais das criangas pertencem, sendo adicionado a esses
grupos a variavel “reformados” (grafico 2). Note-se, que ndo foi possivel adquirir dados

referentes a sete pais e cinco maes.

Gréfico 2. Classificacdo das profisses dos pais das criangas do 2.°A
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Ap0s a andlise, é possivel concluir que a maioria dos pais das criangas encontram-se

segundo a CPP/2010 no grupo 3 denominado como Técnicos e profissdes de nivel
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intermédio. Em relacéo as habilitacOes literarias dos pais (grafico 3), foi possivel

constatar que a maioria dos pais tem habilitacdes literarias até o secundério.

Grafico 3. HabilitagGes literarias dos pais da turma do 2.°A

Pais
I Maes

19 ciclo 22 ciclo 32 ciclo Secundario Licenciatura Bacherlato
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4.2. Intervencao Pedagogica

Ap0s conhecer todo o ambiente educativo que envolve o dia-a-dia das criancas
cabe ao professor tentar perceber as dificuldades destas tentando soluciona-las tendo em
conta sempre 0s seus interesses de forma a poder motiva-las e assim fazendo com que
gradualmente consigam ultrapassar as suas dificuldades.

Desta forma, apds horas de observacdo, foram encontradas problematicas, tendo-
se tentado criar uma intervencdo que fosse ao encontro da solucdo das problemaéticas
encontradas. Na implementacéo das diversas atividades, quer no ambito da matematica,
do portugués ou do estudo do meio, foram tidos sempre em conta 0s interesses das

criangas, contudo os contetidos a serem abordados ndo foram esquecidos.

4.2.1. As Problematicas Encontradas

No papel de professor investigador, surge a possibilidade de investigar e refletir,
sobre uma problematica proveniente da pratica pedagdgica numa turma de 2° ano. Nesta

foi visivel a falta de autonomia que alguns alunos apresentavam na resolucdo de
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atividades diariamente propostas. Na sequéncia desta observacéo, emerge a investigacdo

proveniente da seguinte questdo-problema:

Como promover a autonomia atraves das atividades propostas em sala de aula?

Na realizacdo desta Investigacdo-Acdo utilizou-se como estratégia de
investigacdo a observacao participante que, segundo Novaes e Gil (2009), é um método
de pesquisa, onde o pesquisador procura se tornar membro do grupo observado,
compartilhando experiéncias de vida, para melhor compreender habitos e convencoes
sociais do grupo a investigar.

“A influéncia na sala de aula ndo emana apenas do professor. Os estudos mostram
que os alunos influenciam uns aos outros e também o comportamento dos seus
professores” (Arends, 1995, p. 130).

Com base no referido acima, foram planeadas estratégias que colmatem a falta de
autonomia presente em alguns alunos na sala de aula. Muitas vezes esses alunos sentem-
se mais autdnomos quando os professores lhes dao a oportunidade de terem liberdade de
escolha do que querem aprender, pois “(...) a autonomia é encarada como um processo
que precisa ser construido, entre a liberdade natural, inerente a natureza humana, e a
capacidade da crianga se auto-regular, na relacdo com as necessidades de seus
semelhantes” (Mogilka, 1999. p. 57).

Assim as estratégias utilizadas foram:

A nivel organizacional, criacdo de oportunidades, dando a capacidade dos alunos
poderem escolher os grupos de trabalho, de diferenciar as maneiras de avaliacdo deles
préprios, de atribuir responsabilidades nas tarefas propostas em aula, de criar regras a
aplicar na sala de aula.

A nivel processual foi dado aos alunos a oportunidade de eles escolherem
materiais a utilizar na realizacdo de tarefas na area da matematica.

A nivel cognitivo destacou-se a discussdo de estratégias e abordagens de forma a

justificar as soluc@es, dando a possibilidade de partilhar experiéncias e reavaliar erros.

4.2.2. As Atividades Desenvolvidas

Toda a intervencdo pedagdgica decorrida na valéncia do 1.° Ciclo teve por base
conversas informais com a professora cooperante, indo deste modo ao encontro do que ja

havia sido planeado pela mesma. Foram entdo desenvolvidos diversos temas nas trés
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diferentes areas curriculares, sendo estas, a Matematica, o Portugués e o Estudo do Meio.
Todas as atividades desenvolvidas tiveram como principal foque a motivagdo das
criangas, e deste modo despertar comportamentos autébnomos na realizagdo das mais

diferentes tarefas propostas.

4.2.2.1. A Matematica

No &mbito da area curricular da Matematica, as criangas da turma do 2.°A
apresentavam regra geral algumas dificuldades, sentido a necessidade de abordar algumas
tematicas sugeridas pela professora cooperante, utilizando materiais didaticos e
manipulativos, uma vez que “o material manipulativo, através de diferentes atividades,
constitui um instrumento para o desenvolvimento da matematica, que permite a crianca
realizar a aprendizagem” (Caldeira, 2009, p. 15).

Em conversa com a professora cooperante, e de acordo com o Programa e Metas
Curriculares de Matematica do Ensino Bésico, surge como tema a abordar a paridade de
nameros, bem como a composi¢do e decomposi¢do de numeros.

Desta forma, e de modo a aprofundar os temas referidos, foram planeadas
diferentes atividades de forma a dar foque as tematicas, ndo esquecendo que embora
tratado em dias especificos os temas a abordar sdo temas transversais a todas as areas e

principalmente & vida quotidiana da crianca.

A paridade dos numeros...

De modo a abordar o tema da paridade de numeros foi elaborada uma planificacao
(apéndice A) cujos principais objetivos, de acordo com o Programa e Metas Curriculares
de Matematica, visavam a distin¢ao de numeros pares e impares, a soma de niUmeros pares
com nameros pares e com numeros impares, e a alternancia dos nimeros pares e impares
na ordem natural.

A atividade iniciou-se com um didlogo de modo a averiguar os conhecimentos das
criancas, dando continuacdo a atividade com a elaboracdo de um desenho no quadro de
uma menina, levantando alguma curiosidade as criangas. Posto isto mostrou-se imagens
de alguns bal6es que iam sendo gradualmente acrescentados ao desenho da menina no
quadro, relatando que se a menina tinha um baldo tinha nimero impar de baldes assim
sucessivamente posto isto, foi levantada a questdo se o numero de bal6es que a menina

segurava se era par ou impar. As criangas a principio ficaram apreensivas para responder,
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mas rapidamente comecaram a responder e a querer participar dando ideias de juntar mais
quantidades de baldes. Seguindo todo o empenho das criangas foi dado a conhecer todos
0s nmeros pares e impares de 0 a 9, 0s quais rapidamente com a ajuda da menina com

os bal@es (figura 4) foram apreendidos por todas as criangas.

Figura 4. Representacdo no Quadro para Trabalhar a Paridade dos NUmeros

Dando seguimento a atividade, as criangas resolveram como consolida¢do do que
fora antes abordado uma atividade (apéndice B) do manual Matematica 2 — 2° ano (Alfa)
de Eva Lima, Nuno Barrigdo, Nuno Pedroso e Vitor da Rocha, que tinha como objetivo

consolidar os conhecimentos adquiridos dos nimeros pares e impares de 0 a 9.
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Assim, dando continuidade a paridade dos nimeros, fez com que as criangas
compreendessem que se tivesse um baldo e acrescentasse mais um obtém-se um nimero
par de baldes, caso se tivesse um baldo e se adicionasse mais dois, obtém-se um nimero

impar de balGes (figura 5).

Figura 5. Paridade de NUmeros: Soma

Dado isto as crian¢as chegaram a conclusdo que:
Par +Par =Par
Par + impar = Impar
impar + impar = Par

impar + Par = Impar

Uma vez que todas as criangas chegaram a conclusdo que era prevista, novamente
foi realizada uma atividade do manual, de forma a consolidar 0os novos conhecimentos
adquiridos, empregando-os em diversas situacoes.

Apos finalizada a atividade, pode-se constatar a importancia em utilizar os balGes,
uma vez que estes serviram primeiramente para cativar as criangas, e posteriormente
serviram de forma a auxiliar as criangas com mais dificuldades a visualizarem
pormenorizadamente tudo o que era abordado, podendo sempre recorrer a interpretacdo
mais concreta do que era dialogado. A atividade, de um modo geral, correu bem tendo
todas as criangas atingido os objetivos delineados, conseguindo distinguir o nimero par

do namero impar, tendo sempre em consideracdo o nimero das unidades.
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Composicio e Decomposigdo de niuimeros...

Para abordar esta tematica, foi planeada uma atividade (apéndice C) que
primeiramente tinha como objetivo que as criangas em trabalho de pares tivessem acesso
a manipulacdo do Material Multi-Basico explorando-o livremente de forma a
compararem entre si diferencas e semelhancas e de forma a compararem grandezas.
Sendo que, segundo Freitas (2011) citando Berman, os materiais na matematica sdo
instrumentos que auxiliam as criangas a compreenderem o sistema de ideia que € a
matematica, assim através destes as criancas teriam uma maior percecdo do que seria
abordado. A utilizacdo do material surge também como forma de cativar os alunos para
a aprendizagem da matematica, uma vez ndo ser usual a utilizacdo deste tipo de material
nas atividades desenvolvidas, despertando nas criancas alguma curiosidade para o que
iria ser desenvolvido.

A importancia de abordar esta tematica com o auxilio dos materiais advém
também da importancia de criar situac@es concretas, uma vez, que de acordo com Freitas
(2011), ao experimentar, as criancas tém a capacidade de criar e verificar ligacGes entre
0sS varios conceitos matematicos.

A ideia de trabalhar a pares surge da falta da utilizacdo deste método de trabalho,
dando assim a possibilidade das criangas trocarem conhecimentos entre si, facilitando a
aprendizagem daquelas que apresentavam maiores dificuldades.

Assim, apds a exploracdo do material e sendo a unidade representada por um
cubinho, as criangas a pares representariam diversas situacdes questionadas pela
professora estagiaria, que posteriormente era exemplificado por um par para toda a turma
de modo a que o trabalho realizado fosse conferido por todos os colegas. Os varios
exemplos foram realizados por todos os pares da sala com sucesso. Foi realizada uma
ficha do manual (apéndice D), com o objetivo de aplicar os conhecimentos adquiridos,
podendo os exercicios serem realizados com a ajuda dos materiais, para uma maior

percecdo do que era pedido e realizado (figura 6).
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Figura 6. Resolugdo de um Exercicio: Composigado e Decomposi¢do de Numeros

\ 10 );

7 ca00 ) A )
*’: v )
70C 30

Como é possivel verificar na figura acima, com a ajuda do material as criancas
puderam representar a composicdo do nimero 737, constatando que a placa representava
0 numero 100, e a barra o nimero 10, j& que a placa era composta por dez barras. Ainda
tiveram acesso aos cubinhos mais pequenos que representariam uma unidade, uma vez
gue uma barra era composta por dez cubinhos iguais.

Toda a atividade desencadeou um balanco positivo, uma vez que as crian¢as com
a ajuda dos materiais, percecionaram e realizaram todas as atividades propostas de forma
auténoma, mostrando agrado no que estavam a realizar e mostrando satisfacdo em toda a

atividade.

4.2.2.2. O Portugués

A intervencdo pedagdgica na area curricular de Portugués teve por base o novo
programa de Portugués para o ensino basico. O Portugués desempenha todos os dias um
papel fundamental na nossa vida, dado ser uma area transversal a todas as nossas praticas
e, segundo Reis et al. (2009), “¢ uma componente fundamental da formagdo escolar”.
Deste modo o Portugués surge com uma importancia acrescida, visto que, segundo o autor
supracitado, “a aprendizagem do Portugués encontra-se directamente relacionada com a
configuracdo de uma consciéncia cultural progressivamente elaborada, no &mbito da qual
se vao afirmando e depurando o reconhecimento e a vivéncia de uma identidade de fei¢éo

colectiva”.
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O Portugués, como area transversal, iniciada segundo o autor supracitado “de um
modo natural em ambiente familiar”, traduz uma aprendizagem assertiva da lingua
desempenhando ndo sé um papel crucial no desenvolvimento da crianca e no percurso
escolar como também no percurso de toda a sua vida.

Deste modo a intervencao na area curricular do Portugués, teve como base toda a
observacdo participante realizada, a analise documental e as conversas informais com a
professora cooperante, onde eram transmitidas as planificagbes mensais e todos 0s
contextos a abordar, reunindo assim todos estes pressupostos, foram criadas propostas de
atividades, de forma a colmatar as dificuldades das criancas. Percecionando a falta de
autonomia por parte das criangas e as dificuldades encontradas em algumas criangas no
ambito do Portugués, foram realizadas atividades que foram ao encontro do que defendem
Lopes e Silva (2009), no que diz respeito a aprendizagem através do trabalho cooperativo.
Contudo, é de salientar que durante toda a pratica foram desenvolvidos dominios
referentes a leitura, escrita, oralidade, interpretacdo de informagdo e conceitos
gramaticais.

Note-se que ndo serdo abordas todas as atividades desenvolvidas na area, mas sim
aquelas em que as criangas se mostraram mais aplicadas, e que serviram para colmatar

algumas lacunas encontradas ao longo de todo o decorrer da pratica.

Trabalhando a escrita criativa através da criagdo de um anuncio

No decorrer da pratica pedagdgica, de acordo com as conversas informais
realizadas com a professora cooperante, surgiu como tematica a ser abordada o anincio
(apéndice E), surgindo através de uma oficina de escrita proveniente no manual de
Portugués.

Desta tematica, e por forma a trabalhar a escrita criativa, surgiu a ideia da
realizacdo de um andncio de diferentes objetos que seria realizado em grupo pelas
criangas.

Assim, para dar inicio a atividade foi realizado um diédlogo com as criangas, de
forma a contextualiza-las com o que seria abordado, denotando os conhecimentos prévios
que estas ja adquiriam. Foi depois questionado, o que era um andncio, que tipo de
anuncios conheciam, qual a sua finalidade e quais os elementos necessarios para formar
um anuncio. H& medida que as criangas iam transmitindo os seus conhecimentos era

criado um cartaz com os principais elementos do andncio (figura 7) de forma a que
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posteriormente ficasse afixado na sala para a realiza¢ao da seguinte atividade, bem como

para consulta sempre que necessaria.

Figura 7. Cartaz elaborado sobre os principais elementos de um andncio

Carateristicas do que se ve

~ Quem vende e como confgictog 48

Deste modo e uma vez que as criangas mostraram saber do que se tratava, quais
0S seus principais elementos constituintes e para que servia, foram agrupadas em grupos
de cinco elementos, tendo cada grupo acesso a um jornal onde teriam de explora-lo com
0 intuito de identificarem um anudncio (figura 8). Apos a finalizacdo desta tarefa, foi
aleatoriamente selecionado um elemento de cada grupo para partilhar com os restantes
grupos qual o anuncio, expondo qual o produto/servico vendido, as carateristicas do
produto, quem era o vendedor e quais 0s sues dados.

Figura 8. Exploragéo do Jornal
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Ap0s a exploracdo dos andncios por todos os grupos da turma, cada grupo teria
de criar o seu proprio andncio, para tal cada grupo recebeu a imagem de um objeto. As
imagens foram distribuidas pelos grupos tendo em conta os elementos dos grupos, tendo
como principal preocupacdo que cada grupo ficasse satisfeito com o andncio que teria
fazer (figura 9). Apos a distribuicdo das imagens, 0s grupos realizaram o seu anuncio,
organizando-o esquematicamente como o cartaz da figura 7. Finalizado o andncio, cada

grupo exp0s o seu resultado a turma, de forma a mostrar o trabalho realizado pelo mesmo.

Figura 9. Elaboracdo do Anlncio e Exposi¢cdo do mesmo

Apos finalizada a atividade, achou-se que a mesma teve um impacto muito positivo
em todas as criancas. No decorrer da atividade, foi visivel a aplicacdo das mesmas bem
como o bem-estar que estas demonstraram na realizacdo da mesma. E de salientar que
embora ndo seja comum o trabalho grupo, este desempenha fungdes de inclusdo muito
positivas primordialmente com as criancas com mais dificuldades. Com a estratégia
utilizada foi possivel observar que até algumas das criangas com mais dificuldades,

participaram ativamente para finalizar com sucesso a atividade pretendida.
A lenda de “Sao Martinho”

Dando sequéncia a todo o trabalho desenvolvido com a turma, foi proposto pela

professora cooperante que explorasse a lenda de Sdo Martinho, dada ocasiéo e de forma
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a gque as criangas pudessem estar em contacto com outra forma literaria. Assim, foram
programadas duas situacdes para a abordagem da lenda (apéndices F e G).

Numa primeira fase foi tido em conta a contextualizacdo da tematica para as
criancas através de um video da lenda de S&o Martinho. Esta estratégia surge da
importancia de utilizar as tecnologias para dinamizar as aulas a lecionar e de forma a
utilizar materiais menos usuais criando situagdes de maior ludicidade proporcionando
maior entusiasmo por parte das criangas. Posto isto, proporcionou-se um dialogo com as
criancas de forma a reproduzir oralmente e em conjunto com toda a turma o que tinha
sido projetado. Salientadas as ideias principais da lenda, foi realizada uma ficha de
consolidagdo da mesma (apéndice H).

A segunda fase da atividade iniciou-se com uma situagdo que visava o trabalho
cooperativo, no sentido de realizar a pares uma sequéncia de dez imagens sobre a lenda
de Sdo Martinho (figura 10). Esta serviria ndo s para trabalhar cooperativamente, como
também para relembrar a lenda trabalhada no dia transato. Duas a duas, as criancas
receberam um conjunto de dez imagens desordenadas cronologicamente e tinham, como

objetivo, de as organizar de acordo com o que tinha sido abordado no dia anterior.

Figura 10. Sequéncia de imagens da Lenda de S&o Martinho

Novamente, a sequéncia de imagens resultou muito bem, visto que as criancas
voltaram a contatar visualmente com imagens que cronologicamente contavam a historia
da lenda de S& Martinho. Os pares anteriormente formados trabalharam
cooperativamente, sendo visivel a cooperacao entre as criangas com mais dificuldades e
aquelas que apresentavam um maior a vontade em ordenar as dez imagens. Dando
continuacdo a atividade foram formados grupos de cinco elementos, diferenciando as
capacidades dos elementos do mesmo grupo. Esta diferenciacdo surge de forma a que as
criangas fossem todas incluidas na atividade com papéis ativos em diferentes fun¢Ges que

teriam de ser desempenhadas no desenrolar da atividade. Desta forma, foi atribuida uma
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funcdo a cada elemento do grupo como: o controlador do tempo que tinha como funcgéo
alertar o grupo do tempo que tinham para a realizacéo da atividade, o mediador que tinha
como fungdo moderar o barulho que cada grupo estava a fazer, o escritor que tinha como
funcdo a parte escrita da atividade, um responsavel por identificar na sequéncia de
imagens onde pertencia a imagem de cada grupo e por fim alguém responsavel por
dramatizar a acéo ilustrada na imagem.

A atividade foi iniciada com as imagens anteriormente utilizadas (figura 11),
sendo que no momento cada grupo teria acesso a uma unica imagem que deveria ser
legendada de acordo com a lenda de Sdo Martinho e no fim apds todas as imagens se
encontrarem legendadas, estas foram compiladas formando a lenda de S&o Martinho
realizada pela turma do 2°A (figura 12).

Figura 11. Exemplo de Imagem a ser trabalhada por um grupo
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Esta atividade correu de forma muito satisfatoria, uma vez que as criancas
mostraram empenho em desempenhar a fungdo atribuida individualmente, resultando
num projeto gratificante para a turma. Apos a finalizacdo e serem apresentadas as
dramatizacdes, as imagens compiladas formaram um livro que foi afixado no placard no

hall da escola por forma a ser visualizado por todos os membros da mesma.

4.2.2.3. O Estudo do Meio

A intervencdo da préatica pedagdgica na area curricular do Estudo do Meio teve por
base a OCEPEB1C. Sendo o Estudo o Meio, segundo a OCEPEBLC (2004), uma area
transversal que visa abordar conceitos da area da Histéria, da Geografia, das Ciéncias
Naturais, na Etnografia, entre outras, este procura dar a compreender a inter-relacéo entre
a Natureza e a Sociedade promovendo deste modo aprendizagens significativas.

O Estudo do Meio nédo sé tem como principal objetivo a transmissdo de saberes das
mais diversas areas, como também o papel de partir dos saberes das criancas e criar
através destes possiveis experiéncias que enriquecam mais conhecimento das criancas
através de um contacto maior com o meio que as envolve. Assim, a escola tem um papel
fundamental em promover esta envolvéncia uma vez que, segundo as OCEPEB1C
(2004), “cabe a escola valorizar, refor¢ar, ampliar e iniciar a sistematizacdo dessas
experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens
posteriores mais complexas” (p. 101).

Desta forma entre muitas das atividades desenvolvidas na area curricular do Estudo

do Meio salientam-se duas das quais passo a explicar.

A alimentacio Saudavel...

No ambito do Bloco 1 —A descoberta de si mesmo, evidenciou-se a importancia de
transmitir as criancas a importancia de uma alimentacdo saudavel e cuidada tendo por
base a importancia de “(...) realgar o cuidado e o bom senso que devera existir no
tratamento de todos os aspectos que, de algum modo, se relacionem com a vida privada
dos alunos” (OCEPEBL1C, 2004, p. 105).

Nesta linha de pensamento e em conversa informal com a educadora cooperante,
surgiu a possibilidade de abordar a tematica da alimentacdo saudével, sendo planeada
(apéndices A e 1) uma atividade projetada para dois momentos. Desta forma o primeiro

momento iniciou-se com um dialogo de forma a introduzir a tematica a ser abordada.
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Posto isto, foi desenhada uma tabela de duas colunas no quadro da sala, uma destinava-
se aos alimentos saudaveis e outra aos nao saudaveis ou menos saudaveis. Em seguida
foram utilizadas diversas imagens de alimentos com os quais em didlogo com as criangas
propds-se a separacdo destes em saudaveis ou ndo saudaveis (figura 13). Através do
dialogo foi possivel abordar o porqué dos beneficios de certos alimentos bem como os

maleficios de outros.

Figura 13. Tabela dos Alimentos Saudaveis e ndo Saudaveis

Destes alimentos, todas as criancas conseguiram percecionar quais 0S que
deveriam ingerir em maior quantidade, as horas apropriadas para ingerir os diferentes
alimentos e que apesar de existirem alimentos ndo saudaveis, ndo implica que ndo os
possamos ingerir ocasionalmente. Assim, de modo a registarem quais os alimentos
saudaveis e ndo saudaveis foi pedido que transcrevessem no caderno a tabela exposta no

quadro tentando escrever 0os nomes dos alimentos presentes (figura 14).

Figura 14. Registo dos Alimentos Saudaveis e ndo Saudaveis
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No registo da tabela no caderno, evidenciou-se alguma dificuldade por parte de
algumas criangas que ndo conseguiram realizar autonomamente a tarefa pedida. No final,
constatou-se que esta atividade contou com pouca intervencdo de algumas criancas,
pensando em possiveis solugdes para colmatar situacdes idénticas numa proxima vez.
Desta reflexdo surgiu a ideia de criar momentos de dialogo com todas as criangas,
podendo estas transmitir os conhecimentos que adquiriam sobre a tematica.

De forma a consolidar a tematica num outro momento, foi realizada uma ficha do
manual (apéndice J) que visava que as criangas dessem a conhecer todos 0s conceitos e
saberes adquiridos na realizacdo da atividade transata. Para a realizacdo desta ficha foi

necessario o didlogo com as criancas de forma a transmitir e a percecionar conhecimentos.

As profissoes...

No ambito do Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes, é dada uma
capacidade de estudo a crianga que “vai alargar-se aos outros, primeiramente aos que Ihe
estdo mais proximos e depois, progressivamente, aos mais distantes no tempo e no espago
(OCEPEBLC, 2004, p.110). Nesta linha de pensamento cabe ao professor criar situacdes
de aprendizagem, onde as criangas consigam percecionar 0 mundo que lhes rodeia, bem
como as fungdes desenvolvidas pelos membros da sociedade, compreendendo o que
fazem, onde trabalham e como trabalham.

Desta necessidade, e indo de acordo com as OCEPEB1C (2004), surge a
possibilidade de abordar com as criancas a tematica das profissdes. Desta possibilidade
surge uma conversa informal com a professora cooperante que a aprovou. Assim, foram
planeados varios momentos para abordar esta tematica (apéndices E, F, G, K, L e M).

Para dar introducdo a tematica foi trabalhado um texto narrativo na area curricular
do Portugués intitulado “Bicho Carpinteiro”, retratando uma profissdo conhecida pelas
criangas de modo a transporta-las para um mundo de profisses. Foi também realizado
um jogo, de forma que as criancas, de forma ludica, pudessem se familiarizar com outras
profissbes que podiam encontrar no meio envolvente. O jogo era um dominé intitulado
“Dominé das profissdes”, € tinha como objetivo a dramatizagdo da imagem da peca
(figura 15) e a restante turma teria de adivinhar qual a profissdo dramatizada pelo outro

colega.
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Figura 15. Exemplo de uma peca do dominé das profissdes

Como ¢é possivel observar pela figura 15, cada crianca tinha uma peca que continha uma
profissdo escrita, e uma outra desenhada. Neste caso a crianca teria de adivinhar quando
um colega dramatizasse as fungdes da profisséo de um arquiteto, e posteriormente teria
de dramatizar a profissdo de um escritor, para que outro colega pudesse adivinhar. A
atividade desenrolou-se até 0 domino estar todo exposto no quadro (figura 16) para que

todos pudessem realizar a dramatizacdo de uma profisséo.

Figura 16. Execucdo do jogo do "Domind das Profissdes”
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Continuando a trabalhar a tematica das profissdes na area do portugués, foi
abordado um outro texto “O dragdo que queria ser violinista”, sendo abordadas oralmente
as semelhangas com o texto do “Bicho Carpinteiro” e realgando as diferentes funcdes e
ideias de cada um, mas abordando-as como funcdes de profissao.

De forma a continuar a trabalhar a tematica, surgiu a ideia de criar um album das
profissGes realizado pela turma. Expondo uma cartolina vazia no quadro era questionado
em forma de adivinha o que fazia determinada profissdo, o que vestia e onde trabalhava,
destas questdes as criancas teriam de adivinhar que profissao se estaria a falar, colocando
uma imagem de cada profissao e as descri¢cdes da mesma preenchendo a cartolina exposta
(figura 17).

Figura 17. Elaboracio do Album das Profissdes

A

Ap0s a elaboracdo de dez profissdes distintas, as criangas registaram numa outra
cartolina a profissdo que gostariam de ser quando fossem adultos, ficando registada qual

a profissdo que cada uma gostaria de ter no futuro (figura 18).

Figura 18.""Quando for grande quero ser..."
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Este cartaz serviu para que as criangas pudessem transmitir os seus desejos e dar
0 seu contributo e revelar desejos pessoais para a criagdo do album, tornando-o
intransmissivel. Uma vez finalizado, este teria de ser autografado por todos os elementos
envolvidos na criacdo do mesmo, deste modo todas as criangas colocaram 0 seu nome no
final do album dando a conhecer que estiveram envolvidos na realizacdo do mesmo
(figura 19).

Figura 19. Registo do nome dos elementos da turma

Apds todas as criancas escreverem o seu nome, as cartolinas foram compiladas
finalizando o &lbum das profissdes da turma A do 2° ano. Todo o tempo empregado na
criacdo do album despertou nas criancas muito bem-estar, sendo demonstrado pelas
mesmas a vontade de finalizar o album bem como o empenho das mesmas em fazer um
bom trabalho. Esta terd sido uma atividade muito positiva, uma vez que despertou um
empenho que ndo esperado por todas as criangas da turma.

Posteriormente, em diferentes momentos, foram realizadas fichas de consolidagéo
da tematica (apéndice N) de forma a que os alunos pudessem ter nocao da existéncia de

outras profissdes, bem como de forma a empregar os conhecimentos adquiridos.

4.3. Intervencdo na Comunidade Educativa

Sendo a comunidade educativa da crianga, todas as pessoas envolventes na sua
Orbita educativa, é de extrema importancia a envolvéncia de toda esta orbita de pessoas

para um bom desenvolvimento de aprendizagens por parte da crianca.

A escola como comunidade educativa é uma organizacdo ou grupo social
constituida por alunos, professores, funcionarios e auxiliares de accgdo
educativa que mantém com a comunidade envolvente ligacfes ou interac¢des
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inevitaveis. Fazem parte dela as familias, outras pessoas ou representantes das
autarquias locais. Neste sentido, a escola é o lugar onde as competéncias
profissionais se desenvolvem através da organizacdo do pensamento e da
accéo de todos com todos (Santos, 2007, p. 99).

Sendo a intervencdo de toda a comunidade tdo importante, e tendo em conta a
época festiva que se aproximava, o Natal, em conjunto com todas as colegas que
realizavam a sua pratica pedagogica na instituicdo, fazendo elas também parte da
comunidade das criangas, surgiu a ideia de decorar o hall de entrada da escola com
arvores de natal, realizadas em material reciclado, decorado com enfeites realizados pelos
pais em conjunto com os seus filhos.

De modo a que todas as turmas e grupos da instituicdo participassem na atividade,
foi pedido as professoras titulares da turma numa conversa informal, se estas estariam
dispostas em colaborar informando os pais das criangas da realizacdo da atividade. Estas
ao concordarem com a atividade tiveram acesso aos moldes que cada crianca teria que
levar para casa juntamente com um aviso informativo (apéndice O) sobre a realizacdo da
atividade, bem como com o pedido para angariar material reciclavel para a realizacao das
arvores, que posteriormente seriam realizadas pelas professoras estagiarias (figura 20).

Figura 20. Realizag&o das arvores de natal

Estando todas as turmas e grupos envolvidos na realizagdo, cada uma crianga

juntamente com os sues familiares estariam encarregues da decoracdo de um molde
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diferente. A adeséo das criancas e dos pais foi satisfatoria, resultando num trabalho (figura
21) gratificante para toda a comunidade. Foram realizadas um total de duas arvores de
natal, ficando uma em cada um dos edificios da instituicdo, para que, toda a comunidade
tivesse a possibilidade de contemplar o resultado.

Concluindo, apds a realizacdo da atividade foram levantados 0s aspetos positivos
e negativos da mesma. Neste sentido, é de realgar que o tamanho das arvores deveria ter
sido maior, de forma a poder colocar todos os enfeites realizados pelas criangas, contudo
aqueles enfeites que ndo foram colocados na arvore foram colocados nas paredes do hall

de entrada para contemplacao.

Figura 21. Arvore de Natal do Edificio Principal da
Instituicdo
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4.4. Avaliacao

A avaliacdo no 1.° ciclo desempenha um papel importante tanto para o professor
como para o aluno. O professor todavia deve basear a sua avaliagdo em trés processos
distintos. A avaliacdo diagnostica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. No
decorrer da préatica pedagogica, ndo foi realizada avaliacdo diagndstica, uma vez que ja
havia sido realizada pela professora cooperante, e tendo sido transmitido as dificuldades
apresentadas em geral por toda a turma. Esta avaliagdo apresenta alguma importancia para
os professores, uma vez que transmite o nivel de cada crian¢ca, bem como as maiores
dificuldades das mesmas. Quanto a avaliagdo formativa, foram realizadas tabelas de
avaliacdo em algumas atividades de forma a compreender se os alunos alcangavam ou
n&o os objetivos delineados nas atividades pretendidas (quadros 5, 6 e 7). De realgar que
0s nomes das criangas foram codificados de modo a salvaguardar a identidade das

mesmas.
Quadro 5. Avaliacdo Formativa de Matematica do dia 28 de out. de 2013
Distingue os nimeros pares  lIdentifica um ndmero par  Reconhece a alternancia dos
Alunos dos nimeros impares como soma de parcelas ndmeros pares e impares na
iguais ordem natural
Al MB MB MB
A2 MB B B
A3 B | B
A4 B | B
A5 B S B
Ab B S B
A7 S | B
A8 B S B
A9 B S B
A10 S | S
All MB MB MB
Al2 B B B
Al3 MB MB MB
Al4d | | S
Al5 MB MB MB
Al6 MB B MB
Al7 B B B
Al8 B B MB
Al19 B B MB
A20 B B B
A21 B B B
A22 MB MB MB
A23 B B B
A24 S | B
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Alunos

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6
Al7
Al8
Al9
A20
A21
A22
A23
A24

Alunos

Al
A2
A3
A4
A5
A6
A7
A8
A9
Al0
All
Al2
Al3
Al4
Al5
Al6
Al7
Al8

Quadro 6. Avaliacdo Formativa de Portugués do dia 12 de nov. de 2013

Ordena Cronologicamente as
imagens da lenda

<<Z ESI_Z = —w =
VFFTPITTITTSFT—FTPFLLIOITOO -

Constroi frases com
graus de complexidade
crescente

—w==< < _<Z — - —p <
DSFTRTROTFT-—FTOT -0V —-—WOO—-TF

Acrticula corretamente
palavras

Sw= S_Zw=2_ <
VDZWFRTTIS—ZTF—TOOETEO DD S

Quadro 7. Avaliagdo Formativa de Estudo do 30 de out. de 2013

Conhece as normas de
higiene alimentar

MB

S, <
P T TR PPTEEEO®EE@ S

Aplica as normas de
higiene alimentar

<, T w=
DO S S PPRRDED D

Identifica os alimentos para

uma alimentacéo saudavel

MB
MB

WWWW%UJUJUJ

MB
MB
MB

MB
MB
MB
MB
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Al9 MB MB MB

A20 MB B MB
A21 MB B MB
A22 MB MB MB
A23 MB MB MB
A24 S B B

Para além das tabelas de avaliacdo formativa, sentiu-se a necessidade de avaliar o
comportamento das criancas durante os dias em que decorreram a prética, de forma a que
estas tivessem nogdo do seu préprio comportamento implementando na sala a tabela dos
sorrisos (figura 22). Cada crianca era portadora da sua prépria tabela e no final de cada
aula era atribuida uma cara a cada crianca, onde a expressdo dessa cara demonstrava se o
comportamento da crianga tinha sido bom ou mau no decorrer das atividades. Esta tabela
resultou bem, no sentido em que as criangas sentiam que quando recebiam uma carinha
triste teriam que melhorar o seu comportamento. A atribuicdo da carinha era dada tendo
sempre em conta a opinido da crianca de forma a percecionar se esta tinha tido nogéo do

seu comportamento durante a realizacdo das atividades em sala de aula.

Figura 22. Tabela dos sorrisos

Az ano letivo 20_/20_

Tetme 0
®
Tabela dos sorrisos! “ihe  mesmm e wioa | eneme | masma  ameim
@ 2 00 De
p— 5 Somono | Swmora | Semona. | _amema | e e 0 d¢e
2!/\‘0’"::'50 28/10. & 3010, A’vt‘:::l . anm Wi, o 20Mm. M oM M osm - & O = A 93
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o
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Na avaliacdo sumativa foram realizadas fichas de avaliacdo, com o objetivo de
observar alguns dos conhecimento adquiridos pelas criangas contudo, essas fichas eram
corrigidas por mim em conjunto com a professora cooperante, e as respetivas
classificaces eram dadas pela professora cooperante.

No decorrer de toda a atividade préatica foram realizados tambem ditados, deles

com carater formativo e outros sumativos.
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4.5. Reflexdo sobre Pratica Pedagogica em Relacéo ao 1.° Ciclo

Finalizando este primeiro capitulo da segunda parte do relatorio, que diz respeito
a intervencao pedagogica no 1.° CEB, é oportuno realizar uma reflexéo critica sobre todas
as etapas do processo da mesma. A reflexdo é vista como um método que o professor
pode por em pratica de modo a repensar todos os métodos utilizados, bem como todas as
estratégias, contrabalangando os prés e 0s contras das mesmas.

Assim, apos a realizacéo das diferentes atividades pedagodgicas desenvolvidas ao
logo de toda a prética pedagdgica foi fundamental refletir sobre os meus comportamentos
bem como sobre os comportamentos apresentados pelas criangas.

Resultaram desta préatica aspetos que evidenciam algum melhoramento, e outros
que demonstraram grande relevancia nas aprendizagens das criancas. E de salientar a
importancia que uma préatica pedagogica desempenha no meu percurso enquanto futura
docente, uma vez que pode por em prética conhecimentos adquiridos, e adquirir
capacidades que me ajudaram a colmatar diferentes probleméticas que serdo encontradas
NO Meu percurso.

O fator tempo, é sem duavida algo a ter em atencdo numa préatica pedagogica
realizada sensivelmente num periodo de 120 horas. A solucdo de problematicas
levantadas torna-se dificil quando se depara com problemas que precisam de ultrapassar
diferentes etapas para se poder observar qualquer processo. Deste modo nao foi possivel
chegar a nenhuma conclusdo quanto as problematicas contudo, pdde-se constatar que a
motivacdo é sem davida algo em ter em conta quando se pretende trabalhar a autonomia
das criangas, uma vez que estas quando motivadas, comportamentos mais participativos
desenvolvendo comportamentos autbnomos.

Durante toda a pratica, tentou-se ir ao encontro dos interesses das criangas,
contudo é de notar que houve temaéticas que foram abordadas de forma a cumprir com
que estava planeado pela professora cooperante. E importante referir que todas as
tematicas embora ndo sendo dos interesses provenientes das criancas, foram realizadas
sempre com multiplos materiais que visavam as ludicidade.

Uma grande dificuldade encontrada, foca-se na incluséo das criangas com NEE,
tendo sempre que recorrer a ajuda da professora cooperante bem como da professora das
NEE. Foi dificil criar situacdes diferenciadas para estas criancas de forma a se incluirem
em todas as tematicas abordadas. Contudo, em momento algum estas ficaram de parte,

propondo-se a ajuda-las, de forma a se sentirem integradas.
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O trabalho em grupo e a pares, foi algo que foi muitas vezes tido em conta, por
acreditar que as criangas em conjunto conseguiriam transmitir diferentes conhecimentos
e se ajudarem mutuamente. No inicio, sentiu-se alguma dificuldade dado ndo ser uma
estratégia muito usual com aquele grupo de criancas. Contudo, ¢é de referir que pode-se
observar uma evolucao no que diz respeito a parceria que as criangas criaram entre si.

Esta pratica pedagdgica, fez-me crescer enquanto futura docente, podendo
aperfeicoar a minha acdo em contexto pratico. A minha maior ajuda foi sem duvida as
criancas com quem trabalhei, o afeto com que fui recebida fez querer dar mais de mim
para fazer daquelas criancas o futuro da nossa sociedade, uma vez que segundo Gama
(1980) “Ser professor ¢ dar-se” (p. 45).

Todas as experiéncias vivenciadas com a turma do 2.°A proporcionaram-me varias
aprendizagens. A heterogeneidade das criangas no que diz respeito as suas atitudes como
aos seus conhecimentos, resultou em mim como uma oferta dos mais diversos
conhecimentos. As diferengas encontradas contribuiram para me formar como um futuro
docente reflexivo que procura das respostas as dificuldades encontradas, tendo em conta
sempre 0s interesses dos seus alunos e agindo como um ser critico que tenta refutar todas

as adversidades encontradas.
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Capitulo 5 — A Prética em Contexto de Educacéo Pre-Escolar

Da mesma forma que o capitulo quatro, o capitulo cinco pretende abordar a pratica
pedagdgica realizada mas desta vez na EPE na EB1/PE da Achada. Esta pratica
pedagogica decorreu também durante trés dias semanais com total de 120 horas. Foi uma
prética individualizada, sendo as atividades dinamizadas semanalmente no turno da
manha, sendo o planeamento e a avaliacdo das intervencdes previamente orientados pela
educadora cooperante.

De maneira a criar uma sequéncia logica e facilitar a leitura, este dividido em
cinco partes, estando cada uma destinada a uma abordagem especifica da prética
pedagdgica.

Na primeira parte é contextualizado o ambiente educativo, dando a conhecer a
caracterizacdo da instituicdo onde foi realizada a pratica bem como o seu meio
envolvente, a caracterizacdo da turma dando a conhecer algumas carateristicas e
competéncias das criangas, bem como a organizacdo espacial e temporal aquando da
pratica.

A segunda parte é destinada Unica e exclusivamente a intervencdo pedagdgica,
dando a conhecer as problematicas levantadas e as intervengdes nas mais diversas areas
de modo a soluciona-las no decorrer de toda a intervencdo ndo descuidando da
interligacdo da pratica com a teoria.

A terceira parte destina-se a intervencdo com a comunidade, a qual envolveu
toda a equipa pedagdgica bem como as restantes colegas que realizaram o seu estagio na
mesma institui¢do, as criancas e os pais das mesmas que auxiliaram na execucgéo de toda
a atividade.

A quarta parte destina-se a avaliacdo, um elemento fundamental em toda a préatica
realizada, que teve por base as habilidades e competéncias das criancas, de forma a tracar
metas para a progressdo e os objetivos a atingir nas componentes cognitivas e afetivas de
todas as criancas.

Por fim, a quinta parte destina-se a uma reflexao critica a toda a pratica realizada,
dando a conhecer a minha opinido sobre 0s aspetos positivos e negativos, bem como que

mudancas teria realizado no caso de uma nova pratica no mesmo contexto.
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5.1. Contextualizagdo do Ambiente Educativo

Mais uma vez é importante ter conhecimento de todo o ambiente que envolve as
criangas, de forma a poder conhecer em que medida 0 meio que as envolve influencia a
sua educacdo. “(...) o meio social envolvente — localidades ou localidades de onde
provém as criancas que frequentam um determinado estabelecimento de educacéo pré-
escolar, a propria inser¢do geografica deste estabelecimento — tem também influéncia,
embora indirecta, na educacéo das criangas” (OCEPE, 1997, p. 33).

Nesta linha de pensamento, o educador tem desta o papel de fazer um levantamento
de dados, de modo a percecionar o meio envolvente de cada crianca, bem como de
perceber o funcionamento e caracterizacdo da instituicdo, sendo desta forma mais

acessivel a dar respostas e compreender as necessidades e dificuldades encontradas.

5.1.1. Caracterizacéo do Meio Envolvente

De igual modo a caracterizacdo da EB1/PE da Pena, a caraterizacdo do meio
envolvente da EB1/ PE da Achada baseou-se essencialmente site oficial da Camara
Municipal do Funchal, sendo complementada com algumas carateristicas provenientes do
PEE.

O estagio da valéncia da EPE decorreu na EB1/PE da Achada. E uma escola de
cariz publico localizada na freguesia de Sdo Roque pertencente ao concelho do Funchal.
Tendo em conta o site da Camara, esta freguesia possui uma area de 7,50 km? e uma
densidade populacional de 1236,53 habitantes/ km?. Localiza-se a uma latitude 32.65
(32°40’) Norte e a uma longitude de 16.905 (16°49”) Oeste ¢ encontra-se a uma altitude
de 350 metros.

Sdo Roque anteriormente fazia parte da freguesia da Sé e posteriormente da de
Sdo Pedro, o que veio a alterar-se a mando do cardeal D. Henrique, que criou uma nova
freguesia, instituida na antiga capela de Sdo Roque.

Esta localidade partilha sitios como os da Achada, Muro da Coelha, Fundoa, Igreja
Velha, Calhau, Igreja Nova, Alegria, Bugiaria, Lombo Segundo, Lombo de S&o Jodo e
Santana.

A freguesia, apesar de ndo apresentar muita riqueza a nivel de patriménio, possui

um elevado desenvolvimento socioecondémico e cultural, estando ao alcance dos
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habitantes diversas instituicdes escolares, servicos sociais e publicos e atividades
culturais e recreativas promovidas por organismos de solidariedade. A nivel do comércio
e servicos esta freguesia da resposta as necessidades dos seus habitantes.

Quanto as familias dos alunos que frequentam a escola, tendo em conta o PEE,
sdo familias estruturadas, de nivel socioecondmico medio de grande heterogeneidade a
nivel das profissfes dos pais. No entanto é de constatar as dificuldades apresentadas por
algumas das familias no que toca as dificuldades socioeconémicas.

5.1.2. Caracterizacao da Instituicéao

Tendo em conta o PEE da EB1/PE da Achada (2012-2016), a instituicdo foi
inaugurada a 21 de setembro de 2009, englobando duas valéncias, a educacao pré-escolar
com trés grupos, e 0 1°. CEB com 9 turmas e ainda duas turmas no ensino recorrente. E
uma escola que oferece um leque diversificado de atividades de enrigquecimento

curricular.

Figura 23. EB1/PE da Achada

A instituicdo, de acordo com o PEE, contém um grupo de trabalho coeso
constituido por pessoal docente e ndo docente. Desta equipa fazem parte educadoras,
professoras de atividades curriculares, de ensino recorrente, de enriquecimento curricular,

de apoio e substituicdo, técnica superior de animagdo de biblioteca, coordenadora
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administrativa, técnicas de educacdo especial, assistentes operacionais e ajudantes de
acdo educativa do pré-escolar.

Quanto ao espaco fisico, a EB1/PE da Achada (figura 23), é uma instituicdo
moderna com adaptacdes a mobilidade de pessoas com necessidades especiais, €
composta por um Unico edificio circundado de patios e zonas verdes. O edificio esta
dividido em trés pisos sendo que o rés-do-chdo contém o hall de entrada e rececéo, a
secretaria, 0 gabinete da direcdo, uma sala de unidade especializada, trés salas de
atividades da pré-escolar, uma arrecadacgéo de apoio a unidade especializada, um gabinete
de apoio a unidade especializada, uma cantina, um espaco polivalente, casas de banho
com aptiddes para alunos com NEE, uma cozinha, uma lavandaria e um pétio coberto.
No 1° piso encontra-se quatro salas de atividades curriculares, uma sala de estudo, uma
sala de informatica, uma sala de apoio pedagdgico acrescido, uma sala de musica, uma
sala de expressao plastica, uma biblioteca, uma sala de professores, um campo desportivo

descoberto, um recreio coberto, casas de banho, balnearios e arrecadacoes.

5.1.3. A Sala dos Cristais

A educacdo pré-escolar é um contexto da socializacdo em que muitas
aprendizagens decorrem de vivéncias relacionadas com o alargamento
do meio familiar de cada crianga, de experiéncias relacionais e de
ocasifes de aprendizagem que implicam recursos humanos e materiais
diversos (OCEPE, 1997, p.34).

Assim, é importante conhecer o grupo de criancas com que serda realizado todo o
trabalho, tendo conhecimento da organizacdo dos espaco em que 0 grupo esta inserido,
dos recursos materiais disponiveis, da organizacdo do tempo do grupo de forma a ter

conhecimento das rotinas implementadas no grupo e por fim das competéncias,

dificuldades e comportamentos de cada crianca.

5.1.3.1. Organizacdo do Ambiente Fisico e dos Recursos

Materiais

A sala onde decorreu toda a préatica pedagdgica denomina-se como Sala dos
Cristais. Esta é uma sala que se encontra organizada e disposta de acordo com as

necessidades e praticas de todo o grupo de criangas (figura 24).
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Figura 24. Planta da Sala dos Cristais

1- Area da Casinha 4- Area dos Jogos e Construcdes
2- Area da Expressio Plastica 5- Area da Garagem
3- Area da Biblioteca 6- Area Polivante ou Area do Tapete

Tendo em conta as OCEPE (1997), os materiais podem ser diversos, contudo a
forma com estdo dispostos e a sua acessibilidade condicionam muitas vezes as
aprendizagens das crian¢as. A Sala dos Cristais € uma sala com uma boa disposicao dos
materiais, tendo as criancas a capacidade de os utilizar sempre que possivel nas atividades
de carater livre. Deste modo as criangas comegam a ter no¢ao dos espacos criados dentro
da sala, dando autonomia na realizac¢do das mais diversas atividades.

A sala é ampla e apresenta bons acabamentos, muita luz natural, uma vez que tem
duas grandes janelas que ddo acesso ao patio e também uma sala com boa circulagéo de
ar. Tem um ponto de agua dentro da propria sala, e os cabides da mesma encontram-se
junto a sua entrada. E uma sala com muitos armarios, o que facilita a arrumacéo de todos
0s materiais necessarios, tem trés mesas de trabalho, uma televisdo, um radio, dois
placares onde sdo expostos os trabalhos, um quadro preto também usado na sua maioria

para exposicao dos trabalhos, e varios materiais alusivos a cada area especifica da sala.
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5.1.3.2. Organizacdo do Tempo

O tempo educativo contempla de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de
actividades, em diferentes situacdes — individual, com outra crian¢a, com um
pequeno grupo, com todo o grupo — e permite oportunidades de aprendizagem
diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de contetido (OCEPE, 1997,
p. 40).

Como se constata o0 tempo na EPE é uma benesse visto que as criangas estdo em
contato com referéncias temporais, tendo em conta situacdes realizadas no passado, no
presente e no futuro inclusive. Estas referéncias d&o a crian¢a a capacidade de conhecer
no seu dia rotinas para a realizacdo de atividades diérias.

Todas estas atividades que as criancas realizam diariamente ou semanalmente
denominam-se de rotina. A rotina na educagdo “permite a crianga aceder a tempo
suficiente para perseguir 0s seus interesses, fazer escolhas e tomar decisdes, e resolver
problemas “a dimensao da crianga” no contexto dos acontecimentos que vao surgindo
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 224).

Na Sala dos Cristais a rotina, ndo depende Unica e exclusivamente da equipa
pedagogica da sala uma vez que existem atividades de enriquecimento curricular (quadro
8), mas é tido em conta as atividades exteriores no contexto da sala de aula e assim é
delineada a rotina de forma a organizar o tempo da Sala dos Cristais, como é possivel

verificar pelo quadro 9.

Quadro 8. Atividades de Enriquecimento Curricular da Sala dos Cristais

Segunda-Feira  Terca-Feira Quarta-Feira  Quinta-Feira  Sexta-Feira

Educacéo

09h45m — 10h30m Fisica

Expressdo

10h15m — 11h00m .
Musical

11h15m — 12h00m Inglés
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Quadro 9. Rotina Diaria do grupo da Sala dos Cristais

Horério

08h15m — 09h00m

09h00m — 09h30m

09h30m — 09h45m
09h45m — 10h45m
10h45m — 11h15m
11h15m — 12h00m
12h00 — 12h45m
12h45m — 14h30m

14h30m — 15h00m

15h00m — 15h15m
15h15m — 16h15m
16h15m — 16h45m
16h45m — 17h30m
17h30m — 18h15m

Rotinas

Acolhimento as criancas;
Atividades livres/ Preenchimento de mapas.

Acolhimento do grupo no tapete:
-Bons dias;

-Comunicacgdes em grupo;
-Planeamento das atividades.

Higiene/ Lanche.

Execucdo de atividades orientadas na sala.
Recreio.

Atividades orientadas e atividades livres na sala.
Higiene/ Almoco/ Higiene.

Repouso/Higiene.

Acolhimento do grupo no tapete:
-Comunicacdes e balanco em grupo das atividades realizadas de manhg;
-Planeamento de atividades.

Lanche/ Higiene.

Execucdo de atividades orientadas.

Recreio.

Concluséo e apresentacdo dos trabalhos realizados.

Atividades livres nas diferentes areas da sala.

Todo o planeamento destas atividades diarias, é importante para as crian¢as como

para toda a equipa pedagdgica da sala. A organizacdo do tempo, segundo OCEPE (1997),
permite que todos os momentos realizados na sala fagam sentido para a crianca.

Deste modo ndo s6 a rotina diaria da crianca é importante, como também a
constituicdo e os horarios desempenhados de toda a equipa pedagdgica. Assim a Sala dos
Cristais € composta por duas Educadoras de Infancia, trés auxiliares e uma educadora de
apoio as NEE. O horario das educadoras é das 08h15m as 13h15m e das 13h15 as 18h15m
sendo que estes horarios ndo tém um carater rotativo. A préatica pedagdgica foi realizada

no horario matinal, coincidindo com o horario da educadora cooperante.

5.1.3.3. Caracterizacdo do Grupo

No ambito de uma pratica pedagOgica, uma das principais condigdes a

desenvolver € o conhecimento do grupo de criangas com que se ira trabalhar, de forma a
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ter em conta os interesses das mesmas e adequando as diferentes estratégias as
dificuldades destas. Desta forma, no decorrer da observagdo, em conversa com a
educadora e segundo o Plano Curricular de Grupo (PCG), foi possivel a recolha de alguns
dados que ajudaram a conhecer as criancas de forma a planificar atividades de acordo
COm 0s seus interesses.

O grupo de criangas da Sala dos Cristais € um grupo heterogéneo constituido por
26 criangas das quais 17 sdo do sexo masculino (65%) e as restantes 9 do sexo feminino

(35%) (gréafico 4), com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos.

Gréfico 4. Género das criancas da Sala dos Cristais

35%
Masculino

Feminino

65%

O grupo da Sala dos Cristais € um grupo muito diferenciado quanto aos seus
interesses, sendo que se assemelham mais consoante as idades. Apresentando alguma
disparidade na idade, algumas das criancas mais velhas apresentam um grau de afeto
maior pelas mais pequenas. E um grupo com algumas dificuldades no que diz ao respeito
as regras dentro e fora da sala de aula, o que dificulta muitas das vezes a capacidade de
adquirir novas aprendizagens.

Algumas das criangas apresentam ainda alguma dificuldade na hora de chegada a
sala, relativamente a separacdo dos pais que € ultrapassado apo6s alguma distragcdo. O
grupo ndo € um grupo que esteja junto desde o0 ano transato, uma vez que todas as criangas

de trés anos de idade sdo novas no grupo, bem como algumas das outras idades.
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E um grupo com alguma dificuldade a nivel da realizacio das tarefas, ja que

muitas crian¢as ndo aceitam com muito agrado o sentar na cadeira, ou mesmo alguma

atividade orientada fora da area da mesa.

Ao longo de todo o desenvolvimento da pratica, foi possivel observar e tomar

registo, de uma forma mais descritiva, de uma caracterizacdo mais completa e especifica

do grupo de criangas, tendo por base as areas de conteldo das OCEPE (quadro 10).

Quadro 10. Caracterizacao geral do grupo segundo as areas de conteiido das OCEPE.

Formagcéo Pessoal e
Social

Expresséo e
Comunicagao:

Expressédo Motora

Expressdo Plastica

Expressdo Musical

Expressdo Dramética

Matematica

Linguagem Escrita

Conhecimento do
Mundo

Nem todas as criangas apresentam ser autbnomas nas suas tarefas de rotina
diaria; Apresentam alguma dificuldade na capacidade de socializagdo uns
com 0s outros, apresentando alguma dificuldade no que diz respeito ao
cumprimento de regras de convivéncia, como o agradecer, o pedir desculpa
(quando solicitado) e o pedir por favor.

Sdo criangas muito ativas, embora as crian¢as mais novas apresentam
alguma dificuldade no dominio do aspeto motor; Sdo auténomas no subir e
descer, no saltar e correr; Na motricidade fina apresentam um grande a
vontade; Contudo uma das criancas a nivel motor apresenta muitas
dificuldades devido esta ser portadora de NEE.

A maioria das criangas representa bem o desenho figurativo, contudo as
criangas mais novas apresentam alguma dificuldade na representacdo
corporal; Colam sem dificuldade; Gostam de experimentar novas técnicas
de pintura, despertando algum interesse pelas mesmas; Usam grande
diversidade de cores, exceto uma crianca que tende em usar muito a cor
preta.

Gostam de cantar, contudo sentem alguma dificuldade em realizar
atividades como a danga, destacando-se em algumas criangas a vergonha, e
noutras simplesmente recusam-se a fazé-lo; Associam sons a imagens;
Movimentam-se ao som da musica, reconhecem alguns instrumentos.

Gostam de brincar ao faz-de-conta, adotando papéis de pessoas adultas,
realizam di&logos com fantoches ou pequenos brinquedos; Dramatizam
cancOes, dancas e histdrias; Apresentam algumas capacidades expressivas
e criativas.

Revelam capacidade de raciocinio, reconhecem algumas figuras
geométricas, as criancas mais velhas j& relacionam o algarismo a um
namero de elementos; Tém nocdo de quantidade e tamanho; Contam até 10;
Estabelecem conjuntos.

Na sua maioria 0 grupo é um grupo muito comunicativo, muitas das
criangas tendem a expressar as suas ideias e questdes sem a ajuda do adulto;
Em grande parte é um grupo que possui um grande leque de vocabulério;
Na escrita expressam-se através do desenho, sendo que a maioria das
criangas ja consegue reproduzir o seu nome sem a ajuda de algum auxiliar
de memoria; As criancas mais velhas conseguem reproduzir alguns
algarismos.

Sdo criangas muito observadoras, e gostam de novas experiéncias;
Conseguem dizer o seu nome, a idade e género; Relatam o que vém,
demonstrando alguma curiosidade por coisas fora da rotina; Identificam as
diferentes condigdes atmosféricas, estagcdes do ano; Reconhecem os dias da
semana; E questionam sempre que alguma coisa as inquieta.
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Como se pode constatar, apos a analise do quadro anterior, as criangas mais velhas
apresentam alguma um melhor dominio na &rea da matemética e no dominio oral
relativamente as criangas com menos idade.

Tendo em conta que a relagdo e comunicacéo entre a familia é importante, denota-
se que a caracterizacdo da condicao social das familias permite que se tenha um maior
contato com aquele que € o meio proveniente das criangas. Deste modo, analisando as
profissdes e as habilitacGes literdrias dos pais através da CPP/2010 pbde-se constatar,
segundo os graficos 5 e 6, que a maioria dos pais integra-se no grupo dois, referente aos
Especialistas das atividades intelectuais e cientificas e, no que diz respeito as habilitacoes

literarias, destacam-se os pais que possuem o 1° ciclo do ensino superior (licenciatura).

Gréfico 5. Classificacdo das profisses dos pais das criancas da Sala dos Cristais
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Gréfico 6. HabilitacOes literarias dos pais das criancas da Sala dos Cristais
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5.2. Intervencdo Pedagogica

Sendo importante que a educacgdo pré-escolar garanta as condigdes de
futuras aprendizagens com sucesso, ndo se pretende que se centre na
preparacao da escolaridade obrigatdria, mas que garanta as criangas um
contacto com a cultura e os instrumentos que lhes véo ser Gteis para
continuar a aprender ao longo da vida (OCEPE, 1997, p.93).

Assim, é importante repensar em atividades que desenvolvam momentos de
aprendizagem, sem negligenciar 0s interesses das criangas bem como das suas
dificuldades e competéncias. E importante que o educador esteja atento a todas as
dificuldades que acha que as criancas sentem ou que este mesmo sente no ambito do
desenvolvimento de momentos de aprendizagem, desenvolvendo atividades que vdo ao

encontro de uma solucédo para as problematicas encontradas.

5.2.1. As Problematicas Encontradas

Tal como na valéncia do 1° ciclo, como professor/educador investigador reflexivo,
surge no ambito da EPE uma problematica levantada no decorrer da pratica pedagdgica
com o grupo de criangas da Sala dos Cristais, nomeadamente a diferencga de idades que
resulta num ritmo de aprendizagem diferente.

De acordo com Oliveira-Formosinho e Aradjo (2013), ao deparar-se com uma

situacdo desta grandeza cabe ao professor/educador reflexivo assumir atitudes que visem
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a diversidade das concec¢des transmitidas as criangas, uma vez que estas quando inseridas
num contexto propicio, conseguem alcancar resultados nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Na sequéncia desta afirmagdo emerge a investigacdo proveniente da

seguinte questdo-problema:

Qual o contributo da diferenciacdo pedagogica, na adequacao de atividades a um

grupo de idades heterogéneas?

Como referido anteriormente, Arends (1995) afirma que as criangas tém uma
grande influéncia em si proprias e desta forma, através da diferenciacdo pedagogica e da
pedagogia por participacdo, tentou-se criar estratégias que colmatassem a
heterogeneidade das idades das criancas da sala. Assim, as estratégias utilizadas visam a
participacdo ativa das criangas nas atividades desenvolvidas, bem como a adequacao das
atividades a cada crianca, tendo em conta as suas idades e as suas capacidades cognitivas

e afetivas.

5.2.2. As Atividades Desenvolvidas

A intervencao decorrida na valéncia da EPE teve por base os interesses das criangas,
bem como diversas conversas informais com a educadora cooperante, das quais salientou-
se o trabalho que estava a ser desenvolvido de forma a estabelecer uma continuidade com
o trabalho a ser desenvolvido. Para desenvolver diversas atividades foram tidos em conta,
para além dos interesses das criancas, que seriam a primeira relevancia, o trabalho que
estava a ser desenvolvido que visava dar resposta aos objetivos propostos pelo PCG e
pelo PEE.

5.2.2.1. Ecologia e a Natureza

O Projeto centra-se ndo s6 na aprendizagem de contetidos curriculares de uma
forma construtiva, ludica e didatica, mas também no desejo de aprender,
estimulando o interesses pela descoberta, a imaginagdo, a criatividade, nédo
esquecendo o0 acompanhamento da informacdo, das mudancas cientificas,
tecnoldgicas e ambientais, num ambiente alegre e estimulante, conducente a um
desenvolvimento pleno (PEE, 2012/2016, p. 5).
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Deste modo, e de acordo com as atividades que se encontravam a ser
desenvolvidas pela comunidade, surge a hipGtese de abordar o tema da ecologia e
natureza, e os cuidados a ter para preserva-la. Segundo as OCEPE (1997), a educacgdo
ambiental faz parte do dia-a-dia das criancas, e onde estas podem desenvolver um
potencial papel no que concerne a preservagdo do ambiente.

No seguimento desta linha de pensamento, e em conversa com a educadora
cooperante, surge a ideia e a relevancia de retratar a importancia em preservar o ambiente,
quais as causas e devidas consequéncias e ainda quais as possiveis solu¢des que de uma
forma assertiva contribuissem para esta preservacdo. Assim, tendo como principal
objetivo desenvolver nas criangas a sensibilidade perante o ambiente, foi desenvolvido
um leque de variadas atividades previamente delineadas que duraram sensivelmente sete
dias (apéndices P e Q), atendendo as questdes levantadas.

Para dar introdugdo a tematica foi apresentado as criangas um livro intitulado “O
Pequeno livro do Ambiente” que retratava algumas imagens do que poderia ser feito para
proteger o planeta, associada esta apresentacdo, surgiu uma analise e um diadlogo mais
detalhado sobre a tematica envolvente, deixando as criangas dar o seu parecer sobre o que
seria ou ndo necessario fazer para salvaguardar o planeta. Apos a concecao das criancas,
e a exposicao assertiva das suas ideias, estas foram divididas em quatro grupos. Cada
elemento do grupo tinha ao pesco¢o um cartdo de uma cor de um ecoponto, de forma que
as criancas pudessem autonomamente saber a que grupo pertencia e que atividade
deveriam estar a realizar. Formulados os quatro grupos, foram criadas no espaco da sala
de aula quatro estagBes com quatro atividades ludicas diferentes (figura 25), entre
atividades com puzzles, dominds e jogos de memoria distribuidas pelas trés mesas da
sala. Existia ainda na area do tapete uma outra atividade que visava conhecer os saberes

que as criancas adquiriam sobre 0s ecopontos.
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Figura 25. Atividades realizadas sobre os Ecopontos

A implicacdo e o bem-estar das criancas nas diferentes atividades foram evidentes,
uma vez que todas elas quiseram participar nas diferentes atividades, realizando com
sucesso todos os desafios propostos pelas mesmas. O grau de dificuldade das atividades
foi ultrapassado por todos 0s grupos, uma vez que as criangas se entreajudaram e assum
concluindo todas as propostas com sucesso.

Apds a analise dos conhecimentos das criancas, e dado a importancia do termo
“reciclar”, foi proposto a cada grupo a elaboragdo de um ecoponto, sendo as criangas
responsaveis pela elaboracdo dos trés ecopontos (Vidrdo, Papeldo e Embaldo). A reagdo
das criancas perante esta proposta foi positiva uma vez que estas demonstravam gosto por
atividades que envolvessem tintas. Dividindo as criancas em trés grupos e criados trés
pontos de trabalho (figura 26), cada grupo dirigiu-se a um ponto de trabalho realizando
satisfatoriamente a atividade.

Figura 26. Elaboragdo dos Ecopontos
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De modo a que ficasse esclarecido quais os materiais que poderiam ser colocados
em cada ecoponto, as criangas, em grupos, criaram cartazes com imagens retiradas de
revistas de materiais dirigidos aos diferentes ecopontos. A realizacdo desta atividade
decorreu com o auxilio de toda a equipa pedagogica, sendo as criancas acompanhadas na
elaboracdo dos cartazes (figura 27). Apos a elaboracdo dos cartazes e em didlogo com as
criancas, todos os cartazes foram apresentados aos outros grupos e expostos na sala de
modo a poderem ser consultados sempre que preciso pelas criangas.

Figura 27. Elaboracéo dos cartazes dos Ecopontos

Dando seguimento a tematica a desenvolver, e de forma a sensibilizar as criancas
para solugdes possiveis para salvar o planete, foi sugerido a criagdo do “Pequeno Livro
do Ambiente da Sala dos Cristais”, as criangas demonstraram desde logo um grande
entusiasmo em poderem construir um novo livro para a area da biblioteca da sala. Assim,
foi colocada a pergunta do que poderia ser feito para salvar o planeta. Advindo desta
pergunta, as criancgas teriam de registar em forma de desenho o que para estas poderia ser
feito para salvar o planeta. A utilizacdo do desenho surge tendo em conta o pensamento
de Sousa (2003) que afirma que as artes oferecem a crianca a capacidade de formar a sua
personalidade de forma equilibrada. Apos a realizacdo do desenho foi questionado a cada

crianca individualmente o significado do registo realizado e o que representava cada

86



figura no registo. No decorrer da resposta das criangas, era anotado tudo o que esta havia
mencionado de forma a anexar posteriormente ao desenho na compilacéo para a formacao
do livro. Depois de concluido o “Pequeno Livro do Ambiente da Sala dos Cristais” este
foi mostrado a todas as criancas de forma a que cada uma pudesse compreender 0s
desenhos dos colegas e visualizar todo o trabalho realizado pelo grupo de forma a concluir
o livro.

Sensibilizadas para o que deve ser feito de forma a proteger o planeta e o ambiente
em que as criancas estdo inseridas, achou-se pertinente apresentar algumas imagens
(apéndice R) das consequéncias causadas pela falta de zelo do planeta. A medida que as
imagens eram mostradas as criancas era realizado um dialogo sobre as mesmas de forma
que as criancas compreendessem cada imagem e de que forma era aquilo prejudicial para
a salde como para a saude de todas as espécies existentes no nosso habitat. De modo
consolidar a tematica anterior e de modo a cativar as crian¢as tendo em conta o gosto que
estas apresentavam pela visualizacdo de filmes ou videos, foi apresentado alguns excertos
do filme “Sammy 2”, onde foi possivel visualizar a poluicdo dos mares e as consequéncias
desta sobre as espécies la existentes. Dando conclusao a todo o didlogo e as situacdes
apresentadas nos videos, foi questionado as criancas o que poderia ser feito para ajudar a
salvaguardar o nosso planeta. Todas deram varias ideias, contudo a ideia que se destacou,
por ser a mais viavel foi a plantagdo de uma semente. Assim, dando a possibilidade de
cada crianca dar o seu contributo para salvaguardar o planeta, apos a explicacdo através
de imagens (apéndice S) dos procedimentos e necessidades para a plantacdo de uma
semente, cada crianca com ajuda de um adulto procedeu a plantacdo de uma semente de
feijdo em recipientes reciclados e decorados pelas mesmas (figuras 28 e 29).

Figura 28. Elaboragéo do Recipiente para a Plantacdo da Semente do Feijéo
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Figura 29. Plantacdo da Semente do Feijdo

5.2.2.2. Os Valores

E na familia e no meio s6cio-cultural em que vive 0s primeiros anos que a crianca
inicia o seu desenvolvimento pessoal e social, constituindo a educagdo pré-
escolar um contexto educativo mais alargado que vai permitir a crianga interagir
com outros adultos e criancas que tém, possivelmente valores diferentes dos que
interiorizou no seu meio de origem. Ao possibilitar a interacgdo com diferentes
valores e perspectivas, a educacdo pré-escolar constitui um contexto favoravel
para que a crianca va aprendendo a tomar consciéncia de sim e do outro. Desta
forma a educacdo pré-escolar tem um papel importante na educacdo para 0s
valores (OCEPE, 1997, p. 52).

Tendo em conta o que refere as OCEPE e a sociedade de hoje, torna-se
fundamental formar as criancas de hoje nos adultos de amanhd, incidindo numa educacéo
direcionada para os valores. Esses ndo podem ser ensinados mas sim transmitidos através
de préticas que trabalhem atitudes para consigo proprio como para com 0s outros. Tendo
as criancas da Sala dos Cristais algumas lacunas no que toca a concegdo de valores, uma
vez que nem todos se encontram num ambiente familiar ideal a aquisicdo dos mesmos,
tornou-se fundamental trabalhar com estas uma vertente da area pessoal e social visando
a educacgdo para os valores. Desta concecdo surge o PCG, cuja temética principal a
abordar séo os valores.

Uma vez que o estagio decorreu num periodo onde o PCG ja estava a ser aplicado,

em conversa com a educadora cooperante, foi-me transmitido a metodologia aplicada
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para retratar os diferentes valores a abordar. Desta forma, existia na sala um dado (figura
30), onde cada face continha um valor diferente, sendo todos os meses langado,
trabalhando nesse més o valor obtido através do dado. Durante toda a pratica, foram
trabalhados valores como a verdade e a solidariedade, tendo sido ja trabalhados com a

educadora cooperante valores como a diferenca, a partilha e a amizade.

Figura 30. Dado dos Valores da Sala do Cristais

Entre os valores trabalhados foram desenvolvidas vérias atividades de acordo com

0s principios e atitudes a desenvolver.

A solidariedade

Para desenvolver nas criangas atitudes para a solidariedade realizou-se uma
atividade planificada para trés momentos (apéndice T). Embora s6 tenha planificado trés
momentos em especifico para abordar este tema, foi tido em conta durante todo 0 més o
valor nas mais diversas atividades de cariz livre ou orientado.

Sendo que a cada momento corresponde a um dia da semana, 0 primeiro momento
iniciou-se com a leitura de uma historia As fadas falam-nos de solidariedade de Rosa M.
Curto e Aleix Cabrera. Este foi usado de modo a transmitir as crian¢as uma mensagem
de como ser solidario. Utilizou-se a historia uma vez que, segundo Costa (2012) citando
Jolibert, “quem ouve historias desenvolve a capacidade de entender e imaginar,
enriquecendo a sua leitura do mundo”. Neste sentido, e dando continuidade ao
pensamento do autor de forma a compreender 0 que as criancgas tinham entendido da

historia, foi realizado um dialogo com as criancas no tapete dando a hipotese as criangas
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para recontarem a histéria, questionando-as posteriormente com o0 que seria entdo a
solidariedade. Sendo este valor um valor dificil de exemplificar ou de explicar as criancgas,
foi notdrio as diversas perspetivas que estas expuseram perante todo o grupo. Contudo a
maioria das criangas respondeu que “ser solidario é ser amigo”.

Tendo a maioria das criangcas uma nocao infima do que é ser solidario ou do que
é a solidariedade, foi proposto que as criancgas retratassem uma ilustracdo de uma situagao
que tenham gostado da histdria (figura 31). Enquanto isto e tendo em conta que as
criancas tém ritmos de aprendizagem diferentes, e que tal como ja citado anteriormente
segundo Cadima (1997), num grande grupo as estratégias devem ser adequadas as
especificidades das criangas. Num pequeno grupo no tapete de modo a ser feita uma nova
exploracdo da histéria mais cuidada, foi abordado as situagBes mais importantes da
historia, transmitindo a mensagem da mesma bem como as personagens e 0 espaco onde
decorreu. Para motivar as criancas foi utilizado a mimica para simbolizar acessorios e
situacOes de sentimentais ou comportamentais, uma vez que segundo Sousa (1980), a
mimica “(...) traduz desejos, gostos, sentimentos ¢ ideias elementares por um codigo de
sinais, de gestos, de feicOes, de poses e de atitudes de certa forma conhecidas e

compreendidas universalmente” (p.73).

Figura 31. Registo de uma situagdo da histéria As Fadas falam-nos de Solidariedade
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H& medida que as criancas iam finalizando o seu desenho, estas iam explicando que
situagdes estavam a retratar. Posto isto, 0s desenhos eram afixados num placard destinado

aos trabalhos realizados sobre a solidariedade (figura 32).

Figura 32. Desenhos realizados pelas criangas de uma situacdo da historia
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No segundo momento da atividade a histéria foi novamente recontada, de forma a
familiarizar as criancas com a tematica, e com a historia do dia anterior. Ap6s um pequeno
dialogo, de modo a acalmar as criancas e as motivara para uma nova tarefa, foi mostrado
uma compilacdo de imagens ainda por colorir, que retratavam situacdes de solidariedade
da vida quotidiana (apéndice U). Dando continuidade a atividade, as criancas foram
distribuidas pelas mesas colorindo as imagens antes visualizadas, atividade que fora
orientada pela educadora cooperante, enquanto no patio da sala ia sendo criado um cartaz
onde cada crianc¢a a vez teria de carimbar a sua mao numa grande cartolina que continha
no seu centro a palavra solidariedade (figura 33). Foi posteriormente escrito ao pé da méo

de cada crianga, 0 que elas entendiam por solidariedade (figura 34).

Figura 33. Criagao do Cartaz “Solidariedade”




Figura 34. Cartaz ap6s Registo das Ideias das Criancas

Apbs a realizacdo e a conclusao do cartaz e da pintura das imagens, foi sugerido pela
educadora de NEE da sala, que as imagens poderiam ir a casa de forma a que os pais
pudessem contribuir e partilhar com os seus filhos o significado de solidariedade (figura
35). Desta sugestdo resultaram diferentes opinides sobre o significado de solidariedade

sendo transmitido posteriormente a todas as criangas do grupo.

Figura 35. Imagens apos atividade com o0s pais

Num terceiro momento, e dando a oportunidade das criangas vivenciarem uma
experiéncia onde estas proprias pudessem ser solidarias, estas foram confrontadas com
situacdes onde se evidenciava a verdadeira esséncia do que realmente é ser solidario.
Neste sentido, foi possivel que as criancas transmitissem varias ideias que poderiam ser
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feitas e destas, foi questionado as mesmas o que poderia ser feito dentro da escola de
forma a praticar uma situacdo solidaria. Desta questdo surgiram diferentes ideias, entre
elas a de ajudar na organizacdo da sala de forma a ser solidario para com os colegas, e de
forma a ser solidario para com toda a comunidade escolar surgiu a ideia de limpar o patio.
Sendo estas duas ideias possiveis de realizar, as criancas foram divididas em dois grupos
identificados através da cor de um autocolante. Este autocolante foi distribuido as criangas
enquanto estas se encontravam sentadas no tapete, sendo que posteriormente teriam de

ser capazes de se agrupar autonomamente (figura 36).

Figura 36. Formacao dos grupos através das cores dos autocolantes

Ja formados dois grupos, foi dada uma tarefa a cada grupo em que um grupo ficaria
encarregue de limpar e organizar a sala e 0 outro grupo encarregue de limpar o patio. As
criancas ficaram muito entusiasmadas com a presenca do autocolante e realizaram com

agrado ambas as tarefas, demonstrando grande satisfacdo no que se encontravam a fazer.

5.3. Intervencédo na Comunidade Educativa

A intervencdo na comunidade educativa € muitas vezes vista como a interacao de
atividades desenvolvidas, tendo em conta a presenca da familia das criangas. Contudo, a
comunidade educativa da crianca ndo se centra apenas na familia e nos
professores/educadores. Nesta linha de pensamento, Silva (2009 b) afirma que no que
toca a relacdo escola-familia, esta “(...) ndo se reduz a interac¢do de pais e professores,
remetendo, antes para a existéncia de uma multiplicidade de actores, centrais uns e
periféricos outros (...)” (p. 40) e no que toca a relagdo escola-familia-comunidade esta,

“implica relagdes entre culturas e relagdes de poder, ou Seja, relagdes sociais” (p. 40).
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Neste contexto, no &mbito da valéncia EPE foram desenvolvidas duas atividades,
que ndo tiveram como principal objetivo a interacdo da familia, mas sim de outras
entidades da comunidade periférica a rotina diéria das criangas.

A primeira atividade decorreu no dia 19 de maio de 2014 (apéndice V) e foi
realizada em conjunto com as outras criangas das salas de EPE, sendo programado
juntamente com as outras colegas estagiarias da EPE, uma saida até a Quinta de S&o
Roque, que se situa a cinco minutos da instituicdo. Com esta saida, € pretendido que as
criancas explorem outro contexto para além da sala de aula e a0 mesmo tempo possam
experimentar a realizacdo de jogos tradicionais. Um dos objetivos também a desenvolver
com estas atividades foi a interagcdo com o outro e no trabalho de equipa.

Assim sendo, apds as criancas estarem prontas a sairem da instituicao, realizaram
0 percurso até a quinta de Sdo Roque, demonstrando muita euforia, uma vez que as saidas
da escola eram escassas. Chegadas ao destino, as criancas sentaram-se na relva para
lanchar para depois realizar as atividades propostas. Deste modo, ap6s todas terem
acabado, passou-se a realizacdo das equipas tendo em conta que as criancas deveriam
realizar equipas com todas as criancas das trés salas. Para que ndo acontecesse o ébvio,
as criancas agruparem-se segundo 0s amigos mais proximos, foi realizado um sorteio,
onde cada crianga teria que escolher dentro de um saco um cartdo de cada cor, formando
as equipas consoante as cores (figura 37). Algumas criangas demonstraram-se
apreensivas na realizacdo das equipas, pois ultrapassava muito para além das suas rotinas
contudo, no fim conseguiram demonstrar que eram capazes de se relacionar uns com 0s
outros. Feitas as equipas, as criancas dirigiram-se a0 campo onde se encontravam
montadas seis estagc0es com atividades diferentes. Antes das criangas iniciarem as
atividades foi feita uma demonstracdo em cada uma das estacdes de forma percecionarem
0 que era pretendido. As equipas foram entdo distribuidas aleatoriamente, sendo cada
equipa acompanhada de um elemento da equipa pedagdgica, de forma a auxiliar nas

davidas existentes.
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Figura 37. Criangas da EPE da Escola EB1/PE da Achada a formarem as equipas

As atividades correram muito bem, sendo que as criangas demonstraram agrado
pela realizacdo das mesmas (figura 38). Apos finalizada as atividades orientadas, as
criancas tiveram a liberdade de realizar atividades livres pela Quinta de Sdo Roque,

sempre com a supervisdo de elementos da equipa pedagogica.

Figura 38. Atividades Realizadas na Quinta de Sdo Roque

A segunda atividade desenvolvida na comunidade educativa decorreu no dia 02
de junho de 2014 (apéndice W) e surgiu com o intuito de festejar o dia mundial da crianca

(dia 1 de junho — domingo). Apos a sugestao da equipa organizadora do evento a decorrer
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na instituicdo, surgiu, apos algum didlogo das estagiarias e da equipa pedagogica de toda
a comunidade, a realizacdo de atividades no turno da manhé e no turno da tarde para todas
as criangas da instituicdo. Desta forma, as estagiarias da EPE, da qual fazia parte,
realizaram para o turno da manh& uma dramatizacdo de fantoches e no turno da tarde uma
gincana de varios jogos tradicionais.

A dramatizagdo de fantoches visava transmitir a valor de ser crianca, dando a
conhecer os deveres e direitos das mesmas. Deste modo foi realizado um guido, intitulado
“Quero Crescer” (apéndice X) adaptando as personagens aos fantoches ja existentes nas
salas. A dramatizacdo decorreu numa sala de EPE tendo a duragdo de 30 minutos,
repetindo-se trés vezes, de forma a que todas as criancas assistissem. A dramatizacao foi
uma atividade muito bem conseguida, visto a concentracdo e entusiamo por parte das

criancas (figura 39).

Figura 39. Dramatizacdo "Quero Crescer" realizada pelas estagiarias

A gincana realizada no turno da tarde, decorreu no campo descoberto da
instituicdo e foi organizada de forma a que todas as criancas da instituicdo pudessem
realizar as atividades das trés estacdes montadas (figura 40). Cada uma das estagiarias
estava encarregue de uma estacdo dando o apoio necessario as criangas. Esta atividade
demonstrou o gosto que as criangas tém por atividades ao ar livre, mostrando a satisfacéo

e alegria das mesmas.
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Figura 40. Realizagdo das Atividades da Gincana

5.4. Avaliacao

A avaliacdo dos efeitos possibilita ao educador saber se e como o processo
educativo contribui para o desenvolvimento e aprendizagem, ou seja, saber se a
frequéncia educacéo pré-escolar teve, de facto, influéncia nas criancas. Permite-
Ihe também ir corrigindo e adequando o processo educativo a evolugdo das
criancas e ir aferindo com os pais os seus progressos (OCEPE, 1997, p. 94).

Avaliar as competéncias das criangas é assim uma componente fundamental na
educacdo de forma a dar a conhecer o que é que cada crianca é capaz ou ndo de realizar.
N&o sendo contudo uma tarefa facil, uma vez que se avaliar mal uma crianga corre-se 0
risco de rotula-la.

De acordo com a Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007, Gestdo do Curriculo na
Educagdo Pré-Escolar, “a avaliacdo é um elemento integrante e regulador da pratica
educativa que implica procedimentos adequados a especificidade da actividade educativa
no Jardim de infancia”. Nesta linha de pensamento, a avaliacao vai permitir uma recolha
sistematica de informagfes e uma tomada de consciéncia da acéo, “sendo esta baseada
num processo continuo de analise que sustenta a adequacdo do processo educativo as
necessidades de cada crian¢a e do grupo, tendo em conta a sua evolugéo”.

Apresentando a avaliagdo um carater de extrema importancia na pratica apos
realizar uma avaliagdo de forma a contextualizar o0 meio em que as criangas estavam
inseridas (apéndice Y) realizou-se uma avaliacdo diagnostica das criangas utilizando a

ficha 1g (quadro 11) segundo o SAC, avaliando neste sentido o bem-estar e a implicacéo
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das criancas. E de referir que os nomes das criancas foram codificados, de forma a

salvaguardar a identidade de cada uma.

Quadro 11. Avaliacéo geral da Sala dos Cristais

Fase 1 — Avaliagéo geral da Sala dos Cristais (ficha 1g)

Data: Abril 2014

. Nivel geral de Nivel geral de o
Criancas S Comentarios
bem-estar Implicacéo

Nomes * 1123|457 1123|457

1.C1 X X| X| ? | Bom desenvolvimento

2.C2 X X| X ? | Gosta do mundo abstrato

3.C3 X X

4ca X x| x ’ Muita irreguietude e dificuldade de
concentragdo

5.C5 X X Necessidade de trabalhar contetidos

6.C6 X % Alguma dificuldade a adaptar-se a
novas pessoas

7 7 x| x ’ X Sempre  numa  ansiedade em
permanecer e comer na escola

8.C8 X| X ? X Sindrome Alcodlico Fetal

9.C9 X X Falta muito

10. C10 x| x ’ X Muita irrecjuietude e dificuldade de
concentragdo

11. C11 X X

12.C12 X X

13, C13 X x| x ’ Necessidade de desenvolver a nivel da
fala

14.C14 X x| x » Adora brin~car e tem dificuldade de
concentragdo

15. C15 X X

16. C16 X X

17.C17 X X Muito bom desenvolvimento

18.C18 X X

19. C19 X X

20. C20 X X Gosta muito de puzzles

21.C21 X X

22.C22 X X| X ? | Adora brincar a bola no recreio

23.C23 X X

24, C24 X X

25.C25 X X

26. C26 X X Falta muito
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Ao deparar com duas criancas assinaladas a vermelho (nivel baixo de bem-estar e
implicacdo), teve-se que realizar de imediato, de acordo com Portugal e Leavers (2010),
uma analise individualizada utilizando a ficha 2i (quadro 12 e 13). Quanto as restantes
criancas, foi realizada uma avaliacdo a nivel geral do grupo (quadro 14), ndo sendo
realizada nenhuma ficha individualizada das mesmas. Contudo, a observacéo sobre as
mesmas ndo foi descuidada, estando atenta a possiveis sinais alarmantes. Posto isto, e
refletindo sobre a avaliacédo de todo o grupo foi realizada uma terceira ficha, a ficha 3g
(quadro 12), refletindo sobre os pontos mais fortes e mais fracos de cada crianca,

idealizando algumas das medidas a serem tomadas no &mbito da pratica pedagogica.

Quadro 12. Andlise Individualizada de uma Crianca Assinalada a Vermelho

Ficha 2i

Fase 2 — Analise e reflexdo individualizadas de criancas

Data: Abril 2014 Idade da crianga: 4 anos
Nome da crianca: C4 Data de nascimento: 09.09.2009

1. Assinalar os niveis de funcionamento geral da crianca (1, 2, 3, 4, 5)

Bem-estar emocional: Implicacéo

A crianga encontra-se entre o nivel 1 e 2 A crianga encontra-se no nivel 2

2. Impresséo geral acerca da crianca

O C4 é uma crianga com alguma falta de afetividade, 0 que por vezes esta falta, leva a que este seja mais
agressivo e menos apreensivo para com 0s colegas como para os elementos da equipa pedagdgica. O
meio familiar de onde provém, parece também afetar os seus comportamentos. E evidente a falta de
apoio familiar nas atividades da sala de aula, o que leva ao bem-estar da crianca estar sempre num nivel
menos afével, visto que sente-se insegura perante as partilhas que os outros pais demostram para com 0s

seus filhos.

O C4 permanece muito tempo do seu dia no ambito escolar, embora a mae prometa que tentara vir busca-
lo mais cedo, situacdo que raramente acontece, o que leva ao C4 por vezes apresentar comportamentos

menos proprios quando a made vem deixa-lo ma escola.

99



3. Dados familiares

Ambos os pais encontram-se empregados, contudo o agregado familiar encontra-se num ambiente
socioeconémico baixo do qual destacam-se algumas dificuldades econémicas. Deste pressuposto,
denota-se muitas das vezes a falta de tempo e de recursos para uma educacdo e um crescimento estavel
da crianga. O C4 ndo ¢ filho Unico, tendo no seu agregado familiar mais dois irmaos, um mais velho que
encontra-se na mesma instituicao que a crianga, e outro irmao mais novo.

Os pais utilizam a escola ndo como um meio potenciador de facultar aprendizagens significativas aos
seus filhos, mas sim com um meio recorrente de colocar os seus filhos na falta de tempo para estar com

eles.

4. Relagbes
Atender a relagdo com o educador e/ou auxiliar; outras criangas; familiares; jardim de infancia em geral

Para comigo a relacdo do C4, tem vindo a evoluir desde o tempo de observagdo até ao inicio da minha
intervencdo. No principio senti o C4 distante, ndo querendo criar qualquer tipo de ligacdo comigo,
contudo tentei transmitir-lhe seguranca e algum afeto do qual apresentava sentir alguma caréncia. Deste
comportamento denotei alguma cedéncia por parte da crianga, contudo quando ndo era possivel uma
atencdo focada nos seus interesses, este voltava a apresentar um comportamento menos proprio para
comigo.

A sua relacdo com os colegas, apresentava momentos menos bons, uma vez que devido aos seus
comportamentos menos préprios, 0s préprios colegas acabavam por coloca-lo de parte em algumas
brincadeiras.

Quanto a restante equipa pedagdgica da sala dos cristais, a relacdo entre esta e 0 C4 apresenta também
alguma caréncia afetiva, uma vez que 0s seus comportamentos menos proprios fazem com que tenha

que haver um nivel de autoridade maior, acabando por realgar muitas vezes que ressente-se com isso.

5. Implicagdo
Atender as atividades disponiveis no JI e a sua organizacédo (atividades em grande grupo; em pequeno

grupo; individuais; obrigatorias; opcionais; dirigidas pelo adulto; ndo dirigidas pelo adulto)

A criancga implica-se bem nas atividades...

O C4 implica-se bem em atividades livres, ou em atividades orientadas com pouca dura¢do cujas
tematicas encontram-se dentro dos seus interesses.

Demonstra interesse em atividade no dominio da matematica, apresentando um bom desenvolvimento
na mesma.

Gosta de atividades no patio e de situagdes que fujam & sua rotina didria.
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Areas desenvolvimentais implicitas nas atividades com boa implicagio

Implica-se melhor em atividades individuais, ndo orientadas. Realiza muitas atividades nas areas da
casinha e da garagem. Demonstra ter ideias fixas ndo gostando de ser contrariado no que esta a fazer,
sabendo de antecedéncia se esté certo ou errado.

A area dos jogos e construcdes também desperta no C4 uma grande empatia e interesse. Contudo o facto
de ndo poder ter acesso a todos 0s jogos, dado existir jogos para as criangas mais velhas da sala, faz com

que por vezes o nivel de implicagdo diminua.

A crianca nio se implica bem nas atividades...

O C4 ndo se implica bem em atividades de grupo, que visam desenvolver a area da formacéo pessoal e
social. Nao gosta de se sentar a realizar uma atividade, e ndo apresenta interesse por atividades mais
formativas e educativas. A area do tapete é também um lugar de pouco interesse para a mesma, uma vez

que esta aqui encontra-se limitada ao movimento.

Areas desenvolvimentais implicitas nas atividades com fraca implicac&o
Apresenta pouca implicacdo nas areas da expressao plastica e da biblioteca. N&o apresenta interesse por
atividades deste género. Desmotiva-se rapidamente e é raro finalizar uma atividade.

6. Recolha dos dados de opinido da crianga sobre o jardim de infancia

O que eu gosto mais é (...) porque (...)
Brincar, porque é divertido

Jogos com dados, sem justificacdo

O patio, porque posso correr

Ver videos, sem justificacdo

O que eu gosto menos é (...) porque (...)

Sentar no tapete, porque nao posso brincar

Formulacéo de desejos:
Mais jogos novos para a sala

Brincar mais no patio
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Ficha 2i

Fase 2 — Analise e reflexdo individualizadas de criancas

Data: Abril 2014 Idade da crianga: 3 anos
Nome da crianca: C10 Data de nascimento: 01.09.2010

1. Assinalar os niveis de funcionamento geral da crianca (1, 2, 3, 4, 5)

Bem-estar emocional Implicacéo

A crianca encontra-se no nivel 2. A crianca encontra-se entre o nivel 1 e 2.

2. Impressdo geral acerca da crianca

O C10 é uma crianca que acaba de chegar a sala dos Cristais, apresentando ainda comportamentos de
adaptacdo e alguma rebeldia. E uma crianca com grande apego a mée, que dificulta muitas vezes a sua
reacdo e comportamento para ficar na sala quando a mée vai pd-lo a escola.

O C10 tem o irmdo mais velho na mesma sala, sendo muitas vezes protegido pelo mesmo em situacdes
onde o C10 apresenta ser 0 mais fraco.

E uma crianga muito ativa, nfo conseguindo muitas vezes realizar atividades mais calmas.

3. Dados familiares

Mora com a mae e com o pai, num ambiente socioeconémico estavel.

Em conversa informal com a mae, esta também reposta alguns comportamentos menos préprios do C10
em casa, havendo também alguma dificuldade em acalma-lo.

A av6 também desempenha um papel ativo na educacdo diéaria do C10, contudo muitas vezes relata

situacBes menos proprias realizadas pelo C10, encaradas por esta com alguma normalidade.

4. Relacgdes

Atender & relagéo com o educador e/ou auxiliar; outras criangas; familiares; jardim de infancia em geral

Apresenta uma relagdo pouco afavel com pessoas novas no seu contexto ambiental.
Para comigo, visto ser uma nova pessoa no seu dia-a-dia, ndo apresenta grande afetividade, e uma vez
que apresenta comportamentos muitas vezes dificeis, ndo consegui estabelecer ainda uma relagdo mais

préxima, dado ao facto de o C10 ser uma crianca dificil de cativar.
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Com os colegas da sala apresenta reacfes por vezes mais violentas, batendo nos colegas muitas das vezes
que ndo consegue determinada coisa.
Com o resto de toda a equipa pedagdgica também apresenta alguma falta de regras, ndo demonstrando

muitas vezes respeito pelas mesmas.

5. Implicagéo
Atender as atividades disponiveis no JI e a sua organizacéo (atividades em grande grupo; em pequeno

grupo; individuais; obrigatérias; opcionais; dirigidas pelo adulto; ndo dirigidas pelo adulto)

A crianca implica-se bem nas atividades...

O C10 implica-se bem em atividades de carater desportivo, ou atividades praticas que envolva jogos, e
de carater menos orientado.

Gosta de atividades ao ar livre e de carater diferenciado. Evidencia prazer quando tem que realizar algo

importante para a realizacdo da atividade, mas com alguma diferenca dos restantes dos colegas.

Areas desenvolvimentais implicitas nas atividades com boa implicagio

Implica-se em atividades da &rea da expressdo fisico-motora.

Em atividades na area da garagem. E dos jogos e construcées, sendo a area que conseguimos ver o C10
mais implicado no que faz.

A crianca ndo se implica bem nas atividades...
O C10 ndo se implica bem em atividades de grupo. E Em atividade que nao sejam livres. As atividades

orientadas despertam no C10 alguns comportamentos menos proprios.

Areas desenvolvimentais implicitas nas atividades com fraca implicac&o

N&o se implica com agrado em atividades na &rea da expresséo plastica desenvolvidas em roda da mesa.
N&o consegue estar sentado na area do tapete quando encontram-se em didlogo com os colegas.

A area da casinha e da biblioteca, ndo sdo areas que o C10 sinta prazer em realizar atividades de carater

livres.

6. Recolha dos dados de opinido da crianga sobre o jardim de infancia

O que eu gosto mais é (...) porque (...)
Gosto de brincar na garagem, porque tem carrinhos.

Gosto de brincar no recreio, porque podemos jogar a bola.

O que eu gosto menos é (...) porque (...)

Da hora de dormir, porque ndo gosto de dormir na escola e queria brincar.

De sentar no tapete, porque ndo posso brincar.
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Formulacéo de desejos:
Queria poder brincar mais na rua.

Quadro 13. Andlise e reflexdo em torno do grupo da Sala dos Cristais

Fase 2 — Analise e reflexdo em torno do grupo da sala dos Cristais e contexto (ficha 2g)
Data: Maio 2014

1. Analise do grupo

O que me agrada:

As criancas demonstram predisposi¢do para novas aprendizagens;
O agrado das criancas em atividades mais diversificadas;

O gosto pelas histérias, jogos para abordar diversos temas;

A sinceridade das criancas para os adultos;

O gosto maioritario pelo registo atraves do desenho.

O que me preocupa:

O nivel de concentracdo e de implicagdo das criangas em certas atividades;

Comportamentos agressivos na resolucdo de problemas;

O querer jogar sempre 0 mesmo jogo;

O facto do C10 e do C4 ndo conseguirem realizar muitas das atividades e apresentarem um

comportamento agressivo.

2. Analise do contexto
Atender a: aspetos da sala/escola; oferta; clima de grupo; espaco para iniciativa; organizagdo e estilo do

adulto.

Aspetos positivos:

O espaco interior apresenta uma dimenséo e distribuicdo de materiais, adequado. E aconchegante, as
criangas sentem-se a vontade;

A organizagdo da sala € propicia a utilizacdo da mesma por parte das criangas.

Aspetos negativos:

A érea do tapete é uma area muito restrita, o que leva ao chogque emocional entre algumas criangas;
O clima do grupo é muitas vezes esta muito alterado nas préaticas das atividades planeadas;

O facto de ndo utilizarmos o patio para atividades devido ao barulho/acUstica, para ndo incomodar;
O comportamento, ou falta dele por parte de algumas criancas;

A falta de companheirismo estre todos as criancas do grupo.
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3. Opinides das criancas sobre a escola

Aspetos positivos:

Brincadeiras no recreio (C24)
Pinturas, brincar, trabalhos (C16)
Fazer fichas do livro do Alfa (C25)
Legos (C13)

Brincar (C4)

Fichas (C12)

Aspetos negativos:

Gostava que tivesse mais armarios na sala com carros telecomandados (C21)
Nao gosto de ficar de castigo (C13)

N&o gosto da area da casinha (C4)

Estar sentado muito tempo no tapete, nem da hora do sono (C12)

Interesses ou desejos referidos:

Mais legos (C24)

Ter um campo de futebol para brincar no recreio (C21)
Aprender a ler (C25)

Fazer mais desenhos sobre a mae (C13)

Mais jogos com dados (C4)

Ensinar uma coreografia aos colegas (C16)

Fazer pintura com as méos (C12)

4. Das caracteristicas/recursos da comunidade e familias e do Projeto do Agrupamento/Institui¢ao

destaca-se:

Das caracteristicas /recursos da comunidade e familia destaca-se:

A Escola EB1/PE da Achada localiza-se num espaco facilitador ao desenvolvimento do projeto educativo
da instituicdo, no que toca ao acesso de organismos publicos de solidariedade social e outros.

A maioria das familias dos alunos que frequentam a escola, provém de familia de nivel econémico médio,
sendo visivel contudo a existéncia de alguns casos de familias mais problemaéticas.

Regra geral, maioritariamente das familias mostram interesse pelo bem-estar e desenvolvimentos dos seus

filhos, acompanhando os mesmos na sua evolugéo.

Do Projeto do Agrupamento/Instituicdo destaca-se:
A preocupagdo com o défice de valores, atitudes, indisciplina, respeito pelos outros, bem como

agressividade e cumprimentos de regras

5. Balango geral (aspetos positivos e negativos)
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Acho que as criancas da sala dos Cristais, sdo criangas muito ativas, com ideias muito préprias beneficiando
e enriquecendo muitas das atividades e até mesmo o restante grupo, contudo este enriquecimento muitas
vezes é quebrado pela falta de comportamento e de interagdo com 0s outros.

Para boas praticas pedagogicas seria fundamental o cumprimento das regras da sala e de convivéncia por
parte das criangas. Quanto ao educador serd fundamental diversificar a0 maximo cativando as criangas

levando a um aumento de implicacdo e bem-estar.

6. Ideias para o desenvolvimento do Projeto Curricular do Grupo/Turma

O respeito por si e pelos outros

Quadro 14. Definicdo de objetivos e iniciativas dirigidas as criancas da Sala dos Cristais

Fase 3 — Definicéo de objetivos e iniciativas dirigidas ao grupo/contexto educativo

Data: Junho 2014

Considerando a analise/apreciacdo 2g (direcionadas ao grupo e contexto), que objetivos se gostaria de

alcancar?

Melhorar o comportamento das criangas, bem como o respeito das mesmas pelos outros e por sim mesmo

Acrescentar jogos novos motivadores ao bom comportamento

1. Aspetos especificos de mudanca

2. Iniciativas ou acles a desenvolver

Oferta

educativa

Enriquecer a &rea dos jogos
Proporcionar mais atividades de pintura

Criar no patio uma area de campo de futebol

Acrescentar mais jogos de legos e dados
Proporcionar mais atividades de pintura
Criar com material propicio (cones por

exemplo) balizas

Climade grupo

Criar um clima aconchegante, fazendo com
que as criangas respeitem o outro e a sim

mesma

Aproveitar vivéncias das criangas, criando

trabalhos de grupos com

responsabilidades partilhadas

Espaco para

iniciativa

Promover sentido de confianca e de boa
autoestima baseado em atividades onde se

sintam capazes e responsaveis

Permitir que as criancas discutam e

ajustem as regras existentes na sala

Organizacao

Oferecer mais tempo de jogo ao ar livre
Estabelecer acordos com as criangas ouvindo

e fazendo-se ouvir

Realizar mais atividades na éarea do

recreio, proporcionando liberdade de

espago as criangas
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Questionar as criangas sobre o que

aconteceu, fazendo-as ver o certo

Moderar a minha intervencdo na resolucdo de )
) Pensar antes de agir
Estilo do | problemas entre as criangas ) . ]
. 3 Questionar as criangas sobre o que realizar
adulto Prestar mais atengdo ao gosto e
o ] para abordar certo tema
caracteristicas das criangas

Comportamento na idas da sala ao refeitorio | Estabelecer uma regra nova (ir de dois a

Outros aspetos . .
P e vice-versa dois)

Apos finalizar uma avaliagdo diagnostica de todo o grupo, ndo foi possivel
concluir o processo de avaliagdo usando o SAC, uma vez que, segundo Portugal e Leavers
(2010), esta avaliacdo esta delineada para ser executada hum maior periodo de tempo,
sendo que apos a avaliacdo diagnostica, planeada para trés meses, o educador teria que
estudar todos os dados recolhidos, abordando metodologias que colmatassem os niveis
de implicagdo e bem-estar das criangas. Desta forma e tendo em conta o curto tempo de
realizacdo da préatica pedagdgica, a utilizacdo deste método surge de forma a ter em conta
0s interesses das criancas, e de forma a perceber o que para estas poderia ser alterado.

Deste modo, e tendo sempre desde o inicio da pratica pedagdgica a perce¢do que
ndo poderia realizar esta avaliagdo de forma a conclui-la, realizei durante toda a minha
pratica anotacGes nos diarios de bordo que faziam refletir sobre o que tinha corrido bem
e menos bem, o que as crian¢as tinham ou ndo gostado, e onde tinham encontrado mais
dificuldades, tentando sempre em atividades posteriores melhorar a pratica. Assim e tento
em conta sempre as criancas, tal como defende o SAC, as atividades realizadas iam ao

encontro dos niveis de implicacdo e bem-estar das mesmas.

5.5. Reflex&o sobre a Pratica Pedagogica em Relagcéo ao Pre-

Escolar
Da mesma forma que achou-se pertinente realizar uma reflexdo critica sobre a
prestacdo pratica no &mbito do 1.° CEB, ¢é oportuno realizar uma reflexdo para a préatica
da EPE. Desta reflexao destaca-se a dificuldade encontrada em criar atividades propicias
para um grupo de criangas com idades heterogéneas, bem como para ultrapassar a

auséncia das regras de comportamento encontrada numa grande maioria das criancas.
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Uma agravante que nao deixou tirar qualquer conclusdo no que toca as
problemaéticas levantadas diz respeito ao curto periodo de tempo que mais uma vez, ndo
se encontra propicio para o desenvolvimento de um trabalho critico e reflexivo.

A fase de observacdo contudo resultou muito bem, sendo das fases mais
importantes uma vez que permite uma proximidade com todas as criancas do grupo,
permitindo conhecer os interesses das mesmas, as dificuldades e as aptiddes. Contudo a
fase de observacdo ndo deu a conhecer bem os metodos utilizados pela educadora
cooperante uma vez que eram muitas as horas destinadas a atividades extracurriculares.
Denotou-se no periodo de observacdo que as atividades de rotina nem sempre eram
respeitadas, o que tornou a intervencdo um tanto ou quanto insegura.

Aquando da prética, tentou-se sempre desenvolver atividades que fossem ao
encontro dos interesses das criancgas, de forma a estimula-las e a desencadear situacdes
de aprendizagem significativa.

Contudo, o papel da educadora cooperante determinou a pratica tendo prestado
auxilio no que toca a diferenciacdo que teria de ser feita. Atender a todos os interesses e
ainda ter em conta as idades foi sem davida um obstaculo a ultrapassar contudo, pode-se
afirmar que apos refletir conseguiu-se criar alguns momentos propicios a aprendizagens
para todo o grupo.

Deste modo, esta préatica pedagogica permitiu desenvolver diversas competéncias,
aperfeicoar as ja existentes e transmitir o grande afeto em trabalhar com criancas. E sem
duvida neste meio dando tudo de nos e recebendo tudo delas que pode-se dizer que se
sente realizados profissionalmente. Toda a experiéncia realizada, foi enriquecedora e
significativa.

Aprendeu-se desta forma que o Educador de Infancia tem um papel fundamental
naquela que se diz reta de lancamento das criangas para um mundo de aprendizagens que
seguramente terdo como principal objetivo dar respostas a uma sociedade futurista.
Assim, é importante referir que as criancas do amanha, serdo as criancas feitas hoje e que
0 meio educativo cada vez mais tem um papel fundamental para proporcionar momentos
enriquecedores para as nossas criancas. Com esta préatica posso afirmar que quero fazer
parte deste meio, e quero ajudar a formar as criangas do amanha, ndo esquecendo quem
fui quem sou e quem poderei vir a ser. Uma vez que o docente é uma pessoa sempre em

formacéo quero ser mais amanha do que fui ontem.
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Reflexao Final

Dando por finalizada a redacdo do presente relatorio de estagio, serve este ponto
para repensar todo o trabalho executado ao longo da pratica pedagdgica nas duas
valéncias e de que forma este estagio revelou ser importante na formacao da identidade
pessoal e profissional enquanto futura professora/educadora.

Através de toda a experiéncia vivenciada, p6de-se constatar que com esta
experiéncia, esteve-se no foco daquela que foi a préatica pedagogica mais proxima de uma
atividade profissional futura. Neste contexto, denota-se que apesar do curto periodo de
tempo como interveniente, muitos foram os aspetos que se manifestaram a ter em conta
numa intervencdo pedagdgica, de forma a proporcionar aprendizagens significativas as
criancas.

Durante toda a intervencgéo, ndo se pode prescindir de algumas ferramentas, como
o conhecimento tedrico, as planificacdes, as reflexdes e as avaliagdes que revelaram ser
o alicerce de toda a pratica. Contudo, a recolha de dados e analise dos mesmos fizeram
com que desenvolve-se uma capacidade reflexiva, promotora de novas concecdes,
visando solucges para as problematicas encontradas, reajustando a pratica as necessidades
e interesses das criangas, bem como de toda a comunidade envolvente. Citando Freire
(2009), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica” (p.39).

O estagio desenvolve no professor/educador em formacao através da observacéo
acdo, uma capacidade de aprender a como se processam as praticas e muitas das
metodologias a abordar. O professor/educador em formacéo, através do estagio esta em
contato com uma realidade da pratica do ensino de hoje, visto que “o conhecimento sobre
0 ensino é veiculado através dum saber de experiéncia feito, transmitido pelos praticos
aos professores em formacdo, sendo, por isso sobretudo tactico, contextual e cultural”
(Jacinto, 2003, p.47). Neste sentido, através de todas as vivéncias e aprendizagens, pode-
se constatar que a pratica € a melhor forma de combater todas as dificuldades encontradas
no nosso caminho enquanto futuros docentes. E através da experiéncia que se pode refutar
0 que se é no presente e melhorar o que poderemos ser no futuro.

Assim, de toda esta aprendizagem realizada em ambas as valéncias se destaca a
importancia dos interesses e necessidades das criangas, uma vez que o professor/educador
deve ter em conta 0 que as criangas precisam e gostam de forma a que estas se sintam

num ambiente tranquilizador e propicio a aquisicdo de novos saberes e partilhas. Ainda
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nesta linha de pensamento, tendo as criangas 0 protagonismo de todo o processo de
ensino-aprendizagem denotou-se a importancia de criar ambientes onde as criangas se
sentissem que eram capazes de realizar as suas tarefas autonomamente, dando azo a
construcdo de novos conhecimentos através da superacao de obstaculos e desafios.

Salienta-se desta forma a importancia da realizacdo de toda esta jornada, que
depreende o culminar do conjunto da pratica pedagdgica com a dissertagdo do relatorio
alusivo & mesma, na minha formacéo académica. Todo este percurso fez de mim uma
melhor profissional capaz de poder prosseguir no futuro ndo deixando que o meu eu do
inicio deste percurso me tome pelo meu eu fruto de todas estas aprendizagens, pois agora
tal como afirma Freire (2009) “a acomodag¢do em mim ¢é apenas caminho para a insergao,
que implica decisao, escolha, intervengdo na realidade” (p. 77).

Concluindo todo este caminho de aprendizagens, resta a vontade de continuar na
area da educacdo, podendo vir a honrar e a assumir um compromisso hum futuro incerto

como futura professora/educadora.
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