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Resumo: Verifica-se efetivamente que o0s conceitos e estudos de Piaget tal como a
inteligéncia e as operacdes ldgicas, embora pouco estudados atualmente, desempenham, ainda,
hoje um papel fundamental para uma melhor compreensdo do desenvolvimento infantil, bem
como algumas dificuldades por parte da crianca que possam surgir ao longo deste
desenvolvimento. Quanto a consciéncia fonoldgica, o seu estudo &, igualmente, essencial, pois
possibilita-nos uma melhor compreenséo do desenvolvimento da linguagem na crianca. No
entanto, ainda sdo poucas as investigacfes que realizam uma analise da relacdo entre a
inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e as operacdes logicas (medidas com as Provas
Piagetianas). Neste sentido, e tornando este estudo ainda mais pertinente, pretende-se analisar
essa mesma relacdo. A amostra deste estudo é constituida por 66 criancas que frequentam trés
escolas do Pré-Escolar de ensino publico da Regido Autdnoma da Madeira. Para a recolha de
dados foram utilizados a Prova de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica - Forma A, as Matrizes
Progressivas Coloridas de Raven e as Provas Piagetianas de Incluséo, Seriacdo e Classificagéo.
Quanto a andlise dos dados, estes foram sujeitos a um tratamento e analise estatistica atraves do
programa S.P.S.S. — Statistical Package for Social Sciences (versdo 22 para Windows) tendo em
conta a estatistica descritiva e inferencial.

Os resultados obtidos indicam que a inteligéncia ndo influencia os resultados nas provas
piagetianas, e a consciéncia fonoldgica influencia apenas na prova piagetiana de seriagdo. Nao
ha diferencas significativas entre género em nenhuma das variaveis. Verificou-se uma tendéncia
das criancas filhas de pais com habilitacdes mais elevadas obterem melhores resultados nas
provas légicas e na consciéncia fonoldgica. Por fim, as criancas mais velhas, nascidas no inicio
do ano, apresentam resultados mais elevados nas operacdes logicas e na consciéncia fonoldgica

do que as criancas mais novas nascidas no fim do ano.

Palavras-chave: inteligéncia, consciéncia fonologica, provas piagetianas



Abstract: It appears effectively that the concepts and Piaget studies, such as, intelligence and
logic operations, although understudied, still play today an important role for a better
understanding of child development, as well as some difficulties for the child that may arise
along the same. As for phonological awareness, their study is also essential because it allows us
a better understanding of the language in child development. However there are few
investigations conducting an analysis of the relationship between phonological awareness,
intelligence and logical operations (measures with Piaget tasks). In this sense and making this
study even more relevant, we intend to analyze the same relationship. The sample consists of
66 children attending three Preschool schools of public education in the Autonomous Region of
Madeira. For data collection were used Phonological Awareness Test - Form A, the Coloured
Progressive Matrices of Raven and Inclusion, Seriation and Classification Piagetian tasks.

To analyze the data, the results were subjected to a treatment and statistical analysis through the
program S.P.S.S. - Statistical Package for Social Sciences (version 22 for Windows) taking into
account the descriptive and inferential statistics.

The results indicate that intelligence does not influence the results in Piagetian tests, and
phonological awareness influences only in Piaget seriation test. No significant gender
differences in any of the variables. There was a tendency for children of parents with higher
qualifications obtain better results in logical tasks and phonological awareness. Finally, older
children, born in the beginning of the year, show higher results in logical tasks and phonological

awareness, than the younger children born later this year.

Key-words: Intelligence, phonological awareness, Piagetian tasks.
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Introducgéo

Foi no ambito da elaboracgéo da dissertacdo de Mestrado em Psicologia da Educacéo, na
Universidade da Madeira que a presente investigacao foi realizada.

Ao longo dos tempos sdo vastas as investigacdes que se tém realizado acerca da
Psicologia do Desenvolvimento Infantil. De igual modo, Jean Piaget deu o seu fulcral contributo
direcionando o0s seus estudos para essa mesma area, focando-se essencialmente no
desenvolvimento cognitivo. Dentro dos varios conceitos estudados esta a inteligéncia, a qual
defendeu consistir numa adaptacdo mental e uma organizagdo a novas circunstancias de ordem
sensorio-motora e cognitiva mantendo-se assim um equilibrio entre as a¢des do organismo sobre
0 meio (Piaget, 1983c).

Neste mesmo contexto, verificou-se que as capacidades intelectuais sdo desenvolvidas
por periodos ou estagios consistindo em niveis de construgéo de inteligéncia, desenvolvendo-
se, consequentemente, varios esquemas cognitivos, proporcionando ao individuo a capacidade
de compreender e agir no mundo (Piaget, 1975b). E no decorrer destes estagios de
desenvolvimento cognitivo que se desenvolvem as operacdes ldgicas, por sua vez avaliadas
através das provas piagetianas, ambas abordadas neste estudo.

No que diz respeito as operacdes logicas, Piaget (1990) defende que no desenvolvimento
da inteligéncia operatéria concreta as a¢oes interiorizadas ou conceptualizadas adquirem o lugar
de operagdes. O mesmo autor afirma ainda que a légica na crianca é apresentada através de
estruturas operatdrias, ou seja, o0 ato l6gico consiste, maioritariamente, em operar, ou seja em
agir sobre objetos ou sobre os outros. Verifica-se, efetivamente, que 0s seus conceitos e estudos,
embora pouco estudados atualmente, desempenham ainda hoje um papel fundamental para uma
melhor compreensdo do desenvolvimento infantil bem como, algumas dificuldades por parte da
crianca que possam surgir ao longo da sua aprendizagem e desenvolvimento. Encontrando-se
na literatura por exemplo relagdes entre as provas piagetianas e a capacidade de leitura mais
precisamente em capacidades de conservacdo e de seriacdo (Dimitrovsky & Almy, 1975;
Sequeira, 1989; Weed & Ryan, 1983).

Quanto a consciéncia fonoldgica, esta consiste na consciéncia da estrutura dos sons das
palavras, compreendendo a apreensdo de unidades de diferentes dimensées como as palavras,

as silabas, e os fonemas. Desta forma, corresponde mais especificamente ao conhecimento



explicito das unidades fonéticas da fala (Silva, Martins, & Almeida, 2001). Assim, o seu estudo
é igualmente essencial, pois possibilita-nos uma melhor compreenséo do desenvolvimento da
linguagem na crianga bem como a aquisi¢cdo de conhecimentos em matematica, pois seu treino
no pre-escolar influencia de forma positiva 0os conhecimentos adquiridos em matematica no 1°
Ciclo do Ensino Bésico (Capellini, Padula, Santos, Lourenceti, Carrenho, & Ribeiro, 2007,
Capovilla, Dias, & Montiel, 2007; Ferraz, Pocinho & Pereira, 2012).

Ainda sdo poucas as investigacdes que realizam uma andlise da relacdo entre a
inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e as operacdes Idgicas, tornando este estudo ainda mais
pertinente e dando assim origem aos objetivos delineados.

Como objetivo geral, pretende-se analisar a relacdo existente entre a inteligéncia, a
consciéncia fonoldgica e as operacdes l6gicas e como objetivos especificos, visa-se analisar 0s
niveis de inteligéncia, consciéncia fonoldgica e operacdes logicas das criancas; verificar a
associagdo entre a inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e as operagdes ldgicas; e por fim,
verificar a influéncia, das habilitacdes académicas dos pais, da idade das criangas nas trés
variaveis.

O presente estudo apresenta-se dividido em duas grandes partes. A Parte | é constituida
pela revisdo tedrica que fundamenta este estudo, esta dividida em seis capitulos.

No primeiro capitulo apresenta-se um enquadramento tedrico relativamente ao processo
de desenvolvimento humano.

Jano segundo capitulo é abordada a teoria de Piaget, a inteligéncia, e o desenvolvimento
cognitivo, focando os estadios de desenvolvimento e as principais mudancas que ocorrem
essencialmente do estadio pré-operatério para o estadio operatério concreto.

No terceiro capitulo, pretende-se fazer uma abordagem mais abrangente apresentando
ndo s6 algumas no¢Bes de Piaget, mas também de outros autores notorios, relativamente as suas
perspetivas quanto a inteligéncia. Ainda neste mesmo capitulo é realizada uma abordagem
quanto a avaliacdo da inteligéncia.

No quarto capitulo sdo apresentadas diversas nocdes relativamente a consciéncia
fonoldgica e a sua evolugéo.

No quinto capitulo sao referidas as provas piagetianas e posteriormente no sexto capitulo
é apresentado e explicado o conceito de operagdes logicas, seguindo-se da sua relacdo com a

consciéncia fonologica e com a inteligéncia.



A Parte 1l do presente trabalho é destinada ao estudo empirico apresentando quatro
capitulos, sendo que o sétimo capitulo destina-se a metodologia, o oitavo capitulo & apresentacdo
dos resultados, o nono capitulo a discusséo e, por ultimo, o décimo capitulo as consideragdes
finais.

No sétimo primeiro capitulo procede-se a explicitacdo dos objetivos, das hipdteses e das
variaveis assim como o0 design da investigacdo. Definem-se a amostra, 0s instrumentos, 0s
procedimentos e, por fim, os procedimentos de analise de dados.

No oitavo capitulo, sdo apresentados os resultados gquantitativos da investigacdo tendo
em conta os objetivos especificos do estudo.

No nono capitulo referente a discussdo dos resultados da investigacdo, estes sdo
debatidos tendo como base a revisdo teorica elaborada nos capitulos antecedentes.

Por dltimo, no décimo primeiro capitulo, sdo abordadas as consideracdes finais, bem
como as limitagdes do estudo. De igual modo, séo referidas algumas propostas para estudos

futuros a serem desenvolvidos nesta e noutras areas relacionadas.



Parte | - Enquadramento tedrico



Capitulo I- Processo de desenvolvimento humano

O processo de desenvolvimento humano ocorre ao longo de toda a vida de um individuo,
iniciando-se na concecdo e culminando na morte, reline uma série de constantes mudancas como
consequéncia da interacdo entre as carateristicas bioldgicas de cada ser humano e os fatores
contextuais onde o mesmo se encontra, como a sociedade e a cultura (Dias, Correia, &
Marcelino, 2013; Matta, 2001; Papalia, Olds, & Feldman, 2001; Portugal, 2009; Smith, Cowie,
& Blades, 1998; Tavares, Pereira, Gomes, Marques, & Gomes, 2007). As mudancas presentes
neste processo sdo caracterizadas como progressivas, continuas e cumulativas, sendo
responsaveis, assim, por varias reorganizagdes constantes no que diz respeito as estruturas
fisicas, psicologicas e sociais que se desenvolvem de forma continua, faseada e integrativa (Dias
etal., 2013; Tavares et al., 2007).

As primeiras experiéncias de vida do ser humano e o periodo da infancia no
desenvolvimento humano séo fundamentais para determinar o adulto que seré no futuro, pois é
nestes periodos que se da uma aprendizagem sobre si, sobre 0s outros e sobre 0 mundo (Dias et
al., 2013; Portugal, 2009).

Verifica-se, ainda, que cada ser humano possui um desenvolvimento pessoal, singular e
unico, influenciado por um contexto historico e cultural, pelas suas especificidades hereditarias
e pelas suas experiéncias resultantes da interacdo com a realidade fisica e social, ndo existindo
assim padrdes verdadeiramente idénticos, ainda que cada crianga possua semelhangas com
outras criancas em determinados aspetos, continua a ser Gnica em outros aspetos (Dias et al.,
2013).



Capitulo 11 - Teoria de Piaget

2.1. O que defende?

A teoria de Piaget tem como base o desenvolvimento, dando maior énfase a ideia de
sequéncia e ordem de transformacdo ao contrério da idade de aquisi¢do, sendo que, as
transformac6es ndo possuem idades especificas para ocorrerem e a propria idade nao se trata de
um critério, mas sim um indicador de desenvolvimento cognitivo. Desta forma, existe um maior
interesse em compreender como € que determinadas competéncias surgem, emergem e atingem
a sua maturidade plena (Smith et al., 1998).

E gracas a teoria de Piaget que podemos compreender que, por meio do desenvolvimento
cognitivo, desenvolve-se uma competéncia geral e estrutural que possibilita ao sujeito a
capacidade de pensar e raciocinar sobre o mundo fisico e l6gico-matematico. O que se modifica
ao longo da vida do sujeito é o que Piaget denomina de inteligéncia, responsavel pelas alteragdes
gerais e molares no que diz respeito ao conhecimento declarativo, processual e metacognitivo,
mais precisamente o conhecimento estrutural (Lourenco, 1997).

Por outras palavras, o que realmente se modifica é a forma geral, estruturada e
organizada de pensar e conhecer a realidade, tais como a inteligéncia sensorio-motora; pré-
operatdria, operatdria concreta e operatdria formal (Piaget, 1983a) que constituem assim, formas
de inteligéncia provenientes de mudancas na estrutura ou forma de raciocinar e conhecer, ndo
focando apenas nos conhecimentos especificos que a crianca vai alcangando por meio da
realidade (Lourenco, 1997). Adicionalmente, 0 mesmo autor defende que a constru¢do do
conhecimento necessario, ou seja, a compreensdo de determinados conhecimentos adquiridos,
tais como a conservacao de substancia constituiu igualmente uma das areas de estudo na teoria
piagetiana.

Do mesmo modo Lourenco (1997) refere que a teoria com base na epistemologia
genética de Piaget, defende a descontinuidade estrutural ou seja, a evolucdo de estruturas ou
formas gerais de pensar diversificadas e, ainda, a continuidade funcional, que consiste no facto
de o sujeito recorrer a assimilagdo para solucionar um determinado problema compreendendo-
o em funcdo do seu nivel de desenvolvimento cognitivo e independentemente do tipo de
inteligéncia a qual recorreu e por acomodacdo, como consequéncia da modificagdo das

estruturas cognitivas em fungé@o do problema exterior que lhe é apresentado.



De acordo com, Gomes & Ghedin (2011), a inteligéncia ndo € algo inato, nem acontece
num dado momento do desenvolvimento mental, mas trata-se de uma continuidade dos habitos
e reflexos inatos das experiéncias adquiridas com o meio, mediante a acdo do sujeito que inicia-
se desde o nascimento e a medida que comeca agir e interagir com e sobre o mundo. A
inteligéncia humana é, portanto, um fendmeno de adaptacdo mental as novas circunstancias,
baseada nos processos de assimilagdo e acomodacéo, e equilibragdo entre ambos, tal como,
Piaget afirma consistir num estado de equilibrio das adaptacdes sucessivas de ordem
sensoriomotora e cognitiva, bem como das trocas de assimilagdo e acomodacdo entre o
organismo e o meio (Jodar, 1990; Piaget, 1975a, 1975b, 1983c).

Para o individuo se adaptar ao meio, recorre a dois processos essenciais que constituem
0 sistema cognitivo no que diz respeito ao seu funcionamento, sendo estes, a assimilacdo que
consiste na incorporacao de um elemento exterior num conceito do individuo, o ingressar de um
novo conceito no conhecido e a acomodacéo, ou seja, a necessidade de a assimilacéo, considerar
as particularidades préprias dos elementos a assimilar (Piaget, 1975a, 1975b). Por outras
palavras, assimilar € utilizar o conhecimento ja adquirido e acomodar é adquirir uma forma nova
de conhecimento. Quando um individuo esta perante uma situacdo que lhe é completamente
nova, procura enquadra-la nos conhecimentos que ja possui (assimilacéo), no entanto, por vezes,
é necessario algumas modificacbes (acomodacdo), para que seja possivel compreender essa
nova situacdo (Gomes & Ghedin, 2011; Piaget, 1975a, 1975b). A assimilacdo possibilita a
consolidacdo das estruturas mentais por parte da crianca e a acomodacdo tem como
consequéncia a evolucdo e a mudanca (Smith et al., 1998). Estes processos estdo, normalmente,
em equilibrio no processo cognitivo, no entanto, quando nao estdo em equilibrio geram um
conflito ou uma lacuna perante o objeto ou a situacdo despoletando mecanismos de equilibracdo
(Piaget, 1975a, 1975b). Este processo, consiste na construcdo de estruturas cognitivas que o
sujeito recorre na compreensao dos objetos, fatos e acontecimentos por meio da interacao entre
0 pensamento ou comportamento e a realidade externa ao individuo, conduzindo-o ao
desenvolvimento do conhecimento ou seja, d& origem a uma motivacao intrinseca para aprender
e é nesse sentido que o individuo procura um equilibrio entre as suas necessidades internas e as
novas situagdes externas com o objetivo de garantir a sua adaptagéo (Cavicchia, 2010; Ferreira,
2003; Gomes & Ghedin, 2011; Piaget, 1975b; Smith et al., 1998).



Conclui-se, assim, que na teoria de equilibracdo defende-se que é gracas ao individuo
que o seu conhecimento é construido através da sua organizacdo interna, manifestando-se nas
estruturas de acdo, de pensamento e conceptualizacdo. Desta forma, verifica-se que o
conhecimento e a aprendizagem dependem da capacidade de interpretacdo do individuo quanto
a uma situacdo nova, por meio das suas organizagdes internas anteriores, possibilitando assim
aumentar os conhecimentos existentes e com 0s mesmos construir novas organizagdes internas
mais complexas (Ferreira, 2003).

Portanto, a teoria de desenvolvimento cognitivo defendida por Piaget da especial enfase
a maturidade intelectual do sujeito construida na interagdo com o meio, recorrendo a mesma
para tomar conhecimento, pensar e raciocinar sobre a realidade, transformando o saber mais

para um saber melhor.

2.2. Piaget e 0 desenvolvimento cognitivo

Cognicéo, para Piaget consiste num pensamento ou processamento racional, sendo assim
um processo ativo, interativo e permanente, de avangos e recuos, entre a pessoa e 0 meio, ou
seja, este compreende um processo cognitivo ativo e ndo passivo, uma vez que a pessoa afeta o
meio e simultaneamente, o0 meio afeta a pessoa (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Através de observacOes, dialogos e experiéncias Piaget concluiu que as criancas
percorrem uma serie de fases ao longo dos seus processos de estruturacdo do pensamento
(Piaget, 1975b), nos quais ocorre uma transformacéo significativa na estrutura ou ldgica do
pensamento (Smith et al., 1998).

Neste sentido, o desenvolvimento cognitivo decorre ao longo de quatro estagios (Piaget,
1990, Piaget & Inhelder, 1997), resultando de uma interacdo da maturacdo e do ambiente. Estes
estagios decorrem, permanentemente, com a mesma sequéncia ndo sendo nenhum omitido e
com 0s quais cada crianca desenvolve-se cognitivamente consoante a sua organizacdao, estrutura
do pensamento e a sua capacidade de lidar com novos conceitos, ou seja, a seu tempo cada
crianca alcanca cada estagio (Papalia et al., 2001).

Os estadios de desenvolvimento cognitivo expressam as etapas pelas quais se da a
construcdo do mundo que rodeia a crianga e a forma como a mesma processa as suas
experiéncias (Piaget, 1975b), pois a forma de adquirir um determinado conhecimento sobre o

mundo € efetuada por meio de um processo continuo de construgdo do mesmo.



Consequentemente, cada estadio detém caracteristicas fundamentais, proprias, todas distintas
entre si, que devem ser adquiridas de forma constante e sucessiva dependendo de cada individuo,
dando origem a uma transformacédo dos processos de pensamento. Desta forma, os individuos
devem atravessar cada estddio segundo uma sequéncia regular, pois os estadios de
desenvolvimento cognitivo sdo sequenciais, ou seja, seguem uma sequéncia invaridvel ndo
podendo alcangar um ltimo estagio sem antes ter passado pelos estadios anteriores (Cavicchia,
2010; Dias, 2010; Richardson & Sheldon, 1988; Schaffer, 2004; Smith et al., 1998; Lourenco,
1997).

2.2.1. Estadios de desenvolvimento cognitivo. Neste ambito, Piaget propds quatro
fases ou estadios: o primeiro é o estadio sensorio-motor, que se inicia no nascimento e vai até
aos 2 anos; o segundo estadio é o pré-operatdrio, que vai dos 2 até aos 6 anos; posteriormente
segue-se 0 estadio das operacOes concretas compreendendo idades entre os 7 e 0s 11 anos; e,
por ultimo, o estadio das operacGes formais, que compreende idades entre os 11 e 17 anos
(Piaget & Inhelder, 1997).

No que diz respeito ao primeiro estadio, sensério motor (0-2 anos), verifica-se auséncia
de linguagem e da capacidade de representar mentalmente um objeto, assim, através das
percecbes e dos movimentos, com uma coordenacdo sensério-motora das acles, a crianca
desenvolve uma inteligéncia pratica, adaptando-se desta forma ao meio (Golse, 2005;
Piaget,1983b). Durante os dois primeiros anos de vida, ocorrem quatro processos essenciais para
a evolucdo mental, presentes em processos, tais como: as construcdes de categorias do objeto e
do espaco; as de causalidade; e as de tempo. Desenvolve-se o conceito de permanéncia do objeto
dando-se uma busca sistematica dos objetos que ndo se encontram ao alcance da sua visao (Dias,
2010; Hoffman et al.,1995; Monteiro & Ferreira, 2007; Padua, 2009; Piaget & Inhelder,
1966; Schaffer, 2004).

No estadio pré-operatdrio (2-4 e 0s 6-7 anos), da-se a transi¢cdo para a inteligéncia
representativa, que permite com que a crianca represente mentalmente objetos ou
acontecimentos através de simbolos, palavras, objetos e gestos, desta forma, é necessario uma
reconstrugédo do objeto, do tempo, do espaco, das categorias l0gicas de classes e relacdes (Piaget,
1971, 1990). Nesta etapa a crianca inicia 0 pensamento com a linguagem, o jogo simbdlico, a

imitacdo diferenciada, a imagem mental, o desenho e as outras formas de funcdo simbolica. Sdo



apresentadas a crianca, as questdes de ambito moral, mais precisamente, os valores, as regras,
as virtudes e as nocdes de certo e errado (Dias, 2010; Hoffman et al., 1995; Padua, 2009;
Schaffer, 2004).

No que diz respeito a linguagem, esta € uma manifestacdo essencial da funcao simbdlica
no sentido em que as palavras e as frases representam pessoas, situacdes, objetos e acgoes.
Quando a linguagem esta mais desenvolvida, ocorre a fase dos “porqués”, pois para a crianga
tudo deve ter uma explicacdo, um motivo, nada é por acaso (Piaget, 1990). Neste periodo as
criancas tentam imitar sons e a experimentar dizer muitas palavras diferentes e aprendem com
maior facilidade a lingua. S8o também capazes de realizar livres associacOes, fantasias e
significados Unicos ilégicos, como por exemplo, acreditam que 0s bonecos sao reais, que tém
amigos imaginarios, ou conversam consigo proprias ou com objetos inanimados (Souza &
Wechsler, 2014).

No que diz respeito a representacao esta consiste na capacidade da crianga pensar num
objeto através de outro, consistindo numa interiorizacdo progressiva das acfes executadas na
etapa anterior num todo, tais como: a assimilacdo, acomodacéo e a equilibracéo (Piaget, 1975a).
Esta transicdo das condutas sensoriomotoras para as aces concetualizadas deve-se, ndo apenas
a vida social, mas também aos progressos da inteligéncia pré-verbal no seu conjunto e a
interiorizacdo da imitacdo em representacfes (Dias, 2010; Hoffman et al., 1995; Padua, 2009;
Schaffer, 2004).

Surge neste periodo, a reproducdo de um modelo por meio da imitacdo deferida ou
interiorizada, presente nas fantasias e brincadeiras do “faz-de-conta”, do agir “como se”, as
quais, Piaget denomina de jogo simbdlico (Piaget & Inhelder, 1997; Souza & Wechsler, 2014).
Quando adquirirem a capacidade de transformar as imagens mentais, por vezes transformam um
objeto em algo que Ihes dé um maior prazer. Verifica-se, assim, que neste estadio a crianca ja
pensa, mas ainda ndo € capaz de realizar operagdes mentais, consistindo num pensamento
intuitivo que se baseia na percecédo e nos dados sensoriais. Por exemplo, a crianga mesmo depois
de ter verificado que dois copos tém a mesma quantidade de liquido, caso seja deitado o liquido
de um recipiente num copo mais alto e fino esta respondera que o mais alto tem mais quantidade
de liguido (Monteiro & Ferreira, 2007).

Posteriormente, surge o estadio operatorio concreto (7-11 anos), a atividade cognitiva

da crianca torna-se operatéria, com a constituicdo do pensamento logico e de estruturas
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operatorias concretas (Piaget, 1990, 1983a). Da-se o dominio da reversibilidade no plano da
representacdo que ajuda na construcdo de novos invariantes cognitivos de natureza
representativa tais como a: conservacdo de comprimento, de distancias de quantidade discretas
e continuas e de quantidade fisicas como o peso, volume (Cavicchia, 2010; Dias, 2010; Hoffman
etal., 1995; Monteiro & Ferreira, 2007; Padua, 2009; Schaffer, 2004). Neste estadio, as criancas
comegam a ultrapassar o egocentrismo, conseguindo colocar-se abstratamente no lugar do outro,
presenciando-se um aumento da empatia com 0s sentimentos e as atitudes do outro, verifica-se,
igualmente, um grande desenvolvimento intelectual e o desenvolvimento a nivel do pensamento
I6gico, as criangas sdo capazes de realizar operagdes mentais e de desenvolver conceitos. Desta
forma desenvolvem noc¢des de conservacdo da matéria sélida e liquida, posteriormente de peso
e de volume, conservacdo de comprimento, de distancias, de quantidades discretas e continuas,
assim como alguns conceitos de espacgo, tempo, numero e ldgica sendo capaz de compreender a
relacdo parte-todo, e realizar classificagdes e seriacdes (Cavicchia, 2010; Monteiro & Ferreira,
2007).

No que diz respeito ao ultimo estadio, das operacdes formais (entre os 11 e 0s 17 anos),
este caracteriza-se pelo surgimento do pensamento abstrato, l6gico e formal (Piaget, 1990).
Neste estadio a crianca ja opera sem o suporte concreto, ou seja, realiza opera¢des formais. Tem
a capacidade de mentalmente colocar as hipdteses, deduzindo as consequéncias, sendo isto, 0
raciocinio hipotético-dedutivo ou l6gico-matematico. Consegue pensar abstratamente,
formulando, verificando hipéteses e consequentemente, compreendendo que para além da sua
perspetiva relativamente a um dado problema ou situacdo, o outro pode ter uma posicao
diferente. O adolescente considera que através do seu pensamento é possivel resolver todos o0s
problemas e que as ideias e convicgbes sdo as mais acertadas, pois nesta fase surge o
egocentrismo intelectual (Cavicchia, 2010; Dias, 2010; Hoffman et al., 1995; Monteiro &
Ferreira, 2007; Padua, 2009; Schaffer, 2004; Souza & Wechsler, 2014).

2.2.2. Principais mudancas cognitivas do estadio pré-operatorio para o operatorio
concreto. De forma a compreender melhor a fase de transicdo em que se encontram as criancgas
em idade pré-escolar, apresentam-se aqui as principais mudancas e competéncias adquiridas do

estadio pré-operatorio para o operatdrio concreto.
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O estadio de desenvolvimento pré-operatorio caracteriza-se por resolver determinados
problemas relacionados com diversas dimensdes sem as coordenar e relacionar de modo
articulado, focando-se numa dimenséo e ignorando as outras. No periodo pré-operatério a
crianca estabelece uma relagdo com o mundo por meio de a¢des sensoriais e motoras, bem como
por a¢cBes mentais, simbdlicas ou representativas (Lourenco, 1997).

O periodo operatorio concreto carateriza-se pela crianca relacionar-se com o mundo
através de nao s acOes sensoriais e motoras e a¢cBes mentais executadas de forma unidirecional
ou irreversivel, mas, igualmente, por intermédio de acdes mentais mais abrangentes em termos
precetivos. A estas acOes mentais Piaget denominou de operagdes concretas, que englobam leis
de totalidade sendo interiorizadas, reversiveis; concretas pois embora sejam realizadas a um
nivel interno ou mental, aplicam-se a contetudos concretos (Lourenco, 1997).

No periodo pré-operatério verifica-se a centracdo, ou seja, dentro de duas dimensdes a
crianca centra-se numa delas ignorando a outra, podendo ser verificado na prova de conservagéo
dos liquidos ou de quantidades em que a crianga, por exemplo, centra-se huma determinada
dimensao, tal como, o numero de copos podendo dizer que existe mais agua em quatro copos
pequeninos em comparac¢ao com um grande porque sdo muitos, bem como no tamanho podendo
dizer que contém menos agua nos copos pequenos do que no grande porque Sdo pequeninos
(Lourenco, 1997; Piaget & Szeminska, 1941).

Por oposicdo, no periodo das operacBGes concretas verifica-se a descentracdo que
consiste no facto da crianca néo se focar em funcdo de uma sé dimensao ou ponto de vista, ou
seja, possuir competéncias de resolucdo de problemas quer sejam fisicos ou sociais tendo em
conta varios pontos de vista e dimensdes. Numa outra perspetiva, ao resolver algumas provas a
crianca é ja capaz de coordenar as varias dimens@es, como por exemplo, ao avaliar a quantidade
de liquido que muda de recipiente, ndo se centra somente na altura esquecendo a largura, mas
atende as duas dimensdes em questdo (Lourenco, 1997).

Existe uma outra caracteristica que se destaca no estadio pré-operatorio, o egocentrismo,
onde a crianga ndo consegue colocar-se abstratamente no ponto de vista de outro considerando
0 mundo a partir da sua perspetiva, predominando uma visao unilateral e superficial do real
(Piaget, 1923, 1967).

No periodo operatorio concreto, por sua vez, surge o perspetivismo, que diz respeito ao

facto da crianca ndo se centrar apenas numa sé dimensdo, mas conseguir considerar varias
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perspetivas, dimensdes ou pontos de vista. Assim, a inteligéncia pré-operatdria esta para o
egocentrismo bem como a inteligéncia operatdria esta para o perspetivismo. A crianga que antes
desenhava a realidade como ela a compreendia passa a desenhar a realidade como ela vé
(realismo visual) e no que diz respeito a imagem mental, possui a capacidade para imagens
antecipadoras e ndo apenas reprodutoras (Lourenco, 1997).

Como consequéncia da irreversibilidade, caracteristica do pensamento da crianca pré-
operatoria, esta apresenta dificuldades na compreensdo de que uma acdo mental apesar de
executada, é passivel de se anular por outra, de sentido inverso ao da inicial, conduzindo o
sistema ao estado inicial antes da acdo decorrer (acdo direta). Por outras palavras, verifica-se
que efetivamente a crianca possui dificuldades em compreender que ap0s a realizacdo de uma
determinada acdo € possivel regressar ao ponto de partida, como por exemplo a agua de um
copo colocada na taca pode retornar a taca (Piaget & Szeminska, 1941). Este facto deve-se a
identidade qualitativa que faz referéncia a natureza qualitativa de algo que apesar de poder ser
mudado fisicamente, ou na aparéncia, ndo varia (Lourenco, 1997; Vasta, Haith, & Miller, 2001).

Ja no estadio operatdrio concreto surge a reversibilidade, nesta fase verifica-se que a
crianca apresenta um pensamento movel e flexivel, pois consegue executar uma acdo em dois
sentidos, direto (imaginar passar um liquido de um recipiente para outro) e o inverso (imaginar
que ndo se altera nada ao voltar a passar o liquido para o recipiente inicial) ou reciproco
(compreender que ao passar o liquido para outro recipiente este ganha nova dimenséo, altura ou
largura o que perde no outro). E através desta reversibilidade que a crianca adquire mobilidade
e coeréncia de pensamento, sendo que a Idgica deixa de ser tdo categorica, ingénua, intuitiva,
figurativa e precetiva como a da crianca pré-escolar (Lourenco, 1997; Phillips JR, 1977).

Para Piaget a inteligéncia pré-operatoria baseia-se na afirmacéo sendo que a crianca nao
é capaz de construir a negacdo, mais precisamente as carateristicas positivas, irreversiveis e
centradas na percecdo dos objetos, acdes e operacdes sao transmitidas diretamente enquanto
observaveis, pelo contrario, as negativas, ndo preceptivas, implicam mecanismos inferenciais
que estdo relacionados com o resultado possivel da acdo, as propriedades antecipadas dos
objetos ou a sua oposi¢cdo em relagdo a outros objetos (Lourenco, 1997). Na perspetiva da
crianga a carateristica “triunfo da afirmacio sobre a nega¢do” estd presente, ja que, a
afirmacéo é o que é dado percetivelmente a crianca e a negacao € o0 que a mesma € capaz de

deduzir e construir através do que observa.
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Na fase das operacGes concretas verifica-se que a crianga coordena afirmacoes e
negacdes, caracteristica presente nesta etapa, quando, por exemplo, perante um ramo de 10
flores (com 8 rosas e 2 cravos) aceita que todas as rosas sdo flores e refere que nem todas as
flores sdo rosas, pois no ramo existem flores que ndo sdo rosas. Assim, conclui-se que esta a¢ao
consiste na capacidade de ver que o que parece absoluto ou oposto é relativo ou seja, possivel
de ser posto em relagéo (Lourengo, 1997).

Quanto a subordinacdo das transformacdes as configurac6es € uma carateristica do
estagio pré-operatorio, pois ao pensar tendo em consideracdo a configuracéo, o estado e a forma
inicial e final, ndo € tida em conta a transformacao que aconteceu até ao momento. O mesmo
verifica-se quando se passa um liquido de um copo largo e alto para outro baixo e estreito ou
uma bola de plasticina que é alongada, ou uma vara que € deslocada da esquerda para a direita
concluindo-se, assim, que a configuracdo ou o estado inicial das situacdes é diferente da inicial
(Lourenco, 1997).

Ao contrério do periodo pré-operatério onde se d& uma maior importancia as
configurac@es que as transformacdes, no periodo operatorio concreto da-se a subordinacéo das
configuracdes as transformacdes, uma vez que a crian¢a ndo vai atras dos aspetos precetivos
abrangidos nas transformacg6es, mas considera as transformacgdes em si mesmas, analisando a
sua maior ou menor relevancia (Lourengo, 1997).

A crianca pré-operatdria tende a apresentar confuséo entre transformacoes relevantes
e irrelevantes, ao atribuir um estatuto de relevantes as transformacdes irrelevantes e ignorar as
relevantes, pois centra-se nos estados e configuragdes e descarta 0s processos de transformagéo.
A crianca vai atras de seducdes percetivas, apresenta juizos errados quando é questionada sobre
a nocdo em questdo, apresenta argumentacbes funcionais e ndo operatorias quando lhe €
requerido para fundamentar os seus juizos cognitivos. Por outras palavras, as argumentacdes
que apresenta sdo mais ligadas a percecdo ou a motivacdo do que a operacdo ou a ldgica
(Lourenco, 1997).

No periodo operatdrio concreto, pelo contrario, observa-se uma distingdo entre
transformacoOes relevantes e irrelevantes que consiste em compreender que ocorrem
transformacoes que sdo superficiais e que ndo afetam, por exemplo, a quantidade de substancia
envolvida gerando mudancas irrelevantes e outras que sdo profundas e geram mudancas

relevantes afetando assim essa quantidade (Lourenco, 1997).
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No periodo pré-operatorio a crianga ao tentar justificar a sua resposta recorre a razoes de
ordem pessoal para explicar determinadas ocorréncias que estdo relacionadas com relagGes
objetivas, externas e autdbnomas, relacoes intrinsecas a realidade (fisica, matematica ou légica),
ou seja, hd compreensdo de relacdes autbnomas em termos subjetivos. As relacdes objetivas
e autonomas tendem a ser entendidas de um ponto de vista psicoldgico, subjetivo e pessoal.
Como explicagdo Piaget afirma que a mente infantil por vezes apresenta caracteristicas de
animista (ver uma “alma” sem fazer sentido); finalista (ver uma razdo onde s6 ha uma causa);
artificialista (ver artimanhas e a presenca da acdo humana onde s6 existem fatos e relagdes ndo
relacionadas com a vontade do homem); e transdutiva (realizar inferéncias). E evidente assim
que a crianga tende a compreender e explicar de forma psicoldgica e subjetiva aquilo que é
passivel de explicacao fisica e ldgica (Lourenco, 1997; Piaget, 1923, 1971).

Por outro lado, na fase operatdria concreta as transformacdes sdo vistas em termos de
relacdes auténomas, ndo de acdo pessoal, verifica-se uma distingdo mais clarificada entre
interioridade e exterioridade, subjetividade e objetividade, ou assimilacdo e acomodacéo. Por
outras palavras, a crianga compreende que ha situacdes que ocorrem ndo por ordem pessoal,
mas sim por razdes autbnomas e objetivas, ou seja, com origem tipo légico ou fisico que sado
independentes da vontade, desejo ou a¢6es do individuo (Lourenco, 1997).

A indiferenciacdo entre o real, o possivel e 0 necessario consiste numa carateristica
presente na inteligéncia pré-operatdria, pois a crianca apresenta confusdo ou indistin¢do entre o
que é (realidade), o que pode ser (possibilidade) e o que tem de ser (necessidade). Ao possuir
conhecimentos sobre determinado assunto, a crianca deixa de defender a sua ideia ao ser
confrontada com argumentos contrarios ou nunca abdica das suas opinifes ainda que a
confrontem com ideias contrérias. Piaget afirma que nesta fase a crianca encontra-se numa fase
a qual denomina de possivel analdgico, onde a mesma defende o possivel na continuidade e em
analogia com o real, podendo haver apenas essa continuidade. De facto, a crianca imagina que
0 possivel € igual ao real e que assim o tem de o ser (Lourenc¢o, 1997).

A distin¢ao entre o real, o possivel e 0 necessario € uma das carateristica da crianca na
fase escolar que aceita que o que € possivel de acontecer pode afastar-se um pouco do real,
contudo, ainda, ndo assume a existéncia do possivel como um simples conjunto de

potencialidades virtuais (Lourengo, 1997).
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A crianga quando se encontra no estagio pré-operatdrio pode apresentar insensibilidade
a contradicdo, pois devido ao facto de haver uma lacuna no que diz respeito a reversibilidade
e mobilidade esta entra em contradicdo, por outras palavras, ¢ capaz de afirmar uma “verdade”
negando de seguida (contradicdo por amnésia) ou por outro lado afirmar verdades contraditorias
guanto ao mesmo assunto, objeto ou agéo (contradi¢do por condensacdo) (Piaget, 1967).

Sensibilidade a contradicao esta presente no periodo operatorio concreto verificando-
se que a crianga compreende que ndo ha contradi¢do ao dizer que um copo estd meio cheio e
meio vazio, no entanto, que é contraditério dizer que ele estd quase cheio e quase vazio. Esta
caracteristica deriva inicialmente pelo seu préprio caracter operatério e, em segundo devido a
inteligéncia assumir determinadas relacGes de tipo I6gico ou fisico, autdbnomas e objetivas nao
dependendo assim de determinadas ac¢Ges, vontades ou desejos do individuo (Lourenco, 1997).

Conclui-se, assim que o periodo operatdrio concreto corresponde a uma superagédo das
limitacdes do pensamento pré-operatorio, sendo que ocorre a substituicdo da centracdo pela
descentracdo do egocentrismo pelo perspetivismo, a inteligéncia operatoria é capaz de operar a
nivel cognitivo, de argumentar a nivel verbal, de cooperar a nivel social, entrar no jogo de regras
ao nivel da brincadeira. Da semi-ldgica segue-se a l0gica operatdria, da linguagem egocéntrica
ou constituida por ecolalias e mondlogos individuais surge a linguagem socializada ou com base
em perguntas, criticas e pedidos de informacdo; do respeito unilateral ao respeito reciproco ou
bilateral; e do jogo simbdlico ou do faz de conta ao jogo com regras (Lourenco, 1997; Piaget,
1923).
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Capitulo 111 — Abordagens teodricas da Inteligéncia

Ao longo dos tempos foram varias as teorias que foram surgindo acerca da inteligéncia,
sendo que Piaget, Gardner e Sternberg foram alguns dos muitos autores que contribuiram para
a sua compreensao.

Ap0s a revisdo da literatura, verifica-se efetivamente que a equilibracdo consiste num
processo que o individuo recorre como forma de se organizar (equilibrar) perante a aquisicdo
de novos conhecimentos e a interacdo com o meio, através de dois processos, a assimilagédo e a
acomodagdo, anteriormente referidos. E através destes processos que os individuos v&o
desenvolver e adaptar-se a novas experiéncias e aprendizagens desenvolvendo assim a
inteligéncia abordada nos seguintes paragrafos.

Inicialmente, a inteligéncia comeca a organizar-se do ponto de vista bioldgico atraves de
uma logica de agéo tal como os reflexos inatos do bebé, assim conclui-se que os atos bioldgicos
sdo uma forma de o individuo adaptar-se ao meio fisico. A crianca estabelece a sua inteligéncia
gracas a sua interacdo com o mundo, com esquemas mentais que proporcionam a apreensdo da
realidade. As capacidades intelectuais sdo desenvolvidas por periodos ou estagios, referidos
anteriormente, que sdo compreendidos como niveis de construcdo da inteligéncia, nos quais a
crianca desenvolve um conjunto de esquemas cognitivos proporcionando-lhe a capacidade de
compreender e agir com o0 mundo (Dias, 2010; Piaget 1975b).

A inteligéncia vista enquanto funcdo, consiste numa adaptacdo, quer isto dizer, que 0s
Seus processos tém como objetivo a sobrevivéncia do individuo no meio em que esté inserido,
alterando-o se necessario ou alterando-se enquanto individuo para uma melhor adaptacao a esse
meio. Contrariamente, enquanto estrutura, € vista como uma organizacdo de processos
associados a niveis de conhecimento (Padua, 2009).

Adicionalmente, Piaget defende que a inteligéncia tem origem no processo de adaptacao,
em que interagem as varias estruturas mentais e a influéncia com o mundo do individuo, sendo
que as suas estruturas provém da construcdo continua do sujeito em interacdo com o que o rodeia
(Monteiro & Ferreira, 2007).

Neste seguimento, Gardner, por sua vez, formulou o conceito das inteligéncias multiplas,
sendo estas: a inteligéncia linguistica; inteligéncia logico-matematica; inteligéncia musical;

inteligéncia espacial; inteligéncia cinestésico-corporal; inteligéncia intrapessoal; inteligéncia
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interpessoal; inteligéncia naturalista (Gardner, Kornhaber, & Wake, 1996). O autor defende
ainda que a inteligéncia consiste num conjunto de habilidades que capacita o individuo para
resolver problemas e elaborar produtos que séo de grande valor para um determinado contexto
comunitario ou cultural e que podem ser desenvolvidos. Todos os individuos possuem a
totalidade das inteligéncias, no entanto, os individuos diferem no seu perfil de inteligéncia, visto
que apresentam diferentes graus de desenvolvimento. O desenvolvimento de cada uma destas
inteligéncias esta intrinsecamente ligado ao contexto onde o individuo se encontra e a
estimulacdo que 0 mesmo exerce bem como as expectativas que o proprio detéem (Rodrigues,
2013; Smith et al., 1998).

Ao contrério do autor referido anteriormente, Sternberg apresenta uma teoria na qual
defendia que a inteligéncia proporciona meios para uma adaptacdo e organizacdo de forma
coerente e responsavel tendo em conta as necessidades internas, bem como, as necessidades do
meio ambiente. Posteriormente denominou a teoria tridrquica, sendo compreendida como um
processo de autorregulacdo mental que compreende trés dimensdes: a analitica (componencial),
a préatica (contextual) e a criativa (experiencial). Estas dimensdes estdo relacionadas com a
capacidade de se relacionar com o0 meio ambiente, a capacidade de se relacionar com a
experiéncia individual e, finalmente, a capacidade de processar informacfes (Gama, 2014;
Sternberg, 1995).

Uma outra perspetiva é a de Antunes (2005), que defende que a inteligéncia consiste na
capacidade cerebral que nos permite compreender as coisas escolhendo, assim, o melhor
caminho. O raciocinio, o juizo e a formacéo de ideias sdo frequentemente indicados como acc¢des
essenciais pertencentes a inteligéncia. Esta resulta da operacdo cerebral possibilitando a
resolucdo de problemas, ou seja, ajuda-nos a selecionar a melhor opc¢éo entre varias, com o
objetivo de resolver uma dificuldade.

Outro conceito desenvolvido foi o de Wechsler em que a inteligéncia € definida como
“a capacidade global do individuo para agir em funcao de um objetivo, pensar de forma racional
e lidar eficazmente com o seu meio”. Considera ainda que a inteligéncia tendo como base um
agregado de aptiddes consiste numa capacidade global, salientando a ideia de que a inteligéncia
esta refletida nos atos, caraterizando assim o comportamento do sujeito como um todo (Seabra-
Santos, Simdes, Rocha, & Ferreira, 2003).
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3.1. Avaliagéo da Inteligéncia

A avaliacdo das capacidades mentais de uma crianca é realizada através de testes
minuciosamente padronizados e de dificuldade gradual que comparam os seus diferentes
desempenhos a fim de serem quantificados, identificando os pontos fortes e menos fortes da
crianga. Desta forma, estes instrumentos de medicdo ou analise de capacidades sdo designados
por provas de inteligéncia. Estes instrumentos podem ndo s6 avaliar o desempenho da crianga,
mas também a sua personalidade, auto-imagem, interesses, a capacidade de concentracdo e
motivacao e, por fim, o seu nivel de inteligéncia (Carmichael, 1975; Smith et al., 1998).

Nesta perspetiva e tendo em conta que as criangas sdo a populagéo alvo deste estudo, séo
varios os instrumentos de avaliacdo da inteligéncia disponiveis dando como exemplo as
Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, Escala de Inteligéncia de Wechsler para a idade Pre-
Escolar e Primaria — Forma Revista (WPPSI-R), Escala de Inteligéncia de Wechsler para
Criancas — 3% edicdo (WISC-II1). Através das escalas de Wechsler, a inteligéncia é avaliada por
meio de tarefas de caracter mais pratico ou manipulativo (subtestes de realizacdo) e de tarefas
de natureza verbal (subtestes verbais). As escalas de Wechsler permitem a obtencdo de um
quociente de inteligéncia global (QI), um quociente intelectual verbal (QIV), um quociente
intelectual de realizacdo (QIR) e, nas versdes mais recentes, trés ou quatro indices fatoriais
decorrentes da natureza cognitiva de grupos de subtestes. Estes indicadores globais das
capacidades intelectuais dos individuos tém sido considerados como bons preditores do seu
desempenho quer presente como futuro em diferentes tipos de contextos de aprendizagem e de
realizacdo (Rosario, 2014).

No que diz respeito as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, estas tém como
objetivo medir 0s processos cognitivos de criancas abaixo dos 11 anos de idade, mais
precisamente a maturidade intelectual e o desenvolvimento mental (Brites, 2009). Este teste
consiste num conjunto de tarefas ndo verbais nas quais o objetivo principal consiste em avaliar
a capacidade da crianca para apreender relaces entre uma sequéncia de figuras ou desenhos
geométricos. Desta forma, a crianca deve compreender o desenho para posteriormente
selecionar de entre varias hipoteses, a que melhor se adequa a parte em falta, completando assim
de forma correta o padréo ou sistema de relagdes proposto. Para a crianga resolver o problema
proposto, esta deve descobrir as regras ou operacdes que aplicam-se as dimensdes horizontal ou

vertical, dos padrdes visuais que constituem os itens, quer em linhas, em colunas ou na sua
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combinacdo. Por fim, este teste é designado por “progressivas”, pois o grau de dificuldade vai
sucessivamente crescendo nas séries e nos proprios itens que constituem as series e,
consequentemente, as relacdes entre as figuras tornarem-se progressivamente mais complexas
(Almeida, 2009).
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Capitulo 1V - Consciéncia fonoldgica e sua evolugéo

No que diz respeito a consciéncia fonologica, esta inicia-se muito cedo e vai-se
desenvolvendo ao longo da infancia. Para ocorrer este desenvolvimento € essencial ter em conta
as experiéncias linguisticas das criancas, o desenvolvimento cognitivo da crianca, as
caracteristicas especificas de cada criangca e a sua exposi¢do formal ao sistema alfabético
(Ferraz, 2011).

Inicialmente a crianca ao dominar a linguagem oral comeca a dar uma maior atencao ao
significado das palavras em detrimento do seu som, no entanto, ao longo do seu crescimento o
seu dominio linguistico vai, igualmente, se desenvolvendo, comegando a reconhecer palavras e
rimas, a identificar, a reconstruir e a segmentar sons suscetiveis de serem isolados e
manipulados. Damos assim o0 home de consciéncia fonoldgica a esta capacidade de percecionar
o0s sons independentemente dos seus significados (Ferraz, 2011; Nunes, 2009; Silva, 2007).

Uma outra visdo neste &mbito é de que a consciéncia fonolégica consiste na consciéncia
de que as palavras sdo constituidas por diferentes sons ou grupos de sons e que podem ser
segmentadas em unidades menores. Relaciona a capacidade de reflexdo (constatar e comparar)
e a capacidade de recorrer as silabas ou fonemas, transpondo, contando, segmentando, unindo,
substituindo, adicionando. Neste sentido, a consciéncia fonoldgica consiste na capacidade de
dividir palavras em segmentos separados da fala, constituindo um processo denominado por
segmentacdo fonémica (Pizzo, 2005; Ramos, Nunes, & Sim-Sim, 2004). De acordo com 0s
autores Sim-Sim, Silva, & Nunes, (2008), a consciéncia fonolégica consiste na capacidade de
reflexdo dos segmentos sonoros das palavras, ou seja, a capacidade de analisar e manipular
segmentos sonoros de diferentes tamanhos, como por exemplo, as silabas, as unidades
intrassilabicas e os fonemas. Afirmam ainda 0s mesmos autores, que a consciéncia fonoldgica
ostenta dois niveis: um relacionado com a analise e manipulacdo de unidades maiores do que 0s
fonemas, e outro mais complexo, relacionado com a analise e manipulacdo das unidades
fonémicas que se manifesta, unicamente, quando as criancas ja dispdem de algumas
competéncias de leitura.

Verifica-se, ainda, que sdo vérias as designacdes atribuidas a consciéncia fonoldgica, no
entanto, surge uma outra designacéo, a consciéncia fonémica e estas aparecem muitas vezes

relacionadas, sendo assim importante diferencia-las e compreender cada uma. Desta forma, no

21



gue concerne a consciéncia fonoldgica, esta carateriza-se por ser mais ampla, pois abrange a
totalidade de tipos de consciéncia de sons como as unidades maiores do que os fonemas
(palavras e silabas que constituem o sistema de uma determinada lingua). E assim constituida
por diferentes niveis sendo estes, a consciéncia fonémica, a consciéncia silabica e a consciéncia
intrassilabica. No caso da consciéncia fonémica esta tem em conta o conhecimento do discurso
como uma sequéncia de fonemas, ou seja, consiste no conhecimento explicito das unidades
fonéticas da fala (Barreira, 2012; Silva, 2003).

Para a consciéncia fonoldgica ser desenvolvida é necessario adquirir pelo menos trés
formas: a consciéncia sildbica que consiste na capacidade de dividir as palavras em silabas
(pra.tos); a consciéncia das unidades intrassilabicas que explicita a divisdo das palavras em
unidades de som menores do que as silabas mas maiores do que os fonemas (pr.a — t.0s); e por
fim a consciéncia fonémica que se baseia na divisdo das palavras em unidade de som menores
(fonemas) (p.r.a.t.0.s); (Barreira, 2012; Freitas, Alves, & Costa 2007; Ramos, et al., 2004).

E através de varios estudos, que se verifica que subsiste uma relagio entre a consciéncia
fonoldgica e a alfabetizacdo, pois esta auxilia na aquisi¢cdo da correspondéncia letra-som
utilizada na descodificacdo. Por sua vez, esta descodificacdo, essencial para a aquisicdo do
principio alfabético, possibilita o reconhecimento de palavras que consequentemente ajudam na
compreensdo do texto. Tanto a consciéncia fonoldgica como a leitura desenvolvem-se
paralelamente visto que a consciéncia fonoldgica contribui no processo de alfabetizacdo nos
estagios iniciais e a alfabetizacdo conduz ao processamento da analise fonémica (Mota, Mansur,
Calzavara, Anibal, Lima, Cotta, & Mota, 2006).

Nesta perspetiva, a literatura ainda nos remete para o papel fulcral que a consciéncia
fonoldgica desempenha, no desenvolvimento de competéncias de literacia tratando-se de uma
relacdo reciproca e interativa. De igual forma, as criancas que tém melhor desempenho em
tarefas silabicas e fonémicas possuem maior facilidade a aprender a ler e a escrever, gracas a
natureza ortografica da lingua portuguesa, cujas unidades minimas sdo os fonemas,
representados pelas letras no alfabeto escrito (Barreira, 2012; Freitas et al., 2007; Silva 2007;
Sim-Sim et al., 2008).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica processa-se a diferentes niveis e em

momentos cronologicos mais ou menos distintos e ocorre por etapas com um grau de
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complexidade crescente. Iniciando-se desde a sensibilidade até a manipulagdo voluntaria dos
sons da fala (Lima, 2011; Sim-Sim, 1998).

Inicialmente, a crianca comeca por identificar e isolar palavras, posteriormente silabas e
finalmente fonemas. Apoés a identificacdo de silabas surge a segmentacdo, a crianca devera ter
a capacidade de reconstruir a cadeia sonora, ou seja, encadear os segmentos isolados que
inicialmente havia segmentado (Sim-Sim, 1998).

Ainda neste ambito, e segundo a mesma autora, € essencial compreender que 0
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica evolui ja nos primeiros e segundos meses de vida
quando a criancga inicia a distingdo dos sons baseando-se nos fonemas. A crianca faz uma
detecdo de possiveis erros na producdo do seu enunciado ou de outros. Por volta do trigésimo
mEs e no trigésimo sexto més é capaz de distinguir os sons da sua lingua materna. Entre os trés
e quatro anos de idade a crianca apresenta uma sensibilidade as regras fonol6gicas da sua lingua,
bem como reconhece as primeiras rimas e aliteracGes, e por volta dos 5 anos apresentam algumas
capacidades metafonoldgicas ao nivel do fonema. E por volta dos 6 anos, que a crianga domina
guase na sua totalidade a capacidade de segmentacdo silabica, embora estejam presentes ainda
algumas dificuldades e lacunas nas tarefas relativas a consciéncia fonémica (Sim-Sim, 1998).

Para se realizar a avaliacdo desta competéncia, normalmente, recorre-se a varios tipos
de tarefas, tais como: tarefas de contagem (é solicitado as criancas que contem as silabas ou os
fonemas de palavras ditas oralmente); tarefas de classificacdo (é solicitado as criangas que
classifiqguem um conjunto de palavras, com suporte figurativo, segundo critérios silabicos ou
fonémicos); tarefas de segmentacdo (€ solicitado as criancas dividam palavras em silabas ou
fonemas); tarefas de sintese ou reconstrugdo (é solicitado as criangas que, através de um
conjunto de silabas ou de fonemas ditos oralmente, descubram qual é palavra); tarefas de
manipulacdo (é solicitado as criangas omitam, acrescentem ou troquem de posi¢do uma silaba

ou um fonema de diversas palavras) (Sim-Sim et al., 2008).
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Capitulo V - Provas piagetianas

Foi gracas a investigacao realizada por Piaget relativamente a génese do pensamento
I6gico e racional que surgiram as provas piagetianas. Estas provas possibilitam a avaliacdo das
capacidades de raciocinio e a constru¢do do conhecimento da crianga sendo, frequentemente,
utilizadas na psicopedagogia clinica.

As provas piagetianas estdo incluidas na obra de Piaget, onde se verifica que para se
aplicar as provas piagetianas ha que ter em conta a idade e o nivel de escolaridade da crianca,
pois s6 é possivel enquadrar a crianga tendo em conta o seu desenvolvimento cognitivo se o que
se propde corresponde ao esperado em cada faixa etéria.

Neste seguimento e segundo Borges (1992) e Rubinstein (2006), é importante ter em
conta o método clinico, ja que estas provas caraterizam-se pela flexibilidade na forma de
questionamento, em funcéo das respostas, atitudes e vocabulario utilizado pela crianca para que
a mesma compreenda, se exprima e responda de forma espontanea e pessoal. E, ainda, essencial
ter especial atencdo ndo so as respostas, mas também as justificacdes dadas pela criancga, sendo
gue as mesmas expdem 0s seus processos de pensamento. Desta forma, é necessario realizar-se
uma analise meticulosa desses mesmos processos, exigindo que se conhecam as carateristicas
das diferentes etapas do desenvolvimento da crianca e que se defina com exatidao a nogéo de

conservacao e as operacdes logicas de classificacdo e seriagéo.
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Capitulo VI - Piaget: Operacdes Logicas

6.1. Definicao das operacdes logicas

No entendimento de Piaget (1990), uma operacdo consiste numa acdo qualquer cuja
origem é motora, percetiva ou intuitiva. Estas a¢cbes que consistem num ponto de partida para
as operacdes, tém origem em esquemas sensorio-motores, experiéncias efetivas ou mentais
(intuitivas) e incluem, antes de serem consideradas operatdrias, a propria matéria da inteligéncia
senséria-motora e, posteriormente, a intuicdo. E uma acgéo efetiva ou interiorizada, quer isto
dizer que o individuo em vez de realizar realmente a acdo pode crid-la mentalmente; é reversivel,
podendo ndo sé ser efetuada como desfeita, sendo coordenada com outras opera¢fes numa
estrutura de conjunto (Gruber & VVoneche, 1995; Montoya, Morais-Shimizu, Marcal, & Moura,
2011; Droz & Rahmy, 1978).

Consequentemente, Piaget (1990) defende que é no desenvolvimento da inteligéncia
operatdria concreta que as acles interiorizadas ou conceptualizadas por parte do individuo
adquirem o lugar de operacGes, enquanto as transformacdes reversiveis modificam certas
varidveis e conservam as outras. O mesmo autor afirma que a logica na crianca é apresentada
essencialmente pela forma de estruturas operatorias, ou seja, o ato ldgico consiste
maioritariamente em operar, logo em agir sobre as coisas ou sobre 0s outros.

Para Piaget (1990) as operagdes logicas consistem nas relacdes que se estabelecem entre
0s objetos, enquanto a no¢do de conservacdo esta relacionada com o proprio objeto. Desta forma
€ necessario considerar a no¢do de objeto, pois o objeto precisa de ser conservado ou
representado para que assim se possa considerar como existente para o sujeito. Assim, pode
afirmar-se que as noc¢des de conservacao constituem-se como representacdes racionais e logicas.

O mesmo autor defende que as operacBGes concretas tém como principal objetivo
possibilitar ao individuo a construcao de raciocinios, de uma inteligéncia, e de operagdes l6gico-
matematicas e fisicas. Estas estabelecem-se através de transformacdes no pensamento, a
assimilacdo e a acomodacdo adquirem novo equilibrio na medida em que tém em conta as
reconstituicGes e antecipagdes por intermédio de dedugdo mental, tornando o pensamento mais
abrangente e ndo limitado as percecdes e a inteligéncia sensdrio-motora e intuitiva. Por sua vez,
as proprias percecoes e a inteligéncia sensério-motora vao evoluindo garantindo ao sujeito uma

composicdo mental através de deducdes.
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Outro elemento importante para o desenvolvimento das operacfes € o estabelecimento
de uma ldgica de transitividade, que implica um ajuste de classes e agrupamentos do individuo,
em que a crianca elabora deducdes (Arruda, 2009).

Desta forma, verifica-se que as criancas adquirem competéncias de ordem cognitiva
matematica tal como a classificacdo e a seriacdo. No que diz respeito a seriacdo, esta consiste
na capacidade para ordenar objetos numa série I6gica, crescente ou decrescente, envolvendo um
principio piagetiano denominado de, inferéncia transitiva, isto € a capacidade da crianga
compreender que um determinado pau, por exemplo, é mais longo do que outro e assim
sucessivamente sem os comparar diretamente (Berryman, Hargreaves, & Taylor, 2001; Piaget
& Inhelder, 1997; Schaffer, 2004). Piaget descreve que a seriacdo tem como base conceitos
adquiridos atraves da relacdo do individuo com o meio, de quantidade, tamanho e ordem
crescente e decrescente (Queiroz, Macedo, Alves, & Garioli, 2009; Chavez, 2013).

Quanto a classificacdo, esta corresponde a capacidade de compreender como um
conjunto de objetos pode ser agrupado em categorias, assim como, compreender a relagdo entre
as mesmas e o conjunto total de objetos (Piaget & Inhelder, 1997) Como exemplo, Piaget afirma
gue uma crianga pode conseguir diferenciar as vacas, dos cavalos num conjunto de animais de
uma quinta, no entanto s6 conseguem compreender a relacdo entre vacas, cavalos e a classe
superior quando alcancam o pensamento operatério concreto (Berryman et al., 2001; Schaffer,
2004). E possivel observar trés grandes etapas, iniciando-se com colecgdes-figuras, quer isto
dizer que as criancas dispGem 0s objetos ndo s6 segundo as suas semelhancas e diferencas
individuais mas também justapondo-as em fileiras, quadrados e circulos. Apés esta fase, segue-
se a das colecGes ndo figurais, onde a crianga agrupa pequenos conjuntos sem forma espacial
que por sua vez podem ser diferenciados em subconjuntos. E, por fim, surge a Gltima fase onde
a crianca € capaz de realizar o encaixe em extensdo, ocorrendo por volta dos oito anos,
alcancando assim a classificacdo operatdria que consiste em, por exemplo, classificar quadrados
e circulos, vermelhos ou brancos (Piaget & Inhelder, 1997).

No que diz respeito a inclusdo esta consiste na simples manipulacdo de objetos ou na
ligagdo entre eles. Para que seja possivel realizar-se uma inclusao é necessario que se proceda a
uma regulagem do conceito “todos” e dos conceito “alguns” (Piaget & Inhelder, 1959). A
incluséo pode ser entendida como a simples manipulacdo dos objetos ou como a ligacéo entre

eles.
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6.2. Relagdo entre operacdes logicas e a consciéncia fonoldgica

Como foi referido anteriormente, as criancas inicialmente ddo uma maior atencdo ao
significado das palavras e posteriormente ao longo do seu desenvolvimento, o seu dominio
linguistico vai-se alterando e estas vdo comecando a reconhecer palavras e rimas, a identificar
e reconstruir sons, culminando mais tarde no dominio total da linguagem (Ferraz, 2011).

Assim, ndo se poderia falar da relacdo entre as operacGes légicas e a consciéncia
fonologica sem falar da relacdo entre as mesmas e a linguagem propriamente dita, que por sua
vez reune a consciéncia fonologica.

Arruda (2009) verificou que é pelo facto de a linguagem possuir estruturas gramaticais
de conjuncdes verbais e de sintaxe, nas quais a consciéncia fonoldgica esta intrinsecamente
relacionada, que esta é elaborada socialmente. Refere, ainda que € necessario um processo de
desenvolvimento cognitivo implicando consequentemente o desenvolvimento da inteligéncia,
por meio de uma organizacao logica, ou seja, uma coordenacdo geral de a¢des, para assim se
obter uma estruturagdo da linguagem.

Segundo Piaget (1990) e Costas, Kolling, Fernandes e Cabral (2002) quando a crianca
utiliza a linguagem socializada, ocorre uma estruturacdo cognitiva essencial para o seu
pensamento, ou seja, a vinculacdo da linguagem as operacdes concretas da ldgica. A Idgica das
operacOes concretas esta relacionada com os objetos e as suas classes e relacfes, na medida em
que a sua utilizacdo ocorre de modo real ou imaginario. Essas operacGes concretas dizem
respeito as adi¢bes, multiplicacbes de classes e relacdes; classificacdes, seriacOes e
correspondéncias.

Antes destas operagcdes serem expressas a crianga carece previamente da coordenagéo
de acdes. Por exemplo, ao dizer-se que o André tem olhos mais castanhos que o Jodo e, ao
mesmo tempo, de um castanho mais escuro que o Ricardo, qual destes tem os olhos mais
castanho escuro? Desta forma operar com o “mais” ou “menos” exemplifica a coordenagdo de
acoes que precederia a verbalizagdo desse mesmo operar. Portanto, a linguagem nédo da origem
as configuracbes destas operagdes, mas no entanto aumenta a sua forca conferindo-lhes
mobilidade e generalidade. Conclui-se, assim, que a linguagem ¢é imprescindivel na construcao
destas operacdes, pois detém um sistema simbolico inerente que possibilita a integracdo de

sistemas, sendo que, sem eles as a¢Oes iriam suceder-se infinitamente (Costas et al., 2002).
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A teoria piagetiana defende que o desenvolvimento linguistico, no qual a consciéncia
fonoldgica faz parte, é considerado como uma forma de representacdo da inteligéncia
dependendo do desenvolvimento da mesma (Dias, 2010).

Verifica-se efetivamente, que quanto mais as estruturas do pensamento Véao
enriquecendo, mais a linguagem é necessaria para se efetuar a sua elaboracdo. A linguagem é
desta forma uma condicao essencial para a construcao das operagdes logicas (Piaget, 1990). Por
sua vez, a linguagem é construida através da interacao entre a crianca e 0 meio, apresentando-
se como um reflexo das capacidades cognitivas.

Neste seguimento, Furth (1976), afirma que os esquemas de relacdo, classificacao,
perspetiva espacial ou temporal, sdo estruturas como outras semelhantes que integram a
inteligéncia podendo ser expressas em acdes, imagens, gestos, linguagem verbal ndo sendo
alterado o aspeto operatério da cognicdo pelo meio em que estas sdo expressas.

Ainda nesta linha, os autores Piaget, Ajuriaguerra, Bresson, Fraisse, Inhelder e Oléron
(1973), afirmam que as principais estruturas operatdrias estdo inscritas na linguagem corrente
em forma sintatica e de significacdes (semantica).

De acordo com a teoria cognitivista, a discriminacdo de simbolos graficos requer uma
descentralizacdo para se extrair tracos discriminativos desses simbolos, e exige capacidade de
classificacdo para alcancar o conceito de letra. A traducdo de letras em sons requer uma
correspondéncia maultipla, pois as relagbes letra/som sdo complexas. No que concerne as
unidades de estrutura (digrafos, morfemas, palavras), obedecem a uma relacdo parte/todo da
classificacdo e da seriacdo, tarefas estas que se desenvolvem ao longo do periodo de operacdes
concretas. Para a crianca refletir, por exemplo sobre dois significados do simbolo gréfico, o do
som individual e 0 som ao fazer parte de uma palavra carece de dominar a classificacdo multipla
(Sequeira,1989).

Na medida em que se verifica, efetivamente, uma relacéo entre a consciéncia fonologica
e 0 desenvolvimento de competéncias de literacia €, igualmente, importante falar da leitura e a
sua relacdo com as operacdes logicas.

Assim sendo, a leitura detém varias componentes que sdo influenciadas pelo
desenvolvimento cognitivo e linguistico, sendo necessario tarefas de controlo cognitivo, pois o
leitor através da anélise do conhecimento da lingua vai reconstruir o significado da mensagem
(Sequeira, 1988; Sequeira, 1989).
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Aprender a pensar, aprender a controlar a execucao do pensamento, aprender estratégias
de conservag&o e continuidade, gera alteragdes a nivel da memdria e atencédo possibilitando uma
melhor compreensdo do processo da leitura assentando assim em capacidades logicas, afetivas

e linguisticas (Sequeira 1988, Sequeira, 1999).

6.3. Relagdo entre operacdes ldgicas e a inteligéncia

O cerebro esta preparado para diversos tipos de atividades de aprendizagem em
diferentes estadios de desenvolvimento, assim algumas fungdes cognitivas amadurecem mais
cedo que outras, sendo que a idade com que um determinado estadio surge depende de varios
fatores como o meio onde o individuo se relaciona, bem como a inteligéncia e outras aptiddes
(Martins, 2010).

Nesta perspetiva Arruda (2009), defende que o pensamento “inteligente” possui uma
I6gica de organizagdo que se relaciona diretamente com os esquemas mentais do individuo.
Inicialmente, esta organizada e restrita as acGes precetivas quando o individuo esta perante o
objeto e a medida que percorre uma génese e se desenvolve, a inteligéncia vai-se organizando
em operacdes cada vez mais complexas, finalizando com a constituicdo do pensamento
hipotético-dedutivo.

Desta forma, a medida que o individuo vai descentrando as suas acdes, quer isto dizer,
concebendo relacdes e conhecimento em relacdo ao mundo, vai construindo hipéteses e leituras
mais complexas do mesmo, permitindo assim interagir e diferenciar-se do mundo (Arruda,
2009).

No entender de Dias (2010), o desenvolvimento da inteligéncia, que se procede em
estagios, estd vinculado as experiéncias sensoriais e concretas dos estagios pré-operatorio e
operatorio concreto, as experiéncias ocorridas nesses estagios definem a inteligéncia operativa
através dos contatos simbdlicos, revelando a importancia da relacéo entre estes dois elementos,
a inteligéncia e as operac0es logicas.

Como afirma, Castro (2006), estudar a evolucdo da inteligéncia implica acompanhar as
transformac0es estruturadas e estruturantes da realidade, bem como, as estruturas logicas e
matematicas que se estruturam e compdem.

As autoras Sequeira (1989) afirmam que o individuo ao estar perante um estimulo ou

problema procura resolvé-lo e adapté-lo, tratando-se de um acao controlada pelas suas estruturas
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cognitivas, gerando um estado de equilibrio dessas mesmas estruturas enriquecendo-as de novos
conceitos. Este equilibrio é temporario, na medida em que surgem novas operagdes logicas pelo

aparecimento de novos estimulos ou problemas.
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Parte Il - Estudo Empirico
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Capitulo VII — Metodologia

7.1. Objetivos, Hipdteses e variaveis

Este estudo tem como principal objetivo analisar a relacdo entre a inteligéncia, a
consciéncia fonoldgica e as operacdes ldgicas.

Pretende, ainda, especificamente:

- analisar os niveis de desempenho das criangas de acordo com a inteligéncia, com a
consciéncia fonoldgica e com as operacdes logicas, medidas pelas provas piagetianas.

- verificar a associacao entre a inteligéncia, a consciéncia fonologica e as operagdes
I6gicas.

- verificar a influéncia, das habilitacdes académicas dos pais, da idade das criangas

nas trés variaveis em estudo.

As hipoteses formuladas foram as seguintes:

Hipdtese 1: Quanto maior a inteligéncia mais elevados sao os resultados nas provas
piagetianas.

Hipdtese 2: Quanto maior for a consciéncia fonol6gica mais elevados sdo 0s
resultados nas provas piagetianas.

Hipdtese 3: Existem diferencas de género relativamente a inteligéncia, a consciéncia
fonoldgica e as provas piagetianas.

Hipotese 4: Criangas cujos pais tém habilitagdes mais elevadas apresentam resultados
superiores na inteligéncia, na consciéncia fonoldgica e nas provas piagetianas.

Hipdtese 5: Criancas mais velhas (nascidas no inicio do ano) obtém melhores
resultados nas provas piagetianas, na inteligéncia e na consciéncia fonolédgica do que as

criancas mais novas (nascidas no fim do ano).

As variaveis deste estudo séo:
variaveis dependentes:

- inteligéncia

- a consciéncia fonologica;

- operac0es ldgicas piagetianas: seriacdo; classificacdo e inclusdo de classes;

variaveis independentes:

- a idade;
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- 0 género;

- as habilitacbes académicas dos pais.

7.2. Design

Para a realizacdo deste estudo utilizou-se uma metodologia quantitativa de
investigacdo, na medida em que esta pesquisa centra-se na analise de factos objetivos,
acontecimentos e fendmenos observaveis na medicao e avaliacdo de variaveis socioafetivas
e ou comportamentais possiveis de serem medidos, comparados ou relacionados ao longo da
investigacdo. Para Sampieri, Collado, e Lucio (2006) e Sousa e Baptista (2011), a
investigagdo quantitativa tem como objetivo identificar e apresentar dados, indicadores ou
tendéncias observaveis, explicar fendmenos e estabelecer relagdes causais, procurar as
causas dos fenémenos sociais ndo focando os aspetos subjetivos do individuo. E mais
adequado recorrer a esta metodologia quando é possivel recolher medidas quantificaveis de
variaveis e inferéncias provenientes de amostras de uma populacdo. A metodologia
quantitativa é, ainda, caraterizada pela verificacdo das hipoteses por meio do recurso a
analise estatistica dos dados recolhidos e recorre a medidas numeéricas ou procura de padrdes
numeéricos, para testar hipoteses através de uma recolha de dados rigorosa.

Este tipo de metodologia centra-se no desenvolvimento de generalizacbes que
proporcionem um aumento do conhecimento e possibilitem explicar, prever e controlar
fendmenos, ou seja, quantificar ou evidenciar uma teoria a explicar (Coutinho, 2011; Freixo,
2009; Sampieri et al., 2006). Para a realizacdo de um estudo quantitativo, primeiramente,
realiza-se um processo sequencial, iniciando-se por uma ideia que, posteriormente, vai sendo
apurada e delimitada. Posteriormente, 0s objetivos e questfes da pesquisa sdo determinados,
realiza-se uma revisdo da literatura e estabelece-se uma perspetiva tedrica. Os objetivos e as
questdes em hipoteses sdo analisados, € elaborado um método para testar as hipoteses e
determina-se a amostra. Por fim, sdo recolhidos os dados recorrendo a um ou mais
instrumentos de medicéo, sendo estes analisados maioritariamente pela analise estatistica e,
por fim, apresentam-se os resultados finais.

Este estudo enquadra-se nos modelos transversais correlacionais, pois 0S mesmos
caracterizam-se pela descricdo de relacGes entre duas ou mais categorias, conceitos ou
variaveis num determinado momento. Consequentemente, 0 que se mede ou analisa € a
relacdo entre categorias, conceitos, objetos ou varidveis, por vezes em termos correlacionais
ou em termos de relacdo causa-efeito, mas sempre num momento especifico e Unico
(Sampieri et al., 2006).
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7.3. Participantes

A amostra deste estudo é constituida por 66 criancas que frequentam trés escolas do
Pré-Escolar de ensino pablico da Regido Autdnoma da Madeira. Os participantes integram
3 turmas que frequentam o pré-escolar.

A fim de se efetuar a selecdo das escolas onde se realizou o estudo procurou-se que
0 estatuto socioecondmico dos pais fosse mais ou menos equivalente.

Os sujeitos da amostra foram submetidos a um momento de avaliacdo que se efetuou
no final do pré-escolar.

Dos 66 alunos que compdem esta amostra, 26 (39 %) eram do sexo feminino e 40
(61 %) do sexo masculino (Tabela 1).

Tabela 1.

Definicdo da amostra de acordo com o género

Género Frequéncia Percentagem
Masculino 40 60.6
Feminino 26 39.4

Total 66 100.0

No que se refere a escolaridade dos pais do sexo masculino verifica-se que a maioria
dos pais, cerca de 37.9 % (n=25), apresenta como escolaridade o 2.° ciclo, cerca de 27.3 %
(n=18) possui 0 3.° ciclo e cerca de 34.8% (n=23) possui 0 ensino secundario ou superior,
enguanto nas maes a maioria apresenta uma escolaridade correspondente ao ensino
secundario ou superior 48.4% (n=32), cerca de 25.8% (n=17) apresenta uma escolaridade
correspondente ao 3.° ciclo e cerca de 25.8% (n=17) possui 0 2.° ciclo. De facto, verifica-se
que as tendéncias das frequéncias de resposta sdo inversas entre pais (Tabela 2) e maes
(Tabela 3).

De facto as maes apresentam uma escolaridade superior aos pais como se pode

constatar nas tabelas a seguir apresentadas.
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Tabela 2.

Habilitacdes académicas do pai.

Frequéncia Percentagem
<=2.°Ciclo 25 37.9
Valido 3.2 Ciclo 18 27.3
>= Ensino Secundario 23 34.8
Total 66 100.0
Tabela 3.
Habilitagdes académicas da mée.
Frequéncia Percentagem
<=2.Ciclo 17 25.8
valido 3.2 Ciclo 17 25.8
>= Ensino Secundario 32 48.4
Total 66 100.0

7.4. Instrumentos
A avaliacdo psicologica tem como objetivo a anélise do comportamento individual

ou em grupo, bem como o despiste, a explicacdo, o diagnéstico e a intervencdo com base
num numero amplo de procedimentos cientificos e de recolhas de informagGes por meio de
testes, entrevistas e questionarios tendo em conta as carateristicas do individuo e seu
contexto (Brites, 2009; Fernandez-Ballesteros, 2002).

Para a recolha de dados utilizaram-se mdltiplos instrumentos, nomeadamente, a
Prova de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica - Forma A (Pocinho, Ferraz, & Fernandes,
2015 no prelo); as Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (Raven, Raven, & Court, 2009)
e as Provas Piagetianas (Piaget & Szeminska,1941; Piaget & Inhelder, 1959, 1966, 1969),
que incluem, a inclusdo de classes (prova das flores); a seriagdo (seriagdo de varetas); a

classificacdo (prova de troca de critério).

Prova de avaliagdo da consciéncia fonologica - Forma A

A PACEF (Prova de Avaliacdo da Consciéncia Fonologica) de Pocinho, Ferraz e
Fernandes (2015, no prelo) é constituida por sete tarefas, possuindo um caderno com
variados desenhos, uma folha de registo individual e, ainda, uma folha de correcdo e
pontuacdo. Calculou-se assim o Alpha de Cronbach para aferi¢do da consisténcia interna

deste instrumento, sendo que obteve-se o valor de 0.95.
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No entender de Pestana e Gageiro (2005), o Alpha de Cronbach varia entre O e 1,
guanto mais os seus valores forem mais préximos da unidade melhor. A consisténcia interna
é possivel classificar através do valor do alpha, sendo que para um alpha inferior a 0.6, esta
é inaceitavel. Quando o valor alpha esta entre 0.6 e 0.7 a consisténcia interna é fraca;
razoavel para um alpha entre 0.7 e 0.8; boa quando o alfa encontra-se entre a 0.8 e 0.9 e
muito boa quando o valor do alpha é superior a 0.9.

As tarefas correspondentes a esta prova sdo as seguintes:
Tarefa |- Segmentacdo Léxica: consiste na apresentacdo de oragdes ao nivel oral, com
objetivo da crianca reconhecer o niumero de palavras contidas na frase, auxiliando-se com

0s dedos da méo, palmas ou toques com a mao na mesa.

Tarefa I1- Separacéo de Silabas e Fonemas nas Palavras: consiste em procurar, num
seguimento de desenhos 0s nomes que contém: inicialmente, o respetivo fonema vocélico
que o examinador emitiu, na posicdo inicial (ex: /i/ [i] em desenhos de um sino, dculos,
igreja, caracol) e na posicao final (ex: /a/ [e] em desenhos de um sino, igreja, 6culos, caracol);
posteriormente, a crianca deve procurar a silaba na posicao inicial (ex: /fa4/ nos desenhos de

faca, galo, trator, pincel) e na posicao final (ex: /lu/ nos desenhos de faca, galo, trator, pincel).

Tarefa I1l- Omissao de Silabas e Fonemas nas Palavras: consiste em mencionar
séries de desenhos omitindo, inicialmente, a silaba final (ex: desenho da chuva (va) e camisa
(cami); posteriormente, o fonema vocalico inicial (ex: desenho de ovelha (velha), uva (va);

e, por fim, a silaba inicial (ex: desenho de sapato (pato) e prego (go).

Tarefa IV- Reconhecimento da Silaba inicial e/ou final Coincidente: apresentam-se
pares de palavras a nivel oral a fim da crianca reconhecer e identificar: inicialmente, em
pares de palavras dissilabicas se comecam pela mesma silaba (ex: capa-carro);
posteriormente, em pares de palavras dissilabicas se terminam com a mesma silaba (ex:
sopa-pipa); por ultimo, em pares de palavras trissilabicas, que terminam com a mesma silaba

(sobrinho-apanho).

Tarefa V- Contagem das Silabas de uma Palavra: consiste em contar as silabas que
constituem as palavras apresentadas ao nivel oral, sendo possivel a crianca auxiliar-se com

0s dedos, palmas ou toques na mesa (ex: péra - /pé/-/ral; cavalo -/ca/-/val-/10/).
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Tarefa VI- Reconhecimento de uma Palavra Decomposta numa sequéncia de
Silabas: compreende a apresentacdo de palavras dissilabicas, trissilabicas e polissilabicas
decompostas em silabas e mantendo um intervalo de separacdo constante entre elas (3
segundos). A crianca deve reconhecer e pronunciar as palavras que se formam com as silabas
referidas (ex: a crianga escuta a sequéncia bo---la e posteriormente deve reconhecer e

pronunciar essa palavra de imediato).

Tarefa VII- Omisséo de Silabas nas Palavras: consiste em nomear uma sequéncia de
desenhos omitindo a silaba indicada pelo examinador, na posicéo inicial ou final em palavras

dissil&bicas, trissilabicas e polissilabicas (ex: ma — (ma)deira, ca(ma), (ma)cd, (ma)caco).

Procedimentos de administracéo e correcao da prova - Para se proceder a aplicacdo desta
prova devemos procurar um local calmo, desprovido de ruido, onde se aplica a prova de
forma oral e individual. A aplicacdo desta prova tem uma duracdo aproximada de 45
minutos. Cada resposta correta devera ser pontuada com um ponto e as respostas incorretas
com zero pontos. A escolha das criangcas que realizam a prova deve ser efetuada
aleatoriamente. Os itens de avaliacdo sdo, apenas, apresentados pelo examinador apos a
crianca compreender o jogo proposto. No caso de a crianga ndao entender o examinador
escolhe outro exemplo similar ao anterior e repete novamente seguindo 0 mesmo
procedimento. O examinador deve assegurar-se que a crianga compreende e identifica
corretamente 0 que esta representado nas figuras e em Gltimo caso, deve enunciar a crianca

0 nome correto da figura.

Matrizes Progressivas Coloridas de Raven

Os testes das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven destinam-se a avaliagcdo
dos processos cognitivos mais precisamente a maturidade intelectual e o desenvolvimento
mental de criangas entre 0s 5 e 11 anos. Este teste € constituido por 36 itens constando 12
em cada série, A, Ab e B. Este consiste num conjunto de tarefas ndo-verbais com o intuito
de avaliar as capacidades do individuo para assimilar relacdes entre as figuras consistindo,
igualmente, num teste progressivo ja que o seu nivel de dificuldade vai aumentando no
decorrer do teste, quer de item para item quer ao longo das suas séries (Brites, 2009). Em
cada um destes itens consta uma matriz de figuras geométricas abstratas sendo, na sua
maioria, itens coloridos, mas apresenta, igualmente, alguns itens a preto e branco. Cada
matriz contém uma lacuna e a crianca deve preenche-la através da escolha das figuras

presentes distintas entre si. O individuo deve indicar ou apontar a figura que Ihe parece
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mais acertada de forma a solucionar o esquema, para que assim se encontre uma solucéo
tendo como base uma perspetiva preceptiva, espacial e l6gica (Raven, Court & Raven,
1998; Raven, et al., 2009; Brites, 2009).

Esta prova € considerada como a melhor medida do fator g, ja que avalia 0s processos
nédo-verbais da inteligéncia, considerados, igualmente, como capacidade edutiva; avalia a
inteligéncia geral, mais precisamente o raciocinio por analogia; e é um teste onde se avalia
a capacidade de raciocinio e a resolucdo de problemas remetendo para processos cognitivos
(Brites, 2009).

Para efetuar-se a cotacdo das Matrizes Progressivas Coloridas de Raven é dado um
ponto em cada resposta correta e zero por cada resposta errada, posteriormente para a
Pontuacgdo Total, é realizada a soma do Total de Pontos das Trés Escalas (A + Ab + B). E
atribuida a Classe correspondente ao resultado apds obter-se os resultados finais e de ser
realizada a comparacdo com a tabela de percentis. Consistem em cinco classes, sendo a
Classe | designada por Intelectualmente Superior, sendo atribuida quando verifica-se que a
pontuacdo esta acima ou € igual ao percentil 95 para individuos do mesmo grupo etério, a
Classe Il, quando verifica-se que a Capacidade Intelectual estd acima da Média sendo
atribuida quando a pontuacdo estd entre os percentis 75 e 94, a Classe Ill, Capacidade
Intelectual Média, atribuida quando a pontuacéo esté entre os percentis 25 e 75, Classe 1V,
correspondendo a abaixo da capacidade intelectual média sendo atribuida quando a
pontuacdo esta abaixo do percentil 25 (IV se é igual ou inferior a 10) e por fim a Classe V,

consistindo na capacidade intelectual igual ou inferior ao percentil cinco (Palha, 2014).

Prova de Incluséo de classes — Prova das flores

O objetivo desta tarefa € verificar se a crianca conhece 0 nome das flores e se
conhece o termo genérico “flores”. Uma crianga é capaz de realizar uma inclusdo quando
consegue regular os conceitos “todos” e “alguns” (Piaget & Inhelder,1975). O material
necessario para a realizagao desta prova € 1 ramo de flores de duas espécies, sendo que
uma delas existe em maior quantidade do que a outra (por exemplo, 10 malmequeres e 3
rosas). O examinador deve colocar as seguintes questdes: “Neste ramo, ha mais rosas ou
mais flores?”. Depois de a crianga responder o avaliador deve dizer “Eu conheco duas
meninas que querem fazer raminhos. Uma faz um ramo com as rosas. Depois desmancha e
devolve as rosas. A outra faz o seu ramo com as flores. Qual foi 0 ramo maior?”.
Seguidamente coloca a seguinte questdo: “Se eu fe der as rosas, o que fica no ramo?”’; “E

se eu te der as flores, o que sobra no ramo?”. A prova continua com a seguinte questao:
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“Eu vou fazer um ramo com todas as rosas e tu vais fazer um ramo com todas as flores.
Quem vai ficar com o ramo maior?”. A inclusdo pode ser compreendida como uma
simples manipulacdo dos objetos bem como a ligacdo entre os mesmos (Piaget &
Inhelder,1975).

Prova de Seriagéo — seriacdo de varetas (ordenacéo)

O objetivo desta tarefa é observar se a criangca tem nocao de altura e tamanho. Para
a realizacéo desta prova sdo necessarios 10 palitos com aproximadamente 1cm de largura
com uma diferenga de 0,6mm de altura entre um e outro, sendo que o primeiro tem
aproximadamente 11,5cm. O examinador da a crianca os 10 palitos desordenados e pede
gue a crianca organize os palitos de acordo com o tamanho; pode-se pedir que forme uma
escada com os palitos. O examinador deve dizer: “Vais fazer uma escadinha com todos
estes palitos, colocando-o0s em ordem do menor para 0 maior”. Se a crianga ndo conseguir
ordenar os palitos, 0 examinador pode fazer a demonstracdo de uma série inicial com 3
palitos. Se a crianca conseguir realizar a seriagdo, prosseguimos para a contraprova, onde
da ao examinador as varetas de forma ordenada, podendo visualizar o resultado sé no fim
da construcéo da seriacdo. No entender de Piaget e Inhelder (1997) uma seriagéo consiste

em ordenar os elementos tendo em conta grandezas crescentes e decrescentes.

Prova de Classificacdo — Prova de troca de critério: dicotomia

O objetivo desta tarefa é que a crianca classifique figuras geométricas segundo
algumas caracteristicas: tamanho, cor ou forma. Para esta prova € necessario o seguinte
material: circulos vermelhos e azuis mais pequenos (2,5 cm de didmetro); circulos vermelhos
e azuis maiores (5 cm de diametro); quadrados vermelhos e azuis mais pequenos (2,5 cm de
lado) quadrados vermelhos e azuis maiores (5 cm de lado). O examinador coloca as fichas
desordenadas sobre a mesa e pede que a crianga as descreva: “Podes me dizer o que vés?”.
De forma a verificar a classificagdo espontanea o examinador solicita: “Pode juntar todas
as figuras que combinam?”. Quando a crianga terminar o avaliador pergunta: “Podes me
explicar porque organizaste desta forma?”. Depois o examinador solicita: “Agora gostava
que fizesses apenas 2 grupos e os colocasses separados sobre a mesa.” A crianc¢a, desde o
fim do periodo sensorio-motor e depois da apari¢do da funcéo simbolica, detém a capacidade
de reunir objetos em amontoados consoante as suas semelhangas ou ordenar segundo

diferengas, o que se revela o preludio das operacGes (Piaget & Inhelder, 1972).
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7.5. Procedimentos

Inicialmente estabeleceu-se contacto com as escolas onde se realizou o estudo
empirico. Explicaram-se 0s objetivos do estudo e os procedimentos que seriam utilizados as
direcbes e aos educadores de infancia. Entregou-se um pedido de autorizacdo aos
encarregados de educagdo com informacdo relativa a investigacdo e garantiu-se que todos
os dados recolhidos seriam utilizados, exclusivamente, para fins de investigacdo, e que
seriam mantidos confidenciais. Assim, garantiu-se que foram recolhidas as devidas
autorizacdes das entidades e servigos da regido.

No que diz respeito as provas, estas foram aplicadas individualmente em salas
disponibilizadas pelas escolas para a aplicacdo. A ordem de aplicacdo das provas foi sempre
a mesma.

No inicio do més de maio deu-se inicio a aplicacao das provas, Matrizes Progressivas
de Raven (Raven et al., 2009); Prova de Avaliacdo da Consciéncia Fonoldgica (Pocinho,
Ferraz, & Fernandes, 2015, no prelo); Provas Piagetianas (Piaget & Szeminska,1941; Piaget
& Inhelder, 1959, 1966, 1969b): seriacdo, classificacao e inclusdo de classes.

No més de junho deu-se por concluida a aplicacdo dos instrumentos.

7.6. Procedimentos de andlise de dados.

A fim de proceder-se a andlise dos dados, os mesmos foram sujeitos a um tratamento
e analise estatistica através do programa S.P.S.S. — Statistical Package for Social Sciences
(verséo 22 para Windows).

No que diz respeito a anélise estatistica, ou seja transformar os dados em informagéo,
esta teve em conta a estatistica descritiva, pois consistem em estatisticas que possibilitam a
descricdo da amostra e a estatistica inferencial na qual as estatisticas possibilitam inferir

resultados da amostra para a populacdo (Coutinho, 2011).
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Capitulo V111 — Resultados

Estatistica descritiva

Ap0s a realizacdo da andlise dos dados ird proceder-se a apresentacdo dos resultados
submetidos a uma estatistica descritiva e inferencial. Quanto aos participantes deste estudo,
estes ndo apresentavam problemas a nivel cognitivo, 0 que por sua vez se pode constatar
com os resultados nas Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, uma vez que a média foi
de 16.27 revelando assim que estas criancas estdo no percentil 50.

Em relagcdo as variaveis numéricas da Prova de Avaliagdo da Consciéncia
Fonoldgica, foram calculadas as medidas de tendéncia central bem como a média, as

medidas de dispersdo e o desvio padrdo (Tabela 4).

Tabela 4.
Caracterizacao da Prova de Avaliacao da Consciéncia Fonoldgica.

N Minimo Mé&ximo Média Desvio Padréo

SL 66 .00 8.00 5.72 1.80

SSFP 66 1.00 6.00 5.09 131
OSFP 66 .00 14.00 8.83 3.86
RSIFCOP 66 .00 20.00 12.92 4.81
CSP 66 3.00 10.00 7.24 1.77
RPPDSS 66 2.00 5.00 4.50 .76
OSP 66 .00 10.00 5.73 2.98

Total 66 21.00 72.00 50.04 11.73

Matrizes percentil 66 23.00 98.00 55.69 15.35

N valido (de lista) 66

Legenda: SL — Segmentacdo Léxica; SSFP — Separagdo de silabas e Fonemas nas Palavras; OSFP — Omissdo
de Silabas e Fonemas nas Palavras; RSIFCOP — Reconhecimento da Silaba inicial e/ou final Coincidente;
CSP — Contagem de Silabas de uma palavra; RPPDSS — Reconhecimento de uma Palavra Decomposta numa

sequéncia de Silabas; OSP — Omissdo de Silabas nas Palavras.

Em relacdo a prova piagetiana de seriacdo (Tabela 5) verifica-se que as criancas ainda
ndo desenvolveram competéncias no que diz respeito a seria¢do, visto que obteve-se cerca
de 53.0% (n=35) com o nivel 1, seguindo-se o nivel 2 (intermédio) com 42.4% (n=28) e por

ultimo 4.5% (n=3) referentes ao nivel 3 ou de éxito.
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Tabela 5.

Caracterizacao da Prova Piagetiana de Seriagdo.

Frequéncia Percentagem
Nivel 1 (auséncia) 35 53.0
Valido Nivel 2 (intermédio) 28 42.4
Nivel 3 (éxito) 3 4.5
Total 66 100.0

Em relacédo a prova piagetiana de classificacdo (Tabela 6) verifica-se que as criancas
apresentam maioritariamente um nivel intermédio com cerca de 57.6% (n=38), seguindo-se
o nivel 3 (éxito) com 40.9% (n=27) e por ultimo com 1.5%, referente apenas a uma resposta,

o nivel 1.

Tabela 6.
Caracterizacao da Prova Piagetiana de Classificacéo.

Frequéncia Percentagem
Nivel 1 (auséncia) 1 1.5
Valido Nivel 2 (intermédio) 38 57.6
Nivel 3 (éxito) 27 40.9
Total 66 100.0

Em relagdo a prova piagetiana de inclusdo (Tabela 7) verifica-se maioritariamente
que as criancas ainda ndo desenvolveram competéncias a nivel da inclusdo com cerca de
74.2% (n=49), seguindo-se o nivel 2 (intermédio) com 22.7% (n=15) e por ultimo 3.0%
(n=2) referentes ao nivel 3 ou de éxito. Os grupos de resposta de seriacdo e a inclusdo

distribuem-se, no mesmo sentido, entre as classes de possiveis respostas.

Tabela 7.

Caracterizacdo da Prova Piagetiana de Incluséo.

Frequéncia Percentagem
Nivel 1 (auséncia) 49 74.2
Vaélido Nivel 2 (intermédio) 15 22.7
Nivel 3 (éxito) 2 3.0
Total 66 100.0
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Estatistica Inferencial

Para efeitos de avaliagdo da relagdo bivariada entre as variaveis numéricas referentes
a inteligéncia (Matrizes), a consciéncia fonologica (PACF) e as operacdes ldgicas (Provas
Piagetianas), procedeu-se ao calculo do coeficiente de correlagdo de Spearman. A opcéo
deste coeficiente em relacdo ao coeficiente de Pearson deve-se ao facto de ndo haver
linearidade em todas as relagdes nem normalidade dos residuos. A Tabela 8 apresenta as
correlacdes de cada duas variaveis e o respetivo valor de p. Na mesma identificam-se duas
correlacgdes significativas, para o nivel de significancia de 5%, temos:

- correlacéo significativa entre a Seriagdo e a PACF (rho de Spearman=0.297; valor
de p=0.16)

- correlacdo significativa entre a Seriacao e a Classificacdo (rho de Spearman=0.254;
valor de p=0.040)

Note-se que a segunda correlacdo esta proxima do limiar de ndo ser significativa.

Tabela 8.

Relagdo entre inteligéncia, consciéncia fonoldgica e operaces logicas.

Matrizes Seriacdo Classificagdo Inclusdo  PACF
percentil
CoeflClentiz de 1.000 239 -.087 .019 234
Correlacéo
m6 Matrizes D _ 053 489 .879 .059
de N 66 66 66 66 66
Spearman COEfICIent(:} de 239 1.000 .254* -.102 297"
Correlacéo
Seriacéo 0 053 _ 040 414 .016
N 66 66 66 66 66
Coeﬂuent(f de 087 954" 1.000 -.005 115
Correlacéo
Classificacdo D 489 040 , .966 356
N 66 66 66 66 66
CoeflClentS: de -019 -102 -.005 1.000 -.040
Correlacéo
Inclusdo 879 414 .966 . 748
N 66 66 66 66 66
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Matrizes

percentil Seriacdo Classificacdo Incluséo PACF
Coeficiente de 234 297" 115 -.040 1.00
Correlagéo
PACF p .059 .016 .356 748
N 66 66 66 66 66

*, A correlacdo é significativa no nivel 0.05 (2 extremidades).

A tabela seguinte (Tabela 9) avalia, pelo teste de Mann-Whitney (alternativa ndo

paramétrica do teste t para amostras independentes - ndo utilizados por falha dos

pressupostos de normalidade), os valores das variaveis numéricas entre os géneros. O teste

de Mann-Whitney sugere que ndo existem diferengas estatisticamente significativas entre os

dois géneros para nenhuma das variaveis avaliada (valor de p > 0.05).

Tabela 9.
Resultados de acordo com o género.

Matrizes

Percentil Seriacdo  Classificacéo Incluséo PACF
U de Mann-Whitney 495.50 510.50 487.50 508.50 458.50
Wilcoxon W 846.50 861.50 838.50 1328.50 1278.50
Z -.352 -.142 -.496 -.198 -.808
Significancia p 725 .887 .620 .843 419

Para efeitos da avaliacdo do nivel de escolaridade (3 categorias) do pai e as variaveis

numéricas (Matrizes, Provas Piagetianas: seriacdo, classificacdo, inclusdo e PACF),

preconiza-se o teste de ANOVA. A falha no pressuposto de normalidade e de igualdade de

variancias conduziu a aplicacdo da alternativa ndo paramétrica da ANOVA o teste de

Kruskal-Wallis.

A Tabela 10 exibe os valores médios das variaveis numéricas em cada uma das 3

categorias, sendo que nas matrizes.
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Tabela 10.

Caracterizagdo da influéncia da habilitacéo do pai.

Pai N Postos de média
<=2.°Ciclo 27 32.43
3.° Ciclo 18 30.03
Matrizes
>= Ensino Secundario 21 37.86
Total 66
<=2.°Ciclo 27 36.07
3.° Ciclo 18 33.72
Seriagéo _ )
>= Ensino Secundario 21 30.00
Total 66
<=2.°Ciclo 27 35.43
3.° Ciclo 18 24.11
Classificacao
>= Ensino Secundario 21 39.07
Total 66
<=2.°Ciclo 27 33.30
3.2 Ciclo 18 26.78
Incluséo ) .
>= Ensino Secundario 21 39.52
Total 66
<=2.°Ciclo 27 34.02
PACF 3.° Ciclo 18 26.97
>= Ensino Secundario 21 38.43
Total 66

O teste de Kruskal-Wallis sugere que existem diferencas estatisticamente
significativas entre o grau de escolaridade para os valores de classificagéo (valor de p=0.014)
e também para os valores da inclusdo (valor de p=0.025). Verifica-se na avaliacdo da
classificacdo e grau de escolaridade existem valores médios de classificacdo mais elevados
em individuos do ensino secundario ou superior (valor médio =39.07), também na inclusao
as diferencas encontradas podem ser atribuidas aos valores medios do ensino secundario ou

superior (valor médio =39.52) (Tabela 11).
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Tabela 11.

Estatisticas de teste de Kruskal Wallis em relacdo a escolaridade do pai.

p':/t!.?(t:srffii Seriacdo Classificacao Incluséo PACF

Qui-quadrado 2.098 1.53 8.57 7.39 3.49
df 2 2 2 2 2

Significancia p .350 465 014 .025 175

Para efeitos da avaliagdo do nivel de escolaridade (3 categorias) da mae e as variaveis
numericas (Matrizes, Provas Piagetianas: seriacdo, classificacdo, inclusdo e PACF),
preconiza-se 0 mesmo processo sugerido para os pais. Assim, aplicou-se, pela mesma l6gica
o teste de Kruskal-Wallis. Ndo se encontraram diferencas significativas nas variaveis em

estudo conforme a escolaridade da mée.

Para a avaliacdo do efeito da idade, classificaram-se as criancas em dois grupos (mais
novas e mais velhas) e compararam-se com as variaveis numéricas (Matrizes, Provas
Piagetianas: seriacéo, classificacéo, inclusdo e PACF). Preconiza-se a aplicacédo do teste t
para amostras independentes, mas a falha no pressuposto de normalidade, conduziu a
aplicacdo do teste de Mann-Whitney (Tabela 12). A seguinte tabela exibe os valores médios

das variaveis numéricas de acordo com as classificacdes em criancas mais novas e mais

velhas.

Tabela 12.
Caracterizacdo da influéncia da idade.

Idade N_V N Postos de média Soma de Classificagdes
Criangas mais a1 34.27 1405.00
velhas
Matrizes . :
Criangas mais o5 3224 806.00
novas
Total 66
Criangas mais 41 37.96 1556.50
velhas
Seriacdo . .
Criangas mais 25 26.18 654.50
novas
Total 66
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Idade N_V N Postos de média Soma de ClassificagOes
Criangas mais a1 36.67 1503.50
velhas
Classificacdo . .
Criangas mais 25 28.30 707.50
novas
Total 66
Criangas mais 41 33.79 1385.50
velhas
Incluséo . .
Criangas mais 25 33.02 825.50
novas
Total 66
Criangas mais a1 36.30 1488.50
velhas
Crnaggizsmals 25 28.90 722.50
PACF
Total 66

O teste de Mann-Whitney (Tabela 13) sugere que existem diferencas estatisticamente
significativas entre as criangcas mais novas e mais velhas, para os valores de seriacdo (valor
de p=0.006) e para os valores de classificacdo (valor de p=0.046). Nos dois casos verificam-

se que as criancas mais velhas apresentam valores mais elevados em compara¢do com as

mais novas, sugerindo o efeito da idade nestas mediges.

Tabela 13.
Estatisticas em relacdo a idade.

mizgﬁfﬁ Seriacdo Classificacdo Incluséo PACF

U de Mann-Whitney 481.00 329.50 382.50 500.50 397.50

Wilcoxon W 806.00 654.50 707.50 825.50 722.50

Z -.455 -2.749 -1.997 -.208 -1.521
Significancia p .649 .006 .046 .835 128
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Capitulo IX - Discussao

Face a apresentacdo e analise dos resultados até aqui expostos proceder-se-a a sua
discussdo, verificando-se com base na analise dos resultados e a sua contextualizagdo tedrica
se ocorre ou ndo uma congruéncia entre 0s mesmos. Para uma melhor compreensdo a

discussao seguird a ordem das hipoteses de investigacao.

Hipotese 1: Quanto maior a inteligéncia mais elevados sdo os resultados nas
Provas Piagetianas.

Nesta primeira hipotese teve-se como principal objetivo averiguar se uma maior
inteligéncia era indicadora de resultados mais elevados nas provas piagetianas. E igualmente
importante referir que as operacfes logicas sdo avaliadas através destes Ultimos testes.
Verificou-se assim que a hipOtese 1 ndo se comprova pois 0s resultados das matrizes
progressivas ndo influenciam as provas piagetianas.

O autor Cox (2014) afirma num dos seus estudos que hoje reconhece-se que 0
estagio de desenvolvimento cognitivo em que cada crianca se encontra deve ser igualmente
considerado como um fator na capacidade de alcancar o dominio intelectual. Contudo
verificou que a habilidade de conservacdo ndo apresentou nenhuma relacdo com a
inteligéncia nos dois grupos em estudo.

No entanto, Wedd e Ryan (1983), afirmam que a capacidade por exemplo para
seriar operacionalmente objetos é adquirida somente quando as criangas atingem o estagio
das operacdes concretas, ou seja as criancas desenvolvem operacdes logicas avaliadas pelas
provas piagetianas, quando atingem um estagio de inteligéncia, como Piaget os definiu, mais

elevado.

Hipotese 2: Quanto maior for a consciéncia fonoldgica mais elevados sédo os
resultados nas Provas Piagetianas.

Na segunda hipotese pretendeu-se verificar se uma maior consciéncia fonoldgica é
indicadora de resultados mais elevados nas provas piagetianas. Neste seguimento, a hipotese
2 confirma-se parcialmente, pois a consciéncia fonoldgica influencia apenas na prova de
seriacao.

Est4 decorrer um estudo no Centro de Estudos da Universidade do Minho com a
investigadora Inés Ferraz orientado pelas Doutoras Margarida Pocinho e Fernanda

Leopoldino Viana que relaciona a consciéncia fonoldgica e as provas piagetianas e o seu
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papel na leitura. Assim, ndo existem ainda publicagdes em artigos, mas os resultados
preliminares foram publicados por Ferraz, Pocinho e Viana (2015), numa conferéncia
internacional em Copenhaga. Estes resultados indicam uma correlacdo positiva entre a
consciéncia fonoldgica e a seriacdo corroborando parte da hipotese 2.

Hipdtese 3: Existem diferencas de género relativamente a inteligéncia, a
consciéncia fonologica e as Provas Piagetianas.

A terceira hipotese teve como objetivo apurar se existiriam diferencas de género
quanto & inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e, por fim, nas provas piagetianas. Desta
forma conclui-se que a hipdtese 3 ndo se confirma, pois ndo se verificam diferencas
significativas em nenhuma das variaveis em estudo de acordo com o género.

Verificou-se igualmente que no estudo de Palha (2014) e Santos (2012), ndo foram
encontradas diferencas significativas nos niveis de inteligéncia em relacéo ao género.

Contrariamente a presente investigacdo, num estudo de Chipere (2014) sobre a
consciéncia fonoldgica verificou-se que as raparigas obtém melhores resultados nas tarefas
de consciéncia fonoldgica em relacdo aos rapazes. Neste seguimento, Sherman (1976) citado
por Chipere (2014), afirma que as raparigas iniciam a sua vida com uma pequena vantagem
no desenvolvimento de competéncias verbais contrariamente aos rapazes que iniciam a sua
vida com uma pequena vantagem para desenvolver competéncias espaciais. Estas pequenas
diferencas de origem bioldgica ou socioldgica conduzem a diferentes formas de interagir
com o meio. No caso das raparigas, estas desenvolvem preferéncias pelas interagdes verbais
e sociais, enquanto os rapazes preferem as interagdes que envolvem a manipulacao fisica de
objetos no espaco.

Igualmente em estudos de Majeres (2007) e Moura, Mezzommo e Cielo (2009)
constata-se uma percentagem superior no desempenho das raparigas comparativamente aos
rapazes na maioria das tarefas envolvendo os fonemas. Observa-se ainda, que as meninas
obtiveram melhores resultados em sintese e segmentacdo fonémica envolvendo maior
namero de fonemas.

Contrariamente a estas Ultimas investigagdes, num estudo de Ferraz et al., (2015) ndo
presenciou-se influéncias do género nos resultados do pré-escolar nas variaveis em analise
e ainda num estudo de Lucio, Pinheiro e Nascimento (2009) néo verificou-se igualmente

diferengas de género nas capacidades verbais.
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Por fim, num estudo de Nye (1969), apurou-se que presenciam-se diferengas de
género quanto as provas piagetianas sendo que as raparigas obtiveram melhores resultados

que 0s rapazes.

Hipotese 4: Criancas cujos pais tém habilitacbes mais elevadas apresentam
resultados superiores na inteligéncia, na consciéncia fonoldgica e nas Provas
Piagetianas.

Na hipdtese 4 pretendeu-se averiguar se as criancas, filhos de pais com escolaridade
mais elevada, obtinham melhores resultados quer na inteligéncia, na consciéncia fonoldgica
e nas provas piagetianas. Assim, a hipotese 4 confirma-se parcialmente, pois as habilitacdes
académicas dos pais tém maior influéncia nos resultados do que as habilitacdes académicas
das mées. Os filhos de pais com ensino secundario ou mais sao melhores que 0s outros ciclos
na consciéncia fonoldgica. Na prova de classificacéo os filhos de pais com ensino secundario
ou mais tém resultados superiores aos do 3° ciclo, mas idénticos aos do 2.° ciclo ou menos.

Através da literatura pode-se concluir que o desenvolvimento cognitivo, diretamente
relacionado com aspetos socioculturais, interfere no desempenho cognitivo. Assim, fatores
culturais, 0 meio onde o individuo vive, as condi¢fes sociais, econdmicas e a vida académica
influenciam a cognicao humana. E referido igualmente que o desenvolvimento cognitivo é
positivamente influenciado pela possibilidade da pessoa estar num meio cultural rico e
estimulante tornando-se assim mais rapido (Andrade & Bueno, 2007; Chaves, 2013;
Martins, 2010). Verificou-se realmente num estudo sobre a consciéncia fonoldgica que as
criangas obtiveram melhores resultados a medida que as habilitagdes académicas dos pais
eram mais altas (Ferraz et al., 2012).

Contrariamente a estes resultados o estudo de Ferraz et al., (2015) concluiu que as
mées com habilitagdes mais elevadas tém filhos com melhores resultados nas provas logicas
em comparacdo com a escolaridade do pai. Na mesma linha, num estudo de Diniz, Pocinho
e Almeida (2011), apurou-se que maes com qualificagbes académicas mais altas

influenciaram positivamente os resultados dos seus filhos.

Hipodtese 5: Criangas mais velhas (nascidas no inicio do ano) obtém melhores
resultados nas provas piagetianas, na inteligéncia e na consciéncia fonologica do que as
criangas mais novas (nascidas no fim do ano).

No que concerne a ultima hipotese estabelecida, pretendeu-se averiguar se realmente

as criangas mais velhas obtinham melhores resultados quer nas provas piagetianas e na
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inteligéncia como na consciéncia fonologica, comparativamente as criangas mais novas. A
hipotese 5 confirma-se parcialmente, pois verifica-se, gracas aos resultados apresentados
anteriormente, que os mais velhos tém um melhor desempenho na seriacao e na classificacdo
pois ja tiveram mais 6 meses de treino.

De facto, em alguns estudos apresentados por Martins (2010) e Sharp (2002),
verifica-se que iniciar a escolaridade mais tarde ndo indica que 0 mesmo impeca 0 progresso
escolar das criancas, sendo necessario ter em conta as experiéncias das mesmas em casa e
no ensino pré-escolar. E assim importante permitir que embora tenham atingido a idade
cronoldgica indicando um determinado grau de maturidade, tenham a possibilidade de
consolidar as bases motoras, cognitivas e motivacionais. De igual forma, verifica-se que as
criancas mais velhas obtém melhores desempenhos, pois acumulam um capital humano mais
elevado sobretudo as criancas provenientes de lares com niveis socioecondémico e culturais
mais elevados e que frequentaram o ensino pré-escolar.

Quanto as provas piagetianas, num estudo de Ferraz et al., (2015) verificou-se, tal
como na presente investigacdo, que as criangas mais velhas tém melhores resultados que as
criancas mais novas nas provas de seriacao e classificacao.

Igualmente, num estudo de Cox (2014), verificou-se uma correlacdo significativa
entre as idades das criancas e as capacidades de conservacdo, sendo que os valores dos
resultados aumentaram a medida que as criangas tinham mais idade.

No que diz respeito a inteligéncia, verificou-se efetivamente num estudo de Sequeira
que existe uma relacdo forte entre as idades das criancas e os resultados no teste cognitivo,
na medida em que, nenhuma das criangas de 5 anos encontrou-se acima da média, enquanto
13,6% das criancas com 6 anos estdo acima da média e com 7 e 8 anos 40,8% e 48,2%
encontram-se neste nivel (Sequeira, 1989).

Outro estudo realizado por Palha (2014) relativamente aos resultados da inteligéncia
analisados pelas matrizes progressivas coloridas de Raven, ndo se encontraram diferencas
significativas em funcéo das faixas etarias, tal como a presente investigacao.

Mais especificamente num estudo de Antunes (2013), relativamente a consciéncia
fonoldgica verificou-se que a consciéncia fonoldgica evolui com a idade, verificando-se
diferencas entre os grupos avaliados sendo que as criangas com 3 anos apresentaram valores
de desempenho inferiores em cada prova, no entanto em criancas de 4 anos estes valores
aumentaram e finalmente em criangas de 5 anos verificou-se um melhor desempenho em

todas as tarefas da prova.
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Em estudos de Capovilla (1988) citado por Antunes (2013), confirmou-se que quanto
mais avancado é o nivel etario da crianca melhor é o seu desempenho nas tarefas de
consciéncia fonoldgica. Santos, Pinheiro, e Castro (2010) citado por Antunes (2013),
concluiram num estudo que o desempenho fonoldgico nas criancas € evolutivo quando as
criangas encontram-se em idade pré-escolar, pois progrediram no desempenho de forma
proporcional ao aumento da idade.

O mesmo verificou-se num estudo de Freitas, Cardoso, e Siquara (2012) em que
apurou-se diferencas entre as criangas mais velhas e mais novas, mostrando igualmente que

as mais velhas tém melhores resultados.
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Capitulo X — Concluséao

Apos finalizada a presente investigacdo, proceder-se-80 as consideracfes finais
quanto aos resultados obtidos, apresentando-se, igualmente, algumas limitagdes e sugestdes
para novos estudos nesta tematica.

Na revisdo da literatura sdo poucos os estudos encontrados que estabelecem uma
relagdo entre os diferentes conteudos até aqui abordados, no entanto, um estudo de Ferraz et
al., (2015), vem afirmar que o género ndo influencia o desempenho das criangas, que criangas
mais velhas obtém melhores resultados que as criangas mais novas nas provas de seriacao,
que o desempenho das criangas é influenciado pelos pais com habilitacbes mais elevadas e
por fim que se presenciam diferencas entre criangas mais velhas comparativamente as mais
novas nas provas de seriacéo e classificacéo.

Assim, como forma de desenvolver, expandir e divulgar a investigacdo nesta
vertente, tornou-se essencial e pertinente o presente estudo que teve como objetivo
primordial analisar a relacdo entre a inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e as provas
piagetianas.

Em relacdo as hipdteses apresentadas nesta investigacdo, na primeira hipotese
conclui-se que ndo se verifica uma relacdo entre a inteligéncia e as provas piagetianas
confirmando-se 0 mesmo no estudo de Cox (2014), que verificou que a habilidade de
conservacao ndo apresentou nenhuma relagdo com a inteligéncia.

Na segunda hipdtese, a partir dos dados obtidos ndo € possivel concluir que uma
maior consciéncia fonologica seja indicador de resultados mais elevados nas provas
piagetianas, pelo que esta hipotese pode ser confirmada apenas parcialmente. De facto, os
resultados concluem que ocorrem resultados mais elevados apenas nalgumas provas
piagetianas, mais especificamente na prova de seriagdo, tal como se comprovou no estudo
de Ferraz et al., (2015).

Em relacdo a terceira hipotese, gracas aos resultados verifica-se que esta ndo se
confirma pois ndo se verificam diferengas significativas em nenhuma das variaveis em
estudo de acordo com o género. O que ndo se encontra de forma consensual na literatura,
pois em estudos de Palha (2014) e Santos (2012), ndo foram encontradas diferencas
significativas nos niveis de inteligéncia em relagdo ao género. Igualmente num estudo de
Ferraz et al., (2015) n&o se verificaram influéncias do genero nos resultados do pré-escolar
nas variaveis em analise, num estudo de Lucio et al., (2009) ndo foram verificadas

igualmente diferencas de género nas capacidades verbais, tal como a presente investigacao.
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No entanto nos estudos de Chipere (2014) de Majeres (2007) e Moura et al., (2009)
verificou-se, realmente, que as raparigas obtém melhores resultados que os rapazes na
consciéncia fonologica. Igualmente num estudo de Nye (1969), apurou-se que as raparigas
obtiveram melhores resultados que o0s rapazes nas provas piagetianas.

No que concerne a quarta hipétese a partir dos dados obtidos ndo é possivel concluir
que as criangas cujos pais tém habilitacdes mais elevadas apresentam resultados superiores
na inteligéncia, na consciéncia fonologica e nas Provas Piagetianas pelo que esta hipotese
pode ser confirmada apenas parcialmente. O que se averiguou foi que as habilitacbes
academicas dos pais tém maior influéncia nos resultados do que as das maes. Os filhos de
pais com ensino secundario ou mais sdo melhores que os outros ciclos na consciéncia
fonoldgica. E ainda, na prova de classificacdo os filhos de pais com ensino secundario ou
mais tém resultados superiores aos do 3° ciclo, mas idénticos aos do 2.° ciclo ou menos.

Na literatura conclui-se realmente que existem varios fatores socioculturais que
influenciam o desempenho cognitivo tornando-se este desenvolvimento mais rapido estando
num meio cultural rico e estimulante (Andrade & Bueno, 2007; Chaves, 2013; Martins,
2010).

Noutro estudo que aborda a consciéncia fonoldgica averiguou-se que as criangas
obtiveram melhores resultados a medida que as habilitagdes académicas dos pais eram mais
altas (Ferraz et al., 2012). Um outro exemplo é de um estudo de Diniz et al., (2011), em que
se apurou que maes com qualificacBes académicas mais altas influenciaram positivamente
0s resultados dos seus filhos, assim como num estudo de Ferraz et al., (2015) relativamente
as provas légicas.

No que diz respeito a quinta e ultima hipdtese a partir dos dados obtidos nao é
possivel concluir que criancas mais velhas (nascidas no inicio do ano) obtenham melhores
resultados nas provas piagetianas, na inteligéncia e na consciéncia fonoldgica em
comparacao as criangas mais novas (nascidas no fim do ano) pelo que esta hipotese pode ser
confirmada apenas parcialmente. Neste estudo os mais velhos tiveram um melhor
desempenho na seriacdo e na classificacdo, pois ja tiveram mais 6 meses de treino.

Através de um estudo de Sequeira (1989), realmente compreende-se que 0s esquemas
cognitivos da crianga desenvolvem-se gradualmente num vasto contexto de evolucéo quer
biologica quer social, mais especificamente esse desenvolvimento processa-se em
consequéncia da maturagdo, das experiéncias com objetos (de natureza légica e fisica) da
transmissdo social e da equilibracdo. Antes dos 7 anos de idade as respostas das criangas

denunciam um desenvolvimento cognitivo incompleto em determinadas areas de
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conhecimento. O autor Cox (2014) afirma, igualmente, que certas tarefas sdo dependentes
da crescente maturacao durante o periodo concreto de desenvolvimento cognitivo.

Neste seguimento, sdo varias as investigacdes que fazem referéncia a resultados
superiores em criancas mais velhas, quer na inteligéncia, através de um teste cognitivo as
criancas mais velhas obtiveram melhores resultados (Sequeira, 1989), na consciéncia
fonoldgica em estudos de Antunes (2013), Capovilla (1988) citado por Antunes (2013) e
Freitas et al., (2012) em que as criancas mais velhas tiveram um melhor desempenho
fonologico em relacéo as mais novas.

No entanto, tal como a presente investigagdo num estudo de Ferraz et al., (2015)
verificou-se, que as criangas mais velhas tém melhores resultados que as criangas mais novas
nas provas de seriacdo e classificacdo, assim como num estudo de Cox (2014) relativamente
as capacidades de conservacdo, em que os valores dos resultados aumentaram a medida que
as criancas tinham mais idade.

As conclusdes deste estudo ressalvam que, a inteligéncia ndo influencia os resultados
nas provas piagetianas, e a consciéncia fonologica influencia unicamente na prova piagetiana
de seriacdo. Nao existem diferencas significativas entre género em nenhuma das variaveis.
Verificou-se uma tendéncia das criancas filhas de pais com habilitagdes mais elevadas
obterem melhores resultados nas provas logicas e na consciéncia fonoldgica. Por fim, as
criancas mais velhas, nascidas no inicio do ano, apresentam resultados mais elevados nas
provas logicas e na consciéncia fonoldgica do que as criangas mais novas nascidas no fim
do ano.

Ao longo do estudo surgiram algumas limitagdes, tais como, a literatura muito
escassa relativamente as provas piagetianas e a estudos que estabelecessem a relacdo entre a
inteligéncia, a consciéncia fonoldgica e as provas piagetianas, limitando assim a
possibilidade de comparacdo dos dados com outros estudos. Outras limitaces prendem-se
com, o tamanho da amostra, na medida em que o estudo abrangeu apenas a Regido
Auténoma da Madeira, variaveis pouco abrangentes e 0 cansago que poderia estar presente
por parte das criangas podendo alterar alguns resultados.

Assim face a estas limita¢Ges, em estudos futuros, parece-nos importante suscitar a
uma maior investigacdo quanto a estas tematicas para que assim seja possivel o recurso
diversas fontes de informacdo, bem como o recurso a uma amostra maior, incluindo o
arquipélago dos Acores e Portugal continental, e a consideracdo de outras varidveis
importantes tais como a percecao dos pais, professores, varidveis emocionais e afetivas das

criancas a fim de compreender melhor as relagdes a analisar.
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No entanto, apesar destas limitagcbes que foram surgindo ao longo do processo de
investigacao espera-se que a realizacdo da presente investigacdo possa ter contribuido para
uma melhor compreensdo do desenvolvimento das criangas e possiveis dificuldades que
possam surgir ao longo da sua aprendizagem e desenvolvimento abrangendo assim, o
desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento da linguagem e de operacdes logicas.

Apo6s a compreensdo dos varios fatores e limitacBes presentes torna-se possivel
apostar no planeamento, organizacéo e sistematizacdo de praticas educativas e assim intervir
adequadamente consoante as necessidades exigidas promovendo um desenvolvimento
saudavel e normativo das criancas, bem como ultrapassar dificuldades na leitura ou a nivel

cognitivo, tal como referem os autores Ferraz (2011) e Queiroz et al. (2009).
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Anexo A

Autorizacéo do diretor da escola a

participacdo na investigacao

69



Exmo(a). Sr(a). Diretor da Escola ....

Venho por este meio solicitar a colaboracdo da sua escola no estudo que estou a
realizar sobre a relacdo entre a inteligéncia a consciéncia fonologica e as operacdes logicas

intitulado: “O papel da inteligéncia e da consciéncia fonologica nas provas piagetianas”.

A participacao dos educandos neste estudo consiste na realizacdo de alguns jogos. A

realizacdo destas atividades ndo prejudicara as tarefas escolares e os dados recolhidos serdo

confidenciais.
Agradeco a sua colaboracéo.

A investigadora

Eu,

declaro que autorizo a participacdo neste estudo.

Data:. /| |/ Assinatura do(a) Diretor:

, Diretor(a) da Escola
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Anexo B

Autorizacdo dos encarregados de educacgéo a participacdo

na investigacao
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Exmo(a). Sr(a). Encarregado de Educacao

Venho por este meio solicitar que o seu educando integre o estudo que estou a realizar
sobre a relacdo entre a inteligéncia a consciéncia fonoldgica e as operagdes ldgicas
intitulado: “O papel da inteligéncia e da consciéncia fonologica nas provas piagetianas”.

A participacdo do seu educando neste estudo consiste na realizacdo de alguns jogos.
A realizacdo destas atividades ndo prejudicara as tarefas escolares e os dados recolhidos
serdo anonimos e confidenciais.

Agradeco a sua colaboracao.

A investigadora

Eu, , Encarregado(a) de Educacéo do

aluno , do Pré-Escolar da Escola .... ,

declaro que autorizo 0 meu educando a participar neste estudo.

Data: I Assinatura do(a) Encarregado de

Educacao:
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