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A inclusio dos alumos com Necessidades Educativas Especiais (NEE) € uma tematica que assume
importincia crucial em todos os niveis do sistema educativo. Pelas implicagdes que pode trazer a realizagdo e
ao desenvolvimento dos alunos importa reflectir ¢ conhecer de que forma vai acontecendo essa incluséo,
identificando os mecanismos facilitadores e as dificuldades que possam ocorrer na adaptagio e na integragio
desses jovens. Neste trabalho apresentamos alguns dados de uma investigagdo sobre a incluséo no ensino
superior, tendo como objectivos principais a caracterizacdo desta populagdo e o conhecimento da percepgéo
que tém sobre o processo de inclusdo na universidade. A amostra é constituida por 13 alunos com NEE que
ingressaram no ensino superior nos (ltimos anos, através do contingente especial, e que se disponibilizaram
em participar no estudo. Os dados sdo recothidos através da realizagfio individual de uma entrevista semi-
estruturada e do preenchimento do QVA-r (Almeida, Ferreira, & Soares, 2001). Os dados apontam para
percursos diferenciados em fungfio das problematicas apresentadas e das percepedes individuais das
dificuldades e vivéncias experienciadas. Terminamos tecendo algumas consideragbes sobre o direito a
qualificagfio destes alunos e os mecanismos que poderfio evitar o abandono dos estudos de alguns deles

quando ingressam no ensino superior.

Introducio

Ao longo da historia da humanidade a relacdo estabelecida, entre a populagéio em geral ¢ as pessoas
portadoras de deficiéneia, tem sido pautada por diferentes comportamentos. Quando assumidas praticas de
exclusio e de segregagio, resultando no afastamento da sociedade e no evitamento da frequéncia de locais
comuns, tais como estabelecimentos de ensino, supermercados ou, até, cafés, aconteciam dificuldades na
inserco e na convivéncia destas pessoas com o restante mundo social. Em meados do século XX assiste-se a
uma preocupagdo crescente com os direitos humanos ¢ com o direito a educagfo e, da mesma forma, uma
preocupac¢io com a integracéo da populagfio portadora de deficiéncia, procurando diminuir os obstaculos que
conduziam & sua segregacfo. Nessa linha, defendia-se que as criangas e adolescentes considerados
excepcionais deveriam ser incluidos em classes regulares, acedendo ao curriculo comum e tendo as mesmas
oportunidades educativas, mas nio as mesmas experiéncias escolares. Verifica-se, entdo, um questionamento
sobre a real integragdo ¢ uma nova designag@o acaba por surgir quando se defende a inclusdo dos alunos

portadores de deficiéncia. Por inclusao entende-se também a preparaco e modificagGes que a escola terd que
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realizar para poder responder as necessidades do aluno em questio para que assim possa acontecer
verdadeiramente a sua adaptagiio e integragio, no fundo, a sua inclusdo (Marchesi, 2007a, 2007b; Sprinthall
& Sprinthall, 1993).

Face a este novo movimento que defende a promogio de um método educativo inclusivo, onde todos
possam receber uma instrugfio mais eficaz (Serra, 2005) podem ser referenciados alguns acontecimentos que
marcaram a sua evolugfo. Por exemplo, em 1975, nos Estados Unidos da América, uma lei histdrica,
denominada Public Law 94-142, a lei da educacdo para todas as criancas com deficiéncia, procurando por
fim & exclusfo sistematica e institucionalizada. Esta lei defendia a igualdade de oportunidades para todos os
alunos, entre os 4 ¢ os 20 anos de idade, e declarava a necessidade de um programa de educagfo
individualizado, desenvolvido ao longo do seu percurso escolar, garantindo uma educagfio especial mais
qualificada (Ttkonen, 2007). Mas, s6 apds a publicagio do relatério Warnock, em 1978, é que se tornou
possivel a mudanga de paradigma no que diz respeito ao processo educativo destas criancas. O conceito de
Necessidades Educativas Especiais foi também introduzido nessa altura (Serra, 2005).

Revelando uma preocupacéo internacional pela igualdade de oportunidades no acesso & educagiio
surge, em forma de reforco e honrando o Movimento da Inclusfio, no ano de 1994, a Declaracio de
Salamanca (http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001393/139394por.pdf), defendendo a insergio das
pessoas com deficiéncia no ensino regular, desde o nivel basico ao superior, garantindo as mesmas
oportunidades de aprendizagem oferecidas s pessoas nfio portadoras de deficiéncia.

Em Portugal, a importéncia relativamente as pessoas portadoras de deficiéncia iniciou-se apds a
Revolugdio do 25 de Abril de 1974 ¢ produziu resultados na Constituigio da Reptblica de 1976, que
determinou, no artigo 71.° que “o Estado obriga-se a realizar uma politica nacional de prevengdo ¢ de
tratamento, reabilitagfo e integrag@o dos deficientes” e no artigo 74.° que “todos tém o direito ao ensino com
garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar”.

Na década de 80, iniciou-se uma reforma no Sistema Educativo e foi publicada a Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, onde foi reconhecida a Educacio Especial e
alterada a terminologia usada até entdo, passando a utilizar-se o conceito de Necessidades Educativas
Especiais (NEE). Esta lei refere no n.° 2 do artigo 2.° que “é da especial responsabilidade do estado promover
a democratizagdo do ensino, garantindo o direito a uma justa ¢ efectiva igualdade de oportunidades no acesso
e sucesso escolares™.

No ano seguinte, foi publicado o Decreto-Lei n.® 243/87, de 15 de Junho, que defendia a facilitagdo
do cumprimento da escolaridade obrigatéria aos estudantes portadores de deficiéncia. As medidas adoptadas
dispensavam os alunos do ensino obrigatério, desde que a deficiéncia fosse devidamente comprovada. Tal
legislacdio permitia a existéncia de criancas que nio frequentassem o sistema escolar. Por isso, com o intuito
de criar uma Educag#io mais alargada, foi deliberado, na década subsequente, o Decreto-Lei n.° 35/90, de 25

de Janeiro, que definiu, pela primeira vez em Portugal, que todas as criangas estavam sujeitas ao
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cumprimento, sem excepgfio, da escolaridade obrigatéria. Assim, a ideia de que em Portugal existiriam
criangas ndo educaveis € revogada, bem como o decreto-lei anterior.

Um ano mais tarde, em 1991, o Decreto-Lei n.® 319/91, de 23 de Agosto, surge para regular a
“integragdo dos alunos portadores de deficiéneia nas escolas regulares”. As condig¢des de ensino adoptadas
possibilitaram a adaptagéo destes estudantes, consoante a adop¢do de medidas especiais apresentadas no n.°
2, do artigo 2.° “As adaptagOes previstas no nimero anterior podem traduzir-se nas seguintes medidas: a)
Equipamentos especiais de compensacéo; b) AdaptacGes materiais; ¢) AdaptacBes curriculares; d) Condigdes
especiais de matricula; ¢) CondigBes especiais de fre(iuéncia; f} Condi¢Bes especiais de avaliagio; g)
Adequacdo na organizagfo de classes ou turmas; h) Apoio pedagdgico acrescido; i) Ensino especial”.

Mais recentemente, em 2008, a abordagem a problemadtica das NEE ganhou uma nova perspectiva
em termos legislativos, adoptando-se o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, e revogando-se o Decreto-
Lei n.° 319/91. Na sequéncia deste decreto-lei, foi publicado o Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M,
de 31 de Dezembro, adaptado, por sua vez, a Regifio Auténoma da Madeira, onde igualmente se espelha a
preccupacgio com a intervengdo atempada, isto &, a intervengfo antecipada nas criangas, conforme a alinea a),
do artigo 39.° do capitulo Il “Assegurar as criancas a protec¢o dos seus direitos e o desenvolvimento das
suas capacidades, através de acc¢des de intervencdo precoce na infinecia no territorio da Regifio auténoma da
Madeira”,

Apesar de varios esforgos e de uma atencfio crescente a inclusio dos alunos com NEE, sobretudo ao
nivel da escolaridade obrigatoria, importa ndo descurar os alunos que avangam no sistema escolar. Por
exemplo, podem enconfrar-se dificuldades significativas, decorrentes do processo de adaptaciio,
principalmente nos que transitam do ensino secundario para o ensino superior, tendo em conta a quantidade
de mudancas af envolvidas. Nestas mudangas implicadas podem destacar-se as que exigem o afastamento ou
a saida da familia, que muitas vezes ¢ inevitavel, e com o conhecimento de novos colegas, que nio os do
ensino secundério, devido 4 escolha dos cursos e das instituicOes a frequentar. Além disso, acrescenta-se a
entrada no desconhecido, um novo funcionamento institucional, ¢ a posi¢io dos novos colegas perante este
tipo de alunos, ainda pouco comum, em alguns niveis mais avangados da escolaridade. Assim se entende que
uma elevada parte destes jovens acaba por desistir, quando atingem o ensino superior, pois, muitas vezes, os
ambientes académicos pouco estimulantes ou excessivamente exigentes, no que respeita aos requisitos
envolvidos, sdo também razdes que contribuem para aumentar a taxa de abandono (Fernandes & Almeida,
2007).

Fernandes e Almeida (2007) fazem referéncia a alguns estudos, nos quais estes alunos podem chegar
mesmo a experimentar um conflito entre o desejo de independéncia e a necessidade de ajuda, face aos
obstaculos provenientes das dificuldades de relacionamento com colegas e professores, que se tornam mais
agoniantes tendo em conta as barreiras fisicas e arquitecténicas, e a privagfio de servigos de apoio. Nestes

pode especificar-se a falta de acessibilidade aos documentos e bibliografias adequados, a falta de recursos
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por parte do corpo docente e a inexisténcia de regulamentos que prevejam as necessidades destes jovens
{Rodrigues et al., 2007).

Noutra linha de obsticulos mais subjectivos, Fernandes e Almeida (2007), parafraseando Pires
(2007), afirmam que mais que os obsticulos fisicos, a discriminagdio da qual estes jovens sdo alvo, sdo
factores maioritariamente valorizados, resultantes da falta de aceitagio e preconceito por parte da
comunidade académica. Parece que os alunos sem deficiéncia apresentam uma tendéncia geral para avaliar
negativamente o impacto da deficiéncia na vida académica e na qualidade de vida das pessoas portadoras de
deficiéncia, independentemente do seu tipo de dificuldade (Fernandes, Almeida, & Mourdo, 2007).

Tal facto remete para o entendimento da inclusdo também na esfera social e ndo meramente
académica ou profissional. De uma forma privilegiada, o universo académico implica, além da formacio
escolar, o desenvolvimento de competéncias sociais, a aceitagdo da diferenca, o lidar com a diversidade.
Nesse sentido, a inclusdo na universidade talvez exija “uma profunda reflexdo sobre as responsabilidades e o
papel do professor e da institui¢do formadora como um todo” (Bisol, Valentini, Simioni, & Zanchin, 2010, p.
170), uma vez que, as institui¢des de ensino superior tém o papel de desenvolver condigdes de acolhimento
favoraveis a este publico, tendo em conta as suas fragilidades (Fernandes & Almeida, 2007).

Estas instituigdes que, muito recentemente, comegaram a incluir pessoas com necessidades
educativas especiais nos seus niveis de ensino, tém portanto a responsabilidade de criar métodos ¢ estratégias
que favoregam os processos inclusivos e que contribuam para a qualificagdo destes alunos. Para que isso seja
possivel, é necessario prestar atengfo a especificidade da deficiéncia e 4 complexa interacgdo entre as
varidveis mais importantes no clima da diversidade social. A familiaridade e o contacto com alunos com
deficiéncia promove uma percepgfio mais realista sobre as dificuldades enfrentadas e, por conseguinte,
permite prestar-thes um apoio mais adequado. Este deve ser fruto de um processo de baixo para cima,
aumentando as oportunidades para o conhecimento mituo ¢ para a interaccio através da vida académica
{Fernandes et al., 2007).

Porém, a inclusdo dos alunos com NEE nfio é, ainda, plenamente conseguida nas institui¢des
académicas, considerando quer as praticas educativas quer a escassez de estudos sobre as mesmas. Caminha-
se, contudo, para que a realidade se torne cada vez mais favoravel 4 permanéncia dos jovens portadores de
deficiéncia no ensino superior, com o intuito de continuarem a sua formagdo pessoal, adquirirem mais
conhecimentos e se qualificarem para o mercado de trabalho.

Este estudo, de cariz exploratério, tem como objectivo principal contribuir para a reflexdo e
compreensido da realidade da inclusdo de alunos com NEE ao nivel do ensino superior, procurando
caracterizar um grupo de alunos que frequentam uma universidade publica portuguesa e averiguar as suas

percepedes sobre a adaptacio ao contexto universitario.
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Metodologia
Participantes

O critério utilizado para a selecgdo dos alunos foi o ingresso no ensino superior, neste caso na
Universidade da Madeira (Portugal), nos oitimos cinco anos, através do contingente espeeial, isto &, segundo
a alinea €) do n.° 2, do artigo 9.°, da Portaria n.> 478/2010, de 09 de Julho “Contingente especial para os
candidatos portadores de deficiéncia fisica ou sensorial, com o maior dos seguintes valores: 2% de vagas
fixadas para a 1. fase ou duas vagas”.

Perante a condi¢do definida disponibilizaram-se a participar neste estudo 13 alunos, dos quais, nove
sdo do sexo feminino ¢ quatro do sexo masculino. As idades actuais dos participantes oscilam entre os 19 e
os 44 anos, apresentando uma média de idades de 23,9 (dp= 6.,59). Quanto & idade de ingresso na
universidade deste grupo de alunos, verificou-se a uma média de 22,5 anos (dp= 6,24), variando entre os 17 ¢
os 42 anos de idade. Considerando o ingresso no ensino superior nos ultimos cinco anos lectivos, os
participantes ingressaram nos Ultimos quatro, ou seja, entre 2010/2011 e 2007/2008, distribuindo-se da
seguinte forma: cinco alunos ingressaram no corrente ano, quatto em 2009/2010, dois em 2008/2009 e dois

em 2007/2008.

Instrumentos

As técnicas usadas na recolha dos dados foram de cardcter qualitativo e quantitativo, mais
precisamente uma entrevista semi-estruturada e o Questionario de Vivéncias Académicas reduzido, QVA-r
(Almeida, Ferreira, & Soares, 2001), para recolher informagdes sobre a caracterizaciio e adaptaciio destes
alunos ao mundo académico, como percepcionam as vivéncias académicas e consequente insergio na social.

A entrevista foi construida com base na entrevista criada para um estudo sobre a perda de visdo,
desenvolvido por Redrigues (2004), com o objectivo de encontrar os fins estabelecidos nas questdes de
investigago, ou seja, a) caracterizar os alunos com NEE, percebendo o tipo de problematicas de que sio
portadores € os apoios educativos que dispuseram durante o seu percurso escolar bésico e secundario e b)
conhecer a percepgdo destes alunos face a sua inclusiio/adaptagio na universidade, tanto numa éptica social
como académica. Esta entrevista apresentou-se sob a forma semi-estruturada e de resposta aberta,
direccionada para os pontos-chave acima definidos, desenvolvida através de um guifio, previamente
estruturado (Grinnel & Unrau, 2005). Contudo, neste estudo apenas serfo considerados alguns dados
relacionados com a caracterizacdo dos alunos, sendo os restantes trabalhados ao nivel de uma tese de
mestrado.

Foi também solicitado, a cada aluno, o preenchimento do Questionario de Vivéncias Académicas
reduzido (QVA-r) (Almeida, Ferreira, & Soares, 2001) por ser um instrumento adequado ao despiste dos

obstaculos vividos pelos alunos na mudanga para o ensino superior. Optou-se pela versdo reduzida do
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questiondrio por também apresentar resultados psicométricos vélidos, conforme os estudos realizados
(Almeida et al., 2001, 2003). Este instrumento é constituido por sessenta itens distribuidos pelas cinco
dimensdes: pessoal, interpessoal, curso-carreira, estudo e institucional, que servem de complemento 2

informag#o adquirida através da entrevista.

Procedimentos

De forma a por em pratica esta investigago foi necessario contactar algnmas institnigdes (Direcgiio
Regional de Educagdo Especial ¢ Reabilitagfio, Universidade da Madeira ¢ Gabinete de Apoio ao Ensino
Superior) de forma a perceber como seria possivel ter acesso aos alunos com NEE. Para dar seguimento a
esta investigagio optou-se pelo critério de entrada no ensino supetior pelo do contingente especial contando
com o apoio do Gabinete de Apoio ao Ensino Superior que, mediante a autorizagho do aluno, permitiu o
contacto com o mesmo.

Uma vez obtidas as devidas autorizacGes para a realizacio do estudo, a primeira abordagem com os
alunos foi via telefone, através da qual foram convidados a participar, ¢ agendada a entrevista e a aplicagiio
do QVA-r. A entrevista realizou-se nas instala¢des da Universidade da Madeira, em espago especifico para o
efeito, apOs autorizagfio por parte desta instituigdio. No infcio da entrevista, cada participante foi informado
dos objectivos gerais do estudo, formalizado o convite para participagio e assinado o consentimento
informado, garantindo a participa¢io voluntéria, a confidencialidade e o anonimato. O QVA-r foi aplicado
seguidamente A entrevista, e a sua aplicagfio variou entre 10 a 15 minutos, ja que alguns dos participantes
tiveram que ser acompanhados 1o preenchimento do questiondrio, considerando a sua dificuldade.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas, reproduzindo exactamente o discurso de cada aluno,
com o intuito de organizar melhor o material conseguido, ¢ examinadas através da analise de contetido. Para
mais facilmente fazer a respectiva analise, optou-se pela categorizagfio das entrevistas, acedendo desta forma
aos elementos comuns de cada categoria encontrada, considerando que o principal objectivo da
categoriza¢do ¢ proporcionar uma representagio mais simples da informacgdio em bruto (Bardin, 2008). Os
resultados do QVA-r foram alvo de analise estatistica, depois da cotagiio dos mesmos e da sua
informatizacdo, utilizando o SPAW (18). Optou-se pela verificagiio cruzada entre os dados recolhidos nas

entrevistas e os inquéritos.
Apresentacio dos Resultados
A apresentagio dos resultados organiza-se numa primeira parte de caracterizagio mais aprofundada

do grupo de alunos através dos dados recolhidos em entrevista ¢ numa segunda parte de apresentagio das

suas respostas ao nivel do QVA-r (Almeida, et al., 2001).
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Os 13 alunos que aceitaram participar neste estudo ingressaram no ensino superior concorrendo pelo
contingente especial e, durante o percurso escolar basico ou secunddrio, necessitaram de algum tipo de apoio
devido & sua condigfo. SHo portadores de vérios tipos de problematicas, podendo ser agrupadas em 3 grandes
areas: neurologica (3), motora (4) e sensorial [visual (3) ¢ auditiva (3)]. Relativamente & natureza da
problematica, aquando da analise das entrevistas, encontrara-se duas categorias que a definem como
congénita (6), que estd presente desde a nascenga do sujeito, ou como adquirida (6), que acontece
na vida do individuo num determinado momento. Refira-se que um participante nfo consegue
referir a natureza da sua problematica.

Estes alunos estdo inscritos em cursos de vérios ramos do saber, distribuindo-se por um total de 10
cursos: Educacio Bésica (2), Ciéncias da Cultura (1), Servigo Social (1), Arte ¢ Multimédia (1), Medicina
(2), Gestdo (2), Economia (1), Comunicacdo, Cultura e Organizacéo (1), Psicologia (1) ¢ Engenharia Civil
(1).

Em relacéo a adaptagiio dos alunos & vida universitaria verifica-se que a transi¢fio do ensino
secundério para o ensino superior é descrita de forma variada, emergindo umas percepgdes positivas
e outras negativas, como se pode confirmar através dos seguintes extractos: “Foi a melhor sensagdo
da vida. Aquilo que eu mais queria, aquilo que eu lutei imenso para conseguir "(E5); * Para mim,
sair do secunddrio e ir para o ensino superior, numa maneira de dizer... “é a boca do lobo” (E3);
ou “Foi uma transicdo normal, digamos assim. (...) é obvio que é um ritmo completamente

diferente do secunddrio, mas com o tempo uma pessoa habitua-se "(E12).

Tomando como referéncia a adaptagio dos alunos a universidade e procurando explorar as
percepgdes dos alunos, apresentam-se, no quadro 1, os seus resultados nas diferentes dimensdes do

QVA-r.

Quadro 1 — Resultados nas dimensdes do QVA-r

Dimensbdes n M DP Min. Mix.
Interpessoal 13 45,9 9,84 27 59
Carreira 13 46,6 12,33 26 61
Institucional 13 284 5.85 17 38
Pessoal 13 48,2 9,51 34 64
Estudo/Curso 13 47,2 821 35 61

A partir da consulta da tabela verifica-se que a média da subescala interpessoal é 45,9 (DP=9,84),
oscilando entre um minimo de 27 ¢ um mdéximo de 59. A nivel da subescala carreira a média é 46,6

{DP=12,33), apresentando uma variagio entre 26 ¢ 61. Quanto 3 subescala institucional, 2 média é de 28,4
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(DP=5,85), manifestando uma oscilaclio de 17 como minimo e 38 como méaximo. Relativamente a subescala
pessoal, a média ¢ 48,2 (DP=9,51), variando entre 34 e 64 como minimo e méaximo, respectivamente. Para
finalizar, encontra-se a snbescala estudo/curso que apresenta uma média de 47,2 (DP=8,21), oscilando entre
os valores de 35 e 61.

Procurando analisar mais especificamente cada um dos resultados pelo grupo de sujeitos apresenta-
se, em seguida, a representagfio grafica dos resultados de cada participante para cada dimensfio do QVA-r.

Dessa forma, no grafico 1 apresentam-se os resultados para a dimens&o interpessoal.
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Gréfico 1. Dimensio interpessoal

Consultando o gréfico 1 verifica-se que os sujeitos que mais facilmente se envolvem em actividades
extracurriculares, que estabelecem relagGes mais intimas, e mais se relacionam com 08 pares sio 0s sujeitos
2,4 ¢ 9, enquanto o sujeito 1 parece encontrar-se menos adaptado no que respeita a esta dimensfo.

De seguida apresentam-se no grafico 2 os resultados individuais para a dimensfo carreira.
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Gréafico 2. Dimensfo carreira
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Segundo a analise grafico 2, é visivel que a maior parte dos sujeitos parece adaptado ao curso que escolheu
¢ apresenta perspectivas de carreira relacionadas com o curso. Destacam-se com resultados inferiores os

sujeitos 1, 3, 6 ¢ 8, evidenciando uma nfo adaptaciio aos cursos escolhidos e consequentemente, ndo

apresentam perspectivas de carreira.

No grafico 3 podem consultar-se os resultados dos participantes referentes a dimensfo institucional.
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Dim, mstitucional

20,00

N2 casos
Gréfico 3. Dimensdo institucional

Na andlise do grafico 3 percepciona-se que o sujeito 2, mais que todos os outros, mostra grande
interesse pela instituicSio, deseja nela prosseguir os seus estudos ¢ reconhece a qualidade dos servigos e
estruturas existentes, enquanto o sujeito 3 evidencia-se exactamente pela opinifo inversa.

Segue-se a representacio grafica dos resultados dos alunos para a dimenséo pessoal.

80,0077

50,00

Dm. pesseal

30,00

N2 casos

Gréfico 4. Dimensio pessoal
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Da leitura do grafico 4 verifica-se que os sujeitos 4 e 11 percepcionam bem-estar, tanto a nivel fisico
como psicolégico, enquanto os sujeitos 1, 3 ¢ 8 evidenciam resultados no sentido oposto, apresentando uma
opinifo negativista.

Finalmente, apresenta-se no grafico 5 os resultados dos participantes para a ultima dimensio

avaliada pelo QVA-r, ou seja, a dimenséo estudo/curso.

65.0011%;
60,00

55.00{::

45,00

Dim. estudo/curso

T T
& 7

N2 casos

Grafico 5. Dimensio estudo/curso

Quanto as competéncias, habitos de estudo, gestio do tempo e utilizacdo de recursos de
aprendizagem, verifica-se, pelo grafico 5, que os syjeitos 2 ¢ 4 destacam-se pela positiva, enquanto os

sujeitos 6, 8 e 10 ndo apresentam opinides favordveis no que respeita a esta dimens#o.
Discussido de Resultados e Conclusies

Com base nos resultados obtidos, parece que, de um modo geral, este grupo de alunos com NEE esta
adaptado, ou em fase de adaptacdo a universidade. Contudo, a problematica de que sio portadores, e as suas
percepgdes individuais, influencia a forma como estes alunos vivenciaram a entrada no ensino superior.
Refira-se que parece que os alunos com NEE tém uma entrada mais tardia no ensino superior, pois
apresentam uma média de idade, no momento de ingresso, de 22,5 anos, sendo esperado que um aluno gue
faga um percurso escolar sem retengdes ingresse no ensino superior aos 18 anos. Talvez este facto possa ser
explicado devido aos diversos constrangimentos com que depararam ao longo do percurso escolar,
implicando atrasos no INZresso No ensmo superior.

Na sua maioria, ainda se encontram a frequentar este nivel de ensino, alguns a terminar, outros a
iniciar. No entanto, todos os sujeifos portadores de deficiéocia auditiva gue participaram neste estudo

acabaram por desistir, nfio fendo concluido o seu curso. Além disso, e segundo os graficos apresentados
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anteriormente sdo, de uma forma geral, 0s que apresentam valores menos favoraveis no que diz respeito as
cinco dimenses analisadas no QVA-1.

A variedade de opinides no que respeita & temdtica em andlise depende indiscutivelmente da
experiencia vivenciada por cada sujeito na universidade. Importa ter em atengio que depende também da
forma como s#o acolhidos pela instituigdo, como sfo acolhidos pelos colegas e como sdo reconhecidos pelos
professores. Depende igualmente de como lhes sdo, ou nao, disponibilizados e adaptados os materiais, ¢ da
institui¢fio, enquanto infra-estrutura, da sua adaptagio ¢ das barreiras arquitectonicas existentes (Fernandes
& Almeida, 2007). Na verdade e de acordo com Bisol et al. (2010), as mudangas na instituig8o implicam,
obrigatoriamente, mudangas noutros sectores, por exemple, no papel dos professores. Alguns destes
profissionais ainda ndo estdo preparados para trabalhar com alunos que necessitam de atengdo especial.
Geralmente, na sua formagio de base, esta ndo é uma competéncia trabalhada e desenvolvida. Por isso, ¢
necessario preparar o corpo docente para que consigam dar uma resposta adequada aos seus alunos,
tornando-se assim um estimulo ao desenvolvimento das suas competéncias.

Parece-nos que a universidade ji se preocupa em dar resposta a alguns tipos de problematica, mais
precisamente aos casos que sfo visiveis, como por exemplo, casos de cegueira ou deficiéncia motora. A nivel
da cegueira as tecnologias estfio muito avangadas e desde que os professores se comprometam em colocar
toda a informagfio em formato digital, os portadores desta deficiéncia t8m a sua vida mais facilitada, pois
existem os leitores de ecrd que disponibilizam, em formato audio, toda a informacéio que estiver no ecrd do
computador. Quanto 2 deficiéncia motora, ndo é uma problematica que exija grandes adaptactes em sala de
aula, desde que os acessos estejam facilitados e as salas adaptadas a esta populagdo. Por outro lado, casos de
deficiéncia auditiva parecem ficar mais “esquecidos”, sendo que estas pessoas aparentam ser exactamente
iguais a tantas outras, pois a sua deficiéncia pode encontrar-se disfarcada. As adaptagdes de materiais nestes
casos sdo mais exigentes e dificeis de conseguir, agravando-se o facto de a comunicagfio poder ser quase
impossivel, pois os alunos surdos ndo partilham a mesma lingua materna que os outros alunos. A sua
primeira lingua é a Lingua Gestual Portuguesa, mas, ainda se exige que escrevam de igual forma que os
colegas, o que depois se reflecte de forma negativa na sua avaliagdo. Considerando que todos os sujeitos
surdos que participaram neste estudo nfio terminaram formagao superior pode questionar-se até que ponto o
ensino superior se encontra preparado para responder as necessidades destes alunos.

Em suma, o presente estudo, procuron explorar como os alunos portadores de deficiéncia se adaptam
a universidade, evidenciando o papel da universidade, enquanto institui¢io de ensino e institui¢do social, na
inclusdo de alunos com NEE. Importa que ao nivel do ensino superior a inclusfo também acontega para que
assim estes cidaddos possam usufruir do seu direito a educaciio e formagiio e, em consequéncia, a realizagio

profissional e inser¢cfo na comunidade.
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