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RESUMO

O presente estudo, desenvolvido como pesquisa etnogréfica na comunidade de Brasilia
Teimosa, na cidade do Recife, Pernambuco-Brasil tem como objetivo a investigagdo de
“como”, e “se” ocorre didlogo entre os etnosaberes da populagdo tradicional e os saberes
académicos nos projetos de Educagdo Ambiental desenvolvidos na Escola Municipal
Engenheiro Umberto Gondin localizada na comunidade estudada. A pesquisa foi dividida em
duas partes: a primeira corresponde a fundamentacdo teorica, abordando temas como a
importancia dos etnosaberes e a histdria da escola e da supervisdo pedagdgica no Brasil; a
segunda parte refere-se a metodologia utilizada para averiguar os aspectos socios culturais e
ambientais relevantes ao estudo empirico em tela, abrangendo a metodologia de analise dos
resultados. A questdo-problema da investigacdo abordou a possivel ou ndo, existéncia de
dialogicidade entre os etnosaberes e académicos na pratica pedagdgica dos projetos de EA da
referida escola. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa, de natureza etnografica,
mediante um estudo de caso. Na pesquisa etnografica busquei interpretar a cultura dos
participantes da pesquisa em seu ambiente natural, através da observacdo dos seus
comportamentos, atitudes, motivacdes, interesses e emocdes, através da observacdo
participante, com anotacGes em diario de campo; entrevistas etnograficas e da andlise
documental, procurei abordar o universo cultural que envolve a escola e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto intraescolar, e sua repercussao na comunidade investigada. Apds a
coleta os dados foram tratados de forma indutiva e validados por meio da triangulacéo, que
possibilitou comprovar que nas praticas pedagdgicas dos projetos de EA desenvolvidos na
Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, hé dialogicidade entre os etnosaberes e 0s
saberes seculares. Tendo assim, na presenca da supervisao pedagdgica o contributo positivo
para o desempenho reflexivo das professoras, ao dar suporte e liberdade para que as mesmas
possam promover a ruptura dos velhos paradigmas da educacdo. Possibilitando aos estudantes
ampliarem sua visdo critica frente as exigéncias do mundo atual, criando espagos pedagdgicos
de envolvéncia ambiental através da pedagogia de projetos que propiciam a aprendizagem
significativa e dialogicidade entre os saberes na constru¢do de novos conhecimentos para 0
posicionamento critico das novas geracdes frente a crise ambiental e civilizatoria do século
XXI.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Supervisao Pedagogica, Etnosaberes, Formagao,
Professor.



RESUMEN

El presente estudio desarrollado como una investigacion etnogréfica en la comunidad de la
testaruda Brasilia, en la ciudad de Recife, Pernambuco-Brasil, presenta como lema de la
investigacion de "como" y "si" hay un didlogo entre etnosaberes y conocimientos académicos
en proyectos de educacion ambiental desarrollada en la Escuela de Ingenieros Municipales
Umberto Gondin de la citada comunidad. La investigacion se dividio en dos partes: la primera,
corresponde a la base tedrica, abordando temas como la importancia de los conocimientos
etnosaberes y la historia de la supervision escolar y pedagdgica en Brasil; la segunda parte se
refiere a la metodologia utilizada para Investigar los aspectos socioculturales y ambientales
relevantes para el estudio empirico sobre lienzo, abarcando la metodologia y el analisis de los
resultados. La pregunta-problema de la investigacion abordo es: ¢si hay diadlogo entre el
conocimiento etnografico y académico en la PRACTICA pedagdgica de los proyectos de EA
de la escuela antes mencionada? Para este propoésito, se llevd a cabo una investigacion
cualitativa, de caracter etnogréafico, a través de un estudio de caso. En investigacion etnografica
busca interpretar la cultura de los participantes en la investigacion en su entorno natural, a través
de la observacion de sus comportamientos, actitudes, motivaciones, intereses y emociones. A
través de la observacion de los participantes con notas en el diario de campo, entrevistas
etnograficas y andlisis documental, busqué abordar el universo cultural que involucra a la
escuela y las précticas pedagdgicas desarrolladas en el contexto intraescolar y su Impacto en la
comunidad investigada. Tras la colecta, los datos fueron tratados de forma inductiva y validados
mediante triangulacién, lo que hizo posible demostrar que en las practicas pedagdgicas de los
proyectos de EA desarrollados en la Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, existe el
didlogo entre la etnosaberes y el conocimiento secular, teniendo en presencia de supervision
pedagdgica la contribucion positiva al desempefio reflexivo de los maestros dando apoyo y
libertad para que puedan promover la ruptura en los viejos paradigmas de la educacion, cuando
permitan a los estudiantes ampliar su vision critica en vista de las demandas del mundo actual,
creando espacios pedagdgicos de participacién ambiental a través de la pedagogia de proyectos
gue propongan un aprendizaje significativo y de didlogo entre el conocimiento en construccion
de nuevos conocimientos para el posicionamiento critico de las nuevas generaciones frente a la
crisis ambiental y civilizadora del siglo XXI.

Palabras clave: educacion ambiental, supervision pedagodgica, etnosaberes, formacion,
profesor.
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RESUME

La présente étude développée comme recherche ethnographique dans la communauté de
Brasilia Teimosa, dans la ville de Recife, Pernambuco-Brésil, présente comme devise la
recherche de “comment” et “si” il y a le dialogue entre les savoirs ethnographiques et les savoirs
académiques dans les projets d’éducation environnementale développés a I’Ecole Municipale
Ingénieur Umberto Gondin de ladite communauté. La recherche a été divisée en deux parties :
la premiere, correspond a la base théorique, abordant des thémes comme I’importance des
savoirs ethnographiques et I’histoire de 1’école et de la supervision pédagogique au Brésil. la
deuxiéme partie concerne la méthodologie utilisée pour étudier les aspects socio-culturels et
environnementaux pertinents de 1’étude empirique en toile, y compris la méthodologie et
I’analyse des résultats. La question-probléme de la recherche a-t-elle abordé s’il existe une
dialogicité entre les savoirs ethnographiques et académiques dans la pratique pedagogique des
projets de EA de ladite école? Pour ce faire, une recherche qualitative, de nature
ethnographique, a été réalisée par le biais d’une étude de cas. Dans la recherche ethnographique,
j’ai cherché a interpréter la culture des participants a la recherche dans leur environnement
naturel, par 1’observation de leurs comportements, attitudes, motivations, intéréts et
émotions. Au moyen de 1’observation participante avec des annotations dans le journal de
terrain, des interviews ethnographiques et de I’analyse documentaire j’ai cherché a aborder
I’univers culturel impliquant I’école et les pratiques pédagogiques développées dans le contexte
intra scolaire et leur répercussion sur la communauté étudiée. Apres la collecte, les données ont
été traitées de maniére inductive et validées par triangulation, ce qui a permis de démontrer que
dans les pratiques pédagogiques des projets de EA développés a 1’Ecole municipale ingénieur
Umberto Gondin, il y a la dialogicité entre les savoirs ethnographiques et les savoirs séculiers,
en présence d’une supervision pédagogique, la contribution positive aux performances de
réflexion des enseignantes en leur donnant le soutien et la liberté de promouvoir la rupture des
anciens paradigmes de 1’éducation lorsqu’elles permettent aux étudiants élargir leur vision
critique face aux exigences du monde actuel, en créant des espaces pédagogiques d’implication
environnementale a travers la pédagogie de projets qui favorisent I’apprentissage significatif et
la dialogicité entre les savoirs dans la construction de nouvelles connaissances pour le
positionnement critique des nouvelles générations face a la crise environnementale et de
civilisation du Xxie siecle.

Mots-clés : Education environnementale, supervision pédagogique, ethnographies, Formation,
professeur.
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ABSTRACT

The following study developed as an Ethnographic research inside the Brasilia Teimosa
community at Recife, Pernambuco — Brazil presents as a motto the investigation of “how” and
“whether” the dialogue in between the ethnic and academic knowledges happen in the
environmental education projects performed by the Engenheiro Umberto Gondin Municipal
School at the referred community. The research was divided in two segments: First,
corresponding to the theoretical grounding, broaching themes such as the importance of the
ethnic knowledges and the history of schools and pedagogical supervision in Brazil; Second
referring to the methodology utilized to inquire the relevant sociocultural and environmental
aspects of the empirical study on stage, comprising methodology and result analysis. The
problem question of the inquiry addressed whether there was dialogicity among the ethnic and
academic knowledges in the E.E. projects developed by the aforementioned school, therefore
was realized a qualitative, ethnographic in nature, research through a case study; In the
ethnographic research was tried to interpret the participants’ culture in their natural
environments, through the observation of their behaviors, attitudes, motivations, interests and
emotions. Per the means of the observation of the participants with notes on field journal, the
ethnographic interviews and documental analysis was tried to address the cultural universe that
involves the school and the pedagogical practices developed in the intra-school context and
their repercussion throughout the inquired community. After mustering, the data was treated on
an inductive process and validated by means of triangulation, which enabled the evidence that
there is dialogicity in between ethnic and secular knowledges in the pedagogical practices
performed in the E.E. projects at the Engenheiro Umberto Gondin Municipal School having, in
the presence of pedagogical supervision the positive contribution for the reflexive performance
of the educators while providing support and liberty for them to promote the rupture of old
paradigms and enabling the students to broaden their critical thinking in face of the
requirements of the current world, creating pedagogical spaces of environmental involvement
through the pedagogy of projects that propitiate the significant learning and the dialogicity in
between the knowledges in the construction of new acquirements for the critical positioning of
the new generations facing the environmental and civilizing crisis of the XXIst century.

Keywords: environmental education, pedagogical supervision, ethnic knowledges, formation,
educator, teacher.
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INTRODUCAO

[...] todas as afirmacGes de conhecimento e de verdade sdo equivalentes, quer derivem
do senso comum, da tradicdo popular, da investigacdo cientifica realizada em
laboratério ou do conhecimento disciplinar sistematico (YOUNG, 2010, p. 38).

Fundamentado em estudos sobre cultura e educagéo, este trabalho analisa a proposta de
formacgdo continuada de professores da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin,
Pernambuco-Brasil, na tematica da Educacdo Ambiental (EA), fundada na perspectiva da
educacéo intercultural. Como mote visa contribuir para a formacao de professores na reflexao
da origem e contextualizacdo dos saberes ditos empiricos. A este respeito, pretendo pesquisar
como se verificam os possiveis didlogos entre os saberes curriculares e os etnosaberes, que
serdo analisados em consonancia a linha de pesquisa que busca relacionar o conhecimento com
a ideologia, a cultura e o poder, proposta pelo Mestrado em Supervisdo Pedagdgica do
Departamento de Ciéncias da Educagdo da Universidade da Madeira (UMa).

A escolha da temética deve-se primeiramente ao contexto do qual faco parte como
pesquisadora — na condicdo de professora de escola publica ha quase 30 anos com atuacédo
docente na minha comunidade natal, Brasilia Teimosa. Situada no espaco central da metropole
Recife, Pernambuco, Brasil, esta comunidade situa-se a 2,33 Km de distancia do Marco Zero
da capital pernambucana e a 2,00 km do seu mais rico bairro: Boa Viagem. Caracteriza-se por
ser uma comunidade tradicional de pesca artesanal encravada e submergida na urbanidade e
com um belo histérico de organizacdo popular. Brasilia Teimosa possui atualmente uma
populacéo residente de 18.334 habitantes, e uma area territorial de 61,00 hectares (IBGE, 2010).

A experiéncia como professora de ensino fundamental nas escolas publicas da referida
comunidade estabeleceu 0o mote para a reflexdo a respeito da praxis do trabalho docente, na
observacao das contradi¢des advindas de um curriculo distanciado da realidade local, incluindo
ai a nefasta atuagdo do curriculo oculto. Além dos lagos afetivos construidos nas vivéncias
socioculturais, percorro o referido tema por fazer parte de um grupo de professores cujo
compromisso ambiental foi plasmado sob o impacto provocado pelo primeiro ataque de tubarao
a banhistas nas praias do Recife (1992). Impressionados pelo inusitado fato, os professores das
escolas locais descobriram, ao conversarem informalmente com seus alunos, que eles, e
principalmente aqueles que eram filhos de pescadores, sabiam antes mesmo dos profissionais
responsaveis por estudos na Universidade Federal Rural de Pernambuco o motivo dos referidos
ataques. Devido a este e inimeros outros fatos, os professores das escolas locais constataram

que o conhecimento e as experiéncias dos grupos sociais residentes ao entorno das mesmas tém



sido ignorados, estando as escolas da comunidade assentadas nos valores da cultura ocidental
dominante, onde a instituicdo escolar insiste em ndo reconhecer que grande parte da populagéo
ndo se enquadra nos padrdes adotados como universais pela cultura dominante.

Sendo assim, me questiono: Como pensar a escola como um prédio ou equipamento
socioeducacional sem levar em conta os seres vivos que a fazem pulsar? A escola é uma célula
social importante, instituida como produtora de saberes e formadora de cidaddos conscientes
dos seus direitos e deveres! Pude verificar no decorrer da minha pesquisa que, na sua origem,
a escola foi criada como uma das instituicGes de controle da sociedade a mando do poder
constituido da vez. Diante disso, defendo neste trabalho a inclusdo dos saberes populares no
curriculo escolar e almejo investigar onde eles podem ou ndo estar presentes, quer nas praticas
docentes ou nos documentos referentes a formacéo dos professores. Trago este objetivo por
acreditar numa escola multicultural, inclusiva e que respeita as diferencas culturais, étnicas e
sociais, buscando uma Educacdo Ambiental (EA) transdisciplinar, ou seja, envolvendo a escola
e a comunidade na perspectiva do pensamento planetario e no respeito aos saberes e modos de
vida das comunidades tradicionais, sendo estas responsaveis por garantirem a sustentabilidade.

Estudando sobre o tema, percebo em autores como Sousa (2000) que a formacdo de
professores de qualidade apresenta-se como uma exigéncia legitima para que tenhamos uma
escola eficiente. Para que isto ocorra faz-se necessario determinar a constitui¢do cultural dos
mesmos, estimulando seu processo intelectual desde sua formagéo em cursos de Licenciatura
com respectiva continuidade em servico. Para tal, faz-se imprescindivel que os profissionais da
educacdo tenham remuneracdo digna, pois melhores salarios significam mais livros e maior
acesso a cultura. Sendo assim, os profissionais da educacao reivindicam com maior énfase e
com mais argumentos uma justa remuneracao para que possam sair dessa situagdo de “escola

ineficiente”.

[...]j& ndo basta apenas dominar rigorosamente as no¢des da Fisica ou da Matematica,

das Linguas ou da Histéria, ou entdo deter mais alguns conhecimentos sobre
metodologias e técnicas de ensino, quando se é, afinal um completo analfabeto
cultural, sem qualquer visdo social, desconhecendo normas deontoldgicas
elementares. Pois serd que nos interessa aquele aluno, futuro professor que apenas
estuda, estuda, estuda...? Completamente desligado da realidade que os rodeia, esse
aluno ndo vai ao cinema, ndo I& um bom romance, ndo ouve boa musica, ndo vai a
uma galeria de arte, ndo vai ao café conversar com 0s amigos, ndo Ié semanarios, ndo
vé telejornal, diz ndo perceber nada de politica... Como pode esse aluno ser professor,
se a sua personalidade néo se encontra basicamente realizada? (SOUSA, 2000, p.1)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais PCN (1997), ressalta que se deve

considerar:



[...] o ‘conhecimento prévio’ dos alunos na construgdo de significados geralmente é
desconsiderada. Na maioria das vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no
decorrer da atividade préatica da crianca, de suas interacdes sociais imediatas, e parte-
se para o tratamento escolar, de forma esquematica, privando os alunos da riqueza de
contelido proveniente da experiéncia pessoal. (BRASIL, MEC, 19973, p.22).

Ainda consultando os PCN (1998) sobre a necessidade da formacao interdisciplinar dos

professores:

Para o ensino de Ciéncias Naturais é necessaria a construcdo de uma estrutura geral
da area que favoreca a aprendizagem significativa do conhecimento historicamente
acumulado e a formacdo de uma concepcdo de Ciéncia, suas relacbes com a
Tecnologia e com a Sociedade. Portanto, é necesséario considerar as estruturas de
conhecimento envolvidas no processo de ensino e aprendizagem — do aluno, do
professor, da Ciéncia. De um lado, os estudantes possuem um repertério de
representagdes, conhecimentos intuitivos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura e
senso comum, acerca dos conceitos que serdo ensinados na escola. O grau de
amadurecimento intelectual e emocional do aluno e sua formagdo escolar séo
relevantes na elaboracdo desses conhecimentos prévios. Além disso, € necessario
considerar, o professor também carrega consigo muitas idéias de senso comum, ainda
que tenha elaborado parcelas do conhecimento cientifico. (BRASIL, MEC, 1997a,
pag. 27).

Permitindo fazer uma amarracdo entre as varias abordagens a respeito da formacéo do
professor para o exercicio da interdisciplinaridade no sentido de transgredir o paradigma
dominante, procurei um melhor entendimento da questdo em Tardif (2011). Este nos lembra de
que o trabalho docente ¢ “um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou
simbolos, mas de relacBes humanas, com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de certa
capacidade de resistir ou de participar da acao dos professores” (TARDIF, 2011, p.22).

Ressalto a reflexdo em que Medina (2006) corrobora a pertinéncia da formacéo docente

continuada aliada a um salario digno:

Professor e aluno séo seres que carregam um mundo com eles. Eles sdo esse mundo.
E esse mundo proprio envolve uma historia de conhecimento, experiéncias e emogoes.
Nesse mundo de cérebro, cognicdo e pensamento, mas também de afeto, corpo e
sangue. De amor e 6dio. [...] e daquele estado um dia eles ficam de frente um para o
outro. E o conhecimento esté ai, refletindo a cultura e suas contradi¢@es. (Traducéo
nossa).* (MEDINA, 2006, p. 78).

! Docente y alumno son seres que portan un mundo consigo. Ellos son ese mundo. Y ese mundo propio de cada
uno comporta una historia de saberes, de experiencias y de emociones. En ese mundo de cerebro, cognicion y
pensamiento, pero también de afecto, de cuerpo y de sangre. De amores y de odios. [...] y desde ese estado se
posicionan un dia uno frente al otro. Y el conocimiento esta ahi, reflejando a la cultura y sus contradicciones.
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E necessario entender que a formagao dos professores e a urgéncia em garantir salario
digno para a categoria é imperativo! E preciso visualizar o professor como “pessoa”, um ser
humano que carece de recursos financeiros para ter acesso aos bens culturais mais atualizados
que a sociedade constréi para a formacdo de um profissional competente. Aliado a todo esse
contexto de formacédo e manutencao do professor em sala de aula, temos a questao da qualidade
do ensino aplicado aos estudantes das escolas publicas brasileiras. Estes sdo criangas oriundas
de camadas populares que sao “empurradas” para a escola, ou seja, um mundo novo no qual se
promove um ritual de esquecimento compulsério ao seu mundo anterior, tendo assim a condi¢ao
do silenciamento cultural como regra.

No tocante ao entendimento dos conceitos de identidade, cultura, multiculturalismo e
curriculo, busco apoio em estudiosos como Candau (2000), Canen (2001), Chaui (2000, 2003),
Santos (2001b), D’ambrosio (2005), que abordam a temdtica do multiculturalismo e suas
implicagdes para o sucesso ¢ evasdo escolar dos estudantes oriundos das camadas populares,
apontando assim para uma educagdo que respeite e valorize as diversas culturas presentes nas
comunidades e seus entornos, promovendo a redugdo do preconceito e da discriminagdo das
classes menos favorecidas.

Pretendo neste trabalho analisar nos documentos e depoimentos coletados os elementos
necessarios para compreender as articulacdes entre os saberes sociais das criangas e sua
insercdo/exclusdo no fazer pedagdgico numa escola publica inserida numa comunidade
tradicional urbana. A este propdsito, realizarei um estudo de caso de natureza etnogréafica no
qual pretendo investigar (“se”e) de que modo os etnosaberes oriundos dos pescadores locais
sdo abordados nos projetos pedagdgicos de Educacdo Ambiental desenvolvidos por professores
do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Umberto Gondin de Brasilia Teimosa.

A este respeito, investiguei em que medida os pedagogos tém sido preparados para lidar
com a diversidade cultural mais proxima da escola, aquela trazida pelas criangas que ali
estudam. Trago assim o questionamento de como os etnosaberes da comunidade de Brasilia
Teimosa sobrevivem, e até que ponto a escola esté preparada para atuar profissionalmente com
estas criangas, que séo filhas e netas de pescadores, tendo suas vidas divididas entre dois
mundos: o da sua identidade cultural, englobando suas experiéncias e construcdo pessoal
atraves de suas relagdes em casa, na rua, na comunidade; e 0 mundo moldado pela escola. Este
ultimo estd longe dos padr@es culturais das comunidades, que s&o diversas ndo apenas pela

questdo econdmica, mas principalmente por sua origem, fator que justificou a escolha pela



comunidade em tela. Sendo assim, me questiono em como resolver essa questdo: Em que local
do curriculo escolar estes saberes se inserem?

Os questionamentos acima descritos sdo motivacdes para 0 presente estudo, que tem
como:

Objetivo Geral: Verificar, nos contextos de aprendizagem da escola publica municipal
engenheiro Umberto Gondin, se ha dialogicidade entre os etnossaberes da comunidade em que
a escola se insere e 0s saberes académicos, no desenvolvimento de projetos de Educacao

Ambiental. Esse Objetivo sera atingido se conseguirmos realizar os seguintes

Objetivos Especificos:

* Conferir, através da pesquisa documental, conexdes relacionadas a inclusao dos
Etnossaberes no Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Umberto Gondin ¢ nos
Projetos Didaticos desenvolvidos na 4rea da Educa¢ao Ambiental na referida unidade de ensino;

» Registrar os comportamentos socioculturais dos sujeitos (professores, estudantes e
pescadores), em relagdo ao contexto social e de aprendizagem desenvolvidos nos projetos de
EA da referida escola;

* Verificar a presenca/auséncia de didlogo entre os saberes citados nas acgdes
desenvolvidas nos projetos de EA da referida escola, situando os dados obtidos através da
pesquisa de campo e revisao bibliografica, em analogia aos conteudos veiculados na formacao
dos professores realizada pela Prefeitura Municipal do Recife na 4rea da EA.

Este trabalho encontra-se organizado em duas partes, sendo a primeira referente ao
enquadramento tedrico, estando dividida em dois capitulos.

O Capitulo | - “Etnossaberes garimpando ancestralidades” - faz uma comparacgéo
entre saberes populares e saberes eruditos, buscando um conceito para o termo e desenvolvendo
uma retrospectiva da situacdo de culturas silenciadas, tendo em vista o contexto de
predominancia dos saberes académicos. E através do tempo, situando-as desde a Pré-historia
até a ldade Moderna, procurando nas origens desses saberes 0s caminhos para a convivéncia
sustentavel com o meio ambiente e enfatizando a multiculturalidade dos conhecimentos dos
pescadores artesanais do Nordeste do Brasil.

O Capitulo 11 versa sobre a origem da escola publica atual e enfatiza a urgéncia da
mudanca que o sistema educacional positivista vigente exige; investigando a possibilidade real
da quebra do paradigma fabril (TOFFLER, 1970), destacando a contribui¢do dos Etnossaberes

para construcdo de uma EA comprometida com a recuperagdo da crise ambiental planetaria a
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partir da acdo local com conexdes globais. A segunda parte se refere ao estudo empirico e
também esté dividida em dois capitulos.

O Capitulo 111 traz a Metodologia da Investigacdo, onde ¢é detalhado o contexto da
investigacdo: definicdo do problema, questbes e objetivos da pesquisa, local e participantes do
estudo. Especifica os instrumentos utilizados para coleta de dados: observagéo participante,
com notas de campo e entrevistas etnograficas, com o uso de gravacdo de &udio e recolha de
documentos. E aborda sucintamente o processo de analise e validacéo dos dados.

O Capitulo 1V apresenta a Interpretacdo e Andlise dos Dados, onde descrevo 0s
resultados obtidos justificando as categorias que surgiram a partir do tratamento dos dados,
buscando responder as questdes da investigacdo por meio da triangulacdo dos dados
(MINAYO, 2010) e da discussao dos resultados.

Por fim, este estudo apresenta algumas conclusdes delimitadas pelas vivéncias da
investigagdo e dos resultados alcangados por meio da andlise dos dados, bem como
recomendacdes que podem ser Uteis para nortear investigagdes futuras sobre etnossaberes e

supervisdo pedagogica.



PARTE |

ENQUADRAMENTO TEORICO



1. ETNOSSABERES: ETIMOLOGIA E SIGNIFICADO

Inicio a discussao deste capitulo reportando ao conceito de Etnosaberes, termo que
guarda em si uma série de defini¢cbes. Diegues (2002) define os saberes das comunidades
tradicionais como “conhecimento aprofundado da natureza e de seus ciclos que se reflete na
elaboracdo de estratégias de uso e de manejo dos recursos naturais. Esse conhecimento é
transferido de geragdo em geragdo por via oral” (p. 89).

Ao reportar ao tema Etnossaberes, o primeiro impacto € de estranhamento, pois este é
um termo pouco difundido e no qual busco os ecos para esta pesquisa. Conheci este termo ao
participar de um Seminério no Festival de Inverno de Garanhuns — PE (julho de 2010). L4 tive
o0 prazer de conhecer Graca Grauna, indigena descendente, especialista na tematica indigena e
pesquisadora. Em todas as palestras ministradas no evento, a pesquisadora estava acompanhada
de um representante do povo Fulni-O?, Unica etnia que mantém sua lingua natural, o laTé.
Durante sua fala, Gratna nos apresentou o termo Grid, que de acordo como (SILVA, 2013),
tem a seguinte definicdo:

Uma defini¢do rapida para o termo certamente diz que os grids sdo uma espécie de
historiador africano ou um contador de histdrias de vilarejo. E esta, sem duvida, uma
definicdo parcial. Talvez mesmo injusta. Um verdadeiro grid é muito mais que isso!
S&o muitas as teorias para explicar a origem do termo grid. A mais frequente é a que
associa grid a palavra francesa guiriot, que lhe é anterior. Seu uso aparece pela
primeira vez por volta de 1637. Ha, de fato, uma profusdo de nomes, regifes e povos
ligados ao contador de histérias tradicional africano! O que vemos, em geral é que,
mudando a lingua, ou 0 grupo ou a regido, 0s termos para designarem esses artistas
da Nau Literaria * vol. 09, n. 02 « Voz e Interculturalidade palavra e da tradigdo
mudam também. Fica aqui o registro! Alias, em virtude do uso, o reconhecimento do
termo gri6 é quase universal (SILVA, 2013 s/p).

Dando continuidade a pesquisa sobre o tema, encontro falas e depoimentos em variadas
fontes que muito me inspiraram na conducdo do presente trabalho. Destaco a fala de dois

intelectuais indigenas brasileiros que me avigoraram na luta pela defesa desses saberes:

No6s somos bem diferentes. O povo da terra é diferente. Napé, o ndo indio, s6 pensa
em tirar mercadoria da terra, deixar crescer cidade... Enquanto isso o povo da terra
continua sofrendo. Olha aqui em volta [aponta para territério Yanomami ao sul de
Boa Vista, o qual estdvamos atravessando], tudo derrubado. Fazendeiro desmata para
criar boi, vender pra outros comer e ele ganhar dinheiro. Ai pega dinheiro e continua
desmatando, criando boi, abrindo mais fazendas... Napé so pensa em dinheiro, em
botar mais madeira ou o que for pra vender, negociar com outros paises. NOs
pensamos diferente. A beleza da terra é muito importante pra noés. Do jeito que a

2 Os Fulni-6 séo o Gnico grupo do Nordeste que conseguiu manter viva e ativa sua prépria lingua - o la-té - assim
como um ritual a que chamam Ouricuri, que atualmente realizam no maior sigilo. Na parte central das terras da
reserva indigena se encontra assentada a cidade de Aguas Belas rodeada totalmente pelo territorio Fulnid. Fonte:
https://pib.socioambiental.org/
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natureza criou tem que ser preservado, tem que ser muito cuidado. A natureza traz
alegria, a floresta pra nds indios é muito importante. A floresta € uma casa, e é muito
mais bonita que a cidade. A cidade é como papel, é como esse carro ai na frente:
branco, parece um papel jogado no chdo. A floresta ndo, a floresta ¢ diferente. Verde,
bonita, viva. Fico pensando... por que homem branco ndo aprende? Pra que véo pra
escola? Pra aprender a ser destruidor? Nossa consciéncia é outra. Terra € nossa vida,
sustenta nossa barriga, nossa alegria, da comida é coisa boa de sentir, olhar... ¢ bom
ouvir as araras cantando, ver as arvores mexendo, a chuva... (KOPENAWA, 2012,

s/p.)

Considero ainda a fala do professor e escritor indigena brasileiro, Munduruku (2004) no

mesmo site, no qual afirma que:

Os conhecimentos de nossos avds foram deixados para nossos netos de forma oral
como uma teia que une o passado ao futuro. Esta formula pedagdégica tem sustentado
0 céu no seu lugar e mantido os rios e as montanhas como companheiros de caminhada
para nossos povos. Tais conhecimentos, em forma de narrativas — chamados mitos
pelo ocidente — foram sendo apropriados por pesquisadores, missionarios,
aventureiros, viajantes que ndo levaram em consideracdo a autoria coletiva e
divulgaram estas histérias ndo se preocupando com os seus verdadeiros donos
(MUNDURUKU, 2004, s/p).

Na fundamentagao tedrica do meu trabalho, coloco em questao o “por que” da supressao
dos Etnossaberes e situo a origem da sua excluséo na escola oficial. Sobre este questionamento,
Santos (2007) ao usar o termo abissal, refere-se as profundidades oceéanicas onde ha auséncia
de luz, ressalta algumas verdades que se mostraram consistentes sobre a tematica, tornando-me
assim mais consciente da dificuldade em transpor as profundidades das barreiras abissais na

busca da emergéncia dos etnossaberes na escola. O autor diz que:

O pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal2. Consiste num sistema de
distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas Ultimas fundamentam as primeiras. As
distingdes invisiveis sdo estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o "deste lado da linha" e o "do outro lado
dalinha". A divisdo é tal que "o outro lado da linha" desaparece como realidade, torna-
se inexistente e é mesmo produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo
existir sob qualquer modo de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que €é
produzido como inexistente é excluido de forma radical porque permanece exterior
ao universo que a propria concepcdo de inclusdo considera como o "outro". A
caracteristica fundamental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-presenca
dos dois lados da linha. O universo "deste lado da linha" s6 prevalece na medida em
que esgota o campo da realidade relevante: para além da linha ha apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia ndo-dialética. SANTQOS, 2007 p. 71).

Ao aferir a presenca/auséncia dos Etnossaberes nos projetos desenvolvidos na area da

tematica de Educacdo Ambiental na referida escola, considero situa-los em analogia aos



contetidos veiculados na formacdo dos professores realizada pela Prefeitura Municipal do
Recife na &rea da Educacdo Ambiental.

Através dos Etnossaberes, compreendo que distintos grupos culturais estdo
subordinados a um contexto proprio, que envolve condicdes ambientais, sistemas de
comunicacdo e estruturas de poder caracteristicas do grupo. Por meio dessas definicGes
evidencia-se que a utilizagé&o do termo para se referir aos saberes dos povos tradicionais se deve
ao fato de estarem condicionados a um ambiente natural, social e cultural (etno) especifico.
Além desta compreensdo, € necessario evidenciar algumas distingdes existentes no

entendimento do conhecer e saber. Ainda sobre estas definigdes, Oliveira (2010) afirma que:

[...]“étno” significa o que vem de dentro de um grupo, o etnoconhecimento ¢ todo o
conhecimento que o grupo possui e cultiva. Quanto mais se pratica o conhecimento,
mais se amplia os saberes ou o0s etnosaberes de um povo. O etnoconhecimento é um
processo de conhecimento continuo de cada povo. Isso quer dizer que é repassado de
geracdo em geracdo, de pai para filho.[...] O sujeito do etnossaber € sempre o grupo.
Mas, dentro do grupo, os etnosaberes sdo distribuidos de acordo com a fungdo que
cada um tem no grupo. No caso das “plantas que curam”, o sujeito do etnossaber ¢ o
pajé, o xamd ou o ancido. Para dar continuidade ao etnossaber das “plantas que
curam”, o grupo vai escolher a pessoa que vai dar continuidade a etnopratica através
da transmissdo do etnoconhecimento.[...] (OLIVEIRA, 2010, p.7).

Os Etnossaberes também podem ser contemplados na perspectiva de saberes e
conhecimentos nao cientificos que aos poucos vem permeando 0s conhecimentos académicos
e, por conseguinte os curriculos escolares brasileiros (mesmo que a passos lentos).

Em 1989 a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e a Agéncia das Nagdes
Unidas estabeleceram a Convencdo 169, sendo esta o primeiro mecanismo legal de
reconhecimento dos direitos dos povos indigenas e tribais. Com o referido ato, a OIT instituiu
diretrizes para os direitos trabalhistas desses povos, buscando garantir a sua participacdo na
definicdo das prioridades de desenvolvimento que afetem suas crencas, instituicdes, valores,
usos da terra e pertencimento ao seu territorio. No entanto, somente em 2007, a Convengéo 169
pode influir efetivamente em politicas publicas para os povos indigenas e tribais, instituindo
através do Decreto 6.040/2007 a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos
e Comunidades Tradicionais. Este decreto, em seu artigo 3°, definiu os conceitos de Povos e

Comunidades Tradicionais e de Territorios Tradicionais. Para este decreto:

| - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condicdo para sua reproducdo
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes
e préticas gerados e transmitidos pela tradicéo;

Il - Territérios Tradicionais: 0s espacos necessarios a reproducdo cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma
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permanente ou temporaria, observado, no que diz respeito aos povos indigenas e
quilombolas, respectivamente, o que dispéem os arts. 231 da Constituicéo e 68 do Ato
das DisposicGes Constitucionais Transitorias e demais regulamentacdes (BRASIL,
Decreto 6.040/2007, I-11).

No tocante ao reconhecimento da Convencdo 169 da OIT pela educacdo brasileira, a Lei
11.645/2008 estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, incluindo no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. “Dai a cleger-se 0 conceito de Etnossaberes como mediador na construcdo de
propostas educacionais mais relacionais e menos universais, como ontologia que podera

favorecer o didlogo de saberes no curriculo e na pratica pedagogica” (FERNANDES, 2016,
s/p.).

1.1 Educacdo Ambiental: Brasilia Teimosa uma comunidade pesqueira

Ao pesquisar sobre as reflexdes mais modernas sobre Educacdo Ambiental e
sustentabilidade, encontro na figura de Fritjof Capra, um grande alento para a reflexdo do
impasse promovido pela grave crise socioambiental que vivenciamos no Sec. XXI; defende ele
que: “na natureza, ndo ha ‘acima’ ou ‘abaixo’, e ndo ha hierarquias. Ha redes aninhadas dentro
de outras redes” (CAPRA, 1996, p. 45). O autor reforca as bases conceituais do pensamento
sistémico, onde para ele, na concepc¢do sisttmica 0 mundo é percebido nas suas relacGes e

interacOes. Ele ainda afirma:

As diversas combinacfes e agrupamentos de substancias e macromoléculas que
comp8em 0s organismos vivos interagem com 0 mundo de maneira também diversa.
Desde a menor bactéria até os grandes mamiferos, passando pela diversidade de
plantas e outros animais, sdo considerados uma totalidade integrada, portanto, um
sistema vivo. “O que se preserva numa regido selvagem ndo sdo as arvores ou
organismos individuais, mas a teia complexa de relagOes entre eles. (CAPRA, 1982,
p.260).

Ao situar o pensamento sistémico nos processos de aprendizagem, Capra (1982) reforca
a importancia da aprendizagem significativa, propondo um novo paradigma em 0posi¢ao ao
paradigma positivista. Revisitando o referido paradigma robusteco a necessidade da minha
pesquisa ao buscar nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas nos projetos da escola municipal
engenheiro Umberto Gondin, as pistas que me levem ao encontro dos Etnossaberes vivenciados

pelas criancas, professores e supervisores.
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Segundo publicagdes do Instituto Socioambiental (ISA), identificaram-se 206 grupos
indigenas no Brasil. No mesmo documento foram avaliadas como populagdes tradicionais nao-
indigenas, 0s grupos: caicara, agoriano, caipira, babacueiro, jangadeiro, pantaneiro, pastoreio,
quilombola, ribeirinho/caboclo amazonico, ribeirinho/caboclo ndo-amazbdnico (varjeiro),
sertanejo/vaqueiro e pescador artesanal. (ISA, 1996)

A identidade da comunidade de Brasilia Teimosa esta intrinsecamente ligada a Coldnia
Z-1 de Pescadores, fundada em 1920, na Rua da Jangada Bairro de Sao Joseé situado a Oeste da
referida comunidade. Expulsos de seus locais pela construcdo de empreendimentos
governamentais e de natureza privada os pescadores migraram para o Areal do Pina, hoje
Brasilia Teimosa. A Coldnia Z-1 possui mais ou menos 2.000 divididos entre pescadores de
Mar e de Estuario. Esta colbnia carrega em sua trajetéria uma rica histéria que inclui uma
viagem de jangada no ano de 1957 até a Capital Federal, na época a cidade Rio de Janeiro, para
reivindicar os direitos da categoria. Hoje, essa aventura heroica é cantada em verso e prosa e
trazendo um maior reconhecimento para a profisséo de pescador.

Entendendo que a classificacdo do ISA foi definida para fins de disposi¢es trabalhistas,
observo que a comunidade de Brasilia Teimosa possui caracteristicas bem definidas dentre elas
a condicdo de insercdo Urbana, promovendo assim um paradoxo na classificacdo dessa
comunidade. Com relacdo as familias de pescadores, encontro na mesma rua e até na mesma
familia, pescadores de estuario e pescadores do “mar de fora” que sao classificados pelo
Instituto Socioambiental (ISA, 1996) como jangadeiros. Observo casos onde o pescador de
estuario ndo constroi mais jangadas, devido a destrui¢do da mata atlantica pela monocultura da
cana de agUcar, as substituindo por embarca¢des denominadas “baiteiras”, barcos a remo e/ou
motor de popa, e grandes barcos de pesca. Tais pescadores sdo considerados grandes
profissionais da carpintaria naval artesanal. Nesse contexto ressalto a importancia de citar
Diegues (2000):

Os pescadores, sobretudo 0s artesanais, praticam a pequena pesca, cuja producao em
parte é consumida pela familia e em parte é comercializada. A unidade de produc¢éo
é, em geral, a familiar, incluindo na tripulagdo conhecidos e parentes mais longinquos.
Apesar de grande parte deles viver em comunidades litoraneas ndo-urbanas, alguns
moram em bairros urbanos ou periurbanos, construindo ai uma solidariedade baseada
na atividade pesqueira (DIEGUES, 2000, p, 59).

Para atualizar os dados apresentados, consultei o boletim de pesquisa e desenvolvimento
da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), de fevereiro de 2014, no qual
verifico que a pesca artesanal no Nordeste ndo livra a regido da situacdo de pobreza. Silva
(2014) nos informa que:
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O contingente de pescadores registrados pelo MPA em 2011 foi de 1 milh&o e 41 mil
(MPA, 2013), sendo: 54,7% no Nordeste, 45% no Norte, 10% no Sudeste, 7,5% no
Sul e 2,2 % no Centro-oeste. [...] Considerando as regides brasileiras, nota-se que o
nordeste, onde vive a maior populagdo pesqueira e também a mais pobre do Brasil
(SILVA, 2014 p.11).

Eis ai o grande desafio da pesquisa em tela: Como identificar os nexos entre os saberes
cientificos construidos sob o paradigma positivista/excludente e os saberes tradicionais, em
uma arena/escola situada no amago de uma comunidade tradicional/urbana? Considerando o
fato de estar localizada numa regido que os pescadores se mantém empobrecidos pelas
contingéncias socio-politicas e econébmicas?

Considero inquirir os proprios pescadores na busca das respostas para essas questdes e
acredito que, ao aliar suas perspectivas a respeito da escola, e a consulta a literatura (DIEGUES,
2000; SANTOS, 2000; SOUSA, 2004; SILVA, 2010; MACEDO, 2012), poderei encontrar as
respostas para a questdo. ApOs perceber a necessidade da urgéncia para se manter a
sobrevivéncia planetéria, drasticamente exposta pelas mudancas climaticas, acredito que uma
EA comprometida com o multiculturalismo representa a solugdo mais plausivel para organizar
as novas geracOes para a convivéncia e a mitigacdo dos males causados pela expansdo insana
do capitalismo, que matou o equilibrio do planeta que habitamos. Porém, Diegues (2000)
enfatiza o esforco feito por muitos autores, no sentido de suprimir esta situacdo de
marginalizagdo dos conhecimentos dos pescadores.

No que concerne a identidade da comunidade pesqueira no Nordeste brasileiro,
buscando em Ramalho (2008), descubro as possiveis origens historicas do conhecimento das

artes da pesca no Brasil:

No plano da organizacéo social, a maneira pela qual se estruturou e se desenvolveu o
trabalho da pesca artesanal, em Pernambuco, encontra seus antecedentes histdricos
nas corporacles de oficio existentes em Portugal e que foram trazidas para o Brasil
coldnia com vistas a responder a interesses de homens de uma mesma profissdo e
ajudar, acima de tudo, o dominio politico-administrativo lusitano em terras do novo
continente (RAMALHO, 2008, p. 262).

Estando situada contextualmente na comunidade de Brasilia Teimosa, percebo que os
valores da cultura da pesca artesanal sdo, até hoje, perpetuados pela oralidade. Esta ¢ perceptivel
principalmente nos mais idosos, que prescindem da escola para a realizagdo da manutencao das
suas necessidades basicas, como: aquisi¢ao do sustento didrio das familias, identificagdo dos

periodos que determinadas espécies de peixes estao “correndo”, periodo este relativo onde as
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correntes marinhas trazem determinados tipos de peixes, dependendo da temperatura das aguas
e que se relaciona com determinados periodos do ano € com a navegacdo, nas quais 0s
pescadores usam a lua e as estrelas como forma de orientacao espacial, sem GPS!
Economicamente, essas comunidades sdo responsaveis por grande parte do pescado
consumido no Estado de Pernambuco. O fato de Brasilia Teimosa ser uma comunidade
tradicional de pesca situada em area urbana gera varios conflitos, principalmente de ordem
cultural. Autores como Hall (2000) nos aponta que o fendmeno da globalizacdo interfere nas
identidades culturais promovendo deslocamento das identidades que, se desintegrardo como
resultado do crescimento da homogeneizac¢do cultural e do “pds-moderno global”, pois 0s
processos de globalizacdo tém encerrado o objetivo de enfraquecer as formas nacionais de
identidades culturais, criando uma “homogeneizagdo cultural” (HALL, 2000, p. 145). O autor
ainda afirma que compreende que este debate estd na tensdo entre o “global” e o “local” na
transformacdo de identidades, parecendo mais provavel a producdo de novas identidades.
(HALL, 2000, p.87). Ainda sobre este processo de globalizacéo, referencio Santos (2000):

O pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal. Consiste num sistema de
distingBes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis. As
distingBes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o universo “deste lado da linha” e o
universo “do outro lado da linha”. A divisdo ¢é tal que “o outro lado da linha”
desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e mesmo produzido como
inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel. A caracteristica fundamental do pensamento abissal é a
impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha. Este lado da linha s6 prevalece
na medida em que esgota o0 campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas
inexisténcia, invisibilidade e auséncia ndo-dialéctica (SANTQS, 2000, s/p.).

Finalmente, com o surgimento das teorias criticas do curriculo, comprovadamente a
exclusdo dos saberes é explicitada e denunciada por proeminentes pensadores da educacdo
desde a década de 1960 no século XX. As bases da teoria critica sdo estudos socioldgicos,
filosoficos e antropologicos, com forte influéncia do pensamento marxista. A partir desses
conceitos, o curriculo passou a ser desmascarado como um espaco de poder, um meio pelo qual
é reproduzida e mantida uma ideologia dominante, podendo, em contraponto, tornar-se
igualmente um espago de construcdo de novas relagdes sociais, de libertacdo, respeito as
diferencas e de autonomia para reelaborar as relacbes de poder preexistentes na escola e
consequentemente na producdo de conhecimentos.

A guestdo que se coloca € investigar como e se a escola esta conseguindo empreender
esse novo paradigma. Como a escola lida com esse quadro de exclusao cultural, submetida a
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modelos curriculares fragmentados? Em que espacos, na construgdo da praxis pedagogica o0s

saberes da comunidade local se inserem?

1.2- Multiculturalismo x Curriculo engessado

O multiculturalismo emerge a partir de reivindica¢des de minorias étnicas, como 0s
negros e as populacbes indigenas de todo continente americano, que sofrem de opressdo
historica em seus territorios. O debate em torno desse tema € muito importante e traz a tona a
forma como lidamos, engquanto sociedade, com as diferencas étnicas, culturais e religiosas que
nos cercam. Ao que Silva (2007, p. 93) afirma, “o multiculturalismo mostra que o gradiente da
desigualdade em matéria de educacéo e curriculo é funcdo de outras dindmicas, como as de
género, raca e sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe”

O autor ainda elucida a fungéo do curriculo como espaco primordial para essa discussao:

[...] depois das teorias criticas e pés criticas, ndo podemos mais olhar para o curriculo
com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem significados que vdo muito além
daqueles aos quais as teorias convencionais nos confinaram. O curriculo é lugar,
espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se
forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 2004, p.150).

Verificando as diferentes vertentes do multiculturalismo, encontro no chamado
multiculturalismo critico ou de resisténcia, o tema que abarca como disposi¢cdo uma pedagogia

voltada aos anseios dos movimentos populares. Para Silva e Bradim (2008):

O multiculturalismo critico levanta a bandeira da pluralidade de identidades culturais
a heterogeneidade como marca de cada grupo e opde-se a padronizagdo e
uniformizagdo definidas pelos grupos dominantes. Celebrar o direito a diferenca nas
relagBes sociais como forma de assegurar a convivéncia pacifica e tolerante entre 0s
individuos caracteriza 0 compromisso com a democracia € a justica social, em meios
as relagbes de poder em que tais diferencas sao construidas. Conceber, enfim, o
multiculturalismo numa perspectiva critica e de resisténcia pode contribuir para
desencadear e fortalecer agdes articuladas a uma pratica social cotidiana em defesa da
diversidade cultural, da vida humana, acima de qualquer forma discriminatoria,
preconceituosa ou excludente (SILVA E BRADIM, 2008, p.64).

No contexto da educacgéo brasileira e da institui¢do escolar, torna-se urgente assumir as
rédeas dessa discussdao e de suas implicacbes curriculares, avaliando e discutindo
profundamente as diferentes visdes de multiculturalismo. Ainda sobre esse argumento,
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encontro em Silva (2007) uma afirmacdo que sintetiza o papel da escola e do curriculo na
manutencdo do poder das classes dominantes sobre as classes dominadas:

[...] a escola ndo atua pela inculcacdo da cultura dominante as criancas e jovens das
classes dominadas, mas, ao contrario, por um mecanismo que acaba por funcionar
como mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola estd baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
cédigo cultural dominante. As criancas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse codigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo
todo, nesse codigo. [...]. Em contraste, para as criancas e jovens das classes
dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel (SILVA, 2010, p. 35).

Nessa perspectiva, Macedo (2012) nos traz a seguinte referéncia:

A capacidade de exclusdo dos curriculos oficiais em relagdo as populacbes
historicamente alijadas dos bens sociais ja esta sendo debatida e explicitada desde a
segunda metade do século passado. No contexto das agdes afirmativas em educacéo é
preciso olhar essa realidade com muito mais cuidado, capacidade de compreensao e
intervengdo (MACEDO, 2012, p. 176 -177).

Ao focar no presente estudo a perspectiva de identificar no labirinto de
conhecimentos tendenciosamente direcionados para a excluséo e/ou folclorizacdo dos saberes
oriundos das classes populares, percebo atraves de Macedo (2012) a etnometodologia como o
caminho para a descoberta do “como” internalizar tais saberes na praxis dos professores que
como eu, sentem a necessidade de percorrer esses conhecimentos no mesmo patamar e em pé

de igualdade aos saberes seculares.
1.2.1 Multiculturalidade: sua presenca no discurso oficial da Educacdo Ambiental

De acordo com o Artigo IV paragrafo Il do Pardmetro Curricular Nacional (PCN,
1997)% “o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e

transdisciplinaridade”, alinhando ao tema ao pensamento de Reigota (2006, p 25,26):

A EA, como perspectiva educativa, pode estar presente em todas as disciplinas,
quando analisa temas que permitem enfocar as relagdes entre a humanidade e 0 meio
natural, e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades. [...] A
introducdo dessa perspectiva na escola supde uma modificacdo fundamental na
propria concepcdo de educacdo, provoca mesmo uma “revolugdo” pedagogica
(REIGOTA, 2006, p. 25).

Considerando tal prerrogativa legal, percebe-se finalmente o embrido da revolucao
pedagogica ao se focar no paradoxo criado pela entrada da Educacdo Ambiental como uma

tematica de natureza paradigmatica, holistica e sistémica, nos curriculos escolares, sendo oposta

3 Fonte MEC/SEF, 1998. . Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
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ao paradigma educacional positivista vigente. Vejamos: vivenciamos e nos queixamos
eternamente do cartesianismo que divide e fragmenta tudo ao seu entorno em nome de uma
racionalidade cientifica que hoje ndo contempla os anseios e angustias da modernidade, porém,
com a entrada do multiculturalismo nos curriculos escolares via temética transversal (ética, EA,
Etnia, etc.), vislumbra-se a oportunidade do desenvolvimento do paradigma da educacéo
holistica.

Depreende-se holismo como vocabulo originario do grego holos, que significa “todo”
conforme preconizou o filésofo Heraclito de Efeso nos idos do século VI a.C. Estamos ainda
vivenciando o inicio dessa quebra paradigmatica.

Podemos, neste contexto, vivenciar um novo paradigma, no qual a educacao e todas as
areas do conhecimento passam por um processo de ruptura de conceitos. Neste, o corpo humano
deixa de ser fragmentado, como preconiza a medicina especializada ocidental, a natureza deixa
de ser dividida em reinos e o universo faz parte do nosso corpo, tudo passa a ser visto sob uma

nova Otica. Destaco Donella (1989) ao fazer a seguinte apreciacéo:

[...] a educacdo ambiental ndo substitui ou ultrapassa as disciplinas académicas;
precisa e aplica todas elas. Frente a um problema ambiental qualquer, é provavel que
precisemos de alguns subsidios de historia, economia, geologia, engenharia,
estatistica, ciéncia politica e sociologia. E os profissionais envolvidos podem
contribuir com ideias, combinando-as de forma criativa, integrando-as, considerando-
as sob novas perspectivas e dando-lhes novas aplicagdes. Quem se engaja no processo
acha-o intelectualmente excitante e diretamente Gtil na solugdo real de problemas
urgentes. Descobre uma area nova, superabrangente, que abarca a compreensdo da
complexidade, da beleza e da coeréncia do todo (DONELLA, 1989, p.7).

Avaliando que as tematicas transversais ttm como tema a interconexdo com as
disciplinas de um curriculo cartesianamente fragmentado, recorremos a discussao do paradigma

dominante, no qual Santos (2001) nos situa a respeito desta situacdo curricular, sinalizando:

Os males dessa parcelizacdo do conhecimento e do reducionismo arbitrario que
transporta consigo, sdo hoje reconhecidos, mas as medidas propostas para 0s corrigir
acabam em geral por os reproduzir de outra forma. Criam-se novas disciplinas para
resolver os problemas produzidos pelas antigas e por essa via reproduz-se 0 mesmo
modelo de cientificidade [...]. Este efeito perverso revela que ndo ha solugdo para este
problema no seio do paradigma dominante e precisamente porque este Gltimo constitui
o verdadeiro problema de que decorrem todos os outros (SANTOS, 2001, p. 47).

A Educacdo Ambiental traduz-se numa pratica coletiva de fruicdo e socializa¢do de saberes,
ndo podendo ser vivenciada dentro dos parametros conservadores da educacao tradicional, ao

que Carvalho (2004) refuta ao referir-se:

17



Contudo, de tempos em tempos vemos retornar 0s argumentos contrarios a
denominacéo de educacdo ambiental enquanto um tipo de educacéo. Trata-se do velho
argumento de que “toda educacdo ¢ ambiental, assim, toda educacdo ambiental ¢é
simplesmente, educagdo”. Este tipo de argumento parece apenas jogar agua fria no
que ao longo dos anos tem se tentado construir como uma especificidade da pratica
educativa ambientalmente orientada para dilui-la no marco geral da educacdo. Este
argumento contra a especificidade do ambiental retorna o foco para a grande narrativa
da educacdo que, ao longo dos séculos, recalcou em nome de uma razéao esclarecida e
de um ser humano genérico, varias dimensdes singulares da experiéncia humana como
os diferentes saberes que hoje se quer resgatar sob uma nova epistemologia do saber
ambiental (CARVALHO, 2004, p. 17).

Considerando a busca de referenciais tedricos para o esclarecimento da questao da incluséo
dos Etnossaberes no curriculo e revisitando o ideario de Morin (2001) encontramos o seguinte

esclarecimento:

(...) aeducagdo do futuro deve ser responsavel para que a ideia de unidade da espécie

humana ndo apague a ideia de diversidade e que a da sua diversidade ndo apague a de
unidade. Ha uma unidade humana. H& uma diversidade humana. A unidade ndo est&
apenas nos tracos bioldgicos da espécie humana homo sapiens. A diversidade ndo esta
apenas nos tracos psicoldgicos, culturais e sociais do ser humano. Existe também
diversidade propriamente bioldgica no seio da unidade humana; ndo apenas existe
unidade cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais
diversas culturas e sociedades tém principios geradores ou organizacionais comuns.
E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua diversidade
na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a multiplicidade do uno
(MORIN, 2001, p. 55).

Nessa perspectiva, a compreensdo da diversidade multicultural da espécie humana esta
intimamente conectada a compreensdo do contexto planetério, situando a EA como principio
basico da sobrevivéncia da espécie humana, que deve ser discutido para além da mera questao
legislativa. A Educacdo Ambiental ndo pode representar neutralidade e nem estar atrelada aos
paradigmas conservadores instituidos pela educacéo tradicional, pois seguindo este caminho
ndo superara o cientificismo cartesiano e o antropocentrismo que historicamente se constituiram
hegeménicos na sociedade moderna. Ndo podemos prosseguir o erro de privilegiar o ser
humano sobre a natureza, pois este paradigma é responsavel pelo estabelecimento de uma
diferenga hierarquizada que constréi a logica da dominag&o do homem sobre a natureza e do

homem sobre o homem.

(...) ou educa a favor dos privilégios ou contra eles, ou a favor das classes dominadas
ou contra elas. Aquele que se diz neutro estara apenas servindo aos interesses do mais
forte. No centro da questdo pedagogica, situa-se a questdo do poder (GADOTTI,
2001, p.87).

Ainda citando Gadotti, (2001):
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A educacdo é um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores. A educacdo
ambiental deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou
lugar, em seus modos formal, ndo-formal e informal, promovendo a transformacéo e
a construcdo da sociedade. A educacdo ambiental é individual e coletiva. Tem o
proposito de formar cidaddos com consciéncia local e planetéaria, que respeitem a
autodeterminacdo dos povos e a soberania das nacdes. A educacdo ambiental ndo é
neutra, mas ideoldgica. E um ato politico. A educacio ambiental deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relagdo entre o ser humano, a natureza e o universo
de forma interdisciplinar (GADOTTI, 2001, p. 98-99).

Percebe-se entdo, a importancia dos Etnossaberes envolvidos nos sistemas de producéo
das culturas tradicionais que, construidos no dialogo direto com a natureza, tendo um
significado pratico e envoltos em formas de difusdo de saberes mais horizontalizados se
mostram mais adequados ecologicamente. Torna-se urgente o dialogo dos mesmos com 0s
saberes veiculados no contexto escolar para a construcdo coletiva do pensamento sistémico.
Alicercado no respeito e na desconstrucdo dos preconceitos é necessario que se pense 0 meio

ambiente como a comunidade de todos os seres, citando Sauve (2005):

O meio ambiente - projeto comunitério. E um lugar de cooperagio e de parceria para
realizar as mudancas desejadas no seio de uma coletividade. E importante que se
aprenda a viver e a trabalhar em conjunto, em “comunidades de aprendizagem e de
pratica”. O meio ambiente ¢ um objeto compartilhado, essencialmente complexo:
somente uma abordagem colaborativa favorece uma melhor compreensdo e uma
intervencao mais eficaz. E preciso que se aprenda a discutir, a escutar, a argumentar,
a convencer, em suma, a comunicar-se eficazmente por meio de um diélogo entre
saberes de diversos tipos — cientificos, de experiéncia, tradicionais etc. A educacdo
ambiental introduz aqui a ideia de préxis: a acdo esta associada a um processo
constante de reflexdo critica (SAUVE, 2005, p.317).

Acreditamos e reforcamos o pensamento de Sauvé (2005) e Capra (1982), pois ambos nos
reportam aos etnoconhecimentos, enfatizando sua importancia para que possamos cComo
educadores, viabilizar seu ingresso nos curriculos, posto que se encontram desvalorizados,
enterrados nas profundidades abissais, carecendo serem acessados para que possamos retornar
a uma convivéncia respeitosa com a natureza e com 0s seres humanos que a compdem.

Corroborando esse imperativo Capra (1982) esclarece:

Entre 1500 e 1700 houve uma mudanca drastica na maneira como as pessoas
descreviam o0 mundo e em todo o seu modo de pensar. A nova mentalidade e a nova
percepcdo do cosmo propiciaram a nossa civilizagdo ocidental aqueles aspectos que
sdo caracteristicos da era moderna. Eles tornaram-se a base do paradigma que
dominou a nossa cultura nos Ultimos trezentos anos e esta agora prestes a mudar.
(CAPRA, 2006, p. 49).
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Essa urgéncia de mudancas na visdo sisttmica desse mundo sugere estudos mais
aprofundados sobre os Etnossaberes e sua insercdo nos curriculos. Percebemos na ldade
Moderna que a razdo cientifica conduz a rela¢6es sociais de formas mais respeitosas com as
diversas culturas e etnias na busca da construcao de novos saberes, tendo em vista responder as

demandas atuais para o convivio sustentavel com o planeta.

2. EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: A FORCA DA LEI

No inicio dos anos 70 no Brasil, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), sendo esta vinculada a Presidéncia da Republica. A institucionalizacdo da Educacéo
Ambiental ocorreu em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) que
estabeleceu, no @mbito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental em todos
os niveis de ensino, incluindo a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente.

Durante a Conferéncia Rio 92, foi produzida a Carta Brasileira para Educacgdo
Ambiental, na qual se admitia que a lentiddo da producdo de conhecimentos, a falta de
comprometimento real do Poder Pablico no cumprimento e complementacéo da legislagdo em
relacdo as politicas especificas de Educacdo Ambiental, em todos os niveis de ensino,
consolidavam um modelo educacional que néo respondia as reais necessidades do pais

Em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram aprovados pelo Conselho
Nacional de Educacdo. Constituiam um subsidio para apoiar a escola na elaboracdo do seu
projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como
a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional, denominados
como temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientagéo sexual, trabalho
e consumo, com possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade.

Em 2002, a Lei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281 formalizando a
realizacdo das acbes em Educacdo Ambiental no Governo Federal e comportando a realizagdo
conjunta da Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente.

Em 2004, com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) ocorreu um maior enraizamento da EA no Ministério da Educagéo

(MEC) e junto as redes estaduais e municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada
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nas areas de Diversidade, Educacdo Escolar Indigena e Educagdo no Campo, conferindo assim
maior visibilidade a Educacdo Ambiental e destacando sua vocagdo de transversalidade.

Também em 2004, tem inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007. Em funcgéo
das novas diretrizes e sintonizado com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental ProNEA,
o Programa 0052 é reformulado e passa a ser intitulado Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis.

A Educacdo Ambiental no MEC atua em todos os niveis de ensino formal, mantendo
acOes de formacio continuada por meio do programa “Vamos Cuidar do Brasil*’ com as
Escolas. Ela esta entre as alternativas que visam construir novas maneiras dos grupos sociais
reatarem os lagos vitais com o meio ambiente. Nas Ultimas décadas, a questdo ambiental tem-
se apresentado na grande midia cotidianamente.

No Brasil, segundo afirma Morales (2003) o movimento ambientalista teve inicio em
1970 no estado do Rio Grande do Sul, chegando apenas nove anos depois ao estado de
Pernambuco, pioneiro e difusor da temética na regido Nordeste. Paradoxalmente, a sociedade
brasileira sempre demonstrou ndo acreditar na gravidade das consequéncias dos impactos
gerados no meio ambiente pela industrializacdo e modelo econémico predatério. A tomada de
consciéncia da sociedade de maneira mais ampla acerca da probleméatica ambiental ocorreu a
partir da década de 1970 com a forca das dendncias e atos publicos promovidos pelos

movimentos ambientalistas.

Em Pernambuco, foi nesta época, que organizages ndo governamentais como a
ASPAN (1979) e a Sociedade Nordestina de Ecologia (1986), iniciaram seu grito de
alerta sobre os problemas ambientais que iriam ocorrer em consequéncia do corte e
aterro de manguezais no municipio do Cabo de Santo Agostinho para a instalagdo do
Complexo Industrial Portuario de Suape, principal causa dos ataques de tubardo que
iriam ocorrer a partir da década de 1990. (MORALES, p. 39, 2002)

Devendo salientar que na éepoca dos citados desmatamentos e aterros, ndo havia
legislacdo ambiental acerca do assunto, sendo a Lei de Crimes Ambientais - Lei n® 9.605 de 12
de fevereiro de 1998 promulgada anos depois. Apesar das pesquisas realizadas apontarem como
causa dos ataques de tubardo fatores como: aumento do trafego de navios e ocorréncia de
matadouros proximos aos estuarios do Rio Jaboatdo, considero questionavel que os ataques

continuem a ocorrer até os dias de hoje, como verificamos na matéria jornalistica:

4 C.f. http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/publicacao3.pdf>
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H4 25 anos, Pernambuco entrava no roteiro mundial das estatisticas de incidentes com
tubardo ao comecar a registrar oficialmente ataques do predador dos mares na propria
costa. Foi o inicio de uma era de tensdo nas aguas. Ao longo de mais de duas décadas,
62 vitimas foram atacadas, das quais 24 morreram. O fendmeno imprimiu um estigma
as praias urbanas da Regido Metropolitana do Recife, conhecidas no mundo pela
presenca desses animais, e mudou a relagdo dos moradores locais com um dos seus
principais atrativos turisticos. Entretanto, até hoje, ha mais perguntas do que respostas
e mais propostas do que solugdes. Pernambuco ndo é o Unico estado brasileiro com
ataques de tubardo em suas aguas. Dados inéditos em analise pela Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) apontam que, das 17 unidades da federacéo
cortadas pelo mar, 11 tém histérico de incidentes. S0 mais de 100 casos na costa
brasileira. Sdo Paulo e Maranhdo completam o podio. Pernambuco é responsavel, no
entanto, por mais da metade dos incidentes e mantém uma média de mais de duas
ocorréncias por ano®

Ainda tracando a linha do tempo dos desastres ambientais ocorridos proximos a nossa
realidade, incomodando a nossa zona de conforto, lembramo-nos do vazamento de vinhoto na
Bacia do Pina, Recife-PE, ocorrido na década de 1980.

Desde o0 ano de 1992, segundo o jornal do Comercio de Comunicagédo, foram sessenta
0s casos de ataques de tubardes (Carcharhinus leucas), a surfistas e banhistas no estado de
Pernambuco, tendo morrido 24 das vitimas®.

Desde esta época surgiram grandes inquietagdes, unindo-se universidades,
ambientalistas e autoridades governamentais frente a esta espantosa realidade. Esta catastrofe
ambiental ocorrida em 1992 ocorreu na regido do entorno da comunidade estudada de 15,43
km. Os pescadores, por sua vez, sabiam perfeitamente o que estava acontecendo e as causas: 0
desmatamento de milhares de hectares de mangue para a construgdo do Porto de Suape. Porém
o fato que nos foi relatado, na época do primeiro ataque (1992), por uma crianca de 10 anos,
filho de um pescador da comunidade, ao perguntar a professora se ela sabia 0 motivo do ataque
de tubardo. Ao receber a resposta negativa, a crianga simplesmente citou o corte dos manguezais
de Suape como motivo, e ao ser questionado onde ele teria aprendido tal informacéo, ele estufou
0 peito e exclamou: Foi meu pai que disse, meu pai € pescador!

Ao vivenciarmos tal fato podemos perceber a importdncia da integracdo dos
Etnossaberes aos saberes académicos na perspectiva do entendimento dos fendémenos

ambientais.

5 Jornal Correio Brasiliense, 04/04/2018. < https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/capa-do-
dia/2018/04/04/interna_capa_do_dia,670876/confira-a-capa-do-jornal-correio-braziliense-do-dia-04-04-
2018.shtml>

6 Fonte:  <https://www.correiobraziliense.com.br/.../atagues-de-tubarao-25-anos-de-m...>  Consulta __em

20/08/2019.
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Apesar da gravidade do fendmeno, apenas no ano de 1998 foi elaborada a Lei Federal
n° 9.605 que versa sobre as sangdes penais e administrativas derivadas de condutas lesivas ao
meio ambiente, a Lei de Crimes Ambientais, sendo um grande avanco na protecdo do meio
ambiente. Percebe-se que mesmo com a urgéncia do meio ambiente com vidas sendo ceifadas,
passaram-se sete anos desde o primeiro ataque de tubardes até a sancdo da Lei de crimes
ambientais!

Em 27 de abril de 1999 foi publicada a Lei 9.795, que cria 0 ensino da Educacéo
Ambiental, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) no Brasil. O Projeto
de Lei reconheceu a Educagdo Ambiental como um componente urgente, essencial e
permanente em todo processo educativo, formal e/ou ndo formal, de acordo com os Artigos 205
e 225 da nossa Constituicio Federal (CONSTITUICAO FEDERAL DO BRASIL 19997).

A educacgdo ambiental tornou-se lei em 27 de Abril de 1999, pela Lei N° 9.795 — Lei
da Educacdo Ambiental, onde em seu Art. 2° afirma: "A educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal”. E importante lembrar que o Brasil é o tnico pais da América
Latina que possui uma politica nacional especifica para a Educagdo Ambiental®,

Com a implementacdo da Lei 9.795, de 1999, passo a observar alguns preciosos

pormenores nos seus artigos:

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade

[...] Art. 42 S&o principios basicos da educacdo ambiental: | - o enfoque humanista,
holistico, democrético e participativo; Il - a concepgdo do meio ambiente em sua
totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico
e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Il - o pluralismo de ideias e
concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;[...]
VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural®.

Considerando que a EA adentra nas escolas sob a égide dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) implementados a partir de 1997, tendo surgido envolta no bojo das tematicas
transversais, considerando que estas dizem respeito a possibilidade de se estabelecer na pratica

educativa, entendo que as tematicas transversais conformaram uma possibilidade concreta de

"BRASIL. Lei n. 9.795. Disponivel em: Lei Federal, 9.795, de 27 de abril de 1999

8BRASIL, Lei 9.795, de 1999 da politica nacional de educacdo ambiental. Fonte: site ambiente juridico, mai.2018.
9BRASIL, Lei 9.795, de 1999 da politica nacional de educagdo ambiental. Fonte: site ambiente juridico, mai.2018..
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contraposi¢do a fragmentagdo disciplinar, configurando-se numa “brecha curricular” para
introducdo dos Etnossaberes nas praticas didaticas decorrentes do conhecimento da natureza
(ecossistemas) ao entorno das escolas.

Nesta conjuntura, o socidlogo portugués engajado com as causas populares Boaventura de

Sousa Santos (2007) nos afirma que:

Na ecologia de saberes, enquanto epistemologia pés-abissal, a busca de credibilidade
para 0s conhecimentos ndo- cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento
cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra hegemdnica. Trata-se, por
um lado, de explorar a pluralidade interna da ciéncia, isto é, as préticas cientificas
alternativas que se tem tornado visiveis através das epistemologias feministas e pos-
coloniais e, por outro lado, de promover a interac¢do e a interdependéncia entre o0s
saberes cientificos e outros saberes, ndo- cientificos (SANTOS, 2007, p.28).

Nesse contexto, onde a Educacdo Ambiental vai adentrando nas escolas por forca de
Lei, se abre espaco para um novo paradigma. Cabendo assim questionar de que forma os saberes
das comunidades (os chamados Etnossaberes) sdo acessados no fazer pedagdgico da EA na
escola municipal engenheiro Umberto Gondin?

Estariam nossos professores preparados para aproveitar com sucesso desta nova
emergéncia? Ainda buscando definicdes e fun¢bes do engendramento do curriculo nas relaces

de poder na Educacdo, encontro mais uma vez em Santos (2007) a seguinte reflexdo:

A ideologia dominante transmite seus principios, por meio das disciplinas e conteiidos
que reproduzem seus interesses, dos mecanismos seletivos que fazem com que
criancas de familias menos favorecidas saiam da escola antes de chegarem a aprender
as habilidades préprias das classes dominantes, e por praticas discriminatdrias que
levam as classes dominadas a serem submissas e obedientes a classe dominante. Em
suma, como combater as linhas abissais usando instrumentos conceptuais e politicos
que as ndo reproduzam? E, finalmente, uma questdo com especial interesse para
educadores: qual seria 0 impacto de uma concepgdo pds-abissal de conhecimento
(como uma ecologia de saberes) sobre as instituicbes educativas e centros de
investigacdo? (SANTOS, 2007, p.35).

Ainda nesse contexto outros autores como Sousa (2015) nos reforcam:

Estas e muitas outras questdes, mais do foro do curriculo oculto, como é ébvio,
ajudam-nos a compreender como, por alheamento, demissdo, ou mesmo
inconsciéncia, a escola atua como aparelho ideoldgico do Estado (L. Althusser, 1983),
reforcando identidades submissas, com baixa autoestima, em alguns alunos, ao
mesmo tempo que promove identidades mais fortes e confiantes, noutros. Este é o
sujeito socioldgico, de que nos fala Hall (SOUSA, 2015, p.174).
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Ao buscar os pontos de emergéncia onde poderiamos acionar a mudanca paradigmaética
e inverter esse sistema de manutencdo do modelo positivista, que silencia e causa invisibilidade,
excluindo os saberes das camadas subalternas, buscamos dar visibilidade a essa forma milenar
de dominacdo cultural, reproduzida nas escolas. O reconhecimento da existéncia dos
Etnossaberes é pouco para que possamos reverter esse processo secular de dominacdo. Sua
inclusdo € urgente e necessaria para que possamos atraves da EA restaurar o papel da educacédo

e da escola como espacos de producéo de saberes para a sustentabilidade planetéria.
2.1- Crianca, Educacéo e Poder

No Brasil, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998):

[...] a concepcdo de crianca & uma nogdo historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de forma
homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época, A crianga como
todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacao
familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em que
se desenvolve, mas também o marca. A crianca tem na familia, biol6gica ou ndo, um
ponto de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interagdes sociais que
estabelece com outras institui¢fes sociais (PCN,1989, p.21).

Dentro dessa légica é evidente que, para os alunos de classes populares e pertencentes
as comunidades tradicionais, torna-se uma tarefa quase titanica alcancarem o sucesso escolar.
Essas criancas se veem diante dos portes da escola, tal qual o povo trazido do continente
Africano e escravizado, obrigados a dar voltas ao redor da arvore do esquecimento®, tendo
assim que esquecer sua propria cultura para aprender a do dominador, sendo a sua anulada,
rejeitada e desprezada. Promovendo frustracfes nessas criancas de no sentido de repressao das
suas aspiracoes, desejos e instintos (grifo meu), obrigando-as a se inserirem em um universo
gue ndo proprio delas, tornando-as cidaddos em uma sociedade impregnada de valores forjados.
Desarticulando identidades, sonhos e aspiracGes e induzindo a sublevacéo e o acesso aos bens
sociais em igualdade de condi¢des com as demais classes.

Ainda sobre a questdo da excluséo cultural das criancas das classes populares exercida

pela escola, nos referencia Sousa (2004):

10 Na Africa existe 0 mito da arvore embondeiro, como sdo conhecidas aqui em Angola. A histéria diz que é
possivel se realizar um ritual de esquecimento, que consiste em dar voltas em torno desta arvore. O ritual permite
que os individuos esquecam seu passado. Dizem que 0s negros capturados aqui para serem escravizados o
realizavam antes de embarcarem nos navios em dire¢do a América. Dessa maneira, eles poderiam esquecer suas
raizes e tudo se tornaria recente, sem amarras. Celso.C.S - Do grié ao vovd: o contador de historias tradicional
africano e suas representacoes na literatura infantil. 2013
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Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron estudam o papel desempenhado pela escola
na manutengdo do “status quo”, centrando igualmente a atencdo sobre a cultura que
ela veicula. [...] Esta questdo continua a ser desenvolvida com “La réproduction.
Eléments pour une théorie du systéme d’enseignement”, em 1970. Procurando
demonstrar a relacdo entre sucesso escolar e situacdes sociais privilegiadas, tal como
entre fracasso escolar e situacdes sociais desfavorecidas, defendem que a escola
confirma e reforcga a cultura das classes privilegiadas, dissimulando a seleccdo social
sob as aparéncias duma pretensa objectividade técnica, legitimando, dessa forma, a
reproducdo das hierarquias sociais pelas hierarquias escolares. Neste processo, a
avaliacdo desempenha um papel fundamental ao se pretender neutra, cientifica e
rigorosamente técnica (SOUSA, 2004, p.4).

Ao aprofundar a pesquisa bibliogréafica, chego ao legado de Foucault (1999) na sua
obra Vigiar e Punir. Nesse trabalho, o autor introduziu um novo conceito investigativo ao
levantar a hipdtese da construcdo histérica dos objetos e sujeitos a serem investigados e a
perspectiva genealdgica, propondo nesse contexto a analise das condigdes e possibilidades do
aparecimento e desaparecimento dos citados sujeitos e objetos em determinada época e
localidade.

Fatos como estes contribuiram para o delineamento do fio condutor da Historia da
escola, concomitantemente ao deslocamento de grandes populagdes rurais para os grandes
centros gerando imensos conflitos, ao que Sousa (2004) refere:

[...] a generalizacdo da escola como instituicdo publica ocorreu por imperativo da
revolucdo industrial e como resposta as exigéncias das novas condic¢Ges sociais de
trabalho. Na verdade, a deslocacdo de grandes massas populacionais das zonas rurais
para os suburbios das cidades industriais obrigou a que as autoridades publicas
prestassem maior atengdo aos problemas criados ndo s6 por criangas entregues a si,
como por adultos sem ocupacdo (SOUSA, 2004, p. 1).

E envolta nesse contexto que a escola aparece como uma complexa estrutura direcionada
para a disciplinarizagdo dos corpos infantis, tendo a instituicdo escolar assumido para si um
papel preponderante entre todas as instituicbes disciplinadoras, sobretudo porque, ao
escolarizar o conceito de infancia, ela se colocou como o locus exclusivo da aquisi¢do de
conhecimento e bons habitos.

Percebendo a escola sob o ponto de vista defendido por Foucault (1975), no qual os
estudos genealdgicos tém o objetivo de investigar as condi¢bes de aparecimento das
instituicOes, dos seus sujeitos e dos conhecimentos produzidos a partir do encerramento do

sujeito no interior da instituicdo, César (2004) afirma:
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Vistas a partir desta perspectiva genealdgica, a escola e a educagdo assumem
contornos diferentes daqueles ressaltados nas analises criticas mais comuns, em que
ambos sdo concebidos como estruturas universais e a-historicas, ou nas quais a escola
é vista como um aparelho do estado, um sistema de reproducéo utilizado pelo poder
para perpetuar os valores da burguesia e os conhecimentos por ela valorizados
(CESAR, 2004, p.1).

Ao examinarmos génese escola questiono como, na histéria da humanidade, se
realizavam os processos educativos das novas geracoes, pois fomos condicionados a pensar que
a escola era o melhor lugar para educar. Porém, ao tracarmos a linha do tempo da educacéo,
podemos perceber a escola como um espaco forjado através dos tempos numa construcao de
varios atores, incluindo ai o Estado. A escola foi se consolidando como espaco de educacgdo
num caminhar lento, se tornando em um processo de varios interesses de ordem essencialmente
econbmica, gerando o que pode ser caracterizado como uma a¢do continua e consolidando o
papel da instituigdo escolar como espaco exclusivo na formacéo de novas geragoes.

Nesse contexto verificamos que a escola por fim nada mais é do que uma tradicao
inventada (HOBSBAWM, 1987), criada para manter o controle social das novas geragdes. O
aumento da complexidade do mundo contemporaneo torna-o cada vez mais intricado e
fragmentado, dificultando a anélise critica dos novos e velhos problemas da educagdo. Ao
utilizarmos uma infinidade de conceitos ainda vinculados as grandes metanarrativas ocidentais,
continuamos num beco sem saida. O confronto com a intencionalidade da escola dita
disciplinadora e a complexidade do mundo pds-moderno e globalizado contribuem para que a
escola ndo cumpra o papel a que foi destinada.

NO0ss0 povo e consequentemente nossas criancas estdao a mercé da midia globalizada e
mercenaria que difunde produtos culturais de profundo desrespeito a ética. Como atesta Ribeiro
(1994, p.12), “radios e canais de televisdo passavam a serem meios fundamentais de informagao

9% ¢

e doutrinamento da populagdo”, “sendo regidos por critérios cruamente mercantis €, por isso
mesmo, irresponsaveis no plano cultural, social ¢ ético”, “ao difundirem uma cultura ignara,
violenta e dissoluta”.

A evasdo ai estd para denunciar essa dura verdade. Na modernidade o conflito de
identidades e a globalizacdo configuram-se no maior contribuinte para o estabelecimento do

caos da instituicdo escolar.
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2. 2- Crianca e escola: Cadé a crianca que estava aqui?

Nesse conflito, situemos a crianca que chega a escola em novo mundo, no qual seus pais a
conduzem e aonde a maioria vai sob forte expectativa. Novas vozes, novas regras, nada de
mangas maduras para colher no pé, nada de vento soprando no rosto, nada do video game
hipnotizador. Simultaneamente também chegam as regras do “Senhor Curriculo Oculto”, que
ndo Ihes permite gritar, correr, falar as palavras que todos falam na rua. Nesse espaco é orientada
a falar polidamente, baixinho, aprende a sentar, andar em fila, obedecer, obedecer, obedecer...
Nao ¢ a toa que se ouvem gritos de alegria da meninada ao anunciar que “infelizmente, amanha
nao havera aula” por qualquer motivo que seja!

Pretendo analisar os contextos de aprendizagem verificados na Escola Municipal
engenheiro Umberto Gondin no desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental,
buscando compreender de que forma séo vivenciados, entendendo a participacdo das criancas
e da comunidade no seu desenvolvimento e principalmente se ha dialogicidade entre 0s
Etnossaberes trazidos pelas criancas das comunidades em que a escola esta inserida e os saberes

contidos no seu curriculo. Por fim, reporto-me a Freire (2010) ao assegurar que:

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo das classes
populares chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...]
mas, também discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacao
com o ensino desses contetdos. Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os
alunos de viver em areas da cidade discutidas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem- estar das
populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem as satdes das gentes” (FREIRE,

1996.p: 30).
Como sobrevivem essas criancas, que desde o primeiro dia de aula séo treinadas a negar
a sua cultura, passando boa parte da sua vida envolta num espaco repressivo? Essas criangas
tém sua aprendizagem comprometida. Constituem aqueles que estdo na escola, mas com a
cabeca na “Lua”, essas criangas em idade de ensino fundamental, passam em média cinco anos
das suas vidas no ambiente escolar. Os que conseguem alfabetizar-se em tempo, séo separados
em turmas “boas” e os que ndo conseguem sao relegados aos mirabolantes “programas de
aceleracdo da aprendizagem'!”, que estigmatizam e marcam para sempre esses alunos como

“incapazes”.

11 Termo atribuido ao programa instituido em 1997 pelo Ministério da Educacdo (MEC) que visa corrigir a
distor¢do do fluxo escolar, ou seja, a defasagem entre a idade e a série que os alunos deveriam estar cursando. Essa
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2.3- A Escola no Brasil

A historia da educacdo formal no Brasil inicia-se com a chegada dos colonizadores
portugueses e jesuitas, que tinham como intuito alfabetizar os nativos para a evangelizacao.

Para D’ambrosio (2011) foi uma questao de conveniéncia;

Né&o se questiona a conveniéncia e mesmo a necessidade de ensinar aos dominados,
sejam esses indios e brancos, pobres e ricos, criancas e adultos a lingua, a matematica,
a medicina, as leis, do dominador. Chegamos a uma estrutura de sociedade e a
conceitos perversos de cultura, de nagdo e de soberania, que impdem essa necessidade.
O que se questiona é a agressdo a dignidade e a identidade cultural daqueles
subordinados a essa estrutura (D’AMBROSIO, 2005, p. 116-117).

Assim, a vinda dos padres jesuitas, em 1549, ndo s6 marca o inicio da historia da
educacdo no Brasil, mas inaugura a primeira e mais longa fase dessa histéria, certamente a mais
importante pelo vulto da obra realizada e, sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram
para nossa cultura e civilizacdo (RIBEIRO, 1994). A importancia do trabalho dos jesuitas para
avida da Colénia brasileira e, principalmente, para a educacéo brasileira é apontada por autores
como Leite (1940), Teixeira Soares (1961), Verissimo (1961), Serrdo (1980), Avellar (1983),
Holanda (1989), Ribeiro (1994), Almeida (2000) e (NETO e MACIEL, 2008).

A expulsdo dos Jesuitas teve como consequéncia, a perda de documentos norteadores
da educacdo. Os Jesuitas levaram consigo os norteadores da educacdo Inaciana que tinham
como base trés documentos: Exercicios Espirituais; as Constituicbes da Companhia de Jesus
escrita pelo padre Inécio de Loyola; e a Ratio Atque institutio Studiorum societatis lesu.

O Ratio Studiorum foi 0 método de ensino, que estabelecia o curriculo, a orientacdo e
a administracéo do sistema educacional a ser seguido, instituido por Inacio de Loyola
para direcionar todas as agdes educacionais dos padres jesuitas em suas atividades
educacionais, tanto na colénia quanto na metrdpole, ou seja, em qualquer localidade
onde os jesuitas desempenhassem suas atividades. [...] O Ratio Studiorum ndo era um
tratado sistematizado de pedagogia, mas sim uma coletanea de regras e prescri¢cdes
praticas e minuciosas a serem seguidas pelos padres jesuitas em suas aulas. Portanto,
era um manual pratico e sistematizado que apresentava ao professor a metodologia de
ensino a ser utilizada em suas aulas e visava a formagao do homem cristéo, de acordo
com a fé e a cultura cristd. O Ratio Studiorum — utilizado no Brasil, inicialmente pelo
padre Manuel da N6brega, foi adaptado para atender as necessidades, especificidades
e diversidades encontradas na Colénia (NETO e MACIEL, 2008 p. 169-189).

distor¢do geralmente esta ligada a repeténcia e a evaséo escolar, considerados os principais problemas da educacéo
nacional. Disponivel em: https://www.educabrasil.com.br/aceleracao-de-aprendizagem/. Acesso em 31jull9.
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Ainda considerando a questdo histérica da educacdo no Brasil, Neto e Maciel (2008),
afirmam que, com a expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal, toda a estrutura de ensino
no Brasil foi demolida, os jesuitas levaram consigo os “manuais de instrugdo da educacgéo além-
mar”.

A organizacdo e administracdo da escola passaram para um novo patamar, 0s colégios
jesuitas com suas excelentes estruturas deixaram de ser exclusivos dos brancos mais abastados
da colbnia. Porém, se existia alguma coisa estruturada em termos de educacdo, 0 que se Viu a
seguir foi o mais absoluto caos. Tentaram-se as aulas régias, o subsidio literario, mas o que se
constatou foi a falta de formacéo de professores, pois qualquer um poderia exercer a docéncia,
bastando ser “amigo do rei”. Com a chegada da Familia Real na Coldnia, a monarquia
portuguesa resolve transferir o Reino para 0 Novo Mundo, revertendo essa situacéo ao por fim
ao periodo cadtico da educacdo instalado desde a expulsdo dos jesuitas, cujo método
educacional funcionou em absoluto durante 210 anos.

Quando os jesuitas chegaram por aqui, eles ndo trouxeram somente a moral, 0s costumes
e a religiosidade europeia; trouxeram também os métodos pedagdgicos. Neste periodo, e nos
gue se seguiram na historia da educacdo brasileira, o que se tem como tdnica é o reforcamento

da cultura do dominador, ao que Bosi (2008) elucida quando afirma que:

Em termos de Historia: desde a implantacdo da cultura letrada no Brasil,
ficaram abaixo do limiar da escrita quase todos os conceitos da vida indigena,
da vida escrava, da vida sertaneja, da vida artesanal, da vida rustica, da vida
proletéria, da vida marginal; abaixo do limiar da escrita ficaram as méos que
ndo puderam contar, no cédigo erudito, a sua propria vida. (BOSI, A. Prefacio
In: MOTA, G. C. Ideologia da Cultura Brasileira, 2008, p.49)

Considerando a natureza e o contexto histérico na implementacéo da educacao jesuitica,
depreende-se que:

Conforme afirmam Verissimo (1980), Teixeira Soares (1961), Azevedo (1976),
Serrdo (1982), Almeida (2000), Holanda (1989) e Ribeiro (1998), os jesuitas foram
os responsaveis pela formagéo da elite nacional. Pois, do periodo compreendido entre
sua chegada em 1549 até sua expulsdo em 1759, foram o0s responsaveis pelo ensino
formal dos habitantes do Brasil, inclusive dos jovens que se preparavam para ingressar
em cursos superiores na Universidade de Coimbra (NETO e MACIEL, 2008 p. 169-
189).

Todo trabalho pedagogico jesuitico girava em torno de manter o gentio conformado com
a nova ordem estabelecida pelo colonizador. Ao que esclarece Saviani (2011):
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O processo de colonizagdo abarca, de forma articulada mas ndo homogénea ou
harménica antes dialeticamente, esses trés movimentos representados pela
colonizacdo propriamente dita, ou seja, a posse e exploracdo da terra subjugando os
seus habitantes (os incolas); a educacdo enquanto aculturacdo, isto €, a inculcacdo nos
colonizadores das préticas, técnicas, simbolos e valores proprios dos colonizadores; e
a catequese entendida como a difusdo e conversdo dos colonizados a religido dos
colonizadores (SAVIANI, 2011, p. 29).

Voltando ao século XXI e focando o olhar para a busca de solucGes para a questdo da
quebra do paradigma fabril, ligado & producdo na fabrica onde os filhos dos operarios eram
educados para seguir a profissdo do pai, bastando uma educacdo aligeirada e sem perspectiva
de ascens3o econdmica.*? (TOFFLER, 1970).

Percebe-se entdo, a dificuldade da escola ao tentar exercitar o discurso da
sustentabilidade na perspectiva da multiculturalidade em uma sociedade desigual, constitutiva
de um modelo econdmico eco suicida. Varios autores indicam pistas para saida desse caos
educacional ao promover a oportunidade de estimular o didlogo multicultural como prenincio
de um novo tempo, vislumbrando a possibilidade de ruptura desse paradigma.

Entretanto, varios autores nos afirmam que esse processo de ruptura ndo ocorrera téo
facilmente, pois o padrdo neoliberal adotado no atual contexto social e politico brasileiro tem
oportunizado um retrocesso imenso no que diz respeito a escola como espaco para uma ampla
producdo de conhecimentos, incluindo os Etnossaberes, no qual a multiculturalidade é o mote
central. Ao que Sousa (2004) pontua:

Queremos antes chamar a atengdo para a emissdo de certas mensagens pela escola,
que, por atingirem o nivel profundo do inconsciente, sdo de mais dificil desconstrugéo,
carimbando indelevelmente os aprendizes: algumas identidades serdo
confortavelmente construidas, dada a familiaridade e semelhanga com o seu capital
cultural de origem; outras esforgar-se-do por atingir o padrdo determinado num
processo de mimetizagdo cultural, por renegarem as suas raizes mais populares,
conseguindo algumas um grau elevado de assimilacdo, enquanto outras ficardo pelo
estadio das imita¢Ges baratas, propensas ao estalar do verniz a primeira contrariedade;
e finalmente, muitas outras identidades culturais serdo forjadas sem conseguirem
chegar ao patamar desses bens culturais, convencendo-se que, por culpa sua, merecem
a estigmatizacéo e discriminacdo social, ou assumindo entdo a guetizacéo, por opcao
prépria (SOUSA, 2004, p. 175).

12 “Trabalho repetitivo, portas adentro, a um mundo de fumo, barulho, maquinas, vida em ambientes
superpovoados e disciplina colectiva, a um mundo em que o tempo, em vez de regulado pelo ciclo sol-lua, seria
regido pelo apito da fabrica e pelo relogio” (TOFLER, 1970).

31



Olhando a educacdo e a escola sob a perspectiva neoliberal, percebemos com bastante
perplexidade a decadéncia dessa instituicdo no que concerne ao ensino-aprendizagem. As taxas

de evasdo e o analfabetismo funcional denunciam o problema.

[...] é possivel dizer que o Brasil esta "atrasado™ em seu projeto contra o
analfabetismo. Pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), o pais ja deveria ter
alcancado o indice de 6,5% estipulado para 2015. O atraso no cumprimento das metas
e estratégias do PNE representa um risco ao plano de acesso a educacdo de qualidade
no Brasil para a proxima década. Para 2024, a proposta do PNE é que bata 100%.
(CALCADE, 2018 s/p)

Observando a evolucdo da educacdo brasileira, percebo que a politica educativa
implantada no Brasil apds a década de 1990, ao adotar a falacia do discurso quantitativo em
detrimento da qualidade, defende que matriculas sdo estatisticas de carater tdo somente
numeérico, contrapondo- se a visdo da pedagogia historica- critica (SAVIANI, 2011).
Somando ao fato de ignorar os reais problemas da educacdo no Brasil, ndo sendo levada em
consideracdo a necessidade de alocar mais investimentos dos nossos impostos nas escolas,
equipando-as adequadamente, investindo nos cursos de formacao de professores em cursos de
longa duracdo e principalmente garantindo salérios gratificantes, compativeis com a
importancia social do profissional professor (a).

Diante do exposto, a I6gica que embasa a proposta dos atuais programas de educacédo
do Ministério da Educacdo do Brasil pode ser traduzida como uma espécie de “pedagogia de

resultados”. Segundo Saviani (2011),

[...] o governo equipa- se com instrumento de avaliacdo de produtos, for¢cando, com
iSS0, que 0 processo se ajuste as exigéncias postas pela demanda das empresas. E,
pois, uma logica de mercado que se guia, nas atuais circunstancias, pelos mecanismos
das chamadas ‘pedagogia das competéncias’ e da ‘qualidade total’. Esta, assim como
nas empresas, visa obter a satisfacdo total dos clientes e interpreta que, nas escolas,
aqueles que ensinam sdo prestadores de servico; os que aprendem sdo clientes e a
educacdo € um produto que pode ser produzido com qualidade variadvel. No entanto,
de fato, sob a égide da qualidade total, o verdadeiro cliente das escolas é a empresa
ou a sociedade, e os alunos sdo produtos que os estabelecimentos de ensino fornecem
aos seus clientes. Para que esse produto se revista de alta qualidade, langa- se mao do
‘método da qualidade total’, que, tendo em vista a satisfacdo dos clientes, engaja na
tarefa todos os participantes do processo, conjugando suas ac¢des, melhorando
continuamente suas formas de organizagdo, seus procedimentos e seus produtos
(SAVIANI, 2011, p. 30- 31).

Nas ultimas décadas, percebemos nas agdes do Governo Federal a utilizagdo de
estratégias de desenvolvimento nas quais trés agendas sdo destacadas: o Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e a

Agenda Social.
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Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi lancado pelo Ministério
da Educacdo (MEC), concomitante ao Decreto n. 6.094, que instituiu o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo, dispositivo legal que pde em vigéncia o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE). Nesse Decreto (Art. 1°) o “Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (Compromisso) é a conjugacgdo dos esforgos da Unido,
Estados e Municipios, atuando em regime de colaboracéo das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educacio basica” (CONSTITUICAO FEDERAL DO
BRASIL, 2007b). Questiona-se o compromisso “Todos pela Educagido”, ao identificarmos os
atores sociais diretamente envolvidos no contributo financeiro/ideoldgico ao Plano de Metas!®.
Seus principais integrantes sao:

[...] o Grupo Gerdau, o Grupo Suzano, o Banco Itad, o Banco Bradesco, o Instituto
Unibanco, e os parceiros como as Organiza¢fes Globo e o Instituto Ayrton Senna. O
Plano “Todos pela Educa¢dao” ¢ um movimento financiado exclusivamente pela
iniciativa privada, que congrega sociedade civil organizada, educadores e gestores
publicos que tem como objetivo comum contribuir para que o Brasil garanta a todas
as criangas e jovens o direito 2 Educagio Basica de qualidade”4.

Questiona-se ai o fato de que, em paralelo a esse compromisso, ndo haverem sido
alocados recursos no sentido de promover maior participacdo de pais, gratificacdo para que
professores pertencentes aos conselhos escolares pudessem ter maior acesso aos horarios em
que os pais tém disponibilidade de ir a escola para dialogar sobre problemas e solucdes, ou seja,
politicas de acesso e continuidade dos pais no &mbito escolar.

Com intuito de aferimento dessa meta, cria-se o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), que é calculado e divulgado periodicamente pelo Instituto de Estudos
e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a partir dos dados sobre rendimento escolar,
combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo escolar e do Sistema de
Avaliacédo Bésica- SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica ANEB e a
Avaliacéo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil) (MEC, 2007b). Observa-se a partir
destes dados que a via burocratica € a tdnica desse novo horizonte educacional que coloca nas

maos das grandes empresas o “pensar” a educagao brasileira.

13 Disponivel em :<https://www.todospelaeducacao.org.br/ > 2007,Consulta em 30 de mai de 2018.
14 Disponivel em <https://www.todospelaeducacao.org.br/> 2007, Consulta em 30de mai de 2018.

33


https://www.todospelaeducacao.org.br/%20%3e%202007,Consulta%20em%2030%20de%20mai%20de%202018.
https://www.todospelaeducacao.org.br/%3e%202007,%20Consulta%20em%2030de%20mai%20de%202018.
https://www.todospelaeducacao.org.br/%3e%202007,%20Consulta%20em%2030de%20mai%20de%202018.

Partindo desse “compromisso”, os Estados e as Prefeituras, passam a ter acesso a
assisténcia técnica e aporte de recursos financeiros, com a condicao de submissdo as exigéncias
constantes no “Compromisso Todos pela Educacao” para a melhoria da qualidade da educacao
basica, avaliada pelos resultados obtidos pelas escolas, sob a légica da “pedagogia de
resultados”. Partindo dessas avaliagdes, as escolas passam a destacar-se das demais
promovendo ai a desvalorizagdo das escolas ao entorno, baixando ainda mais a autoestima dos

profissionais da educacéo e principalmente das criancas.

3. GENESE DA SUPERVISAO PEDAGOGICA

3.1 Génese da profissdo docente

A discussao sobre a profissionalizacdo docente ndo é recente. Engendrada sempre em
decorréncia de profundas transformacBGes econdmicas e sociais, a carreira docente esteve
sempre atrelada aos interesses socio econdémicos dos poderosos, quer Estado, quer Igreja.
Assim, em seu contexto historico, a profissdo docente passou por constantes acontecimentos e
transformagoes.

Ao percorrer a historia da educacdo, pode-se perceber que desde os primoérdios da
humanidade a passagem de conhecimentos de uma geracdo a outra, tendo em vista a
conservacdo de um conteldo simbdlico da tribo, categoria profissional e comunidades
tradicionais, eram transmitidos pela oralidade. Antes mesmo que a escrita fosse desenvolvida,
a oralidade, em conjunto com outros procedimentos de comunicacdo, teve importante
desempenho no repassar do conjunto de normas e valores que era avaliado como importante
para as diversas populagfes humanas. Conhecimentos sobre agricultura, metalurgia e
tratamentos de satde foram por séculos difundidos sem o apoio da escrita. Através da oralidade
se conseguiu produzir e expandir as mais variadas maneiras de se relacionar com o mundo.

A nomenclatura Griot diz respeito a uma figura imprescindivel da perpetuacdo das
culturas dos povos ndo-letrados, “povos obscurantados” pelo colonizador branco, cuja cultura
foi relegada ao mais obscuro exilio abissal. Pesquisando sobre a designacao de contadores de

historias africanos, encontramos em Lopes (2004) a definicdo de Griot em sua enciclopédia:

Vocabulério franco-africano, criado na época colonial para designar o narrador,
cantor, cronista e genealogista que, pela tradigdo oral, transmite a historia de
personagens, e familias importantes as quais, em geral estd a servigo. Presente,
sobretudo, na Africa Ocidental, notadamente onde se desenvolveram os faustosos
impérios medievais africanos (Gana, Mali, Songai etc) recebe denominagdes variadas:
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dyéli ou diali entre os Bambaras e Mandingas; guésséré, entre os Saracolés; wambabé,
entre os Péules; aouloubé, entre os Tucolores; e guéwel (do arabe gawwal), entre os
Uolofes (LOPES, 2004, p. 310).

Nossos colonizadores, além de nos tomarem a forcga de trabalho e os meios de producéo,
maquiavelicamente exilaram ao obscurantismo a nossa cultura milenar. A génese da profisséo
de professor ocorre no periodo medieval. Nesse periodo, o conhecimento ficou submetido ao
controle das instituicGes religiosas cristas, a figura do professor no processo educacional era
valorizada e a educacdo teve grande influéncia religiosa, inclusive com a constituicdo das

primeiras universidades:

[...] a génese da profissdo de professor tem lugar no seio de algumas congregacdes
religiosas, que se transformaram em verdadeiras congregacGes docentes. Ao longo
dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo, foram
progressivamente configurando um corpo de saberes e de técnicas e um conjunto de
normas e de valores especificos da profissdo docente (NOVOA, 1995, p. 15).

Para autores como Sousa (2001) o conceito de profisséo:

[...] tem evoluido na histéria da humanidade, quer por preconceitos de ordem social,
quer por novos principios teéricos, porém ambos os caminhos defendem duas
premissas imperativas para que uma atividade seja reconhecida como profissdo: O
Saber e a Etica (SOUSA, 2001,p.2).

Discorrendo sobre a ética e parafraseando Valls:

[...] é entendida como um estudo ou uma reflexdo, cientifica ou filosofica, e
eventualmente até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as a¢fes humanas.
Mas também chamamos de ética a prépria vida, quando conforme aos
costumes considerados corretos. A ética pode ser o estudo das acdes ou dos
costumes, e pode ser a propria realizagdo de um tipo de comportamento.
(VALLS, 1994, p. 7).

Ao observarmos a conjuntura social da profissdo docente, percebemos ja no século
XVIII que do processo de estatizagdo emergiu a substituicdo de um corpo de professores
religiosos por um corpo de professores laicos. Porém, segundo Jalia (1981): “sem mudangas
significativas, nas motivagdes, nas normas e nos valores originais da profissdo docente: o
modelo do professor continua muito proximo do modelo do padre” (JULIA, 1981a apud
NOVOA 1995, p16).

Ao que parece, nada mudou. O professor saiu da tutela da Igreja para a do Estado, o
ensino perdeu a continuidade, fragmentou-se, a formacéo dos professores laicos nao se efetivou

e o professor, responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem viu-se mais uma vez refém
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do poder, sem autonomia e liberdade, sendo essas tdo necessarias ao desenvolvimento de um
profissional ético e critico.

Em meados de 1980 com o surgimento das teorias criticas do curriculo, observou-se
uma virada conceitual bastante interessante; novos paradigmas se forjaram e nesse movimento
o0 papel do professor também passa por uma urgente e necessaria transformacéo. Das teorias de
curriculos baseadas nas andlises sociais de Marx a teoria elaborada por Apple, tiveram grande
influéncia na educagdo. Segundo Apple (1982), “(...) o interesse dos primeiros tedricos a
estruturarem o curriculo estava na preservagao do consenso cultural e, a0 mesmo tempo, em
destinar os individuos ao seu “lugar adequado numa sociedade industrial interdependente” (p.
107).

Infelizmente, nesse periodo rico em discussGes e mudancas importantes nas relacdes de
poder na escola e no curriculo que acontecia pelo mundo, o Brasil passava pelo tenebroso
periodo da ditadura militar, o periodo da politica brasileira em que os militares engendraram,
com o apoio dos EUA, o golpe militar e passaram a governar o Brasil.

Este periodo durou vinte e um anos, iniciando no ano de 1964 e terminando no ano de
1985. Este caracterizou pela falta de democracia, supresséo de direitos constitucionais, censura,
perseguicdo politica e repressdo aos que eram contra o regime. Tal ditadura foi forjada pelo
governo norte americano em contraponto ao crescimento do pensamento marxista na America

Latina.

Os Estados Unidos acompanharam de perto a conspiracdo e o desenrolar dos
acontecimentos, principalmente através do seu embaixador no Brasil, Lincoln
Gordon, e do adido militar Vernon Walters, e haviam decidido, através da secreta
“Operagdo Brother Sam “, dar apoio logistico aos militares golpistas, caso estes
enfrentassem uma longa resisténcia por parte das forcas leais a Jango (CPDOC, 2017,

s/p)

Historicamente foi um tempo de profundo retrocesso no qual a perseguicao as liberdades
foi cruel e nefasta. A imposi¢do de mudangas nos curriculos escolares, o achatamento salarial
e a total falta de liberdade de expresséo, tornou-se a prerrogativa para a manutencao do estado
de terror.

[...] A junta baixou um "Ato Institucional” — uma invencdo do governo militar que
ndo estava prevista na Constitui¢do de 1946 nem possuia fundamentacéo juridica. Seu
objetivo era justificar os atos de excecdo que se seguiram. Ao longo do més de abril
de 1964 foram abertos centenas de Inquéritos Policiais-Militares (IPMs). Chefiados
em sua maioria por coronéis, esses inquéritos tinham o objetivo de apurar atividades
consideradas subversivas. Milhares de pessoas foram atingidas em seus direitos:

36



parlamentares tiveram seus mandatos cassados, cidaddos tiveram seus direitos
politicos suspensos e funcionarios publicos civis e militares foram demitidos ou
aposentados. Entre os cassados, encontravam-se personagens que ocuparam posicdes
de destaque na vida politica nacional, como Jodo Goulart, Janio Quadros, Miguel
Arraes, Leonel Brizola e Luis Carlos Prestes (CPDOC, 2017, s/p.).

A perseguicdo, a prisdao e a tortura foram duramente impostas aos estudantes e
professores, tendo sido a nossa profissdo uma das mais cerceadas, posto que, segundo Névoa
(1995):

A afirmacéo profissional dos professores é um percurso repleto de lutas e de conflitos,
de hesitacGes e de recuos. O campo educativo esta ocupado por inimeros actores
(Estado, Igreja, familias, etc.) que sentem a consolidacao do corpo docente como uma
ameaca aos seus interesses e projectos. [...] (NOVOA, 1995, p. 21).

A liberdade é condicdo essencial para o desenvolvimento ético do individuo,
acrescentando Valls (1997): “A liberdade do individuo s6 se completa como liberdade do
cidaddo de um Estado livre e de direito [...] ninguém ¢ livre numa ditadura [...]” (p.71).

No periodo ditatorial militar no Brasil, a educacdo passou por severas mudancas,
firmaram-se acordos com o governo norte americano em nome da “Ordem e do Progresso” e

da “soberania nacional”. Foram instituidos os cursos profissionalizantes através de acordos com

0 governo norte americano.

Os acordos MEC/USAID trouxeram mudancgas dentro do sistema educacional -
marcado por influéncia norte americana — que seriam um sustentaculo as reformas do
ensino superior e posteriormente de 1° e 2° graus (VEIGA, 1989). Entre 1964 e 1968
foram realizados doze acordos MEC/USAID, sendo que alguns desses vigoraram até
0 ano de 1971. Ocorreu, assim, um comprometimento da politica educacional
brasileira, pois, tudo o quanto se estabelecia era convencionado pelas determinagdes
dos técnicos americanos (GHIRALDELLI, 2000, s/p).

Porém, apds esse periodo, e com o enfraquecimento do regime militar e o fortalecimento
das forcas populares e sindicais, surgiu o grande movimento pela anistia, movimento que
conseguiu o retorno de pensadores brilhantes ao Brasil, entre eles Betinho- Herbert de Sousa e
Paulo Freire. Nessa linda caminhada de retorno a democracia, tivemos, a partir das elei¢cdes
diretas, a regulamentacdo de sérios programas oficiais, tentando colocar o Brasil e a sua
educacdo a servico dos cidaddos, com melhorias significativas nas escolas publicas,
principalmente no estado de Sao Paulo, com programas educacionais regidos pelo mestre Paulo

Freire.

A década de 1980 ficou conhecida como a "década perdida”, devido as perdas

econdmicas dos paises da América Latina ainda subjugados pelas ditaduras militares impostas
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ao denominado “cone sul”. Nesse periodo, além da supressdo das liberdades individuais e
coletivas houve o total cerceamento as manifestacbes contra o governo, ficando a questdo

salarial de varias categorias, em especial a docéncia, entregue a propria sorte.

3.2 - Génese da supervisdo pedagogica

Hierarquicamente no contexto da cultura escolar, o supervisor pedagogico ocupa lugar
superior aos demais professores, sendo um dos responsaveis pelo planejamento, organizacéo e
implementacdo da proposta pedagodgica da escola, tendo um papel importante na condugéo e no
resultado do trabalho da escola como um todo.

Na linha do tempo da educacdo verificamos na génese da funcdo de supervisdo
contradicdes extremas que vao se delineando e moldando ao sabor das politicas sociais e
econdmicas vigentes, tal qual a fungéo da escola e do professor.

Na origem etimoldgica da palavra supervisionar, tem-se: ‘Supervisar’ = dirigir ou
orientar em plano superior; superintender, supervisionar (FERREIRA, 2007, p. 69). Nos jargdes
da profissdo docente faz-se chacota amigavel com os colegas supervisores procurando nelas o
“terceiro olho” daquele que tem a “supervisdo”. A supervisdo estd relacionada a visdo
panoramica de alguma coisa que, no nosso caso, sdo as acbes promovidas no contexto
educacional. A sua funcéo é ficar sempre atento a todos o0s acontecimentos da escola, seja no
ambito pedagdgico ou administrativo.

Para Saviani (2007), mesmo nas comunidades primitivas, a figura do supervisor se fazia

presente:

A forma conspicua de manifestacdo da funcéo supervisora pode ser encontrada na
figura do Pedagogo tal como se configurou na Grécia. Etimologicamente significando
aquele que conduz a crianga, 0 Pedagogo era inicialmente, na Grécia antiga, o escravo
que tomava conta da crianca e a conduzia até o mestre do qual recebia licdo. Depois,
passou a significar o proprio educador, ndo apenas porque, em muitos casos, ele
passou a se encarregar do proprio ensino das criangas, mas também porque, de fato,
sua funcéo, desde a origem era a de estar constantemente presente junto as criangas,
tomando conta delas, isto é, vigiando, controlando, supervisionando, portanto, todos
0s seus atos (SAVIANI, 2008, p. 16).

Como se V&, a funcao do supervisor ja nasce sob o estigma da representagédo do controle
na producdo dos saberes, base de sustentacdo do estado atual das coisas, mudar significa perigo

ao estabelecimento das relagOes de poder. Afinal, quem tem saber, tem poder.
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Com a formacéo da sociedade capitalista e 0 aparecimento da burguesia e da industria,
a escola institucionaliza-se e se torna generalista carecendo de uma nova sistematizacao. Nesse
contexto, a funcdo do supervisor € tida como um organizador do espaco escolar, uma
organizacdo baseada no sistema estatal e nacional. Na Idade Moderna, a ideia
da Superviséo surgiu com a industrializacdo, tendo por finalidade melhorar a quantidade e
qualidade da producéo, sendo a supervisédo uma forma de reprimir, vigiar, controlar, monitorar
os procedimentos de reproducdo dos conhecimentos. Essa ideia manteve-se por todo o século
XVIII e inicio do século XX, nesse periodo sob a égide do paradigma positivista a escola
incorpora-se aos sistemas de producédo Fordista e Taylorista de ensino, acompanhando a
segunda onda civilizacional (TOFFLER, 1970). O autor ainda contribui no sentido de
visualizar o cidad&do da terceira onda civilizacional que se pretende formar sob a 6tica do novo

paradigma em contraposicao ao paradigma positivista:

A tecnologia do amanhd requer ndo milhdes de homens levemente alfabetizados,
prontos para trabalhar em unissono em tarefas infinitamente repetitivas, nem homens
que recebam ordens sem piscar, conscientes de que 0 pdo se consegue com a
submissdo mecénica a autoridade, mas sim de homens que possam fazer julgamentos
criticos, que possam abrir caminhos através dos ambientes novos, que sejam rapidos
na identificacdo de novos relacionamentos, numa sociedade em rapida mutacdo
(TOFFLER, 1970, 323-324).

Somente em 1841 a Supervisdo comeca a ter um olhar direcionado para o ensino, com
intuito da busca de um melhor desempenho da escola em sua tarefa educativa e verificacdo das
atividades docentes, e assim manteve-se por um bom tempo. Porém, no ano de 1924, com o
processo crescente de industrializacdo e urbanizacdo, aconteceram varias mudangas na
sociedade e na economia tendo como consequéncia o surgimento de diversos movimentos
sociais e culturais que passaram a exigir reformas na educacdo para que esta pudesse
acompanhar as mudangas que estavam se iniciando e cuja culminancia no apelo as ditas
reformas viria ocorrer nos anos de1960.

No Brasil, a Supervisdo Escolar propriamente dita surge pela primeira vez com o
Decreto Lei 19.890 de 18/04/31, mas assumindo um papel bem diferente daquele que vinha
sendo realizado, de fiscalizar e inspecionar o trabalho docente. Com o advento do referido
decreto houve uma maior clarificacdo na especificacdo das atribuicdes do supervisor indicando
a sua profissionalizacdo. Porém, apesar de ser pregada uma formagéo de supervisores voltados
as préaticas pedagogicas, eles, na verdade, voltavam-se exclusivamente as questfes burocraticas,

deixando de lado o que se referia ao processo de ensino-aprendizagem.
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A partir da politica do governo pds-64, a educacdo tornou-se o principal assunto de
interesse econdémico e de seguranca nacional. No entanto, exigia-se do supervisor o papel
fiscalizador de qualquer atitude suspeita de ndo aceitacdo dos parametros educacionais
impostos pelo regime militar, centralizando-se na figura do supervisor o bom andamento da
educacéo inspirada no modelo norte-americano, “fundamentada nos pressupostos da pedagogia
tecnicista — que se apoia na neutralidade cientifica e se inspira nos principios da racionalidade,
eficacia e produtividade do sistema” (SAVIANI, 1988, p. 15).

Segundo Saviani (1988, p.15), “[...] como as demais habilitagdes educacionais criadas
e oficialmente institucionalizadas na educacdo brasileira, a partir da regulamentacdo da lei
5540/68, a supervisdo escolar passa a ter sua formagao em cursos de graduacgao”.

Nesse sentido, Vasconcelos (2002) refere que:

[...] € certo que podemos ter ensino de qualidade s6 com professores, todavia as
pesquisas educacionais tém demonstrado a exaustdo que as escolas que tém ensino de
melhor qualidade contam sempre com a presenca de alguma lideranca pedagdgica,
sendo que muito frequentemente esta lideranca é exercida pela direcéo, orientacdo,
supervisdo ou coordenacdo pedagodgica, até pela possibilidade que tém, por
contingéncia do tipo de atividade que exercem, de construirem uma visao de conjunto
da instituicdo (VASCONCELOS, 2002, p.69).

Alarcdo (2004, p. 35) refere-se a este profissional como lider, definindo como objeto de
seu trabalho “o desenvolvimento qualitativo da organizacao escolar e dos que nela realizam seu
trabalho de estudar, ensinar ou apoiar a funcao educativa por meio de aprendizagens individuais

e coletivas”. A autora ainda refor¢a que a fungéo supervisora:

[...] pode ser compreendida como um processo em que um professor, em principio
mais informado, orienta outro professor ou candidato a professor no seu
desenvolvimento humano e profissional. (ALARCAO, 2004, p. 13).

O supervisor pedagogico deve participar na construcao do Projeto Politico Pedagogico
da escola, visando o desenvolvimento dos alunos de acordo com a realidade a que pertencem.
Para tal, devera estar profundamente imerso na realidade local, ter uma visdo sem preconceitos

da cultura local, ter clareza da postura critica definida por Freire (2010), ao assegurar que:

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo das classes
populares chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...]
mas, também discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo
com o ensino desses contetidos (FREIRE, 2010, p. 30).
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Cabe ao supervisor para com as classes subalternas despir-se do autoritarismo que
tradicionalmente marcou esta funcédo, para o exercicio de um trabalho voltado também para a
troca de saberes com o professor, debrucando-se principalmente sobre a situacdo do ensino
brasileiro, os fracassos escolares, 0s estudos e tentativas de mudanca para buscar ser 0 agente
responsavel por uma pratica democratica, envolvendo professores, alunos e comunidade.
Devera pensar, refletir e investigar a sua pratica, através de pesquisa, que deve acompanhar o
ensino. Para Balzan (1983):

[...] os pressupostos para a defini¢do do perfil do supervisor estdo relacionados as
qualidades que definem o perfil. Implica para o supervisor ter um olhar para um
contexto social mais amplo, que ndo se limita apenas a sala de aula. Desta forma, para
0 autor, o supervisor deve compreender que os problemas com os quais ele e os demais
educadores vém se defrontando, embora manifestos em salas de aulas, tém suas raizes
além do ensino, do curriculo e mesmo da &rea educacional, sdo parte de um contexto
mais amplo: social, politico, econdmico e cultural (BALZAN, 1983, p. 41).

Para o sucesso do Projeto Politico Pedagogico da escola, a atuagdo do supervisor € eficaz
desde que 0 mesmo perceba a sua tarefa como essencialmente pedagdgica, buscando estar junto
com os professores, discutindo com eles os problemas e procurando conjuntamente as solucdes,
conhecendo as criancas, preocupando-se com 0 processo de ensino e principalmente com o
modo “como se aprende” (matética). O profissional supervisor deve sempre buscar meios de
auxiliar o colega professor a tornar o seu trabalho mais prazeroso e significativo.

Apesar de todos os avancos no sentido de compreender a funcéo do supervisor, a Escola
ainda presencia certas concep¢des tradicionais que acabam por intervir no processo pedagogico,
principalmente no que diz respeito a antiga concepcdo de supervisdo, interferindo no
relacionamento entre o supervisor e o professor. Diante de tal conjuntura, o professor se sente
abandonado, desprovido de auxilio, de trocas de experiéncias e/ou vivéncias, 0 que torna a
presenca do supervisor um incébmodo. O supervisor moderno é aquele que orienta, aprende e
ensina, buscando tornar-se um parceiro no processo educativo.

Outro fator que dificulta o entendimento entre a supervisao e os professores é gerado
pela insuficiéncia de um espaco/tempo ideal para o dialogo, ocasionando problemas nas
relacOes pedagogicas. A esse respeito, Melo (2005, p. 28) diz que “(...) faz parte do convivio
com os professores o sentimento de desconfianca, competicdo, disputa de influéncia e até de
poder”.

Portanto, cabe ao supervisor pedagdgico ter plena consciéncia de que os professores
precisam de apoio e orientacdo amigéavel e compreensiva, buscando conhecer e apoia-los nas
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necessidades do dia-a-dia na escola, instigando os educadores no desenvolvimento das suas
proprias potencialidades.

O supervisor, portanto, € um educador, sendo seu dever buscar caminhos de melhoria
dos mecanismos que levam ao conhecimento e a construcdo de uma educacdo que agregue a
formagéo integral do ser humano, incluindo nesse contexto, os colegas, estudantes e

comunidade.

3.3 - Supervisao pedagdgica e sua implicacdo na tessitura do multiculturalismo

Tendo como motivacdo as teorias criticas do curriculo, a mudanca do sistema
educacional para o paradigma multiculturalista tem na figura do supervisor, que também ¢
professor, a representagdo de um grande “desatador de nds”, cabendo a esse profissional
perceber e trabalhar a figura do professor como Pessoa (SOUSA, 2000), incitando sua
autoestima profissional, situando-o como sujeito histérico na conducdo do seu trabalho de
organizador dos saberes, em detrimento ao antigo Condutor da aprendizagem.

Portanto, para que ocorra uma verdadeira inclusdo desse novo paradigma nas escolas,
deve-se adentrar no fazer pedagdgico da supervisao, desconstruir seu papel fiscalizador e
castrador das préaticas docentes (resquicios da ditadura militar). S6 havera possibilidade do
desenvolvimento desse novo pensamento se conseguirmos substituir o antigo pensamento fabril
introjetado nas  cabegcas dos  supervisores/professores, dando lugar a
supervisdo/parceira/reflexiva (ALARCAO, 2004) na formacéo intensiva desses profissionais,
e com ampliacdo da carga horéaria para estudo e pesquisa. Essas medidas seriam as formas mais
eficientes para conseguirmos chegar ao sucesso da escola como espaco de formacéo de cidadaos
criativos, reflexivos e criticos.

O comprometimento do supervisor pedagogico € fundamental para o sucesso de um
grupo em constituicdo, sendo este fundamental na constru¢do de uma educacéo eficiente para
insercdo democrética dos saberes de origem popular, tdo necessaria para a construcao igualitaria
da cidadania.

Na modernidade, o esgotamento dos modelos de producao, as transformagées no mundo
do trabalho, as pressdes sociais, a introducdo de novas tecnologias na producdo, o
desenvolvimento acelerado das novas tecnologias da Informacéo, o desemprego estrutural e o
neoliberalismo levaram a negacdo da abordagem positivista do curriculo e ao surgimento de

novos estudos curriculares, cabendo ao profissional da educacdo estar atento para a ndo
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reproducédo do paradigma positivista. O supervisor comprometido com a Educa¢do Ambiental

tem nessa tematica um cendrio positivo para a construcdo da cidadania verdadeira.

3.4 - Supervisao pedagdgica na EA: Até onde a vista alcanca?

Atualmente, a figura do supervisor pedagdgico representa, junto aos professores, um
reforco e enriquecimento do processo educativo. Livre do estigma que acompanhava a funcéo
desde a sua origem, a de “vigiar” o trabalho dos outros profissionais, hoje a superviséo
identifica-se mais com a figura do apoiador nas atividades de planejamento e elaboragéo de
projetos didaticos e das acdes a serem desenvolvidas no &mbito escolar e comunitario.

A supervisora, como qualquer professora, vivencia as dores e os amores que a profissdo
determina. Ao olharmos a figura da supervisora como um profissional igual a nés, precisamos
contextualizar o seu campo de acéo e identificar o conjunto de fatores que fortalecam sua agéo
profissional no sentido de aperfeicoar suas praticas pedagogicas. Porém, os fatores agravantes
para a ndo realizacdo desse intento encontram-se além dos muros escolares; conforme
esclarecem Fino & Sousa (2001) em uma severa critica ao paradigma dominante, identificando

as causas do declinio da escola:

[...] tem vindo a manifestar-se, fundamentalmente, no processo de erosao que, a partir
da fragilidade do vinculo entre a escola e o desenvolvimento econémico e social,
desembocou em manifestacéo, falta de qualidade, desinvestimento, desmotivagdo e
proletarizagdo dos professores. E que é coincidente com a crise do paradigma
estruturante da escola, cuja vigéncia entrou em colapso a partir do momento em que
a sociedade industrial comegou a dar lugar a uma nova organiza¢do econémica e
social cujos contornos ainda ndo estdo completamente definidos (FINO & SOUSA,
2001, p. 9).

Nesse sentido, a atuacdo da supervisdo para a contribuicdo pedagogica, tendo em vista a
construcdo de uma nova relacdo entre homem e meio ambiente, deveria se dar por meio da
insercdo de questdes ambientais de forma transversal na estrutura curricular dos contetdos
tradicionais. Sendo esta mais enriquecida com exemplos, praticas, experiéncias, materiais
educativos, midias e atividades extraclasse, que aproximem o estudante com o ambiente em
que ele vive.

Todo esse acervo de conhecimentos necessarios e gerados pela transversalidade exige
dos supervisores e professores um exercicio intenso, pois permear todos estes conhecimentos

exige que as interconexdes existam e que 0 supervisor seja participante e reflexivo.
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Nenhuma area do curriculo escolar (Geografia, Quimica, Biologia, Ciéncias) consegue,
isoladamente, tratar todas as questdes ambientais. Cabera entdo ao supervisor escolar inserir a
tematica ambiental no projeto politico pedagdgico da instituicdo e definir os projetos e acdes

que a escola pretende realizar. De acordo com os PCN (1998):

[...] deve-se considerar que, como a realidade funciona de um modo sistémico em que
todos os fatores interagem, o ambiente humano deve ser compreendido com todos 0s
seus indmeros problemas. Tratar a questdo ambiental, portanto, abrange toda a
complexidade da acdo humana: se quanto as disciplinas do conhecimento ela é um
tema transversal, interdisciplinar, nos setores de atuacdo da esfera puablica ela s6 se
consolida numa atuagdo do sistema como um todo, sendo afetada e afetando todos os
setores: educagdo, salde, saneamento, transportes, obras, alimentagdo, agricultura,

etc. (PCN, 1998, p.23).

Os temas transversais apresentam-se como um conjunto de contetdos educativos e eixos
condutores da atividade escolar, que ndo estando ligados a nenhuma matéria particular, pode-
se considerar comum a todas. Com a transversalidade, busca-se um novo diadlogo permanente
dentro e fora da sala de aula, onde professor, estudante e comunidade, criam um ambiente de

educacdo conjunta. Conforme Reigota (1998) afirma:

[...] se o ensino da EA nao tiver uma abordagem politica, econémica, cultural e social,
0 mesmo serd considerado como ensino de biologia e/ou ecologia, em que, ha maioria
das vezes o homem é apresentado como um elemento a mais na cadeia de energia.
(REIGOTA, 1998, p. 35).

Faz-se necessario que os supervisores escolares reforcem a inser¢do da EA no projeto
politico pedagdgico de cada estabelecimento de ensino (desde a infancia até o ensino medio)
de forma multi, trans e interdisciplinar, como um plano coletivo da comunidade escolar. Dentre
as atividades que os supervisores podem desenvolver com os professores, a criacdo de projetos
educativos criticos € uma delas.

Os projetos desenvolvidos na EA devem ter como base a realidade do aluno e a
interdisciplinaridade, ou seja, envolver exatamente a visdo socioambiental, onde todos os
professores, membros da comunidade e profissionais de diversas areas poderdo contribuir.
Trata-se entdo de reconhecer que, para apreender a problematica ambiental, é necessaria uma
visdo complexa de meio ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas
naturais, mas também sociais e culturais.

S&o grandes os desafios a enfrentar quando se procura direcionar as ages para a
melhoria das condic¢Bes de vida no mundo, as dimens@es politicas e econémicas precisam ser
encaradas firmemente, pois sem essa analise ndo conseguiremos realizar uma Educacéo
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Ambiental critica. E é nesse contexto que os supervisores pedagdgicos devem provocar uma
reflexdo nos professores, de como é possivel, dentro das condi¢Bes concretas da escola,
contribuir para que todos, independentemente de idade, percebam e entendam as consequéncias
ambientais de suas acdes nos locais onde vivem. Os supervisores escolares precisam assumir
uma posic¢éo politica e ter competéncia técnica para construir coletivamente projetos a partir do
aporte teorico, de modo a contribuir na formag&o de cidaddos conscientes do ambiente em que
vivem. Isso se configura num processo de construcdo de uma cidadania emancipatoria, na
medida em que assegura a apropriacdo de diversos conteddos curriculares de forma

interdisciplinar, contribuindo para a formacéo da cidadania ambiental.
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4. CENARIO DO ESTUDO

No Brasil, grandes cidades como Séo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Recife e
Salvador ainda estdo em desenvolvimento. O crescimento da industria e o fortalecimento do
capital fez surgir nessas regides um fendmeno denominado pelos criticos dos estudos sociais

de “exclusio social”.

Além da barbérie do processo de exterminio e catequizagdo da cultura indigena, a
escravizagao de pessoas com importacio de mao de obra escrava da Africa, o Brasil tardiamente
assinou a Lei aurea, por imposicdo econdmica da Inglaterra. No entanto, o Estado brasileiro
construiu estratégias para que essas populacdes, analfabeta, sem teto e sem trabalho, ndo
conseguissem se firmar economicamente, sendo assim, um severo castigo imposto aos que
forjaram com sua forca de trabalho a riqueza do Pais. Podemos perceber isto ao olharmos para
a linha do tempo da historia brasileira, em 1850 o Estado sanciona a Lei de Terras e em 1888
acontece a “abolicdo da escravatura”. Importante observar como os donos das terras se

precaveram ao impedir 0 acesso a terra pelos ex-escravos:

D. Pedro Il, por Graca de Deus e Unanime Acclamacdo dos Povos, Imperador
Constitucional e Defensor Perpetuo do Brasil: Fazemos saber a todos os Nossos
Subditos, que a Assembléa Geral Decretou, e Nés queremos a Lei seguinte:

Art. 1° Ficam prohibidas as acquisi¢des de terras devolutas por outro titulo que ndo
seja o0 de compra.

Exceptuam-se as terras situadas nos limites do Imperio com paizes estrangeiros em
uma zona de 10 leguas, as quaes poderdo ser concedidas gratuitamente.

Art. 2° Os que se apossarem de terras devolutas ou de alheias, e nellas derribarem
mattos ou Ihes puzerem fogo, serdo obrigados a despejo, com perda de bemfeitorias,
e de mais soffrerdo a pena de dous a seis mezes do prisdo e multa de 100$, além da
satisfacdo do damno causado. Esta pena, porém, ndo tera logar nos actos possessorios
entre heréos confinantes.

Paragrapho unico. Os Juizes de Direito nas correi¢bes que fizerem na forma das leis
e regulamentos, investigardo se as autoridades a quem compete o conhecimento destes
delictos pdem todo o cuidado em processal-os o punil-os, e fardo effectiva a sua
responsabilidade, impondo no caso de simples negligencia a multa de 50$ a 200$000.
Art. 3° S&o terras devolutas:

§ 1° As que ndo se acharem applicadas a algum uso publico nacional, provincial,
ou municipal (LEI N° 601, DE 18 DE SETEMBRO DE 1850.)

Assim sendo, e fazendo um paralelo aterrador, temos até hoje praticas abominaveis de
exclusdo social que sdo utilizadas contemporaneamente, como, por exemplo, quando
comunidades sao desintegradas por “incéndios misteriosos”. Quando contada pelos oprimidos,

a historia revela uma face cruel e discriminatoria.
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Em Recife, nenhuma escola municipal situa-se a menos de 3 km de uma comunidade de
baixa renda. A escola que é usada como objeto de estudo deste trabalho situa-se a 800 m da
Bacia do Pina. Sua construcdo foi realizada pela Administracdo do Porto do Recife para que
os filhos dos funcionarios das docas do Porto tivessem acesso a educacdo. Meu pai foi um
desses funcionarios em meados da década de 1960, na area das Docas que se situava em frente
a bacia do Pina

Segundo dados do (IBGE, 2010), a capital pernambucana € uma cidade na qual residem
41,67% da populacdo da Regido Metropolitana, constituida por 14 (quatorze) municipios, com
uma populagdo aproximadamente de 1.536.934 habitantes possuindo uma érea de 218,50 km?
e uma densidade Demogréfica: 7.037,61 hab./ km2. A cidade estd localizada em uma area
central da costa litoranea brasileira, com uma biosfera diversificada, e aspectos urbanisticos e
ambientais heterogéneos, possuindo um clima tropical-Umido, ambientes naturais compostos
por praias, rios, mangues, matas e mananciais*®.

Tais atributos ambientais agucaram o olhar dos empreendedores imobilirios sobre a
cidade a partir de suas comunidades centrais, como € o caso do Bairro de Brasilia Teimosa,
fruto de uma das primeiras ocupac6es urbanas ocorrida em meados da década de 1950 no
Nordeste do Brasil. O bairro tem na sua origem uma histéria fantéstica de ocupacéao dos espacos
naturais por politicas publicas e, posteriormente, pela populacdo que se organizou em
desobediéncia civil na luta pelo espaco vital de moradia, sendo este sonegado pelos poderes
publicos e pelo avanco do capital sobre aqueles que foram excluidos do seu chéo original.

No territorio ao entorno da area estudada, a primeira grande modificacdo no espaco
ambiental ocorreu no inicio do Séc. XX, com as obras de modernizacdo do Porto do Recife.
Este fato desencadeou uma imensa gama de impactos socioambientais, posto que, as populacées
excluidas dos bens sociais mais elementares, foram deslocadas, se organizando nas margens do
estuario dos diversos rios que compdem a bacia do Pina, locais esses até entdo de pouca
importancia econdmica para o capital, passaram a ser ocupados. Desde a “aboligdo da
escravidao”, as areas habitadas por essas popula¢des eram constituidas de casebres de palha
gue se localizavam na Rua da Jangada, em frente a Bacia do Pina. Pode-se observar que essa
populacdo constréi seus espacos ao redor dos manguezais, locais vistos de forma
preconceituosa pelas pessoas com alto poder aquisitivo, sendo, no entanto, areas muito ricas

em pescado e que mitigavam a fome e geravam renda para aqueles que ali viviam.

15 Fonte: http://www2.recife.pe.gov.br/index.php. Acesso em jul2018.
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Como um dos locais mais promissores para a atividade de pescado, cito a Coroa dos
Passarinhos, que esta localizada a apenas 120 metros da escola em estudo. Sobre a localizac&o
da area e acomplexidade ambiental da Bacia do Pina, encontramos a citacdo de Oliveira (1869),

em seu roteiro da costa do Brasil em 1864:

E chamada Mosqueiro parte abrigada pelo recife, desde a linha EO, do farol até a
fralda setentrional da Coroa dos Passarinhos, com a extenséo de perto de 990 metros,
sendo a menor largura 140 metros, a qual ndo ¢ todo ancoravel...No extremo sul deste
canal forma-se uma ndo pequena bacia, onde despeja pelo lado sul o rio Tejipi6é e um
dos bracos do rio Capibaribe (o que passa entre o bairro de S. José e a povoagdo dos
Afogados), e pelo norte as dguas reunidas do outro brago do Capibaribe e o rio
Beberibe. O fundo do ancoradouro varia consideravelmente, desde o extremo sul em
que ¢ todo encostado ao recife, e do lugar onde ele ¢ mais estreito (em frente a
lingiieta), para o norte vai gradualmente alteando segundo a largura. Em frente ao
forte do Picdo (ja ndo existe, foi demolido em 1910 nos trabalhos de construgido do
porto). Este pouco fundo. A qualidade do fundo ¢é variavel, e se encontra arcia e
marisco, areia e lodo, e as vezes pedras soltas de diversas qualidades. A bacia que se
apresenta no extremo sul do canal ou ancoradouro do Mosqueiro, outrora quase toda
ela ocupada pela coroa dos Passarinhos, ¢ limitada ao sul com a ilha do Nogueira, ao
norte pelo extremo sul da peninsula do Recife (OLIVEIRA, 1869 s/p).

A historia de Brasilia Teimosa € oriunda da decisao politico econémica de ampliacao
do Porto do Recife. A obra comecou em 1910 e foi-se arrastando por décadas, mexendo e
destruindo irreversivelmente o desenho sdcio ambiental da cidade, excluindo os mais pobres
para a periferia. Sendo as areas de manguezais, paisagem que constituem essas areas, terrenos
alagadicos em que a cada nova maré inunda a regido ocupada por essa populacdo, que busca
moradia e alimentos para sua subsisténcia. A paisagem constituida de manguezais garante a
reproducdo de mais de 10 mil espécies da fauna marinho costeira, tratando-se de um ambiente
rico em alimentos.

A historia da ocupagdo da comunidade de Brasilia Teimosa teve inicio hd muito tempo
atras, em 1930 quando o entdo Governador de Pernambuco, Carlos de Lima Cavalcanti, dando
continuidade as obras de ampliacdo do Porto do Recife, mandou dragar a area respectiva a
regido da Coroa dos Passarinhos, na tentativa de solucionar o assoreamento da bacia do Pina.
Por consequéncia, essa obra acabou fechando a Barreta, abertura para o mar onde desembocava
o rio Pina. A partir dai os pescadores que residiam na Rua da Jangada, onde hoje se localiza o
Viaduto Capitdo Temudo no Bairro Cabanga, foram obrigados a deslocar-se pela entrada do
Porto, para pudessem ter acesso ao mar aberto. Esta mudanca levou os pescadores que ali
viviam a se mudarem para a area formada por uma extensa area aterrada, fruto de um processo
de dragagem na coroa dos Passarinhos. No entanto, o fato que teve maior preponderincia para

o deslocamento definitivo dessa populagdo para esta area de areal foi um incéndio que destruiu
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toda a moradia da populagdo que ali vivia, obrigando-os a ocuparem o referido areal, hoje
consolidado como Bairro de Brasilia Teimosa onde se situa a Colonia Z-1 de pescadores.

Essa comunidade de Brasilia Teimosa resistiu a varias investidas, no qual o governo
empregava a Policia Militar a fun¢do de derrubar os barracos durante a parte do dia,
e a populagdo como forma de resisténcia, reconstruia-os a noite. Dai o nome de
Brasilia Teimosa, que também ¢ uma homenagem a capital do Brasil que foi
construida a mesma época. Hoje em dia, sua populagdo de quase 20 mil habitantes
possui uma ligagdo muito forte com a paisagem do local, com o mar ¢ o manguezal,
onde a maioria sobrevive da pesca. (GRZBOWK ¢ DOURADO, 1990, p.05).

Trata-se de uma area fisica de grande importancia ambiental, pois constitui parte do
ultimo remanescente de 4rea de manguezal do Municipio de Recife, sendo ainda o maior
fragmento de manguezal urbano do estado de Pernambuco, no qual a comunidade de Brasilia
Teimosa ¢ a tltima e de maior densidade demografica a interagir com esta paisagem. Este é um
dos motivos para esta comunidade ter sido escolhida como area de estudo para o
desenvolvimento desta pesquisa. A localizacdo da comunidade acarreta sérios problemas de
ordem ambiental, onde, além das atividades portudrias, os despejos de esgotos e residuos
solidos comprometem a produtividade e a qualidade ambiental da Bacia ali localizada.

Esta Bacia ¢ constituida por noventa e sete (97) ecossistemas, sendo extremamente
importantes economicamente devido a producdo de moluscos, que até¢ hoje garante a

sobrevivéncia das populagdes tradicionais.

A Bacia situa-se na parte interna do Porto do Recife, em plena zona urbana, entre os
paralelos 08°04°03” ¢ 08°05°06”S e os meridianos 34°52°16” e 08°05°06”W. E
formada pela confluéncia dos rios Capibaribe (brago sul), Tejipio, Jiquid, Jordao e
Pina. Limita-se ao norte pelos bairros do Cabanga e Sdo José; ao sul, pelos bairros do
Pina e Brasilia Teimosa; a oeste, pela confluéncia dos rios Capibaribe (brago sul),
Tejipid, Jiquia Jordao e Pina; a leste, por um dique natural de arrecifes de arenito
calcario (FEITOSA 1988 s/p).

Para Bezerra, Santos et al. (2009):

O ambiente estuarino da bacia do Pina, caracterizado, principalmente, por se constituir
numa regido de encontro entre a 4gua do mar e a dgua de rios, vem sendo degradado
por meio de agdes antrdpicas, ao longo dos tempos. Esses fatos fazem com que seu
monitoramente se torne altamente necessario, a fim de se estabelecerem medidas
mitigadoras para manté-lo o mais proximo possivel de seu equilibrio natural. Desta
forma, andlises dos fatores fisico-quimicos, que contribuem para a distribuicdo
espacial de organismos fitoplanctonicos, base da teia trofica dos ambientes aquaticos,
tém importancia fundamental para a avaliagdo qualitativa e quantitativa do nivel de
degradacdo que sofrem os ambientes estuarinos. Devido a grande importancia sécio-
econdmica que a bacia do Pina exerce, principalmente, para populagéo de baixa renda,
como produtora de alimentos, vérios estudos foram realizados na area, tais como 0s
de Coutinho (1961), Mabesoone; Coutinho (1970), Feitosa (1988), Feitosa;
Passavante (1990), Sant’ana (1993), Maia (1995) e Feitosa, Nascimento; Costa (1999)
(SANTOS, etal. 2009, p.97).
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4.1 Fauna da Bacia do Pina

A Bacia do Pina ¢ alvo de grande atuagdo pesqueira, sendo estas com redes de emalhar,
tarrafa e mangote, das quais resultam a captura de peixes como tainhas, curimas, camurins,
carapebas, além de camardes e siris. Na Coroa dos Passarinhos sdo também coletados moluscos
de alto valor comercial durante as baixas marés. Foram identificados na area nos trabalhos de
Muniz e Melo (1976) os seguintes moluscos bivalves infaunais: Lucina (Lucina) jamaicensis
1784; Macoma (Austromacoma) constricta Bruguiere.1792...Mytella falcata Orbgny, 1842;
Crassostrea rhizophorae Lamarck, 1818; e Protothacea pectorina Lamarck, 1818.

Desde sempre os pescadores icavam as velas das suas jangadas e partiam em linha reta
saindo do cais Jos¢ Estelita e ganhavam o Alto-mar, passando por entre a linha dos arrecifes
através de uma abertura natural chamada Barreta. Ja a atividade de coleta de molusco na Coroa
dos Passarinhos era das mulheres.

Com as obras de ampliacdo do porto do Recife a referida passagem natural para o mar
foi fechada e a Coroa dos Passarinhos foi dragada sendo a areia retirada e jogada em outra area
formada por pequenos bancos de areia mais ao sul do Porto do Recife, formando assim um
imenso areal, nomeado pelo povo local de Terra Nova ou Areal Novo.

Na busca por outro acesso para o mar, os pescadores iniciaram a ocupacdo do referido
Areal, aportando ali suas embarcacdes e construindo pequenos casebres de palha para guardar
os apetrechos de pesca, pois a nova saida para a abertura natural para os arrecifes, denominada
de Trapid, se localizava em frente ao Areal Novo. Segundo Gaspar (2009), um incéndio
misterioso consumiu os casebres dos pescadores da Rua da Jangada, um local importantissimo
para a cultura do Recife, de origem de grandes agremiagdes carnavalescas. Nesta rua, como ja
dissemos, existia a sede da Colonia Z-1 de Pescadores, que, apds esse incéndio, foi obrigada a
migrar com suas familias para o Areal do Pina, constituindo-se assim a primeira ocupacao
urbana do Recife, sendo os pescadores os primeiros ocupantes desta area, que se transformaria
na Comunidade de Brasilia Teimosa (informagao verbal)®.

Consultando o site da (FUNDAJ- Fundagdo Joaquim Nabuco, 2009) descubro que:

16 Fonte: Minha mée e meu pai que contavam essa histéria que é confirmada pelos pescadores com mais de 60
anos da comunidade.
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Brasilia Teimosa surgiu da ocupagdo de uma area denominada Areal Novo. O local
destinava-se a construgao do Parque de Inflamaveis do Porto do Recife, fato que ndo
ocorreu. O terreno ficou em litigio e acabou sendo invadido. Essa comunidade foi
sempre marcada por uma intensa luta em defesa de seus anseios, conseguindo
permanecer num local valorizado e de interesse de grupos econdmicos e politicos
poderosos. Em janeiro de 1956, cinco pescadores chegaram ao Rio de Janeiro vindos
do Recife em uma pequena jangada para assistir a posse do presidente Juscelino
Kubitschek e chamar a atencéo para a comunidade, que vivia sob ameacas de expulsdo
do local ocupado. O nome Brasilia Teimosa é uma homenagem a cidade de Brasilia e
a perseveranga dos habitantes do bairro em nunca deixar a area, tendo resistido
inclusive a dois incéndios misteriosos (GASPAR, 2009 s/p).

A esse respeito ao consultar o livro “Brasilia Teimosa” (GRZYBOVSKI & DOURADO,

1989) e como pesquisadora etnografica, trago através de citacOes, a versao das pessoas que

foram vitimas desse "misterioso" incéndio:

Isso aqui era tudo mar. A gente entrava com a jangada aqui onde ¢ a Colonia ¢ ia
entregar o peixe no Mercado de S@o José [...] Chamavam de caravela essa parte de
Coldnia. A Colénia mesmo, era do outro lado da ponte, onde hoje ¢ o Cabanga Iate

Clube. L4 era a Colonia Z-1. (Salviano, 1989,p 16). (Grzybovski & Dourado,
1989, P. 16)

Ainda na mesma fonte cito Ana Cristina:

Muitos dos pescadores que vieram pra cd quando ndo existia nada, moravam antes
numa coldnia que ficava perto do lugar onde hoje ¢ o Cabanga. Eles tiveram que sair
de 14 por conta de um incéndio que ninguém sabe como foi direito que aconteceu.
Algumas pessoas dizem que foi por causa de uma mulher que deixou o filho sozinho
em casa e ele derrubou o candeeiro, fazendo tudo pegar fogo. O incéndio durou duas
horas e foi tdo grande que depois ndo sobrou mais nada. Queimaram-se as casas, as

jangadas, e muitas pessoas morreram. (Ana Cristina, 1989, p. 17). (Grzybovski &
Dourado, 1989, P. 18)

O prazer em escrever esse trabalho demanda do fato de ter convivido com um desses
pescadores, o “seu Salviano”. Este foi um grande pescador e uma lideranga respeitada na
Colonia Z-1 de Pescadores, fez parte do grupo de pescadores que foi até a cidade do Rio de
Janeiro de jangada para reivindicar os direitos da categoria junto ao Presidente Juscelino
Kubistchek em 1958.

Respectivamente, na década de 1950 ocorreu uma grande seca, onde a fome e o
desemprego provocou uma diaspora de pessoas menos favorecidas da zona rural, buscando na
capital do estado uma saida para a fome. Dentre essas pessoas haviam jovens mulheres que
conseguiam trabalhar como empregadas domesticas na capital e terminavam se relacionando e
constituindo familia com os pescadores locais. Uso aqui um exemplo familiar: sou filha de

Maria Martinho da Silva, empregada doméstica, oriunda da cidade de Caruaru situada no
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agreste de PE, e Luciano Genuino da Silva, era marceneiro, nascido na cidade de També, regiéo
da Zona da Mata Norte do Estado. Ambos deram sorte de encontrar emprego ao chegarem na
capital, pois quem ndo conseguia garantia sua sobrevivéncia aprendendo a pescar. Ressalto que
para isso ndo faltavam mestres, que se uniam generosamente para o0 ensino das artes da pesca.
Essa nova leva de pessoas desprovidas de moradia foi ocupando o Areal Novo. No
primeiro momento houve conflitos entre estes novos moradores e os pescadores, mas se uniram
e dividiram os lotes no qual construiram em mutirdo os barracos de madeira. As construcdes
ocorriam a noite, pois durante o dia a policia derrubava os casebres, e na noite seguinte novos
mutirbes se constituiam e os mesmos casebres eram levantados outra vez, até que a policia
desistiu te intervir e 0 povo ocupou de fato a localidade. Meu pai, quando vivo, guardava de
recordacdo o martelo de borracha prensada (fazia menos barulho ao bater os pregos) usado por

ele nos mutirdes de construcdo de Brasilia Teimosa
4.2. Amparo legal da Populagio Tradicional da Area em Estudo

Na comunidade Brasilia Teimosa existem duas Associacdes representativas da Classe
pescadora: A Colonia Z-1 dos Pescadores, fundada em 1920 com 1.700 pescadores cadastrados,
e a Associagdo dos Pescadores artesanais de Brasilia Teimosa, fundada em 1996, possuindo em
seu quadro de associados mais de 600 pescadores inscritos '

Segundo Ramalho (2008), os conhecimentos acumulados pelas populacdes tradicionais
no Brasil tiveram sua génese na relagdo inter-racial e social, sendo estas nem sempre pacificas.
Esses saberes e fazeres relacionados a atividade da pesca estdao presentes no Brasil antes mesmo
da chegada dos colonizadores dos povos Africanos.

Em Pernambuco, os povos indigenas que aqui viviam eram pertencentes a grande
familia Tupi-Guarani. Esta era formada pelos Caetés, temiveis ocupantes da costa, considerados
grandes construtores de embarcacdes; Potiguaras que habitavam no extremo norte de
Pernambuco, conhecidos como povos pescadores, eram senhores absolutos de todo o vasto
territorio litorAneo; e os Tabajaras, antigos aliados dos Portugueses, que habitavam as grandes
extensdes de terra desde Pernambuco até o Maranhao.

Ao legado cultural deixado pelos povos indigenas, incorporaram-se os conhecimentos
maritimos dos Portugueses e Africanos formando nossa cultura da pesca artesanal. Ainda hoje,

as tradigdes e artes da pesca, na comunidade de Brasilia Teimosa sdo perpetuadas pela

7 Fonte: Cadastro dos pescadores associados, gentilmente cedido pelo Presidente da Coldnia z-1 de Pescadores.
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oralidade, como em qualquer Comunidade Tradicional, (DIEGUES, 1995), promovendo a
familiaridade dessas comunidades com seus locais de pesca, pois as mesmas criam territorios
que sao incorporados as suas tradigoes.

Realizei o referido trabalho com o propdsito de registrar esses conhecimentos visando
contribuir de alguma forma na concepgao de futuros Planos de manejo sustentavel dos recursos
pesqueiros.

Consciente da importancia desses conhecimentos e, apoOs realizar uma breve revisao
bibliografica, pude detectar alguns trabalhos académicos que abordavam os etnoconhecimentos
sobre ambientes estuarinos. Sendo este fator um motivador para que eu continue a pesquisa €
tela, principalmente por abordar uma comunidade tradicional de pesca situada em area urbana,
nas quais os conflitos de interesses econdmicos chocam-se diametralmente com os interesses
das comunidades tradicionais, que terminam por cair na chamada invisibilidade social.
Contudo, esses atores sociais guardam informagdes importantes que necessitam de catalogacao
e registro. Acredito que esse acervo de conhecimentos, baseados nos etnoconhecimentos das
marisqueiras ¢ pescadores de Brasilia Teimosa, precisam se tornar acessiveis aos bancos
escolares e estar presentes nas formagdes de professores de forma transdisciplinar, como ¢ o

caso do multiculturalismo vivenciado na transversalidade da educacao ambiental.
4.3. Realidade da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondim

A Escola Municipal Enegenheiro Umberto Gondin foi a primeira escola municipal do
bairro, pois no inicio da comunidade s6 havia a escola do Padre José, esta era estadual e
funcionava nos fundos da igreja catélica da comunidade. Como podemos perceber, a Histdria
da Educacdo no Brasil reflete-se no microcosmo da comunidade.

Segundo o Ministério da Educacio e cultura (MEC), um IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica) igual ou superior a 6,0 indica que a escola pratica um
ensino de qualidade. Tomando como base esse parametro, a cidade do Recife tem apenas trés
escolas que se encaixam nesse perfil, onde uma é federal, o Colégio de aplicacdo da UFPE-
Universidade Federal de Pernambuco, outra é uma instituicdo militar, o Colégio da Policia
Militar do Recife, e a terceira € o Colégio de aplicacdo da UPE- Universidade de Pernambuco,
a Faculdade de Ciéncias da Contabeis - FCAP, que cobra mensalidade fugindo totalmente dos
padrdes do ensino publico e gratuito. Ou seja, na pratica, nenhuma escola publica estadual no

estado, segundo IDEB tem um ensino de qualidade.
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Conforme os dados da Prova Brasil'® (2015), a escola municipal engenheiro Umberto

Gondin, na proporcdo de alunos com aprendizagem adequada a sua etapa escolar é a seguinte:

Portugués 5°ano | 46% E a proporcéo de alunos que aprenderam o adequado na competéncia Dos 77 alunos, 35 demonst
de leitura e interpretacgéo de textos até o 5° ano. raram o aprendizado
adequado.
Portugués 9% ano Né&o foram encontrados dados para a competéncia leitura e interpretacdo de Sem dados

textos até 0 9° ano.

Matematica | 5°ano | 35% E a proporgc&o de alunos que aprenderam o adequado na competéncia Dos 77 alunos, 27 demonst
de resolucao de problemas até o 5° ano. raram o aprendizado
adequado.
Matematica | 9°ano N&o foram encontrados dados para a competéncia resolucao de problemas até | Sem dados
0 9°ano.

Tabela 1:Quadro de Aprendizagem

Fonte: Prova Brasil 2015, Inep. Classificacéo ndo oficial.

Considero que, ao resgatar os saberes populares, a escola estara aproximando seus
conteddos curriculares a realidade das criancas, contribuindo para a fruicdo dos saberes de
forma mais igualitaria em uma perspectiva motivadora para a participacdo ativa dos estudantes
na produgdo do conhecimento.

Ao induzir a entrada dos Etnossaberes nos projetos de EA da escola em estudo, acredito
firmemente na melhoria na qualidade da mesma, podendo ser medida pela qualidade da
producdo escrita dos alunos, ou representada pelo conjunto de habilidades e atitudes dos
estudantes no exercicio do “ser cultural”, ser sujeito da sua cultura na constru¢do desses novos
saberes construidos coletivamente.

Para o educador Piaget (2012), a troca de saberes permite a promogéo da cognicao, pois,
dessa forma, os conhecimentos produzidos podem ser validados e acentuados. J& para Vygotsky
(1998), a aprendizagem esta intimamente ligada as relacfes pessoais, as quais precisam de um
ambiente favoravel para que seus atores desenvolvam suas capacidades de forma ampla.

Portanto, ao situar a escola perante aos Etnossaberes, recorro a Cordula (2014):

18 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb) sdo avaliagdes para diagnostico,
em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep/MEC). Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/prova-brasil.

54



http://portal.mec.gov.br/prova-brasil
http://qedu.org.br/#2
http://qedu.org.br/#2

Respeitar, resgatar e preservar tais saberes das comunidades tradicionais é dever da
sociedade e da ciéncia, para que possamos entender, pelas suas geracdes, as
verdadeiras relag@es entre o ser humano e o0 ambiente a sua volta, a cultura envolvida
nesse processo e as tecnologias rudimentares desenvolvidas, além dos recursos
utilizados para as mais diversas finalidades, indo da alimentacdo, passando pela
vestimenta, até o uso dos fitoterapicos no tratamento de doencas. E é na escola que
tais processos podem comecar a ocorrer, valorizando e incentivando o aprender com
as geracdes anteriores, na oralidade dos conhecimentos passados dos avos e avds para
0s netos e netas, dos pais e maes para os filhos e filhas (CORDULA, 2014, s/p)
Para além dos projetos em EA, ao buscar a fundamentacdo tedrica para a questdo da
pesquisa em curso, pretendo ao verificar a presenca dos Etnossaberes na escola, localizar o
exato e mais promissor espaco para tal encontro, considerando para esta empreitada pesquisar

0S espacos mais provaveis para elucidacdo da pesquisa, quais sejam:

1- Situar a pesquisa em uma escola localizada em uma comunidade tradicional de pesca;

2- Buscar na pedagogia de projetos, na qual se aborda um determinado tema ou conhecimento,
admitindo uma aproximacao da identidade e das experiéncias dos alunos;

3- E mais especificamente nos projetos em EA. O que se configurou para mim como o ldcus

essencial para a identificagdo dos Etnossaberes na formagé&o do professor.
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PARTE Il
ESTUDO EMPIRICO
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Este capitulo descreve a metodologia adotada na investigacdo da ocorréncia dos
Etnossaberes, nos projetos e praticas da EA realizados no periodo de 2015 a 2018 na Escola
Municipal Engenheiro Umberto Gondin, na cidade do Recife, Pernambuco, Brasil. A area
estudada trata-se de uma escola responsavel pelo Ensino fundamental I, que corresponde aos
primeiros anos do Ensino, no caso da escola em tela, do 1° ao 5° ano, localizada em uma
comunidade tradicional de pesca situada em area urbana, construida praticamente as margens
da Bacia do Pina.

Divido em quatro capitulos este trabalho de pesquisa. O primeiro é responsavel pela
introducdo do trabalho, apresentando a definicdo das questdes de investigacdo e 0s objetivos
propostos. O segundo dedica-se a fundamentacéo tedrico-metodoldgica que serviu de suporte
para justificar a metodologia utilizada no estudo, tendo como foco central de investigacdo a
presenca dos Etnossaberes nos projetos de Educagdo Ambiental desenvolvidos na Escola
Municipal Engenheiro Umberto Gondin. Este momento se desenvolveu por meio de uma
pesquisa qualitativa/documental com abordagem etnografica, mediante um estudo de caso. Para
a realizacdo da referida pesquisa, busquei em Sousa, (1997) as linhas de orientacdo para a

recolha dos dados e a observacgéo participante utilizada:

A pesquisa etnografica. Elas [abordagens metodoldgicas] recorrem a processos de
hermenéutica e de descoberta, pois ndo partem de modelos j& elaborados, mas de
esbocos de modelos, esbogos de teorias que sofrerdo necessariamente ajustamentos
graduais, reformulacGes e recriagfes progressivas, num processo dialético entre a
teoria e a préatica. [e devem abrir espaco] @ comunicagdo e a compreensao entre o
sujeito observado e o sujeito que observa, a partir de dialogos abertos, entrevistas e
questiondrios flexiveis, sem uma ordem rigida a seguir (SOUSA, 1997, pp. 7-8).

Ainda em Sousa (2000), pude perceber as seguintes orientagdes para o entendimento da

etnografia:

[...] como uma forma diferente de investigacdo educacional, naturalmente ligada a
antropologia e a sociologia qualitativa” [...] “um olhar ja ndo de alguém superiormente
estranho, que vem de fora para observar, mas um olhar interessado, implicado, ou
seja, um olhar etnogréfico ( p. 4,5),

No terceiro capitulo, estdo apresentados os instrumentos utilizados para a coleta de
dados da pesquisa, respectivamente: a observacdo participante com anotagdes em diario de
campo, a entrevista etnografica e a analise documental. E por fim, o quarto capitulo explora o

processo de analise e validacdo dos dados, salientando que os dados foram analisados pelo
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principio do método indutivo e validados por meio da triangulagdo (YIN, 2010; MINAYO,
2010).

5. CONTEXTUALIZACAO DA INVESTIGACAO

5.1. Definicao do problema e as questfes da investigacéo

Neste trabalho, busquei nos documentos e depoimentos coletados elementos para
apreender as articulagOes entre os saberes culturais das criangas e a sua inser¢do no fazer
pedagogico da referida escola, realizando um estudo de caso de natureza etnografica, no qual
pretendeu-se investigar “se” e de que modo os Etnossaberes, oriundos dos pescadores locais,
sdo abordados nos projetos pedagdgicos em EA.

A este respeito, procurou-se investigar em que medida, os pedagogos tém sido
preparados para lidar com a diversidade cultural mais proxima dos estudantes, a trazida por eles
mesmos. Questiono como os Etnossaberes da comunidade de Brasilia Teimosa, sitiada pela
urbanidade da metropole Recife, resistem.

Com isso, tomo como questdo norteadora deste trabalho: Em que local do curriculo
escolar e das praticas pedagdgicas da escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin os

Etnossaberes se inserem?

5.2. Objetivos da investigacao

Os questionamentos acima descritos foram motivadores para o estudo, que teve,
conforme ja indicado na introducao, como

Objetivo Geral:

Verificar, nos contextos de aprendizagem da Escola Publica Municipal Engenheiro
Umberto Gondin, se ha dialogicidade entre 0s etnossaberes da comunidade em gue a escola se
insere e 0s saberes académicos, no desenvolvimento de projetos de EA.

E, como Objetivos Especificos, delineamos os seguintes:

Conferir, através da pesquisa documental, conexdes relacionadas a inclusdo dos
Etnossaberes no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin
e nos Projetos Didaticos desenvolvidos na area da Educagdo Ambiental na referida unidade de

ensino;
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Registrar os comportamentos socioculturais dos sujeitos (professores, estudantes e
pescadores), em relagdo ao contexto social e de aprendizagem desenvolvidos nos projetos de
EA da referida escola;

Verificar a presenga/auséncia de dialogo entre os saberes citados nas agdes
desenvolvidas nos projetos de EA da referida escola, situando os dados obtidos através da
pesquisa de campo e revisao bibliografica, em analogia aos contetudos veiculados na formagao

dos professores realizada pela Prefeitura Municipal do Recife na area da EA.

5.3. Justificativa da investigacéo

O interesse por esse tema de pesquisa se deu, em principio, pela observacao, enquanto
profissional de educacédo, de como os Etnossaberes, tdo presentes nas comunidades tradicionais
do Nordeste brasileiro, sdo negligenciados nos contextos escolares.

A experiéncia como professora de ensino fundamental nas escolas publicas da referida
comunidade e adjacéncias estabeleceu o despertar para as reflex6es acerca da praxis do trabalho
docente, a partir da observacdo das contradi¢cBes advindas de um curriculo distanciado da
realidade local. Incluindo ai a nefasta atuacdo do curriculo oculto e do esfor¢o dos docentes
comprometidos em construir saberes coletivos, contextualizando-os a realidade fora da escola,
na comunidade.

Fiquei preocupada, no papel de pesquisadora, em como divulgar os Etnossaberes da
comunidade em que Vvivo, e que atualmente se constitui no local de pesquisa deste trabalho. Em
funcdo disto, elaboramos (eu e os pais/pescadores entrevistados) um glossario dos verbetes
presentes nas entrevistas recolhidas, para melhor analisar os conhecimentos e as conceituagdes
dos pescadores acerca do mundo natural no qual estdo inseridos, construido por mim junto aos
pescadores.

Nesse sentido, a realizacéo da investigacao veio contribuir para uma reflexao critica em
relacdo & maneira como 0s etnossaberes estdo inseridos nas praticas pedagdgicas da referida
escola, optando pela EA por entender que seria justamente em uma abordagem de natureza
holistica e dentro da pedagogia de projetos que certeiramente iria encontrar as respostas aos

questionamentos norteadores da pesquisa.
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6. OPCOES METODOLOGICAS

A metodologia adotada no presente trabalho é uma das modalidades mais significativas
para quem, como eu, se propde tentar desvelar tantos “por qués” na Educagdo. Buscando
incessantemente pela equidade socio-cultural-econdémica na qual a Escola tem poderes infinitos
enquanto equipamento social e instrumento reprodutor da cultura dominante, Macedo (2012)

cita com bastante propriedade a respeito da Etnopesquisa:

Modalidades de pesquisa eivadas de uma refinada, sofisticada e densa preocupagéo
ético- politica e cultural, que tem como orientacdo fundante fazer pesquisa
antropossocial imersa nas configuragdes culturais e suas bacias semanticas, bem como
nas (in)tensas experiéncias socioculturais que acabam por instituir histérias e ordens
sociais singulares, de onde emergem, alias, predominantemente, as a¢des afirmativas.
Trabalhar com os etnométodos dos atores sociais, no sentido de como produzem suas
tradicBes, protagonismos e ordens sociais, diferente de trabalhar sobre eles ou
utilizando- se deles. Mobilizar pesquisas a partir deste ethos, e desta ética, é

ineliminavel para uma etnopesquisa implicada (Macedo, 2012, p. 177).

No entanto é preciso que se tenha em vista 0s cuidados necessarios para 0
desenvolvimento do trabalho para ndo confundir uma mera descrigdo pormenorizada com um
estudo etnografico. Dessa forma, na pesquisa etnogréafica, embora a coleta de dados aconteca
de forma ndo estruturada, para Fino (2003, p. 4) “ndo significa que a investigacdo ndo seja
sistematica, mas que os dados sdo recolhidos em bruto, segundo um critério tdo inclusivo quanto
possivel”.

Esta abordagem metodoldgica permitiu analisar um ambiente de aprendizagem, em um
contexto e periodo determinados, refletindo sobre as maneiras pelas quais os participantes
constroem o conhecimento e questionando a dialogicidade entre os etnosaberes e 0s saberes
académicos, verificando seus reflexos nas praticas pedagodgicas desenvolvidas nos projetos de

EA e no ambiente pesquisado.
6.1. Um estudo de natureza qualitativa

A referida pesquisa foi constituida de: observacéo participante e entrevistas abertas com
objetivo de garantir maior liberdade de expressdo dos entrevistados, anélise documental, além

de registros construidos através de imagens, aprofundando-se acerca da realidade sécio

ambiental dos participantes, sem perder de vista a fungdo social do pesquisador etnografico,

60



que é compreender as multiplas e complexas interacfes sociais e culturais presentes na

realidade, sem fazer interferéncias ou adulterar os conceitos utilizados por esses atores sociais.

[...] a observacédo participante é a técnica fundamental da investigacdo etnografica.
Trata-se de uma pesquisa caracterizada por um periodo de interac@es sociais internas
entre o pesquisador e os sujeitos, no meio destes.[...] Os dados coletados, ao longo
dessa permanéncia junto das pessoas, provém de muitas fontes e, principalmente, da
“observagdo participante” propriamente dita (o que o pesquisador nota, “observa” ao
vivo com as pessoas, compartilhando de suas atividades), das entrevistas etnograficas,
das conversas ocasionais de campo e dos documentos pessoais (Lapassade, 2001,
p.69).

Conforme orienta o professor Fino (2011) a respeito da metodologia adotada:

[...]a etnografia apenas compete fornecer os meios para sondar, questionar, descrever

e compreender as praticas pedagdgicas, enquanto praticas culturais fundadas na
intersubjetividade dos que aprendem e dos que facilitam a aprendizagem, no seio de
uma instituicdo especifica -a escola- ou no seio da prépria sociedade... (FINO, 2011,
p. 04).

O tipo de investigacdo escolhida foi a observacdo participante em contexto de
investigacdo-acdo referenciada por Lapassade (2001), sendo esta modalidade de pesquisa
considerada por Fino (s/d) como “casos particulares de observagdo participante completa caso

o investigador seja ja membro da situagdo que ira estudar” [...].

6.2. Acesso ao campo de investigacao

O fato de ser membro da comunidade, nela ter nascido e a habitar até a presente data,
aliado ao fato de hoje ser professora na escola estudada, e nela ter sido o primeiro lugar de
trabalho como tal, entendo) que, uma pesquisa na qual “0 pesquisador € suficientemente
envolvido a ponto de ser considerado "membro™ sem ser admitido no "centro" das atividades.

Ele ndo assume um papel significativo na situagdo estudada” (LAPASSADE, 1992, p.12).

6.3. Local do estudo

O estudo foi realizado na Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, localizada na

Rua das Oficinas s/n atual Rua Ivonete Silva, na cidade do Recife, Estado de Pernambuco. A
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referida escola é uma das mais antigas de ensino fundamental da comunidade de Brasilia
Teimosa.

Possui 11 salas de aulas com ar condicionado, 32 funcionérios, sala de diretoria onde
funciona também a secretaria, sala de professores, cozinha, biblioteca em espaco adaptado,
banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a estudantes com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, dependéncias e vias adequadas a portadores de deficiéncia ou mobilidade reduzida,
banheiro com chuveiro, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto que serve de garagem
para os professores. Funciona no horario da manha, de 7:30 as 11:30 e de tarde, das 13:00 as
17:00h. Atende um total de 508 estudantes distribuidos em 22 turmas, cada uma em média com
20 estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, durante 200 dias letivos
no ano.

Na primeira visita oficial como pesquisadora a Escola, pude observar que a higiene do
patio é conservada assim como das salas de aula, todas as salas possuem sistema de ar
condicionado, porém mantendo as caracteristicas das salas com paredes com cobog0, como era
desde a fundacdo da mesma. Para a instalacdo do sistema de ar condicionado, foram colocadas
chapas de acrilico transparente de modo a ndo interferir na luz natural das salas. Chamou-me
atencdo o fato da escola nédo ter uma sala multi-meios, sala especial, provida de aparelhos
eletrbnicos para acontecer palestras, assistir filmes etc., o que fez com que se adaptasse o
Datashow num carrinho que vai até a sala de aula. Assim pude assistir filmes durante o periodo
da observacao participante.

Na semana Internacional da Agua, data das mais importantes do calendario ambiental
nas escolas, pude verificar o quanto a escola se mobiliza liderada pelas professoras responsaveis
pelos projetos de Meio Ambiente, sendo elas as autoridades referenciadas pelas colegas e por
toda escola.

Duas questbes sdo tratadas com maior énfase durante o ano, a questdo da agua

principalmente em relagdo ao desperdicio, e a questdo do lixo, ainda um problema muito
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complexo da nossa comunidade. Observei as tematicas'® nos cartazes elaborados e construidos
pelas criancas orientadas pelas professoras, 0s mesmos capturam a minha atencdo em todas as
paredes, nos corredores, gritando pela importancia desse bem tdo precioso: a agua.

Vagando pelos corredores, fiz as observacdes e me dirigi a secretaria da escola onde
numa Unica sala funciona a diretoria, a bancada com trés computadores na qual o pessoal da
secretaria faz todo o trabalho burocratico e uma sala contigua bem grande comportando o
banheiro e almoxarifado. Pude observar também, no outro extremo do corredor que é bem largo,
uma grande sala para alimentacéo, descanso, planejamento, preenchimento de diarios de classe
e elaboracéo de material, trata-se de uma sala cheia de livros e material pedagdgico onde sempre
tem alguém do apoio pedagdgico a trabalhar.

Ao chegar a diretoria, expus a carta de apresentacdo da pesquisa e fui encaminhada para
a sala da professora (Prof 1) que foi super atenciosa para com a realizacdo da pesquisa e
receptiva ao receber o questionario para depois me indicar as demais professoras envolvidas
mais diretamente com o0s projetos ambientais da escola. Uma vantagem para o meu trabalho
residiu no fato da referida professora estar em regime de acumulacdo, no qual a professora
trabalha os dois expedientes em turmas ou funcdes diferentes, o que me permitia encontra-la
pela manha e pela tarde na escola. Um fato que chamou minha atencéo foi a referida professora
morar na comunidade, sendo natural do Ceara. Ela reside na comunidade h& mais de cinco anos
e 0 marido é Engenheiro Agrénomo.

A referida professora tem uma boa relacdo com as ONGs locais e tem, claramente, a
multiculturalidade como bandeira na elaboracao dos projetos ambientais da escola. Reparei que
a mesma possui uma lideranca natural e é tratada com muito carinho e reconhecimento pelo
trabalho ambiental que desenvolve nos seus projetos sempre coletivos, porém tendo nela a

lideranca natural.

19 projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos na Escola Umberto Gondin: AGUA PRA QUE? PRA VIVER!
Tem por objetivo reconhecer a importancia da agua para a vida de todos os seres vivos do planeta Terra e aiminente
diminuigdo da mesma a cada dia, devido a problemas diversos, tais como: desperdicio, poluicao, falta de reuso e
de consciéncia ambiental; escolnemos essa tematica para desenvolver um trabalho de sensibilizacdo com a
comunidade escolar, com o aluno — importante aliado no repasse das informagdes e conhecimentos, a familia e a
comunidade do entorno da escola. Disponivel em: http://www.deartomorrow.org/#!Pedimos-que-voc%C3%AAs-
procurem-fazer-como-n%C3%B3s-e-continuem-essa-luta-de-colaborar-com-nosso-planeta-evitando-o-consumo-
exagerado-usando-a-tecnologia-para-0-bem-plantando-%C3%Alrvores-economizando-%C3%Algua-e-
poluindo-menos/c367/564e29f20cf2757a372ee73c.
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6.4 Os participantes da Pesquisa

O estudo foi conduzido na investigacdo da relagdo do conhecimento com a ideologia, a
cultura e o poder, na perspectiva de verificar a relacdo entre esses componentes presentes nos
projetos de EA desenvolvidos pela referida escola. Para tal, foram realizadas entrevistas com
cinco pescadores pais de estudantes, trés professoras com idades entre 25 a 50 anos, trés
supervisoras com idades entre 40 e 60 anos e 20 criancas dos anos finais do ensino fundamental
I (3° 4°e 5°ano) com idades entre 9 a 11 anos, sendo elas filhas de pescadores e/ ou envolvidas
mais diretamente com as artes da pesca, quer por lagcos parentais ou sociais. Destaco que a
equipe gestora da escola sempre se esquivou em contribuir com a pesquisa, usando de
argumentos como a falta de tempo disponivel e que os projetos de EA eram liderados pelas

professoras, portanto, segundo as gestoras, as mesmas nao saberiam responder pelos projetos.

6.5 A pesquisa de Campo

A pesquisa de campo aconteceu através da observacdo participante. Nesse estudo foram
identificados processos e procedimentos utilizados pelos discentes na escola e aplicados no
contexto comunitério caracterizando uma investigacao de carater essencialmente qualitativo. O
Diéario de campo (caderno de anota¢des ou gravador ou filmadora, todos 0s equipamentos que
possam registrar as falas dos entrevistados. Geralmente usei o caderno pois 0 uso dos
equipamentos costuma inibir a naturalidade dos entrevistados) foi um dos instrumentos de
pesquisa mais acessados, nele foram registradas todas as observagdes que considerei pertinentes
como dado a ser incluido no trabalho.

O acesso ao campo, como em qualquer pesquisa, demandou uma boa interagdo com 0s
participantes da investigacao. De inicio, conversei com a dire¢ao da escola que me encaminhou
diretamente para a professora responsavel pelos projetos de EA na escola. A partir de uma
conversa informal, conversamos sobre como aconteceria a minha investigacdo, ndo havendo
dificuldades nesse contato, ficando acertado que os arquivos contendo 0s questionarios da
pesquisa seriam enviados por e-mail para as 5 professoras indicadas pela professora (Prof 1).

Com relagdo a supervisdo pedagdgica, entrei em contato com a professora na fungéo em

regime de acumulacdo, em outra sala no outro turno ou em outra funcdo pedagogica e mais duas
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supervisoras que contribuiram para uma visdo mais geral do acompanhamento aos projetos em
EA da referida escola.

Com os pais, a pesquisa realizou-se através da questdo 05 do questionario (Apéndice )
que as criancas levaram para que eles respondessem em casa. Com 0s pescadores e também
pais/avos das criangas da escola, as entrevistas etnograficas foram realizadas nas suas casas em

horario negociado antecipadamente com 0s mesmos.

6.6. Uma abordagem etnograéfica

Ao optar pela entrevista de natureza etnogréfica, tive a certeza de estar abordando a
técnica mais eficiente para a pesquisa em tela. Considerando que, na entrevista de roteiro aberto
sob essa abordagem, o registro de informac@es € obtido atraves de reunides em grupos, nos seus
I6cus sociais, (SOUSA, 2001), busquei realizar as entrevistas nos pontos de encontro onde 0s
pescadores consertam o0s apetrechos de pesca e embarcacgdes, nos pontos de venda de peixes,
nos locais onde as mulheres pescadoras limpam e cozinham os moluscos, na escola, na sala dos
professores e com as criangas nos seus locais de brincar (patio da escola) e estudar.

A entrevista etnogréfica configurou-se num dispositivo importante na recolha de
informacgdes sobre o grupo pesquisado. Segundo Lapassade (2005), “se da aos entrevistados a
possibilidade de discutir entre eles, diante do pesquisador, suas definicdes da situagdo, suas
ideias e opinides, seus sentimentos em relagdo ao tema proposto” (p.80).

A abordagem etnografica permite a combinacdo de técnicas como, por exemplo: a
observacdo, a entrevista, a historia de vida, a analise de documentos, videos, fotos, dentre
outros. Observo assim, que o0 método etnografico vem se mostrando como a melhor estratégia

para o desenvolvimento de uma pesquisa no ambito da educacgdo, na qual afirma André,2012):

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para tentar
entender como operam no seu dia a dia os mecanismos de dominacg&o e de resisténcia,
de opressdo e de contestacdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modos de ver e de sentir a realidade e o
mundo (ANDRE, 2012, p. 41).

Avaliando as premissas que me levaram a escolha do método etnografico para o
desenvolvimento do presente trabalho, encontro em Sousa (2004), indicagdes que reforcam a

importancia da aplicagdo da etnografia em contextos educacionais:
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A etnografia, ao conferir outra perspectiva microssociolégica e fragmentaria a
educagdo, vem assim valorizar as “pequenas coisas”, os “pequenos mundos”, as
conversas banais, o raciocinio “profano” dos atores, no fundo, a dimenséo cotidiana,
terrena, da vida dos alunos em concreto (SOUSA, 2004, p. 17, grifos da autora).

6.7 Estudo de Caso Etnogréfico

Trata-se de um tipo de pesquisa qualitativa que consiste em pesquisar uma situacao
singular, particular de interesse do pesquisador. Segundo Liidke e André (1986, p. 17), “o caso
é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenvolver do
estudo”.

Consultando Macedo (2010), acho pertinente salientar a recomendacéo para a realizagao
coerente do estudo de caso no qual se deve observar:

Os estudos de caso visam a descoberta, caracteristica que se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimento ndo € algo acabado de uma vez por todas; de que
havera sempre um acabamento precario, provisorio, portanto, o conhecimento é visto
como algo que se constroi, que se refaz constantemente. Assim sendo, o pesquisador
estard sempre buscando novas respostas e novas indaga¢des para o desenvolvimento
do seu trabalho; valorizando a interpretacdo do contexto; retratando a realidade de
forma densa, refinada e profunda; estabelecendo planos de relagdes com o objeto
pesquisado, revelando-se ai a multiplicidade de ambitos e referéncias presentes em
determinadas situaces ou problemas; usando uma variedade de informagdes . Assim,
ao desenvolver um estudo de caso, o pesquisador usa uma variedade de dados
coletados em diferentes momentos, em situagdes variadas de tipos de informantes
(MACEDO, 2010, p. 89)

Dessa forma, um ponto relevante é o fato de surgirem problemas com relacéo a escolha

do caso e a generalizacdo dos resultados.

A questdo de escolher, por exemplo, uma escola comum da rede pablica ou uma escola
que esteja desenvolvendo um trabalho especial dependera do tema de interesse, o que
vai determinar se é num tipo de escola ou em outro que a sua manifestacao se dara de
forma mais completa, mais rica e mais natural (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 23).

No desenvolvimento da pesquisa, ao optar por abordar a metodologia de um estudo de
caso qualitativo com abordagem etnografica tive a oportunidade de analisar a realidade sob o
ponto de vista dos proprios participantes da investigagdo: professores, estudantes, pais e
pescadores. Tal processo se fez possivel mediante a interagdo constituida pela minha presenca
como antiga professora da escola e moradora da comunidade, com os participantes do estudo
em seu ambiente natural especifico do qual fago parte transitando pelo universo interno e

externo da escola.
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Ao final da pesquisa e apos juntar elementos suficientes para fazer uma leitura critica
da realidade pesquisada, encontro respostas aos questionamentos ordenadores do projeto,
desvendando a existéncia de possiveis pontos de confluéncia dialdgica entre os saberes
curriculares e os Etnossaberes das comunidades tradicionais na Escola Municipal Engenheiro

Umberto Gondin de Brasilia Teimosa — Pernambuco/Brasil.

7. TECNICAS DE COLETA DE DADOS.

O recolhimento e analise de documentos, tais como: Projeto Politico Pedagdgico da
escola, projetos didaticos na area da EA desenvolvidos na escola, planos de aula, diario de
classe, planos de curso da formagdo de professores em EA promovidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo do Recife, teve como objetivo observar os procedimentos pedagdgicos
sob a lente das orientacdes veiculadas pelas equipes de formacao de professores, para atuarem
na construcdo realizacdo de projetos na area de EA para posteriormente analisar o que foi
veiculado na formacéo e a praxis desenvolvida na realizacdo dos projetos de EA na referida
escola. Este aspecto foi de suma importancia para o alcance dos objetivos da investigagéo.

A opcao pela triangulacdo como técnica de anlise dos dados coletados sucedeu pelo
fato de entender que a complexidade do tema necessita de uma observacédo cercada de cuidados
metodoldgicos nos quais a analise dos mesmos precisava estar imbuida.

Referenciada por Sarmento (2011), ressalvo a necessidade da interacéo entre os dados
coletados, possibilitando sua revisdo e confirmacdo, admitindo assim, maior confiabilidade a
pesquisa proposta e a clareza na descoberta de possiveis respostas aos questionamentos
apresentados pela presente investigagéo.

Fez-se necessario entdo submeter os dados recolhidos a partir de mais de uma fonte de

dados. Para Macedo (2010), a triangulagdo em uma pesquisa qualitativa de natureza etnogréafica

[...] € um dispositivo ao qual o etnopesquisador apela durante a construgdo de
seu instrumental analitico para os diversos meios, as diferentes abordagens e
fontes, visando compreender e explicar um dado fenbmeno, utilizando uma
auténtica abordagem multirreferencial [...] € um recurso sistémico que da
valor de consisténcia as conclusbes da pesquisa, pela pluralidade de
referéncias e perspectivas representativas de uma dada realidade (MACEDO,
2010, pp. 140-141).
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Ainda em Sarmento (2011), percebemos mais recomendacgdes para um trabalho
meticuloso e coerente, no qual a reflexdo sobre a postura do pesquisador etnografico tende a se

referenciar:

Ainda que siga uma orientacdo estratégica colaborativa na sua investigacao,
dificilmente o investigador etnografico escapa a condi¢do de “monopdlio vertical”
(Miles e Huberman, 1994:262): ¢ ele, afinal, quem define o problema, seleciona o
caso, define o design, colige a informacdo, analisa-a e sintetiza-a, interpreta a
informacdo recolhida e redige o relatério final. A triangulacéo €, nestas condicdes, o
procedimento metodoldgico apropriado - a par da reflexividade metodoldgica, que,
recordamos, € um principio epistemoldgico - para o investigador abdicar do efeito de
totalizac&o distorcora a que os monopolios geralmente impelem, tendo de fazer prova,
pelo cruzamento triangulado das fontes, tipo de dados e métodos, de que as suas
interpretacdes tém uma base empirica de sustentacdo (SARMENTO, 2011, p. 21).

7.1. Observacao participante

Com o propésito de entender com maior profundidade a observacdo participante no
contexto da pesquisa etnografica, fez-se necessario revisitar conceitos norteadores para o

desenvolvimento desta pesquisa. Conceituando a etnografia, Angrosino (2009) afirma que:

A etnografia é a arte e a ciéncia de descrever um grupo humano suas instituicdes, seus
comportamentos interpessoais, suas producdes materiais e suas crengas. Desta forma,
ndo ha etnografia de um Unico individuo, visto que, etnografia significa literalmente
a descricdo de um povo (ANGROSINO, 2009, p.30).

Para melhor entendimento do conceito de Cultura ressalto Geertz (1989), quando
explica que:

O conceito de cultura é semi6tico, como tal, ndo é um poder, alguma coisa que pode
ser atribuida casualmente - aos fatos sociais, aos comportamentos, as institui¢des ou
a0s processos, cultura é contexto, onde esses fatos, comportamentos, instituigdes, etc.,
podem ser descritos de forma inteligivel, com densidade (GEERTZ, 1989, s/p).

A opcao pelo método da observacéo participante no presente trabalho se deu pelo fato
de eu ter buscado, na condicéo de pesquisadora periferica, aproveitar a minha condi¢cdo como
professora na minha comunidade, no caso a mesma escolhida como area de estudo, para poder
conversar com a populacdo que seria entrevistada. Devido ao fato dessas pessoas me

conhecerem de longos anos, o processo de entrevistas ocorreu de forma natural.

68



Yin (2010) ao definir a condigdo de pesquisador participante me ajudou fortalecer o
entendimento do meu papel na referida pesquisa ao aferir que um “papel de membro” se resume
em: “uma variedade de fungdes dentro de um estudo de caso e pode, de fato, participar dos
eventos que estdo sendo estudados” (YIN, 2010, p. 138).

Para Macedo, a observacgdo participante significa: “O envolvimento deliberado do
investigador na situacdo da pesquisa é ndo s6 desejavel, mas essencial, por ser essa forma a
mais congruente com os pressupostos da observacéo participante ” (MACEDO, 2010, p. 97).

Diante do exposto e principalmente retomando o objetivo geral desta pesquisa, recorro

a Sousa (2004) que enfatiza:

A auscultagdo dos diversos mundos culturais s6 pode ser feita através da chamada
“observagdo participante”, no patio do recreio, nos intervalos, nos “feriados”, nos
jogos de bola, no café, fazendo uso de uma imensid&o de técnicas bem ao alcance de
cada um, se estiver, acima de tudo, etnograficamente implicado. S&o as entrevistas, 0s
inquéritos, a recolha de desenhos, composicdes e poemas, a ida aos bairros, o contato
com os familiares, as festas na escola, as competicdes esportivas, o registro em jornais
de bordo, as historias de vida, os estudos de caso, etc. (SOUSA, 2004, p. 16-17, grifos
da autora).

Foram realizadas um total de 30 visitas para observacoes participantes dentro da escola
e fora dela, de marco a dezembro dos anos de 2016, 2017 e 2018. Nesse contexto, perfiz
aproximadamente uma visita por més com duragéo de duas horas cada, sendo entdo, 60 horas
de observacéo dentro da escola, e mais de 20 horas de observacdo na comunidade, incluindo as
residéncias dos pais e responsaveis pelas criancas entrevistadas envolvidos na pesquisa, a
Associacdo de Pesca Artesanal, a Coldnia Z-1 de pescadores, a Praca da Colbénia Z-1, o
Quiosque da Palafita e os encontros casuais pelas ruas da comunidade, nos quais eu aproveitava
este momento para tentar marcar o melhor horario com os envolvidos para aplicar a pesquisa
em suas residéncias.

Pude visualizar muitas atividades que foram realizadas nas 80 horas de observagéo
dentro da escola, como por exemplo: o desenvolvimento das aulas nas quais as professoras
desempenhavam suas tarefas de interpretacdo textual com as criangas; assistir aos ensaios
musicais para uma apresentacdo artistica realizada como culminancia do trabalho sobre
cidadania, diversidade cultural, Contra o Buliyng, etc; observar o preparo das garrafas pet para

plantio da horta vertical; e assistir palestras com a equipe técnica da COMPESA — Companhia
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Pernambucana de Saneamento e Aguas, com o projeto Universo COMPESAZ sobre a questio
da insuficiéncia de agua potavel e suas consequéncias.

Pude, também, acompanhar o empenho das professoras em assumir e cuidar da pracinha
ao lado da escola, vendo as criangas junto a professora | construindo um cercadinho de garrafas
pet para compor o pequeno jardim da pracinha. Em outro momento foi construida uma cerca
verde com o apoio da ONG — Organizagdo Ndo Governamental da Sociedade Civil, Turma do
Flau, que presta servicos sociais a comunidade desde 1980.

Infelizmente, a comunidade destruiu a area plantada para poder colocar ponto de venda
de galeto no final de semana. Todas essas observacdes permitiram-me analisar a dindmica do
ambiente escolar e da comunidade, examinando a partir de uma perspectiva de dentro, sem, no
entanto, ser admitida no centro das atividades (LAPASSADE, 1992; FINO, 2003).

Ainda refletindo sobre a questdo da inferéncia do pesquisador ser membro da
comunidade escolhida como area de estudo, hd que se ter o cuidado para exercer cotidianamente
uma reflexividade metodoldgica. Segundo Sarmento (2011):

A reflexividade metodoldgica ndo pode ser sendo ela propria submetida a um esforco
metodoldgico de auto-delimitacdo que a esclareca e fundamente as condicfes da sua
propria eficacia. Uma “reflexividade reflexa”, dird Bourdieu (1993:904).
Reflexividade que assenta no quadro conceptual em que se gera todo o trabalho e que
reconhece as condicGes ideoldgicas de que se parte para que, com base na consciéncia
dessas bases, vigie todas as interpretacbes do investigador-intérprete, para,
finalmente, a elas regressar, para vislumbrar o horizonte desejado: as concepcdes de
onde partiu, refeitas ou confirmadas e 0 campo do seu préprio saber reconstruido,
podendo assim ser reactualizadas as condi¢Bes da sua praxis investigativa e social
(SARMENTO, 2011, p.11-12).

Nesse caminhar epistemoldgico, um instrumento se mostrou essencial: o diario de
campo. Tal ferramenta se mostrou soberana no decorrer da pesquisa, sendo pertinente tomar
notas para nao esquecer algumas informacdes, e para assumir a funcdo de pesquisadora, nao
me deixando envolver pela emocdo. Selecionei 0 que achei necessario dos registros, desde as
instalagBes fisicas da escola até a forma como as criangcas eram convidadas a merendar e a

participar das acdes ambientais na escola e fora dela.

20O Universo Compesa ¢ um ambiente que retne tecnologia e interatividade no Centro Administrativo da
Compesa. Em funcionamento desde 2017, o espago combina informagao e recursos tecnologicos para apresentar
a historia do saneamento de Pernambuco, os investimentos feitos pela Companhia Pernambucana de Saneamento
(Compesa) e a visdo de futuro da empresa. Trata-se de um espago inovador e uma referéncia em conhecimento
sobre 0 saneamento no estado de Pernambuco. Com 150 metros quadrados de area, o Universo Compesa foi
pensado para atender o publico com conforto, e oferece visitas mediadas para diversos publicos, desde alunos do
Ensino Fundamental, escolas técnicas e universidades, até entidades sociais e grupos de empresas. Disponivel em:
https://servicos.compesa.com.br/agendamento-visita-universo-compesa/. Acesso em ago2019.
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Porém a situacdo de distanciamento necessaria nos varios momentos da pesquisa me fez
refletir e buscar novas leituras para maior entendimento dessa dicotomia entre ser moradora da
comunidade e a pesquisadora que realiza uma pesquisa etnografica. Nesse caminhar,
identifiquei em André (2005):

O estranho familiar tem origem em teorias, onde a observacéo participante possibilita
a aproximacao e o afastamento tatico do pesquisador para refletir e analisar a situacéo.
Isso vai exigir do pesquisador o que os antropologos chamam de estranhamento, um
esforco deliberado de distanciamento da situacdo investigada para tentar apreender os
modos de pensar, sentir, agir, 0s valores, as crengas, 0s costumes, as praticas e
producdes culturais dos sujeitos ou grupos estudados (p.26).

Nas situacOes observadas, para uma melhor compreensao dessas realidades culturais no
decorrer da pesquisa, tentei me colocar em um papel de invisibilidade em alguns momentos,
como ao me distanciar em momentos de emocdo para poder anotar com clareza e fidelidade
cada acdo pedagdgica e cada depoimento dos pais, cada critica dos entrevistados sobre as
condicdes das escolas da comunidade. Reconheco que foram deliciosas conversas nas quais
pude “rever” isto é: “ver” novamente, me proporcionando uma nova percepgao sobre a minha

comunidade.

7.2. Anélise de Documentos Oficiais

Iniciei a analise documental com a consulta ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal Engenheiro Umberto Gondin, buscando dados que promovessem alguma conexao
com a questdo dos saberes populares ou Etnossaberes. Em um segundo momento, analisei a
proposta de Educacdo Ambiental da rede municipal de Ensino do Recife, divulgada no site
oficial da Prefeitura Municipal do Recife, a Lei n® 18.083 /2014, que institui a politica municipal
de educacdo ambiental.

A revisdo da literatura permitiu fundamentar todo este trabalho, bem como identificar
alguns estudos semelhantes a este. Segundo 0s preceitos para uma analise documental
Lapassade (1992) considera duas categorias de documentos que podem ser utilizados para
analise complementar na investigacdo qualitativa, sdo eles: oficiais e pessoais. Preferi me ater

aos documentos oficiais por achar mais pertinentes para a presente pesquisa.
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As andlises foram conduzidas do plano micro ou local para o plano macro ou global
investigando a questdo em consonancia com a andlise da linha do tempo e implementacdo da
legislacdo norteadora da EA vigente no Brasil. Portanto, para analise desta investigacao,
utilizou-se dos documentos:

1- Projeto politico Pedagogico da Escola Engenheiro Umberto Gondin;
2- Blogs de EA da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin;

3- Cadernos de Educacdo para supervisao pedagogica

4- Site Oficial da Prefeitura do Recife com foco na categoria EA,

5- Plano de EA do governo do Estado de Pernambuco;

6- Planos Curriculares Nacionais, caderno de Meio Ambiente

7- Legislacdo para implantacdo da EA no Brasil.

Inicialmente, achei que a questdo da legislacdo seria seguida literalmente, sem nenhum
avanco considerado de registro. Porém, pude observar que na esfera estadual a questdo da EA
informal é bastante vinculada ao respeito pelas comunidades tradicionais, sendo inclusive a
equipe técnica orientada no sentido observar cada conhecimento local e estimular na elaboracéo

a participacdo popular dos Planos de Manejo ambiental.

7.3. Diario de campo

Considerando a importancia do registro da cultura escolar e da comunidade, precisei
estar ancorada nas orientacdes advindas do capitulo teérico do presente trabalho. Pude aferir
que a amarracgdo da entrevista etnografica demanda o registro, 0 mais minucioso possivel, do
contexto em que a entrevista etnografica foi realizada. O Diario de campo configura-se como
complemento a observacdo participante. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 150), “o relato
escrito daquilo que o investigador vé, ouve, pensa e experimenta no percurso da coleta,
refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo .

No diario de campo tive oportunidade de anotar sobre as festas da escola, a participacéo
das familias ao ver os filhos apresentando-se nos jograis, pegas teatrais e coreografias sobre 0s
conteddos trabalhados nas diversas disciplinas.

Porém, nas culminancias dos projetos de EA observados, o envolvimento coletivo era
maior, como por exemplo: a elaboracdo e distribuicdo de panfletos para o combate ao mosquito
Aedes aegypti causador do virus da dengue na porta da escola para a populagdo ao entorno,

ressalto que esta agdo provocava grande reconhecimento e expressdes de aprovagao por parte
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dos transeuntes; a colheita de hortalicas na horta e a preparacdo da salada para alimentagéo,
também se mostrou como uma atividade muito significativa. O diario de campo se fez presente
em cada momento observado.

Para Macedo (2010), as notas de campo:

[...] permitem que sejam destacadas observages particulares sobre aquilo que
seja de interesse, sobre um evento ou uma situacao que se quer investigar com
mais profundidade; ou ainda outras leituras sobre o tema observado ou que
tenham surgido de suas observacgdes (p. 93).

No contexto da escola Umberto Gondin, a evolugdo dos projetos de EA no periodo
estudado e o0 engajamento dos estudantes nas acdes e atividades propostas nos projetos, pude
verificar o estimulo continuo dedicado pelas professoras aos estudantes no sentido de garantir
suas falas questionando-os na busca de solucdes aos problemas expostos. Observei também na
comunidade, principalmente na casa do P1 (Pai/pescador 1), a integracdo familiar na discussédo
do tema EA a partir das perguntas abertas. Foi muito interessante poder ouvir e anotar a
trajetoria de 3 geracdes que estudaram na escola e perceber o prazer e a sensacao de vitoria que
demonstravam os jovens ao dizer que estavam cursando a universidade, mesmo morando numa
casa de 2 quartos, numa comunidade de baixa renda, pude ver nestes jovens, um orgulho de
cidaddo, uma esperanca de realizacdo profissional. Os pais, por sua vez, demonstram ter pela
escola Muicipal Engenheiro Umberto Gondin bastante apreco e reconhecimento como uma boa

escola.
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8. ANALISE DE DADOS

Tendo como objetivo central discorrer sobre os resultados do estudo sobre a
Diversidade Cultural: o lugar dos Etnossaberes na formacéo do professor; abordo neste
capitulo as informacdes originarias da analise dos dados ajuntados no percurso da pesquisa
etnogréfica realizada.

A andlise dos dados de uma pesquisa de cunho qualitativo, de maneira geral, envolve a
interpretacdo dos significados, funcbes e consequéncias das a¢des humanas e das praticas
institucionais, e a aplicacdo dessas aos contextos locais. Nesta pesquisa em questdo, a
interpretacdo e analise dos dados empiricos foram produzidas a partir de observacdes diretas,
analise documental, questionarios, caderno de campo, entrevistas, descricdes verbais
envolvendo a diversidade cultural na Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin assim
como os etnossaberes da Comunidade de Brasilia Teimosa, no estado de Pernambuco — Brasil.

Ao iniciar uma pesquisa, intui-se que a analise de dados ocorre do inicio ao fim da
mesma, porém, no decorrer do processo investigativo em uma abordagem qualitativa, séo
anotados uma infinidade de dados e o volume de informacGes tende a formar um grande

conjunto de dados, o corpus empirico. Para Macedo (2010),

Apobs certo tempo de imersdo em campo — tempo que pode variar segundo a
problemética do objeto pesquisado e/ou de suas especificidades de contexto —, o
pesquisador deve indagar-se sobre a relevancia dos seus “dados”, tomando como
orientacdo suas questbes de pesquisa norteadoras e intuicbes saidas do contato direto
com o objeto pesquisado. Tal reflexdo aponta para o recurso denominado saturagéo
dos “dados”, indicativo da suficiéncia das informagdes e da possibilidade do inicio
da analise e da interpretacdo final do conjunto do corpus empirico (p. 136, destaques
do autor).

No transcorrer do estudo, que ocorreu no espaco escolar (local principal da influéncia
do curriculo) e na comunidade circundante, foram registrados além do cotidiano da escola em
seus pormenores, 0s saberes e fazeres dos responsaveis pelos alunos (pai, mae, avos)

registrando todos os dados considerados relevantes para a presente investigacao.
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8.1. Categorizacao

Na pesquisa etnogréfica, a necessidade da interacao entre os dados coletados possibilita
sua revisdo e confirmagdo, admitindo, assim, maior confiabilidade a pesquisa proposta. Por
conseguinte, e acompanhando os preceitos de Yin (2010), elegeu-se a triangulacdo como
metodologia para analise dos dados recolhidos na presente pesquisa etnografica.

Segundo Yin (2010, p. 144), “com a triangulagcdo dos dados, os problemas potenciais
de validade do constructo também podem ser abordados, porque as multiplas fontes de
evidéncia proporcionam, essencialmente, véarias avaliacbes do mesmo fenémeno .

Apds a digitacao dos arquivos e separacdo dos dados foram marcadas as categorias com
maior incidéncia e, ainda posteriormente, mais uma vez checadas e demarcadas como maior
significancia para maior compreensdo da triangulagdo dos dados, assim como, para a
pertinéncia inerente a Diversidade Cultural: o lugar dos etnossaberes na formacédo do
professor.

Apos os procedimentos manuais para separacdo e demarcacdo das categorias, foram
importados os dados para o software de analises qualitativas denominado ATLAS.ti (Qualitative
Data Analysis Software?!) em sua versdo demo, para a confirmacio das categorias mais
recorrentes.

Foram 04 (quatro) as categorias que emergiram a partir da analise dos dados: Categoria
01 — Etnossaberes no PPP: Educacdo Ambiental; Categoria 02 — A Inclusdo da Diversidade
Cultural no PPP; Categoria 03 - Dialogicidade: etnossaberes e saberes académicos no
desenvolvimento de projetos de EA e, Categoria 04 - Os Etnossaberes na Formacdo do
Professor aqui representadas respectivamente pelas Figuras 1, 2, 3 e 4.

Importa-nos esclarecer que 0s percentuais que se apresentam a seguir nas figuras 1, 2, 3
e 4 significam a ocorréncia/frequéncia da categoria no corpo geral de dados coletados. As

categorias emergiram ainda da combinagdo de determinados subtemas inerentes ao tema

21 ATLAS.ti é um software de baixo custo, disponivel gratuitamente na internet em sua versdo demo e de uso
académico para a andlise qualitativa de dados, para processar grande quantidade de textos, graficos, audio e video
dados. E uma ferramenta de analise indutiva de contetido que realiza uma variedade de tarefas associadas a uma
série de abordagens sistematicas de "softwares" de dados - ou seja, dados que ndo pode ser suficientemente
analisados utilizando a estatistica, podem utilizar o ATLAS.ti como instrumento para analise em textos em
diversos formatos como, word, pdf, rtf e imagens também em diferentes formatos, jpg, tiff, etc. e outros softwares
também podem ser associados a eles para desenvolver dados de pesquisa focando o tema de sua preferéncia. Cf.
http://www.atlasti.com/
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principal e foram agrupadas ndo somente através da evidéncia textual das narrativas descritivas,
mas ainda do contexto cotidiano pratico observado como também das teorias que orientaram as

analises.

1) Categoria 01 — Etnossaberes no PPP: Educagdo Ambiental

[...] Na escola, onde a diversidade esta presente diretamente naqueles que constituem
a comunidade, essa presenca tem sido ignorada, silenciada ou minimizada. Séo
mltiplas as origens da omissdo com relacdo a Pluralidade Cultural (PCN, 1997).

Confirmando os dados obtidos junto as professoras da escola Umberto Gondin, como
sera verificado nas considerac@es, percebi seguranca na resposta da professora 01 ao abordar a
tematica no cotidiano da sua pratica pedagdgica na qual menciona a inclusio?? dos Etnossaberes

a partir do PPP da escola:

[..] a equipe pedagdgica tenta, primeiramente, atraves do didlogo entre os
professores e posteriormente, através de debates dirigidos com os alunos, unir teoria
e pratica, a fim de significar a aprendizagem no dia a dia. Desta forma, em grande
parte das atividades realizadas pelos educadores a tematica da diversidade cultural
sai da prética para o papel, ou seja, vivenciamos as acdes a partir da necessidade
percebida no cotidiano e formalizamos as mesmas inserindo-as no PPP da escola
para torna-las continuas no fazer pedagdgico (Prof 1).

Ainda na entrevista etnografica sobre o tema, a supervisora (prof 02) ressalta as
dificuldades em se trabalhar uma metodologia diferenciada no cotidiano da escola. A referida
supervisora que acompanhou todos os projetos em EA da escola até 2018, cita:

[...] Outro ponto é o que esta no Projeto Pedagdgico e o que na pratica, muitas vezes,
nao se concretiza por conta das muitas exigéncias da prefeitura e pelo fato de alguns
professores tratarem destes temas de forma nao contextualizada com os contetidos e
ai acharem que tem muito conteldo pra ser dado e trabalharem os mesmos
superficialmente (prof® n2 02).

Saliento nesse dado a minha vivéncia como professora da rede municipal, percebendo
na fala da supervisora uma boa justificativa para a baixa referéncia aos Etnossaberes (16%
Figura 01), nos resultados da andlise de dados. Em seguida, a Diversidade se faz presente em

40% das informacdes coletadas, configurando um bom cenério para o desenvolvimento das

Questdo 01 - 2 A partir da consulta ao Plano de formagdo em EA da Secretaria de Educacéo da Prefeitura do
Recife, a tematica da diversidade cultural esta presente na sua linha discursiva?
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teméticas de natureza holistica no ambiente escolar possibilitando deduzir que na referida
escola a mudanca paradigmatica est& acontecendo.

Mesmo assim, referencio a fala da professora n°® 03 ao responder a questdo sobre 0s
Etnossaberes?® referidos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Engenheiro

Umberto Gondin:

Nos Objetivos Estratégicos, do PPP da escola, cita-se: “propiciar a escola uma
pratica de acdes mais democraticas, favorecendo a participacdo da familia e da
comunidade no processo educativo. Portanto, a escola estd sempre aberta as
contribuicdes da comunidade em geral para o fortalecimento das aprendizagens dos
nossos alunos” (Prof'3).

Ao que a supervisora em exercicio (Prof 4) confirma:

Quando propomos a participacdo da familia e outras pessoas da comunidade nos
eventos, culminancias e atividades dentro ou fora do espago escolar. Buscando suas
opinides, sugestdes, referéncias e historias de vida (Prof 4).

Constatei ainda em 44% dos dados citacdes sobre EA, implicando em considerar como
positivo o envolvimento interno e externo da escola com a teméatica ambiental, identificando o
feed-back entre a producdo dos saberes na escola e sua repercussdao na comunidade.

Nesse contexto, ao consultar os estudantes e pais quanto & participacdo?* nos projetos

ambientais trabalhados na Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, assim se

manifestaram alguns:

Sim, eu conversava com a minha filha sobre o que ela aprendeu sobre o0 meio
ambiente e ela disse que era pra ndo jogar 6leo na maré. Aprendeu a reciclar
separando lata, plastico, papel, essas coisas (Resposta M1 (mé&e e marisqueira)).
Sim, eu lavava as garrafas pra eles levarem pra escola. Acho muito importante, s6
assim aprendem mais alguma coisa na escola (Resposta M5 (mae)).

Sim, porque um copo descartavel ou uma garrafa pet jogada no lixo vai “pras”
correntes marinhas. Quando eles chegam em casa, eu me interesso e ajudo 0s
meninos e cobro se eles estdo frequentando a escola e se a professora fez a assinatura
dela no dever deles (Resposta M4 (mae)).

Consultando os estudantes (E) sobre o0 mesmo questionamento, algumas respostas

foram bem interessantes:

23 Questdo 02 - Como os etnossaberes sdo referidos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Umberto
Gondin?

24 Questdo 04 - Como as criangas e seus familiares se sentem em relagdo & forma como a escola aborda os
conhecimentos oriundos da comunidade?
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Sim. Porque é muito interessante. Minha participacao é boa para muitos projetos e
dos meus colegas também (E.3).

Sim, porque eu aprendo a ndo poluir a natureza, minha participacao ¢ ajudar a
natureza e conhecer mais (E.16).

Situando geograficamente a Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, esta
encontra-se a aproximadamente 150m ao Norte da Bacia do Pina, onde sdo recebidos 05 rios
da cidade do Recife, e menos de 1km a Leste o0 Oceano Atlantico. Entende-se a intencionalidade
da professora em discutir a quest&o para além do de eventos relativos ao Dia da Agua. Percebe-
se a preocupacao da mesma quando ela provoca, através dos projetos realizados por todo o0 ano
letivo, o didlogo das criangas com os pais no sentido de evitar que, por exemplo, o éleo de

cozinha seja descartado na “maré” (estuario), promovendo a reciclagem e a separagdo do lixo.

Etnossaberes no PPP: Educagdao Ambiental

etnossaberes___— =&
16%

Figura 1: Etnossaberes no PPP: Educagdo Ambiental

2) Categoria 02 — Inclusao da Diversidade Cultural no PPP

Ainda na introdugdo do PPP da Escola Municipal Umberto Gondin, verificou-se na
anélise documental uma citacdo bastante significativa, corroborando a intencionalidade da
construcdo de uma escola que persegue a concepcao de um curriculo multiculturalista, ao que
Pimenta (2005, p.38 ) menciona: “[...] compete ao PPP a operacionalizagdo do planejamento

escolar, em um movimento constante de reflexdo-acao-reflexido”.
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Ao construirmos nosso PPP, levamos em conta a realidade que circunda a escola e as
familias dos nossos alunos, pois, certamente, a realidade social dos alunos afeta a sua
vida escolar, e os dados levantados devem contribuir para orientar todo organismo
escolar para os fins de tratar tais indicios com a devida relevancia transformando-os
em curriculo, objeto de planejamento e potencial de aprendizagem (PPP da escola
Umberto Gondin, 2012, p. 3).
Na anélise das informaces recolhidas e seguindo a triangulagdo dos dados, encontrei
43% de alusdes a Cultura, 29% dos dados aferindo o termo contexto e 28% abordando termos
como consciéncia. Tais elementos me autorizam a citar as falas das professoras n° 02 e 03 ao
esclarecer a prética cotidiana da escola quanto a multiculturalidade® abordada nos Projetos

Didaticos em EA.

[...] nossa intengdo € despertar no educando o respeito as diversas culturas, sem a
predominancia ou supremacia de nenhuma. Essas a¢des podem ser acompanhadas
através dos blogs, nos quais registramos Noss0s trabalhos:
meioambienteug.blogspot.com.br, aguapraquepraviver.blogspot.com.br,
gondinverde.blogspot.com.br”. Xenofonte (Prof 2).

Através da exploracdo do conhecimento prévio, possibilitando e ampliando 0 acesso
a novas experiéncias e saberes (Prof 3).

Percebi ainda que o mesmo contempla a questdo étnica ao citar: “Trabalhamos projetos
voltados a valorizacdo e o0 respeito aos povos que contribuiram para a formacdo do povo
brasileiro numa cultura de conhecimento a heranca deixada na nossa cultura pelas trés ragas”
(PPP, 2012 p. 8).

Ainda dentro dos objetivos gerais do referido documento destaco o seguinte objetivo:
“Levar o educando a desenvolver sua capacidade de pensar, agir e intervir na sua construgdo
social, garantindo-lhe o acesso ao conhecimento sistematizado, bem como, sua participacdo no
processo de ensino-aprendizagem” (PPP, 2012, p. 10).

Dentro dos objetivos estratégicos, destaco: “Propiciar a escola uma pratica de acdes
mais democraticas favorecendo a participacdo da e na comunidade no processo educativo”
(PPP, 2012 p. 11).

No Plano de agdes do PPP da escola encontro com alegria o seguinte paragrafo:
“Planejar junto aos professores situagdes de aprendizagem, de modo a mobilizar interesses,

experiéncias, conhecimentos prévios dos estudantes e estimula-los a construir novos

%5 Questdo 03 - Como a multiculturalidade é concebida nos Projetos Didaticos em Educagdo Ambiental das
professoras da referida escola?
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conhecimentos. Numa politica de valorizagdo e respeito ao outro” PPP (2012, p. 12). Encontro
também uma “estratégia interessante no sentido de abrir as portas da escola na realiza¢do de
palestra sobre a importancia da familia na aprendizagem da crianca” (PPP, 2012, p. 14).
Percebo, entdo, que a presenca da questao da diversidade cultural em 43% das citacbes
contidas no PPP da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, consiste numa realidade
que ¢ facilmente percebida no PPP e no desenvolvimento dos projetos que abordam os temas

transversais da escola dentre os quais a EA possui maior visibilidade.

Inclusao da Diversidade Cultural no PPP

conscientes,
consciéncia
28%

Figura 2: Incluséo da diversidade Cultural no PPP

3) Categoria 3: Dialogicidade: Etnossaberes e saberes académicos no

desenvolvimento de projetos de EA

O presente estudo teve como propdsito realizar o levantamento do nexo com 0s
etnossaberes e saberes académicos referenciados nos projetos didaticos da referida unidade de
ensino, com o intuito de observa-los no contexto escolar e comunitario atraves de um estudo de
caso utilizando o método etnografico junto aos estudantes, pescadores, professores e
supervisores pedagogicos, na perspectiva de situar e divulgar tais experiéncias voltadas para a
melhoria da aprendizagem.

Conteve como tema contribuir com a formacgéo de professores na reflexdo da origem e

contextualizagdo dos saberes ditos “ndo cientificos”. Consciente da importancia desses saberes,
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apods consultar bibliografia especializada, observou-se a escassez de trabalhos a respeito dos
Etnossaberes, mais raros ainda, quando se trata de comunidades tradicionais em areas urbanas,
nas quais os conflitos de interesses econdmicos chocam-se diametralmente com os interesses
dessas comunidades, que terminam por cair na chamada invisibilidade social. Nesse contexto,

Santos (2007) cita:

Na ecologia de saberes, enquanto epistemologia pos-abissal, a busca de credibilidade
para 0s conhecimentos ndo- cientificos ndo implica o descrédito do conhecimento
cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra hegeménica. Trata-se, por
um lado, de explorar a pluralidade interna da ciéncia, isto e, as praticas cientificas
alternativas que se tem tornado visiveis através das epistemologias feministas e pds-
coloniais e, por outro lado, de promover a interaccéo e a interdependéncia entre 0s
saberes cientificos e outros saberes, ndo- cientificos (SANTOS, 2007, p.26).

A despeito da insuficiéncia de trabalhos sobre Etnossaberes, no presente estudo
percebeu-se nessa categoria que: em referéncia a tematica de compreensdo do conhecimento
adquirido a partir dos projetos desenvolvidos na Escola Municipal Engenheiro Umberto
Gondin, 43% (Figura 3) dos dados indicam que ha fruicdo dos dois saberes no cotidiano escolar:
Etnossaberes e saberes académicos, em uma acio dialdgica®® em relacéo ao saber da cultura da
comunidade local ou da academia. Percebendo que em 30% dos dados € recomendada a
aprendizagem (etnossaber) e 27% aludindo a construcdo cientifica, me permito ilustrar a
veracidade dos resultados obtidos com as falas dos entrevistados:

Ha sim (dialogicidade entre os etnosaberes e os saberes académicos). Uma vez que
durante todo o desenvolvimento dos projetos, buscamos fazer sempre um paralelo
entre os conhecimentos populares e 0s conhecimentos estruturados nos contetidos
curriculares. Acreditamos que assim também valorizamos e desmistificamos a ideia
de que s6 se aprende com os conteidos curriculares que sdo estabelecidos nos livros
didaticos (Prof 3).

Como nosso bairro é cercado por rio e mar, pensamos em realizar uma agdo que
fizesse com que as pessoas que moram aqui, cuidassem um pouco mais do nosso
lugar, nosso meio ambiente. Fizemos a panfletagem solicitando que todos fizessem a
coleta de 6leo e depositassem no posto de coleta da escola; falamos sobre o risco
desse 6leo ser jogado nas &guas e aprendemos que Oleo vira sabdo e, que nés
podemos fazer sab&o artesanal. Essa foi a nossa acao de hoje: a produc¢do do produto
final do projeto “Agua pra qué? Pra viver!”- 0 sabdo artesanal feito com 6leo de
cozinha usado” (Prof'5).

% Objetivo Geral: Verificar, nos contextos de aprendizagem da escola publica municipal Umberto Gondin, se ha
dialogicidade entre os etnossaberes da comunidade em que a escola se insere e 0s saberes académicos, no
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental.
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O reflexo dessa atuagdo na promocéo da dialogicidade entre os saberes constituidos pelo
curriculo fragmentado desnhuda-se nesse ponto onde 0s saberes entrelagam-se nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas nos projetos de EA da Escola Municipal Engenheiro Umberto
Gondin.

Saliento ainda a importancia da professora como “pessoa”, lembrando que para SOUSA
(2000), ao perceber nas professoras entrevistadas um profundo conhecimento da comunidade,
e abertura para os saberes trazidos pelas criancas além do empenho em promover encontros
com professores e técnicos das areas afins com o projeto desenvolvido.

Cito ainda, na observagcdo participante, na minha percepcdo das professoras
entrevistadas, a presenca e postura da “professora reflexiva”, muito claramente comprometidas
com a quebra do paradigma fabril.

Referendando ainda os dados obtidos, é possivel constatar nas falas dos participantes da
pesquisa a importancia da inser¢do dos Etnossaberes da Comunidade de Brasilia Teimosa na
educacdo formal ministrada na Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin. Quando
questionados sobre como a escola a partir dos projetos de EA poderia melhorar, alguns dos

pais/pescadores (P) entrevistados assim se manifestaram:

Ensinando as criangas a se interessar em cuidar das plantinhas, cuidar dos animais
e ndo jogar lixo no chdo para ndo entupir as galerias de 4gua e esgoto (P1).

Saindo pra rua com as criancas, batendo de porta em porta orientando a cuidar do
lixo (P2).

Podia melhorar levando as criancas no mangue, conhecer o rio pra ver o lixo boiando
na agua (P3).

Tem uma escola de frente a escola dos meus filhos que ta péssima, cheia de lixo e
agua parada no parquinho da escola. Deveria ter uma devia ter mais pessoa que
entenda do meio ambiente pra zelar pela higiene da escola. Sobre o trabalho da
escola na pracinha eu vi e dei minha opinido de que em vez das garrafas Pet devia
usar uns baldes que tem prefeitura pra poder plantar as mudas das plantinhas (P4).

Devia ter uma horta (P5).

Apoiada em todas essas inferéncias de participagdo e entrosamento da comunidade com
0s projetos desenvolvidos, € possivel inferir que a escola Municipal Engenheiro Umberto

Gondin esta tendo dificuldades para conseguir modificar o paradigma da educacéo fabril.

82



Dialogicidade: etnossaberes e saberes académicos no
desenvolvimento de projetos de EA

aprendizagem.

Aprendeu,
aprendizagens,
aprendo,
Construgdo aprendem...
cientifica 30%

27%

Figura 3: Dialogicidade: Etnosaberes e saberes académicos no desenvolvimento de projetos de EA

4) Categoria 04 — Os Etnosaberes na Formacao do Professor

Para chegarmos a essa categoria foi necessario investigar para além das observacdes
participantes e entrevistas etnografica. Apds ardua pesquisa documental, pude aferir em que
locais, na documentacdo oficial, a questdo dos Etnossaberes é abordada.

Na andlise dos dados referentes a percepcdo dos professores sobre os Etnossaberes,
chegamos aos seguintes dados: 20% (Figura 04) citam o termo contribuir, 24% apresentam 0s
termos crencas e costumes, 25% citam colaboracao e 31% formacéao continuada.

Em observancia ao foco da pesquisa, averiguei a seguinte citacdo na metodologia do
programa de EA da Prefeitura do Recife, apresentado como diretriz pedagdgica no qual, é
enfatizada a importancia da visdo do meio ambiente como um projeto comunitério, abrindo
perspectiva de uma educacédo para agdo politica e comunitaria na gestao e entendimento de cada

cidadao.

A Metodologia [...] outra representacdo ambiental esta na percep¢do como Biosfera.
Al entende-se 0 ambiente como um local para ser dividido. Compreende-se a Terra
como uma Nave-mae, “Gaia”, valorizando a interdependéncia dos seres vivos com o0s
ndo vivos. Nessa perspectiva a educagdo ambiental devera focar a metodologia de
estudo de caso a partir de problemas globais, abordando historias com diferentes
cosmologias. Finalmente, temos a representacdo do ambiente como um projeto
comunitario, onde as pessoas devem ser envolvidas e a natureza tem foco na analise
critica dos problemas, envolvendo a participagdo politica da comunidade. A
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metodologia nesta modalidade de educacdo ambiental baseia-se na pesquisa
participativa para a transformagéo comunitaria.?”

Ao descobrir essas pistas, consultei e encontrei em Freire (1996) uma citagdo que soa

como um alento as minhas preocupagfes quanto a presenca e importancia dos Etnosaberes na

formagéo dos professores:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em éreas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, os lixfes e 0s riscos que
oferecem & salde das gentes. Por que ndo ha lix8es no coragdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1996, p. 30).

Para mudar o paradigma educativo urge promover a mudanca do pensamento. Na
dindmica pedagdgica observada, pude perceber o empenho total das professoras em organizar
e desenvolver os projetos de EA, as quais, aparentemente desfrutam de autonomia e respeito
por parte da equipe técnica pedagdgica e demais colegas. O que permite um processo de auto
formagéo de forma continuada, na qual as barreiras das disciplinas sdo quebradas e todos os
educadores se educam (FREIRE, 1996).

Consultando os PCN (1997) encontro as orientacdes basicas para a formagdo continuada
dos professores contendo esclarecimentos preciosos para o entendimento da importancia dos

Etnosaberes na escola:

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes caracteristicas regionais e
manifestacGes de cosmologias ordenam de maneiras diferenciadas a apreenséo do
mundo, a organizacdo social nos grupos e regides, os modos de relacdo com a
natureza, a vivéncia do sagrado e sua relacdo com o profano. O campo e a cidade
propiciam as suas populag@es vivéncias e respostas culturais diversas, que implicam
ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de solidariedade distintas. Os
processos migratérios colocam em contato grupos sociais com diferencas de fala, de
costumes, de valores, de projetos de vida. Frequentemente, porém, esse processo
complexo presente na vida brasileira é ignorado e/ou descaracterizado. Na escola,
onde a diversidade esta presente diretamente naqueles que constituem a comunidade,
essa presenca tem sido ignorada, silenciada ou minimizada. Sdo multiplas as origens
da omissao com relacgdo a Pluralidade Cultural (PCN, 1997 s/p).

Quanto a pluralidade cultural os PCN’s (1997) ainda referendam a busca por trazer a

realidade escolar as historias e experiéncias dos estudantes:

%7 Fonte: Programa de EA da Prefeitura do Recife, 2014.
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A linguagem oral, por sua vez, pressup0e a investigacdo das histdrias orais em
diferentes épocas e contextos, como transmissoras de uma determinada cultura, tendo
em vista preservar e reinventar valores, normas e costumes no interior daquele grupo
social. Dai a sua relevancia para a configuragéo de nossa meméria e identidade (s/p).

Na fala da professora (1), ao ser perguntada sobre a dialogicidade nos contextos de
aprendizagem da escola municipal Umberto Gondin entre os etnosaberes da comunidade e 0s

saberes académicos no desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental explanou a
seguinte resposta:

Em parceria com a Turma do Flau, estamos unindo os saberes académicos e
populares para arborizar a praga e cultivar hortas. Muitos de nossos alunos fazem
parte da ONG citada e, em contra partida, a mesma € nossa parceira oferecendo a
orientacdo profissional de um agrénomo e distribuicao de sementes e mudas, além de
orientar e instruir varias mées e pais para este trabalho, os quais estdo sempre
presentes na escola, nos momentos das agdes. 1sso pode ser observado nos blogs.
Portanto, ha uma troca constante de saberes, que resulta num melhor resultado,
sendo este mais esclarecedor e mais facilmente absorvido e valorizado pelas criangas
(P.1) Professora-1.

Finalmente, considero que apesar da entrada recente de uma tematica de natureza
holistica num curriculo fragmentado e positivista, as professoras da escola Municipal
Engenheiro Umberto Gondin tem conseguido heroicamente conduzir projetos de EA

permeados pela dialogicidade entre 0s etnossaberes e 0s saberes académicos.

Os Etnossaberes na Formagao do Professor

contribuigdo
20%

Figura 4: Os etnosaberes na formacédo do professor
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CONCLUSOES

O presente estudo teve como objetivo investigar a presenca dos etnossaberes no PPP,
nos projetos de EA e nas préaticas pedagogicas dos professores da Escola Municipal Engenheiro
Umberto Gondin de Brasilia Teimosa, Recife-PE. O mote da investigagdo foi verificar “se” e
“onde” os etnossaberes estariam transitando no contexto escolar. A pesquisa Segue 0S
fundamentos da linha de pesquisa em Curriculo, nomeadamente apoia estudos que relacionam
0 conhecimento com a ideologia, a cultura e o poder, da Universidade da Madeira.

Ao escolher os projetos de EA como locus (no sentido de arena, espacgo de dialogicidade
entre saberes) da pesquisa, pretendia chegar o mais proximo possivel do espaco natural para a
entrada dos etnossaberes no ambiente escolar como conhecimento produzido por seres humanos
em seu habitat e sua cultura. N&o queria localizar os etnossaberes nas dancas, nos filmes ou nas
lendas vivenciadas rotineiramente nos eventos do calendario pedagdgico; queria mais. Atrevi-
me a evidenciar a questdo com a seriedade necessaria a abordagem que o tema representa.

A escolha do tema deveu-se a minha percepcdo como professora da rede municipal e
nativa da comunidade, ao investigar por que o0s saberes da comunidade ndo entravam
naturalmente na escola, no seu curriculo na condi¢do de saberes construidos em contexto?
Esses saberes quase sempre sdo citados como folclore, apresentados na escola apenas em datas
de eventos comemorativos do calendério escolar.

Pude observar que as criancas da escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin se
mostravam bastante motivadas em participar dos projetos de EA, expressando suas ideias e
percepcdes sobre o meio ambiente, inclusive socializando os conhecimentos prévios
associando-0s aos novos conhecimentos veiculados pela professora e compartilhando-os com
0S Seus pais/maes.

As supervisoras se revelaram orientadoras associadas a um projeto de estudo que difere
dos padrdes de uma sala de aula tradicional; a pedagogia de projetos que, ao propor a resolugéo
de um problema especifico, adota coletivamente metas definidas estimulando a participagéo
dos estudantes, elevando sua autoestima e autonomia, criando um ambiente propicio para que
a aprendizagem significativa possa aflorar.

Na realidade, percebi que a dificuldade que se apresenta em trabalhar mais diretamente
com os etnossaberes deve-se ao fato de nds, professores, termos sido educados de forma
fragmentada, com as disciplinas divididas em caixinhas, dificultando o desabrochar do
pensamento sistémico. Dai a importancia da formagdo continuada. Percebi que o discurso

ambiental grafado no PPP da escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin aborda a tematica
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dos etnossaberes em conformidade com a Legislacdo Ambiental. Porém, verifiquei, ao final da
pesquisa, que uma boa parte das professoras se sentem desmotivadas em dar continuidade aos
projetos com a mesma intensidade dos anos anteriores por falta de apoio da Prefeitura. Constatei
também que no ano de 2015 havia muito mais apoio as atividades ambientais da escola,
transporte para levar as criangas as excursdes pedagdgicas, etc., de extrema importancia para o
desenvolvimento de projetos e que garantiu uma premiacio ao projeto ambiental Agua Pra
que??® (2015). A precariedade em realizar pesquisas com as criangas por conta da falta de
computadores e um laboratério de informatica constitui um forte agravante para a realizagédo
plena dos projetos da escola.

Por outro lado, a supervisora observou oportunamente que “o excesso de tarefas a que
os professores se véem submetidos constitui-se um fator contribuinte para a falta de
participacdo em projetos por parte de algumas professoras” (Prof* n°® 5).

Percebo em autores como Sousa (2000) a reflexdo do professor como “pessoa” nos
permitindo ver a formacédo de professores de qualidade como uma exigéncia legitima para que
tenhamos uma escola eficiente. Para que isto ocorra, faz-se necessario exigir a formacéo
cultural dos mesmos, carece de estimular a formacdo intelectual desse profissional desde a
formag&o que precisa ser continuada em servi¢co. Nao por acaso, os profissionais da educagédo
reivindicam com maior énfase e com mais argumentos uma justa remuneracdo para que

possamos sair dessa situagdo de “escola ineficiente”.

Diante do exposto, foi possivel concluir que, desde o PPP, passando pelos projetos de
EA desenvolvidos na escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, a presenca dos
etnossaberes ocorrem de maneira natural, no cotidiano das préaticas pedagogicas, carecendo
apenas de maior visibilidade. Nesse contexto, percebi que os projetos ambientais ocorrem em
continuo com a formag&o e enriquecimento cultural das professoras em servico, elas buscam
no trabalho em equipe o engajamento de toda a escola no processo educativo; percebi a
totalidade da escola apoiando e/ou trabalhando coletivamente nos projetos de EA, prestigiando
e dando continuidade as a¢Oes propostas.

Finalmente, através da imersdo como observante participativo no cotidiano das a¢oes
pedagdgicas da Escola Municipal Engenheiro Umberto Gondin, entrevistas e analises, pude

aferir que:

ZBDisponivel em: https://www.mma.gov.br/pol%C3%ADtica-de-res%C3%ADduos-s%C3%B3lidos/item/8272-
programas-mma
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1- Os estudantes se mostram motivados a produzir e compartilhar conhecimentos,
sempre incentivados pelos professores;

2- Os pais/mdes e responsaveis pelas criancas da escola, apesar de ndo poderem estar
presentes no cotidiano da escola, estavam inteirados dos projetos e das atividades
desenvolvidas, inclusive participando indiretamente ao lavar as garrafas PET solicitadas para o
plantio das mudas e diretamente ao adotar e apoiar as orientagcdes para o descarte correto do
oleo.

Ao que Vygotsky (2007), assegura:

O conhecimento adquirido precisa ser validado por meio de uma negociacao social,
através da construcdo de algo concreto que possa ser partilhado com outros
individuos, uma vez que, ainda segundo esse autor, os fendmenos psicoldgicos
acontecem primeiro inter-psicologicamente e depois intra-psicologicamente (p. 10).

Portanto, o conhecimento produzido precisa de uma espécie de validacdo externa, um
reconhecimento de outras pessoas para que possa ser interiorizado.

Em sintese, as observacdes em campo, as consideracdes tedricas e a analise dos dados
coletados no decorrer deste estudo mostram que praticas pedagdgicas pautadas na busca da
escola reflexiva e da pedagogia de projetos ocasionam ruptura nos velhos paradigmas da
educacdo secular, posto que, possibilitam aos estudantes ampliar sua visao frente as exigéncias
desse mundo novo.

Sendo assim, todas as reflexfes advindas deste estudo levaram-me a interagir com
experiéncias que me fizeram ver a educacdo (na escola em tela) com um novo olhar; As
dindmicas vividas durante o periodo de investigacdo influenciaram ndo s6 na minha reflexao
pessoal, mas na maneira de encarar e perceber a escola como campo no qual os etnossaberes
estdo presentes, porém, em estado de laténcia, prestes a desabrochar desde que exista um
ambiente educacional harmonico e reflexivo, guiando a equipe de professores e supervisores
pelo caminho da multiculturalidade.

Frente a isso, julga-se pertinente que os etnossaberes, por terem sido colocados aquém
dos ambientes escolares desde a sua criagcdo como espago exclusivo da educagdo, desponta
agora como fonte inspiradora para novas investigacdes em educacdo, a medida que aumenta o
interesse pelo resgate das identidades e das formas de convivio com a natureza, instrumentos

essenciais a sobrevivéncia humana no planeta.
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Nessa perspectiva, este estudo abre caminhos para que a presenga dos etnossaberes nos
curriculos possa ser mais bem explorada em trabalhos futuros. Sugiro inclusive o
desenvolvimento de estudos sobre a interface dos etnossaberes locais (entrevistas com
pescadores) com os saberes cientificos sobre a fauna, flora e os seres humanos do bioma
marinho costeiro, como recurso a construcao de novos saberes, dentro da escola e com o auxilio
da pesquisa e criacdo de modelos digitais, analisando e enriquecendo os saberes locais em
complementaridade dos saberes globais, percebendo a analogia entre esses saberes que se
complementam por serem saberes antes mesmo de serem sistematizados.

Considero ainda que a EA, desde que seja trabalhada no contexto da
Transdisciplinaridade, onde ndo existem fronteiras entre as disciplinas, comporta a fruicdo dos
saberes num novo paradigma, ocorrendo de forma entrelacada aos saberes académicos,
concebendo a construcdo de novos conhecimentos essenciais para a sobrevivéncia planetéria.

Mais do que nunca é preciso e urgente agir local e pensar global!
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