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RESUMO

A presente dissertacdo proposita uma investigacdo cientifica das praticas pedagogicas
desenvolvidas no Liceu de Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides, em Banabuit Ceara —
Brasil. Tendo a perspectiva de compreender a ocorréncia de inovacdo pedagogica destas
préticas, a partir da Pedagogia de Projetos implementada nesta institui¢ao desde 2011. Investigo
como acontece a aprendizagem através desta pratica, observando as experiéncias da produgdo
dos projetos de pesquisa, sua construgdo, apresentacdo e intervencao social junto a realidade
investigada. Busco, todavia, indicios de inovagdo pedagdgica, como ruptura paradigmatica.
Para tanto discorro sobre a as teorias construtivistas, Piaget; construcionistas, Papert e socio-
construtivista, Vygotsky da aprendizagem. Seguidamente conceituo a inovagdo pedagodgica a
luz dos estudos de Fino e Sousa. Enquanto aporte tedrico recorri, também, aos autores: Dewey,
Herndndez, Lapassade, Toftler entre outros, objetivando um entendimento acerca da escola ao
longo da sua trajetdria historica. Como metodologia da investigagdo, realizei uma pesquisa de
natureza etnografica, eu, pesquisadora imersa no ambiente estudado, desenvolvendo a
observagao participante ativa, desta forma, realizei um estudo de caso da referida situagao onde
situei o assunto, busquei um elemento compreensivo que pode responder aos meus anseios.
Estive implicada o suficiente para compreender ¢ me apropriar da cultura do ambiente, ao
mesmo tempo distanciado para ter uma visao isenta e neutra daquela realidade. Neste “encontro
social” com os atomos sociais e seu contexto cultural, em que o investigador assume papel
relevante, fiz os estudos tedricos, analisei documentos, interpretei documentos pedagogicos,
estive imersa nesta cultura que se encontra em ponto de ebulicdo. Com esta experiéncia de
aprendizagem a partir da percepcdo da existéncia ou ndo da inovagdo pedagogica, observei
como os alunos constroem seus conhecimentos e saberes. Identifiquei neste contexto a
ocorréncia de mudancgas paradigmaticas sob a otica do aluno e compreendendo na itinerancia
discente agdes de protagonismo e se estas configuram-se em inovagdes pedagogicas e percebi,
também que os alunos aprendem a expressarem-se claramente, produzindo textos de diferentes
géneros, com autonomia, embora que alguns destes apresentando uma certa dificuldade, outros
mais ousados e competentes.

Palavras-chave: Aprendizagem; Pedagogia de projeto; Inovacao pedagdgica; Etnografia.
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ABSTRACT

This dissertation proposes a scientific investigation of the pedagogical practices developed at
the Liceu de Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides, in Banabuit Ceara - Brazil. With
the perspective of understanding the occurrence of pedagogical innovation in these practices,
from the Project Pedagogy implemented in this institution since 2011. | investigate how
learning occurs through this practice, observing the experiences of the production of research
projects, their construction, presentation and intervention with the investigated reality.
However, | look for signs of pedagogical innovation, such as a paradigmatic break. To that end,
I talk about constructivist theories, Piaget; constructionists, Papert and socio-constructivist,
Vygotsky of learning. Then | conceptualize pedagogical innovation in the light of the studies
by Fino and Sousa. As a theoretical contribution, | also used the authors: Dewey, Hernandez,
Lapassade, Toffler, among others, aiming at an understanding about the school along its
historical trajectory. As a research methodology, | carried out an ethnographic research, I, a
researcher immersed in the studied environment, developing active participant observation, in
this way, | carried out a case study of the situation where | placed the subject, I sought a
comprehensive element that can answer the questions. my yearnings. | was involved enough to
understand and appropriate the culture of the environment, at the same time distanced to have
an impartial and neutral view of that reality. In this “social encounter” with the social atoms
and their cultural context, in which the researcher takes on a relevant role, | did theoretical
studies, analyzed documents, interpreted pedagogical documents, | was immersed in this
culture that is at a boiling point. With this learning experience from the perception of the
existence or not of pedagogical innovation, | observed how students build their knowledge and
knowledge. In this context, | identified the occurrence of paradigmatic changes from the
student's perspective and understanding protagonist actions in the student itinerary and if these
are configured in pedagogical innovations and | also realized that students learn to express
themselves clearly, producing texts of different genres, with autonomy, although some of them
present a certain difficulty, others more daring and competent.

Keywords: Learning; Project pedagogy; Pedagogical innovation; Ethnography.
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RESUMEN

Esta disertacion propone una investigacion cientifica de las practicas pedagogicas desarrolladas
en el Liceu de Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides, en Banabuil Ceard - Brasil. Con
la perspectiva de comprender la ocurrencia de la innovacion pedagdgica en estas préacticas,
desde el Proyecto Pedagogia implementado en esta institucion desde 2011. Investigo cémo se
produce el aprendizaje a través de esta practica, observando las experiencias de produccién de
proyectos de investigacion, su construccion, presentacion e intervencion. con la realidad
investigada Sin embargo, busco signos de innovacion pedagOgica, como una ruptura
paradigmatica. Con ese fin, hablo de teorias constructivistas, Piaget; construccionistas, Papert
y socio-constructivistas, Vygotsky del aprendizaje. A continuacion, conceptualizo la
innovacion pedagdgica a la luz de los estudios de Fino y Sousa. Como contribucion teorica,
también utilicé a los autores: Dewey, Hernandez, Lapassade, Toffler, entre otros, con el objetivo
de comprender la escuela a lo largo de su trayectoria histérica. Como metodologia de
investigacion, realicé una investigacion etnografica, yo, un investigador inmerso en el entorno
estudiado, desarrollando una observacion activa de los participantes, de esta manera, realicé un
estudio de caso de la situacion en la que cologqué el tema, busqué un elemento integral que
pudiera responder las preguntas. Mis anhelos. Estaba lo suficientemente involucrado como para
comprender y apropiarse de la cultura del medio ambiente, al mismo tiempo distanciado para
tener una vision imparcial y neutral de esa realidad. En este "encuentro social” con los &tomos
sociales y su contexto cultural, en el que el investigador toma un papel relevante, hice estudios
tedricos, analicé documentos, interpreté documentos pedagdgicos, me sumergi en esta cultura
gue esta en un punto de ebullicion. Con esta experiencia de aprendizaje desde la percepcion de
la existencia 0 no de la innovacion pedagogica, observé como los estudiantes desarrollan su
conocimiento y su conocimiento. En este contexto, identifiqué la ocurrencia de cambios
paradigmaticos desde la perspectiva del alumno y entendi las acciones protagonistas en el
itinerario del alumno y si estadn configuradas en innovaciones pedagdgicas y tambien me di
cuenta de que los alumnos aprenden a expresarse claramente, produciendo textos de diferentes
géneros, con autonomia, aunque algunos presentan cierta dificultad, otros mas atrevidos y
competentes.

Palabras clave: aprendizaje; Proyecto de pedagogia; Innovacion pedagdgica; etnografia.
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RESUME

Cette these propose une étude scientifique des pratiques pédagogiques développées au Liceu de
Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides, & Banabuil Ceara - Brésil. Dans la perspective
de comprendre I'occurrence de l'innovation pédagogique dans ces pratiques, a partir de la
pédagogie de projet mise en ceuvre dans cette institution depuis 2011. J'étudie comment
I'apprentissage se déroule a travers cette pratique, en observant les expériences de la production
de projets de recherche, leur construction, leur présentation et leur intervention avec la réalité
étudiée. Cependant, je recherche des signes d'innovation pédagogique, comme une rupture
paradigmatique. A cette fin, je parle des théories constructivistes, Piaget; constructeurs, Papert
et socio-constructiviste, Vygotsky de l'apprentissage. Ensuite, je conceptualise I'innovation
pédagogique a la lumiére des études de Fino et Sousa. Comme contribution théorique, j'ai
également utilisé les auteurs: Dewey, Hernandez, Lapassade, Toffler, entre autres, visant a une
compréhension de I'école le long de sa trajectoire historique. En tant que méthodologie de
recherche, jai effectué une recherche ethnographique, moi, un chercheur immergé dans
I'environnement étudié, développant une observation active des participants, de cette facon, j'ai
réalisé une étude de cas de la situation ou j'ai placé le sujet, j'ai cherché un élément complet qui
puisse répondre aux questions. mes désirs. J'étais suffisamment impliqué pour comprendre et
s'approprier la culture de I'environnement, en méme temps distancié pour avoir une vision
impartiale et neutre de cette réalité. Dans cette «rencontre sociale» avec les atomes sociaux et
leur contexte culturel, dans laquelle le chercheur joue un rdle pertinent, j'ai fait des études
théoriques, analysé des documents, interprété des documents pédagogiques, j'ai été plongé dans
cette culture qui est en ébullition. Avec cette expérience d'apprentissage a partir de la perception
de I'existence ou non de I'innovation pédagogique, j'ai observé comment les éleves construisent
leurs connaissances et leurs connaissances. Dans ce contexte, j'ai identifié I'occurrence de
changements paradigmatiques du point de vue de I'éléve et la compréhension des actions
protagonistes dans I'itinéraire étudiant et si celles-ci sont configurées dans des innovations
pédagogiques et j'ai également réalisé que les éleves apprennent a s'exprimer clairement, en
produisant des textes de différents genres, avec autonomie, bien que certains présentent une
certaine difficulté, d'autres plus audacieux et compétents.

Mots-clés: apprentissage; Pédagogie du projet; Innovation pédagogique ; Ethnographie.
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INTRODUCAO

O espaco escolar € um locus onde se vivenciam inUmeros processos — 0 ensino, a
aprendizagem, a socializacdo, a inclusdo, a exclusdo, a amizade, o conflito, dentre outros mais.
No Liceu de Banabuil Jacob Nobre de Oliveira Benevides a realidade néo difere das demais.
Esta instituicdo € a Unica escola de ensino medio deste municipio, tem 886 alunos e acolhe
jovens residentes na sede e no campo tanto de Banabuiu quanto dos circunvizinhos, funciona nos
trés turnos, tendo uma extensdo de matricula no distrito de Barra do Sitia, distante 45 km da
sede deste municipio. A cada dia percebem-se a diversidade cultural, a heterogeneidade humana
e a pluralidade de ideias presentes no chdo escolar. Seja nos aspectos sociais, educacionais ou

pedagdgicos.

E nesse ambiente que se desencadeia uma gama de informacdes das quais gestores,
coordenadores, professores e alunos precisam, a cada dia, criar novos mecanismos e estratégias
contextualizadas para o aprimoramento da fun¢ao social da escola. O interesse pela tematica
ndo apenas académico ou cientifico, mas, sobretudo relaciona-se a trajetoria de ser professora
inquieta e sedenta de inovagdes, trabalho nesta escola, fago parte do nlicleo pedagogico, com
formagao em Pedagogia e Letras. Através desta pesquisa evidencia as vivéncias dos alunos em
torno da experiéncia de aprendizagem — Pedagogia de Projetos. Busquei através deste estudo
etnografico a descoberta dos Projetos realizados no Liceu de Banabuit Jacob Nobre de Oliveira

Benevides como experiéncia de inovagao pedagogica.

A realidade da educagdo publica sempre me provocou inquietacdes, especialmente
acerca do fazer pedagogico e didatico. Observo neste cendrio de conflitos e inquietagdes, dai
situa-se o curriculo escolar universal, com resquicios de uma educagao baseada na transmissao
dum saber em condi¢des de causalidade linear. O professor aparece neste cendrio como o €ixo
central do Sistema Curricular. O curriculo ¢ fragmentado, através da compartimentalizagcdo do
saber. E nesse processo de simplificagdo, a afetividade, a contextualizacdo e a

interdisciplinaridade aparecem como obstaculos ao funcionamento harmonioso da educagao.

O que importa ¢ dominar um determinado tipo de saber — segundo as taxonomias
de objetivos, de niveis baixos, consagrados a memorizacdo e a repeti¢do. No sentido de que
alguém educa e alguém que ¢ educado, alguém que escolhe o contetido e alguém que o recebe
como depdsito, alguém que sabe e alguém que ndo sabe. Este modelo de ensino-aprendizagem

se d4 em trés variaveis: emissor, receptor € mensagem, 0 mesmo na contemporaneidade se



mostra insuficiente.

O desenho de curriculo que temos hoje ndo ¢ algo recente, mas fruto de uma longa
trajetoria que segue uma determinada ordem taxondOmica e hierarquica, do geral para o
particular, desde os estudos do Calvinista Peter Romus (1516-1572). O curriculo ¢
territorializado num mapa logico do conhecimento, ¢ chamado Professio Régia. A organizagao
escolar e no¢do a de curriculo ¢ uma garantia de manter a formacgao calvinista via escola

(FINO, 2003).

Rompendo com as raizes da Renascenca e ancorada pela reforma e mais adiante
fortalecida pela Revolugdo Francesa a sociedade passa por quebras paradigmaticas que
ganham acuidade ao longo da transi¢do do século XIX para o século XX. A ruptura com a
sociedade medieval dogmatica e religiosa acendeu a luz das mudangas vindouras. Estas
mudangas estavam a surgir em defesa de uma ciéncia racional e responderia as indagacdes da

sociedade, as quais uma organiza¢ao medieval e religiosa ndo conseguia responder.

No auge da Revolucdo Industrial quando surgiu a escola publica, a imagem e
semelhanca da organizagdo baseado no paradigma fabril e nesta foi-se desenvolvendo, entdo
o curriculo tecnolodgico que norteia os passos da escola, bem como a logica de uma gestdo
cientifica conhecida como Rationale Tyler, que tem como mentor R. Tyler. A escola e este tipo
de curriculo passam a protagonizar este cendrio de educacao, digamos assim, moderno. Foram
justamente as ideias de Tyler que moldaram os curriculos escolares como nos esclareceu Fino

(2003).

Mais adiante, nos meados do século XIX, mais precisamente nos Estados Unidos
da América, Johann Herbart ¢ John Dewey desencadeiam um olhar sobre as questdes de
organizac¢do e planejamento de ensino. Neste cenario o termo curriculo aparece como uma

nova area de estudo.

O fato ¢ que ao longo da histdria do curriculo, sua constru¢ao nos d4 uma nog¢ao
de inflexibilidade, h4d um culto a meritocracia e Macedo (2002) nos alerta: “(...) o curriculo ¢
um determinante predestinado para formar pela vontade autoritaria dos experts da educagao.
A trajetéria curricular cumpre uma espécie de colonizagdo de consciéncias, que serdo
enveredadas por trajetdrias tragadas pelo proprio sujeito dialetizado no seu coletivo social. Na
verdade, o curriculo que temos hoje ¢ um gerenciamento taylorista, com bases e obediéncias

na corrente psicologica neobehaviorismo (MACEDO, 2002).



Tomando inspiragdo em tedricos cognitivos contemporaneos, como Bruner, Piaget,
Vygotsky e seus continuadores, surgiram estudos nos campos do curriculo que estao pautados
numa fundamentacao onde o ensino tenha na interagdo sua base principal. Esta contribui¢ao
tem um fundamento explicativo do conhecimento, acrescentam, ainda que o processo de

desenvolvimento ¢ interativo e pessoal (MACEDO, 2002).

Deste modo chega-se a um atendimento de curriculo a luz destes tedricos e imersos
neste contexto atual de mudangas constantes, tanto de incertezas como de imprevisibilidade.
Com o presente trabalho pretende-se discorrer sobre como esta organizado e sistematizado a
organizagdo pedagogica e matética do Liceu de Banabuiti Jacob Nobre de Oliveira Benevides.
Tendo, pois, a ousadia de dialogar com algo inovador — as rupturas paradigmaticas que visam
romper com joguetes politicos interesseiros e sim construir novas formas de ensinar e aprender
pautado nas praticas de autonomia, de solidariedade e de liberdade construidas na coletividade,
seria uma espécie de despedida as incertezas colonizadoras que norteiam o curriculo universal,

cartesiano e fragmentado que ainda ditam a realidade escolar.

O fato ¢ que as experiéncias didaticas behavioristas e neobehavioristas ndo cabem
nos sonhos dos alunos contemporaneos. O curriculo desenvolvido nas escolas ¢ insuportavel,
nao desperta interesse da juventude, a semelhan¢a de escolas como prisdes, abordada por
Michael Foucault estd concretizada. O rompimento paradigmatico surgiu, despontam
experiéncias inovadoras, recorro a poesia de Belchior (1976, p. 32) quando diz: “[...] vejo vir

vindo no tempo o cheiro de uma nova estagao [...]".

Desta forma investiga-se a experiéncia da Pedagogia de Projetos nesta escola,
apresentando-se uma abordagem transdisciplinar e contextualizada, observando se a mesma
se configura em inovagdo pedagogica. Pesquisa-se o processo em construcdo dessa
experiéncia pedagogica de aprendizagem, fundamenta-se, pois, a investigagdo numa pesquisa
de base etnografica com observagao participante, utilizando-me de técnicas metodologias de
histérias de vida dos alunos que compdem a comunidade escolar Liceu de Banabuiti. Bem
como as entrevistas narrativas, onde os sujeitos foram estimulados a discorrerem oralmente
sobre suas histdrias educacionais nesta escola, focalizando a experiéncia da Pedagogia de
Projetos, buscando o acontecimento do ensinar e do aprender sob a 6Otica dos alunos e como
estes estao produzindo, mutuamente o conhecimento de si, do seu processo formativo revelado

através das singulares experiéncias narradas.



O aporte teodrico utilizado para fundamentar as questdes relacionadas a
constituicdo de pedagogia de projeto no habitus escolar desenvolvido por professores e alunos
foi pautada em teorias Construtivista, Sécio-Construtivista e Construcionista. Recorri, todavia
a alguns autores, a saber:

e Compreensdo da complexidade do fendbmeno educativo, inspirei-me em Morin (2011) e
Freire (1970; 1988);

e Entendimento das teorias da aprendizagem recorro aos tedricos: Piaget (1995), com a teoria
Construtivista; Papert (2008), com o Construcionismo e a conceituacao de matética - “a arte
de aprender”; Vygotsky (2010) e continuadores, com a teoria sdcio-interacionista;

e Entendimento do paradigma fabril busco inspiracdo em Toffler (1970; 1973) e Sacristan
(2007) e Foucault (1979; 2008) mostrando a semelhanca das instituicdes escolares com as
prisoes;

e Compreendendo a Inovacdao Pedagdgica busco os estudos tedricos de Kuhn (2008), Fino
(1988; 2000a; 2000b; 2001a; 2001b; 2003) e Sousa (2001);

¢ O embasamento para a construcdo da metodologia recorremos aos autores: Spradley (1979;
1980) e Lapassade (2005) com o paradigma das pesquisas qualitativas de cunho etnogréfico,
bem como as técnicas e instrumentos metodoldgicos; Macedo (2009; 2010) com a
compreenséo de etnografia;

eNa construcdo de conceito sobre aprendizagem, préaticas pedagdgicas e pedagogia de
projetos, busco embasamento a luz das teorias de Papert (2008), Freire (1970; 1988), Dewey
(1959; 1976), Fernandes (2000).

O contexto sociocultural em qu®e vivemos nos insere na instantaneidade e na

XA

multiplicidade da informagdo. Um “turbilhdo” de dados e imagens chegam a nés pela agilidade
dos recursos tecnologicos, fazendo-nos conhecedores de outras culturas, modos de vida, gostos

musicais, ideologias de classes, entre outros.

Em nosso entender, a natureza da educagao ¢ um fendmeno complexo, estando em
constante evolu¢do, além de ser processual. Desta forma dificulta a visdo simplista e linear de
cortar a dindmica dos fenOmenos em fatias. A atual realidade exige uma visdo histdrica,

ecoldgica e ecopedagogica do contexto. O plasma onde estamos imersos requer um olhar

6 Grifo da autora.



especial e complexo. Este fato desencadeia novos contextos. Na contemporaneidade esse olhar
nos remete a Teoria da Complexidade de Edgar Morin (2011). Esta se baseia em um paradigma
que procura apreender a dindmica global, partindo sempre do local, a partir das redes de relagdes
entre as pessoas. Além do mais o fazer educativo por si s6 ¢ complexo, ¢ incompativel com o
empirismo parcelar absoluto. Sendo o nosso fazer complexo e total, nos espelhamos em Pascal
(apud MORIN, p. 37) quando diz que “E impossivel conhecer as partes sem o todo, como
conhecer o todo sem as partes”’; e Morin, (2011, p. 37) complementa “O todo ¢ mais que a soma
das partes”. Neste sentido, pode-se dizer que ndo ha lugar para certezas absolutas, pois o
conhecimento estd a mudar, constantemente, onde o real pedagogico ndo pode ser pensado
sendo em termos de complexidade. Dai a fundamentacdo da Pedagogia de Projetos que norteia
0 nosso fazer pedagégico. E preciso entender que o saber cientifico (ensinado na escola) esta
misturado a vida num quadro de projeto de vida real de cada um, mantendo-se conectados,
embora ndo percebamos, ¢ como um rizoma. Tudo estd dialogando com um eixo-tronco

(MORIN, 2011).

Como sujeito participante do contexto que investiguei, assumi o papel de
fieldworkers’. Tive e tenho a oportunidade de vivenciar e compreender a implementagio da
Pedagogia de Projetos nesta escola, bem como a sua construgdo, processo ¢ desenvolvimento.
Neste sentido, observei no cotidiano dos alunos e professores eventos e acontecimentos
inquietantes, buscando a percep¢do se ha ocorréncia de inovacdo pedagodgica nas praticas
pedagdgicas tradicionais, pois ensino € enciclopédico e conteudista ancorados em paradigmas
passados. Investiguei, reflexivamente, os aspectos vinculados a aprendizagem, percebendo de
que maneira estes sdo realcados, observando se os mesmos se apresentam como pratica
pedagdgica inovadora. Como desdobramento, foram evidenciados pontos importantes nesta
atitude compreensiva que mais adiante mostrarei nas minhas notas conclusivas a partir da

pesquisa realizada.

Objetivou-se, todavia, a compreensdo das praticas pedagdgicas da Pedagogia de
Projetos na cultura escolar do Liceu de Banabuil Jacob Nobre enquanto inovacao pedagogica,
observo como ocorre a aprendizagem dos estudantes, se as mesmas se configuram numa
inovagdo pedagdgica ou ndo. Como desdobramento, pretende-se, chegar aos elementos

conclusivos, refletindo acerca da postura dos aprendizes como sujeitos interativos e proativos

! Trabalhadora de campo (TRADUCAO LIVRE DA AUTORA).



no processo de constru¢do do conhecimento; identificam no contexto escolar a ocorréncia de
mudangas paradigmaticas sob a otica do aluno e compreendendo na trajetoria de
aprendizagem dos estudantes as acdes de protagonismo e se estas configuram-se em inovagoes

pedagdgicas.

O presente texto dissertativo foi construido a partir de uma pesquisa de cunho
etnografico e base qualitativa, introduzindo esta experiéncia pedagdgica como uma possivel

pratica inovadora.

Inicio no Capitulo 1 — O construtivismo, o construcionismo, a matética e a
inovacdo pedagégica e as suas colaboracées para a educacio. Neste capitulo teco uma
abordagem acerca das teorias da aprendizagem. Iniciando com os estudos de Carlos Fino sobre
a inovagao pedagdgica, mostrando que este movimento consiste em mudangas qualitativas nas
praticas pedagogicas, uma ruptura paradigmatica. Informo, também a luz das ideias de Alvin
Toffler que neste sentido ha uma descontinuidade relativa ao velho paradigma fabril.
Seguidamente, discorro sobre a compreensdo da complexidade do fendmeno educativo, para
tanto, inspirei-me em Edgar Morin e Paulo Freire, refletindo sobre a educagdo transmissora de
conhecimentos. Destaco, ainda a importancia da constru¢do do conhecimento, bem como o
funcionamento do cognitivo no momento da aquisi¢ao do conhecimento. Para construir minhas
ideias, busco inspiracao nas teorias de Piaget. Esta teoria possibilita um entendimento das
caracteristicas mentais e culturais dos conhecimentos humanos, seus processos e modalidades.
Outro tedérico que iluminou minhas ideias foi Vygotsky que defende a construg¢do do
conhecimento intelectual em interagdo com o meio, concebendo o homem como um ser
histérico, sendo este produto de um conjunto de relagdes sociais, ele colabora com suas ideias
sobre a dimensdo intrapsicologico e a dimensdo interpsicologica, sendo as duas
importantissimas na constru¢do do conhecimento. Primeiramente a interpsicologica,
seguidamente a intrapsicologica. Por fim abordo o Construcionismo vindo da teoria de Papert,
mostro que esta ocorre de uma maneira prazerosa € apoiada num processo de constru¢ao mais

publica no mundo.

No Capitulo 2 — Cenarios de mudang¢a: um fato social critico. Guiada pelas
teorias de Toffler descrevo o cenario atual imerso em contexto de mudanga e em constantes
movimentos, com ocorréncia em todos os segmentos da sociedade, a escola, também nao fica
de fora. Observa-se inquietudes no chdo escolar, especialmente no processo de ensino-

aprendizagem. Partindo do principio de que € possivel mudar o presente e trazendo a educagao



para esse pressuposto percebe-se quao necessaria ¢ uma visao realista para o fato de que a escola

clama por mudangas.

Refletindo em concordancia com Toffler (1970), sobre o imperativo - a reinvengao
inovadora de um “sistema educacional superindustrializado”, para tanto deve-se criar objetivos
e métodos contextualizados e/ou situados no presente e nao ancorados no passado. Apods estas
ideias teco consideracdes do estudioso Dewey que também fala sobre o constante
desenvolvimento da sociedade, e trazendo essa ideia para a educagdo, entendo que o processo

educativo € um continuo reorganizar, reconstruir, transformar.

O Capitulo 3 — Passeio histérico pelas praticas pedagégicas fazendo um passeio
historico sobre as praticas pedagogicas tradicionais construidas pelas escolas e que estas nao
estimulam os interesses dos alunos, nem tdo pouco as preocupagdes vitais de criangas e
adolescentes. Guiada pelas ideias de Tomaz Tadeu da Silva (2009), fago um “passeio historico”
acerca do tema curriculo, apos a leitura da “Documentos de Identidade: uma introdugdo as
teorias do curriculo” vimos que curriculo segundo as teorias pos-criticas € sobretudo documento
de identidade. Apoiando-me em Sousa, Santos, (2001, 2003). Discorro a necessidade de uma
orientacdo da constru¢do de um curriculo multicultural nas escolas e que este se assente na
tensdo dindmica e complexa entre politicas da igualdade e politicas da diferenca. Seguidamente
falo sobre a Reforma Curricular no Ensino Médio no Brasil. Posteriormente, descrevo a Historia
da Pedagogia de Projetos a luz de estudos realizados no século XX com o tedrico Dewey e seus
seguidores, os representantes da chamada “Pedagogia Ativa” o autor dessa nova pratica ao

discuti-la, estava embasado na seguinte concepgao.

Discorro acerca da metodologia desenvolvida para o alcance deste proposito € como
sujeito participante do contexto que investiguei, assumir o papel de fieldworkers, onde me tive
a oportunidade de vivenciar e compreender a implementa¢do da Pedagogia de Projetos nesta
escola, bem como a sua construcao, processo e desenvolvimento. Neste sentido, observei no
cotidiano dos alunos e professores eventos e acontecimentos inquietantes, buscando a
percepcao se ha ocorréncia de inovagao pedagdgica nas praticas pedagogicas tradicionais, pois
ensino ¢ enciclopédico e conteudista ancorados em paradigma passados. Investiguei,
reflexivamente, os aspectos vinculados a aprendizagem, percebendo de que maneira estes sao

realgados, observando se os mesmos se apresentam como pratica pedagogica inovadora.

Por fim, apresento as minhas consideracdes finais, descrevendo esta vivéncia a



partir da pesquisa, a mesma trouxe-me a possibilidade de transcender em florescimento para o
entendimento compreensivo das teorias construtivistas, socio construtivistas construcionistas e
inovagdo pedagogica. Apos estudo concluo que as mesmas sustentam sobremaneira o
acontecimento da aprendizagem, de maneira mais significativa e prazerosa. Esta percep¢ao s
foi possivel mediante a observagdo participante e ativa junto aos estudantes, quando
experimentei a sensacao de solidariedade e uniao, entendendo os ritmos de aprendizagem que
ocorrem em cada um deles, as aprendizagens se dao de maneiras e formas diferentes entre os
sujeitos envolvidos. A partir das vivéncias discursivas nos espacos livres, abertos, informais e
democraticos. Foi uma imersdo num cenario dialdgico onde os participantes manifestaram,
verdadeiramente como sdao, sem necessariamente simularem papéis predeterminados. Estes
expressaram de modo preciso, seus pontos de vista acerca da realidade que o circunda, suas

convicgdes suas atitudes (LAPASSADE, 2005).



PARTE I

CAPITULO 1- 0O CONSTRUTIVISMO, O CONSTRUCIONISMO, A MATETICAE A
INOVACAO PEDAGOGICA E AS SUAS COLABORACOES PARA A
EDUCACAO

Inicialmente para a construcdo de um entendimento do que € inovar recorro a
etimologia desta palavra, o dicionario Houaiss (2011, p. 342) traz a seguinte etimologia: [ETIM:
lat. infiovo, as, avi, atum, de 'renovar']. De acordo com a Wikipédia Virtual, “A palavra ¢
derivada do termo latino innovatio, e se refere a uma ideia, método ou objeto que € criado e que
pouco se parece com padrdes anteriores”. Neste sentido, convém reconhecer o sentido
polissémico desta palavra, contudo algumasdefinigdes em destaque, conforme o diciondrio
Aurélio (1988, p. 231), “inovar. v. t. d. 1. Tornar novo; renovar. 2. Introduzir novidade em”.
Conforme o Houaiss (2011, p. 342), “inovar. (mod.1) t.d. 1. Tornar novo; renovar. 2. fazer (algo)

de modo diferente do que era feito antes”.

Para os tedéricos no campo da educagdo, este conceito tem a ver com a ideia de
matética, palavra usada por Comenius e mais adiante, na contemporaneidade, por Papert (2008).
De acordo com estes dois tedricos, esta palavra se identifica com a seguinte premissa: “menos
ensino e mais aprendizagem”. Para Papert (2008, p. 88), matética é: “[...] minha candidata ¢
Matética, e assim restituo um roubo semantico perpetrado por meus ancestrais profissionais,
que sequestraram a palavra matematica de uma familia de palavras gregas relacionadas a

aprendizagem”. E mais adiante, define-a:

Uma comparagdo com um outro empréstimo grego para falar sobre processos mentais
esclarecera o significado pretendido de matética e talvez apoie sua “sonoridade' e
feelin. A palavra heuristica — da mesma raiz que o grito “Eureka!” de Arquimedes —
significa a arte da descoberta intelectual. Ultimamente ela tem sido aplicada de modo
especifico a descoberta de solucBes para problemas. Assim, a matética é para
aprendizagem o que a heuristica é para a resolugdo de problemas (PAPERT, 2008, p.
89).

A luz dos estudos de Fino acerca da inovacio pedagégica, pode-se crer que este
movimento consiste em mudangas qualitativas nas praticas pedagogicas, envolvendo sempre
um posicionamento critico, seja ele explicito ou implicito diante das praticas ancoradas em
paradigmas passados. Essa ruptura paradigmatica pressupde um salto, uma descontinuidade

relativa ao velho paradigma fabril de acordo com Toffler (s/d) era preciso que se adaptassem a:
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[...] um trabalho repetitivo, portas adentro, a um mundo de fumo, barulho, maquinas,
vida em ambientes superpovoados e disciplina coletiva, a um mundo em que o tempo,
em vez de regulado pelo ciclo sol-lua, fosse regido pelo apito da fabrica e pelo reldgio.
(apud, TOFFLER, s.d. 390, in FINO).

Neste sentido, percebe-se que as concepgdes modernas de curriculo estdo ligadas a
preocupacao constante com a produtividade e a eficiéncia da organizagdo das industrias. Ha
uma semelhan¢a muito grande da escola com a fabrica em varios aspectos, a saber: prédios
fechados, horérios definidos, organizagao de turmas por idade, dentre outros mais. Ainda hoje
persistem nos sistemas educacionais organizagao como estas onde o curriculo tem carater
instrumental-tecnolégico, com racionalidade técnica do processo-produto estreitamente

conectado a eficacia e produtividade (SILVA, 2005).

No entanto, a escola moderna atravessa, ha varios séculos um mal-estar, havendo,
pois, muita artificialidade nos ambientes de aprendizagem, mostrando-se ineficientes frente a
demanda pés-modernidade. E neste contexto de ritmo acelerado a escola encontra-se em
dificuldades. E bem verdade que esta incorporou algumas mudangas tecnologicas, como por
exemplo, a utilizacdo dos computadores e softwares como ferramentas pedagdgicas, contudo
ao que parece a escola domesticou-os, enquadrando-os em seus curriculos fragmentados, com

saberes desunidos (SILVA, 2005).

Estamos imersos na era da informatica, um periodo igualmente denominado de a
‘Era da Aprendizagem’ ocorre que uma imensa quantidade de saberes acontece na atualidade,
o que ¢ notorio. E nesse plasma social, alguns tedricos buscam a descoberta de como se aprende.
Nesse cenario de duvidas intelectuais sdo semeadas novas teorias de aprendizagem. O
florescimento das mesmas, embora embrionarias, sugerem quebra de paradigmas e estes vao

compondo uma moldura em torno de novas concepcdes (PAPERT, 2008).

O estudioso Toffler (1973, p. 335) afirma que “[...] os nossos sistemas de educacao
ndo se adaptaram ainda de todo a era industrial, quando necessidade de uma nova revolugao -
a revolucao superindustrial - explode em seu meio”. Nao significando que a “era industrial”
desponte como um reflexo que deve ser imitado até nos dias de hoje, apenas que foi uma
revolucdo no seu tempo e que se espera nova “transformacdo”, um novo salto para a

modernizacao, incluindo a escola como foco da educacgao e o aluno como sua finalidade.

Percebe-se, todavia inimeras formas e possibilidades de inovagdo da escola, na

intencdo de melhoria e qualidade da escola, tornando-a mais atrativa, bonita e agradavel, e
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logicamente eficaz e eficiente. A busca por agdes inovadoras do ponto de vista pedagdgico, uma
mudanga paradigmatica que permita transformacao da pratica do ensino na pratica da
aprendizagem, neste sentido temos, pois, 0 amago da inovagao pedagogica. Fino (2008a, p. 1),
nos diz que a inovagdo pedagogica “envolve sempre um posicionamento critico, explicito ou
implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais” e acrescenta que “pressupde um salto, uma

descontinuidade”.

Fica claro que esta ruptura se configura em inovacao pedagdgica, ocorrendo, pois,
uma nova pratica pedagogica, onde aprendizagem ¢ o foco principal ao invés do ensino. Neste
sentido, o aluno torna-se protagonista da sua aprendizagem, ou seja, ele é o centro do processo
de aprendizagem, o professor torna-se o mediador do conhecimento, perdendo o status de
detentor soberano que se verifica no paradigma fabril da educacdo que assistimos sempre na
historia da educagdo. Esta mesma histéria tem mostrado a relagdo verticalizada e autoritaria
entre professores e alunos, evidenciado por um tratamento desigual entre o que se ensina e o
que se aprende. A ideologia hierarquizada dita o processo de ensino como um processo ativo

(PAPERT, 2008).

Conforme aprendemos com Paulo Freire (1996, p. 12) “ensinar ndo ¢é transferir
conhecimentos, nos informa que ensinar ¢ verbo transitivo direto, quem ensina, ensina algo a
alguém e ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das

diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro”.

Outro tedrico que nos alerta quanto a este sistema hierarquizado, excludente e
preconceituoso ¢ Toffler. De acordo com ele, a sociedade da era pré-industrial “o conhecimento
era transmitido ndo por especialistas concentrados em escolas, mas através da familia, das
instituicdes religiosas, e dos aprendizados artesanais” (TOFFLER, 1973, p. 333). Contudo, com
a revolucdo industrial surge a necessidade de um novo homem que atenda aos intuitos da
organizacdo econdmica e industrial, formado radicalmente os sistemas de produgdo e dessa
forma, a escola aparece como a instituicdo perfeita para “formar” a imagem e semelhanca do
operario fabril —um homem adaptado as novas demandas industrial e social. A institui¢ao escola
aparece como uma agéncia transmissora do conhecimento guiada pelo paradigma fabril. Fino
(2000, p. 1) assevera que: “a nova ordem industrial precisava de um novo tipo de homem,
equipado com aptidoes que nem a familia nem a igreja eram capazes, sO por si, facultar”. E
acrescenta mais adiante: “Quando a escola publica foi inventada, no auge da Revolugdo

Industrial, ela tinha por missdo dar resposta as necessidades relacionadas com profundas
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alteracdes nas relagdes de produgdo emergentes nesse tempo” (FINO, 2001, p. 1).

Sobre esta organizagao perversa e cruel, Toffler (1973, p. 334) nos ensina:

A Unica questdo a que faltava responder era a que se relacionava com o tipo de escola
capaz de dar resposta as necessidades do modelo industrial, de pacificacdo social e de
formacdo de um novo tipo de homem adaptado as exigéncias do novo modelo de
producéo, e que fosse simultaneamente tdo barato que desarmasse 0s argumentos dos
que se opunham a simples ideia de educagéo para todos.

A ideia que comanda este paradigma ¢ a de reunir massas de estudantes (matéria
prima) e estes seriam “moldados” pelos professores numa escola a luz e semelhanga de uma
fabrica, esta genialidade foi construida pela era industrial. Numa organizac¢ao e sistematizacao
a luz do paradigma fabril, onde observa-se a propria fragmentagao dos saberes em disciplinas.
A organizacdo administrativa e pedagogica tinha espelhos desta organizagao industrial. Sousa,
(2011, p. 48), nos diz que “a escolarizacao de massas também se revelou rapidamente como um
meio poderosissimo de domesticagao das mentes e disciplinadora de atitudes e costumes [...],

atitudes e costumes esses necessarios a uma maior produtividade nas fabricas [...]”.

Para um melhor entendimento da educacao diante do contexto citado anteriormente,
discorre-se sobre duas teorias contemporaneas - o Construtivismo e o Construcionismo, aliando-
as a Inovagao Pedagogica. Neste ponto teco uma discussdo das abordagens contemporaneas no
campo da educagdo: o Construtivismo, proveniente da Psicologia do Desenvolvimento; o
Construcionismo, vindo da teoria de Papert. Nos estudos realizados percebe-se algumas
nuances: em linhas gerais, o Construtivismo pretende dar conta das estruturas cognitivas que o
individuo constrdi e elabora no decorrer do seu desenvolvimento. Segundo Jean Piaget (1995),
$30 0S pProcessos cognitivos que nos mostram a existéncia de estruturas cognitivas inatas e estas
sao construidas pelo sujeito em interagdo com o meio; ja o Construcionismo, € um movimento
criado a partir do Construtivismo piagetiano e pensado por Seymour Papert (2008), mostrando
que ndo hd uma Unica forma de conhecimento ou uma tnica forma de aprender. Para ele, esta

teoria desenvolve o raciocinio a partir do abstrato.

Jean Piaget (1995) advoga que o processo de constru¢do dopensamento, ou seja,
sua formaliza¢do, tem como base a maturagdo bioldgica, seguida da interacdo com o meio € a
partir dai sdo originados os estdgios universais de desenvolvimento. No entanto, Papert (2008)
acredita que estas etapas sdo determinadas, também, por materiais no ambiente a serem

explorados pela crianga, e que, tudo isso ¢ intensificado a medida que o conhecimento se torna
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fonte de poder para ela. Isto explicaria o fato de certas nogdes serem mais complexas para
algumas criangas compreenderem, por ndo terem como experimenta-las no cotidiano. Papert
(2008), enfatiza que o estudo das operagdes concretas pesquisadas por Piaget (1995) busca o
progresso intelectual do aluno, de maneira que a crianga avance rapidamente do pensamento
concreto para o abstrato. Piaget (1995) acredita que a construcao do conhecimento, no estagio
concreto, seria solidificada a partir da capacidade do sujeito operar no mundo. Dessa forma, a
crianca poderia atuar em situacdes de forma dialogante e criativa. E acrescenta que todos nos
operamos concretamente, durante o nosso processo de raciocinio. Ja o pensamento abstrato ¢

usado como ferramenta para intensificar o pensamento concreto (PAPERT, 2008).

Nesta teoria, o professor assume o papel de mediador do conhecimento capaz de
promover as conexdes individuais e coletivas. Como exemplo, cito a construgdo e

desenvolvimento de projetos contextualizados e transdisciplinares.

Seymour Papert, nos anos 60 do século XX, criou a linguagem computacional
denominada Logo. Essa linguagem consiste na utilizacdo do computador como ferramenta
pedagogica seguindo a linha da concepgdo construtivista de Piaget. Comungando com Piaget,
Papert concebe a crianga como um ser construtor ativa de suas proprias estruturas intelectuais.

De acordo com Papert (2008, p. 52):

Piaget aumentou amplamente nosso conhecimento do pensamento infantil por meio
de uma ideia que, como ocorre com muitas outras grandes ideias, parece ridiculamente
6bvia quando a entendemos.

Todo funcionamento mental, afirmou, possui duas facetas, que ele chama de
assimilacdo (mudar sua representacdo de mundo para adequar-se aos seus modos de
pensar) e acomodacdo (adaptar seus modos de pensar para adequar-se ao mundo). A
primeira respostaao computador foi, muito naturalmente, de assimilacdo. A escola
ndo se deixou mudar sob a influéncia do novo aparelho; ela viu o computador pela
lente mental das suas proprias formas de pensar e fazer [...].

Os estudos de Papert (2008), nos remetem a presenca de algo promissor, pois o0s
objetivos dos projetos educativos € servir as criangas utilizando ciéncia e tecnologia. E ao servi-

las, desenvolve estes vinculos, as criangas tornam-se construtoras do seu proprio conhecimento.

Estes estudos sinalizam a compreensao e interferéncia nos processos cognitivos dos
sujeitos, bem como os processos afetivos enfatizam sobre a conexao do novo com o ja existente.
Somos estimulados a aprender conhecimentos significativos para nés. Esta conexao dialogante
entre os pensamentos mentais ja existentes com as entidades mentais novas ¢ a aprendizagem

espontanea e informal, tanto na crianga, quanto no adulto.
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As teorias de Papert foram aplicadas e desenvolvidas no Massachusetts Institute of
Technology (MIT), Boston, EUA. Ele percebeu na informadtica a possibilidade de realizar seu
intuito que € proporcionar mudangas significativas no desenvolvimento intelectual dos sujeitos.
Desenvolveu uma linguagem chamada Logo, de facil compreensdo e manipulagdo, tanto para
criangcas como para pessoas analfabetas digitais, tendo, também o dominio na linguagem
matematica. Cabe acrescentar que esta linguagem — o Logo — tem o poder das linguagens de

programacao profissionais.

Papert desenvolveu, com seus colaboradores, uma metodologia de ensino-
aprendizagem no ambiente computacional (metodologia Logo). Esta linguagem serve como
ponto de partida para uma evolu¢do mais longa. O grande diferencial de Papert e o tornando
notdrio ¢ mostrar que a aprendizagem se da através do desenvolvimento do raciocinio logico

(PAPERT, 2008).

Outro grande feito de Papert ¢ a critica que ele faz ao ensino tradicional ortodoxo.
Ressaltamos que neste modelo o curriculo escolar se faz universal, com resquicios de uma
educagdo baseada na transmissdao de um saber em condigdes de causalidade linear. O professor
aparece neste cenario como o eixo central do Sistema Curricular. O curriculo ¢ fragmentado,
através da compartimentalizagdo do saber. E nesse processo de simplificagdo, a afetividade, a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade aparecem como obstaculos ao funcionamento
harmonioso da educacio, tal como o saber-fazer que ¢ encarado com desprezo. O que importa
¢ dominar um determinado tipo de saber — segundo as taxonomias de objetivos, de niveis
baixos, consagrados a memorizagado e a repeti¢do. No sentido de que alguém educa e alguém ¢
educado, alguém escolhe o contetdo e alguém o recebe como deposito, alguém que sabe e
alguém que ndo sabe. Este modelo de ensino-aprendizagem se d4 em trés varidveis: emissor,
receptor € mensagem, 0 mesmo para a contemporaneidade mostra-se insuficiente (PAPERT,

2008).

Papert, (2008, p. 137) em sua teoria pedagdgica define:

O construcionismo também possui a conotagdo de 'conjunto de pegas para a
construgdo’, iniciando com conjuntos no sentido literal, como Lego, e ampliando-se
para incluir linguagens de programagdo consideradas como ‘conjuntos' a partir dos
quais programas podem ser feitos, até cozinhas como ‘conjuntos' com os quais sdo
construidas ndo apenas tortas, mas receitas e formas de matematica-em-uso.Um dos
meus principios matéticos centrais é que a construgao que ocorre 'na cabega' ocorre
com frequéncia de modo especialmente prazeroso quando apoiada por um tipo de
construgdo mais publica, 'no mundo' - um castelo de areia ou uma torta, uma casa
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Lego ou uma empresa, um programa de computador, um poema ou uma teoria do
universo. Parte do que tenciono dizer com 'no mundo' é que o produto pode ser
mostrado, discutido, examinado, sondado e admirado. Ele esté 14 fora.

Percebe-se, todavia, que esta corrente tedrica e pedagogica ¢ uma reconstrugao
pessoal de Papert do construtivismo de Piaget e apresenta-se como um norte para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica apoiada na constru¢do do conhecimento. Onde
destaque o papel das construgdes no mundo apoiadas pelas constru¢des mentais. E a ideia de
construir na cabeca, operagdes mentais concretas e abstratas, reconhecendo um tipo de

construgao (PAPERT, 2008).

No entanto, as duas correntes apresentam-se em alguns pontos antagoOnicas -
mantém de forma implicita um projeto de unificagdo em torno do social ou do individuo.
Mostrando-nos que ao mesmo tempo somos seres sociais ¢ individualiza exemplo um “ser
pensante” e construtor de suas proprias estruturas cognitivas, mesmo sem ser ensinada. Os dois
comungam desta ideia. Contudo, Papert inquieta-se com outros pontos, por exemplo: “como

criar condi¢des para que mais conhecimento possa ser adquirido por esta crianca?”.

A partir do olhar de Papert (2008, p. 138), o Construcionismo ¢ uma meta de ensino

a qual segue o principio “produzir o méximo de aprendizagem, com o minimo de ensino”.

Tal corrente busca o alcance de aprendizagens fortes que viabilizem a construcao
mental do sujeito, apoiada em suas proprias construgdes no mundo. Assim as estruturas
intelectuais sdo construidas pelo aluno, ao invés de ensinadas por um professor e isto nao
significa que elas sejam construidas do nada. Aprende-se, pelo contrario, como qualquer
construtor, a crianga se apropria para seu proprio uso de materiais que ela encontra e, mais
significativamente, de modelos e metaforas sugeridos pela cultura que a rodeia (PAPERT,

2008). O autor ainda acrescenta a seguinte assertiva:

[...] o construcionismo, minha reconstrucdo pessoal do construtivismo, apresenta como
principal caracteristica o fato de examinar mais de perto outros ismos educacionais a
ideia da construcdo mental. Ele atribui especial importancia ao papel das construgdes
no mundo como um apoio para 0 que ocorre na cabega, tornando-se assim uma
concepgdo menos mentalista (PAPERT, 2008, p. 137).

Como se pode observar, o Construcionismo se configura num patamar mais elevado
do Construtivismo, um ndo anula o outro, os dois se complementam. Se o Construtivismo possui

processos de construgdes mentais, ou seja, uma reconstru¢ao do conhecimento numa visao
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pessoal, no Construcionismo, também ocorre dentro deste processo de construcdo, no entanto,
este ocorre de uma maneira prazerosa ¢ apoiada num processo de construgdo mais publica no

mundo (PAPERT, 2008, p. 137).

Chegamos ao século XXI, com poucas certezas, muitos problemas e muitos
desafios. No entanto, despontam no cendrio educacional alguns estudos como estes que podem
nortear os trabalhos de ordem pedagogica, sobre este fato se pode destacar o que ocorre neste
cenario, a saber, as inovagdes pedagogicas. Esta ¢ entendida ndo como mudanca, mas como
uma ruptura com as situagdes ou praticas anteriores. Cabe esclarecer a diferencga entre mudanga
e inovacdo: mudanga é uma evolugdo gradual e progressiva; ja a inovagao, além de quebra de
paradigmas, ela transporta consigo uma inten¢do de mudanc¢a. Nem toda mudanga introduz,
necessariamente, inova¢do. No entanto a mudanca pode, por vezes, significar a recuperagdo de

praticas do passado (FINO, s/d).

Para Fino (2003) a inovagao tem duas fases — a primeira ¢ a selecdo que tem lugar
a aceitacdo e a difusdo individual grupal; a segunda, a integracdo — ¢ a adaptagdo mutua entre
inovagdo e o sistema cultural. Metaforicamente, pode-se dizer que a inovagao salta a ladeira,
enquanto que a mudanga sobe a ladeira. E conclui dizendo, “a inovacdo ¢ mudanca, porém a

mudancga ndo € necessariamente inova¢ao” (FINO, 2003, p. 01).

Inovacéo pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como fundo as
culturas escolares tradicionais. E abertura para a emergéncia de culturas novas,
provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradicdo. Para olhos assim
viciados pelas rotinas escolares tradicionais, € evidente que resulta complicado definir
inovacdo pedagdgica, e tornar a definicdo consensual. No entanto, o caminho da
inovacgdo passa pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos premeditados e
absolutamente assumidos em direcéo ao muitas vezes inesperado. Alias, se a inovacéo
fosse heterodoxa, ndo era inovacdo (FINO, 2003, p. 1).

Por conseguinte, cabe dizer que a inovacao s6 € entendida se estudada no seu locus,
com pesquisa € observagdo participante. A inovagao envolve obrigatoriamente as praticas, ela
nao ocorre nas alteragdes curriculares, por exemplo. Ela ocorre nas praticas pedagogicas e nao
devem ser entendidas como reforma de ensino. Para tanto ¢ importante uma reflexao filosofica
acerca das praticas tradicionais, questionando acerca do ensino ortodoxo tradicional. Convém,

por fim, a recorréncia aos estudos de Fino (s/d, p. 23) que nos diz:

¢ educacdo institucionalizada preserva as praticas tradicionais, encontrando sempre
pretextos para impor ortodoxia;
¢ inovacdo nao é resultado da formagdo de professores, ainda que a (boa) formagéao
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seja determinante;

e inovacdo pedagogica ndo é introduzida de fora, mas um processo de dentro, que
implica reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico;

e inovacéo pedagdgica, ainda que inspirada por ideias ou movimentos que extravasam
do ambito local, é sempre uma opcéo individual e local;

e inovacédo pedagogica dentro da escola envolve sempre o risco de esbarrar contra o
curriculo;

e inovacédo pedagogica, nestes dias de desenvolvimento exponencial da ciéncia e da
tecnologia néo € sindnima de inovagao tecnoldgica.

A inovacao pedagodgica é baseada em teorias que visam o rompimento com as rotinas
estruturantes e paradigmas da escola tradicional. Contudo, cabe esclarecer que a introdugdo de
artefatos tecnoldgicos no /ocus escolar ndo € sindbnimo de inovacdo, a mera introducdo de

tecnologia nao ¢ condigdo sine qua non para se ter uma pratica de inovagao pedagogica.

A hegemonia da escola tradicional perpassa séculos, no entanto, este prestigio
mostra-se ineficiente com vérios hiatos na sua organizacdo, um leque de discrepancias
demonstra as falhas pedagdgicas deste sistema. Conforme Fino (s/d, p. 25), “as praticas
pedagogicas ocorrem onde reunem pessoas, das quais algumas t€ém o propdsito de aprender
alguma coisa e, outras, o mesmissimo proposito de aprender alguma coisa em conjunto”. Nos
mostra que a aprendizagem ndo ocorre somente em ambientes institucionalizados. O campo da
inovacdo ¢ imenso da interagdo social, nele incluidos ambientes formais e informais, por vezes
percebi uma certa artificialidade no desenvolvimento das praticas pedagogicas, diferentes das
praticas pedagogicas contextualizadas e transdisciplinaridade. O aprender ocorre em todos os
contextos, 0 que me permite imaginar como as escolas podem olhar suas préticas a luz destes
contextos informais que ¢ a cultura dos aprendentes. Sendo assim, € preciso perceber estas
experiéncias pedagogicas destinadas a reconciliagdo da escola com a necessidade do

desenvolvimento cultural, econdmico e social.

A inovacdo em educagdo, especialmente nas praticas pedagogicas, significa um
rompimento paradigmatico, alcancando, pois, outros degraus, novas culturas, novas agoes,
novos métodos ou novos ambientes acima do que esta ortodoxamente posto. Estudiosos com
Toffler (1973, p. 333), ha pouco mais de um século, afirmava que, “ndo obstante, apesar de toda
essa retorica acerca do futuro, nossas escolas olham para tras, rumo a um sistema agonizante,
em lugar de olharem para a frente, para a sociedade que estd nascendo”. O tedrico nos empresta
um teor que confirmam verdades que muitos ja sabem, confirmando, pois, o fracasso das teorias
que sustentam o ensino e a aprendizagem praticados nas escolas da atualidade. H4 varios

séculos estudiosos deste campo mostram com suas teorias e pensamentos mudancas e
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inovagdes, no entanto, ainda persistem as praticas empiristas ortodoxo de ensino e
aprendizagem. Nao ha transformacdes nestas praticas, transformam os alunos em robds
mecanizados e alienados, ndo tendo, pois, transformacdo da condigdo satisfatéria em que o
aluno seja o protagonista da sua aprendizagem. Considera-se, todavia que ndo ha
funcionamento das conjecturas mentais. Esta acdo pedagdgica delimita ndo apenas a
capacidade intelectual do aluno, mas também a propria ciéncia através da fragmentagao dos

assuntos nao fosse ligada aos demais.

Até hoje na Historia da Educag@o ndo hd uma palavra para a arte de ensinar, como
existe uma palavra dentro da Ciéncia da Educagdo para a arte de ensinar que ¢ a Pedagogia que
foi adotada pelo meio académico, sendo esta uma “area respeitavel e importante”. Falta, pois
uma palavra paralela para a arte de aprender, encontramos dentro dos espagos de ensino e
aprendizagem, como por exemplo as escolas e universidades, apenas os métodos de ensino.
Neste sentido, temos um desequilibrio pedagogico. Este privilégio que goza o ensino sé
fortaleceao ensino empirista, em que o papel do professor ¢ o detentor do conhecimento. “As
formas de Design Instrucional e Teoria da Instrucdo sdo algumas formas de design areas
académicas de estudo e pesquisa em apoio a arte de ensinar”. Mais adiante o autor aainda

acrescenta que nao ha nenhuma “designacao para a arte de aprender” (PAPERT, 2008, p. 86).

Observe que no meio académico e escolar a manifestacdo vocabular aparece através
de algumas expressdes que fortalecem o poder da escola tradicional, discursos do tipo: “o
professor ensina uma crianga”, perceba que nesta orag@o o sujeito € ativo, a crianga o ser passivo.

“O professor faz algo pelo aprendiz”. O mesmo esta no comando (PAPERT, 2008, p. 86).

Papert sugere um nome que pode remediar esta deficiéncia, considera, pois, uma
questdo de respeito aos aprendizes, traz observacdes acerca de que as culturas ndo manifestam

consideragdo sobre este fato, € preciso ter esse respeito pela arte de aprender, e sugere um nome:

Em Mindstorms, propus uma palavra que nao pegou, porém, como acredito que hoje
ha mais receptividade cultural para essa palavra, tentarei de novo — sempre tendo em
mente que minha meta principal ndo é advogar uma determinada palavra, mas sim
enfatizar sua necessidade. Se a cultura estiver mesmo madura para tanto, muitas
pessoas irdo sugerir seus proprios termos (talvez apenas simplesmente os utilizando)
e, no final, uma delas criara raiz no solo da linguagem (PAPERT, 2008, p. 86).

No funcionamento mental de acordo com o ensino da escola tradicional “vé a

inteligéncia como inerente a mente humana, portanto nao necessitando ser aprendida”. Neste
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caso, o ensino ocorre de maneira memoristica, o cognitivo nao funciona, apenas memoriza
mecanicamente. Nas escolas os contetidos sao oferecidos aos alunos como se os mesmos fossem
depositos, onde estes devem guarda-los ou arquiva-los. Os professores desempenham o papel
de narradores ou dissertadores de contetido. Esta relacdo implica na figura do professor — o
narrador e os objetos, os pacientes, ouvintes, os educandos. A tdnica € narrar. encher os
educandos com os conteudos da narragdo ou dissertagdo, este saber conteudista apresenta-se
despedido da realidade e desconectados das vivéncias dos educandos. Sobre isso, encontramos
a seguinte assertiva: “Educador e educando se arquivam, na medida em que, nesta distorcida
visdao da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagao, ndo ha saber. So existe saber na

invengao, na reinvengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no

mundo, com o mundo e com os outros” (PATTO, 1997, p. 5-6).

O fato é que historicamente a escola ensina e esta agdo tem uma situagdo de
privilégio, no entanto, ndo ha aprendizagem verdadeiramente. A escola ensina as criangas mais
sobre gramadticas e sobre numeros, mas ndo ensina sobre pensar. O tedrico Polya (apud
PAPERT, 2008), trata deste assunto com propriedade quando fala em seus escritos que nao
ensinamos nossas criangas a pensar, a aprender e a brincar. Propde a educagdo um tratamento
mais explicito sobre os principios da chamada “resolucdo de problemas” (PAPERT, 2008, p.

90). Mais adiante o autor ainda esclarece que:

Acredito que a resolucdo de problemas emprega processos muito mais sutis do que
aqueles captados nas regras de Polya. Isso ndo significa que as regras ndo sejam
valiosas como ajuda na resolucdo de problemas. De fato, seu papel mais importante é
menos direto e muito mais simples do que seu sentido literal. Tentar aplicar regras
heuristicas refreia os estudantes na pressa de terminarem um problema e iniciarem o
seguinte. Ela os faz gastar mais tempo com os problemas, e minha posi¢do matética é
simplesmente que gastar tempo nédo tensionado com um problema resulta em conhecé-
lo e, por meio disso, a pessoa melhora sua capacidade de lidar com problemas
semelhantes. N&o é usar a regra que resolve o problema; é pensar sobre o problema
que promove a aprendizagem (PAPERT, 2008, p. 90-91).

No processo pedagogico de aprendizagem, faz-se necessario bom senso para
educar, ¢ preciso sentir-se confortavel, e neste estado de conforto e bem-estar ¢ a hora de agir.
Dar-se um tempo ¢ um principio 6bvio da heuristica de Arquimedes, bem como da matética
de Papert. A escola tradicional na sua pressa em ‘“educar” flagrantemente seria transgredir
este principio, a organizacdo dos tempos escolares a imagem e semelhanca do sistema fabril
nos induz a estas pressas constantes e consequentemente a fragmentagdo do saber. Segundo

Papert (2008, p. 93), o principio central da matética € o seguinte “uma boa discussdo promove
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aprendizagem”. Sendo que os propositos da matética é:

[...] elucidar, por meio da pesquisa, os tipos de discussdo que promovem maior ganho
e as circunstancias que favorecem tais discussfes. Ainda assim, na maioria dos
circulos, falar sobre o que realmente se passa em nossa mente é bloqueado por tabus
tdo fortes quanto os que inibam as pessoas da era vitoriana de expressar fantasias
sexuais. Esses tabus sdo encorajados pela escola, porém vao além, muito além dela e
apontam para modos nos quais nossa cultura, em geral, é profundamente
“antimatética” (PAPERT, 2008, p. 93).

Papert (2008) afirma em suas palavras que a teoria matética como significado da
“arte de aprender”, infelizmente ndo caiu no gosto popular, ela ndo depende da etimologia
pesquisada por ele, sendo preciso, pois um nome para aderir e ganhar, enfim o gosto popular.
No meu affair académico e pedagogico, sinto-me cada vez mais atraida por outras conexdes
buscando a descoberta de como ocorre a aprendizagem. Creio que a moral da histdria € simples,
comungo com Papert (2008, p. 105) “a aprendizagem explode quando vocé permanece com
ela: um ano inteiro se passara antes que o efeito na minha mente atingisse um nivel critico para

a explosao de crescimento exponencial”.

Este autor discorre uma experiéncia matética ou uma experiéncia de aprendizagem
como queiram, vivenciada por ele mesmo. E a histéria sobre as flores, que ele narra
metaforicamente. Esta inicia-se com um curriculo limitado, mas foi aos poucos ganhando
proporcdes, deixando-o imersos em varias dimensdes da vida; este fato afeta, sobremaneira o
seu fluxo de consciéncia a medida que move a pesquisa em busca das descobertas. A metafora ¢
a seguinte — “aprender construindo nosso proprio conhecimento (...) entender a aprendizagem
como fonte de orientagdo matética pratica.” O teodrico vivencia transigdes iniciando com o

estagio concreto até chegar ao estdgio formal (PAPERT, 2008, p. 105).

Neste sentido, ouso dizer que meu entendimento sobre aprendizagem comunga
melhor com o construtivismo piagetiano com seus estagios de desenvolvimento cognitivo de
todo ser humano. Seguidamente, ele dd4 um conselho matético: “Procurem conexdes!”.
Descreve o conexionismo como uma corrente dominante sobre aprendizagem, oriunda da
psicologia norte-americana. O ato de aprender consiste no estabelecimento de conexdes entre
0 saber pratico e o saber cientifico, num movimento dialogante de mao dupla. Por fim, nos
informa que a descrigdo de sua historia se encaixa melhor no conexionismo que no
construtivismo. As Janelas das Aprendizagens — Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

Inspirada nas ideias socio-historica de Vygotsky, compreendida de maneira simples que entende
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aescola como um todo, mas faz parte de um espago maior de intera¢do, o proprio espago socio
histérico, que deve ser entendido como todas as mudangas que sofreu a comunidade humana
ao decorrer de sua existéncia, ou seja, o espago soOcio-cultural-historico. Neste espaco
encontramos os conhecimentos, cientifico ou popular, que a sociedade carrega em seu cerne.
Logicamente existem as condi¢des politicas, econdmicas, culturais e sociais que sao

particulares de cada meio de convivéncia humana.

Desta forma a escola, apresenta-se como a génese do pensamento intelectual do
individuo em todas as fases do desenvolvimento humano. Contudo nd3o ha como negar as
evidéncias da influéncia direta da construgao socio-historica-cultural das comunidades humanas
e da propria comunidade que ela compde. A histéria da educagdo ¢ historicamente pelas
correntes pedagdgicas reducionistas ou construtivistas e estas levam em consideracdo que a
constru¢do do ser intelectual, ou ainda o funcionamento cognitivo, apresentam como base

definidora das agoes intelectuais.

Na teoria elaborada por Vygotsky e seus continuadores, €, pois, defensora da
constru¢ao do conhecimento intelectual em interacao com o meio, concebendo o homem como
um ser historico, sendo este produto de um conjunto de relagdes sociais. Neste sentido o
conhecimento ndo é somente o conhecimento intelectual, ele colabora com suas ideias sobre a
dimensao intrapsicologico e a dimensdo interpsicoldgica, sendo as duas importantissimas na
constru¢do do conhecimento. Primeiramente a interpsicologica, seguidamente a
intrapsicologica. Assim o ser ndo deve ser considerado apenas humano, mas, social, politico e
cultural, assim teoriza a importancia do meio social como sendo fator imprescindivel do
desenvolvimento humano, ocorrendo, pois, a interacdo a partir da aprendizagem pela

linguagem, e esta se da por imitagdo (VYGOTSKY, 2010).

De acordo com Vygotsky o homem ¢ um ser social, construido, pois na interacao
com 0 meio, esta construcdo ocorre na dimensao social a partir dos signos, que ¢ a propria
construgdo social e cultural em que esté inserido modifica sua construgdo intelectual, mas ele €
também um ser biologico, passando a ser um agente ativo na constru¢ao do natural, do cultural
e do historico e modifica por esta interagdo a natureza pela sua intelectualidade, produzindo um

novo pensamento a partir do que fora antes abstraido.

Neste cenario de constru¢do e transformacdo da realidade figura, também, a

abordagem significativa dos estudos deste tedrico que construido a luz do materialismo
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historico de Karl Marx (séc. XIX), a partir da sua teoria da Dialética formulada pelo filésofo,
nos ensina que o comportamento impar da absor¢ao e transformagao do que conhecemos por
conhecimento. Esta teoria, a dialética, inspira, sobremaneira a teoria vygotskyana, sabe-se que
a dialética € o movimento dos contrarios, para cada argumento (tese), ha uma negacgao (antitese),

a partir gera uma sintese. Um novo produto uma nova tese, que obviamente sera negada.

Desta forma para o pensamento vygotskyano nao ha possibilidade nenhuma de um
sujeito apenas receptor do conhecimento que aceita passivamente as acdes do tempo e suas
manifestagdes naturais, mas, sim um sujeito ativo, que age ¢ modifica o meio em que vive e a si

mesmo. O homem antes de ser natural, bioldgico, € um ser social.

A abordagem vygotskyana valida, a meu ver, o acontecimento da constru¢do do
conhecimento e ndo a reproducdo memoristica das aprendizagens. Em seus estudos Vygotsky
fala da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Com seus estudos ele fundamentou muito
bem o conceito de aquisi¢ao de conhecimento, dentro dessa visdo dialética, entendendo nesta
relacdo a interacdo do homem com o meio em que esta inserido. Em suas ideias ele advoga que
o conhecimento passa a ser adquirido a partir da influéncia que € recebida pelo homem do meio
socio histérico-cultural em que vive e num processo dialético. Sendo que esse conhecimento
que ¢ apreendido ¢ modificado pelo homem e transformado em um novo conhecimento, assim

o0 homem passa de um agente recebedor para um agente duplo recebedor e fornecedor.

Facilmente esse conceito do pensamento vygotskyano pode ser aplicado em sala de
aula e esta forma o conhecimento do aluno esta a cada dia sendo aprimorado, ndo pela figura
detentora do saber, professor, tampouco pelo aluno, este conhecimento advém de uma relagao
de mao dupla, trazidos pelo aluno, adquiridos fora do espaco casual de construgdo intelectual,

a escola, e os conhecimentos que o individuo recebe no espaco de interag¢do escolar.

O pensamento vygotskyano mostra uma maior precisdo as competéncias
fundamentadoras do saber, o pensador criou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Fino (2001, p. 6) nos fornece entendimento, dizendo o seguinte sobre o potencial
intelectual que a aprendizagem com base na ZDP pode possibilitar: “E, ao afirmar que uma
pessoa sO ¢ capaz de imitar o que estd ao alcance do seu nivel atual de desenvolvimento,
Vygotsky afirma implicitamente que uma completa compreensao do conceito de ZDP deve

resultar na reavaliagdo do papel da imitagcdo na aprendizagem”.

Outro grande colaborador para este entendimento ¢ o estudioso Papert, sobre a
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transmissao do conhecimento:

simplesmente ndo pode ser “transmitido” ou “transferido pronto” para uma outra
pessoa. Mesmo quando parece estarmos transmitindo com sucesso informacges
contando-as, se pudéssemos ver 0S processos cerebrais em funcionamento,
observariamos que nosso interlocutor estd “reconstruindo” uma versdo pessoal das
informagdes que pensamos estar “transferindo” (PAPERT, 2008, p. 137).

Outro aspecto importante do conceito da ZDP de Vygotsky ¢ o que nos informa

Fino (2001, p. 5), da seguinte forma:

Um aspecto particularmente importante da teoria de Vygotsky é a ideia da existéncia de
uma area potencial de desenvolvimento cognitivo, definida como a distancia que
medeia entre o nivel actual de desenvolvimento da crianga, determinado pela sua
capacidade actual de resolver problemas individualmente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolucdo de problemas sob
orientacdo de adultos ou em colaboracdo com pares mais capazes.

Sobre estes aspectos entende-se que a ZDP ¢ individual e que a aula convencional
¢ coletiva, o professor precisa entender que ndo € possivel ministrar essa aula em que todos
aprendam ao mesmo tempo e o mesmo contetido. Além do mais, a ZDP ndo ¢ igual para todos
os assuntos de aula em uma mesma pessoa. Ou seja, cada aluno tem sua ZDP propria para cada

assunto.

A ideia de ZDP de Vygotsky nos aponta para a compreensao de que ha uma “janela
de aprendizagem” em cada uma das etapas do desenvolvimento cognitivo do aluno, e isto ocorre,
primeiro, individualmente, considerado, de maneira estreita, depois ele ocorre socialmente.
Desta forma entendemos que ndo ha uma tinica “janela de aprendizagem”, mas tantas quantas os

aprendizes, e todas tdo individualizadas quanto eles (FINO, 2001, p. 6).

Acrescente-se a isso que a ZDP que o aluno tem janelas para cada assunto, e que
estas sdo, também diferentes entre os alunos, desta forma o professor ndo pode ensinar, mas ser
um mediador do conhecimento, construindo seu conhecimento com base na sua propria ZDP,
tendo em vista que no processo de aprendizagem ha uma dissintonia entre os processos de

aprendizagem e de desenvolvimento, conforme Fino (2001).

Este jeito possibilita, sobremaneira, os professores que desta forma mantém um
contato mais afetivo, mais cordial e mais proximo com os estudantes, tanto dentro como fora

do ambiente escolar, conseguem resultados mais animadores, ensejando uma motivacao em alta,
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levando-os a0 comprometimento intelectual e ao melhor desenvolvimento pessoal. A relacao
professor-aluno neste contexto de ensino e aprendizagem se configura numa relagdo proativa e
dialogica. Na perspectiva de uma aprendizagem maior que uma “ensinagem”, haja vista que “a
aprendizagem”, como algo natural (PAPERT, 2008). Nao hé possibilidade de uma adequacao
de aprendizagem nos moldes do professor, se estes desrespeitam estas janelas de aprendizagens,
se configura numa desadequagao dos padrdes psicoldgicos de cada um. Ha uma impossibilidade
de transferéncia do detentor do saber (o professor) ao receptor (o aluno). De acordo com a teoria
da ZDP os aprendizes criam suas proprias estruturas psicoldgicas de cada um, e estas devem ser
respeitadas e bem aproveitadas pelos professores. Num esquema que os aprendizes aprendem
aquilo que lhes interessa. Por exemplo, um simbolo, um instrumento eletronico sao estimulos que
podem ter significados apreendidos. Ora, se “um simbolo ¢ um estimulo que tem um significado
apreendido e um valor para as pessoas que reagem em fun¢ao desses significados e valores,
nao em fungdo de estimulagdes fisicas que afetam seus o6rgaos sensoriais” (LAPASSADE, 2005,
p. 20) isso significa que cada pessoa percebe o mundo de modo diferente. Percebe-se, todavia
que a pratica pedagdgica do ensinar de maneira transmissora ndo tem proveito para o aluno e
desrespeita o processo cognitivo dos aprendizes, j& que o aluno percebera simbolos e

significados diferentes do professor e nesse caso a aprendizagem nao tera acontecido.

De acordo com os ensinamentos de Papert (2008), o processo educativo nao ¢ uma
acdo natural, e complementa que toda a organiza¢do do sistema educacional com suas
burocracias e curriculos padronizados, reduzem as aprendizagens em atos técnicos, transforma
o professor num agente técnico. Percebe-se que o professor desta maneira jamais alcancara o

SucCesSso.

As ZDPs possibilitam a criacdo de dois espacos de interacdo e aquisicdo de
conhecimento. Onde nele ocorrerd o desenvolvimento. O primeiro € o nivel de desenvolvimento
real — neste a crianga aprende por si sO, interagindo com o meio, tornando-se autbnoma em
relagdo a constru¢do do seu conhecimento. O outro espaco, o segundo - denomina-se nivel de
desenvolvimento potencial, onde a crian¢a ndo consegue desenvolver o conhecimento sozinho
e precisa do auxilio e um adulto ou outra crianga com mais experiéncia para auxiliar nessa
aquisicdo. A ZDP ¢ o intervalo entre esses dois espagos, € nele que ocorre um potencial que
ganha uma importancia significativa, pois, indica o caminho que a crianca ainda ir4 percorrer e

ndo o conhecimento que ela ja apresenta pronto e acabado.

A luz dos estudos de Vygotsky (2010), nos informa que Zona de Desenvolvimento
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Proximal em o propdsito de mostrar como as fun¢des que ainda ndo amadureceram, podem
melhorar pois estdo em processo de maturagao, as fungdes amadurecerdo, porém, se encontram

no presente em situagdo embrionaria.

Sabendo, pois desta teoria o professor deve tirar proveito dela, mediando o
conhecimento que ganha real importancia quando se percebe que criangas que apresentam uma
idade biologica comum e pertencem a um mesmo campo de interagdes: sociais, culturais,
histéricas e econdmicas. Na ZDP ¢ onde o agente externo, o professor, individuo ou crianga
mais experiente, pode ser um grande mediador da constru¢do do conhecimento, facilitando as
trilhas de aprendizagem construidas pelas criangas. Desbravando os atalhos que embagam a
inteligéncia. Dentro deste entendimento, o mediador do conhecimento colabora para o
desenvolvimento intelectual desse individuo, como também seu desenvolvimento como ser

social, politico e historico.

Tendo ciéncia desse espaco a ZDP faz-se mister o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico para o bom desenvolvimento intelectual das criangas e jovens que estdo em idade
escolar. E importante dizer que o diagndstico da ZDP ¢ exatamente saber conduzir e promover
o0 acontecimento da aprendizagem. Observe que o professor aparece neste cenario como pega
chave neste processo. Onde ele realiza uma série de agdes com essas criangas, 0 que nos garante

algumas colocagdes e indicagdes a posteriori.
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CAPITULO 2 - CENARIOS DE MUDANCA: UM FATO SOCIAL CRITICO

Na atualidade vivenciamos um cenario de mudancas, em constantes movimentos.
Isto ocorre em todos os segmentos da sociedade, a escola, também nao fica de fora. Observa-se
inquietudes no chdo escolar, especialmente no processo de ensino-aprendizagem. No amago
desse processo, faz-se importante a observagao destas mudancas. Estas provocam desconfortos
aos atores sociais imersos nesta cultura. A saber, a presenca das novas tecnologias, que
impulsionam sobremaneira as mudancgas. A utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas na atividade
humana contribui para que a evolugdo cultural se dé com mais eficicia e com isso venha a se
tornar parte essencial do cotidiano escolar, pois € através dessas novas tecnologias que vem se
percebendo uma discreta mudanga dentro das escolas. No entanto, os curriculos nao
contemplam questdes como estas que podem ser usadas em beneficios da melhoria das praticas

pedagogicas, tendo como foco a aprendizagem do aluno.

Constatando-se um descrédito da escola nesses tempos hipermodernos, o enredo
com que me deparo ¢ sempre o mesmo, estagnado. Vejo que nos ultimos anos a escola tem
evoluido muito pouco, o sistema é desestimulante e burocratico por demais. A escola tradicional
limita-se muito mais a transmissao de conhecimento sistematizado e possuia (possui) normas
disciplinadoras, o que impedia (impede) o educando a desenvolver suas proprias capacidades,

mostrava-se essa escola complicada e nada atraente (TOFLLER, 1970).

Eis que surge uma necessidade a mudanga como que para educadores e educandos,
para que venham a favor da salvacdo dessa instituigdo tdo criticada e a0 mesmo tempo tdo
necessaria para todos os cidadaos. Essa mudanca soa como uma ruptura, uma descontinuidade,

nesse cenario que necessita de um posicionamento critico.

Esta mudanca que se deslumbra apresenta-se num prototipo de intervengao
pedagogica, de maneira a possibilitar um rompimento as rotinas tradicionais e as crengas
estruturantes. A utilizagdo de um novo tipo de inovagao nesse processo podera ser um ponto de

partida para a mudanca, ora tdo necessaria.

A educagdo tem papel de importancia fundamental na sociedade, ela s6 vem
realmente a acontecer quando os protagonistas assumem verdadeiramente seus papéis, enquanto
feitores de sua propria historia, haja vista, que a educagdo ¢ um processo em mudanga

permanente e que a verdade ¢ algo que se busca continuamente. E um processo inconcluso,
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como assevera Freire (1988).

Sendo que um dos objetivos da educagdo ¢ a capacidade de desenvolvimento
constante, percebo que a partir dessa conjectura nos situamos claramente diante de nosso
conhecimento em uma comunidade democratica, porém o esforco do homem ¢ o que vem

mudar o destino de cada um, o mundo ¢ refeito a cada dia pelo esforco do préprio homem.

Partindo do principio de que ¢ possivel mudar o presente e trazendo a educacao
para esse pressuposto se percebe o quao necessaria ¢ uma visao realista para o fato de que a
escola clama por mudangas em sua base fundamental. O sistema que ora a sustenta ¢ ultrapassado
e agonizante, ndo tendo mais como encantar, seja no curriculo, seja na propria formagao de seus
educadores, ¢ enfadonho. Apesar de que a retdrica do futuro soe como algo inovador, o que se
sabe ¢ que o homem de hoje tem no ‘seu ganha’ pao uma preparagdo industrial (TOFFLER,

1970).

No passado o homem tinha influéncia dos tempos anteriores, vivia do passado,
“vivia com a sabedoria dos antigos”, adverte a Biblia. A familia exercia papel fundamental na
vida dos filhos, o professor era ainda menos protagonista que hoje, havia uma distancia entre

aluno e professor que os tornava quase que isolados (TOFFLER, 1970).

No entanto observa-se no contexto atual um cenario de mudanga, ocorrendo, pois,
em diversos padrdes, em todos os campos da vida humana e também ecologica e que o
conhecimento esta ai inserido de forma atemporal, ndo sendo mais “tdo” estabelecido como ja

o fora, a preocupacdo com o presente vem a se tornar perspectiva de uma nova visao no futuro.

A escola ndo fica a margem desse cendrio em constantes mudangas, no seu seio
residem iniimeros desafios para além do curriculo, mais nada impossivel de ser enfrentado. Se
faz importante a aprendizagem para além da curta criatividade do que ¢ imposta por ele,
aprender com prazer ¢ muito mais proveitoso, e € isso que se busca nessa trilha de inovacao

pedagogica.

A inovacao pedagogica implica reflexao, sentido critico e autocritico e acima de
tudo bastante criatividade, ingredientes necessarios para a sobrevivéncia em meio a esse cenario

de instabilidade.

Imersa neste cenario da educacgdo, a escola € recorrente que muitos dos educadores
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ainda vivem isolados, e que dessa forma a base fundamental para o pleno desenvolvimento dos
mesmos fica a mercé do tempo. Ao assumir uma nova tomada de consciéncia e tendo ainda
papel secundario no processo de ensino-aprendizagem, o professor € parte fundamental nesse

meio, que € nessa nova visao, muito mais um processo de criacdo do que de ruptura.

Na aprendizagem do aluno, todos sabem que o professor assume papel essencial, e
sua funcdo ¢ primeiramente a de orientar, seguida de estimulos mediante os caminhos

conquistados pelo saber.

Ensinar aos educandos a viver com mais tolerancia, mais inteligéncia e assim
prepara-los para um futuro indefinido ao invés de prepara-los para um passado claro. De acordo
com Dewey devemos, pois, promover um processo de aperfeicoamento nas pessoas para que se

afirme o processo social, assim a educagdo passa a ser uma necessidade social (DEWEY, 1959).

Pela construg¢ao do conhecimento direta ou indiretamente, temos a possibilidade de
agir sobre ele e at¢ modifica-lo. A escola de hoje deve ser um ambiente em que haja integragao
social e o verdadeiro controle social entre os educandos vem a ser a sua propria participacao
com outras pessoas em atividades comuns. Onde aprendizes e mediadores possam atuar como

protagonistas deste cenario.

Por ser a vida um constante desenvolvimento, e trazendo essa ideia para a educagao,
entendamos que o processo educativo ¢ um continuo reorganizar, reconstruir, transformar

(DEWEY, 1976).

Nesta nova ordem social, se faz importante a consideracdo de alguns pontos
importantes, pois estas mudangas estdo em constantes movimentos “como uma onda no mar’®
e que alteram grandemente o conceito da velha escola, ou seja, a tradicional. Essa mudanga traz
uma ruptura de paradigmas que antes pareciam inflexiveis, como traz também a busca da
adequacdo de mentalidade a nova ordem de valores, o que antes parecia imutavel veio a tornar-

se dinamico e flexivel.

Precisa-se preparar o homem para indagar e resolver por si s6 os seus problemas,

temos de construir a nossa escola, ndo com preparagao para o futuro conhecido, mais para um

8 Grifo da autora.
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futuro rigorosamente imprevisivel (TOFFLER, 1970).

A cultura escolar tradicional aparece munida de seu curriculo oficial, ocupando
lugar de destaque em nosso meio, como seu modelo a luz do paradigma fabril onde o
estabelecido € o resultado de todo o processo do plano concreto da escola moderna é o ensino
em massa, ou seja, a engenhosa maquina construida pela industrializagdo, que € onde se exige

que o homem passe a desenvolver um novo sentido de tempo (TOFFLER, 1970).

A produgdo em série, todavia em salas que reunem grande nimero de alunos ¢ um

espelho do modelo fabril, pois:

[...] aideia geral de reunir multidGes de estudantes que é a matéria-prima, destinados
a serem processados por professores que sdo 0s operarios numa escola central que
aparece nesse cendrio como fébrica foi uma demonstracdo de génio industrial
(TOFFLER, 1970, p. 33).

Nesse curriculo imperam uma educa¢do como um processo de “modelagem” e que
esse modelo d4 uma énfase na produtividade processando o aluno com o méximo de eficacia
e o minimo de custos. Neste sentido faz-se necessario desenvolver algo “novo”, provocando
o rompimento destas amarras, sei o quanto se faz dificil, ao que parece a liberdade da escola
tem algemas fortissimas. Vejo a necessidade do didlogo, os tempos vividos hoje nos ddo uma
sensagao de inseguranca tremenda, acompanhados de uma desordem nunca antes imaginada,
podemos considerar esse tempo como o fim da modernidade, ou até mesmo como um tempo
pés-moderno. Sdo perceptiveis alguns impactos em varios niveis de nossa sociedade, citamos

entre eles o pessoal, o politico, o organizacional e o econdmico (TOFFLER, 1970).

Encontramo-nos atualmente em pleno século XXI, época de grande complexidade
e ndo enxergamos respostas para algumas perguntas latentes em nosso meio, o que vem a nos
causar uma angustia nunca dantes imaginada, e também frente aos desafios que aparecem a
todo o momento principalmente em relagdo aos quatro niveis de analise citados anteriormente,

que formam a base para a sobrevivéncia da sociedade (MORIN, 2000).

Sendo preciso o ingresso de uma nova perspectiva teorica relacionada a cultura
pbés-moderna, um tema pertinente e plausivel para os dias de hoje que € a inovacdo pedagogica.
Percebo que os saberes fragmentados se tornam cada vez mais inadequados. Muitos tedricos
orientam que esta nova perspectiva de acesso a educacdo no hoje se faz via Tecnologia da

Informagdo e da Comunicagao, uma febre em nossas escolas, haja vista que perpassa todas as
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regras estabelecidas, ¢ um novo tipo de conhecimento que adquirimos, pois dd acesso a
pluralidade cultural do mundo, basta ver quantos de nossos professores e alunos se utilizam

hoje dessa ferramenta tdo moderna e tao inovadora nesse meio.

O passado assim foi perdendo sua importancia, pois ja ndo continha tanto teor
necessario e de grande relevancia, o homem nesse meio ocupava lugar permanente na ordem
social e econdmica, a Revolucao Industrial tdo fincada passou a dar lugar a Revolucao
Superindustrial, essa em que a educagdo Superindustrial faz parte e que prever a possibilidade
de uma educagdo ao longo da vida, que prepara as pessoas para atuarem em organizagdes

temporarias, num movimento de liga e desliga (TOFFLER, 1970).

Em concordancia com Toffler (1970), parafraseio, faz-se imperativo a reinvencao
inovadora de um “sistema educacional superindustrializado”, para tanto deve-se criar

objetivos e métodos futuristas e ndo ancorados no passado.

A semelhanca da organizagdo do sistema escolar assemelha-se a organizagdo
fabril, isso ndo ¢ nenhuma novidade. Cabe neste sentido lembrar que podemos quebrar estas
amarras, o locus escolar € propicio a aprendizagem que queremos ter e que queremos oferecer
para as futuras geragdes. No entanto ainda ha percepgao de educadores ainda se encontram em
uma inércia, acomodados, sem animo para as mudancas, hd um descrédito pedagodgico
existente e resistente, uma certa acomodacdo. Basta visitar algumas escolas de ensino
fundamental aqui em Banabuill e constatar tamanha conivéncia com essa paralisia no ensino

(TOFFLER, 1970).

Ainda citando Toffler pode-se refletir filosoficamente sobre os curriculos
fragmentados e obsoletos. E ultrapassado, e ainda recheado de contetidos pouco interessantes
para os nossos dias. Em pleno século XXI estamos a ver assuntos na escola que ndo condizem
com nossa realidade, e que de alguma forma sei que nunca terdo proveito em nossos dias.

Vejamos o que 0 mesmo comenta:

[...] o curriculo do amanhd deve incluir técnicas de comportamento relevantes para o
futuro e ndo sobras estlpidas do passado como vemos no atual [...]. Esse curriculo
mostra-se obsoleto, e ndo apresenta como base nenhuma concepcdo sobre as
necessidades humanas contemporéneas, e baseia-se muito menos em alguma
observagdo sobre o futuro [...]. Em vez disso, devem inventar conjuntos de curriculos
temporarios - junto a procedimentos de avaliagdo e renovacdo a medida que o tempo
passa (TOFFLER, 1970, p. 320).
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O aluno ¢ convidado a ser o protagonista, ator principal deste cendrio, pois a
aprendizagem acorre no funcionamento do seu cognitivo. Ao falar que o aluno ¢ convidado,
reconstruir a Historia da Educagdo, precisamos iniciar os novos passos para reconstruir por si
mesmo aquilo que tem de aprender, estou a parafrasear Piaget (1995). O mesmo enfatiza que
todo conhecimento ¢ uma construgdo. Dizendo que aprendemos em estado de experimentacao,
tateando e buscando a descoberta do aprender de maneira autonoma, num trabalhando ativo e
dinamico, em liberdade, e logicamente com uma certa dose de liberdade. Foi ele um importante
teorico do processo do conhecimento humano (epistemologia genética). De forma clara,
procurou explicar o aparecimento de algumas mudangas e transformagdes e até inovagdes no
percurso do desenvolvimento intelectual, mostrou ainda 0os mecanismos responsaveis por essas
transformagoes. Piaget (1995) nos propde uma escola sem coercdo. Sera utopia? Nao sei, acho

que seria muito bem-vinda.

E bem verdade que o contexto influencia sobremaneira o individuo e este absorve
uma grande parte do que ele vive, tanto 0 meio social como o meio fisico, sdo grandes inspiragdes

para esse sujeito que desponta desse habitat com carater construtivo.

Precisamos acreditar que uma educagdo s6 pode ser viavel se for uma educagio
integral do ser humano, que se dirige a totalidade aberta do ser humano e ndo apenas a um de

seus componentes.

Interrogar nossa condicdo humana implica questionar primeiro nossa posi¢do no
mundo. O fluxo de conhecimentos, no final do século XX, traz nova luz sobre a
situagdo do ser humano no universo. Os progressos concomitantes da cosmologia, das
ciéncias da Terra, de ecologia, da biologia, da pré-historia, nos anos 60-70,
modificaram as ideias sobre o0 Universo, a Terra, a Vida e sobre o préprio Homem. Mas
estas contribui¢des permanecem ainda desunidas. O humano continua esquartejado,
partido como pedacos de um quebra-cabeca ao qual falta uma peca (MORIN, 2011,
p. 47).

Na atualidade percebemos que uma das finalidades da Sabemos, pois que uma das
finalidades da educagao do futuro ¢ a compreensao, € que a mesma vem a tornar-se meio e fim
da comunicacdo humana. Segundo Edgar Morin (2011) “[...] a educa¢do do futuro deve ao
mesmo tempo utilizar os conhecimentos existentes, superar as antinomias decorrentes do
progresso nos conhecimentos especializados” (cf. 2.1) e “identificar a falsa racionalidade” (cf.

3.3).

Desta forma nds educadores formais ou informais devemos, pois, promover a
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comunhdo de todas as culturas, irmanando-as umas as outras, porque somos tornarmos
aprendizes, possibilitando a participagao de todos para que ocorra de maneira mais eficaz e com
1sso aprenderemos muito mais do que se nos considerarmos mestres, superiores € onipresentes.

Ao compreendermos estaremos certamente aprendendo, e isso € pertinaz.

Entendo que estas praticas ainda se fazem desafios, até porque nenhuma das novas
técnicas de comunicacao traz em si mesma a compreensao, ¢ ¢ assim que considero, a luz de
Morin (2011, p. 93) que: “Educar para a compreensdao humana ¢ uma coisa, e educar para uma

determinada disciplina escolar ¢ completamente diferente, pois ao mascararmos nossas

caréncias e fraquezas nos tornamos implacaveis com as caréncias e fraquezas do outro”.

Morin (2011) nos mostrou que existem as cegueiras do conhecimento, sdo elas
paradigmadticas, numa espécie de jogos de erros e acertos, com suas verdades absolutas e
dogmaticas. Neste jogo comporta a zona invisivel dos paradigmas, pois 0os mesmos nao sao
permitidos apenas na coeréncia logica das teorias, podem ao mesmo tempo ocultar e revelar.
Na historia da humanidade ha a existéncia de alguns paradigmas inscritos culturalmente, estes
ainda permanecem entre nos, numa espécie de heranca cultural. Fino (2007) assevera que somos

seres determinados culturalmente.

Na escola publica com seus curriculos engessados, ndo hé vislumbre de
rompimento destas cegueiras, nao ensinamos aos nossos alunos as condi¢des de um ensino
pertinente, hd muita obediéncia aos Planos de Aulas e ao tdo esperado planejamento mensal das
aulas, € regra. O ensino disciplinar, ainda prevalece, com suas imposi¢des, fragmentado e
dividido, e essa fragmentagdo ¢ que vem a impedir nossa capacidade natural de contextualizar,
pois se torna estanque. Como nos orienta Morin (2011), € preciso construir essa capacidade que
deve ser estimulada e desenvolvida pelo ensino que € de ligar as partes ao todo e o todo as

partes.

A existéncia destes paradigmas - perspectivas tedricas, por vezes sao inconscientes,
porém eles irrigam, constantemente o pensamento consciente, 0 que provoca as cegueiras, dessa
forma podemos concebé-lo como supra consciente. Morin (2011) diz que h4d uma urgente
necessidade que se faca raiz e que enraize num paradigma que permita o conhecimento

complexo.

A existéncias de paradigmas complexos e interconectados sdo extremamente

necessarios na educacdo, pois eles tém a incerteza como abertura a caminho de novas
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possibilidades e ndo como algo que trava o processo de pensamento.

A educagdo nao pode ficar a margem deste contexto global que aflora a todo o
momento, sendo possivel a percepcio destas varias conexdes entre tudo e todos. E s6 perceber
o grande arcabougo organizacional que a envolve. A educagdo futurista ja inspirada nos
principios de Pascoal, advinda de um cenério passado, ainda no século XVII, o estudioso muito

sabiamente expressou suas ideias, que ecoam nos dias de hoje, nos ensinando:

Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas ou ajudantes, mediatas e
imediatas, e sustentando-se todas por um elo natural e insensivel que une as mais
distantes e as mais diferentes, considero ser impossivel conhecer as partes sem
conhecer o todo, tampouco conhecer o todo sem conhecer particularmente as partes
(MORIN, 2011, p. 37).

Estas palavras nos guiam para o entendimento de verdades, ¢ que estas marcas,
sobretudo nossas vidas, por isso devemos ter responsabilidades com tudo e com todos, estamos
ligados uns aos outros, ¢ que ha sempre a presenca do todo no interior das partes, € que a

sociedade como um todo esta presente em cada individuo.

Ao longo da histéria da humanidade, os homens construiram o mundo a sua imagem
e semelhanga, no entanto estes homens que estavam no poder, pensaram apenas nos seus
enriquecimentos ilicitos, construindo o mundo com suas leis perversa, o que marginalizou muita
gente. Nossa identidade foi completamente ignorada pelos programas de instrugdo, ou seja,
passa longe do curriculo estabelecido, desde o nosso nascimento a cultura se imprime em nos,
de forma despretensiosa. Nossa missdo nesse universo em que vivemos ndo ¢ mais de
conquistar o mundo como acreditava Marx e mais alguns estudiosos, € sim, civilizar o planeta

em que vivemos.

Somos atomos que compomos este grandioso planeta, cada um de nés € uma parte
da sociedade, uma parte da espécie, seres desenvolvidos sem os quais a sociedade ndo existe,
as pessoas vivem destas interagdes, quando agrido, por exemplo a natureza ou alguém,
obviamente, por tabela, agrido a mim mesmo. E preciso este entendimento compreensivo desta
realidade. A sociedade vive dessas interacdes, nem a sociedade existe sem nds, assim como nos

também nao existiriamos sem a sociedade.

O planeta encontra-se devastado, percebemos estes fatos no cotidiano, ha devastacao

da natureza, mas ha também a devastagcdo dos relacionamentos humanos. Incompreensao, que
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¢ esse o grande mal entre os seres humanos nos dias atuais. As guerras, os conflitos, o terrorismo,
nos mostram como os povos deste mundo nao se toleram, ha uma discrepancia enorme entre a
nossa espécie, seja por motivo de discordancia em relacao a religido, a raca, a opgao sexual, ao
nivel social, etc. A existéncia de algumas curiosidades, se faz verdades entre nds. Nestes cenarios
ha um jogo entre certeza e incerteza da micro-fisica as ciéncias humanas. Fica muito dificil um
entendimento deste cenario que se faz devastado, tanto nas relagdes humanas, quanto no nivel
ecologico e ambiental. Nao ¢ facil entender tal cenario, ndo nos planejamos para isso, ¢ algo

inesperado € a0 mesmo tempo surpreendente.

Nao vejo a existéncia de uma sociedade justa e democratica, percebo, pois, a
existéncia de algumas realidades que busca, sobremaneira viver a democracia e a justeza, ha
entre n6s muitas tentativas, ainda existem cenarios na atualidade que buscam a compreensao
entre os povos para uma sociedade justa, igualitaria e democratica. O planeta esta precisando

de compreensdes mutuas.

O tripé, individuo/sociedade/espécie, comporta a concep¢ao complexa do género
humano, mostrando que isto se faz inseparavel, ¢ aqui que eles se nutrem e apoiam-se
verdadeiramente, sdo assim coprodutores uns dos outros. Nenhum desses elementos ¢ absoluto,
e jamais podem ser dissociados, pois ¢ desse meio que se manifesta a consciéncia € nosso

espirito propriamente humano. Um ndo existe sem o outro, sao indissociaveis.

Neste turbilhdo de certezas e incertezas, a inovacao pedagdgica apresenta-se como
uma oportunidade de oferecimento a comunidade escolar, de rompimentos com estas ideias
cristalizadas, mudando paradigmas e impulsionando as inovagdes nestes cenarios, € 0s mesmos
propagaram para os outros campos da sociedade. Os estudantes que participam da escola podem
compreender o sentido da cidadania terrena, a ética do género humano de uma maneira simples

aplicada no cotidiano, conhecendo assim o verdadeiro sentido da compreensdo humana.

A Inovacao Pedagdgica nos oferta a possibilidades de ‘“ricos em nutrientes
cognitivos”, nos remete a Papert (2008) quando ele no livro “A Maquina das Criancas” expressa
que o aluno ao se tornar autdbnomo conquista um novo espago no cendrio escolar e que o
professor ao conceber essa autonomia para o aluno se faz maior ainda, pois esté ele sendo agente

metacognitivo nesse ambiente.

Esta ruptura paradigmatica estd intimamente ligada as praticas pedagodgicas

cotidianas, ndo ha espaco para ela nos curriculos oficiais. E algo muito proximo do fazedor do
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éxito da escola que ¢ o aluno. E ainda s6 pode acontecer por ele e com ele. E a inovagdo s6 €
entendivel in situ, ou seja, estudada no local, mediante dispositivos de observagao participante,
que visem entender os acontecimentos de dentro, implica reflexdo, criatividade, sentido critico
e autocritico. Ao citarmos (KHUN, 1962 apud FINO, 2007) que atribui a questao em termos de

ruptura, a inovagdo pressupde um salto, uma descontinuidade.

A Inovagdo nao significa ¢ um posicionamento, uma ruptura de natureza cultural,
entende que seja a chegada de novas culturas em nosso meio (tradicional), e esse “novo” se faz
muito importante na mudancga desta realidade. A inovagao ¢ um processo revolucionario, tanto

no ensino como na aprendizagem. Nesse sentido, Fino (2006, p.14) aponta que:

A primeira etapa de qualquer processo de inovagdo tera de coincidir com uma tomada
de consciéncia dos constrangimentos existentes contra ela. E acredito, também, que o
invariante cultural, que procurei revelar, deve ser o primeiro constrangimento a ser
desmontado. Em cada um de nds, em primeiro lugar. E sé depois o professor inovador
estara apto a imaginar uma instituicdo (ou nenhuma instituicdo) educativa diferente.
Segundo o autor, inovar ndo se trata de procurar soluges paliativas para uma
instituicdo a beirado declinio. Trata-se de olhar para além dela, imaginando outra,
deixando de se ter os pés tolhidos pelas for¢as que conduzem inexoravelmente em
direc¢éo do passado.

Nessa busca, a tecnologia pode ser um auxiliar poderoso, uma vez que ela pode ajudar
a criar e testar ambientes diferentes, novas descentralizagGes e novas acessibilidades,
novas maneiras de imaginar o diadlogo inter-social que conduz & cogni¢do. Mas a
tecnologia ndo é a inovacdo: se incorporada atabalhoadamente e a revelia de uma
reflexdo esclarecida, ela pode redundar em novo constrangimento.

Neste sentido a experiéncia de aprendizagem da Pedagogia de Projetos, aparece
nesse cendrio para proporcionar as rupturas paradigmaticas que possibilitaram a formagado de
seres humanos integros e complexos, verdadeiramente cidaddos e cidadds, os mesmos
colaborarao para a constru¢ao de uma sociedade menos fragmentada e mecanicista, a0 mesmo
tempo mais tolerante e aberta, trabalhando os contetidos de forma contextualizada e

transdisciplinar.
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CAPITULO 3 -PASSEIO HISTORICO PELAS PRATICAS PEDAGOGICAS

As praticas pedagogicas tradicionais sdo construidas pelas escolas ndo estimulam
os interesses dos alunos, nem tdo pouco as preocupacdes vitais de criancas e adolescentes.
Realizando um “passeio historico” acerca do tema curriculo e guiados por Tomaz Tadeu da
Silva em seu livro “Documentos de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo” (2009),
vimos que curriculo segundo as teorias pos-criticas ¢ sobretudo um documento de identidade.
Curriculo ¢ também relacdo de poder: nos constituimos € nos construimos enquanto sujeitos
que somos pelo curriculo. E nele que a escola define sua missdo, traga suas metas e executa
suas agOes orientadas que esta para a inclusdo de todos ao acesso dos bens culturais ¢ ao
conhecimento formal, partindo dos conhecimentos relacionados as vivéncias do aluno, porém

ndo se limitando a eles.

Se o curriculo exerce poder a ponto de nos tornar o que somos, temos de pensar
implementar um curriculo e uma educagdo escolar cada vez mais voltados para a formagao
humana, para a diversidade na perspectiva da promocao de uma educagdo de qualidade para
todos e todas, democratica, relevante do ponto de vista da construgao do conhecimento escolar

e multiculturalmente orientada.

O multiculturalismo mostra que o ingrediente da desigualdade em matéria de
educagdo e curriculo é funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e
sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe (SILVA,
2009, p. 90).

Diante desses pressupostos as teorias criticas reformulam os questionamentos das
teorias tradicionais, quais sejam: o que ensinar € como ensinar e indagam: por que alguns
conhecimentos sdo privilegiados e outros nao? Por que este saber faz parte do curriculo e nao
aquele? Existem por trds do curriculo interesses de dominagdo cultural e/ou ideologias de
classes as quais fazem com que determinados conhecimentos deixem de se fazer presentes no

curriculo?

O multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser obtida
simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico existente,
como nas reivindicagcbes educacionais progressivas anteriores. A obtengdo da
igualdade depende de uma modificacdo substancial no curriculo existente (SILVA,
2009, p. 90).

Ao longo da histdria, os grupos humanos considerados diferentes passaram a se
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mobilizar politicamente no sentido de tornar evidentes as suas singularidades, destacando-as e

cobrando a valorizagdo dessas identidades.

Os movimentos sociais denominados identitarios, ocorridos na segunda metade do
século XX, provocaram transformagdes significativas na forma como a politica publica
educacional era concebida até entdo. Tais grupos passaram a reivindicar reconhecimento, fosse

pela auséncia deste; fosse por nao serem tratados de forma justa e igualitaria.

A escola ¢ a instituicdo social onde as diferentes presencas se encontram, logo,
trabalhar com a diversidade na escola se faz imprescindivel, no sentido de que é nela que o
debate sobre a diversidade, sobre os valores culturais, sobre as identidades de alunos e alunas
acontecem com propriedade. Assim, temos na instituicdo social que € a escola, espago propicio
para o desenvolvimento de agdes pedagogicas de transformagado do sistema educacional em um
sistema inclusivo, democratico e aberto a diversidade. Diante do exposto questionamos: como

promover efetivamente esse espaco?

A revisdo de nossos paradigmas curriculares ¢ uma acdo importante, no tocante a
visualizag¢ao da diversidade nos processos de producao e de selecao do conhecimento escolar.
Nao estamos falando aqui da promogao pontual, esporddica ou por datas comemorativas em
que se promova o dia do indio, ou o dia da consciéncia negra, ou ainda, a semana do meio
ambiente, entre outras, as quais Candau (2003, p. 163) aponta-nos. Refiro-me a construcao de
praticas pedagdgicas que realmente expressem a riqueza das identidades e da diversidade

cultural presente na escola e na sociedade.

A proposito, Candau (2003) sugere que nao trabalhemos os contetudos culturais por
eventos e sim, reconhegamos as diferentes formas de se conhecer, sendo este conhecimento
desenvolvido de forma continua e sistematica na escola, a partir da valorizag@o da historia de
vida dos educandos, de conversas sobre seus universos culturais de referéncia, bem como do
reconhecimento das diferencas, fazendo delas o ponto de partida para o planejamento e

desenvolvimento da pratica docente.

Apoiando-nos em Sousa Santos, (2001), observa-se a necessidade de uma
orientacdo multicultural, nas escolas e nos curriculos, onde podemos nos apoiar numa tensao
dindmica e complexa entre politicas da igualdade e politicas da diferenca. Na atualidade faz-

se importante a constru¢do de um curriculo diverso e plural.
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Construir o curriculo com base nessa tenséo nao é tarefa facil e ird certamente requerer
do professor nova postura, novos saberes, novos objetivos, novos contelidos, novas
estratégias e novas formas de avaliacdo. Sera necessario que o docente se disponha e
se capacite a reformular o curriculo e a pratica docente com base nas perspectivas,
necessidade e identidades de classes e grupos subalternos (CANDAU, 2003, p. 157).

O gestor ao ter autonomia para decidir com sua equipe as agdes prioritarias que
comporao o Projeto Politico Pedagdgico ou Projeto de Desenvolvimento Escolar, se fortalece
enquanto um lider que ¢ capaz de promover e exaltar a identidade de sua escola, oferecendo
curriculo significativo e podendo financiar a execugdo de projetos escolares os quais visam a

construgdo do saber e a qualidade do ensino.
3.1 Reformas no ensino médio no Brasil

Atualmente, o curriculo escolar encontra-se em discussao crescente. Tornou-se alvo
de debate, uma area de disputa entre diferentes concepgdes. Outra caracteristica importante é
que hoje, esse fendmeno ocorre em escala internacional, apresentando tracos e tendéncias muito

semelhantes.

Neste sentido faz-se importante uma abordagem sobre a tematica, observando o
lugar que o curriculo tem ocupado, especialmente a ocupag¢do do mesmo dentro desta Reforma
Curricular, ocorridas de 1990 aos dias atuais. Tendo, pois, a consciéncia dos elementos
determinantes dessas reformas e o que estes determinantes dizem a respeito dos processos
sociais, econdmicos, politicos e culturais, de natureza estrutural, que se intensificaram a partir

dos anos setenta. Desta forma estas reformas nos mostram:

Que processos sdo esses? De forma bastante sintética, trata-se da globalizacdo
econdmica, sob a hegemonia capitalista, com ado¢dode politicas neoliberais de carater
supra nacional; daascensdo politica da chamada nova direita nos paises desenvolvidos
e 0 enfraquecimento do projeto socialista em escala mundial; da precarizacdo do
trabalho, fragilizacdo das organizagdes de trabalhadores e aumento da desigualdade e
exclusdo social; das diversas manifestaces e expressdes do pensamento pos-
moderno; e das agBes coletivas e movimentos sociais que lutam pelo direito a
diferenca, o que inclui também, de forma bastante contraditoria, 0s movimentos
religiosos fundamentalistas (CAMPOS, 2010, p. 2).

Observa-se, todavia que as reformas curriculares estdo ocorrendo em varios paises,
e no Brasil, também. Estas mudancas tentam adequar a escola as mudancas que estao ocorrendo
na atualidade em todos os campos da sociedade. E estas as concepgdes continuam com aspectos
dominantes, as novas demandas da economia, da sociedade e da cultura continuam a ditar

regras, infelizmente. Campos clarifica nossas ideias sobre estes fatos, da seguinte forma:
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Com uma pauta assim ambiciosa e abrangente, as reformas atingem praticamente
todos os aspectos dos sistemas educacionais, desde o financiamento, gestdo e
organizacdo das redes, até o funcionamento das unidades escolares, 0 contetdo e 0
formato da atividade pedagdgica propriamente dita (CAMPQOS, 2010, p. 2).

Dentro do sistema educacional estas reformas apresentam-se dotadas de estratégias,
com algumas variantes no tempo € no espago, no entanto percebe-se claramente a adequagao
destas normas ligadas aos interesses da classe dominante, ligadas as mudancas politicas. Ao
longo da historia da educagdo, o assunto curriculo tem levantado acirrados debates, reformas
vém, caducam, criam-se outras, o assunto ¢ bastante estudado e pesquisado, existindo uma
ampla bibliografia sobre o tema, trazendo consigo tracos marcantes que norteiam e

impulsionam estas mudangas.

A estudiosa Campos (2010), aborda no seu texto que existem as tragdes
estruturantes, eis o resumo do que tem sido pesquisado, analisado e publicado, apresento a

seguir, conforme as ideias da autora, as principais caracteristicas dessas reformas sao:

® a 0pc¢éo pela descentralizagdo da gestdo: municipalizagdo ou “provincianizagdo”
das redes escolares, conforme o pais e autonomia das escolas;

e mudancas nas formas de regulacdo, substituindo as tradicionais estruturas
hierarquizadas e burocréaticas de supervisdo por novas formas de controle, que
associam maior autonomia nas pontas do sistema e avaliacGes centralizadas de
resultado;

e adogdo de curriculos nacionais, 0s quais, a0 mesmo tempo que defendem a
flexibilidade e o espaco para a diversidade local, contém pardmetros que
direcionam os critérios dos sistemas centralizados de avaliacao;

e introdugdo de mecanismos de tipo “quase mercado” na operagdo dos sistemas,
utilizando a competicdo e a segmentacdo na oferta de servigos educacionais;

o relativizacdo do papel do estado no financiamento da educacdo, incentivo as
chamadas parcerias com empresas e entidades da sociedade civil e apelo a
participagdo das familias na manutencgdo das escolas;

o centralidade da questdo da formacdo de professores, especialmente da formagéo
em servigo, ao lado de uma fragilizacdo das formas de organizacdo da categoria
docente;

o énfase na participacdo da comunidade e das familias na escola, ao mesmo tempo
em que se introduz a possibilidade de escolhas individualizadas dos servigos
educacionais, em que as familias sdo consideradas como consumidoras
(CAMPOS, 2010, p. 3).

Desta forma ¢ perfeitamente perceptivel a tomada de consciéncia sobre as novas
regras que ditam estas mudangas, numa espécie de “enganac¢do”, observo que, inicialmente eles
sugiram as mudancas, através de uma democracia que se apresenta como algo positivo, no
entanto, seguidamente eles nos “tiram os sonhos”. Posso até¢ dizer que a reforma parece
consistente, abordando os principais problemas da educacao e estes sao percebidos de maneira

bastante intensa por administradores, professores e pesquisadores, contudo estas tendéncias tém
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origem numa ideologia que ndo comunga com os anseios da classe popular, ela responde sim, aos

interesses da classe dominante. A exemplo, Campos (2010, p. 3) afirma que:

[...] adescentralizacdo da educacdo também é advogada pelos defensores de um poder
local de carater democratico, que possa responder mais de perto as demandas
populares, na direcdo de projetos educativos participativos e abertos as necessidades
das comunidades préximas. Numa diregdo diversa, a definicdo de um curriculo
nacional é uma reivindicagdo antiga, no Brasil, de grupos de educadores que lutam
por uma escola Unica, aberta a todos e que proporcione as novas geragdes 0 acesso a
uma base comum de conhecimentos e valores, necessaria para a construcdo de uma
nacdo democratica.

Atualmente as mudangas ocorridas nestes campos sdo varias, no entanto, muitas das
orientacdes que podem impulsionar a as reformas encontram-se ancorados em paradigmas
passados a luz de um “modelo de sistema educacional herdeiro da modernidade”. Certamente
serdo diferentes as consequéncias da adocdo de muitas dessas medidas em paises que ja
universalizaram a educagdo basica em patamares de qualidade razoaveis ou em um pais como
o Brasil, que atingiu 95% de cobertura na educagdo obrigatéria somente na ultima década e

ainda convive com niveis de qualidade na educagdo muito baixos (CAMPOS, 2010, p. 4).

Qual seria o lugar do curriculo nesse conjunto de elementos? Gimeno Sacristan
mostra como os processos de globalizagdo impactam a educagdo, pois incidem sobre as pessoas
— maior individualismo, menor seguranga social, novas formas de construcao de identidades -,
sobre os contetidos do curriculo — ampliacdo, diversificagdo e instabilidade dos saberes
significativos - e sobre as formas de aprender — novos, poderosos e atrativos canais de

circulacao de informacao fora do ambito escolar (CAMPQOS, 2007, p. 4).

E certo que neste contexto deve-se construir ¢ promover um curriculo que tragam
em si paradigmas pedagogicos que, verdadeiramente, promova a aprendizagem, fazendo os
alunos aprenderem. No entanto ¢ evidente que este projeto que hora se apresenta ndo cabem nos
sonhos dos alunos, por exemplo. Sei, no entanto que um curriculo tem a grande preocupacao
de garantir aos alunos a aquisi¢ao dos conhecimentos. O curriculo que impera nas escolas e nos
sistemas educacionais, ndo “respondem mais as necessidades do mercado, da cultura e da
sociedade na era da globalizagdo, ¢ claro que a reforma do curriculo adquire importancia

estratégica” (CAMPOS, 2010, p. 4).

No Brasil até¢ a formagao dos professores deixam muito a desejar. O fato € que o

curriculo do sistema educacional brasileira ¢ impositivo e regula a educagdo ao bel prazer do
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sistema econdmico vigente. Por exemplo, a formacao dos professores, bem como a implantagao
do sistema de avaliacdo externa no pais, composto pelas avali¢gdes em larga escala, tais como
Sistema de Avaliacdo da educagdo Bésica (Saeb), Prova Brasil ¢ Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) sdo realidade onde observam-se a implementacao dos sistemas centralizados de
avaliag¢do de resultados. O curriculo imprime sua légica de regulacdo da educacdo, mostrando
um certo grau de flexibilidade e autonomia local, mas nos bastidores ha um controle e
monitoramento que intervém, sobremaneira no amago do processo educacional, “que se ensina

€ como se ensina, no que se aprende e como se aprende” (CAMPOS, 2010, p. 4).

Sendo o professor um agente coautor do curriculo, ao mesmo ¢ dado a oportunidade
de operacionalizar este curriculo no chao escolar, tendo, pois, a autonomia de incluir neste
curriculo o curriculo que contemple ¢ adeque a realidade local, bem como a realidade e historia
de vida dos alunos. Porém, ai reside uma contradigdo. A fragilidade cognitiva da formagao dos
professores brasileiros, ficando assim a liberdade de escolha bastante limitada. A deficiéncia,
também da formacgao inicial dos professores vém a tona, acrescente-se a estes fatos as condigoes
precarias que enfrentam estes professores. Dai os agentes da educacdo “optam” por um

curriculo prescritivo, indigesto e instrucional.

Mais uma vezrelato acerca da insatisfagao dos docentes e discentes sobre a educacao
formal oferecidas nas escolas publicas brasileiras. Por exemplo, a constru¢do do Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, em 1997, a reforma curricular para o ensino
médio em 1998, orientam um curriculo a luz da interdisciplinaridade e contextualizacdo, bem
como o langamento dos temas transversais, tendo pois a preocupagdao com aprendizagens que
sejam significativas para os alunos, buscando praticas pedagdgicas inovadoras que,
verdadeiramente, contemplem o uso de novas tecnologias, o respeito a diversidade cultural, a
inclusdo de temas como a sexualidade, o meio ambiente, o exercicio da cidadania, o meio

ambiente.
3.2 Historia da pedagogia de projetos

A luz de estudos realizados observa-se que a Pedagogia de Projetos teve seu inicio
no século XX com o tedrico Dewey e seus seguidores, os representantes da chamada
“Pedagogia Ativa” o autor dessa nova pratica ao discuti-la, estava embasado na seguinte
concepgao: o autor afirmava que a educagdo deve ser entendida como um processo de vida e

ndo uma preparagdo para vida futura, neste sentido a escola deve representar a vida presente
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real e vital para o aluno dentro do contexto que ele esta inserido (DEWEY, 1976).

Neste periodo foi socializada a preocupacao desse grupo para que fosse oferecida
ao aluno a verdadeira escola, aquela que realmente desse significado a aprendizagem

priorizando a realidade e as especificidades de cada um.

Ainda para Dewey (1976), o método de projetos se concretiza através de atividade
realizada de forma ordenada. Essa ordenagdo coerente se d4 de forma espontanea. Pois, a
medida que se realiza um passo, o seguinte ja esta se fazendo necessario. Nesse processo o
conhecimento ¢ cumulativo, havendo uma integragao e interrelagcdo dindmica entre os diversos

passos do mesmo.

Os projetos, como praticas educativas foram reconhecidas em variados periodos do
século XX, a partir de 1919, quando Kilpatrick levou para sala de aula as contribui¢des de

Dewey (HERNANDEZ,1998).

Em 1931, Sainz, langou os seguintes questionamentos “Por que ndo aplicar a escola
fundamental o que se faz na escola de negdcios ou no ensino superior especializado?”
Hernandez complementa com outro questionamento: “Por que ndo organizar a escola seguindo
um plano de tarefas andlogos ao que se desenvolve fora, na casa, na rua, na sociedade”

(HERNANDEZ, 1998, p 67).

Com esses questionamentos, os referidos teoricos ressaltaram a importancia de se
oferecer atividade nas quais os alunos fossem sujeitos ativos, tornando a vida escolar dindmica

€ prazerosa.

Em meados dos anos 60, foi salientado o interesse pelos projetos com a
denominacdo de trabalho por temas, onde esses temas levariam o ensino para além das

disciplinas, enfocando o centro de interesse dos alunos.

Nos anos 80, no auge do construtivismo, os projetos voltam a ser objetos de
interesse, devido a uma série de mudangas na educagdo escolar, onde a aprendizagem seria
fornecida através da participacdo e interagdo entre professores, alunos e comunidade. As
reformas educacionais da época passaram a exigir um envolvimento maior, principalmente do
aluno, na tarefa de aprendizagem, sendo os projetos essenciais dentro desse contexto, pois

colocam todos os participantes e atuantes no processo.
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A pedagogia de projetos chegou ao Brasil juntamente com o movimento chamado
Escola Nova, opondo-se aos principios da escola tradicional, foi um movimento desencadeado
por grandes educadores europeus, tais como: Maria Montessori, Ovidio Decroly, Edouard
Claparede dentre outros. Na América do Norte tivemos dois expoentes: John Dewey e seu
discipulo, William Kilpatrick. Esses dois norte-americanos foram os criadores do método de
projetos, com suas ideias disseminadas no Brasil, principalmente por Anisio Teixeira e

Lourencgo Filho.

Atualmente reinterpretado desse movimento tem fornecido subsidios para uma
pedagogia mais dindmica, mais centrada na criatividade e na atividade discente, numa
perspectiva de construgdo do conhecimento pelos alunos, deixando, pois, de lado, o ensino

centrado na transmissao dos conhecimentos pelo professor.

A pedagogia de projetos de Dewey e Kilpatrick, considerado até entdo um “método”
passa hoje a ser visto mais como uma pratica pedagogica, mais do que uma técnica atraente para
a transmissao dos contetidos, como muitos pensam, tratar-se de uma mudanga na maioria de
pensar e repensar a escola, a pratica pedagogica, os tempos e espagos escolares e a maneira de

trabalhar os saberes escolares (AMARAL, 2000).

Hernandez (1998) convida para construirmos uma nova relagdaoeducativa baseada
na colaboracao na sala de aula, na escola e com a comunidade. Convida a soltar a imaginagao,
a paixdo e o risco por explorar novos caminhos que permitam que as escolas deixem de ser
formadas por compartimentos fechados, horarios fragmentados, arquipélagos de docentes e
passe a se converter em uma comunidade de aprendizagem, onde a paixao pelo conhecimento

seja a divisdo e a educacdo de melhores cidaddos, o horizonte ao que se dirigir.

Para o referido autor, um recurso pedagdgico muito util para mobilizar naturalmente
diversas competéncias cognitivas € o trabalho com projetos. Para eles, ao planejar o projeto,
avalid-lo, ensaia-lo, apresentd-lo, responder, perguntar, filmar, assistir criticamente ao video
produzido, discutir limites e possibilidades, o aluno aumenta sua compreensdao do assunto
explorando e se torna consciente da possibilidade de contribuir para melhora-lo e leva-lo a cabo.
Gardner (1995) considera que o projeto € um dos possiveis recursos para o trabalho escolar, ndo

devendo ser considerado como uma panaceia para todos os males da educagao.
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3.3 Pedagogia dos projetos como pratica pedagogica

A pedagogia de projetos surge como uma pratica pedagogica, isto ¢, um caminho
possivel para se realizar um trabalho dinamico. Trata-se de nortear as atividades de
aprendizagem por meio de percurso de descoberta. Nao ¢ nova no cendrio educacional. Foi
utilizada inicialmente na década de 1920, como um modelo fordista de preparacdo para o
trabalho, sem levar em consideracao a realidade cotidiana. Por isso foi redimensionada e

reinterpretada para seaproximar da realidade e da pesquisa.

A pedagogia de projetos se baseia em um trabalho interdisciplinar. Abrange as
diversas areas do conhecimento inseridas na realidade e viabiliza relagdessociais de formas
multiplas. Acrescenta-se como um esbogo, um prototipo embriondrio de imaginagao,
induzindo, pois, a acdo. O projeto significa sempre uma antecipagdo do que estd porvir, agdo

futurista.

E esse langar-se a frente que proporciona ao projeto se faz em um meio pelo qual os
alunos tenham emancipacao. Os projetos sdo um meio de avangar, mas ndo a solucao para todos
os males que vivenciamos no campo de aprendizagem. Nesse sentido, Nogueira afirma de

forma sensata, que projetos:

[...] sdo ferramentas que possibilitam uma melhor forma de trabalhar os velhos
contetidos de maneira mais atraentes e interessante, [...] focada no aluno percebendo
individualmente as diferentes formas de aprender, os diferentes niveis de interesse,
assim como as dificuldades e potencialidade de cada um (NOGUEIRA, 2003, p. 94).

Algo € bem verdadeiro: quando utilizamos o trabalho com projetos como elemento
intrinseco ao planejamento, isso contribui para a construcdo de conhecimento dos alunos, o
desenvolvimento da autonomia e a sua formacao como pessoas criticas em relagdo ao mundo
em que vivemos. Bem apropriado para uns alunos que tentam olhar para o futuro que esta sendo
construido no presente da aprendizagem. E essa transformagdo do presente que é a propria
historicidade que esta sendo construida ao se viver que se torna a matéria-prima do professor,

em sua mediagdo com alunos com o conhecimento.

Dentro das possibilidades que a pedagogia de projetos pode trazer, ¢ importante
entendermos que nem todo o projeto ¢ igual. Eles tém destinagdes proprias, que soam marcadas
por intencionalidades. No caso aqui investigado temos os projetos de aprendizagem

competéncia que sao projetos que poem ao alcance dos educandos os conteudos das instrugdes
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oficiais. Portanto, surgem do desejo de tornar os alunos sujeitos de sua aprendizagem. Esses
projetos sao construidos coletivamente professor/aluno, a partir da apresentacao simplificada

do conteudo curricular.
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PARTE Il

CAPITULO 4 - METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 Desenho metodoldgico

Com a presente pesquisa propositei a descoberta de processos acerca de inovagao
pedagogica nas praticas da Pedagogia de Projetos no Liceu de Banabuit Jacob Nobre de
Oliveira Benevides, Banabuit — Ceara — Brasil, tenho, pois, a intengdo de desenvolver uma
pesquisa qualitativa com método etnografico, utilizando-me de um estudo de caso para o

entendimento do fenomeno de inovagdo pedagogica.

O plasma social em que estamos imersos requer um olhar especial e atento acerca dos
fendomenos sociais, culturais e educativos, por exemplo. Nos cenarios onde ocorrem as praticas
pedagogicas, observa-se o acontecer de fendmenos especiais e complexos, numa ebuli¢do de

desconfortos e inquietagdes.

Observa-se, todavia o apego de parte de alguns docentes as praticas pedagdgicas
tradicionais. Estes desenvolvem um trabalho pedagogico linear, fragmentado e conteudista,
onde se percebem sucessivas crises, ousaria dizer, fracassos. Gerando insatisfacdo dos
discentes, com suas praticas pedagogicas ancoradas em paradigmas passados, e estas ndo cabem
nos sonhos dos alunos na contemporaneidade. Neste contexto a escola se encontra em ebulicdo,
onde aparecem perfis em transi¢ao, ha nuances de novas perspectivas tedricas, uma fuga da zona

de conforto do ambiente tradicional de sala de aula.

Nesta cultura escolar conflituosa, e com percepgdes de rupturas paradigmaticas,
despontam novas praticas pedagogicas, desenvolvidas na escola, novas estagdes a surgir, em
2006 com a “Semana Literaria: tematizando saberes” - proposta interdisciplinar e
multicultural, com prentncio do protagonismo juvenil. De 2006 a 2015 foi construida uma

maratona pedagdgica, possibilitando a fuga as teorias ancoradas em paradigmas passados.

Pretendi, inicialmente, conceber o desenvolvimento de um estudo a luz de
referéncias bibliograficas no sentido de contribuir, sobremaneira, a construcao de teorias que
dardo respostas as minhas indagacdes acerca do referido tema para a compreensdo e

entendimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola a partir da pedagogia de
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projetos, analisando-as e percebendo se hé inovagao pedagogica nas mesmas.

Desta forma recorri aos aportes tedricos junto aos autores: Dewey, Hernandez,
Lapassade, Kilpatrick, Papert, Piaget, Sousa, Fino e Vygotsky e seus continuadores.
Pretendendo a luz destas teorias, verificar se houve a ruptura paradigmatica através das praticas
pedagdgicas desenvolvidas a partir da Pedagogia de Projetos, buscando, assim o entendimento
deste fenomeno a luz do paradigma qualitativo com método etnografico. Para melhor descrigao

do fendmeno investigado utilizarei a estratégia de estudo de caso.

Encontrei-me socialmente com os atores envolvidos, bem como sua cultura,
pretendendo, pois, um entendimento acerca da tematica, neste sentido, comungando com

Macedo (2010, p. 38):

[...] a partir das orienta¢des sociofenomenologicas da pesquisa qualitativa, as agdes e
construgdes humanas deixam de ter um significado idealista estavel; devem,
frequentemente, ser interpretada e reinterpretadas de forma situada. Como
consequéncia dessa virada epistemoldgica, torna-se necessario para o pesquisador
tentar colocar-se na posi¢do de ator, isto &, fazer um esforco para perceber o mundo
do outro a partir do ponto de vista deste; do contrério, jamais tera acesso ao que
estamos denominando de ambitos da qualidade.

As descobertas do presente estudo contribuiram a percepcao de caracteristicas que
deram feicao qualitativa, evidenciando que o conhecimento ndo ¢ algo pronto e acabado, tendo,
pois, prazo de validade. Sendo assim o pesquisador sempre estard buscando novas respostas e
construindo novas indagacdes para o melhor desenvolvimento do seu trabalho. Percebendo a
importancia e a valorizagao da interpretagdo do cenario investigado, retratando a realidade de
forma densa e profunda, revelando neste momento a multiplicidade de &mbitos e referéncias
presentes nas situacdes problemas. O trabalho com o estudo de caso cultiva, sobretudo, a ideia
de que a realidade pode ser observada e vista e construidas sob varios aspectos ¢ uma espécie

de dramaturgia social (MACEDO, 2010).

Mais adiante o autor descreve a importancia do olhar qualitativo, neste cenario,
sendo necessario o investigador vivenciar as duvidas e incertezas, os anseios e curiosidades, nao
deixando também de perceber a curiosidade humana; percebendo seus sonhos e esperancas; suas
desordens e conflitos. Desta forma pretendo perceber que a realidade ¢ complexa. “Bem mais
do que nossas teorias, € por vezes estas ndo cabem nos nossos conceitos. Faz-se mister
acrescentar que “o olhar qualitativo ndo estranha as sutilezas paradoxais da cotidianidade”

(MACEDO, 2010, p. 39).
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Desta forma vi a importancia do pesquisador fazer parte da cultura investigada no
grupo, tornei-me um membro integrante, participando de suas agdes € processos, ainda que
momentaneamente. Dando a pesquisa uma dimensao qualitativa de carater etnografica, pois a
etnografia constituir-se num processo adequado a compreensao de uma cultura, ja demonstrado

através de diversos pesquisadores de referéncia e aceitos academicamente.

E imersa nesse processo recorri aos métodos de pesquisa: estudo de caso
etnografico, o entendimento do mesmo estd na colaboracdo de Fino, que nos aponta para a

seguinte afirmagao:

Por outro lado, ainda que definindo estudo de caso como uma investigagao empirica
de um fendmeno actual no interior do seu verdadeiro contexto, quando os limites entre
o fendmeno e ocontexto ndo sdo evidentes e quando sdo utilizadas multiplas fontes
de evidéncia, Yin (1984), estabelece uma distingdo entre estudo de caso e etnografia
e observacdo participante. Na sua opinido, a etnografia requer estadias longas do
investigador no local de investigacdo (field) e observacéo detalhada, enquanto que a
observacdo participante pode ndo ser tdo demorada, mas nem por isso deixa de exigir
uma permanéncia relativamente longa no terreno. O estudo de caso, por seu lado, é
uma forma de pesquisa que ndo depende necessariamente de dados etnogréaficos ou de
observacdo participante, além de poder utilizar dados qualitativos e quantitativos,
enquanto que a etnografiae a observacdo participante usa exclusivamente dados
qualitativos. Além disso, o estudo de caso nem sempre requer a presenca do
investigador num local determinado, podendo inclusivamente ser realizado através do
telefone, ou da Internet, por exemplo (FINO, 2000, p. 166).

As técnicas de recolha de dados utilizadas nesta pesquisa foram a observacao
participante, esta configura-se na vivéncia in loco, interveniéncia e a analise documental, no
intuito de contextualizar tal fendmeno, explicitando seus vinculos mais aprofundados,
complementando as informacgdes coletadas de outras fontes. A pesquisa foi envolvida numa
observagdo participante ativa e inspirada em Fino (2003, p. 4) que informa que a observagao
participante € caracterizada “por um periodo de interagdes sociais intensas entre o investigador
e os sujeitos, no ambiente destes, sendo os dados recolhidos sistematicamente durante esse

periodo de tempo”.

O proposito das interacdes possibilitou-me a vivéncia de ser um nativo no contexto
investigador, partilhando fatos e experiéncias e vivéncias, no qual me levou a compreender a

complexidade da observagao.

Outra técnica de recolha de dados foi a entrevista, entendida como uma sondagem
etnografica junto aos atores investigados para apreciar, por parte do grupo, a possivel aceitacao

de uma pesquisa em que possibilite a existéncia de praticas pedagogicas inovadoras no seu fazer
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cotidiano. Lapassade (2005) nos diz que se torna necessaria uma negociacdo para que seja
facilitado o ingresso no grupo, mesmo que durante essa negociacao, o pesquisador ja esteja

dentro dele.

A sondagem etnogréafica implica geralmente uma negociacdo de acesso ao campo.
Mas quando se negocia 0 acesso a0 campo, ja se esta no campo. Ao mesmo tempo, é
preciso sempre negociar tal ‘acesso’. A relacgdo com as pessoas deve ser
constantemente negociada e renegociada ao longo da pesquisa e ndo apenas uma vez.
Nada é jamais negociado de forma definitiva e global (LAPASSADE, 2005, p. 70).

Minha adequagdo a metodologia etnografica se deu basicamente:

d comportamento dos nativos no contexto a ser investigado, uma fieldworkers (investigadora
no terreno, praticando a observacéo participante, que procura descrever a cultura do grupo a
ser estudado);

b) os dados foram selecionados através de diversas fontes, como importancia maior para a
observacao e conversa informal;

0 aescolha dos dados foli, inicialmente, em bruto, e seguidamente sistematizado;

d) estudei um grupo restrito de pessoas;

e analisei e interpretei os significados, assumindo, pois, a arquitetura descritiva e
interpretativa, tendo pouca quantificacdo e analise estatistica, aparecendo apenas como
acessorio (FINO, 2000, p. 167).

Ja as entrevistas etnograficas apresentaram-se, para mim, fundamentais nesta
pesquisa, especialmente na relagdo entre pesquisador e realidade investigada, num transcender
que possibilitou o florescimento da pesquisa numa “sensa¢do de solidariedade e unido na busca
de um objetivo comum que valorize e respeite o “eu” de cada um, ou dos sujeitos envolvidos™
(LAPASSADE, 2005, p. 121). As entrevistas foram consideradas conversas e discussoes num
espaco dialdgico livre, aberto, informal e democratico. Neste contexto os atores puderam
manifestar, verdadeiramente, como sdo, sem necessariamente simularem papéis
predeterminados. Neste caso “é preciso assegurar-se de que as palavras do investigado tém
valor de verdade, que expressem, de modo preciso, seus pontos de vista acerca da realidade que

o circunda, suas convic¢des suas atitudes” (LAPASSADE, 2005, p. 121).

Complementando ainda com Lapassade (2005) que orienta nosso olhar para além
da escuta e da conversa com o grupo investigado, ¢ importante fato de que o olhar “ao longo do

trabalho de campo propriamente dito (da permanéncia nos locais), o observador participante se
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ocupa essencialmente de olhar, de escutar e de conversar com as pessoas, de coletar e de reunir

informacdes diversas” (LAPASSADE, 2005, p. 83).

Destaco, sobremaneira a importancia de ouvir o outro, na escuta se constroi e se
entende o outro, “Ouvindo pessoas que aprendi tudo o que sei sobre as pessoas, sobre a
personalidade, sobre as relagdes interpessoais. Ouvir verdadeiramente alguém resulta numa

outra satisfacdo especial” (ROGERS, 1987, p. 7).

Fiz uso, também da técnica do grupo focal para a recolha de dados, esta técnica,
configura numa forma de entrevistas com grupos onde ha comunicagao e interagao. Tendo como
proposito a coleta de informagdes e preservando, ¢é claro os detalhes sobre os topicos especificos
e estes sdo definidos anteriormente pelo pesquisador. Com estas informagdes o pesquisador

busca a compreensdo e interpretacdo da cultura onde ocorre a investigagao.

O grupo focal se baseia, primordialmente, na interagdo entre os atores sociais
envolvidos na pesquisa. Outra caracteristica singular desta técnica ¢ que a mesma segue
critérios previamente determinados pelo pesquisador, de acordo com os objetivos da
investigacdo, cabendo a este a criagdo de um ambiente favoravel a discussdo, que propicie aos

participantes a manifestacdo de suas percepgdes e pontos de vista (MINAYO, 2000).

Os grupos focais, de acordo com Gaskell (2002, p. 79) possibilitam momentos
dialogicos abertos e acessiveis em torno do tema em evidéncia. Os momentos tém
fundamentagdo em discussOes racionais, levando em consideragdo o aspecto horizontal do
debate, ou seja, ndo ha status entre os participantes. Mais adiante o tedrico conceitua os grupos
focais como uma “esfera publica ideal”, fazem referéncias ao conceito de esfera publica de
Habermas. Para ele existem trés tradigdes associados a utilizagao de grupos focais como técnica
de entrevista, quais sejam: a tradi¢do da terapia de grupo; a avaliacdo da eficacia da
comunicagdo; e, por fim, a tradicdo da dinamica de grupo. E acrescenta que o grupo focal
intermedia a observagao participante e as entrevistas etnograficas. Estes grupos, também podem
ser entendidos como um "protétipo da entrevista semiestruturada" e os resultados obtidos por

meio desse tipo de entrevista (FLICK, 2002, p. 128).

Como instrumento de recolha de dados fiz uso do diario de etnografico, o mesmo
se configura como um importante instrumento para os registros da pesquisa durante o processo
do trabalho de campo do investigador. H4 pouco mais de um século este instrumento se

apresenta como um grande suporte ao trabalho do etnopesquisador. O mesmo pode também ser
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usado como método coletor de dados, além de possibilitar as descrigdes do cendrio e do grupo
investigado, proporcionando: uma analise das implicagdes subjetivas do pesquisador; método
de formagao dos docentes, analise de praticas pedagdgicas e desenvolvimento profissional e
pessoal; método de intervencdo, ou de investigagdo-agdo (BRAZAO, 2007), mais adiante

acrescenta:

A prética do diario pode ser conceptualizada em quatro principais correntes teéricas:
a da antropologia cultural/social fundada por Malinowski e F. Boas; a da interacionista
inglesa e que tem representantes principais D. Hargreves; S. Delamont; M.
Hammerseley e P. Woods; a da Analise institucional de Paris VIII, com as tendéncias
da “Anadlise institucional interna” de “Etnografia institucional” ou “Etnografia
participante”, ou “Etnosociologia institucional” (G. Lapassade, 1991) - com 0 modelo
da prética do Diario de Campo e a analise da implicacdo (BRAZAO, 2011, p. 2).

Neste caminhar de investigacdo procedo com um estudo etnografico, nele busco a
apreciacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola, onde o presente instrumento
metodoldgico possibilitard um aprofundamento do trabalho de campo, bem como o registro das

informacgdes recolhidas, guiadas pelas orientacdes de Brazdo que nos diz:

O método do diario etnografico, diario institucional, método das histérias de vida, sao
abordagens qualitativas de pesquisa educacional/social. Ndo deixando de fora a
subjectividade, opfem-se as abordagens quantitativas e positivistas. Quando utilizado
nos processos de autoformacdo dos docentes, permite por exemplo reexaminar a
pratica docente e reflectir sobre a resolucdo de problemas e incidentes criticos, ensaiar
estratégias de antecipacado e possibilitar a analise mais profunda da construgdo do “eu”
-“Self”, fazendo-0 desempenhar um papel social mais activo (BRAZAO, 2007, p. 2).

A ideia se construiu em formato de diarios manuscritos, onde procedi com registro
das agdes e memorias garantindo, pois, a fidedignidade a investigacdo. Além de colaborar,
sobremaneira com o trabalho do pesquisador etnografico, facilitando minhas percepcdes
subjetivas acerca do tema investigado e a ocorréncia do fendmeno pedagdgico de inovacao

pedagogica.

Na técnica de recolha e andlise de dados, cabe salientar que este recolhimento esta
em processo desde 2006 e ainda em processo, com estes serdo utilizados os seguintes
procedimentos, inspirada em FINO, (2000):

o E fundamental a presenca do investigador em todas as sessdes de trabalho da turma estudada
que se realizaram;
¢ A periodicidade no ambiente de sala de aula serd semanal, a fim de observar as interagdes

ocorridas em sala de aula, com um olhar mais atento para as relagdes aluno-aluno, professor-
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aluno-professor;

¢ Realizacao de registros fotograficos destinados a caracterizacdo fisica e histdrica da escola;

¢ Preenchimento das fichas de observacdo de cada sessdo de trabalho, estas serdo transcritas e
compordo o diario de bordo, onde serdo incluidas anotacGes e reflexdes pessoais e
profissionais;

¢ Transcricdo de dialogos com e entre alunos no decorrer das aulas, reunides de trabalho, horas
atividades.

¢ Registros de videos e filmagens;

e Realizacdo de reunides informais de trabalho e reflexdo entre o professor e o investigador,
decorrendo essas reunides da parte da tarde, uma vez que a turma frequentava a escola pela

manha.

Desta forma, entendi que finalmente terei a compreensao e o entendimento desta

experiéncia pedagdgica, e se a mesma pode configurar como inovagao pedagogica.

Apos estes momentos se fez mister a confrontagdo das diversas informagdes através
da técnica denominada triangulacdo dos dados, a partir dos varios diferentes aspectos
evidenciados a partir das entrevistas, e documentacdes recolhidas e da observagao participante
ativa, recorro as analises, destes instrumentos coletores de informacdes, aos quais garantirdo
eventuais distor¢oes. A triangulacdo dos dados tem como foco as entrevistas realizadas juntos
aos sujeitos envolvidos na pesquisa: gravacdo de 4udios, filmagens, fotografias e arquivos

impressoes e digitais.
4.2 Notas sobre o contexto investigativo

O Liceu de Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides, sediado a Rua Ana Anilda
Batista Sa, s/n, Banabuiu-CE, ¢ uma institui¢do credenciada pelo Parecer N° 643/2007, de
12/09/2007, para ministrar aulas de ensino médio. Possui instalagdes proprias, com uma
infraestrutura fisica moderna e equipada. Funciona ainda como extensao de matricula no distrito

de Barra do Sitia.

Atualmente a escola conta com 737 alunos matriculados, funcionando nos trés

turnos, na sede e uma Extensdo de Matricula na Barra do Siti4, nas seguintes modalidades:
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QUADRO 1 - SERIE E NUMERO DE ALUNOS MATRICULADOS

SERIES N° DE ALUNOS
1° Ano 279
2° Ano 195
3% Ano 220
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 43
TOTAL 737

Fonte: Liceu de Banabuil Jacob Nobre de Oliveira Benevides, 2015.

Tem-se observado nos ultimos anos um decréscimo no nimero de matriculas no
Ensino Médio. A escola recebe alunos egressos de todas as escolas de ensino fundamental do
municipio, bem como, de alguns distritos fronteiricos de outros municipios. A cada ano
concluem o ensino médio cerca de seis turmas, numa média de 220 alunos e, recebemos uma
média de 200 alunos novatos nas turmas de primeiro ano; cerca de 50% dos alunos provém da
zona rural. Esse ¢ um fato que tem enriquecido a aprendizagem, pela troca e socializacdo dos

varios tipos de conhecimento que essa realidade nos traz.

Neste sentido se faz necessario a constru¢do de um projeto pedagogico a luz da
diversidade e da pluralidade cultural tdo presente na comunidade escolar. Dessa forma,
estaremos privilegiando a fun¢do social da escola, ensinando significativamente, contemplando

um fazer pedagdgico global, interdisciplinar cidaddo.

Entendo assim que este projeto instrumental norteador de onde deve partir e aportar
o simbdlico e o real de todas as atividades do trabalho pedagdgico, onde o objetivo primordial
¢ possibilitar ao aluno se relacionar, se movimentar e se posicionar no mundo, transformando-o

quando necessario, com conhecimento, respeito e ética.

A eficacia do trabalho pedagodgico pressupde acgdo coletiva, participativa e
democrética, para tanto serd incentivado o prosseguimento das acdes e renovacdes do grémio
estudantil e a efetiva participagdo dos alunos nas assembleias, nas reunides e nos planejamentos
de todas as atividades pedagdgicas da escola. Neste projeto o estudante entra em cena como
protagonista, também do conhecimento. Isto traduz uma experiéncia de a¢ao coletiva, onde ¢
essencial participar do processo de tomada de decisdes. A efetividade e qualidade do fazer
pedagogico serd maior e significativo, tanto maior for o grau da responsabilidade de todos que

fazem a escola.

Administrar uma escola sob a perspectiva de uma gestdo democratica envolve

diferentes atores diante de uma situa¢ao complexa e de carater dialogico, uma vez que a escola
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se insere dentro de um contexto proprio, que € a sociedade onde ela se situa e atua, portanto,

um lugar onde influencia e sofre influéncias, dialeticamente.

Percebo, todavia que um grau de preocupagao com os caminhos que nossa educacao
esta percorrendo, visto que nossa sociedade estd a cada dia cada vez mais diferenciada e quase
sempre o universo escolar fica por acompanhar as mudangas, ou mesmo a velocidade de tais
mudangas, ocorridas socialmente nesse mundo que paulatinamente se globaliza dando novos

significados ao mundo da escola.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) desta institui¢do ¢ um instrumento que se faz
necessario para nortear o fazer pedagdgico da escola. Elaborado com a intengao de atender as
necessidades educativas do corpo discente, assim como orientar os procedimentos tedricos das
praticas pedagdgicas, visando concretizar o anseio dos educandos, visando, principalmente a
aquisi¢ao de conhecimentos e que esta contribua para a formagdo integral e complexa dos

estudantes.

O nascer deste documento, 0 mesmo se apresenta como um momento significativo
que envolve os diversos segmentos da educagdo escolar, pensando o modelo de escola, de
homem e de sociedade que temos e que queremos. Em seu sentido pratico, ele se torna uma
ferramenta indispensavel para o desempenho da fun¢do social da escola e de nossas praticas

pedagogicas.

Baseado nos principios fundamentais para a formagao do ser humano e construgao
de uma sociedade igualitaria, o documento que aqui se constrdi € resultado de momentos de
discussdo e reflexdo sobre os avancos, dificuldades e desafios que se constata nos dados

estatisticos que a escola apresenta nos ultimos trés anos.

Assim, este documento, tem o propodsito de contribuir para o aprofundamento da
reflexdo sobre a necessidade de uma pratica efetiva da gestdo pedagodgica democratica nas
escolas. Uma nova postura que precisa ser assumida nao s6 pelo nacleo gestor, mas, por todos
os profissionais envolvidos na escola, em torno do aluno — o protagonista do saber, ele € o

centro do sistema escolar.

Associada ao trabalho, a pesquisa ¢ instrumento de articulagdo entre o saber
acumulado pela humanidade. Propde-se, assim, uma escola de ensino médio que atue como

uma comunidade de aprendizagem. Nela, os jovens desenvolverdo uma cultura para o trabalho
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e demais praticas sociais por meio do protagonismo em atividades transformadoras. Explorarao
interesses vocacionais ou op¢des profissionais, perspectivas de vida e de organizagdo social,
exercendo sua autonomia e aprendendo a ser autdbnomo, ao formular e ensaiar, a concretizagao
de projetos de vida e de sociedade. Orientando desta maneira o protagonismo discente, bem

como sua autonomia, colaborando, assim para a constru¢ao de um cidadao.

O mesmo tem como perspectiva comum reduzir a distancia entre as atividades
escolares, o trabalho e demais praticas sociais. Tém também uma base unitaria sobre as quais
se assentam diversas possibilidades: no trabalho, como preparacdo geral ou formagdo para
profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e tecnologica; na

cultura, como ampliacao da formacgao cultural.

O Projeto Politico Pedagdgico ¢ um documento no qual se propde a promogao de
um redesenho das praticas pedagogicas que fuja das praticas ditas tradicionais que impera hoje
nas escolas, dividido em disciplinas estanques, ¢ adequada a perspectiva de transmissao verbal
de conhecimentos (informagdes/dados) desconexos e descontextualizados. Contrapondo-se a
isso, € proposta uma nova estrutura e organizacao curricular e uma nova forma de alocag¢do do

tempo escolar.

4.3 Caracterizacdo da comunidade

O Liceu de Banabuiu Jacob Nobre de Oliveira Benevides ¢ uma escola publica
pertencente a Rede Estadual de Ensino, sob a orientacdo da 12* Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (12* CREDE) e mantida pelo Governo do Estado do Ceara,

através da Secretaria da Educagao do Ceara.

A instituicdo oferece os cursos do Ensino Médio , nas modalidades regular, EJA e
Educagao Especial nos trés turnos, com uma clientela de 737 alunos; conta ainda com uma
Extensdo de Matricula no Distrito de Barra do Sitia, distante 44km da sede do municipio, onde
oferece matricula no turno manha para 03 turmas: uma de primeiro, segundo e terceiro ano,
com um total de 74 alunos e funcionando provisoriamentena EEF Vanderlei da Silva Aguiar,

localizada neste distrito.
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FIGURA 01 - FACHADA ARQUITETONICA DA ESCOLA

' !.--

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora, 2015.

A escola € bastante heterogénea, pois atende todas as classes sociais, uma vez que ¢
a unica de ensino médio do municipio; entretanto, somos um municipio pobre, com cerca de
17.907 habitantes, encravado no coracdo do Sertdo Central do Cear4, o que faz com que a nossa
clientela seja a maior parte de baixa renda. Enfrenta-se, ainda o fato de que a maior parte dos
nossos alunos residem no campo, por isso eles precisam se deslocar diariamente para a sede,
enfrentando todo tipo de problemas: longas distancias, estradas carrogais em péssima situagao,
carros ndo adequados para o transporte dos estudantes, descasos € maus tratos por parte de

alguns dos proprietarios dos transportes escolares, dentre outros.

Possui sede propria num ambiente de 100m?, toda murada, contando com vigilancia
eletronica e armada durante a noite e aos finais de semana, sendo que durante o dia contamos

com a parceria municipal que cede um vigia/porteiro para o horario diurno.

Dispde de uma excelente infraestrutura fisica: com 10 salas de aula; dois
laboratérios de informatica equipados com 31 computadores funcionando com internet e

climatizados; 01 laboratdrio de ciéncias equipado e climatizado; area de convivéncia com jardins
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e espago para a aprendizagem cooperativa; Centro de Multimeios com acervo riquissimo tanto
de livros impressos, como digital (CDs e DVDs) e climatizado; Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE); Sala para o Grémio Estudantil; Sala para Professores; sala
para Diretor; Sala para professores e coordenadores; Secretaria Escola; Sala de Nucleo
equipado com Notebook; data Show; caixa de Som; além de quadra esportiva coberta onde sao
realizadas diariamente aulas de educagao fisica, pratica de diversas modalidades esportivas para

os alunos e ainda para a comunidade circunvizinha.

E possivel citar como fator positivo a implantagéo do Projeto Diretor de Turma que
propiciou uma organizagao, disciplina e a presenca dos familiares na escola; esse projeto permite
a troca constante de informagdes e experiéncias entre turmas, turnos, professores, alunos,
gestores e especialmente, a familia, o que garante hoje, o acompanhamento efetivo e o sucesso
do aluno, uma realidade para nés que fazemos o Liceu. Prova disso sdo os resultados a cada ano:
grande quantidade de alunos ingressando nas universidades, nos cursos técnicos e atualmente,

alguns deles hoje ja fazem parte do nosso quadro de professores e funcionarios.

Em 2015 a escola ousadamente adotou a Reorganizacdo das Praticas Pedagogicas
com o objetivo de auxiliar no enfrentamento dessas questdes, através da Representacdo da
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) no Brasil que
desenvolveu o projeto para o Ensino Médio, promovendo alternativas vidveis, na forma de
protdtipos curriculares, para o ensino médio — formacgado geral e para a integragao entre o ensino
médio — formacao geral e a educagdo profissional. Neste sentido procurou-se construir um
instrumento que pudesse ser apropriado, amplamente utilizado e continuamente aprimorado
pela escola publica. A luz destes prototipos compreendidos como referéncias a serem usadas
nesta escola na definicdo de uma Proposta Pedagdgica do ensino médio integrado a educagao
profissional. Visando a formacdo integral do estudante e considerando a continuidade dos
estudos e a preparacao para o exercicio da cidadania, para o trabalho e para a vida sao demandas
dos jovens e da sociedade — amplamente identificadas e ja normatizadas pela Constitui¢cdo

Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN) 9.394/96.
4.4 A experiéncia da reorganizacido das praticas pedagogicas no Liceu de Banabuiu

Desde 2001, o Liceu de Banabuit Jacob Nobre de Oliveira Benevides vem tragando
uma proposta pedagogica que contemple todas as expectativas dos segmentos que compdem

esta unidade de ensino. Neste sentido o presente projeto vem sendo construido pelas maos dos
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que fazem a escola, nas reunides pedagdgicas, nas reunides de pais, nos planejamentos, nos

encontros com os diversos segmentos que compdem a escola e no cotidiano escolar.

Em 2011, em decorréncia da realizagao da Semana Pedagdgica foram promovidos
momentos de estudos e reflexdes acerca do curriculo escolar adotado nesta escola, a partir da
aceitacdo dos presentes, num levantamento de opinides do coletivo, foi possivel definir as linhas

que norteariam toda a agao educativa embusca de uma escola publica de qualidade.

Os questionamentos levantados apresentavam as seguintes reflexoes:

* O que vocé espera da escola?

* Que atividades vocé gostaria que fosse desenvolvida na escola?

* Quais as suas responsabilidades para com a escola?

Transcrevo, a seguir, alguma dessas conclusoes:

e Garantir espaco de reflexdo para um trabalho transformador. A proposta é estudar a propria
pratica por meio da acdo-reflexdo-acdo (espaco para trocar ideias e teorias, registrar praticas,
duvidas, descobertas, hipdteses). Estes espacos devem ser mensais e que os dias de estudos
sejam organizados no sentido de poder dar continuidade ao primeiro momento;

¢ O grupo de professores/as concluiu que a escola ndo tem cumprido sua funcéo social e que é
necessario o educador ter claro seu verdadeiro papel na escola para, somente assim, poder
discutir e propor um Projeto Politico Pedagdgico;

¢ A dificuldade do cumprimento dos 200 dias letivos, especialmenteno turno da tarde e na
extensdo de matricula Sitia, neste recebemos alunos que residem na zona rural do municipio;

e Um consideravel indice de evasao escolar, especialmente nos trés turnos;

¢ Baixo rendimentos dos alunos nos primeiros, apresentado, bimestralmente;

¢ Baixo indice das linhas de base da escola (Spaece, Enem e Obmep);

e Poucas promocdes de eventos artisticos, culturais e esportivos;

e Infrequéncia do transporte escolar;

¢ Auséncia do Grémio Estudantil;

e Laboratorio de Informatica com maquinas obsoletas;

ePouca utilizagdo dos ambientes de aprendizagem (Laboratorios e Multimeios) com fins
pedagdgicos;

¢ Os resultados das avaliagdes externas ndo sao usados com fins pedagogicos;

e Fragilidades cognitivas de uma parcela consideravel dos alunos oriundos do ensino

fundamental;
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e Dificuldade em fazer uma adequacgdo curricular que esta sendo construido. Diante destes
resultados e buscando a melhoria da educacéo do Liceu de Banabuid, ousou desenvolver um
papel na educacdo que transcenda o mero carater técnico e uni disciplinar das praticas
curriculares. O conhecimento da vida social pede uma capacidade de um amplo olhar sobre a
dindmica da vida social. Assim, a interdisciplinaridade ndo se da quando temas sociais se

tornam responsabilidade exclusiva do professor de sociologia.

Consideradas estas praticas, professor nenhum precisa ser heréi numa tarefa de
construgdo de consciéncia e sensibilidade sociais; se o professor ndo precisa ser heroi, o projeto
curricular escolar deve estar preparado para, ele sim, abrigar o heroismo de iniciativas
vanguardistas dos docentes, assim como ser, ele sim, capaz de mobilizar para a producio de
consciéncias motivadas a participarem de processos de desenvolvimento social, ambiental e

cultural com responsabilidades éticas e humanas bem delineadas.

A prevencgdo da violéncia, a constitui¢do de atores sociais conscientes, a busca
permanente do aprimoramento das nogdes de justica, a construgdo de praticas sociais tolerantes,
o desenvolvimento econdmico acompanhado de desenvolvimento humano, a produgdo
econdmica engajada ao meio ambiente protegido e equilibrado sdo constru¢des sociais que
dependem do engajamento de todos, onde se destaca a escola como um lugar de producdo e
reproducdo das condi¢des de viabilizacdo destes esforcos conjuntivos para a criacdo de
inovadoras formas de constitui¢ao do convivio. A sociedade esta desafiada a ser pensada (pelos
indices terrificantes de violéncia), o planeta estd desafiado a ser pensado (pelas previsdes
alarmantes decorrentes da ma apropriacdo da vida natural), e a integragdo dos esfor¢cos humanos
deve servir como forma de condicionamento produtivo de um futuro possivel e sustentdvel para

todos, especialmente para as novas geragoes.

Por isso, as técnicas pedagogicas devem se orientar no sentido de uma geral
recuperacdo da capacidade de sentir e de pensar. Isto implica uma pratica pedagogica capaz de
se aproximar de seus efeitos explorando os diversos sentidos; assim, deve espelhar a capacidade
de tocar os sentidos nas dimensdes do ver (uso do filme, da imagem, da foto na pratica
pedagogica), do fazer (tornar o aluno produtor, capaz de reagir na pratica pedagogica e na pratica
social-comunitaria), do sentir (vivenciar situagdes em que se imagina o protagonista ou a vitima
da histdria e da integracdo), do falar (interacdo que aproxima a importancia de sua opinido, de
sua historia de vida, de sua experiéncia local), do ouvir (palavras, musicas, sons, ruidos, efeitos

sonoros, que repercutem na énfase de uma informacdo, de uma andlise, de um momento, de
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uma situagdo). Este arcabouco de formas de fomentar a aproximacdao do sentir e do pensar
critico se da pelo fato de penetrar pelos poros, gerando angustia, medo, duvida, revolta,
mobilizacao, reflexdo, interagdo, opinides exaltadas, espanto, descoberta, curiosidade, anseios,
esperancas. Quando isto estd em movimento, a sala de aula foi tornada um laboratorio de
experiéncias significativas, do ponto de vista pedagoégico. O educando precisa, sobretudo,
sentir-se tocado em diversas dimensdes e de diversas formas, assim como ter despertado os
proprios sentidos a percepcao do real, o que permite recuperar a possibilidade de aproximacao
da pratica educativa, numa corre¢cdo de rumos, em dire¢do a reconquista da subjetividade

autonoma.

Neste sentido o Liceu de Banabuiu optou por desenvolver a Pedagogia de Projetos,
onde nossa primeira experiéncia foi o Projeto Transdisciplinar “Cidades: Trabalho, Sociedade
e Discurso”, no primeiro semestre de 2011 que busca materializar todas estas experiéncias
significativas apontadas acima, propiciando ao nosso estudante a reflexao de seu espago social,
suas relagdes pessoais, sociais, bem como o posicionamento sobre o seu estar no mundo: seu

valor e seu potencial frente a sociedade da qual faz parte.

A cada ano se escolhe uma tematica a qual ¢ desenvolvida ao longo do semestre
para ser apresentada por todas as turmas da escola, tendo cada turma, um professor—orientador.
O produto final destas produgdes cientificas constituiu na Semana Literaria. Nela se promovem
Recitais Poéticos, Esquetes Teatrais de Obras Literarias, Exposi¢des de Arte, Desfiles
Tematicos, apresentacdes Musicais e de Danga, Produ¢do de Documentérios, Foruns de
Discussao, Palestras e Criacdo de Ambientes Interativos, os quais recebem a comunidade para

visitagdo e apreciacao.

Em 2006, a escola abordou a Tematica “Romanticos e Moderninhos: um passeio
pelos séculos”. Pretendeu-se mostrar como o contexto historico determina as relagdes sociais
de cada época, diferenciando comportamentos, valores, sentimentos e, de que maneira, a
literatura traduz essas variacdes a partir da obra literaria. E como esta tematica faz didlogo com

a contemporaneidade.

No ano de 2007, a tematica escolhida foi “Afrobrasil: somos todos n6s”. Buscou-
se por meio de uma proposta multicultural de curriculo, discutindo o respeito as diferencgas € o
direito a diversidade; percebendo a nds mesmos como descendentes da cultura afro num pais

(multi)cultural, racial e religioso.
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Ja no ano de 2008, a tematica abordada foi “Sexualidade em foco”. Percebeu-se
que, sendo a literatura o espelho do mundo, a arte que toca as questdes mais intimas e subjetivas,
usam-na para se refletir sobre as diferengas de género e relacionamentos, o respeito pelo corpo

(o préprio corpo e o do outro), bem como para a importancia de uma vida sexual responsavel.

Em 2009, na IV Semana Literaria e optou-se por desenvolver a tematica “Cultura
Popular: minhas raizes, meu “eu”, a fim de promover, por meio da Literatura Popular em
suas multiplas facetas, o reconhecimento de nossas raizes, de nossa identidade cultural, tao

massacrada pela cultura de massa.

No periodo de 2010, na VI Semana Literaria, a escolha tematica foi “Centenario
de Rachel de Queiroz: Identidade — Sertao, Minha Vida”. Abordando as caracteristicas que
marcaram suas obras, a saber: dentncia dos problemas sociais do Nordeste, como a seca e a
fome, e a defesa de uma sociedade mais justa nos aproximaram de Rachel, especialmente pela
origem nordestina em comum e pelas vivéncias compartilhadas: somos todos nordestinos,
sofremos os mesmos “perrengues”. Esta semana foi um encontro de identidades com a

escritora.

Em 2011, no primeiro semestre, a Feira de Ciéncias, Cultura e Artes se constituiu
na culminincia do Projeto Multidisciplinar “Cidades: Trabalho, Sociedade e Discurso”,
construido de forma coletiva e participativa por todos os educadores desta instituicdo. Com o
devido cuidado de atrelar tal projeto a um plano de ag@o preparatdrio para o Enem e Avaliagdes
Externas. Esta acdo refletiu, sobremaneira, a esséncia e o propdsito do ensino médio, qual seja:
aferir o desenvolvimento das competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.
Pretendendo, com isso oferecer uma referéncia para que cada aluno possa proceder a sua
autoavaliagdo, com vistas a escolhas futuras em relagdo ao mercado de trabalho e a continuidade

dos estudos.

Em suma a tomada de consciéncia da complexidade que ¢ o processo de ensino-

Perrengue — adj., subst. Masculino e feminino. Desalentado, alquebrado, fraco. Adoentado; sem forgas.
Imprestdvel. Covarde; Medroso. Que tem manqueira cronica; Capenga. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/perrengue/. Acesso em: 09.02.2019.
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aprendizagem, norteou a tomada de decisdo acerca da mudanca do curriculo escolar, onde as
orbitas do Sistema Curricular foram mudadas, pois agora os envolvidos no processo t€m como
centro deste sistema a figura do aluno que ¢ o protagonista do saber. Esta mudanga nasceu em
2006 e foi sendo gestada ano a ano até 2010 com a mudanga curricular, passando a escola adotar,

em 2010, no seu Projeto Politico Pedagogico “A Pedagogia de Projetos”.

O primeiro projeto desenvolvido foi Projeto Multidisciplinar “Cidades: Trabalho,
Sociedade e Discurso”, realizado no primeiro semestre de 2011. Neste segundo semestre de
2011 o projeto multi e interdisciplinar a ser realizado tem como proposito central a tematica
Paz, intitulado de “A Paz Invadiu a Educacio: natureza humana e natureza da educacao -
uma mesma coisa” e a partir dai foram desenvolvidas atividades didaticas pedagdgicas e os
conteudos curriculares em todas as areas do conhecimento e que tiveram como alicerce e ponto
de partida a Paz. Foi, portanto, realizado um trabalho aprofundado e dentro do cotidiano escolar,
onde serdo incluidas as praticas sociais relacionadas a ele, trazendo para a sala de aula a vida
real e na qual a garotada foi, também, responsavel pela sua aprendizagem. Alunos e professores

foram os protagonistas do saber.

Esta nova organizagdo pedagogica e didatica buscava materializar todas estas
experiéncias significativas, propiciando a comunidade escolar a reflexdo do seu plasma social,
suas relacdes pessoais, sociais, seus conflitos, bem como o posicionamento sobre o seu estar no
mundo: seu valor e seu potencial frente a sociedade da qual faz parte. A intengdo ¢ refletir
sobre os fundamentos e a pratica da convivéncia e do enfrentamento de conflitos de maneira

edificante.

A escola moderna tem um papel social bastante relevante no contexto sociocultural
e econdmico em que vivemos. A sociedade do conhecimento ¢ uma realidade presente, fazendo
com que educadores do mundo inteiro reflitam sobre os novos modelos de escola e de

sociedade.

Esta pesquisa mostra a importancia da pedagogia de projetos, dentro do processo
ensino-aprendizagem, contribuindo para a (re)significacdo dos espacos de aprendizagem de tal
forma que eles se voltem para a formacao de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes

(HERNANDEZ, 1998).

Busca-se, todavia o grau de aproveitamento do aluno e professor ao adotarem

praticas pedagogicas da pedagogia de projetos, fazendo assim com que o aluno seja o
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protagonista do processo de aprendizagem.

Conhecer essa nova pratica como um caminho para a transdisciplinaridade, a fim de
compreender melhor a realidade, instigando no aluno e professor o espirito investigativo, a

curiosidade cientifica, a contextualizacdo para o desenvolvimento de um trabalho de sucesso.

Neste sentido esta mudanga de paradigmas se justifica pela importancia que ¢ a
pedagogia de projetos na sua plenitude, ¢ preciso considerar que nao envolve apenas a
substituicdo ou mudanga de contetdo, disciplinas, componentes curriculares, mas sim toda a
discussdes mais abertas e mais amplos sobre o ensino da atualidade. Como falei anteriormente,

uma ruptura paradigmatica.

A situacao historica e social ja vem pressionando as institui¢des de ensino a reverem
seus procedimentos. Hoje a partir dessa conjuntura que privilegia os avangos cientifico,
tecnologicos e a produgdo globalizada fortemente vinculada as empresas dos paises
desenvolvidas, os resultantes sociais do aprimoramento tecnologico e marginalizacgdo social, a
legitimidade das instituicdes educacionais precisam ser repensada e revista sobe a dtica dessas
novas relacdes historicas acredita-se que pedagogia de projetos se apresenta como uma forma

de garantir e assegurar o sucesso da aprendizagem de todos os alunos da escola.

Ressalto, sobretudo que a pedagogia de projeto assegura a necessaria flexibilidade
e diversidade nos conteudos e programa oferecido de forma melhor atender as diferentes
necessidades ser abertas demissdes da cidadania, da liberdade, da individualidade da

sociabilidade, do compromisso com as pessoas dos grupos pessoas e segmentos sociais.

Portanto, a andlise junto a realidade no Liceu de Banabuit, que a pedagogia de
projetos ¢ uma mudanca de postura pedagdgica fundamentada na concepg¢do de que a
aprendizagem ocorre a partir da resolucdo de situagdes didaticas significativas para o aluno
aproximando o méximo possivel do seu contexto social, através do desenvolvimento do senso

critico, da pesquisa e da resolucao de problema.

Observo as mudancas que fazem necessarias para que valorizem o trabalho coletivo,
acdes conjuntas que propiciem o desenvolvimento de atividade, viabilizando o espirito
participativo e comprometido de educandos e educadores. A participagao de todos, contribuem
para interacdo com a realidade da comunidade escolar € do mundo em que vive, consolidando

um espago democratico que conduz a compreensao de novo agir.
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A proposicdo deste referencial justifica-se, primeiramente, por necessidades
concretas da sociedade e das juventudes brasileiras. O ensino médio, como todo projeto
educacional, deve estar fundado em objetivos que sao perseguidos pelo pais, a saber:

e construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

e promover o desenvolvimento social e econdmico;

eerradicar a pobreza;

e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

e promover o bem de todos sem nenhum preconceito e discriminagéo;
e defender a paz, a autodeterminacgdo dos povos e os direitos humanos;
e repudiar a violéncia e o terrorismo;

e respeitar o outro;

e preservar 0 meio ambiente.

O ensino médio também precisa atender as necessidades de seu publico especifico.
Em “Ensino médio: multiplas vozes” pesquisa realizada pela Unesco em parceria com o
Ministério da Educacao (MEC), investigaram-se as percepgoes de alunos, professores e corpo
técnico pedagogico das escolas. Eles concordam que o ensino médio ¢ momento de transi¢ao e
complemento do ensino fundamental e o mesmo deve, primordialmente:
e preparar o estudante para o ensino superior;
e preparar para 0 mundo do trabalho;
e para viver em comunidade;
e para ter um bom senso critico;

e para enfrentar os problemas do dia a dia (UNESCO, 2013).

Sabe-se que o ensino médio ndo tem conseguido atingir plenamente qualquer um
desses objetivos. Além disso, os indices de repeti¢do e evasao sdo altos. As notas nas avaliagcdes
nacionais e internacionais sdo baixas. Face ao insucesso, se curriculo for entendido como o
conjunto de todas as oportunidades de aprendizagem propiciadas pela escola, entdo € necessaria

uma mudanga curricular.

Uma mudanga nos objetivos legais, no entanto, ¢ desnecessaria. Basta observar o
disposto no paragrafo 2° do art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN):
“A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Também ¢

preciso assumir como essenciais e buscar concretizar todas as finalidades do ensino médio, tais
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como vém definidas no artigo 35° da Lei:
I. a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupacdo ou
aperfeigoamento posteriores;

I1l. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV.a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Estes objetivos sdo destacados da seguinte maneira na lei:

e a compreensdo do mundo fisico e social;

e a preparacdo para 0 mundo do trabalho e o exercicio da cidadania;

¢ 0 desenvolvimento da autonomia na aprendizagem e a realizacdo do estudante como pessoa

humana.

Essas intengdes mais gerais podem ser transformadas em resultados de
aprendizagem mais especificos como fazem os eixos cognitivos € a matriz de competéncias e
habilidades do novo Exame Nacional de Ensino Médio (Enem). O propdsito teorico curricular
deste projeto esta construido a luz da formacgao geral atende todas as finalidades da LDBEN e,
nos seus objetivos de aprendizagem, tem como referéncia o novo Enem. Objetivos relacionados
com a preparagdo para o mundo do trabalho e a pratica social estdo postos no centro do

curriculo como o principal foco de orientacdo da aprendizagem.

Esta intencdo exige um trabalho de critica e complementacdo a ser feito pelos
coletivos escolares, com movimentos de aproximag¢ao, sendo a comunidade escolar precisa
conhecer estas ideias tedricas tendo ciéncia de quais referenciais norteiam este projeto
educativo. Esse conhecimento deve ser complementado pela identificagdo das linhas de
convergéncia do projeto pedagogico da escola com a realidade contextual da comunidade

escolar.

Os principios norteadores deste documento incidem, sobremaneira:
e na perspectiva da formacéo integral do estudante;

ena consideracdo de que a continuidade de estudos e a preparacdo paravida, o exercicio da
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cidadania e o trabalho sd@o demandas dos jovens e finalidades do ensino médio;
eno ensino médio integrado com a educacdo profissional, que pretende ajudar as escolas na
defini¢do, na organizagéo e no funcionamento de uma estrutura curricular integrada;

e na exigéncia um trabalho critico e de complementacao a ser feito pelos coletivos escolares.

Na contemporaneidade as propostas pedagdgicas devem estar fundadas na
perspectiva de formagdo integral do estudante. Sendo de suma importancia a formagao, a
continuidade dos estudos e a preparagao para a vida e o exercicio para a cidadania sdo demandas
dos jovens que concluem o ensino médio O principio originario dos componentes curriculares,
bem como os conhecimento construidos no cotidiano da escola devem ser integrados no
conhecimento dos alunos com o saber cientifico. Isto significa dizer que toda a aprendizagem
terd origem ou fundamento em atividades desenvolvidas pelos gestores, mestres e estudantes

que objetivam uma acao transformadora em sua realidade.

Desta forma busca-se uma educacdo de qualidade garantindo, logicamente, o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos sujeitos do ensino medio alicercado nos grandes eixos
da educacéo contemporanea, citados pela Unesco, que sdo: aprender a conhecer; aprender a

fazer; aprender a conviver e aprender a ser.

E claro a luz de teorias pedagogicas, metodologicas e psicoldgicas que primem pela formagao

integrada e integral do homem. Para tanto se pretende construir:

¢ Gestdo Democratica do Sistema de Ensino — concep¢éo e proposta de como lidar com as
relacdes de poder que perpassam todas as instancias e foruns do sistema, desde a sala de aula,
a gestdo da escola, os conselhos e o érgdo central,

e Gestdo Democrética e Participativa — composta pelos segmentos que compdem a escola,
estudantes, educadores, funcionérios e gestores;

¢ Autonomia para Cidadania — escola para todos, respeito a diversidade;

eQualidade de Ensino — requer uma proposta curricular, bem como todas as condicGes

necessarias para a sua concretizagao:
¢ VValorizacdo dos Profissionais — formacao permanente, condi¢des materiais de trabalho, entre

outras.
4.5 Notas sobre 0 prototipo pedagodgico para o ensino medio

Em 2013 a Organizagdo das Nac¢des Unidas para a educacdo e Ciéncia e a Cultura
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(Unesco), através da sua representacao no Brasil langou o documento “Curriculo Integrado para
o Ensino Médio das Normas a Pratica o Ensino Médio: das normas a pratica transformadoras”

esta publicacao foi construida como:

[...]J um instrumento de apoio as instituicfes de ensino em seus processos de discussao
e organizacdo da gestdo escolar, da gestdo coletiva do trabalho pedagdgico, da
formacédo docente, daformulacdo de seus curriculos e da abertura de espacos para a
participacdo e efetivo protagonismo dos estudantes na vida da escola (UNESCO,
2013, p. 12).

O proposito da Unesco na formulacdo da proposta de protodtipos curriculares de
ensino médio teve sua origem num estudo realizado em 2007, denominado “Integracdo do
ensino médio e a educagdo profissional”, onde a ideia é contribuir com o Ministério da
Educacdo e os estados da Federacdo na formulacio e implantagdo do ensino médio integrado,

conforme o Decreto no 5.154, de 2004 (REGATTIERI & CASTRO, 2009).

Utilizando a metodologia de estudo de caso em dois estados da Federagdo que
desenvolviam o curso técnico de nivel médio integrado com o ensino médio, esse estudo

(REGATTIERI & CASTRO, 2009, p. 11-12) identificou as seguintes questdes:

A complexidade normativa e a diversidade de concep¢fes e ornam, em um ou outro
nivel do sistema de ensino, opaco o entendimentoda integracdo, em um s&o curso,
do ensino médio e da educacéo profissional.

[...] os ditames legais e normativos e as concepgles tedricas, mesmo quando
assumidas pelos 6rgdos centrais de uma Secretaria Estadual de Educacéo, tém fraca
ressonancia nas escolas e, até pouca ou nenhuma, na atuagdo dos professores.

[...] se ha alguma pouca integragdo, agdo extracurricularmente e apenas no ambito
dos componentes curriculares da base nacional comum do ensino médio, e ndo destes
com os da educacao profissional [...]. E, ainda, esta para ser alcancada a apregoada
e desejada interdisciplinaridade.

H4 o risco de se apresentar como integrados o que seriam curriculos de dois cursos
“concomitantes” justapostos, [...] que resulta no alongamento da duracdo,
completora de disciplinas e excessiva carga horéria, gerando desmotivacdo da
procura e a ndo permanéncia no curso.

A concepcéo convencional e estética dos curriculos ndo corresponde aos ditames da
LDB, do Decreto Federal n°® 5.154/2004 e das respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais, espelhando, mais, a tradicdo herdada da normatizacdo anterior, regida
pela revogada Lei n® 5.692/1971.

[...] a dificuldade reside também na concepcéao do curriculo referente a formagdo
geral do ensino médio, que padece de igual tradicionalismo. O Parecer CNE/CEB
N° 15/1998 e a Resolucdo CNE/CEB n° 3/1998, de Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, sdo prodigos no tratamento inovador da organizacao
curricular. A preconizada organizagdo por areas de conhecimento, por exemplo, séo
feitas pelas escolas nominalmente, pela rotulagdo, como tais, de disciplinas
tradicionais. Verdade que a superacdo desta organizacdo curricular convencional
esbarra na configuracdo do corpo docente formado, recrutado e designado por
disciplinas especificas. [...] os curriculos do ensino médio comum ndo resolveram,
ainda, sequer o desafio da obrigatdria “preparacdo geral e basica para o trabalho”. E,
menos ainda, o que também prescreve a LDB quanto a “orientagdo o para o



68

trabalho”, a “educacdo tecnoldgica basica” e aos “principios cientificos e
tecnolégicos que presidem a producgéo moderna”, que podem ser caminhos para uma
travessia que leve a ambicionada “educacdo tecnologica” ou “polititécnica”.
Dificilmente esta educacdo sera alcancada sem uma formatac&o curricular inovadora
que ndo se limite a repetir e somar dois curriculos tradicionais.

A concepcdo e construcéo de curriculo pertinente ao curso de ensino médio integrado
com a educagdo profissional técnica, portanto, questdo aberta, a ser considerada
prioritariamente nas politicas que visam a implantacdo e ao desenvolvimento desta
modalidade, na perspectiva da educagdo politécnica.

Propositando a constru¢do a conhecimentos, no sentido de subsidiar os gestores
publicos de educagdo na formulacao de agdes e politicas, buscando, sobretudo a qualidade do
ensino médio. Diante desta busca foi realizado um Workshop Ensino Médio com debates, onde
representantes e especialistas do Ministério da Educagdo em 2009, discutiram os complexos
desafios, por todo o pais, acerca do ensino médio e dos eixos norteadores das politicas
educacionais. A Organizacao das Nagdes Unidas paraa Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
no Brasil, também participou deste evento. As discussdes ocorridas no Workshop despertaram
reflexdes acerca de questdes fundamentais relativas a preparagao do jovem. Saber:

« para 0 mundo do trabalho e para a vida em sociedade;

« & qualificacdo e ao aperfeicoamento dos professores;

« a0 financiamento da educacéo;

« & integracdo da escola ao desenvolvimento local, regional e nacional para a incluséo social
e

« a necessidade de desenhar ofertas diversificadas de curriculo de ensino médio.

No decorrer deste encontro, frutos das discussdes foram construidos alguns

consensos extraidos, eis um deles:

[...] o antigo ensino médio oferecido as elites, quais e sempre entendido como fase
preparatéria para ingresso na universidade, ndo € modelo que possa ser adotado nos
dias de hoje. Do ponto de vista da educacéo basica, direito de todos, a configuracéo
do ensino médio precisa assegurar acesso a um patriménio comum de saberes
cientificos, tecnolégicos e culturais. Do ponto de vista de suas relagdes com o mundo
do trabalho, o ensino médio precisa assegurar capacitacdo que instrumente os jovens
para exercicio de ocupacdes dignas no mundo do trabalho. Motivado pelos resultados
do estudo citado acima e na perspectiva de aprofundar as questfes levantadas no
workshop, a Representacdo da UNESCO no Brasil desenvolveu o projeto Curriculos
de Ensino Médio. Unindo a anélise de experiéncias brasileiras e internacionais na
implantacdo de ensino médio articulado com a educacdo profissional, foram tracados
alguns caminhos que culminaram na elaboracdo de um protétipo de ensino médio
orientado para a preparagdo basica para o trabalho e demais praticas sociais (formacédo
geral) e protétipos curriculares de ensino médio integrado com a educacdo
profissional (REGATTIERI & CASTRO, 2009, p. 12).
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Toda essa dindmica com foco na integracdo do ensino médio, estudos e pesquisas
sugeriram este propdsito, bem como sua formagao geral conectada a educacao profissional.
Sendo, pois, imprescindivel e evidenciada a formacdo geral em pauta. Conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB 9394\96, a lei vigente diz que o ensino médio
¢ a etapa final da educacdo basica, sendo esta finalizagdo caracterizada por um processo de
desenvolvimento integral do educando. Desta forma durante o processo educacional ao longo
de toda a educacdao basica, onde os conhecimentos cientificos e tecnologicos adquiridos,
precisam ser consolidados, garantindo a formagdo humanistica e a preparagdo basica para o
trabalho e para a vida, fica, pois, evidenciado o cuidado que precisamos ter na construgdo de
praticas pedagogicas para o ensino Médio. Neste intuito esta educagdo deve proporcionar uma
solida formacao geral, incluindo a preparacdo basica para o trabalho, incorporando a dimensao
intelectual ao trabalho manual, de forma a superar a tradicional dicotomia: trabalho manual

versus trabalho intelectual (CURRICULO INTEGRADO PARA O ENSINO MEDIO, 2013).

A partir deste contexto discursivo, conforme entendimento acerca deste fim foi
construido o Protdtipo para o Ensino Médio, onde o grande objetivo deste documento ¢ garantir
aprendizagens necessarias para o exercicio da cidadania, preparac¢ao para o mundo do trabalho
e preparacdo para a continuidade dos estudos. Bem como a preparacdo do jovem para o
enfrentamento com os problemas da vida cotidiana e para participar na definicdo de rumos
coletivos, na busca de uma perspectiva mais humana, para si mesmo e para a sociedade em que
vive, promovendo o aperfeicoamento dos valores humanos e das relagdes pessoais e

comunitarias. (CURRICULO INTEGRADO PARA O ENSINO MEDIO, 2013).

Cabe esclarecer que o prototipo foi criado especialmente para escolas publicas, o
mesmo tem, sobretudo, o compromisso de trabalho estabelecido entre gestores, professores,

estudantes e suas familias, tendo as seguintes caracteristicas essenciais:

¢ Preparacdo dos estudantes para 0 mundo do trabalho e a pratica social, sem pretender
certifica-los para habilitagbes técnicas especificas, mas orientad-los em suas
escolhas;

¢ Educacdo feita por meio do trabalho e do engajamento em outras préaticas sociais;

¢ VVivéncia das regras de convénio, de processos democraticos, de iniciativa, de
responsabilidade, de cooperacdo e de respeito a diversidade ou as diferencas;

¢ Estimulo para o planejamento coletivo e a organizacdo democrética das atividades
de aprendizagem e do tempo, do espaco e dos recursos disponiveis dentro e fora da
escola;

e Apresentacdo gradativa de desafios de observacdo critica e proposta de
transformacgdes ou inovacgao em diferentes dominios: na existéncia individual, no
lar, na escola, na comunidade e na sociedade mais abrangente (CURRICULO
INTEGRADO PARA O ENSINO MEDIO, 2013, p. 14).
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Com vista na integragcdo da formacao geral e da preparagdo basica para o trabalho
com a educacao profissional para uma formacgao técnica de nivel médio. Estes prototipos foram
elaborados em consonancia com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e

da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, dentro das seguintes perspectiva:

¢ O atendimento articulado das finalidades do ensino médio, concebido como etapa
final da educacdo basica, como expressa na LDB;

e Uma escola de ensino médio que seja publica e gratuita e que integre os fazeres e 0s
saberes nas aprendizagens necessarias para atingir suas finalidades. Uma escola que
ofereca aos jovens oportunidades de desenvolvimento, em condicdo de
protagonistas, por intermédio de praticas variadas que lhes permitiam fazer da escola
um espaco de vida juvenil;

o A articulacdo da educacdo profissional ao curriculo do ensino médio, pois ela se
relaciona com as demandas fundamentais da educacdo brasileira. A primeira
demanda é de construcdo de uma educacédo basica efetivamente comum a todos 0s
brasileiros. A segunda € a necesséria superacdo da pratica de curriculos
fragmentados que veiculam contetidos muito distantes das vivéncias e caréncias da
populagdo estudantil, principalmente da mais pobre. A terceira demanda € a
preparacdo efetiva dos jovens para a vida, para a convivéncia social e para 0 mundo
do trabalho (CURRICULO INTEGRADO PARA O ENSINO MEDIO, 2013, p. 15).

Estes documentos sdo parametros para a elaboracdo e implantagdo de propostas
com praticas pedagdgicas mais interconectadas ao contexto atual. Na geografia estrutural deste
protdtipo traz quatro dimensdes, sdo elas: trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, este sdo os
eixos articuladores do curriculo. Tendo o intuito de facilitar a leitura, em funcao do interesse do
leitor, esta estruturado em cinco capitulos independentes, porém complementares. Neste
documento contém o marco legal do ensino médio de formacdo geral e da educagdo
profissional, realizando, obviamente, apresentando uma analise da legislacdo e das principais
referéncias teoricas que fomentam o debate para o ensino médio, juntando a educagdao média
com a profissional. Apos a discussdo tedrica ¢ apresentado um levantamento e analise de
praticas curriculares de integracdo de ensino médio de formacgdo geral com a educagdo
profissional como referéncias para a construgio dos protétipos (CURRICULO INTEGRADO
PARA O ENSINO MEDIO, 2013).

4.6 Ensino médio e as praticas transformadoras

Com esta reorganizagao das praticas pedagdgicas sao apresentados dois principios:
o primeiro principio € o trabalho como principio educativo objetivo que € preparagdo basica
para o trabalho, tendo sua dimensdo articuladora com a educagdo profissional, de forma mais
explicita, trabalho ¢ citado como principio educativo. O segundo principio a pesquisa como

principio pedagdgico, neste caso sdo desenvolvidas, pedagogicamente as aprendizagens e



71

saberes referentes ao ensino médio. Este principio com dimensdo pedagogica deve ser
consolidado e pode ser a sua vinculacao com a produgdo de tecnologias sociais, fundamento de

uma intervengao social junto as comunidades no territorio de atuacao da unidade escolar.

Em relagdo a organizac¢ao da educagdo a LDB 9394/96, legisla no seu Art. 23 indica

a seguinte afirmativa:

A educagdo bésica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Encontramos nos Diretrizes Curriculares Nacional do Ensino Médio - DCNEM um
ponto de partida que definem a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como instrumentos
fundamentais de integracdo e de atribuicdo de significados aos conhecimentos que devem ser
ensinados aos jovens. Neste caso estes principios reforgam a divisdo do curriculo em disciplinas.
“A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢ao das disciplinas e, a0 mesmo tempo,
evitar a diluicdo delas em generalidades” (CNE, 1998). Ao tratar da contextualizacdo,
tampouco negam a divisdo disciplinar: “Nao se entenda, portanto, a contextualizacdo como

banaliza¢do do conteudo das disciplinas” (CNE, 1998).

Faz-se necessario um rompimento acerca da concep¢ao curriculo como algo
composto apenas por disciplinas, deixando de acolher agdes, situagdes e tempos diversos, bem
como espagos intra e extraescolares para realizagdo, entre outras possibilidades, de estudos e
atividades ndo disciplinares. Sugere, pois a realizacdo de pesquisas e projetos, e atividades
inter e transdisciplinares que possibilitem iniciativa, autonomia e protagonismo social. (CNE,

2009).

As propostas de mudangas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica preveem a organizagao de um tempo pedagogico, estes devem ser feitos em fungao das
peculiaridades da escola e das caracteristicas dos seus estudantes, bem como da comunidade

nao se restringindo as aulas das varias disciplinas. (CNE, 2010c). E conclui:

O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo ndo
sd0 0s componentes curriculares centrais obrigatérios, previstos na legislacdo e nas
normas educacionais, mas, também, conforme cada projeto escolar, estabelecer outros
componentes flexiveis e varidveis que possibilitem percursos formativos que atendam
aos inameros interesses, necessidades e caracteristicas dos educandos (CNE, 2010c).
Incluindo e transcendendo a interdisciplinaridade antes proposta, as novas diretrizes
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introduzem o conceito de transversalidade, que ¢ “entendida como uma forma de
organizar o trabalho didatico-pedag6gico em que temas, eixos tematicos sdo
integrados as disciplinas.

Hé uma complementariedade no documento do Conselho Nacional de educacao,

que orienta:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre
a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). [...]
Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que 0s
sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (CNE, 2010, p. 29).

A defini¢do de eixos tematicos apresentado no Parecer N° 07/2010, preconiza para

operacionalizar a transversalidade. Ele recomenda:

Para a definicdo de eixos tematicos norteadores da organizacao e desenvolvimento
curricular, parte-se do entendimento de que o programa de estudo aglutina
investigacdes e pesquisas sob diferentes enfoques. O eixo temético organizaaestrutura
do trabalho pedagdgico, limita a dispersdo tematica e fornece o cenario no qual sdo
construidos os objetos de estudo [...]. O recurso dos eixos tematicos propicia o
trabalho em equipe, além de contribuir para a superagdo do isolamento das pessoas e
de conteldos fixos. Os professores com os estudantes tém liberdade de escolher
temas, assuntos que desejam estudar, contextualizando-os em interface com outros
(CNE, 2010, p. 30).

O presente documento orienta uma série de critérios que ajudardo, sobremaneira a
organizacdo da matriz pedagdgica, orientando o tempo pedagdgico, bem como os espagos
curriculares. Sugere, pois a interdisciplinaridade e a contextualizacdo, dimensdes
imprescindiveis que propiciam a interlocucdo entre os diferentes campos do conhecimento e a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas, bem como o estudo e o
desenvolvimento de projetos referidos a temas concretos da realidade dos estudantes.
Acrescente-se a este fato a destinagdo de, no minimo, 20% do total da carga horaria anual ao
conjunto de programas e projetos interdisciplinares eletivos criados pela escola, previstos no
projeto pedagogico, e desenvolvido por eles, os protagonistas do saber. A abordagem
interdisciplinar na organizacdo e gestdo das praticas pedagogicas, que sdo viabilizadas pelo
trabalho desenvolvido coletivamente, planejado previamente, de modo integrado e pactuado

com a comunidade educativa (CNE, 2010c).

O desenho de prototipos pedagdgicos orienta a construcdo de praticas pedagogicas
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que visem, sobretudo atingir os objetivos advogados na legislagdo educacional brasileira. A
educagdo deve apresentar o trabalho e para a pratica social um centro articulador de variagdes
curriculares para um ensino médio que possa atender as necessidades educacionais de todos os

jovens brasileiros.

Hé uma associagdo de que o trabalho deve ser vinculado ao conhecimento da ciéncia e da
tecnologia e da cultura. Estes sdo as dimensdes articuladoras do curriculo, onde a ciéncia e
tecnologia sao conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao longo
da histéria. Sao frutos do trabalho. Neste caso o curriculo deve possibilitar uma compreensao
necessaria para a transformacdo dos fendmenos naturais e sociais. A cultura, entendida como
as diferentes formas de criagcdo da sociedade, seus valores, suas normas de conduta, suas obras,
também ¢ fruto do trabalho. Carrega a marca das razdes, dos problemas, das necessidades e das
possibilidades que orientaram o desenvolvimento dos meios e das relagdes de produgdo em

um determinado sentido (BRASIL/MEC, PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2008).

O trabalho esta intimamente relacionado ao trabalho como principio educativo, e
assume a educagdo integrada e estd contribui para a formagao de sujeitos autonomos e que estes
possam compreender o mundo dessa forma, para nele atuar, “por meio do trabalho,
transformando a natureza em funcao das necessidades coletivas da humanidade e, ao mesmo
tempo, cuidar de sua preservagao face as necessidades dos demais seres humanos e das geracdes
futuras”. Esta autonomia possa proporcionar, por meio da dimensao trabalho e desta forma ser
potencializada pela pesquisa, onde ocorrerd a contribuicdo para a constru¢do da autonomia
intelectual e deve ser intrinseca ao ensino, bem como estar orientada ao estudo e busca de
solucdes para as questoes teoricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos trabalhadores (CNE,

2010, p. 47).

Com a perspectiva de entender se estas dimensdes constitutivas da pratica social,
devemos desta forma organizar o ensino médio de forma integrada, tendo suas dimensdes
articuladoras — Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia com a necessidade de o ensino médio ter
uma base unitdria sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de formacdes

especificas, por assim dizer:

e no Trabalho, como na formacéo profissional;

® na Ciéncia, como iniciacao cientifica;

ena Cultura, como ampliacdo da formagdo cultural (BRASIL/MEC.
PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2008, p. 13).
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Desta forma se faz mister o reconhecimento no ensino médio integrado vestido do
seu significado mais amplo, que sera um ensino médio democratico, justo e igualitario, € claro
de qualidade para todos e, obviamente uma interconexao com a educagao profissional técnica
de nivel médio constitui uma das possibilidades de garantir o direito a educagdo e ao trabalho

qualificado (BRASIL/MEC. PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2008).

Os principios norteadores previstos nos atuais documentos orientadores, se
organiza por areas de conhecimento e as orientagdes referentes a interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e contextualizacdo para o Ensino Médio e propdem mecanismos
operacionais que atuam de modo sinérgico na integragao da organizagao do projeto pedagogico
da sdo eles:

e Ndcleo articulador;

e Areas de Conhecimento;

e Dimensdes Articuladoras (Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia);
e Praticas pedagdgicas; e

¢ Avaliagéo dos resultados de aprendizagem.

Através de um Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Pratica Social (NTPPS) esta pratica
pedagogica esta organizada e integrada ao Ensino Médio (EM), onde a principal estratégia é de
promover a interconexao entre as areas do conhecimento. Ele ¢ diretamente responsavel pelos
objetivos de aprendizagem relacionados com a preparagdo bésica para o trabalho. Tal
preparacdo ¢ entendida como o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes, valores e
capacidades necessarias a todo tipo de trabalho:

e Elaboracdo de planos e projetos;

¢ Trabalho em equipe;

eEscolha e uso de alternativas de divisdo e organizacdo do trabalho que sejam eficazes e
adequadas ao desenvolvimento humano;

¢ Capacidade de analisar e melhorar processos sociais, naturais ou produtivos, como exemplos.

Dentro do tempo pedagogico o Nucleo ocupara, pelo menos, 25% das horas. No
Brasil a legislagdo em vigor determina uma carga horaria com duragdo minima de 800
horas/ano, € no maximo 1000 hora/ano. Totalizando 2.400 ou 3000 horas no total e trés anos
letivos. Neste caso, o Nucleo terd a duragao total minima de 600 horas (200 horas/ano) e sera o
principal responsavel por garantir que o trabalho e a pesquisa se constituam em principios
educativos efetivos. Ele sera operado por todos os professores de todas as disciplinas ou areas

de conhecimento e por todos os estudantes de ensino médio de uma determinada série
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(REGATTIERI, 2013).

O Nucleo seré trabalhado, pedagogicamente através de projetos que envolvem a
participacao ativa de todos, reunidos em uma comunidade de trabalho. Com o propdsito de
possibilitar uma ampliagdo gradativa do espaco e da complexidade das alternativas de
diagndstico (pesquisa) e de intervencdes transformadoras (trabalho). Para tanto, propde um
contexto de pesquisa e intervengdo € um projeto articulador para cada ano letivo do ensino

médio.

¢ O projeto do primeiro ano — Escola e Moradia como Ambientes de Aprendizagem
— prevé o engajamento do jovem na transformacdo da sua escola em uma
comunidade de aprendizagem cada vez mais efetiva e da sua moradia em um
ambiente de aprendizagem cada vez mais favoravel. A escola é a unidade social e o
ambiente de trabalho mais conhecido, proximo e comum a todos os estudantes. E
um bom ponto de partida para a experimentacdo e o exercicio dos processos de
investigacao (pesquisa) e de atividades individuais e coletivas de transformagéo
(trabalho) que exigirdo o protagonismo dos jovens e dos professores na construcao
e no desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem. A moradia dos
estudantes é outra referéncia muito proxima e importante para a ampliagdo das
alternativas de investigacdo e a transformacdo em um efetivo ambiente de
aprendizagem.

O projeto do segundo ano — Projeto de A¢gdo Comunitaria — tem como contexto a
comunidade que circunda a escola ou um territério delimitado a partir dela. A
comunidade sera considerada como um espaco de aprendizagem e protagonismo. O
espaco a ser delimitado para efeito de diagnéstico e intervencdo é aquele passivel
de ser compreendido pela acéo transformadora dos jovens. As atividades propostas
por intermédio do diagndstico criardo o movimento de transformag&o, que serd téo
mais abrangente quanto mais articulado com outros movimentos do trabalho e das
praticas sociais que se cruzam no espago delimitado. Tal movimento contextualiza
e dara sentido as aprendizagens previstas no Ncleo e nas areas de conhecimento.
O projeto do terceiro ano — Projeto de Vida e Sociedade — amplia a abrangéncia do
contexto de pesquisa e transformago no espago (mundo) e no tempo (histéria). E
complementado com o autoconhecimento e encerra-se com a elaboragdo de uma
previsdo de trajetoria individual e de uma proposta de transformacdo social. Os
aspectos mais relevantes dessas escolhas envolvem carreira profissional,
encaminhamentos de vida e perspectivas de engajamento em acgdes de
desenvolvimento social. Os horizontes a considerar sdo de curto, médio ou longo
prazo (REGATTIERI, 2013, p. 10-11).

Dentro desta organizacdo pedagdgica e metodoldgica, sugere-se organizar os
diagnodsticos (pesquisa) e as atividades de transformacdo por meio da propria escola e da
moradia dos estudantes, ampliando o contexto da acdo para a comunidade e para o mundo.
Tendo o propdsito de mostrar a graduagdo da complexidade da intervencao, nao significando
que os conteudos necessarios a compreensao € a intervencao, em cada realidade, tenham de
ficar restritos a cada contexto considerado (UNESCO).

As areas de conhecimento além do Nucleo se propdem, como outros grandes

componentes curriculares, quatro areas de conhecimento:
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() Linguagens, cédigos e suas tecnologias;
(I1) Matematica e suas tecnologias;
(111 Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

(IV)Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

Dentro destas areas temos as areas disciplinares, ¢ nelas estdo incluidas os
conteudos curriculares. Em todas as areas, a integracao dos contetidos ou das disciplinas ocorre
por meio da definicdo de objetivos de aprendizagem comuns para a drea como um todo. As
finalidades do ensino médio estabelecidas pela LDB s3o o ponto de partida para a defini¢do dos
objetivos de aprendizagem das areas. Os objetivos de aprendizagem do Nucleo, tanto os
relacionados a preparacdo basica para o trabalho, quanto os relacionados as outras praticas
sociais, sdo uma das referéncias para a definicdo dos objetivos das éareas. Dessa forma a
integracao ocorre por meio de seus objetivos de aprendizagem. Outra referéncia para a defini¢ao
dos objetivos foi a matriz de competéncias e habilidades do novo Enem, assegurando a

perspectiva de continuidade de estudos (REGATTIERI, 2013).

A proposicdo de uma organizacdo diferente para cada area, ocorre da seguinte

maneira:

e A é4rea de Ciéncias Humanas distribui seus objetivos por focos tematicos (trabalho, tempo,
espaco, ética etc.) que fazem a integracdo de todas as disciplinas da area;

¢ A dreade Matematica define seus objetivos como especificacdes dos objetivos de preparacao
bésica para o trabalho e outras préaticas sociais;

e A 4rea de Linguagens ndo faz qualquer divisao por disciplinas de seus objetivos, mas neles
se reconhece sua origem disciplinar; e, finalmente,

¢ A area de Ciéncias da Natureza define objetivos gerais para a area e objetivos especificos
para cada uma de suas disciplinas constituintes: Fisica, Quimica e Biologia.

Para o acontecimento de uma préatica pedagdgica socioconstrutivista ha o trabalho
com as dimensdes articuladoras: Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia (TCCT). Estas
dimensGes sdo assumidas como categorias articuladoras:

e atividades de diagnoéstico (pesquisa), neste caso esta se apresenta como uma categoria que
organizara questdes, problemas ou varidveis de investigacdo que se originam dos objetivos
das areas e tém como contexto o projeto anual do Nucleo;

e atividades de transformacéo (trabalho). Estas atividades de transformacdo dardo origem a

grupos de trabalho que serdo responsaveis por elas dentro dos projetos do Nucleo.
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As dimensbes Trabalho, Cultura, Ciéncia e Tecnologia, em suas acepgdes

ontoldgicas, aparece como um:

TRABALHO um principio educativo fundamental e estara presente em todas as
dimensdes articuladoras. Especificamente como dimenséo articuladora, também sera
considerado em sua acep¢do econdmica, nas formas que assume nos distintos modos
de producdo. Abrange, entéo, o estudo da evolucdo historica das formas de relagéo do
homem com a natureza e das atuais alternativas de organizacéo, divisdo, relacoes,
condicdes e oportunidades de trabalho. Assim entendido, o trabalho orientard uma das
vertentes do estudo, da pesquisa ou das propostas de transformacdo na escola, na
moradia dos estudantes, na comunidade e na sociedade em geral. Como dimenséo
articuladora, a CULTURA sera entendida como a articulacdo entre o processo de
socializag8o e o conjunto de representacdes, alteracdes da natureza e comportamentos
humanos, constituindo a forma de ser e viver de uma populagdo. A CIENCIA sera
considerada como o conjunto deliberadamente produzido e sistematizado do
conhecimento, também obra de um fazer humano. A TECNOLOGIA sera vista como
uma mediacdo entre a ciéncia (ou conhecimento) e a producdo de bens e servigos
(REGATTIERI, 2013, p. 11).

As agoes transformadoras vao requerer a contribuicdo das areas para serem

desenvolvidas e para a posterior reflexdo sobre seus resultados. Assim, o olhar e o atuar mais

especializados das areas serdo integrados pelos projetos e pelas dimensdes. Desta forma a fungao

social desta escola ¢ promover a/ao aluno/a, acesso ao conhecimento sistematizado e, a partir

deste, a produ¢ao de novos conhecimentos. Preocupar-se com a formagao de um/a cidadao/a

consciente e participativo/a na sociedade em que esta inserido(a). Tendo os seguintes eixos

norteadores:

e Aprender a aprender;
e Aprender a fazer;

e Aprender a conviver,;

e Aprender a ser;

¢ VValores: respeito, solidariedade, disciplina, coletividade;

e Trabalho unificado — coletivo;

e Criar para humanizar;

e Compromisso.
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CAPITULO 5 - CATEGORIAS DE ANALISE DOS DADOS

O trabalho de imersdo no grupo teve inicio com a observagdo participativa ativa,
onde primeiramente percebi-me uma fieldworkers inserida nesta cultura. Nao havia estranheza
da pesquisadora com o publico observado. Com a proximidade desse momento, imaginei
possiveis categorias de analise de dados. Na observagdo, principalmente de como ocorre a
socializagao do conhecimento e a aprendizagem, na perspectiva de esclarecer duvidas e ao
mesmo tempo minimizar as naturais curiosidades coletivas. Desta forma meu pensamento
coincide com o de Fino (2014, p. 5) que nos diz “as categorias de analise emergem da interagao
do pesquisador com os sujeitos € com a cultura existente no campo da pesquisa’ sedimentando
assim, o argumento de que tais categorias de andlise devem estar sintonizadas com os
fundamentos tedricos da pesquisa assim como em consonancia com os resultados coletados no

transcorrer da investigagao, resultando dessa constatagdo as categorias aqui propostas.

Desta forma ressalto, obviamente que estas constatagdes nao representam a esséncia
da pesquisa. No acontecimento das investigagcdes surgiram, de forma espontanea e intuitiva,
questdes cujas respostas poderiam ser encontradas nas observagdes, anotacdes, apontamentos,
documentos, entrevistas ndo estruturadas, enfim, na vivéncia durante o periodo de imersao, e
nas varias oportunidades, onde despontam os significados e acontecimentos, recorréncias,
indices representativos de fatos observados, contradi¢des profundas, relacdes estruturadas,

ambiguidades marcantes (MACEDO, GALEFFI & PIMENTEL, 2009).

Assim sendo destaco, sobretudo esta categoria de andlise que, neste sentido busca
responder algumas curiosidades popular de interpretar o mais fiel possivel a cultura ora

examinada, razao pela qual renuncio a outros questionamentos acreditando que:

E claro que semelhante listagem de elementos é problematica, néo sé porque se correra
o0 risco de ndo serem considerados alguns de particular relevancia que tenham
eventualmente escapado, mas sobretudo porque a cultura, sendo um fluido dindmico
e continuo, é pouco susceptivel de ser paralisada e desmembrada para poder ser
objecto de anélise (FINO, 2000b, p. 157-158).

Desta forma observei o desenvolvimento processual das praticas pedagdgicas, com
destaque para o rompimento das praticas tradicionais, dar-se-a com inicio da sala de aula no
formato tradicional, onde o professor, o0 mediador do conhecimento, envolve os aprendizes
deste o inicio da pesquisa, neste momento ¢ promovida uma roda de conversa acerca da

tematica. O projeto onde realizei a investigagdo, sdao as turmas de segundo ano — Projeto de
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Ag¢do Comunitaria — onde a pesquisa ¢ desenvolvida no contexto da comunidade que circunda
a escola ou um territorio delimitado a partir dela. Neste sentido os aprendizes rompem os limites
dos muros escolares, a comunidade ¢ considerada um espago de aprendizagem e protagonismo
discente. Observa-se, todavia que neste espaco sera realizado o diagnostico (a pesquisa), bem
como a interven¢do junto a realidade pesquisada, através da realizacdo de uma agdo
transformadora dos jovens. Estas intervengdes, a partir do diagnostico construido pelos
estudantes, onde foi criado um movimento de transformagdo, que sera tdo mais abrangente
quanto mais articulado com outros movimentos do trabalho e das praticas sociais que se cruzam
no espago investigado. Este movimento promove a articulagio que dara sentido as
aprendizagens previstas no Nucleo interconectadas com as areas de conhecimento. Através de
um Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Pratica Social (NTPPS). Desta forma a preparacio se faz

presente no desenvolvimento de conhecimentos, atitudes, valores e capacidades necessarios a

todo tipo de trabalho:

- Elaboracéo de planos e projetos;

- Trabalho em equipe;

- Escolha e uso de alternativas de divisdo e organizagdo do trabalho que sejam
eficazes e adequadas ao desenvolvimento humano;

- Capacidade de analisar e melhorar processos sociais, naturais ou produtivos, como
exemplos.
Além da preparacdo bésica para o trabalho, o Nucleo sera também diretamente
responsavel pelos objetivos de aprendizagem relacionados com a preparacdo para
outras praticas sociais:

- convivéncia familiar responsavel;

- participacéo politica;

- a¢des de desenvolvimento cultural, social e econdémico da comunidade;

- protecdo e recuperacdo ambiental,

- préticas e eventos esportivos; preservacdo do patriménio cultural e artistico;

- producdes artisticas (REGATTIERI, 2013, p. 10).

Na produgdo do projeto de pesquisa os aprendizes sdo orientados a construirem a
pergunta norteadora que suscitara todo uma busca da descoberta da questdo investigativa, e
neste percurso de aprendizagem o aluno protagonizara o seu conhecimento com autonomia, a
luz das teorias de Vygotsky, que nos diz o aluno ¢ o construtor do seu conhecimento, bem como
o professor, neste cenario, aparece como um mediador do conhecimento, neste sentido se
observa a ruptura paradigmatica. Com a orientagdo dos mediadores do conhecimento, sao
informados aos aprendizes o teor cientifico do conhecimento, dando a pesquisa uma feigdo
cientifica que requer o conhecimento. A geografia estrutural do projeto € a seguinte:
¢ Definicdo da pergunta norteadora;

e Justificativa;
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e Pesquisa bibliogréfica;
¢ Objetivos;
e Cronograma de atividade;

¢ Levantamento bibliografico.

Neste percurso onde sao trilhados os conhecimentos, tanto o conhecimento cientifico
como o conhecimento empirico, os aprendizes constroem seu proprio conhecimento, vao a
campo para investigar a cultura no entorno da escola, buscando, pois as respostas as suas
indagagoes e nesta atitude autonoma o aluno vai construindo o seu saber. Nesta agao pedagogica
¢ ensinado ao estudante o olhar futurista e através da pesquisa, atuagcdo naquela realidade, os
aprendizes aprendem fatos que podem ser usados posteriormente, através das pesquisas em
campo, bem como nas pesquisas bibliograficas e nesta acdo autdbnoma se percebe a geragado de

saberes e conhecimentos.

Nesta tarefa intelectual, criativa e de cunho cientifico o estudante, mediado pelo
orientador, investiga sua realidade, se percebe parte deste eixo-tronco, constroi saberes,

compartilha-os na escola e na comunidade.

Apos o projeto de pesquisa construido, os estudantes fazem a apresentacao dos
mesmos a Banca Apreciadora dos Projetos. Esta banca é composta por professores orientadores,
sendo um representante de cada area do conhecimento — Linguagens e Cddigos; Ciéncia da
Natureza; Matematica e Ciéncias Humanas. Neste espaco de reorientagdo do trabalho de
pesquisa, o grupo de aluno apresenta seus projetos a banca e aos outros estudantes da turma.
Neste momento sdo orientados os reajustes, garantia do teor cientifico da pesquisa, dentre
outros ajustes pedagogicos e cientificos. Percebi novas formas de relacionamentos pedagogicos,
num espago que se encontra em mutagdo constante. Sao aprendizes no papel de especialistas

naquele assunto pautado. Despontam novas formas pedagdgica da construgao do conhecimento.

Percebo, todavia que os alunos sdo perfeitamente capazes de aprender com
autonomia, aprendem mais do que com seus professores nas aulas estilo tradicional, Toffler,
colabora, dizendo “Esta tendéncia serd francamente estimulada pelas melhorias na educagao
pelo computador, na gravagdo em video, na holografia e outros campos técnicos”. Mediadores
e aprendizes, bem como os atores sociais envolvidos na pesquisa imprimem uma espécie de
“contrato de aprendizagem” da escola com a comunidade, comprometendo-se em aprender-

ensinar-aprender. Uma espécie de “educacdo movel”, prenunciada pelo teérico do aprendizado,
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Frederick J. McDonald. (TOFFLER, 1970, p. 326). Os estudantes participam, ativamente, das
atividades comunitarias significativa. Cabe ressaltar que nem todos os estudantes se envolvem
nestas atividades. Neste percurso de aprendizagens, os estudantes fazem registros das suas
atividades, impressdes e colaboragdes em um Didrio de Bordo, este instrumento pedagogico

norteia e orienta, sobremaneira a pesquisa.

Nesta vivéncia pedagogica e cientifica os aprendizes pesquisadores sao chamados
a viverem, periodicamente naquela cultura, percebendo e investigando indices assustadores, por
exemplo de casos de dengue, elevados indices de cancer neste municipio, corrupcao, descaso
com a educagdo, saude e cultura local. Dentre outros mais. De posse do material construido a
partir da pesquisa, com o projeto concluido, a partir dos ajustes e acertos sugeridos no decorrer
da pesquisa. Cabe salientar que o professor orientador acompanha todo este percurso. No entanto
alguns destes ndo cumprem efetivamente o trabalho, no depoimento dos alunos pude comprovar

os fatos:

O nosso orientador, ndo nos orienta, estd € nos desorientando, construimos o
referencial tedrico, Ihe falou que estava tudo errado, fomos falar com outro orientador
que nos indicou que esta dentro dos moldes cientificos. Ele ndo participa dos
encontros, nao nos ajuda, deixa a gente muito solto. Ficamos sem saber o que fazer,
estamos praticamente sd. Neste caso recorremos a coordenagdo do NTPPS ou nossa
professora do Nucleo (GRUPO DE ALUNOS PESQUISADORES).

Esta acdo pedagdgica solicita dos professores uma tomada de postura pedagogica,
a saber, ele ter a postura cientifica de orientador, bem como sua saida da zona de conforto, como

detentor do saber, ele ndo ¢ mais o centro do sistema escolar, o centro deste sistema ¢é o aluno.

Ha uma resisténcia por parte dos professores, ao que parecem eles nao creem nestas
praticas pedagogicas. Mas ha muitos professores colaboradores que acreditam nesta nova forma

de fazer, pedagogicamente.

Ora, bem vejamos como estas praticas pedagogicas os alunos dao aulas noutros
espacos, através da Acdo de Intervengdo na realidade investigada. Neste momento sdo
construidas as vitrines destas a¢des interventivas, nela contém:

O professor orientador;
O professor do NTPPS;
O grupo de investigadores;

Os conhecimentos e contelidos abordados;
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O local onde ocorrera a agéo de intervencdo social;

O dia e horério.

A comunidade de entorno da escola se transforma numa grande sala de aula, onde
o conhecimento ocorre nestes contextos € sdo ministradas aulas com garra, for¢a e vontade de
impulsionar as mudangas naquelas realidades, numa concep¢do de que todos sabem algo,
ninguém ¢ totalmente inocente ou totalmente sabido. Todos tém algo a colaborar, aprendendo
em qualquer lugar, logicamente mediado por alguém mais experiente. Uma espécie de escola
externa, centrada no aprendiz, que constroi seu saber na realizagdo de tarefas sociais
significativas e de cunho social, politico ou filoséfico, numa virada a dialética, a escola toma
outra direcdo, outras aprendizagens, outros mediadores e aprendizes. A inovagdo ocorre nestas

rupturas paradigmaticas.

Hé uma nova diregao, “O atual curriculo é uma sobra estupida do passado”. Sendo
preciso maximizar o saber através do aluno. Neste novo formato pedagogico com foco na
aprendizagem do aluno, o ensino ¢ organizado em torno dos problemas sociais, filosoficos e
politicos. Neste caso surgem incontaveis alternativas que contemplam os problemas humanos
e sociais, os alunos buscam estudam, constroem, orientam, informam, buscam solu¢des
contemporaneas, na perspectiva futurista de agir para viver melhor, numa espécie de prevengao.

E visdo futurista (TOFFLER, 1970, p. 329).

Nesta pratica pedagdgica, sugere-se organizar os diagndsticos (pesquisa), bem como
as atividades de transformagao por meio da propria escola e da moradia dos estudantes, dando
um zoom nos contextos da a¢ao para a comunidade e para o mundo. Propositando a graduagao
da complexidade da intervencdo, mas ndo significa que os contetidos necessarios a compreensao
e a intervencao, em cada realidade, tenham de ficar restritos a cada contexto considerado. Para
um melhor entendimento apresento a seguir os problemas sociais abordados, nas turmas de
segundo ano do ensino médio desta unidade escolar, cada turma apresenta quatro projetos de
pesquisas, sdo ao todo 07 (sete) turmas, os estudantes, divididos em grupos, totalizando 21
projetos de pesquisa, houve a desisténcia de 05 (cinco) grupos, neste caso a coordenacao
pedagogica enturmou os alunos noutros grupos. Nos Projetos de A¢ao Comunitaria as tematicas
sdo as seguintes:

A literatura infantil na formagéo do leitor;
Cultura jovem;

Programa saude e prevencéo na escola;



Cyberbullying entre a juventude de Banabuiu;

Esporte na comunidade;

A Capoeira no municipio de Banabuid;

Como esta o gasto e o desperdicio de agua em nosso municipio;
Saude e tecnologia atuando juntas no combate a doencas;
Alcoolismo na adolescéncia na comunidade Galiza;
Analfabetismo e analfabetismo funcional;

A influéncia da religido em Banabuid;

Banartes (exposicao de Artes de Banabuil) - patriménio imaterial;
A preferéncia musical dos jovens;

A precariedade odontoldgica no bairro Alto Alegre;

A influéncia das redes sociais no cotidiano dos adolescentes;
Banartes: Feira de Artes de Banabuiu;

Saude publica na comunidade Alto Alegre;

Gravidez na adolescéncia na sede do municipio;

Falta de saneamento basico em BanabuiU;

Escassez de agua;

A historia da Barra do Sitid;

Bulimia e anorexia.
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Com a pesquisa realizada, os pesquisadores aprendizes apresentam o resultado final

a Banca Avaliadora, neste momento sdo avaliados os trabalhos e atribuidas as notas, conforme

o desempenho dos grupos. Estes fazem a apresenta¢do, conforme metodologia de apresentacao

escolhida por eles, neste instante os estudantes apresentaram suas pesquisas através de power

point, banner, cartazes, videos, arquivos fotograficos, além de apresentar o Diario de Bordo.

No ano seguinte, os alunos que estao matriculados nas turmas de 2° anos apresentam

para os alunos que chegam a escola naquele ano, ou seja os alunos de 1° anos, sdo as Ac¢des de

Intervengdes Sociais no contexto investigado, neste caso os pesquisadores dao aulas em espagos

publicos na comunidade, conforme onde foi realizada a pesquisa os estudantes pesquisadores

fazem suas apresentacdes, ou seja, ministram suas aulas, apresento a seguir um quadro,

informando a dindmica de apresentacao:
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QUADRO 02 - DINAMICAS DE APRESENTACAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS

DURANTE OS PROJETOS
TEMA PROCEDIMENTOS RECURSOS CONTEXTO DA PUBLICO
METODOLOGICOS APRESENTACAO ALVO
A literatura | Contagdo  de  historia | Livros de | Escola de  Ensino | Alunos e
infantil na | através de uma pega teatral, | literatura infantil; | Fundamental Ir. Ruth. professores dos
formagdo do | seguida de uma ciranda de | Vestimentas e segundos anos
leitor. debates com as criangas e | trajes; do ensino
professoras. Cenario fundamental.
adequado ao
tema.
Cultura Realizagdo de uma | Cadeiras; Quadra de Esportes | Alunos e pais
jovem. palestra, seguida de uma | Caixa de som; Erivan Gongalves. da turma onde
roda de conversas e | Microfone; foi realizada a
debates, no formato de | Cd de musicas; investigagdo.
programa de auditorios Projetor de
imagens;
Notebook.
Programa Realizacdo de oficinas | Cadeiras; Centro Educacional | Alunos e
saude e | “Saude e Prevencdo nas | Caixa de som; Municipal Celestino de | professores
prevengdo na | Escolas”. Microfone; Sousa (CEMCS). desta escola.
escola. Cd de musicas;
Projetor de
imagens;
Notebook.
Cyberbullying | Palestra Cyberbullying e | Cadeiras; CEMCS. Estudantes dos
entre a | criagdo de fan page. Caixa de som; 9° anos.
juventude de Microfone;
Banabuiu Cd de musicas;
Projetor de
imagens;
Notebook.
Esporte na | Realizacdo de um torneio | Bolas, apitos, | Quadra da creche. Residentes
comunidade. esportivo. rede de futebol neste bairro.

etc.

A capoeira no
municipio de

Torneio de capoeira.

Berimbau,
pandeiro,

Area de convivéncia da
Escola Ir. Ruth.

Criangas e
adolescentes da

Banabuiu. triangulo etc. comunidade do
Alto Alegre.

Como estd o | Passeata em prol do | Cartazes, carro | Nas avenidas da cidade | Todos 0s

gasto e o | racionamento da agua: | de som, | at¢ a Praca 25 de | estudantes do

desperdicio de | consumo consciente. microfone. Janeiro. turno da manha.

dgua em nosso

municipio.

Satude e | Participar da sessdo do | Microfone; Na Camara de | Vereadores e

tecnologia Poder Legislativo, dando | Aparelho de som; | Vereadores — poder | publico em

atuando  no | uma aula sobre a melhoria | Projetor de | legislativo. geral.

combate  as | das condi¢des de satde da | imagens;

doengas. populagdo. Notebook.

Alcoolismo na | Realiza¢do de um encontro | Microfone; Escola da comunidade. | Comunidade

adolescéncia com os jovens desta | Aparelho de som; local.

na comunidade. Projetor de

comunidade imagens;

Galiza. Notebook.

Analfabetismo | Criacdo de uma biblioteca | Livros de | Creche do Governo. Comunidade

e com acervo literario doado | literatura local.

analfabetismo | pela comunidade diversas.

funcional.
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A influéncia | Realiza¢do de uma palestra | Microfone; Auditorio Antoénio | Pastores, padres
da religido em | seguida de um féorum de | Aparelho de som; | Sales. e estudantes.
Banabuiu debates. Projetor de
imagens;
Notebook.
Banartes Construgdo de um dossié, | Microfone; Camara de vereadores Publico em
(exposicdo de | contendo um  abaixo | Aparelho de som; geral.
artes de | assinado visando | Projetor de
Banabuit) - | sensibilizar o  poder | imagens;
patrimonio executivo da importancia | Notebook.
imaterial. de se manter no municipio,
anualmente, a Feira de
Artes e Cultura: Banartes;
Realizagdo de uma mini
feira de artes, valorizando
os artistas locais.
A preferéncia | Realizagdo de um evento | Caixa de som,; CEMCS. Todos 0s

musical dos | artistico musical. Violdo; estudantes do
jovens. Guitarra; turno da manha.
instrumentos de
percussao;
Microfones, etc.
A Visitas a comunidade do | Microfone; Liceu de Banabuiu. Residentes na
precariedade Alto Alegre; Aparelho de som; comunidade
odontologica | Realizagdo de uma palestra | Projetor de Alto Alegre.
no bairro Alto | em parceria com o Centro | imagens;
Alegre. Especializado em | Notebook;
Odontologia — CEO. Folders.
A influéncia | Criacdo de uma fan page | Ambiente virtual. | Ambiente virtual. Adolescentes

das redes | visando  sensibilizar e do municipio.
sociais no | informar sobre os riscos da
cotidiano dos | gravides na adolescéncia.
adolescentes.
Feira de Artes | Encontro com os artistas e | Microfone; Auditorio Ant6nio | Estudantes,
de Banabuia — | criadores desta festa; Aparelho de som; | Sales. artistas  locais,
Banartes. Palestras, debates e | Projetor de criadores da
informagdes. imagens; Banartes e
Notebook. politicos.
Saude publica | Encontro  debatendo a | Microfone; Quadra de Esportes do | Moradores da
na tematica. Aparelho de som; | Liceu de Banabuin. comunidade do
comunidade Projetor de Alto Alegre.
de Alto imagens;
Alegre. Notebook.
Gravidez na | Encontro das adolescentes | Microfone; Liceu de Banabuiu. Estudantes do
adolescéncia com uma profissional do | Aparelho de som; sexo feminino,
na sede do | Programa Satude da | Projetor de de 04 (quatro)
municipio. Familia, seguida de debate | imagens; turmas do turno
e bate papo sobre o tema; Notebook. da tarde do
Apresentagdo dos dados Liceu de
pesquisados. Banabuiu.
Falta de | Visitas as residéncias do | Folder Comunidade do Alto | Residentes
saneamento Alto Alegre, seguida de | informativo; Alegre. nesta
basico em | uma palestra informativa | Microfone; comunidade.
Banabuiu. na comunidade. Aparelho de som;
Projetor de
imagens;
Notebook.
Escassez  de | Pesquisa junto a | Livros e | Escola de  Ensino | Comunidade
agua na | comunidade local, ao | documentos; Fundamental Vanderlei | escolar —
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comunidade Departamento Nacional de | Microfone; da Silva Aguiar. gestores,
de Barra do | Obras Contra as Secas | Aparelho de som; professores,
Sitia; (DNOCS), a prefeitura | Projetor de alunos, pais e
Porqué o rio | Municipal de Banabuiu e a | imagens; comunidade em
Banabuiu e o | Companhia de | Notebook. geral.
rio Sitida | Gerenciamento dos
secaram? Recursos  Hidricos do
Estado do Ceara (Cogerh).
A historia da | Pesquisa oral junto aos | Livros e | Escola de  Ensino | Comunidade
Barra do Sitia. | moradores mais antigos | documentos; Fundamental Vanderlei | escolar -
desta comunidade; Microfone; da Silva Aguiar. gestores,
Pesquisa junto aos | Aparelho de som; professores,
documentos da igreja | Projetor de alunos, pais e
Nossa Senhora da | imagens; comunidade em
Imaculada Conceicao, | Notebook. geral.
construida em 1997 e
também junto ao cartério
local.

Fonte: Liceu de Banabuil Jacob Nobre de Oliveira Benevides, 2015

Em acordo com as ideias de Paulo Freire que teoriza acerca da inexisténcia do

trabalho docente sem o discente e ndo do professor consigo mesmo (FREIRE, 1988).

A atividade do sujeito aprendiz ¢ determinante na constru¢do de seu saber
operatdrio, este nunca estd sozinho ou isolado, age em constante interagdo com 0s meios ao seu
redor, neste caso o papel do educador, em suas intervengdes, € o de estimular, observar e mediar,
criando situagdes de aprendizagem significativa. Sendo de fundamental importancia que este
saiba produzir perguntas pertinentes que facam os alunos pensarem a respeito do conhecimento
que se espera construir, uma das tarefas do educador €, ndo so fazer o aluno pensar, mas acima

de tudo, ensina-lo a pensar certo.

Pude vivenciar que com a existéncia destas praticas pedagogicas neste cendrio,
alguns pontos que julgo pertinente, como por exemplo a amplia¢do do tempo do estudante na
escola que possibilita entre outras coisas: a promog¢ao da melhoria da qualidade do ensino por
meio da ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas realizadas em contra turno,
na escola ou no territorio em que estd situada, a fim de atender as necessidades sdcio
educacionais dos alunos; a contribuicdopara a ampliacdo e diversificagdo do conhecimento,
bem como o desenvolvimento integral do estudante; o enriquecimento de saberes; a
possibilidade de mais tempo na escola, sendo este um espago seguro e acolhedor, que gera
seguranca ¢ comodidade as familias; e ainda o desenvolvimento das capacidades relativas a
consolidagdo dos habitos de estudos, cuidado e educacao, aprendizagens da vida cotidiana e

social.
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Estas atividades realizadas nos contra turnos, sendo previamente agendadas com os
professores dos ambientes, caso seja necessario, possibilita momentos de estudos, através da
pesquisa, bem como de aprendizagens que sdo bastantes enriquecedores. Além dos estudantes
pesquisadores que tém compromisso com sua educagdo, poderem usar o territorio escolar do
Liceu com seus ambientes propicios as aprendizagens colaborativas, a saber: jardins, bosques,
horta, quadra de esportes e laboratdrios. Os estudantes fazem uso, também do territorio das
comunidades e da cidade de Banabuit, esta grande sala de aula. Ha pragcas com wifi livre, as

aulas passeios e outras mais.

No ano seguinte os alunos dos segundos anos tém a missdo de promover um
retrospectiva dos projetos de pesquisas apresentados no ano anterior, estas apresentacdes sao
para os alunos dos primeiros anos, turma que socializara o trabalho de pesquisa — ano 2015,
sendo organizadas das seguinte forma as turmas fizeram a socializacdo do trabalhos de
pesquisas realizados com todas as suas impressdes e colaboracdes, as turmas que receberam a
contribuicdo dos trabalhos sdo as turmas que estdo ingressando neste ano no ensino médio. Na
ocasido os professores de NTPPS, bem como os professores orientadores participaram da aula,

sendo, pois, uma referéncia neste momento de flashback.

Na contemporaneidade vivemos numa sociedade do conhecimento e da
aprendizagem, havendo, pois, a necessidade de cidadaos criticos, criativos e reflexivos. Surgem
novos paradigmas em todos os setores, a escola ndo fica de fora. Desta forma se percebe a
inquietagdo de parte dos alunos, onde a escola ndo oferece possibilidades de mudangas,
continuando na “mesmice”®. Com a globalizagio dos mercados, h4 uma tendéncia de
intelectualizagdo e criatividade de todo o processo econdmico, politico, social, ético/estético e
também o educacional, desta forma se exige um maior conhecimento e saber em varios campos.
Desta forma busquei entrevistar alunos desta escola no intuito de compreender as modifica¢des
de formagdo e preparacdo dos professores e alunos. Inicialmente percebo um certo
desfasamento na fungdo da escola, onde encontramos alunos frustrados, querendo mudangas e
inovagdes, isto requer quebra de paradigmas na relacdo requer do professor/educador um novo

jeito de ensinar/educar, proceder, aprender, um novo jeito de aprender.

Acerca do novo cendrio que se delineia a escola assume um novo papel para atender

10 Grifo da autora.
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as demandas dos alunos, realizei as entrevistas a partir de um circulo de debates, onde a
coordenadora pedagdgica da escola, juntamente comigo realizava a entrevista, uma camera
captava as cenas com uma camera de video. Num destes encontros, perguntamos aos alunos -
“como eles veem os professores desempenhando seus papéis? Inicialmente os alunos sentem-
se timidos, mas insistimos, e os estudantes disseram que “as aulas que se limitam a sala de aula
sdo cansativas e chatas, eles gostam quando vao para outros ambientes e interagem como 0s
objetos do saber. As aulas expositivas sao chatas algumas vezes, o uso de um video, de uma
pesquisa, de leituras de livros, jornais, revistas, internet, softwares, sdo interessantes”. E
continuam dizendo: “alguns professores ndo inovam e continuam na mesmice”. E perceptivel o
fracasso desta pratica pedagogica expositiva, podemos perceber que a partir dos estudos
realizados principalmente das teorias de Piaget e Vygotsky hd uma nova concep¢ao de ensino,
contudo, esta sendo esbogado. Esta concepgdo construtivista fornece subsidios para a superagao
das aulas expositivas como metodologia exclusiva, apontando caminhos para um ensino que
estimule o desenvolvimento cognitivo dos alunos em dire¢do a niveis qualitativamente
superiores. Comungo com os estudantes quando dizem que “este tipo de aula ndo cabem nos
nossos sonhos”. E continuam dizendo: “amigos meus concluiram os estudos e continuam sem

ingressar nas universidades, nem conseguem emprego. Entdo para que estudar?”.

Atuando por mais de 20 anos no magistério percebo que a escola praticamente nao
evoluiu, nas inovacgdes ha muitas resisténcias por parte de alguns professores, dai conversei
com os estudantes acerca desta nova pratica pedagdgica “A Pedagogia de Projetos”: o ensino
embasado no estudo e na pesquisa. “Como eles percebem o acontecimento desta pratica? Em
repostas claras e precisas o grupo de estudante informou que esta pratica tem assumido uma
forma alternativa do ensino a partir da pesquisa, “como um novo jeito de aprender e também
de ensinar, nas atividades diversificadas nos dao novas situagdes de aprendizagem, a gente
busca novos conhecimentos”. E acrescentam que: “neste contexto que problematizamos,
através de uma pergunta norteadora que nos inquieta e nos faz sair da carteira escolar e buscar o
conhecimento nos livros, na internet, na rua e na comunidade onde estd o problema. Nos

envolvemos e buscamos o saber, dai vamos aprendendo. Gosto muito desta forma de aprender”.

Constatando, pois que existe uma diferengca muito grande entre o ritmo da vida e o
da escola. Infelizmente a escola se encontra defasada, caminhando em passos lentos como nos
diz (TOFFLER, 1970). E quando se trata dos avancgos tecnologicos da Sociedade da Informagao

e da Comunicacdo que evoluem momentaneamente com a internet, revistas, jornais, clubes,



89

filmes, percebemos ainda mais esta defasagem. O que observo ¢ que os alunos se encontram
num quadro de morosidade, os discentes que permanecem neste espago da escola ndo tém
motivagdes, interesses, prazer, para descobrir, para produzir e disseminar seus conhecimentos.
Esta situacdo me angustia, razao pela qual fiz esta pesquisa, buscando, pois, o encontro de uma
saida para este caos, tornando um ensino mais motivador, encantador, estimulador, substituindo
longas formulas cansativas para memorizar ¢ sem utilidades na vida pratica. A pedagogia de
projetos, oferece a meu ver a possibilidade de produgdes de pesquisas que envolvam areas
distintas do conhecimento através de fontes diversas como livros, internet, periddicos, colegas,
software. A substitui¢do do ensino memoristico, pela aprendizagem baseada na pesquisa tanto
pratica, como teorica. A interacdo do aprendiz como o objeto do conhecimento. A partir do
conhecimento cientifico, onde os alunos realizam o método experimental e também onde estes
sejam produtores de seu conhecimento e ndo reprodutores e copiadores de conhecimentos

passados por professores.

Estamos na era das inovagdes tecnoldgicas, na era da clonagem, na era do genoma
humano, se fazendo necessario a ruptura paradigmatica, buscando o despertar dos nossos alunos,
despertando o gosto pela pesquisa e pelo estudo, mostrando a importancia do conhecimento, da
dimensdo saber-fazer, pois saber e ndo fazer, ainda ndo ¢ saber. E imprescindivel o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para que possamos inserir nossos estudantes
em contexto literario, historico sociocultural que vivemos como cidadados criticos, reflexivos,

participativos e conscientes do seu papel na sociedade local e global.

Seguidamente conversamos com o0s estudantes, onde procuramos saber: “na sua
opinido a Pedagogia de Projetos propicia uma boa aprendizagem, contribuindo com a falta de
motivagdo dos alunos no processo educativo”? Em respostas, os mesmos ficaram euforicos,
respondendo aos questionamentos, seguidamente e com desenvoltura disseram que este tipo de
pratica “nos da motivagao e nos faz querer aprender, sei que nem todos os alunos se interessam,
mas vejo que ha um maior engajamento neste tipo de aula. Aprendi a ser mais critica, a me
posicionar e a saber me expressar quando quero. Sou mais critica, reflexiva e construtiva. Em
varias situagoes frente a escola, familia, aos meus relacionamentos ¢ a sociedade. Sei utilizar as
informacdes e conhecimentos adquiridos e produzidos como forma de resolver problemas, no
campo social, afetivo, religioso, etc.” Complemento dizendo que no paradigma tradicional e
empirista ensina os conteudos, no paradigma inovador da pedagogia de projetos constrdi o

cidadao.
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Outra pergunta feita aos entrevistados foi: “quais os beneficios que a Pedagogia de
Projetos traz como nova postura de trabalho no processo de aprendizagem, criando situacgdes
problematizadoras?” Nesta resposta os alunos disseram, inicialmente que “toda a pesquisa
nasce de uma pergunta - a pergunta norteadora e que esta impulsiona o desejo pela descoberta
do saber. E ela que nos faz correr atras da descoberta”. E continua dizendo que esta agdo traz
alguns beneficios, especialmente o gosto pela descoberta, onde o aluno pesquisador vai com
autonomia buscar seus questionamentos, investigando aquela realidade e dando respostas e

solucdes aos problemas encontrados”.

Constamos que ainda ha uma disparidade entre o ritmo da vida e o da escola. E
perceptivel a falta de motivagdo dos alunos em relagdo a aprendizagem, a realidade ¢
angustiante, uma soma consideravel de alunos chega ao ensino médio como analfabetos
funcionais — aqueles que sabem decodificar, mas ndo conseguem ler nem compreender, nem
interpretar os textos. No entanto observei claramente que os alunos tém preferéncia a pratica
pedagdgica da pesquisa, vejo que o trabalho com projetos tem contribuido para que os alunos
se sintam motivados ao aprender, a serem pesquisadores, autonomos e produtores do

conhecimento.

Seguidamente interrogamos, em conversa, “descrevam a melhor parte deste
processo: a resposta foi esclarecedora, no sentido de compreender o envolvimento dos alunos
pesquisadores, os entrevistados nos disseram que “este tipo de pratica, pesquisa através de
projetos envolve complexidade e resolugdo de problemas, na qual sdo possibilitadas a analise,
a interpretacao e a critica por parte dos alunos. Fazemos a problematizacao que nos da subsidios
para construir coletivamente uma questao na qual os envolvidos discutirdo, reflexivamente até
chegar a novos conceitos ou constru¢des de novos conhecimentos”. Informa que “a parte mais
interessante sdo as intervengdes sociais, promovidas no pos-pesquisa. Neste momento o grupo
de pesquisadores vai até o contexto investigado, propondo solucdes e alternativas de melhoria
daquela realidade. Por exemplo foi detectado que no Banabuii ha casos de gravidez na
adolescéncia, nosso grupo realizou palestras em parceria com a Secretaria Municipal de Saude
com estas adolescentes, o proposito € fazer esclarecimentos para que estas tenham
conhecimento aos métodos contraceptivos, visando assim poder evitar uma gravidez

indesejada”.

No decorrer do didlogo solicitamos dos estudantes pesquisados que nos falassem

acerca da maneira que sdo construidos seus envolvimentos e autoria fundamentais neste
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projeto”. A resposta surpreendente dos alunos nos encantou: “para quem quer estudar e ter um
bom desempenho o caminho ¢ este, sinto-me mais responsavel e também tenho autonomia. Sei
que no nosso meio ha alunos desinteressados e professores, também. Porém, nos que se
envolvem vejo éxito tanto de professores, como alunos. Vejo que alcangcamos um patamar de
conhecimentos mais intenso e prazeroso, sei que ninguém ¢ dono do saber, mais estamos
aprendendo muito”. Acrescentamos que vejo aprendizes e mestres dando adeus as praticas,
como alunos passivos ancoradas em paradigmas passados. O professor assume, pois, a postura
de um mediador no processo de constru¢do do conhecimento com os alunos e ndo para os

alunos.

A préxima pergunta, solicitei que os mesmos “nos Informe sobre algumas
caracteristicas fundamentais da prdtica da pesquisa”: primeiramente a autenticidade,
verdadeiramente, quem quer e tem responsabilidade ha muitas produgdes inéditas, mesmo que
0 assunto ja tenha sido debatido”. Observei que nessa perspectiva, nenhum projeto € copiado,

todos tém sua identidade, cada turma tem o seu nivel de aprendizagem.

No calor do debate questionamos os estudantes sobre “as conexodes do saber da
escola com o saber da vida”? Em respostas os entrevistados responderam, prontamente € com
desenvoltura: “Ha varios pontos de conexdes do saber tedrico com o saber pratico, com pontos
de vista e estes nos ddo uma pluralidade de dimensdes, sdo varios os caminhos que percorremos
para aprender, e também varias formas de se chegar a um conhecimento. O projeto de pesquisa
surge como uma proposta que garante esta flexibilidade e diversidade de atividades. Aprender
dessa forma da prazer e gosto pelos estudos”. No decorrer desta observacao, percebemos que
os alunos- pesquisadores se veem diante de um problema significativo defrontam- se com varias
interpretagdes e com pontos de vistas diversos acerca da mesma questdo. O que nos da a ciéncia
de inovacdo pedagodgica, em varios pontos: na autonomia dos aprendizes, no papel do professor

como mediador do conhecimento, na construcao do saber, compartilhado.

Desta forma podemos dizer que a Pedagogia de Projetos oferece a comunidade
escolar varios temas de interesse dos alunos, ndo apenas um tema, mais varios. Esta escola
reflete, pois, uma visdo de educagdo escolar, na qual a experiéncia vivida e a cultura
sistematizada interajam, ao mesmo tempo em que os alunos possam estabelecer relacdes entre
os conhecimentos construidos e sua vida cotidiana. Que acontece da seguinte forma: a escolha
do tema, inserido na realidade que estamos imersos; a pergunta norteadora, o enfoque

globalizador; esta pergunta ¢ centrada e direcionada para a resolu¢do de problemas
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significativos; neste sentido o professor intervém, 16gico no papel de mediador, € neste momento
o processo de aprendizagem, mediado pelo professor, cria situagdes problematizadoras,
introduzindo novas informagdes, dando condi¢des para que seus alunos avancem no processo
de pesquisa; o aluno ¢é proativo, desenvolvendo suas competéncias e habilidades; os
conhecimentos sdo trabalhados, pedagogicamente, dentro de um contexto significativo; propde
atividades abertas, permitindo que os alunos estabelecam suas proprias estratégias, buscando a

descoberta e obviamente o saber.

A luz desta pedagogia a realizagdo desta pratica ocorre, processualmente em cinco,

importantissimos momentos:

1. A problematizacéo — o ponto de partida, € oferecido ao aluno a possibilidade da descoberta
e a vontade de aprender. Neste sentido o aluno sai da situacdo sujeito passivo e age, com
proatividade. H4, também, uma situacdo de diagndstico onde o professor detecta o que o
aluno sabe sobre aquele tema em estudo;

2. O desenvolvimento — neste momento ocorre a implementacdo de acGes organizadas e
sistematizadas para a busca de respostas as questbes e hipoteses levantadas na
problematizacdo. E um momento fecundo, onde o professor cria situagdes em que s&o
confrontados os varios pontos de vistas dos alunos envolvidos, fazem revisdo de hipoteses,
levantam novas questdes, questionam, tém dividas, pesquisam, confrontam suas descobertas
com outros elementos postos pela Ciéncia, estratégias fundamentais para se alcancar o
sucesso. No caminho da pesquisa sdo construidas propostas de trabalho foram do contexto
escolar, os alunos véao as comunidades. E também fazem pesquisas tedricas que envolvam
uso de bibliotecas municipais, ilhas digitais, buscam, também a participacdo de pessoas da
comunidade informa-los, através de palestras, seminarios, debates, etc. Nesse processo,
ocorre o confronto de seus conceitos, suas experiéncias com 0 novo conhecimento,
reformulam suas ideias iniciais, desta forma o cognitivo funciona e o saber, logicamente é
construido. E aos poucos o saber vai se tornando mais complexo, as descobertas vao
surgindo e as respostas vao se acomodando, depois se inquietame assim por diante. E uma
acdo dialogica, infinda;

3. A sintese — nesta etapa a experiéncia vivida e a producéo cientifica e cultural sistematizada
se encontram e se entrelacam. Com um significado especial as aprendizagens construidas,
que serdo utilizadas em outras situagoes;

4. As acOes de intervencgdo social — neste caso, os alunos pesquisadores vdo aos contextos
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investigados, onde ddo aulas em espagos publicos na comunidade, conforme onde foi
realizada a pesquisa 0s estudantes pesquisadores fazem suas apresentacfes, ou seja,
ministram suas aulas, apresento a seguir um quadro, informando a dindmica de apresentacao,
eis as agBes promovidas por este grupo de estudantes pesquisadores:- Contacdo de historia,
através de uma peca teatral, seguida de uma ciranda de debates com as criancas e professores;
Realizacdo de uma palestra, seguida de uma roda de conversas e debates, no formato de
programa de auditorios; Realiza¢ao de oficinas “Saude e Preveng¢ao nas Escolas”; - Palestra
Cyberbullying e criacdo de fan page; Realizacdo de um torneio esportivo; Torneio de
Capoeira; Passeata em prol do racionamento da agua: consumo consciente; Participar da
Sessdo do Poder Legislativo, dando uma aula sobre a melhoria das condicdes de saude da
populacdo; Realizacdo de um Encontro com os jovens desta comunidade; Criacdo de uma
biblioteca com acervo literario doado pela comunidade; Realizacdo de uma Palestra, seguida
de um férum de debates; Construcdo de um dossié, contendo um abaixo assinado visando
sensibilizar ao poder executivo da importancia de se manter no municipio, anualmente, a
Feira de Artes e Cultura: Banartes; Realizacdo de um evento artistico musical; Visitas a
comunidade do Alto Alegre e a Realizacdo de uma Palestra, em parceria com o Centro
Especializado em Odontologia (CEO); Criacdo de uma fan page visando sensibilizar e
informar sobre os riscos da gravidez na adolescéncia; Encontro com os artistas e Criadores
desta festa e uma palestras, debates e informac@es; Encontro debatendo a tematica; Encontro
das adolescentes com uma profissional da Programa Satde da Familia, seguida de debate e
bate papo sobre o tema;

5. A retrospectiva - no ano seguinte os alunos dos segundos anos tém a missdo de promover
uma retrospectiva dos projetos de pesquisas apresentados no ano anterior, estas apresentacoes
sdo para os alunos dos primeiros anos, turma que socializara o trabalho de pesquisa — ano
2015, sendo organizadas da seguinte forma as turmas fizeram a socializagdo dos trabalhos
de pesquisas realizados com todas as suas impressdes e colaboragdes, as turmas que
receberam a contribuigdo dos trabalhos sdo as turmas que estdo ingressando neste ano no
ensino médio. Na ocasido os professores assistiram as apresentagdes promovidas pelos

alunos, numa espécie de flashback!®.

11 Significa voltar rapidamente para algo, em portugués, mas possui outros significados, depende onde é
empregado. Neste caso, flashback é um fato acontecido no passado inserido em um momento atual, através da
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Assim, o trabalho com Projetos consiste numa mudanga de postura, o que exige um
repensar da pratica pedagdgica e das teorias que lhe dao sustentagdo. Constitui alternativa para
transformar o espago escolar num local aberto a construcao de aprendizagens significativas para

todos que dele participam.

A vivéncia nesta pesquisa trouxe-me a possibilidade de transcender em
florescimento para o entender compreensivamente as teorias construtivistas, soOcio
construtivistas e construcionistas e inovadoras que sustentam sobremaneira o acontecimento da
aprendizagem. Esta percep¢ao so foi possivel mediante a observagdo participante e ativa junto
aos estudantes, quando experimentei a sensacdo de solidariedade e unido, entendendo os
ritmos de aprendizagem que ocorrem em cada um deles, as aprendizagens se ddo de maneiras
e formas diferentes entre os sujeitos envolvidos. A partir das vivéncias discursivas nos espagos
livres, abertos, informais e democratico. Foi uma imersdo num cenario dialégico onde os
participantes manifestaram, verdadeiramente como sdo, sem necessariamente simularem papéis
predeterminados. Estes expressaram de modo preciso, seus pontos de vista acerca da realidade

que o circunda, suas convicgoes suas atitudes (LAPASSADE, 2005).

Meu olhar foi guiado para além da escuta e da conversa com o grupo investigado,
tive, pois, a ocupacao essencial de olhar, de escutar e de conversar com as pessoas, de coletar e
de reunir informagdes diversas (LAPASSADE, 2005). Na escuta construi entendimentos
compreensivos desta realidade investigada. Ouvir verdadeiramente alguém resulta numa outra

satisfacdo especial (ROGERS, 1987).

Como forma de registro, além das entrevistas gravadas, temos as entrevistas
escritas; as observagdes das reunides de planejamento de aulas, pesquisas teoricas € in locus;
participar como expectadora das apresentagdes de todas as etapas do projeto (apresentagdes a
banca — 1* versdo; apresentacao as bancas — 2* versao e versao final; participagdo ativa das agdes
de intervengao social € 0 momento de retrospectiva). No decorrer destes momentos os registros
foram de observagdo, filmagens, fotograficos e manuscritos. Foram construidas pela professora

de Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), a professora Eunice Barreto,

lembranca das pessoas, ou em um livro ou filme, é uma palavra inglesa que significa retrospecto, narragéo de fatos
precedentes. Disponivel em: https://www.significados.com.br/flash-back/. Acesso em 09.02.2019



https://www.significados.com.br/flash-back/
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responsavel pelas turmas dos 2° anos do ensino médio desta unidade escolar'?.

12 As duas fans pages encontram no site http://www.facebook.com/groups/164680502214324/ (NTPPS — 2° anos
Liccu de Banabuil) e a outra fan page da escola, estd localizada no site
https://www.facebook.com/search/top/professoresdliceuedbaanbuiu. Acesso em: 09.02.2019.



http://www.facebook.com/groups/164680502214324/
https://www.facebook.com/search/top/professoresdliceuedbaanbuiu
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CONCLUSAO

A vivéncia nesta pesquisa trouxe-me a possibilidade de transcender em
florescimento para o entendimento compreensivo das teorias construtivistas, socio
construtivistas, construcionistas e inovadoras que sustentam sobremaneira 0 acontecimento da
aprendizagem. Esta percepgao so foi possivel mediante a observacéo participante e ativa junto
aos estudantes, quando experimentei a sensacdo de solidariedade e unido, entendendo os ritmos
de aprendizagem que ocorrem em cada um deles, as aprendizagens se ddo de maneiras e formas
diferentes entre os sujeitos envolvidos. A partir das vivéncias discursivas nos espacos livres,
abertos, informais e democréatico. Foi uma imersdo num cenério dial6gico onde os participantes
manifestaram, verdadeiramente como sd0, Sem necessariamente simularem papéis
predeterminados. Estes expressaram de modo preciso, seus pontos de vista acerca da realidade

que os circundam, suas convicgdes e suas atitudes (LAPASSADE, 2005).

Meu olhar foi guiado para além da escuta e da conversa com o grupo investigado,
tive, pois, a ocupacao essencial de olhar, de escutar e de conversar com as pessoas, de coletar e
de reunir informacdes diversas (LAPASSADE, 2005). Na escuta construi entendimentos
compreensivos desta realidade investigada. Ouvir verdadeiramente alguém resulta numa outra

satisfacao especial (ROGERS, 1987).

Com a pratica da técnica do grupo focal, fiz a recolha dos dados, promovendo a
comunicacdo e interacdo. Busquei, € claro a preservacao dos detalhes, com estas informagdes
vivi a compreensao e a interpretagdo da cultura investigada. Nestes momentos dialogicos houve

a possibilidade de um canal aberto e acessivel e torno da tematica.

Neste percurso de aprendizagens e entendimentos fiz o registro do diario
etnografico, instrumento para os registros da pesquisa durante o processo do trabalho de campo
do investigador. Neste caminhar de investigacdo etnografica, observei, analisei e apreciei as
praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, aprofundando com os registros no meu trabalho
de campo, bem como o registro das informagdes recolhidas. Historias de vidas foram
registradas, numa constru¢do do “eu” - uma espécie de self no desenvolvimento de um papel

proativo (BRAZAO, 2007).

Como pretendido participei das sessdes de trabalho pedagogico das turmas, com
um olhar atento para o estudante, sua relagao estudante-estudante e estudante-professor. Minhas

descobertas se fazem evidentes, especialmente no entendimento do acontecimento da inovagao
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pedagbgica. A partir da pesquisa realizada, concluo, sobremaneira que estas praticas
pedagogicas nos mostram o modo como a aprendizagem ocorre, proporciona esquemas de
acdo e de pensamento movidos por agdes reciprocas, numa interagao entre os estudantes, bem
como com seus professores e orientadores. O Aluno ¢ protagonista da constru¢do do
conhecimento, sendo um aprendiz € a0 mesmo tempo sujeito interativo € ativo no seu processo
de constru¢ao de conhecimento. Compreendi que a metodologia da Pedagogia de Projetos na
cultura escolar do Liceu de Banabuit Jacob Nobre como uma agao inovadora, pedagogicamente
falando. Houve, sim a inova¢do pedagodgica, na aprendizagem dos estudantes. No entanto,
informo, todavia que estas ocorréncias nao sdo com todos os alunos, hd os que tém destaque,

outros tém interesses, mas apresentam fragilidades, h4 ainda um grupo de desinteressados.

Como desdobramento, cheguei aos elementos conclusivos, refletindo acerca da
postura dos aprendizes como sujeitos interativos e proativos no processo de constru¢io do
conhecimento. Identifiquei neste contexto a ocorréncia de mudancgas paradigmaticas sob a otica
do aluno e compreendendo na itinerancia discente, agdes de protagonismo e se estas configuram
em inovagoes pedagdgicas, sobre este fato, destaco, a autonomia discente na constru¢do do
conhecimento, iniciando com a pergunta norteadora do projeto, ao provocar esta inquietagao,
ha um impulsionar de busca pela descoberta do conhecimento. Nesta dindmica de
aprendizagem, Piaget (1995), nos guia dizendo que ¢ na mente do aprendiz que as estruturas
cognitivas sao construidas e elaboradas no decorrer do seu desenvolvimento. O sujeito aprendiz

constroi seu proprio conhecimento.

Vygotsky (2010) nos chama a aten¢ao com sua sabedoria, nos ensinando que, neste
caso, professores, rompem paradigmas, mudando perfis do papel de professor para mediador
do conhecimento, sendo assim a forma como o conhecimento do aluno esta a cada dia sendo
aprimorado, ndo pelo perfil de detentor do saber, tampouco pelo aluno, mas numa relagdo
dialética, fazendo acontecer os conhecimentos adquiridos fora do espago casual de construgdo

intelectual, a escola, e os conhecimentos que o individuo recebe no espago de interagdo escolar.

Acrescenta mais adiante que a valoriza¢do do saber empirico e do saber cientifico
devem ser igualmente aproveitados. O saber pratico ¢ aproveitado e observando, pois, nele, se
bem mediado ocorrerd o saber cientifico guiado pelo mediador. Neste sentido hd uma
observancia do pensamento vygotskyano, o mesmo pode ser aplicado em sala de aula, desta
forma o conhecimento do aluno estd a cada dia sendo aprimorado, ndo apenas depositado na

cabeca do aluno (VYGOTSKY, 2010).
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Papert (2008) com suas ideias construcionistas guia nossos pensamentos
pedagogicos para os trabalhos promovidos na coletividade, os estudos de grupos, as
aprendizagens cooperativas marcam profundamente estas praticas pedagogicas, dando fei¢des
construcionistas as agdes pedagogicas desenvolvidas nesta cultura. Neste caso vejo
acontecendo o Construcionismo que também ocorre dentro deste processo de construgdo de

uma maneira prazerosa e apoiada num processo de construgdao mais publica no mundo.

Vygotsky (2011) colabora para o entendimento de uma educagdo respeitosa, no
sentido de entender que ¢ na valorizagdo das potencialidades e as diferengas individuais, que
corre um saber mais significativo e prazeroso, com suas ideias nos faz entender as “janelas de
aprendizagem” - a ZDP, pois a mesma ¢ individual e que a aula convencional ¢ coletiva, neste
sentido o mediador do conhecimento mediara o conhecimento, percebendo estas
potencialidades individuais, ministrando a aula em que todos aprendam ao mesmo tempo ¢ o
mesmo contetido. A ZDP ndo ¢ igual para todos os assuntos de aula em uma mesma pessoa.

Cada aluno tem sua ZDP propria para cada assunto.

Fino (2001) com seu entendimento clarifica ainda mais a compreensao da ZDP de
Vygotsky mostra que no desenvolvimento cognitivo do aluno ocorre, primeiro,
individualmente, depois ele ocorre socialmente. Desta forma entendemos que ndohd uma tnica
“janela de aprendizagem”, mas tantas quantas os aprendizes, e todas tao individualizadas quanto
eles, percebo, todavia que através das praticas pedagdgicas de pesquisa, bem como nos estudos

autonomos dos estudantes, ha ocorréncia deste fendmeno pedagdgico, a ZDP.

A luz das ideias de Freire (1970), pude observar claramente a importancia do rigor
cientifico, proposto por este educador, na ado¢ao de olhares criticos da Banca Apreciadora e
Avaliadora, que colaboram, sobremaneira dando informacdes e ajustes cientificos ao
conhecimento, o que colabora, sobre tudo com a construgdo do pensamento critico. Neste
sentido ressalto que a partir do depoimento de alguns alunos, eles relatam que ha professores
bastantes rigorosos, neste momento avaliativo, e falam, ainda da importancia deste momento

para a construg¢do de um conhecimento sedimentado no saber cientifico.

Percebi, também que os alunos aprendem a expressarem-se claramente, produzindo
textos de diferentes géneros, com autonomia, embora que alguns destes apresentando uma certa
dificuldade, outros mais ousados e competentes. Nestes textos construidos, ha producdes de

textos, onde os alunos utilizam recursos verbais e ndo verbais, com finalidades praticas, éticas
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e estéticas, saliento, todavia que nem todos os estudantes conseguem adquirir estas
competéncias e habilidades. Ha, também, entre os mesmos a compreensao € uso, em situagoes
de vida e trabalho, os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meios utilizaveis para
construir significados, para se expressar, para se comunicar e para transmitir informagdes. neste
percurso de aprendizagem os estudantes, experimentam, valorizam e promovem a diversidade

artistica e esportiva, bem como as manifestagoes culturais de varios grupos sociais e étnicos.

Na observancia das apresentagdes dos trabalhos de pesquisa os estudantes
interpretam e analisam as informacdes sobre o trabalho, a educagao e as demais praticas sociais,
obtidas da leitura de textos, graficos e tabelas, realizando extrapolagdes, interpolacdes e
previsoes de tendéncia. Fazem, ainda estimativas, medidas, calculos e previsdes numéricas de
variaveis relacionadas ao trabalho e as demais praticas sociais Além da aplicabilidade das
Tecnologias da Comunicagdo ¢ da Informagao (TIC) na escola, no trabalho e em outros
contextos relevantes para sua vida. Alguns se posicionam com seus julgamentos praticos,
estéticos e éticos, assimcomo em deliberacdes coletivas, respeitando e dialogando com pontos

de vista diversos, 16gico que parte destes, nem todos conseguem estes posicionamentos.

Quando observei as agdes de intervengdes sociais na comunidade, os estudantes
tém mostrado e valorizado os interesses pessoais € coletivos, com vista a inclusdo social. A meu
ver, estas aprendizagens tém uma significancia inestimavel, haja visto o contexto que estamos
inseridos no mundo contemporaneo, que a meu ver, ¢ paradoxal. Veja bem ha muito saber,
conhecimento e tecnologia sendo produzida no mundo hoje, no entanto atitudes primarias como

estas de respeito e inclusao nao sao praticadas por homens e mulheres.

Hé também o desenvolvimento de trabalhos que sdo, a meu ver, produtivos. Sao os
trabalhos em equipe, habilitando-se a exercer todos os papéis nela necesséarios e agindo de
maneira responsavel, cooperativa e solidaria em suas comunidades de trabalho e convivio,
alguns deles ndo conseguem estas proezas, tudo estas atitudes sao impulsionadas a partir dos

trabalhos desenvolvidos pelos alunos.

Conforme o desenvolvimento processual da pesquisa observei que os aprendizes
discutem, participam de decisdes e buscam o cumprimento das normas democraticas para a
organizacdo e¢ o funcionamento de grupos de estudo e de trabalho. Vivenciei no cenario,
momentos de conflitos, no entanto estes ganharam feigdes, cognitivas. Mediados pelos

orientadores, os estudantes propdem e realizam acdes que visem a promocdo da saude
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individual, coletiva ou dos ambientes de trabalho e convivéncia. Propondo ainda agdes no
ambiente escolar e comunitarios (onde eles residem) de trabalho e convivéncia que contribuam
com o desenvolvimento so6cio ambiental sustentdvel da comunidade. Fazem uso e aplicacao no
decorrer da pesquisa das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais para diagnosticar

problemas e propor solucdes nos seus ambientes de trabalho e demais praticas sociais.

Com seus diversos projetos de pesquisa de cunho social e coletivo os estudantes
defendem a diversidade do patrimdnio étnico-cultural dos diferentes grupos sociais, com
destaque para a importancia do respeito e valorizacdo do patrimonio material e imaterial da
comunidade onde estdo inseridos. A partir desta conscientizagdo os mesmos elaboram,
executam e avaliam os projetos pessoais e coletivos que respondem a problemas
diagnosticados, respeitando prioridades definidas e mobilizando caracteristicas socioafetivas,
culturais e intelectuais. Com esta acdo interventiva, aprendem a gerenciar tempo e recursos de
trabalho, com vistas a obtenc¢do dos resultados pretendidos. Por fim dao feedback das pesquisas
realizadas para os alunos do ano seguinte, promovendo uma retrospectiva dos trabalhos de
pesquisas realizados no ano anterior. Ocorrendo com esta agdo, o primeiro passo para os alunos
que chegam a escola naquele ano possa ter conhecimento da Pedagogia de Projeto, com suas
praticas pedagogicas que respeitam, sobretudo os alunos, percebendo-o como protagonista da
aprendizagem. Alunos veteranos possibilitam aos novatos a adesdo ao novo formato de fazer

educagdo, onde professores e alunos quebram paradigmas, mudando papeis.

Por fim, ouso dizer que a inovagdo pedagodgica, entendida como rompimento de
paradigmas, impulsiona a mudanga. Provocando uma revolucdo pedagodgica no cenario
educacional que se encontra de certa forma em faléncia. A pedagogia que impera na educagdo
brasileira, na grande maioria das escolas, seja publica ou privada, ndo cabe nos sonhos dos
alunos do hoje. Acrescento, também que a inovacgdo pedagogica ¢ despedida das arrogancias e
preconceitos das elites académicas e cientificas. Ela ¢ respeitosa, humilde e democratica.
Primeiramente, o respeito, pois os alunos na sua condicdo de aprendizes apresentam
fragilidades cognitivas, porém tém pretensdes de aprender. Eles precisam ser escutados e
entendidos. O mestre ndo conhecendo as teorias que sustentam as aprendizagens de maneira
construtivista, socioconstrutivista e inovadora, ndo tera como entender o aluno; em segundo
lugar a humildade, no docente se faz decente ao perceber-se como um agente inconcluso, como
nos ensina Paulo Freire, ninguém sabe tudo ou desconhece tudo. Educar ¢ um verbo transitivo

indireto, ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho. Educamo-nos em comunhao,
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numa relacdo dialdgica; E, concluindo, a democracia, esta, se faz imprescindivel em todas as

acoes da vida (FREIRE, 1970).
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