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«Estamos muito tristes. A escola ndo tem nada a ver com o pré-escolar. A minha menina tem
sofrido muito, até ja quis fugir da escola, pede constantemente que a va buscar. Tudo é
diferente, ndo ha aquele afecto, as criangas ndo tém tempo para brincar, sdo obrigadas a serem
muito responsaveis e muito de repente, tém muitos trabalhos. Ja fui falar com a professora e
dizer-lhe que eram muitos deveres. Eles ainda sdo criangas! Sabe qual foi a resposta? Tém de
fazer, se a sua sabe ha os que ndo sabem. Ela diz que a professora grita em vez de conversar.
Custou-me imenso. Agora esta um pouco melhor, mas muito longe da relagdo vivida no pré-
escolar. Na minha opinido deveriam averiguar esta passagem, é muito, muito bruta. Sobretudo
ao inicio, devia ser mais suave. As criancas sofrem muito» (mae de uma crianca,

Dezembro de 2010).
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Resumo

Este estudo centra-se na tematica da transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo,
perspectivando questdes como: (des) continuidade? Articulagédo: sim ou ndo? Supervisor
pedagdgico: que papel?

Pretendemos aferir factores que poderao influenciar a transicdo do pré-escolar
para o 1° ciclo e investigar o que pensam o0s educadores e professores das escolas
publicas do 1° ciclo com pré-escolar, do Concelho de Santa Cruz, da Regido Autonoma
da Madeira. Esta € uma realidade sui generis com que os docentes se deparam nesta
etapa crucial para as criangas.

Metodologicamente apoia-se no estudo de caso, enfoque misto com abordagens
qualitativas e quantitativas, no qual ambas se combinam. Assim, selecciondmos uma
amostra de 50 educadores e 50 professores do Concelho. Utilizdmos para recolha de
dados o questionério e a entrevista.

Sublinhe-se que no estudo realizado, sdo os educadores quem maioritariamente
apresenta maior tendéncia para planificar em conjunto. Apraz-nos dizer que existe um
esforgo por parte dos educadores e professores, evidenciando-Se que 0S mesmos
parecem comecar a estar sensibilizados para a importancia da articulagcdo entre estes
dois niveis, concluindo-se que estes participantes consideram de todo pertinente a
existéncia de articulacdo. Comecam a estar despertos para o quanto importa reflectir
sobre o0 impacto abrupto na adaptacdo, aquando da transi¢cdo do pré-escolar para o 1°
ciclo, todavia esta articulacdo ainda se encontra muito aquém do desejado.

No que concerne ao supervisor pedagogico, no geral, este é considerado como
pertinente na escola e como mediador no processo de transicdo. Os educadores e
professores consideram maioritariamente que a sua funcéo para além de avaliar deve ser
a de cooperar. O facto de ser considerado como tal é uma mais-valia para que possa
actuar junto dos mesmos, numa perspectiva conjunta de reflexéo, partilha, e transi¢oes
bem sucedidas.

Palavras-chave: Crianca, docentes, articulacéo, transicdo, pré-escolar, 1° ciclo,

supervisor pedagogico
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Summary

This study is centered on the theme of transition from preschool to primary
school, focusing on subjects as: (dis) Continuity? Communication: yes or no?
Pedagogic supervisor: what role does he/she play?

We intended to check factors that can influence the transition from preschool to
primary school and to investigate what the educators and teachers of the public primary
schools and preschools, in the Municipality of Santa Cruz, of the Autonomous Region
of Madeira think. Furthermore, to explore the sui generis reality with which teachers
come across in this crucial stage of childhood.

This reality methodically supports itself in the case study, with a mixed focus on
qualitative and quantitative approaches, in which they both combine. Thus, we selected
a sample of 50 educators and 50 teachers from the Municipality. We used a
questionnaire and an interview to collect data.

We emphasize in the study carried out, that are the educators who on the whole
present a larger tendency to plan together. We cite that an effort exists on the part of the
educators and teachers, to communicate at these two levels as they started to realize the
importance of this communication. They begin to be aware of how important it is to
reflect on the abrupt adaptation that children undergo at this transition stage from pre-
school to primary school, although this communication is far less than it should be.

In what concerns, the pedagogic supervisor, in general, he/she is considered to
be pertinent in school and as mediator in the transition process. Educators and teachers
consider on the whole that his/her function should not be one of just evaluating but also
one of cooperating. The fact that he/she is seen in this light allows him/her to have a
valuable influence among educators and teachers, in an united perspective of reflection,

sharing, and successful transitions.

Keyword: Child, teaching staff, communication, transition, preschool, primary

school, pedagogic supervisor
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Résumé

Cette étude se centre autour de la thématique de la transition entre la maternelle
et le premier cycle, en mettant en relief des questions comme : (dis) continuité ?
Articulation : oui ou non ? Superviseur pédagogique : quel réle ?

On a comme objectif d’analyser les facteurs qui pourront influencer la transition
de la maternelle au premier cycle et rechercher sur ce qui pensent les éducateurs et les
professeurs des écoles publiques du premier cycle avec maternelle, de la commune de
Santa Cruz, de la Région Autonome de Madere. Celle-ci est une réalité sui generis que
les enseignants envisagent dans cette étape fondamentale pour les enfants.

Au niveau méthodologique, on se fonde dans 1’é¢tude du cas, avec des abordages
qualitatifs et quantitatifs, dans lequel les deux se rejoignent. Ainsi, nous avons
sélectionné un échantillon de 50 éducateurs et 50 professeurs de Santa Cruz. On a utilisé
pour la recueille de données un questionnaire et une interview.

Il faut remarquer que dans 1’étude réalisée, ce sont les éducateurs qui, dans la
grande majorité, présentent une trés grande tendance de planifier ensemble. C’est avec
une grande satisfaction qu’on dit qu’il y a un effort de la partie des éducateurs et des
professeurs, ce qui démontre qu’ils commencent a étre sensibilisés pour I’importance de
I’articulation entre ces deux niveaux et tout cela nous fait conclure que ces participants
considerent tout a fait pertinent I’existence de cette articulation. Ils commencent a étre
éveillés sur ’importance de réfléchir sur I’impact fort dans I’adaptation, au moment de
la transition entre la maternelle et le premier cycle. Pourtant, cette articulation se trouve
encore loin de ce qu’on idéalise.

En ce qui concerne le superviseur pédagogique, en général, celui-ci est considéré
comme pertinent a I’école et comme 1’intermédiaire dans le processus de la transition.
Les éducateurs et les professeurs trouvent que son role est celui d’évaluer mais aussi de
coopérer. Le fait d’étre ainsi considéré est d’une extréme importance pour qu’il puisse
agir auprés de ceux-ci, dans une perspective conjointe de réflexion, partage et
transitions bien succedes.

Mots-clés : Enfant, enseignants, articulation, transition, premier cycle,

superviseur pédagogique.
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Resumen

Este estudio se centra en la transicion del Gltimo afio de educacion infantil —
preescolar- a primaria. Hemos tenido en cuenta aspectos como: ¢(dis)continuidad?
Articulacion: ¢si 0 no? Supervisor pedagdgico: ¢qué papel?

Lo que pretendemos es evaluar los factores que pueden llegar a influir en la
transicion de preescolar a primaria e, investigar lo que opinan los educadores y los
profesores de los colegios publicos de educacion primaria que tienen preescolar en el
concejo de Santa Cruz en la Region Auténoma de Madeira. Los docentes se enfrentan a
esta realidad sui generis durante esta etapa crucial para los nifios.

Metodoldgicamente, el estudio del caso se basa en un enfoque mixto tanto
cualitativo como cuantitativo en el que ambos estdn combinados. Hemos seleccionado
una muestra de 50 educadores y profesores del concejo. Para la obtencion de los datos
hemos utilizado cuestionarios y entrevistas. Destacar que en el estudio realizado, son
los educadores los que en su mayoria tienden a la planificacion conjunta. Nos complace
afirmar que los educadores y los profesores se han esforzado y que se nota que
empiezan a estar sensibilizados de la importancia de la articulacion entre estos dos
niveles pudiéndose concluir que, los que han participado consideran totalmente
necesaria la articulacion. Empiezan a darse cuenta de la importancia de reflexionar
sobre el fuerte impacto que se da en la adaptacion aunque, la articulacion entre la
transicion de preescolar a primaria todavia estd muy lejos de lo deseable.

Por lo general consideran que el supervisor pedagdgico es necesario en los
colegios como mediador en el proceso de transicion. La mayoria de los educadores y los
profesores consideran que su funcion ademas de la de evaluar, debe ser la de cooperar.
El hecho de que lo consideren asi, es una ventaja a la hora de actuar y reflexionar todos
en conjunto y, para compartir y realizar la transicion con éxito.

Palabras clave: nifios, docentes, articulacién, preescolar, primaria, supervisor

pedagdgico.
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Introducao

Um dos extraordinarios acontecimentos surgidos no séc. XX foi reconhecer a
importancia da infancia como etapa de desenvolvimento especifica, sendo considerada a
educacao pré-escolar como primeira etapa da educacao basica. A crianca deixa de ser
vista, como o era até entdo, como um adulto em miniatura, para ser vista como crianca
com caracteristicas e necessidades especificas.

E na fantastica viagem do pré-escolar para o 1° ciclo que o educador e o
professor devem estar atentos aos encantos e desencantos dos viajantes, pois a sua
bagagem poderd ndo estar suficientemente arrumada para prosseguir a viagem.
Momentos atribulados podem desencadear uma desarrumacéo que levara algum tempo a
organizar-se. Todavia as marcas ficardo para a vida.

Transi¢cdo para o 1° ciclo, continuacdo da viagem? O tripulante é o0 mesmo. E o
“barco”? E a viagem?

E por estarmos no mesmo barco que pretendemos sondar essa viagem, sendo o
nosso objectivo investigar quais as percepcdes dos educadores de infancia e dos
professores de 1°ciclo em relacdo a articulacdo entre o pré-escolar e o primeiro ano do
1°ciclo do ensino bésico para uma transicdo bem sucedida e qual o papel do supervisor
pedagdgico.

Tal como a transi¢do do pré-escolar para o 1° ciclo vem sendo discutida desde ha
algum tempo a esta parte, sendo considerada crucial pelo estudo da Organizacdo de
Cooperacao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2006), vem sendo também, com
0 passar dos anos, dada relevancia a Supervisdo Pedagdgica que emerge como um tema
crucial das Ciéncias da Educacdo. Surge uma nova fase de mudanca, brotam novas
dificuldades, desafios e modificacbes. Consequentemente, germinam novas
possibilidades e transformacfes. Ha que rever, corrigir, reformular, reflectir, ultrapassar
obstaculos radicados na nossa sociedade, para que a mudanca possa surgir, mas com
efeitos positivos.

A passagem do jardim-de-infancia para o 1° ciclo é sem duvida uma etapa
fundamental para a crianca. Contudo, cremos existir uma grande falta de ligacdo entre
estes dois niveis de educagdo. Esta desarticulacdo podera ser a causa da dificuldade
manifestada na altura da mudanca de ciclo e, consequentemente, a causa de algum

insucesso escolar.
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Pretendemos com este estudo contribuir para uma reflexdo sobre os problemas
que poderdo advir de uma eventual falta de articulacdo entre a educacao pré-escolar e o
primeiro ano do 1° ciclo. E nosso intuito analisar o que pensam os educadores e 0s
professores das escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do ensino basico do
concelho de Santa Cruz, sobre esta problematica: qual a importancia que pensam ter
para a crianca, aferir percepcbes dos educadores e professores relativamente aos
aspectos necessarios a articulacdo, identificar possiveis factores que dificultam o
processo de transicdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo e aferir as percep¢des dos mesmos
relativamente ao papel do supervisor pedagdgico nesta fase téo crucial que é a transicéo.

Este estudo encontra-se estruturado em cinco grandes partes. Numa primeira
parte, fazemos a caracterizacdo da problematica da investigacdo, onde damos énfase a
formulacdo do problema que compreende as questbes de partida, os objectivos,
respectiva fundamentacdo e campo de estudo.

A segunda parte é reservada ao enquadramento tedrico, onde se faz uma
abordagem a revisdo da literatura, incluindo a comparagédo das areas de ambos 0s niveis
de ensino e o significado da articulacdo. E também nossa pretensdo reflectir sobre
supervisdo e alguns modelos de supervisdo, uma vez que pensamos serem pertinentes
para percebermos o papel do supervisor pedagdgico, pois somos da opinido que este €
fundamental nesta caminhada ardua mas basilar para a crianca. Para a fundamentacéao
tedrica do tema em estudo foram tomados como autores de referéncia Serra (2004),
Vasconcelos (2009), Alarcao (2003), Formosinho (2002), entre outros.

Na terceira parte, metodologia da investigacdo, procedemos a caracterizacdo da
metodologia utilizada, definicdo da populagéo e da amostra, designacdo dos respectivos
instrumentos e os procedimentos no estudo. Numa quarta parte fazemos a analise e
interpretacdo dos dados. Na parte cinco é feita a discussdo dos resultados estabelecendo
ponte com um quadro de autores de referéncia na area.

Finalizamos com uma apreciacgéo global sobre os resultados alcancados.

Para a sustentacdo cientifica do presente estudo, tomamos como principais
referéncias Fortin (1999), Freixo (2010), Sampieri et al (2006), Guerra (2006) entre
outros.

Necessario sublinhar que as referéncias bibliograficas seguem as normas da

American Psychological Association (APA).
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Parte | - Caracterizacdo da problematica da Investigacéo
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1 - Problematica Da Investigacéo

1.1 - Tema da investigacao e respectiva justificacéo

Antes de qualquer outro passo nesta pesquisa, clarificou-se a ideia que lhe dara
origem. Esta ideia mais ndo é do que «a primeira aproximag¢do da “realidade” que se
pretende pesquisar» (Sampieri et al., 2006: 24). Nesta linha de pensamento, o tema
seleccionado centra-se na transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo nas escolas de 1°ciclo
com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira e no papel do supervisor
pedagdgico a este nivel.

Achou-se pertinente incidir sobre esta probleméatica uma vez pensarmos existir,
nos dias hodiernos, uma lacuna entre a articulacdo do pré-escolar e o 1° ciclo, o que
dificulta uma transicdo suave e sem problemas. E com muita angUstia que ainda
assistimos a um cenario triste, quando as criancas transitam do pré-escolar para o 1°
ciclo. Podemos assistir a criangas que choram, fazem birra, adoecem para ndo irem para
a escola, “fogem” para a sala do pré-escolar (quando o espaco o0 permite), ou mesmo
tentam sair da escola. Andam pelos corredores perdidos sem saberem para onde ir,
deslocam-se imensas vezes a casa de banho para sairem da sala e, por vezes, tentam
escapar, choram mais do que comem e quando ndo choram, pouco comem. Agora estéo
entregues a si proprias. Infelizmente ainda se verifica este cenario durante muito tempo,
sendo dificil para elas, para os pais e professores.

E crucial ver as criancas com um olhar diferente. Ha que pensar que as atitudes
nao se mudam da noite para o dia. De facto, “obrigamos” as criangas a mudar de
atitudes, e, como refere Serra (2004), em poucos meses 0s meninos passam do estatuto
de criangas para o0 estatuto de alunos. As criancas do pré-escolar tém que entrar “na
escola dos grandes”, no 1° ano, do 1° ciclo. Este € um momento marcante para a sua
vida, por significar uma mudanca de perspectiva e olhar em relacéo a elas. Actualmente,
e apesar das dificuldades existentes entre os dois niveis, parece-nos que, cada vez mais,
se atribui uma maior atencdo e importancia aos momentos de transicdo. Contudo, seréo
necessarios largos passos no sentido de se atingir a articulacdo desejada e, por
conseguinte, transicbes bem sucedidas.

O estudo em questdo abrange ainda uma dimens&o profissional na medida em
que se torna objecto de reflexdo para uma pratica futura mais eficaz e efectiva. Assim,

torna-se importante repensar a nossa atitude como profissionais da educagdo e como
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agentes facilitadores desta transicdo, proporcionando um ambiente acolhedor e
potenciador da aprendizagem.

Bento (2007) defende que os pais ou encarregados de educacdo e oS
profissionais concordam que 0 momento da transicdo deve ser muito bem pensado de
modo a que este se faca de uma forma suave. Partilhando desta ideia, acreditamos
também que 0 momento de transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo € um momento que
estruturard os niveis escolares seguintes, trazendo impacto para a vida global da crianca.

Uma mudanca de ambiente educativo provoca sempre a necessidade de uma
adaptacdo por parte da crianca. Como diz Serra (2004), o sucesso educativo serd refém
de uma boa adaptacédo a escola. Corroboramos de forma préxima a afirmacéo da autora,
quando esta refere que dificilmente aprendemos num ambiente que ndo sentimos como
Nosso.

Estardo os docentes preocupados em proporcionar esse ambiente agradavel a
crianca? Serdo estes conhecedores da importancia de uma articulagdo entre os dois
niveis de educacdo, para que se possa trabalhar, pensar em conjunto visando esse bem-
estar? Serdo os professores mediadores da crianca? Sera que existe articulacdo entre 0s
niveis promovendo, assim, transi¢des bem sucedidas?

Partilhando da ideia dos autores mencionados anteriormente, se 0 professor e o
educador forem mediadores entre a familia e a escola, entre os préprios professores e a
crianca, a adaptacdo podera ser facilitada, pois permite que a crianca utilize o reforco da
rede familiar de suporte favorecendo a adaptacdo escolar. A familia € um lugar
excepcional de relagBes afectuosas e sem ddvida, o primeiro elo de ligacdo entre a
crianga e a sociedade. Com a ligacdo préxima entre a escola e a familia, pretendemos
que a crianca adquira estratégias positivas de aquisicdo das aprendizagens na escola,
com a seguranca tipica do ambiente familiar.

Assim sendo, pensamos ser crucial reflectir sobre o que podemos fazer em
conjunto, de forma a contribuir para uma articulacdo facilitadora do momento de
transicdo e, consequentemente sermos promotores de boas aprendizagens. Falar de
articulacdo entre estes dois niveis significa que a educagdo pré-escolar é a primeira
etapa da educacdo e, tal como referencia Serra (2004), e que todos nds sabemos, ira
estender-se ao longo da vida.

Vasconcelos (2009) refere que a fronteira ou zona de transicdo € um ponto

critico que se verifica entre a educacdo de infancia e a entrada na escola bésica do 1°
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ciclo. Refere que, para entendermos e intervirmos, € necessario o reconhecimento do
problema, sendo este o primeiro passo indispensavel para a sua resolucao. Para a autora,
a nocdo de fronteira deve ser entendida como algo que delimita e separa, mas também, e
sobretudo, como algo que permite unir, articular e transgredir.

Assistimos a «uma prevaléncia da burocracia sobre a pedagogia, aplicam-se de
modo indiscriminado normativos e orientagdes, esquecendo o caracter especifico da
educacéo de infancia e do 1° ciclo (...) Prevalece a tradicional auséncia de articulagdo
entre a educacgéo de infancia e o 1° ciclo do ensino basico» (Gama & Castro Rangel, Cit.
por Vasconcelos, 2009: 24).

Na base desta auséncia, podera estar o facto de, por um lado, como refere
Moreira (2008), valorizarmos o0 estatuto da crianga, sendo reconhecida a infancia como
uma etapa diferenciada, por outro, impormos que ela se inicie cada vez mais cedo na
preparacdo para a vida adulta. Antecipam-se as responsabilidades da vida adulta, pois é
na infancia que a crianca deve aprender a desenvolver competéncias que a ensine a estar
0 mais adaptativamente possivel no mundo. Segundo o autor, é através das interacgdes e
brincadeiras que a crian¢a aprendera estas competéncias.

Nas sociedades hodiernas, a crianca passa grande parte da sua vida na escola,
pelo que deve ser a escola a desenvolver tais competéncias. Contudo, como mencionou
Aradjo ao Diario de Noticias, no dia 5 de Novembro de 2010, os tempos livres, as
actividades, devem «ser organizados com as criangas e ndo para as criangas». Segundo a
autora, as criangas tém muito pouco tempo para brincar. Os adultos, sobretudo a maioria
dos pais e, pensamos, alguns professores, ainda ndo estdo cientes desta importancia,
pois brincar é uma actividade séria, é actividade privilegiada dos mais novos, porque é
aquilo que melhor conhecem. E nesta linha de pensamento que defendemos que a
crianca aprende brincando e é brincando que ela cresce saudavel.

Para Moreira (2008), pais e professores preparam a crianca tentando dar-lhe as
melhores condicGes para que seja feliz, todavia esquecem-se que, por vezes, a aquisicao
de conhecimentos e competéncias do saber fazer de nada vale se a crianga ndo conseguir
gerir os conflitos interiores, se ndo tiver uma auto-estima adequada... Para o autor, é a
auséncia destas competéncias que pode levar a caminhos de inadaptagéo.

Embora muito se tenha feito na segunda metade do século passado, na
perspectiva de Vasconcelos (2009), ideia com que corroboramos, ainda nos deparamos

com problemas que tém de ser ultrapassados, como por exemplo, o isolamento dos
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docentes, dificultando assim o trabalho em grupo e consequentemente uma articulacédo
entre o pré-escolar e 0 1° ciclo do ensino basico que poderdo ter, como consequéncia,
transi¢es mal sucedidas, seguindo-se o insucesso escolar.

No relatério da OCDE (2006) sao feitas recomendacbes no sentido de que
devemos estar cientes do perigo de uma escolarizacao precoce das criangas. No mesmo,
adverte-se para a importancia de uma educacao de infancia que tenha como principio o
Jogo e a expressao livre.

Apesar das dificuldades existentes entre os dois niveis de ensino, felizmente
cada vez mais se atribui uma maior atencdo e importancia aos momentos de transicao,
pelo que devemos nos unir e ajudar as criangas a gerirem o seu mundo interno, 0s seus
conflitos, a desenvolver competéncias que as preparem para a vida.

«A maior heranga que se pode dar as criancgas € ajuda-las a gerirem o seu mundo

interno (sentimentos, pensamentos e projectos de vida» (Moreira, 2008: 3)

1.2 - Questdes de Investigacéo

E importante formular por meio de varias questdes, a problematica a ser
estudada, no entanto, «nem sempre a questdo ou as questdes conseguem apresentar o
problema em sua totalidade, com toda a sua riqueza e conteudo» (Sampieri et al., 2006:
36).

Esta investigacdo é norteada pela questdo geral: poder-se-4 afirmar que existe
articulacdo entre o pré-escolar e o 1°ciclo, de modo a que as transicdes se efectuem de
forma bem sucedida? Ou perguntando de outra forma: existira articulacdo entre estes
niveis, promotora de transi¢des bem sucedidas?

Tendo em conta a nossa populacdo — alvo (educadores e professores),
levantdmos as seguintes questdes especificas:

v Existe articulacdo entre o pré-escolar e o 1°ciclo?

v E pertinente existir uma articulacio entre o pré-escolar e o 1°ciclo?

v" Quais sdo 0s aspectos necessarios para a existéncia de articulacdo entre o

pré-escolar e o 1° ciclo?

v’ Estardo as escolas preparadas para promover uma transicdo bem sucedida

entre o pre-escolar e o 1°ciclo?

v" Quais sdo os principais factores que podem condicionar negativamente a

adaptacéo?
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v/ Estardo os educadores/professores abertos a articulacdo entre pré-escolar e o
1°ciclo?

v Qual o papel e pertinéncia do supervisor pedagdgico?

v Devera o supervisor pedagdgico agir como mediador na articulacdo entre o

pré-escolar e o 1° ciclo?

1.3 - Objectivos

Os objectivos sdo orientacBes do estudo, possiveis de alcancar, devendo ser
congruentes entre si. Tém a finalidade de mostrar o que se deseja da pesquisa (Sampieri,
et al., 2006: 36).

Perante aquilo em que acreditamos ser fundamental para uma articulagéo entre o
pré-escolar e 1° Ciclo de Ensino Béasico (CEB), visando transi¢Ges de sucesso, e posto o
gue pensamos ser a causa de transicdes mal sucedidas pretende-se, a nivel geral, com
esta investigacdo, caracterizar o processo de transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo
tendo em conta as suas varias dimensdes e a opinido dos educadores e dos professores, e
ainda analisar a pertinéncia do supervisor pedagdgico em contexto escolar.

Mais especificamente, sdo objectivos deste estudo:
Conhecer as percepcbes dos educadores de infancia e dos professores de
1°ciclo em relacéo a transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo.

Analisar a percepc¢do dos educadores e dos professores acerca do papel e
da pertinéncia do supervisor pedagogico a nivel escolar e ao nivel do
processo de transicao.

Identificar as condicOes existentes de articulacdo entre o pré-escolar e o
1°ciclo.

Aferir as percep¢des dos educadores e professores relativamente aos
aspectos necessarios a articulacéo.

Identificar os possiveis factores que dificultam o processo de transicéo

entre o pre-escolar e o 1° ciclo.

1.4 - Campo de Estudo
O estudo abrangeu o concelho de Santa Cruz, da Regido Autdnoma da Madeira.

Situado na costa sul, 0 Concelho de Santa Cruz, com uma area de 95,9 Km?, incluindo
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as llhas Desertas, que se impGem em frente no seu horizonte, compreende cinco
freguesias, designadamente: Santa Cruz (sede do Municipio) e Canico, localizadas no
Litoral, e Gaula, Camacha e Santo Antonio da Serra, situadas no Interior.

Segundo os dados dos Censos de 2001, o nimero de habitantes € de cerca de 30
mil.

Dentre os estabelecimentos de ensino que compdem a rede escolar do municipio,
importa referir a existéncia de nove escolas publicas, que integram o pré-escolar e o 1°

ciclo, onde se desenvolveu o presente estudo.

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 9



O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo, 4111 In.
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

Parte Il - Enquadramento Tedrico
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2- Enquadramento Teorico

E sempre importante rever o passado para construir o presente e visualizar o
futuro, por outras palavras, é conveniente localizar, obter e consultar estudos anteriores
(Sampieri et al., 2006). Nesta etapa lancamo-nos na imensiddo que € a revisdo da
literatura para uma pesquisa conjugando diferentes perspectivas subjacentes ao tema em

estudo.

2.1 - Considerac0es gerais sobre a transi¢cdo do pré-escolar para o 1° ciclo

Antes de mais, importa fazer referéncia a evolucdo do processo de articulagéo
entre pre-escolar e 0 1° ciclo.

Nabuco (1992) faz referéncia ao simposio realizado pelo Conselho da Europa
ocorrido em 1975, sobre as “ligagdes entre o pré-escolar e o ensino basico”, em que este
apelava a importancia da continuidade entre os niveis de ensino. Paralelamente, referiu,
como igualmente importante, a implementacdo de estratégias que assegurem a
continuidade da accdo educativa articulando a escola, a familia e a comunidade.

Em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo destacava a unidade do ensino
basico de 9 anos, deixando de parte a articulacdo curricular entre ciclos.

S6 em 1997 é que a educacdo pré-escolar passou a ser reconhecida e considerada
como primeira etapa da educacdo basica, com a publicacdo da Lei-Quadro da Educacéo
Pré-escolar, Lei n® 5/97.

Segundo as orientacdes curriculares,

«Cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo marcado pela
entrada para a educagao pré-escolar e a transicao para a escolaridade obrigatéria...»

«E também funcio do educador proporcionar as condi¢des para que cada crianca tenha
uma aprendizagem de sucesso na fase seguinte, competindo-lhe, em colaboracdo com os
pais e com os colegas do 1.° CEB facilitar a transicdo da crianca para a escolaridade

obrigatoria» (Dec.-Lei n.° 5220/97, 4 de Agosto).

Em 1998, o Dec.-Lei 115 /A/ 98, no seu artigo 5° e 6°, defende que

«O agrupamento de escolas é uma unidade organizacional constituida por
estabelecimentos de educacgdo pré-escolar e de um ou mais niveis e ciclos de ensino, a
partir de um projecto pedag6gico comum... com vista & constru¢do de percursos
escolares integrados, a articulagdo curricular entre niveis e ciclos educativos, a
proximidade geogréfica, a expansdo da educacao pré-escolar e a reorganizagao da rede
educativa» (art.°5.° e 6.9).
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Todavia, como refere Reis (2007), lamenta-se o facto de uma maior importancia
ser dada como resposta social as familias, desvalorizando-se a vertente pedagogica do
pré-escolar. Pensamos que, em dado momento, a preocupacao primaria foi colmatar as
necessidades das familias, que ndo tinham onde deixar os filhos, deixando um pouco a
margem o que seria primordial, a vertente pedagdgica. Contudo, nos ultimos anos tem-
se verificado uma maior preocupacao a este nivel.

O processo educativo passou a ser encarado como um processo continuo que
comeca desde que a crianga nasce. A escola é responsavel pela construcdo das bases,
dos alicerces, nas aprendizagens anteriormente feitas pelas criancas e pela estruturacédo
do percurso e maturidade escolar. Como refere Nabuco (1992), sdo poucos 0s
educadores que tém consciéncia de que os aspectos de organizacdo e transmissdao de
conteddos curriculares tém implicacdes de ordem social, cognitiva e afectiva. Segundo
Piaget (1973), é importante um ambiente educativo diversificado, de forma a permitir a
estimulacdo das criancas; ndo deve ser no entanto, tdo diversificado a ponto de
confundi-las ou permitir que fiqguem receosas. Os autores referenciados salientam que,
no pré-escolar, o acento tonico é posto no desenvolvimento emocional da crianca
através do jogo e das actividades criativas. Ja no ensino basico, ¢ dada maior
importancia a aquisicdo de competéncias ao nivel da leitura, da escrita, da matematica e
das ciéncias.

Serra (2004) refere que vale a pena reflectir sobre estas diferencas dos dois
niveis educativos, uma vez que Se organizam com objectivos e metodologias
basicamente diferentes. Contudo, h& que pensar que educadores e professores tém o
mesmo publico-alvo, as criangas, e um objectivo comum: o de as ajudar a «crescer
harmoniosamente, a serem cidaddos responsaveis, a terem igualdade de oportunidades
na sociedade em que estdo inseridos e aprenderem a ser felizes» (idem: 14). Na opinido
da autora, «a continuidade educativa exige mecanismos de articulagdo entre as duas
realidades, para que ndo se aprofundem descontinuidades relativamente ao trabalho

realizado em cada um dos niveis» (idem: 17).

2.2 - (Des) Continuidade e articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo
Pensamos ser esta forma distinta de abordar o curriculo do pré-escolar e do
ensino bésico, juntamente com o perfil dos educadores e dos professores, aquilo que

muitas vezes conduz a descontinuidade na transicéo.
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O insucesso escolar podera estar directamente ligado a esta descontinuidade que
existe na programacgdo do curriculo e métodos de ensino, dai que seja necessario
reflectir-se sobre este problema e elimina-lo ou pelo menos minimiza-lo. O processo
educativo exige continuidade. Assim urge a necessidade de os professores terem
especial atencdo a transicdo entre os niveis educativos. As mudancgas que as criangas
ttm de enfrentar dependem em muito de diversos factores, repercutindo-se em
diferentes maneiras de as aceitar, facilitando ou dificultando a sua adaptacao.

«O primeiro contacto com o meio escolar desencadeard, por vezes, reaccdes violentas
(...) As dificuldades de adaptagdo podem prolongar-se durante muito tempo (...) Ha

reaccOes de selvajaria, de medos ou violéncias que provém de uma ruptura demasiado
brusca com um meio que ndo tinha preparado a crianga para 0s contactos sociais, ou que

denotam verdadeiras perturbagdes afectivas» (Gallimard, 1998: 61).

Nesta perspectiva, pensamos ser pertinente reflectir sobre a importancia de uma
articulacdo curricular entre os dois niveis de ensino (pré-escolar e 1° ciclo), tentando
contornar situacdes que dificultam o desenvolvimento e uma boa adaptacdo na fase de
transicdo em algumas criangas. A articulagdo curricular deve ser entendida como
«pontos de unido entre os ciclos, isto é, 0s mecanismos encontrados pelos docentes para
promover a transigdo entre ciclos diferentes» (Serra 2004: 75).

Para a autora, articulacdo e continuidade sdo conceitos diferentes. Contudo,
afirma que, ainda que pré-escolar e 1° ciclo sejam «dois campos diferenciados, o
segundo deveria ser uma continuaco do primeiro» (idem: 76). E pertinente a maneira
como a autora diferencia educacdo e ensino, dois conceitos importantes nestes dois
niveis, quando falamos de articulacdo e de continuidade. Ainda que possam ser
concomitantes ndo sdo idénticos, pois menciona que a educacdo pré-escolar remete mais
para o fenémeno educativo, nomeadamente ao nivel da aquisi¢do de valores, que se irdo
reflectir em competéncias pessoais, enquanto a educagdo basica estard mais relacionado
0 ensino, que se refere ao sistema organizado com o objectivo de fazer passar
conhecimentos a uma dada sociedade e num dado momento.

Nesta linha, a mesma defende uma articulacdo possibilitadora de crescimento
sustentado nas actividades da educacdo pré-escolar até as aprendizagens mais
sistematizadas do ensino basico. Pela pertinéncia que pensamos ter todos o0s
mecanismos de articulacdo, falaremos dos Varios tipos de articulagdo, segundo Serra
(2004). Para a autora, articulag@o horizontal «comporta a articulagdo curricular entre as

varias areas de contetdo, o que se justifica dada a abordagem sistémica e ecoldgica em
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que é entendido o desenvolvimento e aprendizagem das criangas» (Serra, 2004: 85). No
que respeita a articulacdo vertical, a autora menciona ser aquela que recai sobre a
continuidade educativa que se preceitua na preocupacdo pela transicdo para a
escolaridade obrigatoria, e que se realiza através de diversos mecanismos, descobertos
dentro de cada contexto educativo, pelos professores e educadores dos diferentes niveis.
A continuidade educativa diz respeito a forma como estdo organizados os saberes, de
forma sequenciada e organizada, ao longo dos vérios niveis educativos, tendo em
consideracdo o desenvolvimento das criancas e as suas capacidades de aprendizagem
em cada nivel educativo. Como articulacdo curricular, diz serem alguns mecanismos
encontrados pelos docentes para facilitar a transicdo entre ciclos. A articulagcdo
curricular contemplara todas as actividades promovidas pela escola, dentro e fora dela,
com criancas, pais, educadores e professores, com o intento de facilitar a transicdo para
0 1° ciclo.

Como refere a autora, ap6s o 25 de Abril, houve um aumento dos jardins-de-
infancia, sendo criada a rede publica da educacdo pré-escolar em 1997, através do
Decreto-Lei n° 5/77 de 1 de Fevereiro. De acordo com a situacdo econdémica e as zonas
socialmente desfavorecidas, os espacos livres ou proximos das escolas do 1°CEB foram
utilizados, e ai se fixaram os jardins-de-infancia. Devido a esta proximidade geografica,
os docentes do pré-escolar e do 1°CEB aproximaram-se, originando uma descoberta e
partilha de experiéncias, a que a autora denomina de articulacdo espontanea. Segundo a
mesma, esta surge de forma natural, dando origem, assim, a alguns projectos comuns,
vivenciados pelas criancas dos dois niveis. Com estas trocas de experiéncias,
proporciona-se o didlogo entre os docentes, facultando a descoberta de trabalho em
ambos 0s niveis educativos, até entdo desconhecidos dos professores e educadores.
Contudo, como diz a autora, ideia com a qual corroboramos, a articulacdo curricular sé
é possivel se os docentes quiserem e se empenharem na vida da escola.

Mais tarde, em 1979, atraves do Decreto-Lei n® 542/79 (Estatutos dos Jardins de
Infancia alinea d) surge uma referéncia legal a mecanismos que garantam a articulacéo
sequencial com o ensino priméario, o que, segundo Serra (2004), se passa de uma
articulacdo curricular espontanea para uma articulagéo curricular regulamentada, se bem
que, como diz a autora, ainda «bastante embrionaria». Com o passar do tempo, e de uma
forma progressiva, a articulagdo curricular comega a ter cada vez mais sentido na

legislacdo e, segundo a mesma, acontece entdo a articulagdo curricular efectiva, que se

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 14



O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo, A111 Niv.
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

mantém até aos dias de hoje. E realizada pelos docentes e alunos de forma consciente e
continua. No que concerne a articulagdo curricular activa, existe um conhecimento
reciproco dos dois niveis e possibilidades destes trabalharem em comum, surgindo um
verdadeiro interesse por parte dos docentes em encontrar mecanismos de articulacdo
curricular. A autora considera que a articulacdo curricular pode ainda ser passiva e
reservada. A articulagdo curricular passiva é caracterizada pelo desinteresse da
responsabilidade dos docentes no que respeita a articulagdo. Quando existe, podera ser
devido a proximidade geografica da instituicdo/das instituicdes, o que se torna um
facilitador do contacto entre as criangas, por exemplo, nas horas dos recreios e nas
saidas. Relativamente a articulagdo reservada, esta situa-se entre a articulago curricular
activa e a passiva. Caracteriza-se por uma atitude onde se permanece na esperanca que
algo aconteca. Pontualmente poderdo ser tomadas decisdes conjuntas entre os dois
niveis de educacdo, quando razdes muito fortes o justifiquem (ex. envolvimento com a
familia).

Todavia, pode néo se verificar a existéncia de articulagdo. A esta inexisténcia a
autora chama de ndo articulacdo. Segundo a mesma distinguimos ndo articulacéo pelo
facto de ndo existir qualquer tipo de contacto entre docentes ou criangas de niveis
educativos diferentes. Os docentes ndo demonstram preocupagdo nem manifestam
interesse acerca da importancia de uma relacdo entre os niveis antecedentes ou
subsequentes. Sd8o conhecedores somente da realidade onde exercem funcdes.
Infelizmente, esta é ainda uma realidade em muitas escolas. Pensamos que,
independentemente da forma de articulagdo curricular a que se assiste, 0s docentes
deverdo ter em atencdo o quao importante € articular o nivel antecedente e consequente

para o desenvolvimento das criancas, sobretudo nas fases de transicao de ciclos.

Assim, cabe ao educador de infancia:

«(...) conhecer o nivel seguinte. O seu modelo curricular e as exigéncias impostas pela
avaliagdo formal no final de cada ciclo. E importante também conhecer 0 novo espago
em que se ira desenrolar o 1° ciclo, as potencialidades de desenvolver projectos comuns
e a preparagdo das criangas, ao nivel das competéncias essenciais, para que estas se
sintam preparadas para 0s novos desafios impostos pela escolaridade obrigatoriax»
(Serra, 2004: 91).

«Aos professores do 1° CEB, pede-se que tenham em consideragdo os conhecimentos
que as criangas trazem da educacédo pré-escolar, que percebam as diferengas de modelo
curricular entre os dois niveis educativos e que encontrem, na educagdo pré-escolar,
uma base educativa que lhes serd (til para desenvolver o seu projecto curricular»

(idem).
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A nossa caminhada ndo € linear, no entanto, pensamos que poderdo ser 0s
percursos mais “desalinhados”, que nos fardo estar atentos e despertos para seguir,
conscientes do que estamos a fazer, fazendo desabrochar a beleza escondida de que nem
nos proprios éramos conhecedores, criancas felizes com transi¢cbes bem sucedidas.
Pensamos ser nesta perspectiva que Serra (2004) nos fala de articulagéo curricular: das
intengdes as praticas educativas. Para Benjamin (cit. por Serra 2004: 95), «O dizer ndo é
apenas a expressdo do pensamento, mas também a sua realizagdo. Do mesmo modo o
caminhar ndo € apenas a expressdo do desejo de alcangar uma meta, mas também a sua
realizacdo».

Trabalhar em conjunto ndo é tarefa facil, contudo, é possivel. Basta transpor os
obstaculos que véo surgindo na ardua caminhada, o que s6 acontece se 0s docentes dos
diferentes niveis assim o pretenderem e em muito se esforcarem. Como afirma Serra
(2004), o que é pretendido inicialmente, nem sempre € concretizado, pois entre as
intengdes e as praticas educativas o caminho ndo é linear. Somos da opinido da autora
quando refere que, embora pareca existir articulacdo no que esta planificado, na
verdade, nem sempre acontece ou melhor, muitas vezes ndo se verifica na pratica,
ficando ainda muito aquém. Todavia, devem juntar-se esforcos para mudar
mentalidades, atitudes e conseguir o que se pretende, sendo que a crianga deve ser vista
sempre como o objectivo primordial.

Assim, de acordo com varios autores, pensamos ser fundamental existir
continuidade, articulacdo. Os docentes de ambos o0s niveis devem comunicar,
estabelecer contactos em prol das criancas. Os professores do ensino basico devem ter
em atencao os conhecimentos e vivéncias que as criangas ja tém aquando da entrada na
escola basica. Se os profissionais estiverem despertos para esta problematica, aperceber-
se-a0 de que, apesar das diferencas patentes, de acordo com a autora existe uma
proximidade entre as areas de conteldo do pré-escolar definidas nas Orientagdes
Curriculares e o Programa do 1° ciclo.

Para uma maior compreensao do que atras se referiu, segue-se a quadro com as

areas de contetdo do pré-escolar e areas de aprendizagem do 1°ciclo.
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Quadro N°1 - Areas de contetdo do pré-escolar e areas de aprendizagem 1° ciclo

Orientacdes curriculares Areas de Programa para o 1°ciclo (1°ano)
conteddo Areas de aprendizagem
Formagéo Pessoal e Social Desenvolvimento Pessoal e Social
Conhecimento do Mundo Estudo Meio

Expressdo e comunicagio:
e Expressdo motora
e Expressdo Dramética
e Expressdo Musical

Expressdo e Educagdo Fisico — Motora
Expressdo e Educacdo Dramética
Expresséo e Educagdo Musical

e Expressdo Plastica e Expressao e Educagdo Plastica
Linguagem Escrita Lingua Portuguesa:
Comunicacdo Escrita
Linguagem Oral Comunicagéo Oral
Matematica Matematica

Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo * | Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TIC)

Como podemos verificar através do quadro, ainda que a terminologia utilizada
difira ligeiramente, existe um paralelismo entre as Orientagdes Curriculares e o
Programa do 1° ciclo. Pensamos que € um elemento facilitador da tdo falada
continuidade entre o pré-escolar e o 1° CEB. Ainda que no pré-escolar os conteidos
possam ser explorados de forma mais geral do que no 1° ciclo, onde estes terdo de ser
mais aprofundados, pois o sistema assim o0 exige, ndo podera ser feito um corte radical
de um ciclo para o outro.

Estdo deliberadas as leis, agora compete aos docentes caminharem nesse sentido.
Todavia, ainda que existam diversos caminhos para alcancar a meta, transicbes bem
sucedidas, estes percursos ndo devem ser descontinuos, sem que exista uma articulacdo
entre os dois ciclos.

Existe de facto, uma relacdo entre os contetdos do programa do 1°CEB e as
areas de conteido mencionadas nas Orientacfes Curriculares para a educacdo pré-
escolar. A afinidade existente entre estes dois niveis acontece de uma perspectiva mais
globalizante que salienta a articulacdo entre 0s mesmos.

Posto isto, estamos de acordo com a autora atras citada, quando afirma que sera
mais facil a articulagcdo e uma continuidade entre estes niveis, ainda que cada um dos

niveis deva manter as suas especificidades.

«A educagio de infincia estdo inerentes metodologias e praticas docentes proprias (...)
que lhe conferem uma singularidade Unica. N&o tentemos desvirtuar este nivel
educativo, copiando procedimentos do nivel seguinte, com a fal4cia de estarmos a

! 56 recentemente definida nas metas de aprendizagem Fonte: Ministério da Educagdo (DEB 1997, DEB
1998)
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preparar criancas para a escolaridade basica. Preparar e antecipar sdo dois conceitos
diferentes que muitas vezes, se confundem (...) ¢ a verdadeira esséncia da educagdo de
infancia, que convém preservar como momento Unico e irrepetivel na vida das criancas

(...)» (Serra, 2004: 110).

Devera ser dada especial atencdo ao saber da crianga, pois € partindo do seu
saber e do seu desenvolvimento que o educador e o professor deverdo, como afirma,
«regular as suas praticas educativas» (idem: 85).

Pensamos que esta proximidade podera ser factor importante e facilitador da
articulagdo destes niveis. E nesta optica que as Orientagdes Curriculares através das
Areas de Contetido visam «favorecer a articulagio da educagio pré-escolar com outros
niveis do sistema educativo e facilitar a comunicacdo entre professores e educadores»
(Ministério da Educacdo, ME, 1997: 47).

Seguindo esta linha de pensamento, Rodrigues (2005) refere que para haver uma
continuidade educativa do processo de aprendizagem ao longo das etapas iniciais da
escolaridade da crianca, deve haver uma construcdo de curriculos que garanta uma
progressdo sem falhas entre as experiéncias vivenciadas no pré-escolar e no 1° ciclo do
ensino basico.

Compartilhando a ideia de Ribeiro (2002), 0 compromisso com a continuidade
ou a sequencialidade curricular implica “(re) inventar a matriz ideoldgica” que cimenta
todo o sistema educativo. Teriamos assim, como que uma organizacdo em espiral em
que o ciclo seguinte aprofundaria e alargaria o anterior.

Se analisarmos o significado de continuidade, na Grande Enciclopédia
Portuguesa e Brasileira, continuidade significa “ligagdo ndo interrompida das partes de
um todo” (vol. 7: 557). Assim, como é defendido por Marques (2002) no VI Coloquio
sobre Questdes Curriculares, ao entender-se a Educacdo como sendo esse todo,
compreende-se entdo que a ligacdo entre cada ciclo e nivel educativo jamais pode ser
interrompida, pelo que é crucial a criacdo de pontes de ligagdo que garantam essa
sequencialidade. Isto sO serd possivel se houver a articulagdo curricular necessaria, a
qual garantida fundamentalmente pelo trabalho colaborativo e reflexivo dos professores

A articulacéo tera tanto mais sentido, quanto maiores e mais significativas forem
as possibilidades de conhecer os niveis precedentes e subsequentes ao objecto de
formacdo. Se essa experiéncia for vivida em periodo de formacéo inicial, caminhar-se-4
no sentido de garantir a articulacdo e sequencialidade do curriculo, entendendo o

mesmo enquanto todas as experiéncias de aprendizagem que um profissional de
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educacdo organiza para os seus educandos. Para Almeida, Marques e Pinto (2000), é
imperioso um processo de ensino/aprendizagem que reflicta para agir, e que submeta a
accdo a nova reflexdo, aceitando reflectir sobre a reflexdo na accdo: € um acto
pedagdgico complexo, que simultaneamente atende e equaciona as caracteristicas dos
contextos e das pessoas envolvidas na relacéo.

Na perspectiva dos autores participantes no mesmo coloquio, o contacto e a
colaboragdo sdo elos de dialogo aberto que promovem a continuidade, facilita a
transicdo e a transversalidade de competéncias. Logo, € possivel dizer que uma
articulacdo flexivel e de continuidade existird numa escola que seja capaz de criar e
desenvolver projectos dindmicos de ensino e aprendizagem em igualdade de
circunstancias para que todos aprendam.

Durante a Conferéncia Internacional subordinada ao tema Educacdo das
Criancas dos 0 aos 12 anos. Estrutura e Organizacao da Educacdo de Infancia e Basica,
mormente no Workshop Nacional (2006) dinamizado por Isabel Alarcdo (Portugal),
Jouni Viljarvi (Finléndia), Francis Douglas (Irlanda) e Alexandre Ferre (Espanha),
abordou-se a articulacdo entre o pré-escolar e o 1° CEB. Estes autores referem que a
articulacdo esta bem consignada nas orienta¢fes curriculares para a educacdo pré-
escolar e para o 1° CEB. Contudo, ela ndo é obtida devido as culturas distintas de
educadores e professores.

Indo ao encontro do supracitado, os autores também alertam para a necessidade
de maior articulacdo ao nivel da formacdo destes agentes educativos. Assim, pensamos
ser pertinente referir a afirmacdo que neste contexto foi varias vezes pronunciada pelos
participantes: «Quanto mais quebras houver, mais dificil ser4 a crianca adaptar-se»
(Francis Douglas, 2006).

Azevedo (2007: 89), citando Barroso, (2006), na conferéncia plenaria com o
tema “Educacdo para 0 sucesso: politicas e actores”, defendeu que «todas as
dificuldades de articulacdo entre niveis de ensino dizem respeito a pessoas, a cada
pessoa. A gestdo destes processos de transicdo tem de ser local e deve ser fruto de
dindmicas de regulacdo sociocomunitaria da educacdo». O autor afirma que os cortes e
as transicbes podem ser processos positivos no crescimento humano, desde que
devidamente acompanhados. Para isso, € também necessario que na escola, eles

favorecam as aprendizagens e ndo as dificultem.
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A corroborar esta opinido temos Castro e Rangel (2002), na sua intervencgéo
intitulada Transicdo da 12 infancia a adolescéncia, aquando do segundo encontro do
Centro Doutor Jodo dos Santos - Casa da Praia, ao defenderem que a transi¢do nédo é
uma questdo dramatica, excepto em casos especiais. E claro que provocam expectativas
e receios, mas sdo também promotoras de oportunidades de crescimento.

Também nesta linha, Serra (2004) defende que as diferencas metodoldgicas
existentes entre estes dois niveis de ensino podem ser benéficas ao desenvolvimento das
criangcas, no entanto, € da opinido que através da articulacdo curricular pode ser
estabelecido um vinculo entre pré-escolar e 1° ciclo de forma a planificarem
conjuntamente.

Neste sentido, somos da opinido da autora, quando refere que quanto mais 0s
docentes forem conhecedores das diferencas e semelhancas existentes, mais enriquecido
sera 0 universo pedagogico e maiores serdo as oportunidades de sucesso das criancas.
Concordamos com os autores quando afirmam que é crucial para uma transicdo sem
problemas, que a crianga tenha um minimo de seguranca, que a sua auto-estima esteja
salvaguardada para enfrentar situacdes novas.

A articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo € pertinente. Urge reflectir sobre o
que temos e o que pretendemos. Contudo segundo 0s mesmos, importa mais do que a
continuidade, pensar as necessidades das criancas e o curriculo adequado a cada uma
delas. Interessa saber o que esta no curriculo, o que se deve manter, 0 que estd mas nao
faz sentido que 14 esteja e 0 que deveria |4 estar e ndo esta.

Nesta ordem de ideias, Castro e Rangel (2002) referem que havera entdo mais
reflexGes e alteracBes a fazer no curriculo do 1° ciclo, pois a este nivel ainda persiste
uma ideia muito tradicionalista.

Parece-nos existir pouco espaco dedicado ao trabalho de pequenos grupos, a
cooperacdo entre os alunos, a semelhanca do pré-escolar onde tudo é feito na base do
didlogo, do confronto de ideias e tomadas de decisdes, da partilha, da descoberta, do
questionar constante, de uma aquisicdo de conhecimentos de baixo para cima
contrariamente ao que ainda se assiste no 1° ciclo, onde o transmitir de conhecimentos é
feito muito de cima para baixo. Assim, pensamos que tudo isto sera mais um motivo de
uma transi¢do mal sucedida.

Neste sentido, Fabian e Dunlop (2006: 9) proferem que:
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«They learn at this stage to negotiate their desires and requests and to collaborate in the
educators’ agenda. As they enter elementary education they have to learn to adjust to a
much more adult-directed world in which decisions are made about what and when they
will learn».

Parece-nos que realmente séo contextos diferentes, com mudancgas bruscas que
algumas vezes n3o permitem uma transicdo bem sucedida. E crucial ter em conta as
dificuldades e os impedimentos que colocam obstaculos a realizacdo desta continuidade
e desta articulacdo, muitas vezes caracterizados ainda por um fosso entre jardim-de-
infancia e 1° ciclo, sendo conservadores de modos préprios de organizacdo e de

funcionamento.

2.3 - Continuidade e articulacdo: os alicerces para transi¢des bem sucedidas.
Que desafios nos coloca esta pratica? Sera tarefa facil?

Como defende Rodrigues (2005), os problemas de comunicacdo identificados
entre os dois niveis poderdo ter a ver com a falta de colaboragdo entre docentes de cada
um dos niveis, o desconhecimento mutuo das respectivas praticas educativas e a
incompreensdo, ou até mesmo a desvalorizacdo e 0s preconceitos relativamente ao
trabalho do outro nivel.

Cardona (2006), aquando do seu estudo realizado em Santarém, defende que
para analisar esta questdo ha que comecar por considerar a relacdo entre os educadores e
os docentes dos outros niveis de ensino. Sustenta que todos tém de trabalhar em
conjunto com os colegas, perspectivando-se cada vez mais a aproximagdo entre 0s
modelos de formacdo de todos os docentes dos diferentes niveis. Isto é notério quando
no seu trabalho cita uma educadora «(...) os docentes dos outros niveis do ensino
deveriam ser mais como os educadores» ou ainda «(...) maioritariamente penso que
ainda se restringem muito a ser s6 docentes (...)» ( Cardona, 2006: 202). Infelizmente
esta € uma realidade. Os profissionais isolam-se, muitas vezes sem se aperceberem o
quao prejudicial isso &, para eles proprios e para as criancgas.

Vivemos uma grande parte da nossa vida juntos, anos e anos a fio, dizemo-nos
defensores de um sucesso educativo, mas a verdade € que nada sabemos uns dos outros.
N&o nos conhecemos. Trabalhamos cada um no seu espaco, no seu conhecimento,
acomodamo-nos e isolamo-nos no nosso “mundo”. Nio ha partilha. «E frequente o

“cada um por si “ e “a cada um sua verdade”. Pode-Se ensinar vinte anos ao lado de um
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colega sem nunca ter falado com ele sobre pedagogia e sem saber mais sobre as suas
praticas pedagogicas do que simples rumores» (Perrenoud, 2004: 96).

Na sociedade hodierna, a educacdo precisa de profissionais cientes de que esta
visdo estd desactualizada. Ninguém consegue reconsiderar tudo sozinho, hd que haver
reciprocidade reflexiva, de saberes, de experiéncias, de valores. Em pleno séc. XXI é
inconcebivel uma escola redutora e que se limite a que os alunos adquiram apenas um
saber ou um saber fazer. Os valores, as atitudes, o saber estar, o saber ser, o saber fazer,
0 aprender a aprender, sdo os pilares para uma educacao de sucesso.

«A construcdo ou apropriacdo de ideias novas sao processos onde so participa quem se

rodeia de ferramentas profissionais de formalizacdo e de comunicacdo, que lancam
pontes entre o saber de cada um e dos outros, entre a pesquisa e a experiéncia entre a

tradicio e a exploragdo» (Perrenoud, 2004: 98).

Lancar pontes entre o saber de cada um sera assim tdo pertinente? E crucial que
se constitua a ligacdo entre os niveis educativos, hd que estabelecer a ligacdo entre os
dois contextos, como defende Bronfenbrenner (1979). A conexao entre dois contextos
pode acontecer indirectamente, através de informacdo ou conhecimento. Contudo,
segundo o autor, quando a crianca transita de um contexto para outro, é a comunicagédo
que se afigura como mais critica e determinante dos processos de bem-estar e
desenvolvimento.

«Quando a transicdo ecoldgica entre o jardim-de-infancia e a escola do 1°CEB
efectuada pela crianga, em vez de se processar solitariamente, ocorre na “companhia”de
varias pessoas que se preocupam com esta transicdo e quando as exigéncias dos
diferentes contextos sdo compativeis, situando-se uma no prolongamento das outras,

guando o clima criado é de conhecimento e confianca mutuos construindo-se consenso
de objectivos entre contextos, as potencialidades desenvolvimentais do microssistema

sdo incrementadas» (Bronfenbrenner 1979, cit. por Serra 2004: 11)

Como podemos verificar, a importancia de continuidade entre o pré-escolar e o
1° ciclo ja ndo é tdo nova assim. Bronfenbrenner (1979) ja defendia uma continuidade
entre um e outro contexto, afirmando que

«se 0 desenvolvimento é facilitado pela comunicacdo e conhecimento intercontextual,

as relag@es entre o jardim de infancia e a escola do 1°CEB s6 podem caracterizar-se por
interaccdes mais frequentes, positivas e construtivas por um maior conhecimento e mais

informag#o sobre ambos os contextos» (idem: 11).

E com base nesta perspectiva de que a comunicacdo é fundamental, sendo este

factor como refere Bronfenbrenner, facilitador, para uma continuidade entre os dois
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ciclos, que referenciamos Fabian e Dunlop ao afirmarem que «Communication is

clearly one key to a successful transition » (2006: 14).

Nos nossos dias esperamos que a Escola desenvolva condi¢es e estratégias
de comunicacdo, para despertar novos saberes, criar interaccGes construtivas,
contrariando a transmissdo e reproducdo de saberes ja feitos, a ideia de que cada
profissional tem o seu mundo, a sua sala, 0 seu espaco. Fazemos parte de um todo. A
Escola é uma s, e ajudar a crianga € um objectivo comum. Educadores e professores
tém de estar conscientes de que o publico é 0 mesmo e que ambicionam 0 mesmo, ou
seja, ajudar a crianga a crescer em harmonia, a ser responsavel, livre e feliz na sociedade
que esta inserida.

Importa pois reflectir sobre as grandes diferengas entre os dois niveis de ensino,
entre os diferentes contextos. A construcdo reflexiva em torno das situagdes permitiréo
aos educadores e professores atitudes responsaveis libertadoras que sejam promotoras
de uma continuidade, uma articulacédo e, consequentemente, uma boa transicao.

Segundo Serra (2004), se nos preocuparmos em aproximar a escola primaria e o
jardim-de-infancia, particularmente nas fases de transicdo, podemos apoiar a educacao
basica nos conhecimentos adquiridos ao longo da educacdo pré-escolar e possibilitar
uma sequéncia logica de crescimento aquando da passagem entre os dois niveis

educativos. Na mesma linha de pensamento, Fabian e Dunlop afirmam

«that the way in which transitions are experienced not only makes a difference to
children in the early months of a new situation, but may also have much longer-term
impact, because the extent to which they feel successful in the first transition is likely to

influence subsequent experiences» (2006: 1).

O bem-estar da crianca, uma transicdo sem dificuldades acrescidas é sem duvida
um pilar basilar para uma boa e progressiva aprendizagem. Pensamos estar de acordo
quando defendemos o afinco em unir esfor¢cos para encontrarmos mecanismos de
articulacdo que possibilitem esse bem-estar.

Dando énfase a esta ordem de ideias, Bronfenbrenner (1979, cit. por Serra 2004:
11) afirma que problemas comportamentais, de aprendizagem e de desenvolvimento
podem ser o reflexo de quebras das conexdes entre os varios elos da vida da crianca.
Reforcando o que foi referido, Perrenoud defende que quando o aluno muda «(...) as
suas evidéncias sdo abaladas e, na pior das hipoteses, ele entra em crise durante algum
tempo» (Perrenoud, 2004: 9).
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Em conformidade com estes autores, pensamos, ha que, no aqui e agora, ou seja
no momento de transi¢do, ajudar a crianga a encontrar solucfes para que esta possa
desenvolver-se em pleno. Aquando do segundo encontro do Centro Doutor Jodo dos
Santos sobre “Transi¢des da infincia a adolescéncia,” Teresa Sa defendia o qudo é
importante ajudar a crianga a «desenvolver competéncias, conhecer a estima e auto
estima, a realizar producgdes, a reforcar pertencas, a abragar grupos, a explorar vias e a
inventar outras se nenhuma das disponiveis é adequada» (S&, 2002: 225).

N&o importa procurar culpados ou justificar o insucesso, como refere a autora,
importa sim procurarmos estratégias de resolucdo do problema, reflectir, introduzir
novas préaticas, experimentar, questionar e avaliar.

A escola deve ser um lugar aprazivel onde se gosta de estar, onde se aprende a
ser, a estar, a partilhar, a reflectir, a sermos cidaddos livres, mas também onde se
aprende a ultrapassar barreiras e com elas fortificar a nossa caminhada, 0 nosso
crescimento. Ultrapassar os obstaculos leva-nos a crescer, a descobrir, a aprendermos
juntos, a usufruir de uma escola de todos e para todos.

Devemos estar preparados para momentos calmos e menos calmos, sossegos e
desassossegos, como refere Teresa Sa, «somos sobretudo formados para trabalhar em
estabilidade, nas marés tranquilas, ou com poucas ondas, as suficientes para ndo
desequilibrar 0 nosso barco e animarem suficientemente a viagem» (S4, 2002: 226).

Todo o ser humano é susceptivel de perder a calma, contudo, ha que manté-la
sobretudo com as criancas. Ha que manter a serenidade e os pés no chdo, para podermos
conduzi-las numa viagem fantastica e fazermos desta profissdo a mais bela do mundo.
Parar para reflectir, para escutar, para transformar as nossas emocdes, ac¢des, tera a
maior pertinéncia, pois ira repercutir-se nas criancas. Ha que acreditar em nds proprios e
nas criangas, demonstrando o quanto acreditamos nelas. «Preparar para trabalhar nas
transicbes & preparar para trabalhar com inquietacfes, imprevisdes, diferenciacéo,
flexibilizacdo e tolerancia ao tempo com que a aprendizagem e 0 crescimento
decorrem» (S4,2002: 227). Ser tolerante, ser reflexivo, ...tudo fara sentido numa
profissdo tdo ardua como a dos docentes, se tivermos sempre presente o bem-estar das

criangas.

«(...) se pensarmos que a quase totalidade das criangas que frequentam o jardim de
infancia transitam para a escola primaria (...) ndo faz sentido que a nivel dos
profissionais (professores e educadoras) ndo existam formulas de articulacdo que
permitam a criagdo de um ambiente educativo e de aprendizagem mutua quer entre elas,

quer entre as proprias criangas» (Canario, 1997: 43).
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Uma vez mais se reporta a importancia de uma articulacdo entre estes niveis.
Né&o faz de todo sentido pensé-los em separado como se nada tivessem em comum, pelo
contrario tem de existir um continuo. Reflectindo esta ideia, Teresa S& (2002) refere que
transitamos com uma bagagem que se transporta de tras, contudo, para nos situarmos no
presente temos de caminhar perante 0 que muda em nosso redor e/ou dentro de nos.

Faz sentido dizer-se que o pré-escolar ¢ um “arrumar de bagagem”, ndo para
ficar guardada mas sim para usufruir dela. N&o faz sentido falarmos em pré-escolar e 1°
ciclo como ciclos descontinuos, até porque o pré-escolar é considerado a primeira etapa
da educacdo bésica. Assim, segundo Vasconcelos (2009), a educacgdo pré-escolar passa
entdo a fazer parte do sistema, pelo que se situa numa zona de fronteira na comunicagéo
com o 1° ciclo. Na perspectiva da autora, ndo faz sentido que educadores de infancia e
professores ndo sejam conhecedores dos programas uns dos outros até que as linhas
curriculares orientadoras (orientacGes curriculares para o pré-escolar DEB, 1997 e a
organizagao curricular e programas do 1°ciclo DEB 1998) néo séo assim téo desiguais.

«Eu acho que muito do que a escola tem, vem do jardim-de-infancia, ndo da para
perceber uma sem a outra» (Lurdes, uma mée, cit. por Canario, 1997: 65).

Compactuando com esta afirmacdo, vincamos a pertinéncia de uma reflexdo
constante, de um estabelecer de relagdes, uma comunicagdo entre os intervenientes
deste sistema tdo complexo, pais educadores/professores e criancas, tdo importantes
para este momento crucial que é a transicdo. «Uma escola para criancas nunca deve ser
a mesma de um dia para 0 outro. Temos de conseguir assegurar uma continuidade de
identidade dentro da mudanga, (...)» (Rinaldi, 2006: 85).

«Aquilo que aqui estou a escrever nao é de modo algum para denegrir a imagem dos
docentes desta terra. E sim para apelar ao bom senso dos mesmos. Tenho um familiar
com 7 anos de idade, no 2°%no de escolaridade numa das escolas [do Concelho de Santa
Cruz], e qual ndo foi 0 meu espanto quando vejo a lista de trabalhos para casa que a
professora enviou para esta pequena interrupgdo de Carnaval: n°s de 2 em 2, 3 em 3, 4
em4,5em5, 10 em 10, 20 em 20, 50 em 50, 100 em 100 até 400. Isto tudo adicionado
a escrita das tabuadas, contas, copias e escrita de frases... Estdo admiradas? Também eu!
Sei que h& quem ndo concorde com 0s tpc 0 que ndo é 0 meu caso, mas assim com este
exagero ja nem sei o que pensar. Criancas de 7 anos? Por favor... haja bom senso!
Quando é que estas criancas podem ser criancas de verdade com tempo para brincar,
conviver, serem criangas, porque a infancia é a fase onde se constroi e desenvolve a
personalidade. Temo por estes alunos porque poderdo apanhar uma aversao a escola, ao

ensino... O meu apelo as docentes é que podem e devem mandar tpc porque é uma
forma de consolidar conhecimentos e implicar os pais no processo aprendizagem dos

seus educandos, mas... com conta, peso e medida» (Nascimento, M. 2011: 13).
Pensamos que este relato tem toda a pertinéncia para a problematica em questéo.

Como referem os autores citados, s@o contextos diferentes mas que importa conhecer-se
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para dar continuidade. Nao podemos transitar para mundos diferentes sem dar especial
atencdo a este momento. Corremos o risco de deixar sequelas, que poderdo ser muito
dificeis de “sarar”, sobretudo em seres tdo indefesos. Ha que olhar para a crianga como
crianca de verdade, como um ser com sentimentos, com vontades, com vivéncias, como
um ser a espera que a ajudem a crescer de uma maneira saudavel e a menos sofredora
possivel. H& que cuidar das transi¢cdes de forma harmoniosa e cuidada, articulando os
dois niveis de ensino e ndo esquecendo que ainda que tenham crescido, continuam a ser
criancas.

SO0 um trabalho de equipa, de cooperacdo, de empenho, de reflexdo, de
questionamento e investigacdo constante podera ser credivel e funcional. E uma tarefa
ardua, mas que a longo prazo tera a sua recompensa. Em 2007, Vasconcelos no seu
artigo “Transi¢do Jardim de Infancia -1° Ciclo um campo de possibilidades” refere que
articular compromete cuidar das transi¢cbes tornando-as educativas. Acreditamos e
corroboramos com a autora quando afirma que uma metodologia aplicada a articulacéo
do trabalho e a planificacdo comum entre professores dos diferentes niveis educativos
ird contribuir para uma transicdo harmoniosa. Comecar serd o passo mais dificil,
contudo, uma mais-valia para as criancas neste momento de transicdo. Este deve ser
bem preparado para que os altos e baixos sejam 0s mais suaves possiveis. Colaborar
com outros autores educativos acrescenta um potencial cognitivo a todos. A cooperagéo
sera, sem davida, de grande utilidade ndo sé pela qualidade de trabalho partilhado como
pela reflexdo que em conjunto podera ser feita visando a melhoria de uma articulacéo,
tendo presente que a nossa esséncia principal continua a ser as criangas e ndo deixam de
sé-lo sé porque transitaram para o 1° ciclo.

Na perspectiva de Canario (1997), «a formula é aparentemente facil: basta um
tempo/espaco e interlocutores que dialoguem sobre uma prética real, em que cada um,
com base no seu quadro de referéncias procure reconstituir um processo vivido ou
observado e encontrar explicagdes facilitadoras ou dificultadoras da ac¢éo» (idem: 93).

Como refere o autor, isso é “aparentemente facil”. Realmente na teoria podera
sé-lo, todavia, na pratica parece-nos mais dificil, contudo, ndo impossivel. E necessaria
muita “garra,”’porque se € dificil reflectir sobre as nossas ac¢@es, mais dificil ainda é
reflectir e p6-las em prética, € alterar o que sempre pensdmos ser o correcto, é valorizar
os outros, ¢ trabalhar em conjunto, é questionar, questionar... enfim, € dar 0s primeiros

passos para a mudanca. Nesta caminhada conjunta, é preciso estarmos atentos,

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 26



O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo, A111 Niv.
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

disponiveis, sermos pacientes e tolerantes pois temos em nossas mMaos um ser
maravilhoso, mas, muito fragil e precioso que precisa de nés, que precisa de saber que
estamos ali para o ajudar e que juntos iremos transitar. Nesta linha, Teresa S& salienta
que

«Quando se esta em transicdo € importante que quem esta por perto, atento e disponivel
para segurar e assegurar quando for preciso, saiba esperar por nds, tenha paciéncia e
tolerdncia, ndo nos apresse em demasia, que consiga ficar sossegado quando o
desassossegamos e aceite € nos aceite nessa moratoria que nao pode ser dispensada sem

risco de crescermos ao lado de nés préprios ou ficarmos 14 atras» (Sa, 2002: 226).

Estaremos de acordo ao salientarmos a importancia do adulto na transicdo das
criancas. Todavia, como afirma a autora € imprescindivel que este também transite,
entre vérias idades e dentro de si, para poder perceber, suspender a accao e a reacgao.
Nas sociedades hodiernas, tudo isto fard sentido, sera exequivel apenas se 0s
professores quiserem, e ndo se acomodarem. Acomodar-se é opor-se a mudanca. Ao
fazé-lo, estamos a ser egoistas, pois estaremos primeiro a pensar em nds e ndo nas
criangas.

Desde ha algum tempo a esta parte, a crianga deixou de ser compreendida como
um adulto fabril, passivo, para ser uma crian¢a com competéncias a desenvolver, um ser
livre com direitos mas que precisa da ajuda de adultos disponiveis, com amplos
horizontes para juntos caminharem para 0 Seu sucesso e simultaneamente 0 sucesso
educativo. Ha que avaliar, reflectir e perceber que todos somos responsaveis.

«The start of primary schooling has been perceived as one of the most important
transitions in a child's life and a major challenge of early childhood» (Fabian & Dunlop,

2006 1).

2.4 - Diferencas significativas aquando da mudanca. Existem?
Temos de estar cientes do quanto marcante podera ser agora e futuramente uma
transicdo mal sucedida. As transi¢cGes sO serdo realizadas com sucesso se existirem

processos de articulacéo entre os varios niveis de ensino e adultos responsaveis.

«As diferengas entre a organizacdo do espago nos dois niveis sdo notdrias. Para uma
crianga que termina a educacdo pré-escolar, em Junho e ingressa no 1°ciclo em
Setembro, encontra um espaco muito diferente que ndo tem qualquer referéncia que a
ligue a sua antiga sala. No 1° ciclo, o espaco é menos agradavel, ndo existem
normalmente, brinquedos expostos, as criangas tornam-se mais individualistas, dado que
cada um tem o seu material e ndo existe uma atmosfera propicia ao dialogo, da-se
maior atencdo ao didlogo com a professora ou com o colega do lado...tempo e espago
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sdo vividos de forma diferente, privilegiando-se no 1° ciclo, 0s momentos de exposicdo
oral do professor...» (Serra, 2004: 111).

Indo ao encontro desta ideia, Vasconcelos (2005) defende que, a transig¢éo para o
1° ciclo implica que a crianca se adapte a culturas, a grupos de pares e professores
diferentes e, acrescentamos nds, a espacos e mobilidrio diferentes. Pensamos ser
oportuno referir Alice Mendonga (2008) quando alerta para a disposicdo das salas e

ainda para a eliminacdo do didlogo aquando da entrada da crianga no 1° ciclo.

«Se atentarmos na disposicao das salas de aulas, constatamos que estas tendem a tornar-
se mais rigidas, menos flexiveis e mais hierarquizadas a medida que os alunos ascendem
nos ciclos escolares. Enquanto no ensino pré-escolar o tipo e a disposicdo do mobiliario
sdo compativeis com as criangas e com as propostas de trabalho, a partir do 1° ciclo
enfatiza-se a disposicdo das cadeiras, verifica-se um estreitamento crescente do espago
individual, assim como uma eliminacdo do didlogo entre professores e alunos numa

perspectiva de partilha do quotidiano» (Mendonca, 2008: 26).

Dewey (2002) é também da opinido que as salas de aula, com as carteiras
dispostas em posicdes fixas, sdo assim organizadas para lidar com o maior numero
possivel de criangas, ou melhor, para lidar com as criancas em massa, cOmo um
agregado de unidades, implicando uma vez mais que as criangas sejam tratadas como
sujeitos passivos.

Relatamos parte da histdria citada pelo autor e que pensamos ser pertinente para
que possamos reflectir: O autor percorreu algumas lojas duma cidade a procura de
material escolar, mais precisamente secretarias que satisfizessem as necessidades das
criangas sob todos os pontos de vista (artistico, higiénico e educativo). Apds algumas
tentativas, um comerciante mais inteligente do que os restantes (assim o caracteriza o
autor) proferiu o seguinte comentario: «Receio bem ndo ter o que vocés desejam. Vocés
querem carteiras onde as criancas possam trabalhar; todas estas sdo para ouvir» (Dewey,
2002: 38). Como afirma o autor, isto relata toda a histdria da educacéo tradicional. Tudo
foi concebido para pér as criancas a ouvir, contudo, e infelizmente, parece-nos que esta
¢ ainda uma realidade em muitas escolas. Tal predisposicdo em nada facilita a transicéo
do pré-escolar para o 1° ciclo, pois a diferenca é grande e para pior, pensamos nos. A
atitude de ouvir significa passividade, absor¢do dum conteudo que deve ser assimilado
sem questionar e no menor espacgo de tempo possivel. N&o se facultam ferramentas para
a crianca criar, questionar, investigar, descobrir, para que seja activa no sentido de
conhecer a partir da descoberta.

Segundo Dewey (2002),
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«a escola priméria permanece, em espirito, afastada dos interesses naturais da vida da
crianga, esteve isolada do jardim-de-infancia, de modo que actualmente constitui um
problema introduzir métodos do jardim-de-infancia na escola primaria (...). A
dificuldade reside no facto de os dois ndo constituirem um todo desde o principio. Para
estabelecer uma ligacdo, o professor tem de saltar o muro em vez de entrar pelo portdo»

(idem: 62).

Tudo isto podera funcionar como barreiras para uma boa adaptacéo e, claro, ser
factor para uma transicdo mal sucedida. Contudo, como ja referimos, defendem alguns
autores que poderd ser motivo de crescimento e desenvolvimento, mas ndo podemos
deixar passar sem referir que tudo depende da auto-estima, da autoconfianga, auto-
controle e do bem-estar emocional da crianca e, pensamos, de quem esta ao seu lado. E
certo que ha quem defenda que tudo isto ajuda a crescer, conquanto, se tivermos alguém
que nos ajude a crescer de uma forma menos sofredora sera bem melhor e o crescimento
serd mais saudavel.

Vasconcelos (2005) defende ainda que para uma transicdo ser potenciadora de
desenvolvimento deve ser dada importancia aos saberes e as perspectivas das criancgas e
familias, todavia, ndo devem ser ignoradas as perspectivas e saberes dos educadores e
professores. No mesmo artigo, a autora refere um estudo realizado na Alemanha
(Fthenakis, 2000, 2003), onde sdo consideradas como necessarias as competéncias
basicas: aprender a aprender, desenvolver a resiliéncia e fazer face as transicdes de
forma activa. E com base numa relagdo afectiva que o professor podera desenvolver
caracteristicas fundamentais a resiliéncia, conseguindo assim na crianca relacdes de
auto-estima, auto-eficécia, autonomia, auto-controle e bem-estar, contribuindo para uma
aceitacdo mais suave dos desafios vindouros, e para os quais devemos estar atentos.

A transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo poderd ser mais ou menos bem
sucedida. A adaptacdo da crianca, aquando da entrada para a escola bésica, podera
desencadear stress resultante das mudancas radicais verificadas de um ciclo para o
outro. Segundo Lopes, «a infancia é uma fase repleta de mudancas e desafios na vida da
crianga (...). Estes desafios podem num dado momento transformar-se em factores
stressantes, que a crianca ndo consegue dominar causando-lhe niveis de stress intenso» (
Lopes, 2010: 63). Todos os desafios pelos quais a criangca passa, na opinido de varios
autores e por nos partilhada, podera desencadear niveis de stress. Segundo Lopes
(2010), estes niveis de stress estdo dependentes das capacidades de desenvolvimento da
crianca e da sua experiéncia prévia da vida, o que lhe permite, ou ndo, adaptar-se a esses

desafios, as situacGes novas que tera de enfrentar. A entrada na escola basica ¢ uma
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entrada para um “mundo” cheio de mudangas, desafios e, tal como referido
anteriormente, um “mundo” desencadeador de stress. Temos de estar atentos, pois, sem
nos apercebermos, a crianca poderd estar a sofrer, tendo por sua vez implicacfes na
transicdo e consequentemente na forma de vida e sucesso educativo da crianga.

Ha autores que associam o0 aparecimento do stress nesta fase devido as novas
responsabilidades, as expectativas, por vezes ndo correspondidas, dos professores e pais
e 0 receio de ndo serem aceites pelos seus pares. Contudo, importa referir Lopes (2010)
quando diz que o stress, quando moderado, é necessario e benéfico. Faz com que o
individuo fique mais atento e sensivel quando confrontado com situacfes de perigo ou
dificuldade, podendo também funcionar como estimulo para vencer os desafios. «O
stress € indispensavel para a manutencdo da adaptacdo» (Lopes, 2010: 78). Uma vez
mais, na linha de pensamento de que os professores devem ser conhecedores do que a
crianca ja sabe para entdo continuar, Lopes, no seu estudo sobre o stress escolar infantil,

conclui que os professores devem,

«Avaliar os conhecimentos prévios da crianca acerca da leitura e da escrita aquando da
entrada na escola. Aspecto fundamental que permite tragar estratégicas de
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita a partir da avaliagdo dos conhecimentos
iniciais das criangas, para patamares de exigéncias mais elevadas, para que a crianga
obtenha um melhor desempenho escolar e assim evitar acontecimentos indutores de

niveis de stress escolar infantil» (Lopes, 2010: 92).

Pensamos que ndo so a leitura e escrita devem ser objecto de avaliagdo por parte
dos professores, aguando da entrada na escola basica, mas todos os restantes dominios
devem ser objecto dessa avaliagdo. Nesta ordem de ideias, o educador e o professor
devem ter em atencdo que o dossier da crianca deve acompanha-la aquando do
momento de transicdo para o 1° ciclo do ensino basico, e, como determinado no
Documento da Gestdo do Curriculo na Educacdo Pré-Escolar, (DGIDC, 2007), devem
estar cientes da importancia sequencial entre as etapas educativas como pilar elementar
para 0 sucesso educativo, facultando, assim, uma articulacdo entre os docentes do pré-
escolar e do 1° ciclo, no momento de transi¢cdo para a escola dol° ciclo do ensino
bésico.

Nesta perspectiva, pensamos que, durante as Ultimas décadas, foram sendo
edificadas sucessivas reformas estruturais, atraidas pela urgéncia de atenuar o insucesso
e abandono escolar. Mais recentemente, foram definidas as Metas de Aprendizagem do
Curriculo Nacional, Inserido na Estratégia Global de Desenvolvimento do Curriculo
Nacional (ME Dezembro de 2009), onde podemos encontrar as Metas de Aprendizagem

dos diferentes niveis educativos. Em Janeiro de 2010, (sendo de conhecimento publico
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em Setembro desse ano), com os processos de mudanca curricular, houve a necessidade
de reestruturar e clarificar a globalidade das prescricdes e orientagdes curriculares.
Surgem entdo numa primeira fase as Metas de Aprendizagem para a Educacdo Pré-
Escolar e para o Ensino Basico, incluindo agora as Metas Finais para a Educacdo Preé-
escolar, com a pretensdo de assegurar uma educacao de qualidade e melhores resultados
escolares. E de salientar que no processo de ensino da pratica docente, cada meta
possibilita a construcdo de imensas estratégias e a sua articulacdo e reorientacéo,
perspectivando sempre os diferentes interesses das criancas e visando a concretizacao
da meta. Uma vez mais, parece-nos ser relevante a importancia dada a esta questdo. Tal
como nas Orientacdes Curriculares, as Metas de Aprendizagem consideram a educagéo
pré-escolar “como primeira etapa da educagdo basica no processo de educagdo ao longo
da vida”, visando contribuir também para esclarecer e explicitar “condi¢des favoraveis
para o sucesso escolar.”

As Metas de Aprendizagem permitem aos educadores planear, privilegiando a
articulacdo dos saberes em que as areas devem ser abordadas, de uma forma
globalizante e integrada para o desenvolvimento da crianca, sendo que a entrada das
criancas no 1°ciclo, todas possam ter realizado as aprendizagens fundamentais para a
continuidade educativa. Instituem, sem duvida, meios facilitadores de dialogo entre os
educadores e professores do 1° ciclo, particularmente os do 1° ano do ensino bésico a
guem competird dar continuidade. Contudo, ndo podera ser um entrave a entrada no 1.°
ciclo a ndo obtencdo das metas para a educacdo pré-escolar. A participacdo e o dialogo
devem ser estabelecidos com pais/encarregados de educagdo e todos os profissionais
que possam interferir na educacao da crianca. O didlogo é uma ferramenta fundamental
para a articulacdo entre os niveis de ensino. Todavia, parece-nos que este € pouco
frequente, o que dificulta uma boa articulacdo. Os momentos de comunicacdo que
abarcam docentes, criangas e pais e as actividades conjuntas ao longo do ano lectivo,

devem fazer parte dos estratagemas de uma articulacao entre o pre-escolar e o 1° ciclo.

«Ao situarem as aprendizagens que constituem as bases de novos conhecimentos a
desenvolver no 1.° ciclo, as metas para o final da educacdo pré-escolar sdo, assim, Uteis
ao trabalho dos professores do 1.° ciclo» (...). Esta reorganizagéo decorre da opgao, que
é comum a definicdo das metas para todo o ensino basico, de estabelecer uma sequéncia
das aprendizagens que, neste caso, visa particularmente facilitar a continuidade entre a

educagdo pré-escolar e o ensino basico» (ME Setembro de 2010).
Na organizacao das areas do pré-escolar, podemos verificar a pertinéncia da sua

continuidade para o nivel seguinte, facto que contribui para o sucesso educativo.
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Contudo, e embora cada vez mais se reconheca a importancia da educacdo pré-escolar
para a educacdo bésica, esta ndo tem cardcter obrigatério, pelo que, apenas se
enunciaram metas finais, ao invés de metas intermédias, como nos niveis seguintes.

Posto isto, as metas finais para a educagéo pré-escolar pretendem,

«contribuir para esclarecer e explicitar as “condi¢des favoraveis para o sucesso escolar”
indicadas nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, facultando um
referencial comum que sera (til aos educadores de infancia, para planearem processos,
estratégias e modos de progressdo de forma a que todas as criangas possam ter realizado

essas aprendizagens antes de entrarem para 0 1.° ciclo» (ME 2010).
Salientamos que as Metas de Aprendizagem mantém a mesma estrutura das

Orientagdes Curriculares, existindo algumas especificidades na sua organizacdo interna,
tendo sido acrescentada a area de Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo. As Metas
para o final da educacdo pré-escolar sdo relevantes para o trabalho dos professores do
1.%iclo, pois constituem as bases de novos conhecimentos a desenvolver. Assim,
cogitamos ser importante referenciar as Metas de Aprendizagem onde podemos

verificar a possibilidade dessa continuidade.

«Formacdo Pessoal e social, (...), que tem continuidade nos outros ciclos enquanto a
educacdo para a cidadania [...]. Expressdo e Comunicagdo, (...), as metas propostas
para estas varias vertentes estdo organizadas de acordo com dominios de aprendizagem
que sdo comuns a todo o ensino artistico ao longo da escolaridade basica. Por seu turno,
a estrutura da Expressdo Motora corresponde a que é adoptada para a Educagdo Fisica
Motora do 1° ciclo. Estas op¢des decorrem da intengdo de progressdo, articulacdo e
continuidade que presidiu a elaboracdo destas metas. Linguagem Oral e Abordagem da
Escrita esta &rea corresponde a Lingua Portuguesa nos outros ciclos (...), € ainda as que
sdo indispensaveis para iniciar a aprendizagem formal da leitura e da escrita.
Matematica contempla as aprendizagens fundamentais neste campo do conhecimento,
(...) estruturam a aprendizagem da Matematica nos diferentes ciclos. O Conhecimento
do Mundo abarca o inicio das aprendizagens nas vivéncias naturais e humanas, tem
continuidade no Estudo do Meio no 1° ciclo e inclui, tal como este, de forma integrada,
o contributo de diferentes areas cientificas (Ciéncias Naturais, Geografia e Histdria).
Acrescentou-se ainda Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo, uma area transversal
a toda a educacdo bésica e que, dada a sua importancia actual, serd, com vantagem,

iniciada precocemente» (ME Setembro de 2010).

Relativamente as Metas do ensino basico, estas referem a educacdo pré-escolar

como uma

«Primeira etapa desta Educacdo Basica, em que as criangas é garantido o conjunto de
ambientes formativos e socializantes e as aprendizagens iniciadoras e sustentadoras do
seu desenvolvimento harmonioso e da sua inser¢do no mundo social e no universo do

conhecimento e da cultura que as rodeia» (idem).

Actualmente é grande a percentagem de criancas que frequenta a educacéao pré-

escolar, todavia, em termos curriculares, «¢ no 1.° Ciclo que se desenvolvem e
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sistematizam as aprendizagens que, num dado momento histérico, a sociedade considera
como a base fundacional para todas as aprendizagens futuras» (idem). Desta forma, é
crucial, para um ensino e para uma aprendizagem de qualidade, que os educadores e
professores de cada nivel observem as metas que antecipam e as que ddo continuidade a
aprendizagem dos alunos, num determinado momento, tendo em atengdo, os niveis
antecedentes e subsequentes aos que trabalham. Devem estar também cientes que, para

alcancar uma meta, existem VArios percursos, ou seja, varias estratégias possiveis.

«Na pratica docente, cada meta requer, ao longo do processo de ensino, a construcao de
numerosas estratégias e a sua articulagio e até reorientacdo de acordo com o0s contextos
dos aprendentes e com vista a efectiva consecugdo da meta [...] A operacionalizacdo
das Metas de Aprendizagem permite e incentiva a consideracdo dessa indispensavel
visdo vertical da progressdo da aprendizagem dos alunos ao longo do curriculo»

(idem).

Tracam-se metas, projectam-se estratégias, conquanto estd nas maos dos
profissionais de educagdo serem promotores de continuidade, articulacéo, transi¢oes
bem sucedidas, enfim, impulsionadores do sucesso educativo e de criancas autbnomas
livres e felizes.

Segundo Rold&o, a accdo estratégica do professor é «criar oportunidades, activar
situacdes e dispositivos que fagam aprender alunos e os préprios professores» (2009:
12). E obvio que quando ensinamos, também aprendemos e s fara sentido se assim o
for. Para se ser professor € necessario saber ensinar, e isto implica um agir e um
interagir especifico. Para a autora «ensinar ndo ¢ “dar matéria”, “cumprir o programa”,
sumariar os conteldos previstos e planificados. Ensinar é accionar e organizar um
conjunto variado de dispositivos que promovem activamente a aprendizagem do outro»
(Roldédo, 2009: 15). A maneira como se ensina, na perspectiva da autora, é onde se
descobrem as potencialidades que viabilizam, induzem e facilitam a aprendizagem do
outro. Qualquer accdo de ensinar tem de ter em conta que conteldo e aluno
articuladamente séo focos essenciais dessa acgdo e, por isso, indissociaveis. Tal como
opina a mesma, um professor “distribuidor” de um saber, onde o ensinar é professar um
saber, foi importante em determinada época. Contudo, j& ndo satisfaz nos nossos dias.
Hoje, numa sociedade em constante evolugdo, o professor deve ser o que faz o outro
aprender, aprender um saber necessario a sociedade actual. Assim sendo, é fundamental
saber-se fazer. Ha que, como diz a autora, “ressignificar” o sentido de ensinar. Nas

sociedades contemporaneas, um saber apenas transmissivo esbate-se cada vez mais com
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a realidade, pois esta estd repleta de diversas maneiras de aprender, as quais ndo
implicam necessariamente um professor. O pedagogo tera de estabelecer a ligacéo entre
o aprendente e toda a informacdo que este possui. Tera de ser um mediador entre a
informacao e o aprendente, terd de agir articulando todos os saberes.

A fase de transicdo é um patamar importante para a caminhada futura. Ser-se
conhecedor do que a crianca ja sabe é fundamental, pois sO a partir de entdo o professor
podera ser mediador desse conhecimento e contribuir para uma transi¢cdo bem sucedida.

Como afirma Rolddo, «o professor € aquele que ensina ndo sé alguma coisa, mas
alguma coisa a alguém (...), ¢ o responsavel da mediagdo entre o saber ¢ o aluno»
(Roldéo, 2009: 22). A reflex&@o e a reorganizacdo sdo fundamentais ao longo de toda a
profissdo docente. Contudo, no momento de transicdo, temos de estar convictos do quao
fundamental e crucial é uma atitude reflexiva, de cooperacdo e de partilha de
actividades e de saberes, de continuidade, de articulacdo entre os niveis de ensino. Urge
irmos ao encontro do que a crianca ja sabe para podermos continuar com motivac&o,
com interesse e curiosidade. Ha que dar as maos e percorrer juntos esta caminhada, com
um objectivo comum: formar criangas felizes.

Nesta perspectiva, Ausubel, citado em Roldao (2000: 24), refere,

«Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia Educacional a um Unico principio diria isto:
o factor singular mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz
ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus conhecimentos».

Tudo isto ndo € facil, mas, como menciona Rolddo (2000), se aprender fosse
facil e espontaneo para qué os professores? E importante estarmos atentos ao que
ensinamos, a quem ensinamos e porgue ensinamos. NGs somos 0S responsaveis por
fazé-los aprender, e quanto melhor for o ambiente educativo mais facil serd para a
crianga fazer progressos, sendo que, como ja o referimos, ndo pode ser apenas transmitir
a informacdo, mas sim como refere a autora, garantir que o aprendente esteja a apossar-
se de um conhecimento, um conceito, uma técnica ou competéncia necessaria e
desejada. Numa sociedade e cultura diferentes, ndo podemos pretender que o ensino (a
maneira de ensinar) seja 0 mesmo para todos. Cada situacéo, cada crianca exige atitudes
préprias. Como refere Formosinho (2007), o curriculo ndo deve ser uniforme, de
tamanho Unico. Embora sejamos todos iguais, o certo é que somos todos diferentes, e é
para estas diferencas que o0 nosso olhar, as nossas atitudes devem recair e analisar cada
situacdo em concreto. Cabe-nos a nds, profissionais de educacdo, adaptar, reconstruir e

organizar as actividades e as estratégias, de acordo com a situacdo que vivenciamos. A
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transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo é uma situacdo Unica no sentido das

especificidades que exige.

Como temos referenciado ao longo da revisao da literatura, a articulagédo entre
estes dois niveis educativos é basilar para uma transicdo bem sucedida. H& que
programar conjuntamente para alcangarmos 0 mais possivel as metas que pretendemos:
criancas a transitar felizes, com auto-estima, com liberdade e autonomia, com
competéncias para um aprender a fazer, descobrindo em conjunto, e, em conjunto,
sermos promotores de sucesso. O docente ao planificar deve ter como preocupagéo: o
seguinte: O que pretende? Porqué? Para quem? O qué? Como? E a partir dai, reconstruir
e apropriar um curriculo perante uma situacdo real, definindo opcbes e
intencionalidades proprias, construindo especificidades de organizacdo e gestdo
curricular das aprendizagens para os alunos, em determinado contexto. — Projecto
Curricular - (Rolddo, 2009). Importa adequar-se a situacdo, ainda que para isso seja
necessario, como refere, «deixar algum aspecto na sombra» (idem: 32), e valorizar o
que considera pertinente nessa situagéo.

H4 prioridades no nosso dia-a-dia. Também as ha no ensino, e particularmente
na fase de transicdo, porque de uma transicdo mal sucedida poderdo surgir, como ja
referenciamos, complicacbes dificeis de superar, podendo provocar sequelas e
insucesso. “Quem sabe ensina”, contrariamente a esta afirmagdo outrora proferida, nos
nossos dias teriamos de afirmar, «ensina quem sabe ensinar, porque sabe o que ensina, e
sabe como ensina, a quem ensina e para qué» (Roldao, 2009: 42). Ndo podemos ser
escravos de decretos, curriculos, programas, mas temos de ser defensores do que
pensamos ser 0 mais adequado no momento, pois cada situacao, cada crianca é Unica e,

0 que resulta aqui e agora podera nao resultar ali, daqui a pouco.

2.5 - Acomodar-se ou ser-se promotor de mudanca?

Como Platdo, citado em Dewey (2002), fala do escravo como pessoa gque ndo
expressa as suas ideias, cumprindo apenas as de outrem, muitos professores também se
limitam a cumprir 0 programa, o que esta no decreto e ndo actuam, ndo se manifestam,
acomodam-se e “esquecem-se” do primordial da questdo educativa: o aprendente.

Ainda que tenhamos que cumprir 0s programas, existem diversas estratégias

para atingirmos os objectivos. Como refere Roldao (2009), «ensina quem sabe ensinar»,
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e quem sabe ensinar ndo se acomoda, partilha, reflecte, avalia, investiga, parte para a
descoberta com as criangas, com os colegas. A escola ndo pode continuar a olhar para o
aprendente como um ser passivo, como mero receptor onde o professor é o detentor do
saber. Todo o processo de conhecimento sera influenciado pela interac¢do do individuo
com o meio, pela relacdo professor aluno e a partir das suas realidades sociais. O
individuo nao é uma “tabua rasa” que apenas absorve sem questionar, pelo contrario
participa activamente na sua aprendizagem

A complexidade social exige-nos mudancas constantes. Ao longo dos tempos, a
cultura e a sociedade evoluiram significativamente, e aos profissionais da educacao,
cabe uma das mais arduas tarefas a cumprir, a de educar A escola deixa de ser um
espaco exclusivo da sala de aula, onde o professor é um transmissor de conhecimento,
um detentor de poder. Esse modelo comeca a ser substituido por uma escola reflexiva
participativa e impulsionadora de mudancas. Surge assim a necessidade de repensar as
préaticas pedagdgicas e as atitudes. Ha que repensar os conceitos de avaliacio. E crucial
uma atitude de co-responsabilizagéo entre os pares, a instituicdo onde estdo inseridos e
todo o publico da comunidade escolar, desde muito cedo. A crianca quando transita
precisa sentir-se confiante, amada, capaz de partilhar e descobrir com quem esta ao seu
lado. Como refere Hargreaves (1991: 296), «As regras do mundo estdo a mudar. Esta na
hora de as regras do ensino e do trabalho dos professores também mudarem». O mundo,
estd a mudar a uma velocidade fugaz. Sentimo-nos atordoados por constantemente
sermos bombardeados pelas mais variadas coisas. Contudo ha quem ndo queira ver a
mudanga. «Sao aos milhdes os que percorrem a vida como sonambulos, como se nada
tivesse mudado [...] ¢ como se nada fosse mudar, [...] tentam alhear-se do que se passa,
isolar-se como se ignorar a metamorfose bastasse para que ela ndo se desse» (Toffler,
s/d: 25-26).
Apesar da crescente e rapida mudanga que ocorre a nossa volta, a escola continua
enraizada na tradicdo. Defendem-se novas ideologias, utilizamos novas tecnologias, mas
continuamos presos a um curriculo uniforme, a um cenério de sala de aula téo
tradicional que passados anos sabemos com precisdao 0 nosso lugar enquanto alunos.
Ainda que, como refere Dewey, muitos programas e métodos escolares sejam «herancas
do periodo em que era de importancia fulcral a aprendizagem e o dominio de certos

simbolos, que facultavam a Unica via de acesso ao saber» (Dewey, 2002:3), a escola tem
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de assentar em modelos que facultem atitudes colaborativas, reflexivas, de inter-ajuda,

de partilha e de descoberta.
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Quadro N°2 — Obijectivos gerais da Lei n.°5/97, 10 de Fevereiro, e da Lei n.°

46/86, de 14 de Outubro?

Objectivos gerais da educacdo pré-escolar
enunciados na Lei n° 5/97,de 10 de
Fevereiro — Lei -Quadro da Educagéo Pré-
Escolar (art.°10)

Objectivos gerais do ensino basico
enunciados na Lein%46/86,de 14 de
Outubro - Lei de Bases do Sistema

Educativo (art.°7)

“Promover o desenvolvimento pessoal e social da
crianga com bases em experiéncias da vida
democratica numa perspectiva de educagéo para a
cidadania” (alinea a)

“Proporcionar a aquisi¢do de atitudes auténomas,
visando a formacdo de cidaddos civicamente
responsaveis e democraticamente intervenientes
na vida comunitaria.” (alinea 1)

“Fomentar a inser¢do da crianga em grupos sociais
diversos, no respeito pela pluralidade das culturas,
favorecendo uma progressiva consciéncia como
membro da sociedade” (alinea b)

“Fomentar a consciéncia nacional aberta a
realidade concreta numa  perspectiva de
humanismo universalista, de solidariedade e de
cooperagdo.” (alinea f)

“ Desenvolver o conhecimento e apreco pelos
valores caracteristicos da identidade, lingua,
histéria e cultura portuguesa.” (alinea g)

“ Proporcionar aos alunos experiéncias que
favorecam a sua maturidade civica e sdcio
afectiva, criando neles hébitos positivos de
relag@o e cooperagdo.” (alinea h)

“Construir para a igualdade de oportunidades no
acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem.” (alinea c)

“ Criar condi¢des de promogdo do sucesso escolar
e educativo a todos os alunos.”

(alinea o)

“Estimular o desenvolvimento global da crianga
no respeito pelas suas caracteristicas individuais,

“ Assegurar uma formagdo geral comum a todos
0s portugueses que lhe garanta a descoberta e 0

deficiéncias ou precocidades e promover a melhor
orientagdo e encaminhamento da crianca.” (alinea

h)

incluindo  comportamentos que favorecam | desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes,

aprendizagens significativas e diferenciadas” | capacidades de raciocinio, memoria, espirito

(alinea d) critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizagdo individual em
harmonia com os valores da solidariedade social.”
(alinea a)

“Proceder a despistagem de inadaptagles, | “ Assegurar as criancas com necessidades

educativas especificas [...] condi¢bes adequadas
ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento
das suas capacidades.” (alinea j)

“ Despertar a curiosidade e o pensamento critico”
(alinea f)

“Fomentar o gosto por uma constante
actualizag@o de conhecimentos.” (alinea 1)

In Serra 20042
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N&o podemos acomodar-nos no nosso “mundo” sem olharmos ¢ tentarmos
perceber o “mundo” que estd mesmo ali, ao nosso lado. Estes dois “mundos”nao podem
permanecer separados. Ha que articuld-los para que as criancas transitem para o 1° ciclo
com seguranca e tranquilidade, continuando o que comecaram no pré-escolar. Tal como
a escola ndo pode isolar-se do resto do mundo, também estes dois niveis de educacéo
ndo podem permanecer isolados. Tem de existir uma continuidade, uma ligagdo que vise
uma educacao de sucesso e transi¢des bem sucedidas.

Ao analisarmos os Decretos-Lei n.°5/97e n.° 46/86, podemos verificar, como
defende Serra (2004), que é possivel estabelecer uma ligacéo entre os objectivos gerais
do pré-escolar e do 1° ciclo, sendo promotores de continuidades entre estes dois niveis.
Neste sentido, como refere a autora, pensamos existir intencionalidade por parte do
legislador em encontrar essa continuidade. No quadro anterior podemos verificar alguns
desses objectivos.

Posto isto, pensamos ser relevante salientar as ideias defendidas por esta autora,
uma vez que as achamos pertinentes para que qualquer docente programe as suas
estratégias, ndo atendendo apenas ao que lhe € exigido, mas podendo adaptar a
estratégia a cada aprendente e a cada situacdo. As estratégias tém de ser pensadas para
serem eficazes em determinada situacdo e de acordo com as diferentes categorias das
criangas. Em virtude da analise da situacdo do aprendente, podemos delinear metas de
ensino e encontrar as estratégias que possibilitem a sua consecucdo. E fundamental
fazer uma organizacdo articulada de todo o processo para que se possa decidir através
da reflexdo, do questionamento, da (re) formulacdo de estratégias facilitadoras do bem-
estar, de transi¢cbes bem sucedidas e de um sucesso educativo. «Importa tornar o aluno
cognitivamente activo para que a aprendizagem ocorra, para isso é indispensavel que o
professor seja activo e pro-activo, capaz de antecipar, conceber, reorientar no sentido da
aprendizagem visada» (Rolddo 2009: 122).

«Vivemos num lugar onde brilham estrelas, sé que essas estrelas ndo véem o seu brilho.
Elas buscam o brilho fora de si, ndo acreditando que sdo capazes. Por isso, sentem-se
menores. Ainda precisam de uma fada madrinha que as encoraje a simplesmente serem
0 que sdo! Ser e brilhar, como as criangas, sem medo, sem vergonha nem preconceito.

Sorrir um sorriso aberto, franco, verdadeiro. Sentir o cheiro, 0 gosto da vida. E ver,
conseguir ver, o seu proprio brilho. Buscando fora de nos o brilho que foi ofuscado pelo

tempo, pela rotina, pela razdo, mas que continua ali. E preciso ir atras dele» (palavras
de duas professoras, citado em Ostetto e Isabel, 2008: 20).
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2.6 - Supervisdo Pedagogica uma realidade

«Estava um dia sentado em frente a maquina de escrever, a tomar notas sobre
supervisao, quando a maquina solucou e produziu super-visdo. De repente percebi do
que se tratava. A qualificacdo necessaria para ser supervisor era a super-visdo. O meu
pensamento prosseguiu uma andlise da supervisdo. Quais as capacidades que a
constituiam? Naturalmente, pareciam estar todas relacionadas com a visédo. Em primeiro
lugar, alguém com super-visdo teria de possuir uma visdo apurada para ver 0 que
acontece na sala de aula. Depois, necessitaria de introviséo para compreender o
significado do que & acontece, antevisdo para ver o que poderia estar a acontecer,
retrovisdo para ver o que deveria ter acontecido mas ndo aconteceu e segunda-visao
para saber como fazer acontecer o que deveria ter acontecido mas ndo aconteceu. Como

se pode concluir, considero a supervisio uma actividade bastante complexa» (Stones,
1984: 27), in Vieira, F.(1993).

Numa época em que tudo muda a uma velocidade fugaz, quase sem nos darmos
conta, o conceito de supervisdo pedagdgica emerge novamente, ganhando maior
relevancia com a Avaliacdo do Desempenho Docente. A supervisio pedagdgica sio
lancados novos desafios. Passa entdo, a fazer parte da supervisdo pedagogica a
observacao de aulas de todos os professores em geral e ndo apenas 0s que se encontram
em formacéo inicial. Como refere o autor, a supervisdo é uma tarefa complexa, na qual
0 supervisor terd de ter uma visdao em todos os angulos possiveis, e, podemos dizer,
invisiveis. Nada podera passar despercebido em supervisdo. O ontem, hoje e amanha,
dentro e fora, ... tém de estar presentes para quem faz supervisdo. O seu olhar tem de
ser abrangente e sempre numa perspectiva de introspec¢do. Estardo os docentes cientes
e preparados para esta nova realidade? Evidentemente que esta situacdo inquieta e gera
alguma controvérsia entre os docentes. O termo supervisdo provoca alguma rejei¢do ou
desconfianga, pois continuam a persistir atitudes que impedem a mudanca, retardando
assim, a implementacdo das préaticas supervisivas. Verificamos que persiste a ideia de
que a supervisdo pedagdgica deve agir para que se formem professores, ou seja, se
ensine a ser professor, ou aquando de algum problema na escola / na sala de aula, onde
esta actuara com caracter de inspec¢do e avaliagdo. Como refere Alarcdo (1995: 5), o
termo supervisdo provoca «Fendmenos de rejeicdo ou desconfianga por atribuicdo de
caracteristicas que entre si entrelagam concepcGes afins de superioridade e
hierarquizacdo, normatividade e transmissibilidade, imobilismo e reprodugéo de
praticas, inflexibilidade e desumanizagdo». Fard sentido a supervisdo pedagogica na
formacéo de professores e ao longo da carreira docente?

Ao falarmos em supervisdo pedagoégica temos de, inevitavelmente, ter em

atencdo o docente, o discente, os pais, a escola, a comunidade, (todos 0s parceiros
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educativos), o ensino/aprendizagem, a reflexdo, o dialogo, as praticas pedagogicas. Ha
que olhar para a superviséo, ndo como erroneamente o temos feito, mas de uma forma
construtiva. Ainda que com alguma resisténcia, segundo Alarcdo (2001), em Portugal, a
supervisdo pedagdgica tem sido vista basicamente na formacéo inicial de professores
comecando a ser direccionada para a sala de aula. Nos dias que correm, ha que atribuir a
supervisao uma dimensdo colectiva, devemos pensa-la em relacdo a toda a escola e ndo
apenas a sala, ao professor isoladamente, mas sim numa perspectiva dindmica,
interactiva com os colegas e na responsabilidade pelo que ensinam. E neste sentido
responsavel e interactivo que, segundo a autora, a supervisdo visa «o desenvolvimento
qualitativo da organizagéo da escola e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar,
ensinar ou apoiar a funcdo educativa, através de aprendizagens individuais e colectivas,
incluindo a formacéao de novos agentes» (idem: 17).

Nos nossos dias a supervisdo sé fard sentido, se a olharmos, ndo com ideias
obsoletas mas, como defende Orquidea Gomes (2009), como um processo de
aprendizagem e desenvolvimento integrado na escola e na comunidade educativa.
Contudo, para a autora, a supervisdo, para além de avaliar os professores, deve
cooperar, reflectir com os mesmos, e ndo julgar competéncias. Todavia, Alarcdo e
Tavares (2007: 16) entendem como necessario, no processo de supervisdo de
professores, «um professor, em principio mais experiente e mais informado, que orienta
um outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional». J& Formosinho (2002: 83) é da opinido que «a supervisdo desviar-se-a
provavelmente de uma preocupagdo com a avaliacdo para uma facilitacdo da funcédo de
desenvolvimento, mais ligada as perspectivas reflexivas». Com esta incursdo passamos
de uma accdo rigida, de inspeccdo, de autoritarismos, para uma ac¢do flexivel de
reflexdo, de colaboracdo, orientada com base no dialogo e na resolucdo conjunta do
problema. Embora muitas definicdes, opinides, se elaborem em redor da supervisao
pedagdgica, podemos ter como certo que esta, mais ou menos reflexiva, avaliativa, ...
fara parte de todo o processo educativo. Pensamos que, quer na formacdo inicial, quer
na profissionalidade docente, a supervisdo pedagdgica podera trazer beneficios a todo o
processo educativo. Porém, tal como refere S Chaves (2000),

«A supervisdo e a atitude pressupdem um atento e abrangente olhar que contemple e

atente ao perto e ao longe, ao dito e ao ndo dito, ao passado e as hipdteses de futuro, aos
factos e as suas interpretacfes possiveis, aos sentidos sociais e culturais, a manifestacdo
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do desejo e a possibilidade/impossibilidade da sua concretizacdo, ao ser e a
circunstancia, a pessoa e ao seu proprio devir» (idem: 127).

Na sociedade actual, Formosinho (2002) refere que é chegado o tempo de uma
supervisdo que,

«Desenvolve-se e reconstroi-se, coloca-se em papel de apoio e ndo de inspecgdo, de

escuta e ndo de definicdo prévia, de colaboracdo activa em metas acordadas através da

contratualizacdo de envolvimento na accdo educativa quotidiana (através da pesquisa
cooperada), de experimentacdo reflectida através da accdo que procura responder ao

problema identificado» (idem: 12).

E estando atento ao que vai surgindo em nosso redor que vamos tentando mudar.
A supervisdo terd de ter impacto nas melhorias do ensino/aprendizagem. O objectivo
principal de toda a supervisdo pedagdgica é melhorar as praticas pedagdgicas, onde 0
supervisor, de forma humilde e ndo directiva, vai, segundo Alarcdo e Tavares (1987:
34), «ensinar os professores a ensinar», ou seja, promover situacdes onde os professores
possam reflectir sobre as suas praticas pedagdgicas. Através dos supervisores
chegaremos aos professores, a partir destes chegaremos aos alunos e, assim, vamos
melhorando o ensino e consequentemente a educacdo. Querendo ou ndo, coabitamos
num mundo dindmico, cada vez mais globalizado. Temos de estar atentos e abertos a
mudanca, ainda que muitas vezes tenhamos de remar contra a corrente, crengas, valores,
técnicas...que tendem a manterem-se obsoletas. E nesta linha de pensamento que nos
parece estar a surgir novas tendéncias da formacdo, da investigacdo e do exercicio da
profissdo docente. Pensamos estar a assistir a uma mudanca de paradigma educativo,
que, como refere Kuhn, é mudar «um conjunto de crencas, valores e técnicas que
caracterizam um sistema de pensamento, determinando uma visdo de mundo que
confere homogeneidade a producao cientifica e a organizacdo da sociedade» (1962: 64).
Mudar de paradigma ndo é facil, pois ndo se o faz de um dia para outro. E fundamental
que o ambicionemos, que estejamos preparados para remar contra a “corrente”. Nao ¢
suficiente mudar a teoria, as tecnologias, e continuar com os velhos habitos enraizados,
ou seja, continuar com alunos passivos, e professores transmissores de conhecimento,
contetdo, onde ndo ha reflexdo, partilha, questionamento e, como diria Freire (2009),
onde ndo permaneca o facultar de possibilidades para a producdo e construcdo de
conhecimento.

E nesta linha de pensamento que Alarcdo e Tavares (1987) véem a supervisio
como a orientagdo da préatica pedagdgica, como sendo um processo lento que se inicia

na formacdo inicial, e deve prolongar-se, sem quebra de continuidade na formacao
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continua, pelo que ndo deve terminar (ao contrario do que alguns pensam), com a
profissionalizagdo. Em conformidade com o referenciado, a dindmica da supervisao
deve permanecer através da auto-supervisdo ou da supervisdo realizada entre 0s colegas.
Assim sendo, e segundo 0s autores supracitados, supervisao é, essencialmente, interagir,
ou seja: informar, questionar, sugerir, encorajar, avaliar.... E tem como objectivo ndo
apenas o desenvolvimento do conhecimento, mas também o desabrochar de capacidades
reflexivas e o repensar de atitudes, contribuindo para uma pratica de ensino mais eficaz,
mais comprometida, mais pessoal e mais auténtica.

E ainda nesta perspectiva que Vieira (1993) define supervisdo, como actuacdo de
monitorizacdo constante da pratica pedagdgica, através de reflexdo e experimentacdo na
sua dimensdo analitica e interpessoal, de observacdo como estratégia de formacao e de
didactica como campo especializado de reflexdo/experimentacéo pelo professor. Assim,
para a autora, 0 objecto de supervisdo é a pratica pedagogica do professor, a funcao
primordial é a monitorizacdo da sua pratica e 0s processos centrais da supervisao sdo a

reflexdo e a experimentacao.

2.7 - Supervisor: Diferentes modelos/cenarios de superviséao

O supervisor € aquele que exerce a tarefa da supervisdo, como define Vieira
(1993), é alguém que orienta outrem num processo de formacdo formal e
institucionalizado. Conhecendo-se a fundamental importéncia que tém as atitudes dos
profissionais nesta ardua tarefa, pensou-se ser pertinente, neste ponto, reflectir sobre
modelos de supervisdo, para posteriormente e indubitavelmente podermos encontrar
estratégias que possam ser facilitadoras de uma mudanca de préaticas e, em conjunto,
sermos promotores de transi¢des bem sucedidas e criangas felizes.

Ao longo da investigagdo deparamo-nos com diversas definigdes de modelos
supervisivos. Defendendo que ndo existem receitas em educacéo, e que cada modelo é
unico, pensamos que poder-se-80 “beber” diferentes esséncias nos diversos modelos,
defendidos pelos diversos autores, e constituir o nosso proprio modelo. Todavia,
estamos certos de que todos eles deverdo ter como pilar a atitude reflexiva, colaborativa,
de didlogo, de partilha... onde conjuntamente se constroi conhecimento. Dada a
pertinéncia do modelo supervisivo, segue-se 0 que alguns autores citados em
Formosinho (2002: 20-23) defendem como modelo. Nuthal e Snook (1973) explicam

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 43



— i

O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, N
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

que o termo “modelo”, por vezes, ¢ usado como abordagem, teoria ou paradigma. Para
estes autores, 0 modelo consiste «num conjunto de concepgdes associadas e organizadas
em torno de uma visdo particular do mundo, ilustram o modo como os investigadores se
organizam e o contexto no qual levaram a cabo a sua investigacdo». Segundo Shulman
(1986), «os modelos constituem a forma mais comummente utilizada para descrever as
comunidades de investigacdo em supervisdo e as suas concep¢des acerca de métodos e
problemas de investigacdo». Para este autor, a investigacdo é o resultado de uma
atencdo particular da investigacao, realcando parte do conjunto e ignorando o resto.
Joyce e Weil (1980) opdem-se a adesdo de modelos Unicos. Sdo da opinido que 0s
professores produzem vérios modelos, os quais vdo sendo adaptados e transformados
em novos modelos, conforme vao adquirindo experiéncia. Defendem que «os modelos
podem basear-se na pratica, no trabalho empirico, nas teorias, nos estimulos e na
especulacéo sobre o significado da investigacao realizada por outros».

Da opinido de que os modelos «projectam a teoria e, simultaneamente resultam
dela», temos Maccia e Jewett (1963). Phenix (1986) define modelo «como um padréo
ou uma estrutura que fornece uma base satisfatoria para a construcdo da teoria». Numa
visdo mais comum temos Bimbaum (1988), defendendo que os modelos «representam
uma abstraccdo da realidade», sendo que Knezevich (1975) refere modelo como «uma
ponte entre o abstracto e o pratico». Através deste ponto de vista, podemos perceber os
componentes e as dindmicas de um sistema, um modo de ensinar, de supervisionar ou
de gerir uma organizacdo. Contudo, de acordo com Tracy e MacNaughton (1993), «os
modelos sdo instrumentos extremamente praticos para compreender um segmento do
mundo real da supervisdo». J& Van Manen (1977) acrescenta que 0s modelos sdo
também «para classificar os acontecimentos desse mundox». Oliva (1993) referencia que
«um modelo pode revelar os conceitos defendidos pelo individuo que os criou (...)
ajudam-nos a organizar 0 nosso mundo». Parece-nos que, para responder a
complexidade que é o processo de supervisdo, dificilmente se podera falar em modelos,
isoladamente. Na opinido de Formosinho (2002: 26), «os modelos de supervisdo tém
potencial para, simultaneamente, tornarem igualmente acessiveis novas perspectivas de
compreensdo da investigagdo e da pratica sobre supervisdo e para severamente
restringirem as nossas visoes». Todavia, salientamos a visdo de Sergiovannie Starratt
(1993), citado em Formosinho (2002), quando refere a existéncia de beneficios e

perigos nas praticas supervisoras, através da metafora das janelas e dos muros.
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«0Os modelos de ensino e na supervisao sao muito semelhantes a janelas e muros. Como
janelas, ajudam a expandir a visdo das coisas, a solucionar problemas e a fornecer
respostas, dando-nos bases necessarias para funcionarmos como investigadores e
profissionais da pratica. Como muros, estes mesmos modelos servem para nos limitar,
para nos obstruir a visdo de outras concepcdes da realidade, de outras percepgdes e de

outras alternativas» (idem: 27).

A existéncia do grande leque de situacdes a que os docentes estdo expostos sao,
sem davida, factores determinantes para os perigos e beneficios de que nos fala o autor.
E perante tal diversidade e especificidade que o supervisor pedagdgico, numa
perspectiva reflexiva e cooperativa, tentard ajudar os colegas a olharem pelas janelas e a
derrubarem os muros existentes. Todavia ninguém ¢ igual a ninguém, e ainda que 0s
pilares e objectivos sejam 0s mesmos, cada um traca os seus percursos desejados.

Na supervisdo existem também diversos percursos com o qual o supervisor mais
poderd se identificar. Glickman, citado por S& Chaves (2000), classifica estilos de
supervisdo como: directivo, 0 supervisor concentra as suas preocupacGes em dar
orientacdes, em estabelecer critérios e condicionar as atitudes do professor, o que, na
nossa opinido, ndo deveria existir em supervisdo pedagogica, pois como tem sido
defendido pelos diversos autores, esta deve assentar numa pedagogia reflexiva de
partilha de questionamento, de investigacdo-acg¢do..., e ndo de uma pedagogia directiva;
o colaborativo, aquele onde o supervisor prefere estratégias de colaboracao, verbaliza
com o supervisando e ajuda a resolver os problemas; o ndo directivo, quando o
supervisor manifesta desejo e capacidade de acatar o mundo do professor, de o escutar,
de esperar que tome iniciativas. Sabe encoraja-lo, ajuda-lo a clarificar as suas ideias e 0s
seus sentimentos, pede-lhe informaces sempre que as considere pertinentes. E com
base nestas reflexdes, as quais pensamos estarem na base de uma supervisao pedagogica
de qualidade, que pensamos pertinente 0 que S& Chaves (2000: 76) referencia como
supervisdo ndo standard. Este modelo prevé a «integracdo coerente de diferentes
perspectivas ou estilos supervisivos ajustados a cada situacdo», ou seja, onde supervisor
e formando possam, na opinido da autora, «(re)construir os seus proprios saberes e
contribuir para a (re)construcdo dos outros» (idem: 79). Indubitavelmente, ajustar-se as
situacOes serd o mais correcto. E através deste ajuste, de uma integracdo coerente, que a
supervisao pedagdgica fard sentido. Cada situacdo, professor, aluno, escola, sdo Unicos
e, como tal, h4 que saber ajustar-se, promovendo credibilidade, confianca e eficacia. S6
num ambiente promotor de fiabilidade, credibilidade, confianca e partilha, sera possivel

ao supervisor e professor, (re)construirem o0s seus préoprios saberes. Ao longo da
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caminhada dos professores, as coisas nem sempre foram faceis, tiveram que mudar
ainda que lentamente e com muita resisténcia. Como refere Altet, também ao nivel do
modelo do professor deram-se mudangas, na nossa opinido, positivas.

Nesta perspectiva, segundo a autora, existem quatro modelos de formacdo, em
paralelo com os modelos de ensino vigorantes em cada uma das épocas, desde a
antiguidade até aos nossos dias. Inicialmente o professor era considerado um mestre,
dono do saber, ndo precisava de formacdo por bastar a sua postura. No segundo modelo
de formacdo, o jovem professor apoiava-se num professor mais experiente e a sua
aprendizagem era feita por imitacdo. No terceiro modelo, o professor apoiar-se-ia nas
teorias dos especialistas, basear-se-ia na teoria e aplica-la-ia na pratica, sendo a
formagcdo realizada por teoricos. No ultimo modelo, «a dialéctica entre teoria e a préatica
deve ser substituida por um vaivém entre a préatica-teoria-pratica e o professor deve
tornar-se num profissional reflexivo, capaz de analisar as suas praticas, de resolver
problemas, de inventar estratégias» (Altet, 2000: 28).

Formosinho (1986) distingue também quatro modelos de formacdo de
professores: o empiricista, o teoricista, 0 compartimentado e o integrado. O modelo
empiricista estrutura-se na concep¢do de que os conhecimentos, as competéncias e as
atitudes necessérias a um professor provém predominantemente, da sua experiéncia
docente. O modelo teoricista estrutura-se na concep¢do da necessidade de se
transmitirem aos futuros professores todos os conhecimentos que se supde que lhe véo
ser preciosos. O modelo compartimentado estrutura-se na ldgica da separacdo entre a
componente cientifica, da especialidade componente de formacdo profissional,
contrariamente ao modelo integrado. H& quem utilize outros termos para significar esta
compartimentacdo, como por exemplo: etapico, estratificado ou sequencial.

Alarcdo e Tavares (2007), por sua vez, falam-nos em nove cenarios de
supervisao: o cendrio da imitacdo artesanal, o cenario behaviorista, 0o cenario da
aprendizagem pela descoberta guiada, o cenério clinico, o cenario psicopedagogico, 0
cenario pessoalista, 0 cenario reflexivo, o cenario ecologico e o cenario dialégico.
Porém, de entre estes cenarios de supervisdo, existem 0S que pensamos serem menos
convenientes para uma supervisdo pedagdgica tdo defendida actualmente, (cenéario da
imitag&o artesanal e o cenario behaviorista).

O cenério da imitagédo artesanal, consiste em colocar os futuros profissionais

a praticar com o mestre (modelo), o bom professor, o experiente, aquele que sabe, 0 que
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transmite e quer transmitir a sua arte ao nedfito. Subjacente a este cenario encontramos
uma perspectiva conservadora de reprodugdo, bem como ideias de autoridade,
perpetuacdo e imutabilidade do saber e imitagdo do bom mestre. O professor
(supervisor) deve ser seguido sem discusséo.

O cenério behaviorista, pretende identificar em detalhe as competéncias de
ensino de maior interesse para um jovem professor, desenvolvendo-se programas de
treino dessas competéncias. Esta subjacente a concep¢do do professor como um técnico
de ensino, um executivo que gere 0 programa e o espaco da sala de aula. Cabe ao
supervisor definir os objectivos que deve atingir o futuro professor.

O cenério de aprendizagem pela descoberta questiona o conceito de bom
mestre como modelo Unico, propondo uma abordagem que reconhece a necessidade do
formando conhecer analiticamente diferentes modelos de ensino. Este modelo concede
ao professor um papel activo na aplicacdo experimental dos principios que regem o
ensino e aprendizagem, na andlise das varidveis do seu contexto e na inovacéo
pedagogica. O professor tem de ser capaz de observar, intuir e reflectir, como diz
Dewey (cit. por Alarcdo e Tavares, 2007: 20) «a thoughtful and alert student of
education».

O cenario clinico, desenvolvido por Cogan, Goldhammer e Anderson (1980),
foca o seu alvo na sala de aula. Caracteriza-se pela colaboragdo entre o supervisor e 0
professor, visando o melhoramento da préatica docente. O professor deve ter uma atitude
activa e pedir a colaboracdo do supervisor para observar (professor/supervisor), analisar
(professor e supervisor analisam separadamente os dados recolhidos) e interpretar
(analisar em conjunto) os problemas. O supervisor deve adoptar a atitude de colega que
apoia e esta para ajudar a ultrapassar as dificuldades. A sua utilizacdo é mais apropriada
no contexto de formacéo continua.

O cenério psicopedagdgico, que tem por base a teoria de Stones (1984), possui
como objectivo principal da supervisdo, ensinar os professores a ensinar. Apoiou a sua
teoria de supervisdo de professores num corpo de conhecimentos derivados da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem. Como refere Alarcdo (2007), esta
teoria € comum a dois mundos que se relacionam: o mundo da relagdo de ensino-
aprendizagem, que se estabelece entre o supervisor e o professor; e 0 mundo da relagéo
de ensino aprendizagem que existe entre o professor e o aluno. Pensamos que estes dois

mundos sdo indissocidveis para que a supervisao pedagdgica faca de todo sentido. Este
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modelo permite ao professor realizar as actividades docentes e resolver os problemas
que surgem nesse contexto. Deve ser partilhado pelo professor e pelo supervisor, tendo
como referéncia comum a andlise do acto de ensino, o qual, segundo a autora, passa por
trés fases: a preparacdo da aula (planificacdo e interac¢do), a discussao e a avaliacdo da
mesma.

O cenario pessoalista é influenciado por varias tendéncias, mas, como refere
Alarcédo (2007), todas partilham a ideia da importancia do desenvolvimento pessoal do
professor. Propde programas de formacdo, de auto-desenvolvimento e auto-
conhecimento, partindo da consciencializacdo de cada um. Aponta um desenvolvimento
psicologico do professor, visando um grau de maturidade. A autora defende que é
importante criar condi¢es de desenvolvimento pessoal, mas também profissional, uma
vez que estas determinam o que no futuro poderd ser como profissional. Deve
prevalecer uma perspectiva cognitiva, construtivista, sendo o auto-conhecimento uma
pedra angular para o desenvolvimento psicoldgico e profissional do professor. O papel
do supervisor seré ajudar o professor a reflectir sobre as experiéncias por ele vividas.

O cenario reflexivo, segundo Alarcdo (2007), foi inspirado em Dewey e
seguido por Schon (1983,1987). Visa uma abordagem reflexiva na formacdo dos
profissionais, vindo a repercutir-se na formacdo de professores. A pratica reflectida
precisa de ser acompanhada por supervisores experientes que detenham as competéncias
para orientar, exigir, apoiar, avaliar, isto é, sejam simultaneamente treinadores,
companheiros e conselheiros.

O cenario ecologico segue uma linha de cariz reflexivo, de uma aprendizagem
desenvolvimentista, humanista e socioconstrutivista em ambiente interinstitucional
interactivo. Alarcdo, Sa Chaves e Formosinho (mais tarde) concebem uma abordagem
do desenvolvimento profissional que se inspira em Bronfenbrenner (1979). Neste
cenario é conjugado o desenvolvimento pessoal com socializa¢do, relacionam-se teorias
pessoais e publicas, analisa-se 0 que é verdadeiro e justo. Aprende-se a interagir com o
meio, a respeitd-lo e a intervir, aproximando-nos de uma concepgéo ecoldgica.

O cenario dial6gico, segundo Alarcdo e Tavares (2007) e defendido por Waite
(1995), assume aspectos dos cenarios pessoalista e desenvolvimentista. Atribui a
linguagem e ao dialogo um enorme papel na construgdo da cultura e do conhecimento,

inerentes aos professores e a desocultacdo das circunstancias contextuais escolares e
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sociais que influenciam a sua profissdo. Os actores sdo fundamentalmente os
professores, considerados mais no colectivo do que na individualidade.

Em suma, os modelos de supervisdo pedagogica ndo sdo estanques e, segundo
Alarcdo e Tavares (2007:41), com quem corroboramos, «todos eles contém elementos
validos». Nesta perspectiva, partilhamos a opinido de Chaves (2002), quando refere que
a cada situacdo se ajustard& um modelo de supervisdo, pois este ndo é Unico. Estd em
cada um definir as suas directivas, conquanto, pensamos que qualquer que seja o
modelo, o supervisor tem de sentir-se seguro e certo de estar a contribuir para o sucesso

educativo.

2.8 - O supervisor pedagdgico na transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo:
gue papel?

Inicialmente, a supervisdo pedagdgica era vista num campo mais restrito e de
caracter mais individualista, o supervisor agia como um fiscal que supervisionava tudo
0 que acontecia na sala de aula. N&o existia preocupagdo em conhecer os problemas.
Para Alarcéo (2001) e Formosinho (2002), o supervisor visionava os professores na sala
de aula e preparava a orientacdo pedagdgica na formacao inicial de professores e
educadores. Num mundo em globalizacdo e em constantes desafios, a escola tem de ser
cada vez mais reflexiva e ndo podemos continuar com estas ideias obsoletas que ainda
se verificam em grande maioria nos profissionais da educacéo.

Como defende Formosinho (2002) a escola deve ser «uma organizacdo que
continuadamente se pensa a si prépria, na sua missdao social e na sua estrutura e se
confronta com o desenrolar da sua actividade num processo heuristico simultaneamente
avaliativo e formativo» (idem: 220). Nesta linha, o autor refere que os profissionais (re)
constroem o seu conhecimento agindo e dialogando permanentemente nas situacdes em
gue estdo inseridos. Assim, com o0 passar dos anos e perante varias conquistas, o papel
do supervisor vai adquirindo outro estatuto sendo, cada vez mais, considerado
importante para a qualidade do ensino. Desta forma, colocam-se outros desafios a
supervisdo e, sem davida, ao supervisor pedagogico. Ha que deixar para tras o professor
isolado, a sala de aula e passar para contextos exteriores, para o professor colectivo,
reflexivo. Na opinido de Formosinho, «o agir profissional do professor tem de ser na

actualidade, realizado em equipa e o conhecimento profissional dos professores como
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entidade colectiva constroi-se no dialogo do trabalho com os outros e na assuncao de
objectivos comuns» (Formosinho, 2002: 219). Nesta ordem de ideias, Alarcdo refere
que:

«Fazer supervisdo implica olhar de uma forma abrangente, contextualizadora,
interpretativa e prospectiva. Um bom supervisor lanca o seu olhar entre o passado e 0
futuro, jogando-o no presente; dirige-o para os professores, mas relanga-o para 0s
alunos destes; focaliza-o na sala de aula, mas abre-o para outros contextos que com
microcosmos estabelecem relagBes ecoldgicas interactivas; preocupa-se com o0
desenvolvimento individual dos professores, mas considera o papel que no seu
conjunto, desenvolvem na educagdo e socializagdo das criancas e dos jovens. A
multiplicidade destes olhares e a coeréncia da sua abrangéncia justificam a presenca de

uma visio de qualidade superior, de uma supervisdo» (Alarcdo, 1995: 5).

Neste sentido, a funcdo do supervisor pedagogico exige uma leitura perspicaz do
mundo, da escola, da cultura, dos diferentes contextos. Como refere Alarcdo (2001), o
supervisor deve ser conhecedor, ter experiéncia e capacidade de relacionamento e
mobilizacdo. Deve apoiar e proporcionar condi¢des inerentes a identificacéo e resolucao
de problemas concretos, numa atitude de investigagdo-accdo. Deve ainda colaborar e
apoiar os profissionais, perspectivando uma melhoria da escola, que se repercutird no
desenvolvimento dos agentes educativos e na melhor aprendizagem dos alunos.

Face a estes ideais, pensamos que 0s supervisores pedagdgicos devem estar
despertos para a importancia que € a articulacdo entre ciclos, mais concretamente entre
pré-escolar e o 1° ciclo. Devem estar cientes desta importancia para a promocao de
transices bem sucedidas, onde as criancas se possam adaptar de uma maneira saudavel
e feliz. H& que olhar o passado (pré-escolar), e o futuro (1° ciclo), sem esquecer o
presente (momento de transicdo). Em cooperacdo com o0s professores, o0 supervisor
pedagogico tem de olhar também para as criancas, os alunos daqueles. Ndo podemos
ver o passado e olhar o futuro sem que, para isso, exista uma articulacao entre estes dois
niveis de educacdo. E nesta perspectiva articulatdria que se fara a continuidade destes
dois mundos distintos, mas tdo importantes para a caminhada futura.

Parece-nos que, ao transitar para o 1° ciclo, a crianga deixa de ser uma crianca,
onde a responsabilidade ¢ “brincar”, para passar para a escola dos crescidos, onde ¢ um
aluno com “muitas, muitas” mais responsabilidades, onde a brincadeira quase ndo tem
lugar. Os afectos, o escolher o que deseja fazer, o aprender, o descobrir brincando, a
comunicacdo quase completa apenas com o olhar, deixam de existir ou passam a ser
muito raros. Pede-se-lhes que se sentem numa cadeira por detrds de uma mesa (téo
caracteristico de uma escola tradicional), tém agora imensos deveres, aumenta a

responsabilidade que todo um 1° ciclo exige. Tudo isto acontece muito repentinamente,
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quase como da noite para o dia. A articulacdo entre jardim-de-infancia e pre-escolar é
necessaria e complementar. Estes dois niveis de ensino devem estar envolvidos em
projectos comuns. Vasconcelos (2009) é da opinido que «a crianga deve ser encarada
como um sujeito do seu préprio processo de aprendizagem, torna-se 6bvia a necessidade
de ter em conta a globalidade do sistema ecol6gico em que esta inserida» (idem: 7).

Nesta ordem de ideias, corroboramos com a autora e com o que referenciamos
anteriormente: o supervisor tem de ser conhecedor e colaborar na identificagcdo e
resolucdo do problema. Como defende Alarcdo (2001), o supervisor deve passar do
nivel de observacdo para o nivel da sua compreensdo; pensamos que O Supervisor
pedagogico deve ser promotor de articulagdo entre os dois niveis de e em conjunto com
os profissionais, encontrar solugfes para minimizar os problemas que advém da falta de
articulacdo e, consequentemente, transicdes mal sucedidas. Todavia, ndo pode descurar
a sua funcdo avaliativa, ainda que esta deva ser qualitativa e ndo quantitativa, como
pensam os docentes em geral.

Na opinido de Sa Chaves (2000: 124), supervisor é aquele que «supervisiona
(que dirige, que orienta e/ou inspecciona a partir de uma posi¢do superior), mas também
aquele que aconselha». E nesta perspectiva que Alarcdo e Rolddo (2008) defendem o
supervisor como alguém que ajuda o professor a crescer e, somos da opinido que este
cresce também. Para Alarcdo e Tavares (2007) «...o supervisor deve assumir uma
atitude de um colega que, como elemento de apoio de recurso, esta a disposi¢do para
ajudar a ultrapassar as dificuldades [...] O supervisor devera encorajar a reflexdo na
accao, a reflexdo sobre a accao e a reflexdo sobre a ac¢do na reflexdo» (idem: 26).

Pais e profissionais da educacdo sentem orgulho, pois a crianga cresceu, ja vai
para 0 primeiro ano, mas muitas vezes esquecem o qudo doloroso é para ela esta
transicdo. Perguntamos: o que estamos a fazer para minimizar este sofrimento? Nada,
ou mesmo muito pouco. Criam-se leis, curriculos, formagdo, mas continuamos com uma
barreira muito grande entre ciclos. Cada nivel continua com o seu mundo, muitas vezes
sem querer ver o mundo precedente e posterior, que faz e fara parte integrante da vida
da crianca. Pensamos que o supervisor pedagogico poderd ser um mediador neste
campo, ajudando o educador/professor a reflectir conjuntamente sobre as atitudes a ter
nesta fase tdo importante na vida das criancas, visando sempre o bem-estar das mesmas

e, consequentemente, facilitando uma boa adaptacdo aquando da transicao.

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 51



O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo, A111 Niv.
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

Desde ha muito que se vem discutindo a questao da transicdo do pré-escolar para
0 1° ciclo, sendo esta considerada crucial no estudo da OCDE (2006). Vasconcelos
(2009) também faz referéncia a importancia das transi¢des na crianga, no jovem ou no
adulto. Refere que esta tem sido sublinhada em investigacao nacional e internacional,
uma vez que pode causar perturbacdo emocional ou social, bem como descontinuidades
nas aprendizagens. Indo ao encontro da opinido da autora, devemos assegurar que cada
transicdo seja bem sucedida, pois é «fundamental e significativo para o bem-estar social
e emocional da crianca, mas, simultaneamente, importante para o seu desenvolvimento
cognitivo» (idem: 50).

Desde a formacdo inicial de educadores/professores, a formacdo continua dos
mesmos, ao profissional em carreira, hd que reflectir conjuntamente e encontrar
solucgdes para minimizar o sofrimento da crianca aquando da adaptagdo no momento de
transicdo de ciclos. «Quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado (...) Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender» (Freire, 2009: 23). E nesta perspectiva que Freire refere que ensinar
ndo é transmitir conhecimentos, contetudos, mas criar possibilidades para a sua producao
Ou a sua construgéo.

Reflectir, aprender, ensinar, encontrar solu¢des, minimizar o sofrimento, s sera
possivel se o professor estiver bem consigo préprio. Importa caminhar no sentido de
formar professores, sendo que, como refere Sousa (2000), a formacdo do futuro
professor deve constituir um espaco onde coexistam diferentes saberes, e também um
espaco ideal onde este cresca como Pessoa. Esta formacdo para além de estar atenta aos
valores, as atitudes, ao saber estar e ao saber ‘“ser”, possibilitard ao professor treinar
competéncias caracteristicas do “ser pessoa”, como tomada de decisdes, espirito de
iniciativa, partilha, solu¢bes para problemas que possam surgir..., visando sempre uma
pratica reflexiva.

E nesta linha que o supervisor pedagogico podera dar também o seu contributo,
cooperando, questionando, reflectindo e agindo como Pessoa, pois 0 supervisor
pedagdgico sendo um professor, tem de estar bem consigo para assim ajudar o colega
nesta caminhada.

Perrenoud (2004) é da opinido que as fontes primarias de regulacdo de qualquer
profissional sdo a auto-avaliagdo e a prética reflexiva, pelo que todo o resto funciona

como estimulo. Refere o autor, ideia que partilhamos, que, ao tomarmos consciéncia de
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certos habitos, de certas maneiras de trabalhar, pode ser o suficiente para desencadear a
mudanga. Contudo, menciona ainda que «nem injun¢des, nem incitagfes, nem
formagdes terdo efeito num participante que ndo se queira colocar em questdo de
mudar» (Perrenoud, 2004: 69). Assim sendo, é necessario que cada um de nos queira
mudar. A mudanca subjaz uma pratica reflexiva, uma auto-avaliacdo, um (re) construir
constante. Tem de existir coeréncia nas nossas atitudes, decisdes, defendendo actos
crediveis, realistas, baseados na ética, na reflexdo e na constante investigacdo. Cabe ao
supervisor ndo dizer o que fazer, mas dialogar e levantar questdes. Podera através de
uma critica construtiva ajudar o professor a descobrir onde esta o problema. Supervisor
e professor tém de assumir que a sua pratica reflectir-se-a4 na aprendizagem dos alunos.
Como refere Seicga (2003: 56)

«(...) criatura unica, 0 homem, possui o que mais nenhuma possui — a consciéncia do

eu(...). E a consciéncia que faz do homem uma pessoa, um ser dotado de dignidade,

essencialmente diferente das coisas e dos outros animais e, por essa razéo capaz de agir
livremente que é 0 mesmo que dizer eticamente».

Hoje a educacdo deve ser um partilhar de praticas constante, onde se favoreca a
construcdo de saberes, a reflexdo, a liberdade, a autonomia e, consequentemente, novas
formas de pensar. Ha que reflectir sobre alguns comportamentos éticos do supervisor,
do professor, como homem que conduz, influencia e decide sobre a ac¢do do outro e,
por outro lado, como profissional que ensina, treina e habilita outros a serem
profissionais. Nestas duas vertentes o acto pedagdgico e o acto de ensinar implicam
uma dimensdo ética. Como refere Paviani (1988: 109) «Ninguém pode se livrar do
ético, isto é, da constante necessidade de escolher, de decidir, do dever ser, do agir ou
do saber prudencial (...) o homem ¢ ao mesmo tempo natureza e liberdade». Nesta
linha, Ferndo e Rodrigues (2000: 51) citam Ndvoa ao referenciarem que «A formacao é
sempre um processo de transformacdo individual na tripla dimensdo do saber
(conhecimento), do saber fazer (capacidades) e do saber ser (atitudes)».

O supervisor pedagogico poderd ser como o comandante do navio (Perrenoud,
2004), ainda que em mar calmo, tem de estar preparado e disponivel caso se levante
uma tempestade. A qualquer momento a tripulacdo do navio pode precisar do
comandante. Assim no “navio educativo” os profissionais podem precisar do supervisor
pedagdgico, que nao ditara as ordens, mas ajudara em conjunto a conduzir 0 navio, pois

todos séo importantes para que este possa prosseguir viagem. Tal como aspiramos pelo
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mar calmo e uma viagem tranquila, sem muita agitacao, também o desejamos na viagem
educativa: transi¢cbes bem sucedidas e sem grandes sobressaltos.

Rold&o (2000) afirma que a cultura dos professores ainda funciona na légica da
execucdo e ndo na da decisdo. Ha que optar por uma logica decisiva, onde ndo podemos
esquecer 0 que ja existe, nem trabalhar isolados. Urge, como refere a autora, criar
formas de trabalhar de outra maneira, h& que trabalhar, partilhar e decidir em conjunto,
validando e verificando tudo o que esta a ser feito. Sdo inevitaveis tais mudangas face a
realidade actual. Nos nossos dias, somos bombardeados constantemente por diferentes
fontes de informacdo, por mudangas no ponto de vista econdmico e social, nos modos
de vida, nos comportamentos, nos valores. A educac¢do ndo pode continuar a passar ao
lado sem querer ver o que esta a vista. Sem duvida que ndo sera facil, nem a mudanca
sera instantdnea. Levard o seu tempo, mas ha que investir, pois, como diz Rolddo
(2000), de uma maneira ou de outra, com uma ou outra regulamentacdo, as tendéncias
inclinam-se para uma maior gestdo contextual, para um aumento do poder decisivo.
Opina também a autora, que é necessario consciencializar os professores, aquando da
formacédo inicial, para um sistema que, cada vez mais, pedira mais responsabilidade de
decisdo e competéncias para trabalhar em conjunto. Urge dialogar, planificar, partilhar,
vivenciar em conjunto. H& que criar condicdes, para que estes niveis ndo se isolem e se
aproximem cada vez mais, para serem impulsionadores de um ambiente agradavel e
saudavel para a crianca, nesta fase de transicdo. Para a autora, «S6 podemos contar com
0 que podemos fazer, e 0 que podemos fazer é ao nivel da intervencdo traduzida na
accdo docente, no como ensinamos. E o como ensinamos, é afinal o essencial do
processo de gestao curricular (...)» (Roldao, 2000: 23).

Todo e qualquer supervisor pedagdgico, profissional da educacgdo, deve assumir
uma atitude de aceitacdo para com as discrepancias sociais, politicas, culturais,
ideoldgicas, defendendo um ser livre, critico, activo, capaz de transformar e mudar o

seu mundo como defende Freire (1985).

«Eu sonho com uma sociedade reinventando-se de baixo para cima, em que as massas
populares tenham, na verdade, o direito de ter voz e ndo o dever apenas de escutar. Esse
€ um sonho que acho possivel, mas que demanda o esforgo fantastico de cria-lo»

(Freire, 1985: 94).

Tal como defende o autor, pensamos também que um dos nossos sonhos, seria
ndo terminar bruscamente com o sonho de muitas criangas, que anseiam a entrada na

escola primaria e, como que num sopro, véem esse sonho se desvanecer. Quantas vezes
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tém apenas de escutar, escutar e escutar? Onde esta o seu direito a ter voz, como diz o
autor? Onde estdo os professores a unir esforgos, a mudar atitudes para o bem das
nossas criancas, dos nossos aprendentes? E bem verdade! O sonho é possivel, mas é
preciso o esforco por parte de todos para que 0 consigamos e 0 tornemos fantastico e
ndo em pesadelo. Nesta linha de pensamento, é pertinente criar condicdes e métodos
para que ninguém seja excluido ou posto a margem da vida social, em nome de uma
educacéo orientada para a autenticidade. Comprovando o que defendia Paulo Freire no
século passado, devemos organizar uma pedagogia que privilegie o didlogo, a
comunicacdo, o aprender fazendo, com vista a um tipo de relagdo humana que
possibilite ao individuo a elaboracdo de uma consciéncia critica sobre o mundo em que
vive.

Hoje, mais do que nunca, devemos exigir do supervisor pedagdgico, do
educador/professor, de todos o0s intervenientes na educacdo, uma atitude
permanentemente reflexiva, possibilitando resultados revolucionarios na educag&o.
Importa reflectir, dialogar, escutar, respeitar o saber do educando, reconhecendo sempre
a identidade cultural do outro. Ha que ter uma atitude pedagogicamente critica. Quem
melhor do que nds, profissionais da educacdo, para sermos possibilitadores dessa
extraordinéria tarefa de promover a reflexdo? Temos de estimular reflexdes e reflectir
em conjunto, como agentes reflexivos e coerentes, sensiveis ao pensar, a pratica
educativa e a sua realidade. Pensamos que o fundamental é irmos edificando a nossa
forma de agir e de reflectir, como supervisores, educadores e professores. Ha que pensar
a importancia do curriculo para a educagdo que se deseja para as criangas, em todas as
etapas da educacdo, destacando-se a transicdo de niveis, mais precisamente do pré-
escolar para o 1° ciclo. Reconhecemos como fulcral, uma pratica reflexiva na formacéo
de qualquer profissional da educacdo. As ideias de Paulo Freire poderdo ajudar-nos a
desenvolver atitudes de reflexdo e de analise critica, face ao acto educativo, chamando-
nos a atengdo para possibilidades de desenvolvermos praticas educativas
comprometidas com a defesa de uma sociedade mais justa, mais democratica, mais
critica, mais participativa e consciente, mais humana, enfim, mais livre. A construcao de
um curriculo terd de ser perspectivada de forma critica na sua relacdo com a politica,
ideologia e cultura.

Partilhamos da opinido de Paulo Freire (1993), quando defende uma educacéo

libertadora, quando renuncia a educacgéo tradicional, onde existia sobre os educandos
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uma relacdo de poder e soberania. As suas reflexdes centram-se, sem davida, na questdo
gnosioldgica educador-educando, mediadas pela conquista do conhecimento e pelo
processo de ensino/aprendizagem. Como supervisores, pensamos que esta linha de
pensamento sera pertinente para uma reflexdo profunda sobre a transicdo do pré-escolar
para o 1° ciclo. Olhar o curriculo de forma a articular o pré-escolar e o 1° ciclo, é
imprescindivel. S6 olhando para uma realidade tdo especifica, mas tdo importante para a
crianca, nos levara realmente a nos debrugarmos sobre o assunto. Em qualquer
curriculo, ha que definir as etapas a seguir. Ha que estar consciente de que a mudanca €
possivel. O querer e 0 ser capaz ndo estd nos outros, esta em todos nés!

«(...) 0 ato de ensinar exige: pesquisa; respeito; criticidade; estética e ética; reflexdo

critica sobre a pratica; consciéncia do inacabamento; respeito a autonomia [...]; a

conviccao de que a mudanga ¢ possivel [...]; compreender que a educagdo é uma forma
de intervencdo no mundo; liberdade e autoridade; tomada consciente de decisdes; saber

escutar; disponibilidade para o didlogo e querer bem aos educandos» (Freire, 1993:
29).

H& que estar desperto para a transformacdo, para ser livre, contudo, como
defende Freire, ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta so, ninguém se liberta e se
transforma sem querer. E elementar querer mudar. O colaborar, o caminhar, o trabalhar,
o reflectir juntos, é basilar para a mudanca, pois s6 em harmonia poderemos transformar
0o mundo, percebendo o qudo importante € estarmos vivos e unidos na mesma
caminhada educativa, reflectindo, duvidando, questionando, assumindo e ultrapassando
os desafios da educacdo. A educacdo sozinha ndo muda o mundo, a educacdo muda as
pessoas e as pessoas juntas mudam o mundo. E corroborando com esta ideia que
pensamos que juntos podemos mudar atitudes, estratégias, trilhar caminhos para uma
mudanca educativa, possibilitando uma articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo,
visando uma transicéo positiva e menos constrangedora.

O supervisor pedagogico podera ser o mediador para que a mudanca aconteca. E
evidente que o supervisor pedagdgico ndo deve seguir um modelo passivo, sem
discussdo, mas sim um modelo onde o formando tenha um papel activo e onde
conjuntamente possam reflectir sobre as suas atitudes. Como diz Alarcdo e Tavares
(2007), o supervisor deve ter uma atitude de colega que esta para ajudar a superar 0s
obstaculos que possam surgir. O supervisor pedagogico deve ser uma mais-valia, um
apoio de recurso, com o qual podemos contar. Devera ter, antes de mais, uma atitude de
ajudar. Ajudar o professor a fazer a observacdo do seu préprio ensino, a analisar,

interpretar, reflectir e a desenvolver-se como professor.
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Porém, o supervisor pedagdgico encontra-se também num processo de
ensino/aprendizagem e, como tal, devera pensar na avaliacdo que deve estar presente.
Nesta perspectiva, Sullivan & Glanz, citado por Teresa Vasconcelos (2007), opinam que
0s supervisores vivem o dilema de, por um lado terem de avaliar e por outro, terem de
ser companheiros e de ajudarem os docentes.

«(...) 0s supervisores ou as pessoas envolvidas com a supervisdo, entretanto

enfrentaram o conflito basico do papel, a saber: o dilema ndo resolvido entre a
necessidade de avaliar (uma funcdo burocratica) e o desejo genuino de ajudar os

professores no processo instrutivo um objectivo democratico e profissional» (Sullivan
& Glanz 2004: 25, cit. Vasconcelos 2007:11).

Segundo Correia (1999), os objectivos da avaliacdo podem ser muito
divergentes. Estes podem ser apenas para dar notas, para obrigar os alunos a estudar,
para desenvolver competéncias, para aferir se os métodos estdo ou nao a resultar, para
verificar se os métodos utilizados estdo a ser os mais adequados, para cumprir 0S
objectivos do programa ou possivelmente para realizar tudo isto. Na visdo de Orquidea
Gomes (2009), o supervisor tem de ter experiéncia de ensino, ser perspicaz, sensato e
manifestar perseveranga. H&a que acompanhar as novas ideologias, superar 0s
obstaculos, reformular, procurar solucdes e evoluir. Como refere a autora, € mais facil
deixar-nos fracassar pelo desanimo ocasionado pelo descontentamento e resisténcia a
mudanca, do que arriscarmos a contrariar costumes radicados. Na opinido da mesma, o
supervisor pedagdgico tem de ser um dinamizador, um incentivador, tem de preparar
novas praticas educativas, sendo que a investigacdo-accdo deve ser privilegiada. O
supervisor deve formar, colaborar em projectos e avaliagdes, deve interagir com todos
0s agentes educativos e tentar resolver os problemas da sua instituicéo.

Em suma, tudo isto nos leva a reflectir sobre como devemos agir, € 0 quanto
devemos estar despertos para esta problematica. Estas atitudes determinardo o caracter
do supervisor e, sem margem de duvidas, tera influéncia no que concerne as atitudes dos
professores e educadores e, consequentemente, nas criangas na fase de transigéo e,
claro, no seu sucesso educativo. Nesta linha de pensamento, o supervisor é fundamental
na formacédo de educadores/ professores, onde se valoriza ndo o professor, transmissor
de um saber, mas sim um ensinar a fazer, um planificar, trabalhar em conjunto, tendo
sempre como objectivo principal o aprendente na sociedade em que esta inserido.

Em jeito de conclusdo, posto tudo o que lemos e que referencidamos, pensamos

que o supervisor pedagogico deve perceber que ndo deve trabalhar isoladamente, mas
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em conjunto com os colegas. Deve ser um mediador, procurando meios facilitadores do
trabalho a realizar, deve ser humilde e olhar atentamente para o que o rodeia, deve saber
escutar antes de julgar. Deve ser revelador de confianca para consigo proprio e para
com os colegas, deve ter uma atitude de par, de cooperacdo e ndo de poder, deve
adaptar-se as caracteristicas dos supervisionados e as situacdes onde esta inserido. Deve
promover a investigagdo-accao, a discussao, o confronto e a negociacao de ideias para a
resolucdo de problemas. Deve informar, questionar, sugerir, estimular, avaliar, tendo
sempre como pilar, fomentar a reflexdo e as aprendizagens colaborativas, como diz
Alarcdo e Tavares (2003: 149), os supervisores devem ser «intelectuais
transformadores». S6 assim, o trabalho do supervisor pedagogico, do
educador/professor e do formando podera resultar. Juntos, devem perceber que ninguém
€ superior a ninguém e que conjuntamente podem mudar, pois 0 seu objecto é comum,
uma educacdo de qualidade. Como refere Orquidea Gomes (2009), o supervisor
pedagogico deixa de ser o "bom" supervisor para ser supervisor eficaz, pelo que tera de
ser educador-investigador e educando-investigando.
Neste sentido,

«a supervisdo deve consistir numa visdo de qualidade, inteligente, responsavel,

experiencial, acolhedora, empatica, serena e envolvente de quem vé o que se passou

antes, 0 que se passa durante e 0 que se passara depois, ou seja, de quem entra no

processo para o compreender por fora e por dentro. SO assim o supervisor estara em

condicGes de orientar o processo de ensino e aprendizagem e o proprio desenvolvimento

do formando para que este se desenvolva nas melhores condices e a sua intervencédo se
verifique de um modo adequado e eficaz na aprendizagem e no desenvolvimento dos

alunos» Alarcdo Tavares (1987: 47).
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Parte 111 - Metodologia da Investigacao
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3 - Metodologia da Investigagao

A metodologia € um dos capitulos mais importantes de um projecto de
investigacdo, pois além de nos orientar, no planeamento das actividades necessarias a
obtencdo dos resultados desejados, da-nos a possibilidade de avaliar a credibilidade
cientifica desse mesmo projecto. Segundo Fortin (1999), qualquer pesquisa cientifica
requer um conjunto dos meétodos e técnicas eficazes que norteiam a elaboracdo de
qualquer processo de investigacdo. Quivy e Campenhoudt (1992) defendem que a
metodologia adoptada em qualquer pesquisa depende do objecto em estudo, da sua
natureza e dos objectivos do investigador. Segundo os autores citados, a inten¢do do
investigador deve, para além de descrever, compreender os fendmenos, sendo que, para
tal, se torna necessario recolher dados que mostrem o fenémeno de forma inteligivel. E
nesta fase que o investigador define a populacdo e os instrumentos mais apropriados
para realizar a recolha dos dados, assegurando-se da fiabilidade dos instrumentos, ou
seja, o investigador define o desenho de investigacdo que segundo Freixo (2009: 181), €
0 «plano ldgico elaborado e utilizado pelo investigador para obter respostas as questdes
de investigagao».

Segundo Freixo (2009), Fortin (1999) e outros, os elementos essenciais para a
efectuacdo de um desenho de investigacdo sdo: o(s) meio(s) onde o estudo sera
realizado, a selec¢do dos sujeitos, o tamanho da amostra, o tipo de estudo, as estratégias
utilizadas para controlar as varidveis, os instrumentos de recolha de dados e o

tratamento dos mesmos, os quais abordaremos ao longo deste capitulo.

3.1 - Método

Segundo Freixo (2008), para cada tipo de estudo deve corresponder um método,
um procedimento que seja apropriado aos objectivos que pretendemos e a natureza do
problema. Deve ainda especificar as actividades que facultem as respostas fidveis as
questdes de investigacdo. Fortin (1999: 133) defende que o tipo de estudo «descreve a
estrutura utilizada segundo a questdo de investigacdo, visa descrever variaveis ou
grupos de sujeitos, explorar ou examinar relacGes entre variaveis ou ainda verificar

hipbteses de causalidade».
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Assim sendo, considerdmos 0 nosso estudo como sendo um estudo de caso de
natureza mista, que engloba abordagens qualitativas e quantitativas. Consideramos que
estas abordagens podem complementar-se, enriquecendo e valorizando a nossa
investigacdo. Segundo diferentes autores, este tipo de estudo combina técnicas de
pesquisa qualitativa e quantitativa, exploratéria, descritiva, recorrendo-se para tal a
estatisticas descritivas, diferenciais e de relacdo entre variaveis, (comparativo).

O presente estudo pode ser considerado um estudo de caso, na medida em que,
como define Freixo (2009: 109), é um «procedimento metodoldgico que constitui na
exploracdo intensiva de uma simples unidade de estudo, de um caso (individuo, familia,
grupo, ...)». Segundo o mesmo, o estudo de caso tem como intuito descrever com
precisdo o comportamento de um individuo. O autor considera o estudo de caso como
sendo essencialmente um desenho de investigacdo e pode ter prop6sitos muito variados.
Pode questionar situacdes, confrontar com outras ja conhecidas e com teorias existentes,
podendo assim originar novas teorias e questdes de futuras investigacfes. Jodo Ponte,
citado em Freixo (2009: 110), diz que este tipo de estudo «...pode utilizar uma grande
variedade de instrumentos e estratégias, assumindo formatos especificos e envolvendo
técnicas de recolha e anlise de dados muito diversas». Para 0 autor, «um estudo de caso
produz sempre um conhecimento de tipo particular, em que se procura encontrar algo de
muito universal no mais peculiar» (idem: 110). Yin (1994:13) define “estudo de caso”
com base nas caracteristicas do fendmeno em estudo e com base num conjunto de
caracteristicas associadas ao processo de recolha de dados e as estratégias de analise dos
mesmos. Importa ainda referir Coutinho e Chaves (2002), na medida em que afirmam
ser importante reconhecer que existem estudos de caso, em que 0s métodos qualitativos
e guantitativos se combinam com toda a autenticidade. Segundo os mesmos e outros
autores, o estudo de caso pode fazer parte de qualquer investigacdo, a qual designam de
investigacdo tipo misto. Para os autores supracitados, ainda que ndo sendo muito
frequente, os estudos de caso podem recorrer a abordagens preferencialmente
quantitativas ou de caracter misto.

Sendo nosso intento conhecer a opinido dos docentes no que concerne a
existéncia/inexisténcia de uma articulagdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo, promotora de
transicbes bem sucedidas, considerd&mos ser também um estudo tipo exploratdrio
descritivo, como referem os autores supramencionados, que permite descobrir multiplas

dimensGes do fendémeno. Todavia, para Gil (1999), um estudo exploratério €
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desenvolvido com o intuito de alcancarmos uma visao geral de um determinado facto,
sendo que em muitos casos, constitui 0 primeiro passo para uma investigacdo mais
abrangente. Para o autor, 0 estudo descritivo tem como principal objectivo descrever as
caracteristicas de uma populacéo ou de um fenémeno. Segundo Fortin (1999: 137-138),
os estudos descritivos «visam denominar, classificar, descrever uma populacdo ou
conceptualizar uma situagdo [...] descrever, nomear ou caracterizar um fenémeno,
situacdo ou um acontecimento, de modo a tornad-lo conhecido» (idem: 52). Pina
(2005:11) considera que,

«Um estudo descritivo é agquele que ambiciona apenas estimar parametros de uma
populagdo, nomeadamente propor¢des, médias, etc. Ndo necessita de elaboracdo de
hip6teses de estudo pois trata-se apenas de uma "fotografia" da situacdo. Tais estudos
tém a importancia fundamental de serem sempre o primeiro passo da investigagao.
Deles nascem as hip6teses que poderdo ser estudadas em estudos mais sofisticados».

E um estudo transversal, uma vez que os dados serdo recolhidos «em um s6
momento, em um tempo Unico. Seu objectivo é descrever variaveis e analisar sua incidéncia
e inter-relagdo em dado momento» (Sampieri et al, 2006: 226). E ainda de caracter
comparativo, na medida em que se estabeleceu uma comparacdo entre o grupo dos
educadores e o grupo dos professores. Como defendem Almeida e Freire (1997), o
inquérito pode ser também comparativo, desde que a mesma amostra seja colhida a
partir de uma amostra representativa composta por dois grupos de sujeitos. Desta forma
pretende-se estabelecer diferencas entre os grupos em relacdo a certas caracteristicas.
Foi nossa pretensdo estabelecer uma relagdo entre os educadores e professores sobre 0s
indicadores que pensamos serem importantes na transicdo das criancas do pré-escolar

para o 1° ciclo e verificar se existem diferencas significativas.

3.2 - Variaveis

Para Coté & Vissandjée, citado em Fortin (1999: 36), «as variaveis sdo
qualidades, propriedades ou caracteristicas de objectos, pessoas ou situagdes que sdo
estudadas numa investigacdo. Uma variavel pode tomar valores diferentes, valores para
exprimir graus, quantidades e diferencas». Existem varios autores que fazem referéncia
a variaveis independentes e dependentes, variaveis de atributo e varidveis estranhas.

Contudo, Burnes & Grove (2001: 354) referem ainda as “variaveis em estudo,” as quais
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representam «o fendmeno que o investigador pretende conhecer ou compreender pelo
que necessita medi-lo ou analisa-lo».
No nosso estudo abordamos as variaveis de atributo ou de caracterizacdo e a

variavel em estudo.

3.2.1 - Variaveis de atributo

As varidveis de atributo sdo comummente as varidveis demogréficas: género,
idade, estado civil, escolaridade, ... sdo as caracteristicas dos sujeitos em estudo. Na
perspectiva de Fortin (1999: 37), «a escolha das variaveis de atributo sdo determinadas
em funcdo da necessidade do estudo. Uma vez colhidos os dados, a informacgédo serve
para tracar um perfil das caracteristicas dos sujeitos da amostra». Definimos como
variaveis de atributo do nosso estudo o género, a idade e o tempo de docéncia. Com esta
atribuicdo foi nossa pretensdo conhecer melhor a populacdo em estudo. Tal como refere
Fortin (1999), categorizacBes sdo possibilidades logicas nas quais podemos situar
determinado objecto relativamente a uma caracteristica. Posto isto, para melhor
compreensdo das varidveis de atributo do nosso estudo, procedeu-se a seguinte

categorizacao:

Tabela 1

Categorizacéo das variaveis de atributo

Género Masculino
Feminino
Idade =000 e
Docéncia Numeros de anos a exercer

3.2.2 - Variavel em estudo

De acordo com as questdes de investigacdo e o objectivo deste trabalho, a nossa
varidvel em estudo refere-se “a transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo do ensino
basico”. Segundo Nuanlly cit. Fortin (1999: 216), medir «consiste em atribuir nimeros

a objectos, acontecimentos ou pessoas, segundo certas regras de maneira a representar o
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valor que possui um atributo especifico». Segundo a mesma, a investigacao cientifica
carece das defini¢bes operacionais, pois para além de medir as varidveis, servem de
vinculo entre a teoria e a observagdo pratica. Na opinido da autora, através da
operacionalizacdo da varidvel, poderemos descrever a forma como esta sera medida.
Desta forma, a transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo abarca um conjunto de
indicadores que terdo de ser operacionalizados, possibilitando um conhecimento que
contribuird «para uma melhor compreensdo do conceito técnico que a variavel
representa» (Fortin, 1999: 217).

Na tabela 2 sdo agrupadas as questdes que dizem respeito a cada indicador em estudo.

Tabela 2

Distribuigdo das questdes do questionario segundo os indicadores da variavel em estudo

Variavel em estudo Indicadores N° da questdo
Participacdo em actividades conjuntas 4,5
Partilha do espaco fisico (sala de aula) 6
Pertinéncia de programar em conjunto 7
Visitas a sala do outro nivel (Pré-escolar/1° ciclo) 8
Pertinéncia de articulacdo entre os dois niveis 9
Aspectos necessarios a articulagdo 10
Informagdes da crianca para o professor ser conhecedor 11

Transicdo do pré-escolar — __ _ _

para 0 1° ciclo Existéncia de condic@es para a articulacdo 12
Dificuldades das criangas na transicdo 13
Brincadeiras menos frequentes 14
Estruturacdo da sala de aula 15
Alteracdo da sala de aula 16
Quem deve aproximar-se do outro nivel 17
Pertinéncia e papel do Supervisor Pedagdgico 18
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3.3 - Populagéo

Populacdo, de acordo com Fortin (1999: 41), é o conjunto de «todos o0s
elementos (pessoas, grupos, objectos...) que partilham caracteristicas comuns, as quais
sdo definidas pelos critérios estabelecidos para o estudo». A autora define elemento
como «unidade de base da populacdo junto da qual a informacéo € recolhida» (idem:
202). Pode ser um comportamento, uma familia, um grupo ou uma pessoa.

Freixo (2009) define populacdo como o grupo de sujeitos que serdo incluidos no
estudo. Todavia, Lakatos (2001: 108) descreve populacdo como um «conjunto de seres
animados ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica comums.

No nosso estudo, a populagdo é constituida pelos 145 professores e 65
educadores das nove escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do Concelho de Santa

Cruz, que se encontram em exercicio de funcGes no ano lectivo 2010/2011.

3.4 - Amostra

O facto de os investigadores em geral trabalharem com amostras e ndo com
populacdes, deve-se ao facto de ser mais eficaz e econémico. Assim, a necessidade de
obtencdo de dados, num determinado periodo de tempo, torna impreterivel a utilizacdo
de uma amostra. Para Fortin (1999), a seleccdo de uma amostra compromete uma
definicdo concisa da populacéo a estudar e dos elementos que a compdem. Para a autora

a amostra é

«um sub-conjunto de uma populacdo ou de um grupo de sujeitos que fazem parte de
uma populagdo. E (...) uma réplica em miniatura da populagdo alvo, (...) deve ser
representativa da populacdo visada, isto é, as caracteristicas da populacdo devem estar

presentes na amostra seleccionada» (Idem: 202).

Freixo (2009: 182) diz que a «amostra é constituida por um conjunto de sujeitos
retirados de uma populacdo (...), um grupo de sujeitos ou qualquer outro elemento
representativo da populagdo estudada». Contudo, deve ter-se em atencdo uma das
caracteristicas mais importantes da amostra, que, como afirmam Almeida & Freire
(1997), representa a populacédo de que é proveniente. A partir da amostra, conforme Hill
& Hill (2002), o investigador ir4 analisar os dados desta, tirar conclusfes e generalizar

para o Universo. Os autores referem ainda que a amostra deve ser representativa.

O estudo utiliza a amostragem probabilistica, que Hill & Hill (2002) designam

de amostragem casual. Sampieri (2006) considera como sendo «um subgrupo da
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populacdo no qual todos os elementos possuem a mesma possibilidade de ser escolhida»
(Sampieri et al., 2006: 254). Todavia, Freixo (2009) menciona como sendo «uma
técnica que permite a seleccdo aleatdria dos elementos de uma populagdo». Este
método, segundo Hill & Hill (2002), e preferivel quando o investigador pretende
universalizar os resultados obtidos a partir da amostra.

Dado que a nossa pretensdo foi conhecer a opinido dos professores e educadores
em exercicio de fungdes, no ano lectivo 2010/2011, nas 9 escolas publicas com pré-
escolar e 1° ciclo do Concelho de Santa Cruz, sobre a transi¢cdo, o nimero de inquiridos
foi de 145 professores e 65 educadores. Desse universo populacional, foi feita uma
amostra aleatéria simples. Selecciondmos 50 questionarios de professores e 50
questionarios de educadores, e seguidamente comparamo-los a fim de aferir as
conclusoes.

Nas tabelas 3, 4 e 5 sdo apresentados os dados relativos a caracterizagdo da
amostra em fungdo do género, da idade e dos anos de servico, respectivamente. Como
pode ser observado através dos dados apresentados na tabela 3, a amostra é constituida
na sua maioria por individuos do género feminino (90%), existindo uma minoria de
individuos do género masculino (10%). Uma andlise mais pormenorizada em funcédo da
profissdo exercida permite constatar que para a profissdo educadores, os participantes
sdo todos do género feminino (100%), enquanto que para a profissdo professores

existem 10 individuos do género masculino (20%) e 40 do género feminino (80%).

Tabela 3

Caracterizacao da amostra em fungdo do Género

Educadores Professores Total
Masculino  Feminino  Masculino  Feminino Masculino Feminino
Frequéncia 0 50 10 40 10 90
Percentagem 0% 100% 20% 80% 10% 90%
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No que concerne a caracterizacdo da amostra em funcdo da idade, os dados
apresentados na tabela 4 permitem-nos concluir que a amostra situa-se na sua maioria
na classe etaria compreendida entre os 30 e os 39 anos (61%), segue-se a faixa etéria
compreendida entre os 40 e os 49 anos (24%), sendo que as restantes faixas etarias 20
aos 29 anos (8%) e 50 aos 59 anos (7%) contam com poucos participantes. Uma analise
da caracterizacdo da amostra em funcdo da profissdo permite-nos constatar que para a
profissdo educadores a maior parte da amostra situa-se na faixa etaria compreendida
entre 0s 30 e os 39 anos (50%), seguindo-se a faixa etaria compreendida entre os 40 e 0s
49 anos (36%). Ja no que se refere a profissdo professores a maior parte da amostra
situa-se na faixa etaria compreendida entre os 30 e 0s 39 anos (72%), seguindo-se as
faixas etarias com idades compreendidas entre os 20 e 0s 29 anos (12%) e com idades

compreendidas entre 0s 40 e 0s 49 anos (12%).

Tabela 4

Caracterizacdo da amostra em funcdo da Idade

Educadores Professores Total

20- 30- 40- 50- 20- 30- 40- 50- 20- 30- 40- 50-
29 39 49 59 29 39 49 59 29 39 49 59

Frequéncia 2 25 18 5 6 36 6 2 8 61 24 7

Percentagem 4% 50% 36% 10% 12% 72% 12% 4% 8% 61% 24% 7%

Pela analise dos dados apresentados na tabela 5 podemos verificar que a amostra

se encontra grandemente subdividida entre as diferentes classes dos anos de servigo.

Tabela 5

Caracterizacdo da amostra em fungdo dos anos de servico

Anos de servico

0-5 6-11 12-17 18-23 24-29 30-35

Frequéncia 11 44 15 11 13 6

Percentagem 11% 44% 15% 11% 13% 6%
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No entanto, é possivel constatar que a maior parte da amostra situa-se na classe
que compreende desde 0s 6 anos de servico até aos 11 anos de servico (44%), segue-se
a classe compreendida entre 0s 12 e 0s 17 anos de servico (15%), a classe compreendida
entre 0s 24 e 0s 29 anos de servigo (13%), as classes que abarcam até aos 5 anos de
servico (11%) e dos 18 aos 23 anos de servico (11%), e por fim a classe que

compreende desde os 30 aos 35 anos de servigo (6%).

3.5 - Instrumento de recolha de dados

Existe um vasto leque de técnicas de recolha de dados que nos permite responder
aos objectivos da investigacdo. E através da natureza do problema de investigacao que é
seleccionado o método de recolha de dados, pois, como refere Fortin (1999), a escolha é
feita tendo em conta a funcdo das variaveis e a operacionalizacdo. Segundo a autora, 0s
métodos mais utilizados sdo as entrevistas e 0s questionarios. De entre os diferentes
instrumentos de recolha de dados, também escolhemos o questionario, uma das técnicas
privilegiadas no estudo, e a entrevista.

Segundo Bello (2008), o questionario ¢ um instrumento de recolha de dados, e
como tal, deve utilizar uma linguagem simples e directa para que o respondente
compreenda com clareza o que se pergunta. Freixo (2009: 196) refere que este
«necessita das respostas escritas por parte dos sujeitos, (...) ¢ habitualmente preenchido
pelos proprios sujeitos e sem assisténcia», 0 que, na opinido de Fortin (1999), ndo existe
o risco de ser influenciada a sua resposta com a presenca do investigador. Bello (2008)
refere ainda que todo o questionario deve passar por uma etapa de pré-teste, num
universo reduzido, para que se possam corrigir eventuais erros de formulagdo. Opinido
defendida por vérios autores, inclusive Freixo (2009).

Para Fortin (1999), os questionarios facultam a possibilidade de anonimato total
e a possibilidade de expressar livremente as opinides de cariz mais pessoal. Sdo 0s
proprios inquiridos que respondem ao questionario. E do tipo estruturado, pois ndo é
dada possibilidade a quem responde de alterar as questfes. A autora citada diz que este
pode ser constituido por questes fechadas, existindo limitacdo nas respostas, e por
questdes abertas, as quais exigem respostas escritas. Freixo (2009) é da opinido que nos
questionarios podemos optar por uma categorizacao que distinga as medidas objectivas

das subjectivas.
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«As objectivas tém relacdo com os factos, com caracteristicas dos individuos (sexo,
idade, rendimento), (...) as medidas subjectivas compreendem o que se retira do
genérico “atitudes”. Fazem referéncia ao que as pessoas pensam e sentem, assim como

aos julgamentos que fazem» (idem: 197).

No que diz respeito a entrevista, o autor defende que esta permite um
relacionamento mais proximo entre o entrevistado e o entrevistador e deve ter em vista
0 objectivo a alcancar. Para Foddy (1996), as respostas as questfes abertas indicam o
grau de conhecimento que os entrevistados tém relativamente ao topico e a relevancia
que este tem para os mesmos. Além disso, indicam a intensidade dos sentimentos, as
motivagOes e os quadros de referéncia. Sampieri (2006) refere que estas s&o mais
flexiveis que os questionarios.

Utilizamos entrevistas estruturadas que, na opinido de Freixo (2009), sdo
entrevistas que se encontram formuladas previamente, ou seja o investigador elabora um
guido prévio de questdes. Tal como nos questionarios, o autor defende que as
entrevistas devem garantir o «segredo das suas confidéncias e da sua identidade» (idem:
194).

3.6 — Procedimentos

A investigagdo aplicada a seres humanos levanta questdes éticas e morais, pelo
que foram tomadas todas as medidas necessarias para proteger os direitos e liberdades
das pessoas que nela participaram. O anonimato do sujeito e a confidencialidade dos
dados foram salvaguardados. Os resultados apresentados ndo devem ser reconhecidos
pelo investigador ou por qualquer leitor do relatério de investigagdo. O direito a um
tratamento justo e equitativo refere-se ao direito de ser informado sobre a natureza, ou o
fim e a direccdo da investigacdo, para qual é solicitada a participacdo da pessoa, assim
como os métodos utilizados no estudo.

O questionario aplicado abarcou 18 questdes, sendo as trés primeiras
direccionadas para a variavel de atributo, ou seja, o que Freixo (2009) designa por
medidas objectivas. As restantes sao direccionadas para a variavel de estudo ou, como
refere 0 mesmo autor, medidas subjectivas. As questbes fechadas facultam ao sujeito
uma escolha das diferentes respostas definidas pelo investigador, sdo simples de utilizar,
podem facilmente ser codificadas e permitem uma analise rapida, tal como refere Fortin
(1999).
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As questdes que compuseram 0s questionarios e as entrevistas foram construidas
tendo em conta a especificidade do campo profissional dos inquiridos. Por uma questéo
de proximidade e seguranca, os questiondrios foram entregues e recolhidos
pessoalmente. Para as entrevistas foi acordado um momento para a sua realizacéo.

Os dados aferidos no decorrer da pesquisa, como opina Polit (1995: 225),
«precisam ser processados e analisados, de alguma forma estatistica, de modo que
possam ser detectadas tendéncias e padrbes de relagbes». Segundo Harel, citado por
Fortin (1999), a «estatistica € a ciéncia que permite estruturar a informagdo numérica
medida num determinado numero de sujeitos (a amostra). (...) vai resumir a informagao
(...) a fim de obter uma imagem geral das varidveis medidas numa amostra» (idem:
269). Ou seja, a partir da estatistica descritiva podemos descrever a amostra, através do
uso dos valores obtidos pela medicdo das variaveis em estudo. Fortin (1999), a este
propdsito refere que, ao utilizarmos um questionario constituido predominantemente
por questdes fechadas, a analise dos dados sera de ordem numérica, comegando pela
utilizacdo de estatisticas descritivas.

De acordo com Lakatos e Marconi (2001: 132), a analise estatistica vai permitir
a interpretacdo dos dados, «incorporando no texto apenas tabelas, os quadros, 0s
graficos e outras ilustragdes estritamente necessarias & compreensdo do desenrolar do
raciocinio».

Desta forma, metodizamos e descrevemos 0s resultados a partir do instrumento
de recolha de dados, através da estatistica descritiva, utilizando software Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS).

Relativamente as entrevistas, e concluida a recolha de dados, realizdamos os
protocolos das entrevistas audio-gravadas e, inicidmos 0s procedimentos essenciais,
visando a descricdo objectiva do conteddo apresentado com o pressuposto de o0s
interpretar. Transcreveu-se com fidelidade o discurso, com pausas, agramaticalidade,
isto é,situacOes logicamente tipicas do discurso oral. Todo este processo designa-se por
analise de conteudo.

Para se proceder a analise de conteudo, tivemos como autor de referéncia Isabel
Guerra (2006). Segundo a autora, este processo pretende ndo sO descrever as situagdes,
«mas também interpretar o sentido do que foi dito» (Guerra, 2006: 69). De acordo com
a mesma, este procedimento compreendeu as seguintes etapas: a) transcri¢do; b) leitura

das entrevistas; c) construgdo das sinopses das entrevistas; d) analise interpretativa. A
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analise da informacdo recolhida foi feita através de sinopses®, que sdo sinteses dos
discursos que contém a mensagem essencial da entrevista e sdo fi€is, inclusive na
linguagem adoptada pelos entrevistados. Trata-se, portanto, de material descritivo que,
atentamente lido e sintetizado, identifica as tematicas e as problematicas intrinsecas ao
estudo®”.

Voltando ao questionario, analisamos em cada questdo os resultados obtidos de
modo a dar resposta ao nosso problema de investigagcdo. Descrevemos e analisamos 0s
resultados das questdes através da frequéncia absoluta, da frequéncia relativa e sempre
que se considerou pertinente utilizou-se estatisticas diferenciais e o teste de
independéncia do Qui Quadrado.

Os resultados do estudo, resultantes do tratamento estatistico realizado, sdo
apresentados em varios pontos em consonancia com os indicadores mencionados na
metodologia e com o0s objectivos do trabalho. No sentido de complementar esta mesma
informac&o, serd incluida, quando pertinente, a informacéo obtida através da anélise das
entrevistas e desta forma pretendemos obter um cruzamento entre estes dois tipos de
informacdo (quantitativa e qualitativa).

Todo este processo foi estruturado em diversas etapas consequentes cujo

cronograma encontra-se em anexo’.

3.6.1 - Pré-teste

Apds a elaboracdo do questionario e do guido da entrevista, tornou-se pertinente
a realizacdo do pré-teste de ambos 0s instrumentos junto de sujeitos semelhantes aos da
amostra em estudo, pois este permite alterar ou corrigir 0 questionario e a entrevista e
analisar a formulagéo das questdes. Segundo Fortin (1999), Bello (2008), Freixo (2009)
e outros, o pré-teste baseia-se numa tentativa para que se determine se o instrumento
estd enunciado de forma clara e se compreende a informacgdo desejada. Tal como nos
questionarios, Qivy e Campenhoudt (1992) sdo da opinido que € conveniente a

realizacdo deste teste antes da realizagé&o das entrevistas.

% 0s objectivos centrais das sinopses passam por: reduzir o montante de material a trabalhar
identificando o corpus central da entrevista; permitir o conhecimento da totalidade do discurso, mas
também das suas diversas componentes; facilitar a comparacdo longitudinal das entrevistas e ter a
percepgdo da saturacdo das entrevistas (Guerra, 2006: 73).

*Vide anexo V — Sinopse das entrevistas

® Vide anexo VI - Cronograma
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Relativamente ao questionario, o pré-teste foi aplicado a trinta educadores e
trinta professores, e 0 pré-teste da entrevista foi aplicado a dois professores e a dois
educadores. Importa referir que todos estes profissionais ndo se incluiam na populacéo
em estudo, ou seja, eram de fora do Concelho de Santa Cruz. De acordo com o
feedback, ndo houve necessidade de reformular as questdes quer do questionério®, quer
do guido da entrevista’.

Para efeito de recolha de dados, foi formalizado o pedido de autorizacdo a
Secretaria Regional de Educacdo®, bem como aos directores das escolas’, para a
aplicacdo dos instrumentos em todos os estabelecimentos de ensino pablico, com Pré-

escolar e 1° Ciclo do concelho de Santa Cruz, da Regido Auténoma da Madeira.

3.6.2 - Recolha de dados

Foi a partir da recolha de dados que recolhemos as informacdes intrinsecas ao
fendmeno em estudo. Segundo Fortin (1999), a recolha de dados permite-nos, através de
instrumentos escolhidos para esse fim, obter, junto dos participantes, a informacéo
desejada. Para Freixo (2009), esta efectua-se segundo um plano preestabelecido.
Segundo 0 mesmo, o investigador selecciona os meios e métodos de recolha de dados
que ird utilizar para medir as varidaveis em estudo. Contudo, ha que ter em atencdo
algumas dificuldades que poderdo advir, tais como, recusas por parte dos sujeitos em
participar, o periodo de recolha que podera ter de ser prolongado e questionarios
incompletos. Relativamente as entrevistas, para além da recusa em participar, podera
existir dificuldade de expressdo, retencdo de alguns dados pertinentes, ocupacdo do
tempo na sua realizacdo.

O periodo acordado com os directores das escolas foi de uma semana com
caracter flexivel. Realizdmos também entrevistas a dois educadores e dois professores
do concelho. Por parte dos docentes existiu alguma relutancia, pois estes alegavam nédo
ter disponibilidade. Porém, dada a sua pertinéncia para a investigacdo, uma vez que
permite a livre expressdo de sentimentos, desejos e aspiracdes dos entrevistados,
insistimos e apds algumas tentativas conseguimos a sua colaboracdo. O encontro

presencial para a realizacdo das entrevistas foi acordado conjuntamente. No primeiro

® Vide anexo | — Guio do questionério (educadores e professores)

" Vide anexo Il — Gui#o de entrevista (educadores e professores)

8 Vide anexo 11 — Pedido de autorizacéo a Secretaria da Educacio

% Vide anexo IV — Pedido de autorizagdo aos directores das escolas
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contacto, foram expostos os objectivos pretendidos e solicitada a sua coopera¢do como
entrevistados.

Em todas as escolas publicas com pré-escolar do concelho de Santa Cruz, dos
questionarios entregues aos professores, foram recolhidos 120 questionarios.
Relativamente aos educadores, foram recolhidos 53. Consideramos que a obtencdo
81,5% dos educadores e 82,5% dos professores & positiva e significativa. Dos
questionarios recebidos, 2 dos educadores e 3 dos professores estavam incompletos dai

que ndo tenham entrado para a selec¢édo aleatoria da amostra constituida por 50 de cada

grupo.

Tabela 6

Questionarios entregues e questionarios recolhidos

Questionarios obtidos
Questionarios

entregues Frequéncia Frequéncia Nulos Frequéncia
absoluta (N) Relativa (%) Relativa (%)
Educadores 65 53 81,5% 2 4%
Professores 145 120 82,5% 3 6%
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Parte IV- Analise e Interpretacédo dos Resultados
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4 - Analise e Interpretagdo dos Resultados

A apresentacdo de resultados feita neste ponto esta estruturada no sentido do
tratamento estatistico e da analise de entrevistas feitas para os diferentes indicadores que
operacionalizam a teméatica em estudo. Assim, as estatisticas utilizadas para o
tratamento dos dados quantitativos foram essencialmente as estatisticas de frequéncias,
e nos casos que foi possivel e se considerou pertinente, utilizou-se ainda as estatisticas
diferenciais, mais especificamente estatistica paramétrica e ndo paramétrica, e também

estatisticas de andlise de relacdo entre variaveis, através do teste Qui-Quadrado.

4.1 - Analise relativa aos diferentes indicadores que avaliam a variavel em
estudo

Neste momento iremos fazer uma abordagem as apreciacbes dos inquiridos
relativamente aos seguintes indicadores: participagcdo em actividades conjuntas; partilha
do espaco fisico (sala de aula); pertinéncia de programar em conjunto; visitas a sala do
outro nivel; pertinéncia de programar em conjunto, pertinéncia de articulacdo entre os
dois niveis; aspectos necessarios a articulagcdo; informagdes da crianca de que o
professor deve ser conhecedor; existéncia de condigdes para a articulagéo; dificuldades
da crianca na transicdo; brincadeiras menos frequentes; estruturacdo da sala de aula;
alteracdo da sala de aula; quem deve aproximar-se do outro nivel; pertinéncia e papel do
supervisor pedagogico. A analise dos dados, bem como a escolha estatistica para o
tratamento dos dados, foi feita tendo por base as especificidades das questdes colocadas
para avaliar cada um dos indicadores. Assim, o tipo de estatistica utilizado para cada um
dos indicadores varia em funcéo das caracteristicas das questdes que avaliam cada um
deles, sendo que a estatistica utilizada varia entre a estatistica descritiva, a estatistica

diferencial e ainda a estatistica de analise de relacdes.

Participacao em actividades conjuntas.

Relativamente a participacdo em actividades conjuntas, e de acordo com a tabela
7, podemos verificar que 6% dos educadores nunca participaram em actividades
conjuntas com o 1° ciclo. Participaram raramente 12 %, sendo a maior percentagem dos
que participaram algumas vezes, 68%. Com 14 % temos os educadores que ja

participaram muitas vezes. No que concerne aos professores, podemos apurar que 28%
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nunca participaram em actividades conjuntas, 34 % raramente participaram, 24%
participaram algumas vezes, sendo que apenas 14% ja participaram varias vezes.

Pelos resultados apresentados na tabela 7, podemos aferir que os educadores
destacam-se dos professores de forma positiva, pois a percentagem dos que nunca
participaram em actividades conjuntas é menor, e é bastante significativa a diferenca
dos que j& participaram algumas vezes. Por outras palavras, parece-nos que Sdo 0S

educadores que mais participam em actividades conjuntas.

Tabela 7

Participacdo em actividades conjuntas

Educadores Professores
Algumas Muitas Algumas Muitas
Nunca Raramente Nunca Raramente
vezes vezes vezes vezes
Frequéncia 3 6 34 7 14 17 12 7
Percentagem 6% 12% 68% 14% 28% 34% 24% 14%

Contudo, perante estes resultados e tendo como objectivo uma andlise mais
aprofundada no sentido de averiguar a existéncia de diferencas estatisticamente
significativas entre educadores e professores no que concerne ao indicador “participacdo
em actividades conjuntas”, procedeu-se a realizacdo de estatistica diferencial. Testada a
normalidade através do teste Kolmogorov-Smirnov e a homogeneidade através do teste
Levene para a questdo que avalia o indicador “participacdo em actividades conjuntas”,
verificou-se que existia normalidade e homogeneidade, pelo que se poderia recorrer a
estatistica paramétrica no sentido de averiguar a existéncia de diferencas
estatisticamente significativas em funcdo da profissdo, em relacdo a participacdo em
actividades conjuntas. Na tabela 8 sdo apresentadas as estatisticas descritivas e 0
respectivo teste de diferencas para o indicador “participacdo em actividades conjuntas”.
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Tabela 8

Médias, desvios-padrao e teste t para a participacdo em actividades conjuntas em funcéo da profissao

Profissdo
Educadores Professores Teste t Sentido das
M DP M DP T g p diferencas
Participacédo em Educadores
actividades conjuntas 2,90 0,70 2,24 1,02 -3,757 1 .000
Professores

Os resultados apresentados na tabela 8 permitem-nos inferir a existéncia de
diferengas estatisticamente significativas no que se refere a “participacdo em actividades
conjuntas” associadas a profissdo dos participantes (t=-3,757; p=.000).

Uma analise mais detalhada releva que os educadores (M=2,90; DP=0,70)
apresentam valores médios mais elevados do que os professores (M=2,24; DP=1,02) na
resposta a questdo relativa a “participacdo em actividades conjuntas”, o que vem
evidenciar que em média os educadores participam mais frequentemente em actividades
conjuntas do que os professores de 1° ciclo.

No que concerne ao facto da participacdo das actividades ser ou ndo planificada
conjuntamente, os dados apresentados na tabela 9 evidenciam que 84% dos educadores
planificaram as actividades conjuntamente, no entanto, 10% néo tiveram esta pratica.

Dos professores, 22% afirmaram que o fizeram, e 14% mencionaram que nao.

Tabela 9

Actividades programadas em conjunto

Educadores Professores
Sim  Nio Nunca gy Nao Nunca
planificaram planificaram
Frequéncia 42 5 3 22 14 14
Percentagem 84% 10% 6% 44%  28% 28%
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Partilha de espaco fisico (sala de aula)

No que concerne a “partilha de espaco fisico”, e de acordo com a tabela 10,
podemos verificar que 38% dos educadores nunca partilharam o espaco de sala de aula
com colegas professores do 1° ciclo, 28% raramente e 34% algumas vezes partilharam o
espaco de sala de aula com os colegas de 1° ciclo. Relativamente aos professores,
podemos verificar que mais de 50% nunca partilharam o espaco de sala de aula com os
colegas educadores, 22% raramente o fizerem, 16% partilnaram algumas vezes a sala de
aula e 6% dos professores admitem ter partilhado muitas vezes a sala de aula com os
colegas educadores.

Assim, estes resultados tendem a indicar que os educadores tém mais tendéncia
para partilhar o espaco fisico (sala de aula) do que os professores.

Tabela 10

Partilha de espaco fisico (sala de aula)

Educadores Professores
Algumas Muitas Algumas Muitas
Nunca Raramente Nunca Raramente
vezes vezes vezes vezes
Frequéncia 19 14 17 0 28 11 8 3
Percentagem  38% 28% 34% 0% 56% 22% 16% 6%

Perante estes resultados, torna-se necessario uma vez mais, averiguar a
existéncia de reais diferencas estatisticamente significativas no que toca a “partilha de
espaco fisico” associadas a profissdo. Assim, testou-se a homogeneidade e a
normalidade da amostra para a questdo em analise constatando-se que ndo existia
homogeneidade da amostra pelo que se recorreu a estatistica ndo paramétrica. Assim, na
tabela 11 sdo apresentadas as estatisticas descritivas e o teste de diferengas Mann-
Whitney para o indicador partilha de espaco fisico (sala de aula).

Com base nos resultados apresentados na tabela 11 verificamos que ndo existem
diferencas estatisticamente significativas em funcdo da profissdo para a “partilha de

espaco fisico”, visto o valor de p ser superior a 0.05 (Z=-1,601; p=0,109).
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Tabela 11

Médias, desvios-padrao e teste Mann-Whitney para o indicador Partilha de espaco fisico em funcao

da profissao

Profisséo
Educadores Professores Mann-Whitney
M DP M DP z o] p
Partilha de espaco fisico 1,96 0,856 1,72 0,948 -1,601 1 0,109

Assim, pela anélise dos dados apresentados nas tabelas 10 e 11, conclui-se que
independentemente de os educadores parecerem tender a partilhar mais frequentemente
a sala de aula, a verdade é que do ponto de vista estatistico as diferencas existentes entre
os dois grupos ndo sdo estatisticamente significativas para que se possa afirmar que os
educadores partilham mais a sala de aula com os colegas de 1° ciclo.

Uma andlise mais detalhada das médias obtidas pelos dois grupos, educadores
(1,96) e professores (1,72) sendo que o valor 1 (Nunca) e 4 (Muitas Vezes) permite-nos
constatar que a partilha de espaco fisico ainda ndo é muito comum nem nos jardins-de-

infancia nem nos 1°ciclos.

Pertinéncia de programar conjuntamente

No que se refere a “pertinéncia de programar conjuntamente” as estatisticas de
frequéncia sdo apresentados na tabela 12. Os resultados evidenciam que tanto
educadores como professores consideram pertinente e importante programar em
conjunto. No caso dos educadores, 92% considera pertinente esta programacao conjunta
e no caso dos professores, 86% considera que importa programar em conjunto com 0s

colegas do pré-escolar.
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Tabela 12

Pertinéncia de programar conjuntamente

Educadores Professores
Sim Néo Sim Néo
Frequéncia 46 4 43 7
Percentagem 92% 8% 86% 14%

Visitas a sala do outro nivel

No que se refere ao indicador “visitas a sala do outro nivel”, na tabela 13 s&o
apresentadas as frequéncias das respostas dadas. Da andlise dos resultados podemos
constatar que 20% dos educadores nunca visitaram a sala do 1° ciclo, e que 50% dos
professores também nunca visitaram a sala do pré-escolar. Raramente o fizeram 20%
dos educadores e 26% dos professores. Dos que afirmaram ja o terem feito algumas
vezes, temos 0s educadores com 44%, e os professores com uma percentagem bastante
inferior, 18%. Os que confirmaram que muitas vezes visitaram a sala do outro nivel
apresentam uma percentagem de 16% para os educadores e de apenas 6% para 0S

professores.

Tabela 13

Visitas a sala do outro nivel de ensino

Educadores Professores
Algumas Muitas Algumas Muitas
Nunca Raramente Nunca Raramente
vezes vezes vezes vezes
Frequéncia 10 10 22 8 25 13 9 3
Percentagem  20% 20% 44% 16% 50% 26% 18% 6%

No caso deste indicador em especifico tornam-se mais pertinentes as respostas

dadas pelos educadores visto que sdo os seus alunos que vao mudar de sala quando
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transitarem para o 1°ciclo, sendo de extrema relevancia este contacto prévio dos alunos

com a sua futura sala de aula de modo a diminuir o impacto da transicao.

Pertinéncia da articulacdo entre os dois niveis

No gue concerne ao indicador “pertinéncia da articulacdo entre os dois niveis”,
na tabela 14 sdo apresentadas as estatisticas de frequéncias das respostas dadas quer

pelos educadores, quer pelos professores.

Tabela 14

Pertinéncia da articulacdo entre os dois niveis

Educadores Professores
Sim Nao Sim Nao
Frequéncia 49 1 49 1
Percentagem 98% 2% 98% 2%

Através da analise dos dados apresentados na tabela 14, podemos verificar que
existe uma grande percentagem de educadores 98%, e de professores 98%, que pensam

ser pertinente articular com os docentes do outro nivel.

Aspectos necessarios a articulacéo

Ao nivel dos aspectos essenciais a articulacdo considerou-se que a reflexdo e a
planificacdo conjunta com os colegas do outro nivel de ensino e ainda a recolha de
informacdo sobre as criancas seriam aspectos necessarios para que se pudesse falar em
existéncia de articulagdo. Assim, para analisar os aspectos considerados importantes
pelos educadores e professores para a existéncia de articulacdo considerou-se o quanto
0s mesmos consideravam pertinente cada um dos aspectos acima mencionados.

Na tabela 15, sdo apresentadas as estatisticas de frequéncias das respostas dadas
pelos participantes para cada um dos aspectos considerados como essenciais a
existéncia de articulagdo.

Os resultados apresentados na tabela 15 permitem-nos concluir que na sua
maioria 0s participantes no estudo consideram de muito pertinentes os diferentes
aspectos da articulacdo, sendo que 79 dos participantes consideram muito pertinente a

reflexdo conjunta com os colegas do outro nivel, 60 participantes consideram de muita
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pertinéncia a planificacdo conjunta com os colegas do outro nivel de ensino e 88
participantes consideram de muita pertinéncia a recolha de informacgdo sobre as

criangas.

Tabela 15

Estatisticas de frequéncia para os diferentes aspectos da articulacao

Nada Pouco Nem pouco nem muito ) )
. . . Muito pertinente
pertinente pertinente pertinente

Reflexdo conjunta com os colegas do outro nivel de ensino

Frequéncia 1 11 9 79

Percentagem 1% 11% 9% 79%

Planificacdo conjunta com os colegas do outro nivel de ensino

Frequéncia 5 20 15 60

Percentagem 5% 20% 15% 60%

Recolha de informag&o sobre as criangas

Frequéncia 1 7 4 88

Percentagem 1% 7% 4% 88%

No sentido de explorar a existéncia de diferencas estatisticamente significativas
entre educadores e professores no que concerne a sua percepcao sobre os “aspectos
necessarios a articulacdo”, procedeu-se a realizacdo da estatistica diferencial. Para os
casos em que existia homogeneidade e normalidade da amostra recorreu-se a estatistica
paramétrica, na auséncia destes pressupostos essenciais optou-se pela estatistica ndo
paramétrica.

Assim, na tabela 16 sdo apresentadas as estatisticas descritivas e respectivos
testes de diferencas para 0s “aspectos considerados essenciais a existéncia de

articulacao”.
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Tabela 16

Médias, desvios-padrdo e teste Mann-Whitney e teste t para o indicador aspectos necessarios a

articulacéo
Profissdo
Educadores Professores Teste t
M DP M DP t gl p
Reflectir em conjunto com o0s
i ) 3,74 0,633 3,58 0,785 -1,600 1 0,264
colegas do outro nivel de ensino
Mann-Whitney
z g p
Planificar em conjunto com os
) 3,38 0,878 3,22 1,036 -0,647 1 0,518
colegas do outro nivel de ensino
Recolher informacdo sobre as
3,84 0,509 3,74 0,694 -0,654 1 0,513

criangas

Com base nos resultados apresentados na tabela 16 verificamos que ndo existem
diferencas estatisticamente significativas em funcdo da profissdo para o indicador
“aspectos necessarios a articulacdo”, visto que o valor de p é sempre superior a 0.05.
Assim, para todos os aspectos, “reflectir em conjunto com os colegas do outro nivel”
(t=-1,600; p=0,264), “planificar em conjunto com os colegas do outro nivel” (Z=-0,647;
p=0,518), e “recolher informacdo sobre as criancas” (Z=-0,654; p=0,513) ndo existem

diferencas estatisticamente significativas em funcédo da profissao.

Informacgbes da crianca de que o educador/professor deve ser

conhecedor

No sentido de verificar qual a opinido dos educadores e dos professores sobre as
“informacdes da crianca que o educador/professor deve ser conhecedor” procedeu-se a
uma analise das frequéncias das respostas dadas pelos participantes. Na tabela 17 sdo

apresentados os principais resultados em funcdo da profisséo.
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Tabela 17

Frequéncias das respostas para o indicador informacgBes da crianca que o educador/professor deve ser

conhecedor
] . . Ambiente
Aprendizagem  Capacidades Dificuldades = Comportamento . Todas
familiar
E P E P E P E P E P E P
Frequéncia 4 2 4 2 5 1 1 1 0 0 36 44
Percentagem (%) 8 4 8 4 10 2 2 2 0 0 72 88

Através da analise dos resultados apresentados na tabela 17 podemos verificar
que no geral educadores e professores consideram importante serem conhecedores das
informacBes acerca da crianca. Mais especificamente, podemos observar que 8% dos
educadores e 4% dos professores relevam o papel da informacgdo relativa a
aprendizagem, verificando-se a mesma percentagem ao nivel da informacdo referente as
capacidades. No que respeita a informacédo relativa as dificuldades dos alunos, 10% dos
educadores identificaram como importante esta informacdo, percentagem que se
distancia da dos professores visto que apenas 2% destes consideram Unica e
exclusivamente esta informacdo como essencial. No que concerne a informacéo relativa
ao comportamento, apenas 2% dos educadores e professores indicaram esta como uma
informacdo pertinente. Na sua maioria, tanto educadores como professores consideram
que as informacdes acerca do aluno devem ser o mais ecléticas e abrangentes possivel,

sendo que 72% dos educadores e 88% dos professores assinalaram todas as opgoes.

Existéncia de condicdes de articulacdo

Relativamente a percepc¢do dos participantes no estudo acerca da “existéncia de
condigdes de articulacdo” é possivel apurar que existem condigdes de articulacdo no que
respeita as questdes curriculares e ao espaco fisico (sala de aula), segundo os dados
apurados na tabela 18 e 19. Nestas tabelas sdo apresentadas as frequéncias das respostas
dadas pelos participantes no que se refere a existéncia de condigdes propicias a
articulacdo ao nivel das questbes curriculares e a articulacdo ao nivel do espaco fisico

(sala de aula), respectivamente.
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Pela andlise dos resultados apresentados na tabela 18 podemos constatar que na
sua maioria, quer educadores (52%), quer professores (44%), consideram que estéo
criadas condicGes para a “existéncia de articulacdo em relagdo as questdes curriculares”.
No entanto, os dados também evidenciam uma percentagem algo elevada (34%) tanto
ao nivel dos educadores, como ao nivel dos professores que consideram ndo existir
condicGes passiveis de articulacdo ao nivel das questdes curriculares. No que concerne
as entrevistadas, apenas uma entrevistada considera que existem tais condi¢Oes

curriculares para que possa existir articulacao entre os dois niveis educativos.

Tabela 18

Existéncia de articulacéo ao nivel das questbes curriculares

Educadores Professores
Sim Néo N&o sei Sim Néo Nao sei
Frequéncia 26 17 7 22 17 11
Percentagem 52% 34% 14% 44% 34% 22%

Tabela 19

Existéncia de articulagdo ao nivel do espaco fisico (sala de aula)

Educadores Professores
Sim Nao N&o sei Sim Nao Nao sei
Frequéncia 27 20 3 17 28 5
Percentagem 54% 40% 6% 34% 56% 10%

Apos a leitura dos dados apresentados na tabela 19, relativos & percepcdo dos
educadores e dos professores acerca da “existéncia de condi¢bes para facilitar a
articulacdo ao nivel do espaco fisico” (sala de aula), aferimos que maioritariamente os
educadores (54%) consideram que existem condi¢Ges possibilitadoras de uma
articulacdo ao nivel do espaco fisico e 40% consideram que ndo existem essas
condicGes para tornar a articulagdo efectiva. Ja os professores centram a maior parte das

suas respostas na opgdo ndo existe essas condi¢des de articulacdo ao nivel do espaco
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fisico, com uma percentagem de 56%, seguindo-se a opcdo existe condicdes para a
articulacdo com 34%.

Destaque-se que 18 participantes consideram desconhecer se existe articulacéo
ao nivel das questBes curriculares e 8 no que diz respeito a articulagdo ao nivel do
espaco fisico.

Tendo existido diferencas entre educadores e professores no que se refere a sua
percepc¢do da “existéncia de articulagcdo no que concerne ao espaco fisico”, considerou-
se interessante verificar se a percepcdo acerca da articulacdo ao nivel do espaco fisico
estaria ou ndo relacionada com a profissdo exercida pelos participantes. Assim, no
sentido de averiguar a existéncia de uma relacdo entre a percepcéo acerca da articulagéo
no que se refere ao espaco fisico e a profissao dos participantes procedeu-se a realizacao
do teste Qui-Quadrado. Na tabela 20 sdo apresentados os resultados obtidos para o teste

de independéncia realizado.

Tabela 20

Resultado do teste de independéncia Qui-Quadrado para as variaveis percepcéo acerca

da articulagéo no que se refere ao espago fisico e profissao

X? Gl P
Pearson Qui-Square

4,106 2 0,128

Pela anélise dos dados apresentados na tabela 20 podemaos verificar que o valor
do teste Qui-Quadrado de Pearson é 4,106 com um nivel de significancia superior a
0,005. Assim, a hipétese de independéncia entre as variaveis nao é rejeitada, e como tal
conclui-se que tanto os educadores como os professores ddo respostas semelhantes
relativamente a articulacao existente ao nivel do espaco fisico (sala de aula).

Dificuldades das criancas na transicao

No sentido de averiguar a percepcdo dos educadores e dos professores acerca
dos motivos impulsionadores das “dificuldades sentidas pelas criancas aquando da
transicdo” procedeu-se & analise das respostas dadas pelos participantes ao nivel das

frequéncias, os resultados sao apresentados na tabela 21.
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Tabela 21

Percepcao dos educadores e dos professores acerca das dificuldades das criancas na transi¢ao

Educadores Professores

Sim Nao Na_o Sim Néo Na_o

sei sei

Frequéncia 37 10 3 25 13 12

Espaco diferente

Percentagem 74% 20% 6% 50% 26% 24%

Frequéncia 22 24 4 33 10 7

Existéncia de mais regras

Percentagem 44% 48% 8%  66% 20%  14%

Frequéncia 23 18 9 8 34 )

Menor relagéo afectiva

Percentagem 46% 36% 18% 16% 68% 16%

Frequéncia 35 13 2 45 3 2

Menos brincadeiras

Percentagem 70% 26% 4% 90% 6% 4%

Frequéncia 37 11 2 44 3 3

Mais trabalhos de casa

Percentagem 74% 22% 4% 88% 6% 6%

Frequéncia 11 27 12 3 41 6

Auséncia dos amigos

Percentagem 22% 54% 24% 6% @ 82%  12%

Mais crescidos (aos olhos Frequéncia 17 27 6 12 28 10

dos adultos

) Percentagem 34% 54% 12% 24% 56%  20%

Falta de preparacéo no Frequéncia 8 38 4 8 29 13
pré-escolar Percentagem 160 76% 8%  16% 58%  26%

Falta de preparacéo por Frequencia 15 24 11 15 19 16
parte da familia Percentagem 30% 48% 22% 30% 38% 32%

Uma analise geral dos dados apresentados na tabela 21 permite-nos constatar

que entre 0s aspectos assinalados como potenciais dificultadores do processo de
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transicdo encontram-se o espaco diferente com 62 dos participantes a considerarem este
aspecto; a existéncia de mais regras, opcao indicada por 55 dos participantes; menos
brincadeiras, indicada por 80 participantes e mais trabalhos de casa indicada por 81 dos
participantes. Entre os aspectos considerados menos influenciadores das dificuldades de
adaptacdo sentidas pelas criancas destacam-se: a auséncia de amigos, a falta de
preparacdo no pré-escolar, a falta de preparacdo por parte da familia e ainda a menor
relagéo afectiva.

No sentido de avaliar a relacdo existente entre a percepcao acerca dos aspectos
que dificultam o processo de transicdo e a profissdo dos participantes, procedeu-se a
realizacdo do teste Qui-Quadrado, no sentido de averiguar se a profissdo ndo exerce
qualquer relagdo na percepcdo dos educadores ou dos professores em relacdo aos
potenciadores das dificuldades de adaptacdo, na tabela 22 sdo apresentados o0s
resultados.

Os resultados apresentados na tabela 22 evidenciam que a percep¢édo acerca dos
factores potenciadores das “dificuldades sentidas pelas criangas aquando da transi¢ao”
ndo pode ser dissociada da profissdo dos participantes, pois para a maior parte dos
aspectos em andlise o nivel de p<0,05 o que indica a existéncia de uma relacdo de
dependéncia entre a profisséo exercida e a percepgéo acerca dos factores promotores de
maiores dificuldades no processo de transicdo. Mais especificamente, conclui-se que 0s
educadores dao respostas diferentes dos professores, ou seja, 0s dois grupos
percepcionam de forma diferente a influéncia do espaco diferente (p=0,017), existéncia
de mais regras (p=0,012), menor relacdo afectiva (p=0,002), menos brincadeiras
(p=0,024) e auséncia de amigos (p=0,009).
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Tabela 22

Resultado do teste de independéncia Qui-Quadrado para as variadveis dificuldades das criancas na

transicdo e profissdo

X? Gl P
Espaco diferente 8,114 2 0,017
Existéncia de mais regras 8,783 2 0,012
Menor relag&o afectiva 12,240 2 0,002
Menos brincadeiras 7,500 2 0,024
Mais trabalhos de casa 5,376 2 0,068
Auséncia dos amigos 9,454 2 0,009
Mais crescidos (aos olhos dos adultos) 1,880 2 0,391
Falta de preparagdo no pré-escolar 5,974 2 0,050
Falta de preparacéo por parte da familia 1,507 2 0,471

Brincadeiras menos frequentes

Ficou patente anteriormente o papel de relevo no processo de transicao atribuido
ao facto de no 1° ciclo as criangas brincarem menos. No sentido de explorar as razdes
que levam as criancas a brincarem menos aquando da entrada no 1.° ciclo analisou-se as
frequéncias das respostas dadas pelos educadores e pelos professores as seguintes
opcdes: “Porque os professores t€ém um programa a cumprir”, “Porque as criangas sdo
mais crescidas e ja nao brincam” e “Porque existem mais alunos nas turmas”. Na tabela
sdo apresentadas as estatisticas de frequéncias em relacéo a cada questao.

A anélise dos dados apresentados na tabela 23 permite evidenciar que 91
participantes consideram ser a obrigatoriedade do cumprimento do programa a principal
razdo que leva as criangas a brincarem menos no 1.° ciclo.

Seguiu-se o facto de existirem mais alunos nas turmas com 47 dos participantes
a indicarem esta condicionante e, finalmente, um nimero minimo de 15 participantes

indicam o facto de as criangas serem mais crescidas e de ja ndo brincarem no 1° ciclo.
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Tabela 23

Estatisticas de frequéncia relativamente ao indicador brincadeiras menos frequentes

Educadores Professores
sim  Nio N gim Ngo N
sei sei
Porque os professores tém Frequencia 45 3 2 46 4 0

um programa a cumprir Percentagem 90% 6% 4% 92% 8% 0%

Porque as criancgas sao Frequéncia 8 37 5 7 40 3
mais crescidas e ja ndo
brincam Percentagem 16% 74% 10% 14% 80% 6%
Porque existem mais Frequencia 21 24 5 26 23 1

alunos nas turmas
Percentagem 42%  48% 10%  52%  46% 2%

Estrutura da sala

Sabe-se da relevancia da estrutura da sala quer para a aprendizagem como para 0
processo de adaptacdo ao 1° ciclo, assim importava neste ponto analisar o modo
escolhido por educadores e professores analisando se existem diferencas entre ambos no
que toca a estrutura de sala de aula adoptada. Na tabela 24 sdo apresentadas as

estatisticas de frequéncias para o indicador estrutura da sala.

Tabela 24

Estatisticas de frequéncias para o indicador estrutura da sala

Educadores Professores

Frequéncia Percentagem Frequéncia Percentagem

Em filas 2 4% 36 2%
Formando um grupo 8 16% 6 12%
Formando varios grupos 40 80% 8 16%
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Com base nos resultados apresentados na tabela 24 € possivel constatar que
educadores e professores estruturam na sua maioria a sala de aula de forma diferente.
Mais especificamente, na sua maioria, os educadores estruturam a sala de aula formando
varios grupos (80%), segue-se formando um grupo (16%) e por fim em filas (4%). Ja os
professores tendem a estruturar a sala de em filas (72%), seguindo-se formando um

grupo (12%) e por fim formando varios grupos (16%).

Alteracdo da sala de aula

Ja anteriormente ficou patente que o facto do espaco ser diferente € um dos
aspectos que pode condicionar negativamente a adaptacdo dos alunos ao 1° ciclo.
Assim, parece ser pertinente averiguar a disponibilidade dos educadores e dos
professores em alterar a sua sala de aula no sentido de aproximar a estrutura de ambas,
na tabela 25 sdo apresentadas as estatisticas descritivas em relacdo ao indicador
“alteracdo da sala de aula” em funcdo da profissdo e na tabela 26 sdo apresentados 0s
resultados do teste de independéncia Qui-Quadrado através do qual se avalia a relagdo
existente entre a disponibilidade para proceder a alteracdo da estrutura da sala e a
profissdo dos participantes.

No que concerne a possibilidade de alteracdo da sala de aula de modo a
aproximar o espaco fisico entre os dois niveis, sdo os professores (50%) quem mais
pondera alterar a sua sala tendo em vista uma ligacdo com o outro nivel. J& nos
educadores a percentagem que ja ponderou alterar a sala de aula é menor, situando-se ao

nivel dos 11%.

Tabela 25

Estatisticas de frequéncias para o indicador alteracao da sala de aula

Educadores Professores
Sim Néo Ndo sei Sim Néo Néo sei
Frequeéncia 11 38 1 25 23 2
Percentagem 22% 76% 2% 50% 46% 4%

Com base na tabela 26,0 valor do teste do Qui-Quadrado de Person é 9,466 com

um nivel de significancia inferior a 0,05, isto permite concluir que as duas variaveis ndo
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sdo independentes, e como tal educadores e professores evidenciam predisposicdes

diferentes em relacéo a alterar a sua sala aproximando a estrutura & do outro nivel.

Tabela 26

Resultado do teste de independéncia Qui-Quadrado para as varidveis percepgao acerca da

articulacao no que se refere ao espaco fisico e profissdo

X? gl p
Pearson Qui-Square

9,466 2 0,009

Quem deve aproximar-se do outro nivel
No sentido de averiguar a percepc¢ao dos educadores e dos professores acerca de

“quem deve aproximar-se do outro nivel” recorreu-se a estatistica diferencial entre
grupos. Assim, para o indicador em questdo foi testada a homogeneidade e normalidade
da amostra tendo-se concluido que a amostra ndo se apresentava homogénea o que veio
impulsionar a utilizacdo da estatistica ndo paramétrica, mais especificamente do teste
Mann-Whitney para testar a existéncia de diferengas entre os educadores e 0s
professores.

A andlise dos resultados apresentados na tabela 27 permite-nos verificar que sO
para 0 pressuposto de que “deve ser o pré-escolar a aproximar-se do 1° ciclo” é que
existem diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos (p=0,003), sendo
que neste caso os professores (M=2,58; DP=0,810) obtém médias superiores do que 0s
educadores (M=2,02; DP=0,958), o que evidencia que os professores apresentam
resultados médios superiores aos dos educadores, denotando-se assim que € mais
frequente estes considerarem que deve ser o pré-escolar a aproximar-se do 1° ciclo. Para
0s restantes pontos ndo se denota a existéncia de diferencas estatisticamente
significativas entre grupos visto que para ambos o valor de p € superior a 0.05, o0 “1°
ciclo deve aproximar-se do pré-escolar’ (p=0,673) e “ambos 0s niveis devem
aproximar-se” (p=0,769).

Uma anélise das médias dos dois grupos em todos 0s aspectos permite-nos
concluir que as médias mais elevadas quer para os educadores (M=2,94) como para 0s

professores (M=2,90) situam-se ao nivel da questdo “ambos 0s niveis devem aproximar-
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se” o0 que releva que tanto educadores como professores tendem a considerar esta a

melhor opg¢&o ao nivel da articulac@o entre os dois niveis de educacéo.

Tabela 27

Médias, desvios-padrao e teste Mann-Whitney para o indicador quem deve aproximar-se do outro

nivel em funcdo da profissdo

Profissao
Educadores Professores Mann-Whitney
M DP M DP Z gl p
O pré-escolar deve
) ) 2,02 0,958 2,58 0,810 -3,013 1 0,003
aproximar-se do 1° ciclo
O 1° ciclo deve aproximar-
] 2,14 0,903 2,18 0,940 -0,422 1 0,673
se do pré-escolar
Ambos 0s niveis devem
2,94 1,150 2,90 1,129 -0,294 1 0,769

aproximar-se

Pertinéncia e papel do supervisor pedagdgico

No sentido de averiguar a percepcdo de educadores e professores acerca da
“pertinéncia do papel do supervisor” procedeu-se a realizacdo da estatistica de
frequéncia para as respostas dadas pelos participantes, sendo que os resultados sdao

apresentados na tabela 28.

Os dados apresentados na tabela 28 permitem-nos inferir que, na sua maioria, 0s
participantes no estudo consideram pertinente o supervisor pedagogico (74%), existindo
uma minoria que ndo considera pertinente o supervisor pedagogico (26%). Dos que
concordam com o supervisor pedagogico, 25% concordam, 42% concordam em parte e

7% concordam em absoluto.
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Tabela 28

Estatisticas de frequéncia para a pertinéncia do supervisor pedagégico

Discordo em Concordo em
Concordo Concordo em parte
absoluto absoluto
Frequéncia 26 25 42 7
Percentagem 26% 25% 42% 7%

No sentido de averiguar se existiam diferencas estatisticamente significativas
entre educadores e professores no que concerne a sua percep¢do da “pertinéncia do
supervisor pedag6gico”, recorreu-se mais uma vez & estatistica diferencial. Testada a
normalidade e homogeneidade da amostra, e concluindo-se que ndo se cumpriam 0s
pressupostos de homogeneidade recorreu-se a estatistica ndo paramétrica, mais
especificamente ao teste de Mann-Whitney para a averiguar a influéncia da profissao na
percepcdo acerca da “pertinéncia do supervisor pedagdgico”. Os resultados sdo

apresentados na tabela 29.

Tabela 29

Médias, desvios-padréo e teste Mann-Whitney para a pertinéncia do supervisor pedagégico em

funcéo da profissdo

Profisséo
Educadores Professores Mann-Whitney
M DP M DP z gl p
Pertinéncia do supervisor
2,14 0,969 2,46 0,885 -1,813 1 0,07

pedagdgico

Com base nos resultados apresentados na tabela 29 podemos constatar que néo
existem diferencas estatisticamente significativas associadas a profissdo em relagdo a
percepcao da “pertinéncia do supervisor pedagogico”, visto p=0,07, ou seja, superior a
0,05. Mais especificamente conclui-se que ser educador ou professor ndo exerce

influéncia na importancia dada ao supervisor pedagdgico. No sentido de averiguar se 0s
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participantes concordavam com o supervisor pedagogico enquanto mediador para uma
articulacdo facilitadora da transicdo, procedeu-se a realizacdo da estatistica de
frequéncias para as respostas dadas pelos participantes, estando os resultados

apresentados na tabela 30.

Tabela 30

Estatisticas de frequéncia para a pertinéncia do supervisor pedagégico enquanto mediador da articulagéo

entre pré-escolar e 1° ciclo

Discordo em Concordo em
Concordo Concordo em parte
absoluto absoluto
Frequéncia 24 37 31 8
Percentagem 24% 37% 31% 8%

Os resultados apresentados na tabela 30 evidenciam uma vez mais que na sua
maioria (76%) os participantes no estudo concordam com a “pertinéncia do supervisor
pedagdgico como mediador na articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo”. Todavia,
existe uma percentagem minima (24%) de participantes que ndo concorda com este
facto. Uma analise mais detalhada dos resultados encontrados para 0s que estdo de
acordo, evidencia que 37% concordam, 31% concorda em parte e 8% concorda em
absoluto.

Mais uma vez considerou-se que seria pertinente verificar se existiam diferencas
estatisticamente significativas associadas & profissdo em relacdo a “pertinéncia do
supervisor pedagdgico enquanto mediador da articulacdo entre pré-escolar e 1° ciclo”.
Foi testada a normalidade e homogeneidade da amostra para este indicador e nao
existindo homogeneidade optou-se por utilizar estatistica diferencial ndo paramétrica,
mais especificamente o teste de Mann-Whitney. Os resultados séo apresentados na
tabela 31.
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Tabela 31

Médias, desvios-padrdo e teste Mann-Whitney para a pertinéncia do supervisor pedagogico

enguanto mediador da articulacdo entre pré-escolar e 1° ciclo em funcéo da profisséo

Profisséo
Educadores Professores Mann-Whitney
M DP M DP z o] P
Pertinéncia do supervisor
pedagogico enquanto 2,12 0,982 2,34 0,823 -1,359 1 0174

mediador

Os resultados apresentados na tabela 31 evidenciam que ndo existem diferencas
estatisticamente significativas entre educadores e professores no que se refere a
percepcao de “pertinéncia do supervisor pedagdgico enquanto mediador da articulacdo
entre o pré-escolar e o 1° ciclo”, visto p=0,174 logo superior a 0,05.

Com o intuito de verificar a opinido dos participantes em relacdo ao “papel do
supervisor pedagdgico” procedeu-se ao célculo das estatisticas de frequéncia, sendo 0s

resultados das mesmas, apresentados na tabela 32.

Tabela 32

Estatisticas de frequéncia para o papel do supervisor pedagégico

Avaliar Inspeccionar Cooperar Outro
Frequéncia 1 30 62 7
Percentagem 1% 30% 62% 7%

Através dos resultados apresentados na tabela 32 é possivel constatar que na sua
maioria (62%) os participantes neste estudo consideram que o papel do supervisor
pedagdgico é cooperar, ja 30% considera que o papel do supervisor pedagdgico é
inspeccionar, 7% atribui-lhe outro papel, e s6 1% considera que o papel do supervisor é

avaliar.
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Parte V — Discussao dos Resultados
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5 - Discusséao dos resultados

Tentando atribuir significado aos resultados obtidos e cumprir 0s objectivos
delineados para o estudo, procede-se neste momento do trabalho a discussdo dos
resultados, respondendo as questbes especificas da investigacdo e relacionando 0s
resultados obtidos com a reviséo da literatura realizada.

Assim, para responder a questdo “EXiste articulacdo entre o pré-escolar e o
1°ciclo?”, considerou-se 0s resultados obtidos para os indicadores participacdo em
actividades conjuntas, partilha de espaco fisico (sala de aula) e visitas a sala do outro
nivel. Os resultados para o indicador participacdo em actividades conjuntas,
evidenciaram que os educadores tendem a participar mais em actividades conjuntas
qguando comparados com os professores, sendo que a maior parte destes indicam ja ter
participado algumas vezes em actividades conjuntas. Mais se concluiu que
maioritariamente, os educadores tém tendéncia a planificar as actividades em conjunto
quando comparados com os professores. Posto isto, parece-nos que a realidade esta
ainda um pouco aquém do que se defende na literatura, ou seja, da importancia de
planificar conjuntamente. Como defende Vasconcelos (2009: 51),

«independentemente dos modelos curriculares adoptados pelos jardins de infancia ou

pelas escolas do 1° ciclo, acreditamos que uma metodologia comum de “trabalho de
projecto em sala de aula” (Kartz & Chard, 1997) podera antecipar , desenvolver e

estimular os processos de aprendizagem e de co-construgdo do conhecimento.

Ja os resultados ao nivel do indicador partilha de espaco fisico (sala de aula)
demonstraram que ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre
educadores e professores no que concerne a partilha de espaco fisico. Contudo, uma
analise de frequéncias das respostas dadas pelos dois grupos indicam que os educadores
tendem a partilhar mais vezes o espaco fisico (sala de aula) do que os professores,
apesar de se concluir que no geral esta partilha de espaco fisico ainda nao é tdo comum
como era desejavel, pois como refere Gallimard (1998), as dificuldades de adaptacéo
podem derivar de uma ruptura brusca com o meio que ndo havia preparado a crianga.

No que se refere ao indicador visitas a sala do outro nivel verificou-se que estas
ndo sdo frequentes nem no caso dos educadores, nem no caso dos professores. Nesta
linha, o mesmo foi verificado nas entrevistas, pois ndo foram realizadas visitas a sala do
outro nivel nas actuais escolas (incluidas no estudo). Contudo, através da analise dos

dados qualitativos, quer educadores, quer professores, ja o fizeram noutras escolas

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 98



O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo, A111 Niv.
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

situadas fora do Concelho: “nesta escola ndo, mas, ja fiz noutra escola particular onde
estive a trabalhar» (Ed. E2); «Sim, e o inverso também acontece, na Gltima escola onde
exerci» (Prof. E4). Assim, apesar das percentagens serem ainda muito inferiores ao
desejado ao nivel das visitas a sala de 1° ciclo, podemos considerar como sendo um
inicio para a mudanca. Nesta perspectiva, Serra (2004) refere o quanto € importante
desenvolver projectos que facultem a crianca uma preparacdo para conhecer 0 novo
espaco.

Da andlise dos resultados destes trés indicadores apraz-nos responder a questéo
“Existe articulacdo entre o pré-escolar e o 1°ciclo?”, referindo que tendencialmente
existe um esforco neste sentido, contudo pensamos que na pratica esta articulacéo ainda
ndo se encontra suficientemente consubstanciada e até enraizada.

Relativamente 4 questdo “E pertinente existir uma articulacéo entre o pré-escolar
e 0 1°ciclo?”, considerou-se os resultados para os indicadores “pertinéncia de programar
em conjunto” e “pertinéncia da articulacdo entre os dois niveis”. Para o indicador
“pertinéncia de programar em conjunto”, os resultados evidenciaram que, na sua
maioria, 0s participantes no estudo, tanto educadores como professores, consideram
importante programar conjuntamente. Os resultados para o indicador “pertinéncia de
articulacdo entre os dois niveis”, demonstraram que 98% dos participantes no estudo
consideram de extrema relevancia a articulagdo entre os dois niveis 0 que vem
evidenciar que no geral, tanto educadores como professores parecem estar devidamente
sensibilizados para a importancia da articulacdo. Os resultados obtidos nas entrevistas
vao no mesmo sentido, visto que também a nivel qualitativo se verificou a existéncia de

consenso quanto a “pertinéncia de articulacdo entre o pré-escolar e 0 1° ciclo™:

«Naturalmente que sim. Porque, partindo do principio que o ensino pré-escolar fornece
um contributo importante para o desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga-
promovendo a sua orientacdo e encaminhamento adequado, servird certamente para
facilitar a passagem da aprendizagem lddica a aprendizagem formal» ( Prof. E4).

Contudo, persiste a duvida se essa consciéncia da pertinéncia da articulacéo esta
na verdade a ser posta em pratica entre o pré-escolar e o 1° ciclo.

Como refere Ribeiro (2002), na educagdo deve existir uma organizagdo em
espiral, sendo que o ciclo seguinte aprofundaria e alargaria o ciclo anterior. A Educacéo
deve ser um todo, pelo que deve existir articulacdo entre os ciclos, possibilitando a

continuidade entre 0s mesmos.
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Assim, respondendo a questdo “E pertinente existir uma articulagio entre o pré-
escolar e o 1°ciclo?”, conclui-se que é de todo pertinente a existéncia de articulacéo
entre os dois niveis.

Para responder a questdo “Quais sdo 0s aspectos necessarios para a existéncia de
articulacdo entre o pré-escolar e o 1°ciclo?”, considerou-se os resultados do indicador
“aspectos necessarios a articulacdo”. No que se refere ao indicador ‘aspectos
necessarios a articulagdo”, concluiu-se que o aspecto considerado como mais pertinente
é a recolha de informacdo sobre as criancas (88%), seguindo-se a reflexdo conjunta com
o0s colegas do outro nivel (79%), e como menos pertinente, a planificacdo conjunta com
os colegas do outro nivel (60%).

Assim, corrobora-se a ideia de que o didlogo entre os dois grupos profissionais
bem como a reflexdo conjunta sdo fundamentais para diluir os efeitos negativos que a
transicdo poderd ter no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas (Nabuco e
Lobo, 1996).

No entanto, também se assume e se pensa que, tal como refere Serra (2004),
entre o que dizemos, planificamos e fazemos, vai uma grande distancia. E muitas vezes,
apesar de existir a consciéncia de que a articulacdo entre os dois niveis de ensino é
importante e envolve aspectos como a reflex@o e planificacdo conjuntas, isso ndo quer
dizer que estes pressupostos sejam realmente postos em pratica.

No que concerne a aquisicdo de informacdo sobre a crianca, observamos que
grande parte dos participantes considera este aspecto fundamental, perspectiva que vai
ao encontro do defendido pela literatura, pois € comum encontrar-se referéncias a
importancia de conhecer a crianga e o ponto de aprendizagem e desenvolvimento no
qual se encontra de modo a que se possa tracar objectivos mais realistas e adaptados as
suas necessidades e potencialidades. Como afirmam Nabuco e Lobo (1996) no seu
estudo, a informacdo sobre as criancas deverd ser facultada ao nivel seguinte. E
fundamental saber o que a crianca conhece, e sO a partir de entdo organizar as nossas
praticas. Na mesma linha de pensamento, temos os entrevistados que também
consideram ser de todo pertinente conhecer o desenvolvimento cognitivo e capacidades:
«(...) uma vez que podera influenciar todo o processo de aprendizagem» (Ed. E2).

Defendemos que qualquer professor deve ser conhecedor do todo da crianga,
cada detalhe sera crucial em todo o seu processo de desenvolvimento, e por conseguinte

no momento de transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo. Como refere Lopes, «o0s
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conhecimentos sobre a leitura e escrita [e outras areas] adquiridos pela crianga nos anos
que antecedem a escolarizacdo, fazem parte de uma aprendizagem multidimensional
(...), constituindo os alicerces para o sucesso nas aprendizagens formais» (Lopes, 2010:
27).

Ainda em relacdo ao indicador “aspectos necessarios a articulacdo”, verificou-se
que tanto educadores, como professores percepcionam o0s diferentes aspectos
necessarios a articulacdo do mesmo modo, ndo existindo dissonancia no que se refere a
percepcao que ambos tém acerca dos aspectos fundamentais a existéncia de articulagéo.
Os dados recolhidos atraves das entrevistas vém corroborar os resultados quantitativos,
na medida em que as entrevistadas partilham da mesma opini&o:

«Para que a articulacdo realmente seja possivel serd necessario em primeiro lugar
predisposicdo e empenhamento de ambas as partes. Evidentemente que planear e reflectir

sobre o trabalho a realizar ou realizado pressupfe um conhecimento de cada uma das
crianga com as quais trabalhamos» (Prof.E4).

Nesta perspectiva, considera-se que os aspectos referenciados pelos educadores
e professores como sendo necessarios para a existéncia de articulacdo entre o pré-
escolar e 0 1° ciclo, sdo a reflexdo conjunta com os colegas do outro nivel e a recolha de
informagao sobre as criangas.

No que concerne a questdo “Estardo as escolas preparadas para promover uma
transicdo bem sucedida entre o pré-escolar e o 1° ciclo?”, considerou-se essencialmente
os resultados do indicador “existéncia de condi¢6es de articulacdo”.

Assim, os resultados para este indicador evidenciam que tanto educadores como
professores consideram que existem condicbes de articulacdo ao nivel das questdes
curriculares. Mais se concluiu que parecem existir melhores condicdes de articulacdo ao
nivel das questbes curriculares do que propriamente em relacdo as questdes de espaco
fisico (sala de aula), tanto na opinido dos educadores como dos professores.

Respondendo a “Questdo estardo as escolas preparadas para promover uma
transicdo bem sucedida entre o pré-escolar e o 1°ciclo?”, pode afirmar-se que as escolas
parecem estar preparadas para facilitar o processo de transicdo do pré-escolar para o
1°ciclo mais ao nivel curricular do que ao nivel de espaco fisico. Perante os resultados
apraz-nos referir que tal como estd consignado na legislacdo, existem diversas
estratégias para alcangar o mesmo objectivo e, evidentemente, a brincar também se pode
aprender. Todavia, ndo é facil, mas também ninguém disse que era e como diria Rold&o

(2000), se fosse facil para qué os professores?
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Relativamente a “Questdo quais sdo o0s principais factores que podem
condicionar negativamente a adaptacdo”, consideraram-se 0s resultados obtidos para o
indicador “dificuldades das criancas aquando da transicdo”. Neste sentido, os resultados
para este indicador demonstraram que 0s aspectos assinalados por educadores e
professores como elementos que podem condicionar negativamente o processo de
transicdo sdo a mudanga de espaco, a existéncia de mais regras, menos brincadeiras e
mais trabalhos de casa. Os dados qualitativos recolhidos vdo no mesmo sentido dos
quantitativos, visto que segundo refere uma das entrevistadas «Uma sala com mesas
individuais é uma realidade diferente, bem como os materiais: cadernos, livros, lapis,
pasta... No inicio ¢ muito dificil e o professor tem de colaborar imenso até a adaptacao»
(Prof. E3); «No 1° ciclo as criancas tém mais tarefas para realizar» (Ed. E2); «Este
ponto é bastante importante, pois os educadores de infancia sdo, provavelmente, mais
afectivos que os professores na medida em que o trabalho a realizar com as criancas
destas faixas etérias (3/6 anos) assim o exigem» (Prof. E4); “O factor da brincadeira, de
caracter ladico ou livre, estd mais presente no pré-escolar, penso que a transi¢do para o
1° ciclo corta bruscamente com este aspecto que também € importante para 0 bem-estar
geral» (Ed. E1).

Alguns dos dados encontrados neste estudo vdo ao encontro dos da reviséo da
literatura realizada e outros contra. Mendonga (2008) refere que a mudanga para um
espaco diferente pode ser um factor determinante no momento da transi¢do, neste
estudo também ficou evidente a influéncia que a mudanca de espaco pode ter na
adaptacdo das criangas. No entanto, os dados aqui encontrados para o0 aspecto “menor
relacdo afectiva”, vao contra os dados de Serra (2004) que ao fazer referéncia a
afectividade, defende que as relagbes afectivas que, se estabelecem nos dois niveis sdo
diferentes. As criancas na educacdo pré-escolar estabelecem lacos relacionais, enquanto
que no 1°ciclo é privilegiado o trabalho individual, comprometendo os lagos afectivos.

Relativamente aos aspectos menos brincadeiras e mais trabalhos de casa, 0s
resultados evidenciam que ambos contribuem para as dificuldades de transicéo sentidas
pelos alunos. Quanto a esta temaética, sdo muitas e diversas as opinides, todavia, ainda
que os deveres ajudem a consolidar conhecimentos, como menciona Araujo (2007), as
criancas tém pouco tempo para brincar, nos tempos que correm, as criangas entre 0s 6 e

os 10 anos “andam esgotadas”. Tal facto é também assim considerado nas entrevistas
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realizadas, como o afirma uma das professoras: «O professor devera realcar que agora
as criancas ja sdo crescidas e que é tempo de trabalhar» (Prof. E3).

J& Alice Mendonca (2008) refere que as propostas de trabalho agravam o quadro
de monotonia e repeticao.

No que concerne ao facto dos alunos ndo serem preparados no pré-escolar para a
transicao e ao seu impacto no processo de transi¢do, os resultados evidenciam que este é
um aspecto que ndo exerce grande influéncia no processo de transi¢do. Dados estes que
estdo na mesma linha de pensamento de S& (2002) que refere que o importante €
trabalhar conjuntamente em prol das criancas. Ndo importa encontrar culpados e
responsabilizar os outros pelos nossos insucessos, importa sim procurarmos estratégias
para ultrapassar 0s problemas.

Quanto a influéncia da falta de preparacdo por parte da familia ao nivel do
processo de transi¢do, os dados evidenciaram que tanto educadores como professores
ndo atribuem muita importancia a este aspecto. Todavia, a familia é sem duvida um
pilar fundamental na educacdo das criangas, logo, é de todo pertinente trabalhar em
conjunto com o meio envolvente da crianca, visando sempre o seu bem-estar e o
sucesso educativo. Como opina Serra (2004), se o professor e o educador forem
mediadores entre a familia e a escola, a adaptacdo podera ser facilitada.

Tendo por base a explanagéo feita anteriormente, conclui-se que os principais
factores que condicionam negativamente a adaptacdo dos alunos ao 1°ciclo estdo
relacionados acima de tudo com questdes de exigéncias curriculares, visto que no 1°
ciclo o tempo dedicado as brincadeiras diminui, 0 nimero de regras e os trabalhos de
casa aumentam, mas também estdo associadas as questbes de espaco fisico, sendo
importante reflectir acerca do impacto destas mudancas no sucesso da adaptacdo dos
alunos ao 1°iclo. Nesta l6gica, parece ser pertinente que se reduza o impacto destas
mudancas tdo drasticas ao nivel das brincadeiras, dos trabalhos de casa e das regras e
ainda ao nivel do espaco fisico, pois se ambos 0s niveis se aproximarem quer nos niveis
de exigéncia como na estruturacdo da sala de aula, isto poderad ser benéfico para a
crianca.

No sentido de responder a “Questdo estardo os educadores e professores abertos
a articulagéo entre pré-escolar e 1°ciclo?”, considerou-se os indicadores “estruturacéo da

sala de aula”, “alteracdo da sala de aula” e “quem deve aproximar-se do outro nivel”.
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Relativamente ao indicador “estruturacdo da sala de aula”, os resultados
evidenciam que educadores e professores estruturam de forma diferente a sala de aula,
sendo que os educadores tendem a estruturar a sala de aula formando vérios grupos
enquanto que os professores tendem a estruturar a sala de aula em filas. E nesta linha
que uma das educadoras entrevistadas refere «(...) estdo habituados a estar em grupo e
de repente vém-se sozinhas no seu cantinho» (Ed. E2).

Perante estes resultados apraz-nos referir que na transicdo de ciclos, pensamos
ser crucial preparar o ambiente para que as criancas se sintam bem e se adaptem o mais
facilmente possivel. Como refere Serra (2004), dificilmente aprendemos num ambiente
que ndo sentimos como nosso. Segundo a mesma, é importante reflectirmos sobre as
grandes diferencas entre os dois niveis educativos para que as criangas aprendam a ser
felizes.

Quanto ao indicador “alteracdo de sala de aula”, os resultados evidenciam que 0s
professores mostram mais disponibilidade para proceder a alteracdo da estrutura de sala
de aula, quando comparados com os educadores. Na mesma linha vai o resultado das
entrevistas realizadas, uma vez que é no 1° ciclo que se realca a adaptabilidade de um
espaco mais proximo ao existente no pré-escolar, sendo assim denotado a sua
importancia para a crianga: «Seria ideal haver o “cantinho da leitura”, um espago para
expressdo plastica, para danca, sem ser a sala de Musica que se encontra sempre em
actividades com outras turmas» (Prof. E3).

Na verdade, é certo que um ambiente diversificado permite novos desafios, e,
como refere Piaget (1973), um ambiente educativo diversificado € importante, pois
permite a estimulacdo das criancas. Contudo, ndo deve ser tdo diversificado a ponto de
confundi-las ou permitir que fiqguem receosas, sendo, portanto, essencial que se pondere
a possibilidade de alterar a estrutura das salas tentando encontrar um equilibrio entre a
estrutura adoptada pelo pré-escolar e a estrutura adoptada pelo 1° ciclo de modo a que a
mudanca de espaco ndo se apresente como um possivel contratempo a adaptacdo dos
alunos.

No que concerne ao indicador “quem deve aproximar-se do outro nivel” os
resultados evidenciam que tanto educadores como professores consideram que a
promogcéo da articulagdo entre os dois niveis deve contar com a aproximacao de ambos

e ndo so de um deles. O mesmo foi referenciado por todas as entrevistadas.

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 104



— i

O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, N
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

Parece-nos que caminhamos no bom sentido, pois tal como é referido por
diversos autores, ao longo da literatura, existe descontinuidade entre estes dois niveis,
havendo a necessidade de cada vez mais se trabalhar no sentido de estreitar relacfes
entre o pré-escolar e 0 1° ciclo. Nabuco e Lobo (1996), no seu estudo, referem que para
colmatar esta lacuna, os educadores e os professores devem contactar-se e conhecer-se
mutuamente para criar estratégias de colaboragdo. Canario (1997) é da opinido que os
educadores das criangas que irdo frequentar o 1° ano, do 1° ciclo, e os professores que
os irdo receber, deveriam reunir-se a fim de trocarem opiniGes sobre as criancas que
transitam.

Nesta perspectiva, Serra (2004) afirma ser preciso haver uma preocupagdo em
aproximar o pré-escolar e o 1° ciclo, pois, particularmente nas fases de transicdo, €
possivel cimentar a educacdo bésica nos conhecimentos adquiridos no pré-escolar,
tornando 0 momento de passagem uma sequéncia l6gica do processo de crescimento.

Com base na exposicdo feita anteriormente pode responder-se a “Questdo
estardo os educadores e professores abertos a articulacdo entre pré-escolar e 1°ciclo?”,
referindo que apesar dos professores estarem mais predispostos a alterar a estrutura de
sala de aula, tanto educadores como professores acham que o sucesso da articulagédo
entre os dois niveis passa por uma crescente aproximacao entre ambos.

Relativamente as questdes “Qual o papel e pertinéncia do supervisor
pedag0dgico?” e “Deverd o supervisor pedagogico agir na articulacdo entre o pré-escolar
e 0 1° ciclo?”, considerou-se os resultados do indicador “pertinéncia do supervisor
pedagdgico”. Assim, 0s resultados evidenciaram que, na sua maioria, 0s participantes
no estudo (tanto educadores, como professores) consideram pertinente o papel do
supervisor pedagdgico. Os resultados das entrevistas, no entanto, evidenciaram que 0
supervisor pedagdgico ndo é tido como tdo fundamental, apesar de considerarem que
podera ser uma mais-valia, se o trabalho for realizado em parceria e cooperacéo:
«Fundamental ndo acho, podera no entanto ser uma mais-valia de modo a ajudar quem
necessitar. Isto se o trabalho for realizado em parceria/cooperacéo» (Prof.E4).

Ao nivel do papel do supervisor pedagdgico, na sua maioria 0s participantes
indicam que o papel do mesmo é cooperar. Estes dados vdo ao encontro dos ja
mencionados anteriormente na medida em que cada vez mais o supervisor pedagogico é
visto como uma mais-valia no ambiente e na dindmica escolar, sendo cada vez mais

entendido como um elemento cooperador do que propriamente como alguém que vem
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de fora para inspeccionar ou avaliar o trabalho que esta a ser realizado. Indo ao encontro
do referenciado, temos as respostas das entrevistas onde se opina que, ainda que o
supervisor pedagdgico tenha de avaliar tera, sem margem de duvida, de cooperar:
«Mesmo que possa ter a funcao de avaliador, julgo ser bem mais importante o papel de
cooperacdo tendo em conta que, pedagogicamente, domina 0s assuntos em questao»
(Prof. E4). Como afirma Formosinho (2002), o supervisor pedagdgico tem de conhecer
0 pensamento institucional e estabelecer as relagdes entre reflexdo, planificacdo, accéo,
avaliacdo e monitorizacdo. Afirma ainda que, este(s) ndo podem trabalhar isoladamente,
pois sdo fundamentais na relacdo de apoio, de ajuda construtiva e emancipatoria e de
animacdo da formacéo.

No que respeita a ac¢do do supervisor pedagdgico na articulacdo entre o pré-
escolar e 0 1°ciclo, os resultados evidenciaram que tanto educadores, como professores,
concordam com o supervisor pedagogico enquanto mediador da articulacdo entre o pré-
escolar e o 1°iclo. No que concerne as entrevistas, na sua maioria 0s participantes
responderam que o supervisor pedagdgico podera ser um mediador para uma articulagdo
facilitadora de transicao.

Assim, respondendo as questdes “Qual o papel e pertinéncia do supervisor
pedagogico?” e “Devera o supervisor pedagdgico agir na articulacao entre o pré-escolar
e 0 1° ciclo?”, podemos dizer que o papel do supervisor pedagdgico, apesar de ser
avaliar, é também cooperar, sendo que tanto educadores como professores consideram
de grande pertinéncia a sua presenca em contexto escolar, quer a nivel geral, quer ao
nivel mais especifico, enquanto mediador da articulacédo entre o pré-escolar e o 1°ciclo.

Podemos assim concluir que o papel do supervisor pedagogico é considerado
pertinente, um dado que evidencia que a imagem destes profissionais tem vindo a
alterar-se positivamente nos ultimos anos, sendo ja visto como alguém que se insere no
panorama escolar enquanto profissional de extrema relevancia e enquanto técnico que

poder& dar um contributo importante.
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Conclusao

Sabe-se, segundo a literatura abordada, que, quanto mais préximos estiverem 0s
dois niveis (pré-escolar e 1° ciclo), sera mais facil para a crianca aceitar esta mudanca e
evoluir positivamente no seu percurso escolar e bem-estar global. Quando a crianca
entra para o 1° ciclo, encontra uma nova realidade. Passa a contactar com novos
problemas, situacGes e desafios cada vez mais complexos e de maior responsabilidade.
A sua atitude e adaptacdo serdo mais ou menos harmoniosas, tendo em conta a sua
experiéncia precedente na escola.

O nosso estudo foi composto por uma amostra predominantemente do género
feminino. Relativamente jovens, os participantes encontram-se a exercer a profissdo
(educadores e professores) maioritariamente entre 6 a 11 anos.

Através da andlise e tratamento de dados, verificAmos que os educadores tém
uma participagdo mais activa nas actividades conjuntas, porém, tal ndo acontece na
totalidade, sendo os professores 0s que menos participam. Perante estes resultados,
questionamos: estardo 0s educadores mais conscientes da importancia de uma
participacdo conjunta para facilitar a transicdo das criangas? Sera de todo pertinente
planificar em conjunto?

Pensamos que é de todo pertinente planificar conjuntamente, sejam educadores
ou professores, actividades que permitem a continuidade, a articulacdo entre o pré-
escolar e 0 1° ciclo. Como afirma Serra (2004), a continuidade educativa implica
articulacdo entre os dois niveis, sendo que o 1° ciclo deveria ser a continuacdo do pré-
escolar. Deve estabelecer-se um vinculo entre os dois niveis, para que o pré-escolar e o
1° ciclo se organizem em funcdo dos diferentes momentos da vida das criancas, 0 que
compromete uma atitude docente que vise um planificar conjunto das actividades.

Grande parte dos participantes refere que € fundamental a aquisicdo de
informagéo sobre a crianca, indo assim ao encontro do referenciado na literatura. E
essencial conhecer o todo da crianga, 0 ponto de aprendizagem, o que conhece, 0
desenvolvimento no qual se encontra de modo a que se possa tracar objectivos mais
realistas e adaptados as suas necessidades e potencialidades. Como referem Nabuco e
Lobo (1996), no seu estudo, a informagéo sobre as criancgas devera ser facultada ao nivel
seguinte. Defendemos que cada detalhe serd crucial em todo o processo do seu

desenvolvimento, e, por conseguinte, no momento de transi¢cdo do pré-escolar para o 1°
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ciclo. Em vez de unirmos esforcos, dialogarmos, reflectirmos, sermos conhecedores do
outro nivel, do que a crianga é conhecedora, para planificarmos conjuntamente e sermos
promotores de continuidade, preferimos encontrar culpados para os problemas das
transices mal sucedidas, que muitas vezes advém da falta de articulacdo entre os niveis
de ensino. Culpamos a familia, os colegas do outro nivel, as proprias criangas, ... t0dos
excepto “eu”. Pensamos ser urgente limar estas arestas que teimam em resistir. Ainda
que ndo seja tarefa facil, podera ser uma das areas onde o supervisor pedagdgico tenha
um papel fundamental de intervencdo activa, no sentido de mudar atitudes e
comportamentos em prol da crianca, conjuntamente com todos 0s actores envolvidos.

Constatamos, ainda que em menor nimero, que existem educadores e
professores que consideram ndo estar criadas as questfes curriculares que permitam
uma articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo, afirmando ainda que o espaco fisico ndo
¢ 0 mais adequado. Segundo os resultados, no 1° ciclo, o tempo dedicado as
brincadeiras diminui, o0 nimero de regras e os trabalhos de casa aumentam, as crian¢as
encontram-se mais sos... Conclui-se, assim, que estes factores que condicionam
negativamente a adaptacdo dos alunos ao 1°ciclo estdo relacionados com questées do
espaco fisico e acima de tudo com questBes de exigéncias curriculares. Urge reflectir
acerca destas mudancas no sucesso da adaptacdo dos alunos ao 1°ciclo. Nesta ldgica, se
ambos o0s niveis se aproximarem, quer nos niveis de exigéncia, quer na estruturacdo da
sala, parece ser susceptivel que se reduza o impacto destas mudancas ao nivel das
brincadeiras, dos trabalhos de casa e das regras e ainda do espaco fisico, o que sera sem
davida benéfico para a crianga, minimizando as discrepancias da transi¢&o.

Como defende Moreira (2008), atribuimos as criancas demasiada
responsabilidade. Ainda que os trabalhos de casa ajudem a consolidar conhecimentos,
h& que pensar que sdo criancas e fazé-lo sem exagero. Ha que reflectir sobre o que
estamos e 0 que podemos fazer. Quase nos atrevemos a dizer que ndo deixamos as
criancas viverem a infancia, simplesmente sendo crianca, onde se aprende e se
desenvolvem competéncias, brincando.

Preparar o ambiente para que as criancas se sintam bem e se adaptem o mais
facilmente possivel é crucial. Reflectir sobre as diferencas entre os dois niveis
educativos faz todo o sentido pois, como diz Serra (2004), dificilmente aprendemos
num ambiente que ndo sentimos como nosso. Educadores e professores estruturam de

forma diferente a sala de aula, sendo que os educadores tendem a estruturar a sala de
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aula formando varios grupos enquanto os professores tendem a estruturar a sala de aula
em filas (escola tradicional). Quem ndo se lembra da sua sala de aula, cadeiras umas
atrds das outras, formando diversas filas e o famoso quadro preto? A escola mudou,
temos de evoluir, temos de mudar. Tudo isto € certo. Até podemos concordar, pois ja
ndo existem aquelas cadeiras com o “buraco” para colocar o tinteiro onde nos
sentdvamos lado a lado no mesmo banco. Mas, quando entramos numa sala de aula, o
que vemos? Pensamos que muitos véem a sua escola, uma escola relativamente recente,
mas igual a uma escola muito antiga. O que mudou afinal? Atrevemo-nos a dizer que
apenas partiram as cadeiras antigas ao meio, desaparecendo o tinteiro, mas as criancas
continuam lado a lado e atréas uns dos outros, ainda que cada um na sua cadeira.

Nesta linha, partilhamos a opinido de Rolddo (2009), quando defende que néo
podemos ser escravos dos decretos, curriculos, mas temos de assumir e defender o que
pensamos e acreditamos ser o mais adequado para a crianca. Importa, uma vez mais,
nédo baixar os bragos e acomodar-se porque ndo temos condi¢bes. Se quisermos, ainda
que dificil, podemos sempre tentar. Querer é 0 primeiro passo para a mudanca. Ainda
reforcando esta ideia, no que concerne ao programa do 1°ciclo da escola basica, 0 ME
(1998) faz referéncia que este documento possibilita alternativas de desenvolvimento
curricular consoante as necessidades pedagdgicas, e ninguém melhor do que os agentes
do processo educativo esta apto a tomar determinadas decisdes. E essencial quebrar as
diferencas, ainda hoje notorias e, a0 mesmo tempo, desmistificar a ideia de que o espaco
do 1° ciclo é menos agradavel, o ambiente € mais individualista e menos comunicativo.

Assim, corrobora-se a ideia defendida ao longo da literatura de que é
fundamental a existéncia de dialogo entre os profissionais dos dois niveis educativos,
facultando uma reflexdo conjunta, minimizando, assim, os efeitos negativos que a
transicdo podera ter no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. E nesta
partilha que conheceremos melhor a criancga, tracando, a partir de entdo, objectivos mais
realistas e adaptados as necessidades de cada uma.

Ainda que considerem existir condi¢cOes de articulagcdo ao nivel das questdes
curriculares, conclui-se que parecem existir melhores condi¢6es de articulagdo ao nivel
das questdes curriculares do que propriamente em relagdo as questdes de espaco fisico
(sala de aula). No nosso estudo, de acordo com os resultados, apraz-nos dizer que 0s
participantes consideram como factores que podem influenciar negativamente a

adaptacdo, aquando do processo de transi¢do, a mudanga do espaco fisico, a existéncia
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de mais regras, menos brincadeiras, mais trabalhos de casa e a existéncia de um maior
individualismo entre as criancas e o professor, sendo que estes dados vao ao encontro
do que é defendido ao longo da literatura.

Parece que sera de todo pertinente reflectir acerca do impacto destas mudancas
no sucesso da adaptacdo das criancas ao 1°ciclo. Importa afrouxar este choque de
mudancas, pois se ambos 0s niveis se aproximarem sairdo todos a ganhar. Tal como
referido pelos autores abordados, ainda que um ambiente diversificado seja promotor de
novas oportunidades, novos desafios, ndo podera ser tdo diferente ao ponto de confundir
as criancas, tornando-as receosas. O fundamental € encontrarmos estratégias para
minimizar os problemas, e ndo andarmos atras de culpados, responsabilizando sempre
0s outros pelo insucesso. Se o educador e professor forem mediadores entre todos os
intervenientes, familia, comunidade..., a adaptacao sera com certeza facilitada.

O facto de os resultados mostrarem que educadores e professores consideram
que o sucesso da articulacdo entre os dois niveis passa por uma crescente aproximacao
entre 0s mesmos, torna-se fundamental para esta etapa t&o crucial. Como afirma
Marques (2002), a ligacdo entre cada nivel de ensino ndo pode ser descontinuada,
interrompida. Urge criar uma vinculagdo promotora dessa continuidade e consequente
articulacdo. Acreditamos que serd sem duvida mais facil se nos preocuparmos em
conhecer o nivel antecedente e consequente. O dialogo entre os profissionais dos dois
niveis, como defendido na literatura, pode ser facilitador da articulacdo e pode
possibilitar a concretizacdo de actividades comuns.

Os participantes no estudo, na sua maioria, consideram pertinente o supervisor
pedagogico, indicando que o seu papel para além de avaliar, é o de cooperar. Cada vez
mais o supervisor pedagdgico é visto como uma mais-valia para toda a dindmica
escolar, sendo entendido, cada vez mais, como um elemento cooperador do que
propriamente como alguém que vem de fora para inspeccionar ou avaliar o trabalho que
esta a ser realizado.

E nesta perspectiva que o consideram pertinente: como mediador, um dado que
evidencia que a imagem destes profissionais tem vindo a alterar-se positivamente nos
ultimos anos, sendo ja visto como alguém que se insere no panorama escolar enquanto
profissional de extrema relevancia e enquanto técnico que poderd dar um contributo

importante nesta etapa fundamental que € a transicéo da crianca.
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Ha que mudar mentalidades e atitudes, em prol de uma educacdo de qualidade.
Como refere Fatima Belo, em Mendonca e Bento (2008: 231), «a educacao € o resultado
de um conjunto de actores que, na sua interac¢do, ensinam e aprendem, podendo
considerar a actividade de supervisdao um contributo para a melhoria da educacao».

Pensamos que a formacéo inicial, continua, podera ter um papel fundamental
para esta mudanca. Urge que esta realidade, ou seja, a articulacdo entre ciclos seja do
conhecimento de todos os intervenientes na educagdo. Somos da opinido que faria todo
o0 sentido, aquando da formacéo inicial, e ndo so, visitar outros niveis de educacgéo
diferente do que pretendemos ser 0 nosso, mais concretamente o pré-escolar e o 1° ciclo.
O contacto com a outra realidade poderia ser uma mais-valia para uma pratica
colaborativa, reflexiva, pois o que pretendemos € o mesmo em qualquer nivel, 0 sucesso
das criancas. O supervisor pedagogico podera ser o mediador para colmatar estas
lacunas. Como afirmam Nabuco e Lobo (1996), é fundamental que educadores e
professores se conhegcam, se contactem, arranjem estratégias de colaboragdo. Devem
adquirir conhecimentos desta realidade, do que € exigido em cada nivel de ensino, desde
a formacéo inicial.

Ha& que olhar para a supervisdo de professores como uma orientacdo por parte
de um professor (supervisor pedagdgico), segundo Alarcdo e Tavares (2003), mais
experiente, mais informado, sobre outro(s) professore(s) ou candidato(s) a professore(s).
Como referem, ndo se pretende que o supervisor pedagogico tenha uma funcdo de
inspeccdo. Somos da opinido que toda esta orientacdo, ainda que tenha a vertente
avaliativa, terd de ser na base da reflexdo, de um partilhar de experiéncias, de didlogo,
de emancipacdo, de descoberta, de articulagdo de saberes, de companheirismo, no
mundo da escola e fora dela, visando uma educacdo de qualidade e transi¢cdes bem
sucedidas.

Como afirma Benavente (1976), a escola sé se transforma se a sociedade se
transformar, ou seja, 0 que acontece na escola, é a explicacdo do que se passa fora dela.
Juntos, supervisores pedagogicos, professores e educadores, podem atenuar a "rotura™
que existe quando as criancas terminam o pré-escolar e avancam para o 1° ciclo,
favorecendo a tdo aclamada articulacdo. A forma como séo abordados os curriculos e 0
perfil dos professores de cada um dos niveis, pode levar a descontinuidade nesta

transicdo e ao aumento do desencontro das praticas educativas.
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Todos os profissionais de educacdo sdo elementos fundamentais para suavizar
esta mudanca, tornando-a mais facil. Contudo, ndo podem esquecer que a
responsabilidade da educacdo ndo pertence somente a escola nem aos que nela estdo
inseridos, ensinando e aprendendo conjuntamente. Pertence também, e sobretudo, aos
pais e a comunidade.

Um trabalho conjunto serd& uma mais-valia para esta etapa tdo dificil e tdo
crucial para a vida da crianca. De facto, é cada vez mais frequente encontrarmos
criangas com insucesso escolar, que na sua historia de vida escolar somam transicdes
mal enquadradas e apoiadas.

Nos nossos dias, num mundo de interdependéncias, onde cada vez mais as
questdes das vivéncias, das aprendizagens... estdo interligadas, surgem novos desafios a
educacdo. Ha que ter em mente que o desenvolvimento pessoal, a aprendizagem por
reflexdo é um processo continuo, dependente da flexibilidade construtiva do saber. De
toda a nossa andlise, pensamos também, ser cada vez mais pertinente investigar e
reflectir sobre questdes ligadas ao pensamento e as ac¢fes dos profissionais de
educacdo, dada a relevante importancia na autoformacdo, na formacao inicial de
professores e na formacdo continua. A supervisao pedagdgica tem um enorme potencial
na formacdo, devendo o modelo de superviséo ser congruente e flexivel.

Como afirma Estévao, a escola é um lugar de varios mundos, pelo que ha que
olhar para ela com outros olhos, «ver que a justica e as experiéncias dos alunos,
alertam-nos para a urgéncia de, na formacdo dos professores, se atender a outras
dimensdes que, pelo menos aparentemente, nem sempre séo imediatamente relevantes
para o seu desempenho» (Estévdo, 2004: 117). Conforme o autor, a formacéo
descontextualizada do trabalho docente, visando muitas vezes os créditos, a progressao
na carreira, invisivel ao mundo de vida dos professores, tende a aumentar o
individualismo profissional. Corroborando com o mesmo, pensamos que, Se nao
mudarmos esta maneira de formar, esse individualismo continuard, contrariamente ao
que pretendemos, a levar os docentes a se isolarem no seu mundo. Esta sera uma
formagao, ou melhor, como refere Maar citado em Estévao (2004), uma “deformagao”
gue ndo possibilita o seu potencial libertador e critico.

Como tem sido nosso proposito, somos da opinido do autor, quando refere que a
formagéo continua dos professores deve prepara-los para a reflexibilidade critica, para a

ética da justica e da solicitude. Pensamos que é com base na reflexdo conjunta:
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supervisor pedagogico, educadores, professores e todos os intervenientes na educacao,
que conseguiremos mudar atitudes, comportamentos e ser promotores de transi¢des de
sucesso.

Ainda que, na perspectiva de Estévédo (2004), com a qual concordamos, seja ao
Estado que compete intervir para que a sociedade possa evoluir, se instruir como
comunidade politica adulta, contribuindo para que, antes de mais, seja justa, solidaria e
livre, pensamos que nos compete a nds profissionais da educacdo querermos evoluir,
nos instruir para que na nossa escola sejamos felizes e possamos contribuir para a
felicidade dos outros. Ndo podemos ficar alheios a toda esta problematica, mas sim
cientes do qudo fundamental é reflectirmos sobre o papel do formador, do formando e
dos novos modelos e formas de ensino, que ainda colocam muitas davidas. Aprende-se
a fazer fazendo. Contudo, aprende-se também reflectindo. E através do processo da
accdo - reflexdo - accdo que se vai (re)construindo todo o saber profissional. E através
da reflexdo que o professor supervisor evita a rotina, estando continuamente a inovar.
«(...) a0 praticar, adquirimos o que procuramos aprender». Na verdade, fazer é
aprender. «Nos tornamos justos praticando accles justas, temperados, agindo com
temperanca e tornamo-nos corajosos realizando actos de coragem» (Aristoteles, 2004:
43,44).

De todos os cenarios/modelos/paradigmas que possam emergir numa sociedade
em constante mudanca, importa reflectir sobre todos eles, pois, como refere S& Chaves
(2000:80), 0 modelo supervisivo ndo devera ser Unico, mas devera adaptar-se a cada
situacdo. Assim sendo, independentemente do modelo que cada profissional concebe, 0
importante é que se trabalhe em conjunto, dialogando, planificando, formulando e
reformulando situacdes, avaliando o que foi e esta a ser feito em beneficio de uma
articulacdo, de uma continuidade, de uma transicdo bem sucedida, de sucesso educativo
e, claro, de criancas felizes. Educadores e professores devem partir dos saberes
construidos anteriormente, para entdo continuar essa construcdo. Na sociedade actual,
jamais podera ser feita “tabua rasa” do que a crianga ja sabe.

Corroboramos com Serra (2004:111), quando diz que «conversar com 0 1° CEB
sobre as dificuldades que as criancas apresentam a entrada do 1° ciclo e,
consequentemente, as competéncias que as criangas deverdo ter a saida da educagéo

pré-escolar seria uma boa politica educativa...». Ha que dialogar e se tornar conhecedor
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do antes para poder caminhar para o futuro, para construir novos saberes, sem culpar os
outros pelo sucedido, como diz a autora,
«acusando os colegas dos “andares de baixo” de ndo terem feito o que deviam (...)

Saber apreciar o que se aprendeu na familia, na educacdo pré-escolar da continuidade e
sentido a acgdo educativa, como se de um fio condutor se tratasse, independentemente

da pessoa ou da forma (metodologia) como o saber é mediado» (idem: 112).

Contudo, verificamos que ainda é dada uma maior relevancia a articulacdo no
ensino basico (1°, 2°, 3° ciclo), sendo que, em nossa opinido, a educacao pré-escolar fica
um pouco aquém, ainda que para la caminhemos. Pensamos ser fundamental reflectir
sobre esta temética tdo importante, mas ainda muito desconhecida ou, melhor,
desconsiderada. Apds a analise dos dados parece-nos que a transi¢ao entre o pré-escolar
e 0 1° ciclo ndo estd a ser implementada em pleno no universo onde efectudmos o
estudo. Nem sempre se realiza da forma mais eficaz para as criancas, pois ainda existe
alguma falta de articulacdo entre os docentes destes niveis, como 0 pudemos
demonstrar. Sera de todo pertinente que se dé mais importancia ao que se esta a passar
nesta fase tdo importante para a crianca. Ainda que as escolas ndo estejam preparadas
para este momento da transi¢do, como afirmaram alguns profissionais, também
pensamos que a mentalidade dos que ali trabalham n&o vai no sentido de promover
transicbes bem sucedidas. Estes continuam a trabalhar apenas no seu espaco,
esquecendo que, para além deste existe vida, existe um mundo repleto de coisas
fundamentais para uma caminhada mais feliz.

H& que mudar mentalidades e atitudes, quebrar barreiras, derrubar os muros que
impossibilitam os docentes e demais intervenientes de se aproximarem, reflectirem
partilharem, ultrapassarem juntos os obstaculos que estdo a impedir uma articulacdo
promotora de transicdes bem sucedidas. E neste ambiente de reflexividade, de partilha
conjunta que o supervisor podera ser um mediador, questionando, reflectindo,
cooperando, que juntos serdo promotores de uma transicdo de qualidade e menos
sofredora para todos, mas em particular para as criangas.

Urge reflectir sobre o que estamos a fazer em prol das nossas criangas, em prol
de uma articulacdo, de uma continuidade, de uma boa adaptacdo, minimizando o seu
sofrimento, para que ocorra uma transicdo saudavel e, consequentemente, uma educagéo
de sucesso.

Assegurar que cada transicdo seja bem sucedida é essencial, pois tera

repercussdes nas conquistas e no sucesso educativo da crianga. Se a crianga estiver num
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ambiente de bem-estar, de motivacdo, descoberta, afectividade e emancipacdo, tera tudo
preparado para uma transicdo de sucesso. Pais, educadores e professores sdo um apoio
fundamental para que as criancas transitem de forma saudavel e positiva.

Pensamos que para alcancar estes objectivos educativos, € impreterivel que
todos 0s que estdo directa ou indirectamente embebidos na ardua tarefa educativa
tenham consciéncia de que podem ser mediadores, facilitadores do conhecimento, do
bem-estar do ser mais importante na educagdo: o aluno. Ha que estar consciente de que,
sem alunos, ndo faria sentido os docentes. E imperativo comprometer-se afectivamente
e efectivamente com a crianca, sendo para tal necessario trabalharmos colaborativa e
humanamente, utilizando os meios de que dispomos, huma perspectiva progressiva e de
permanente investigacao.

A transicdo ajuda a crianga a crescer, contudo, € necessario que quem a rodeia o
possibilite. Algumas criancas sdo capazes de se adaptar as mudancas com mais
facilidade do que outras. Compete a todos ajustar estratégias para que as criangas que
nédo lidem bem com a transicéo, ou que se encontrem em resiliéncia, o facam de forma
positiva e com sucesso. A aprendizagem € uma viagem constante, comeca quando
nascemos e prolonga-se pela vida. No barco da educacdo onde todos nos viajamos, é
fulcral rema-lo, ainda que contra a maré, e alcancar o porto desejado de forma
triunfante. A responsabilidade é de todos os intervenientes neste barco.

Posto isto, e ainda que, com as limitagdes que um questionario construido por
nos possa ter, a que se acrescenta alguma indisponibilidade de alguns dos intervenientes
no estudo, concluimos que realmente muito ha a fazer no que toca a transicdao do pré-
escolar para o 1° ciclo. Com toda a burocracia existente, com todos os prds e contras
referenciados, ndo podemos deixar de unir esforgcos e trabalhar em prol das criangas.
Professores e educadores devem em conjunto reflectir, planificar para que a articulacao
entre o pré-escolar e o 1°ciclo aconteca, dando continuidade sem provocar quebras
bruscas que dificultem a transicao das criancas.

Pensamos que seria pertinente desenvolver futuras investigacdes que
permitissem a aplicagdo de instrumentos de recolha de dados ao nivel dos
estabelecimentos de ensino, publicos e particulares, dos diferentes concelhos da Regido,
no sentido de se fazer uma analise comparativa dos mesmos, para aferirmos a
problematica da transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo. Seria igualmente de grande

interesse a realizacdo de um estudo junto das criancas e respectivos encarregados de
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educacdo, permitindo identificar e conhecer as experiéncias vivenciadas, e eventuais

receios e angustias sentidos na escola e no ambiente familiar.
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Caros Educadores

Este questionario enquadra-se no ambito do projecto de mestrado em Supervisao
Pedagdgica, pela Universidade da Madeira. O objectivo é recolher informacdes sobre a
articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico, como procedimento
facilitador da transicdo entre esses niveis de educagdo e sobre o papel do supervisor
pedagdgico nas escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do concelho de Santa Cruz,
Ilha da Madeira.

Solicitamos a sua colaboracdo no preenchimento do mesmo. A sua opinido é
fundamental para esta investigacdo, e garantimos que o questionéario é confidencial. A
informacao por si disponibilizada serd apenas utilizada para fins relacionados com o
projecto de investigacao.

1- Sexo: M DF D

2- |dade: Menos de 20 [ | 20-29 [ | 30-39 [ | 40-49 [ | 50-59 [ | Maisde59 [ ]

3- Exerce fungdes ha anos

4-No ultimo ano do pré-escolar participou em actividades conjuntas com os alunos do
primeiro ciclo?
1-Nunca [ | 2-Raramente | | 3-Algumas vezes | | 4-Muitas vezes | |

5-Se respondeu 2, 3 ou 4, por favor responda as questdes seguintes:

5.1 - A actividade foi programada em conjunto?

Sim[ ] Nao[ ]

5.2 - A actividade programada foi apenas de caréacter festivo (por exemplo: Séo

Martinho; Natal, Carnaval, Dia do Pai, Pascoa, Dia da Mae, Festa Final...)

Sim[ | Nao| |

6-Alguma vez programou alguma actividade com a professora do 1° ciclo, com o

objectivo de partilharem o espaco da sala de aula? (pré-escolar e 1°ciclo)?

1-Nunca [ | 2-Raramente [ | 3-Algumas vezes [ | 4-Muitas vezes | |

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 128



O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, [T
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

7-Acha pertinente programar em conjunto com os colegas do1° ciclo?

Sim [ ] Né&o [ ]

8-Alguma vez visitou com os seus alunos as salas/ a escola do 1° ciclo?
1-Nunca D 2-Raramente D 3-Algumas vezes D 4- Muitas vezes D

9-Considera pertinente existir articulagdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo?
Sim [ ] Né&o [ |
10 — Para haver articulacéo é necessario:
10.1 - Reflectir em conjunto com os colegas do outro nivel.

1-Nada 2- Pouco D 3- Nem pouco nem D 4- Muito D
pertinente pertinente muito pertinente pertinente

10.2- Planificar conjuntamente com os colegas do outro nivel.

1-Nada 2- Pouco D 3- Nem pouco nem D 4- Muito D

pertinente pertinente muito pertinente pertinente

10.3 - Recolher a informacdo sobre as criancas

1-Nada 2- Pouco D 3- Nem pouco nem D 4- Muito D
pertinente pertinente muito pertinente pertinente

10.4 -Nenhuma das hipGteses anteriores D

10.5 - Se pensa existir outra razéo pertinente identifique por favor

11-Na sua opinido quais das seguintes informacdes seriam pertinentes o professor do 1°

ciclo conhecer para facilitar a transi¢cdo do aluno?

1-Aprendizagem D 2- Capacidades D 3-Dificuldades D 4-Comportamento D 5-Ambiente
familiar

11.1 Caso sinta necessidade de referir outra queira fazé-lo por favor
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12-Pensa que estdo criadas condi¢des para uma articulacdo entre o pré-escolar e o 1°
ciclo:

12.1-No que respeita a questdes curriculares

1-Sim | ] 2-N&o [ | 3-Naosei [ ]

12.2-No que concerne ao espago fisico

(sala de aula)? 1-Sim [ | 2-Nao [ ] 3-Naosei [ |
13- Porque muitas criancas tém dificuldade em adaptar-se nesta fase de transi¢cdo do
pre-escolar para o 1° ciclo?

13.1-Porque o espaco € diferente?

1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.2- Porque existem mais regras? D D

1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.3- Porque a relacdo afectiva é D D
menor?
1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.4-Porque as criancas brincam D D
menos?
1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.5- Porque as criancas tém mais D D
deveres para fazer?

1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.6- Porque “perderam” os seus D D
amigos?
1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.7- Porque sdo mais crescidos D D
(pelo menos aos olhos dos adultos)?
1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.8-Porque néo foram D D
preparadas no pré-escolar?

e I I D B B A A

1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.9-Porque néo foram D D

preparados pela familia?
1-Sim [ ] 2-N&o [ ] 3-Ndosei [ |
14- As criancgas aprendem brincando. Contudo, no 1° ciclo verificamos que elas brincam
menos porque:

14.1- Os professores tém um programa a cumprir?

1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
14.2- Por serem mais crescidos e D D D
jando brincarem?

1-Sim [ | 2-N&o [ | 3-N&osei | |

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 130



O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, [T
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

14.3- Por existirem muitos alunos nas turmas?

1-Sim D 2-Nio D 3-N3o sei D

14.4 - Se para si existe outro elemento que possa ser pertinente para o choro,
birra da crianca e consequentemente dificulte a adaptacdo nesta fase de

transicdo, queira por favor identifica-lo

15- Como estrutura a sua sala de aula?

1-Em filas, umas mesas | | 2-Formandoum [ | 3-Formando vérios [ |
atras das outras SO grupo grupos
16- Alguma vez pensou modificar a estrutura da sua sala, adaptando um espaco para
actividades idénticas as salas do 1° ciclo?
1-Sim [ | 2-N&o [ | 3-N&osei | |
17 - Quem pensa que deve aproximar mais do outro nivel para promover uma
articulagdo?
17.1 -O pré-escolar é quem deve aproximar-se mais do 1° ciclo

1-Discordo em D 2-Concordo D 3-Concordo D 4-Concordo D
absoluto em parte em absoluto

17.2 — O 1°ciclo é quem deve aproximar-se mais do Pré-escolar?

1-Discordo em D 2-Concordo D 3-Concordo D 4-Concordo D
absoluto em parte em absoluto

17.3 — Ambos os niveis devem tentar aproximar o mais possivel do outro nivel?
1-Discordo em D 2-Concordo D 3-Concordo D 4-Concordo D

absoluto em parte em absoluto

18- Pensa que o supervisor pedagdgico é fundamental numa escola?
1-Discordo em D 2-Concordo D 3-Concordo D 4-Concordo D
absoluto em parte em absoluto
18.1- Pensa ser pertinente o papel do Supervisor Pedagogico como mediador

para uma articulagéo facilitadora da transi¢cao?
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1-Discordo em D 2-Concordo D 3-Concordo D 4-Concordo
absoluto em parte em absoluto

18.2- Na sua opinido, o papel do Supervisor Pedagdgico é:

1-Avaliar D 2-Inspeccionar D 3-Cooperar D 4-Outro D

18.3- Se respondeu (4) queira referenciar qual

Agradecemos a sua colaboracgéo!
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Caros Professores

Este questionario enquadra-se no ambito do projecto de mestrado em Supervisao
Pedagdgica, pela Universidade da Madeira. O objectivo é recolher informacdes sobre a
articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico, como procedimento
facilitador da transicdo entre esses niveis de educacdo e sobre o papel do supervisor
pedagogico nas escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do concelho de Santa Cruz,
Ilha da Madeira.

Solicitamos a sua colaboracdo no preenchimento do mesmo. A sua opinido €
fundamental para esta investigacao, e garantimos que o questionario é confidencial. A
informac&o por si disponibilizada serd apenas utilizada para fins relacionados com o

projecto de investigacao.

1-Sexo: M [ |F [ ]

2-ldade: Menosde 20 | ]20-29 [ ]30-39 [ ]40-49 [ ]50-59 [ | Mais de 59

3- Exerce fungdes ha ----------------- anos

4-No 1° ano do 1° ciclo participou em actividades conjuntas com os alunos do pré-

escolar?

1-Nunca D 2-Raramente D 3-Algumas vezes D 4- Muitas vezes D

5-Se respondeu 1, 3 ou 4, por favor responda as questdes seguintes:
5.1 - A actividade foi programada em conjunto?

Sim [ | Nio [ |

5.2 - A actividade programada foi apenas de caracter festivo (por exemplo: Séo
Martinho; Natal, Carnaval, Dia do Pai, Pascoa, Dia da Mae Festa Final...)

Sim [ | Nio [ |

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 134



O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, [T
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

6-Alguma vez programou alguma actividade com o educador(a), com o objectivo de
partilharem o espaco da sala de aula? (pré-escolar e 1°ciclo)?
1-Nunca | | 2-Raramente [ | 3-Algumasvezes | | 4-Muitasvezes | |

7-Acha pertinente programar em conjunto com os colegas do pré-escolar?
Sim [ ] Né&o [ |
8-Alguma vez visitou com os seus alunos as salas/ a escola do pré-escolar?
1-Nunca [ | 2-Raramente [ | 3-Algumas vezes [ ] 4-Muitas vezes [ |

9-Considera pertinente existir articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo?

Sim [ ] Né&o [ |

10 — Para haver articulagdo é necessario:

10.1 - Reflectir em conjunto com os colegas do outro nivel.

1-Nada D 2- Pouco D 3- Nem pouco nem D 4- Muito D

pertinente pertinente muito pertinente pertinente
10.2- Planificar conjuntamente com os colegas do outro nivel.
1-Nada D 2- Pouco D 3- Nem pouco nem D 4- Muito D
pertinente pertinente muito pertinente pertinente
10.3 - Recolher a informacédo sobre as criancas

1-Nada [ ] 2- Pouco [ ]3-Nempouconem [ ]4-Muito [ |
pertinente pertinente muito pertinente pertinente

10.4 -Nenhuma das hipGteses anteriores D

10.5 - Se pensa existir outra razdo pertinente identifique por favor
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11-Na sua opinido quais das seguintes informacdes seriam pertinentes o professor do

primeiro ciclo conhecer para facilitar a transi¢do do aluno?

1-Aprendizagem [ | 2- Capacidades | | 3-Dificuldades | | 4-Comportamento | | 5-Ambiente | |
familiar

11.1 Caso sinta necessidade de referir outra queira fazé-lo por favor

12-Pensa que estdo criadas condi¢cGes para uma articulacdo entre o pré-escolar e o

primeiro ciclo:

12.1-No que respeita a questdes curriculares?

1-Sim [ ] 2-N&o [ | 3-Ndosei [ |

12.2-No que concerne ao espaco fisico

(sala de aula)?

13- Porque muitas criangas tém dificuldade em 1-Sim [ ] 2-Nao | | 3-Ndosei | |
adaptar-se nesta fase de transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo?

13.1-Porque o espaco ¢ diferente?
1-Sim | ] 2-N&o [ ] 3-Néo sei

13.2- Porque existem mais regras?

1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.3- Porque a relacdo afectiva é D D
menor?

1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.4-Porque as criancas brincam D D
menos?

I N W

1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.5- Porque as criancas tém mais D D

deveres para fazer?

1-Sim [ ] 2-N&o [ ] 3-Ndosei [ |
13.6- Porque “perderam” os seus
amigos?
1-Sim 2-Nao 3-Nao sei
13.7- Porque sdo mais crescidos D D D
(pelo menos aos olhos dos adultos)?
1-Sim 2-Nao 3-Néo sei
13.8- Porque ndo  foram D D D
preparadas no pré-escolar?

1-Sim [ | 2-N&o [ | 3-N&osei | |
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13.9- Porque ndo foram preparados pela familia?

1-Sim | ] 2-N&o [ | 3-Ndosei [ |

14- As criancgas aprendem brincando. Contudo, no 1° ciclo verificamos que elas brincam
menos porque:

14.1- Os professores tém um programa a cumprir?

1-Sim | ] 2-N&o [ | 3-Ndosei [ |

14.2- Por serem mais crescidos e
jando brincarem?

1-Sim | ] 2-N&o [ ]| 3-Ndosei [ |

14.3- Por existirem muitos alunos
nas turmas

1-Sim | ] 2-N&o [ | 3-Ndosei [ |
14.4 - Se para si existe outro elemento que possa ser pertinente para o choro,
birra da crianca e consequentemente dificulte a adaptacdo nesta fase de

transicdo, queira por favor identifica-lo

15- Como estrutura a sua sala de aula?

1-Em filas, umas mesas 2-Formando um 3-Formando varios
atras das outras SO grupo grupos

16- Alguma vez pensou modificar a estrutura da sua sala de aula, adaptando um espaco

para actividades idénticas as salas do Pré-escolar?

1-Sim [ ] 2-N&o [ ] 3-Ndosei [ |

17-Quem pensa que deve aproximar mais do outro nivel para promover uma
articulagdo?
17.1 -O pré-escolar é quem deve aproximar-se mais das actividades do primeiro
ciclo?

1-Discordoem [ | 2-Concordo [ | 3-Concordo em parte [ | 4-Concordoem [ ]
absoluto absoluto

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 137



//
A‘fﬂ l L D)
UNIVERSIDADE da MADEIRA

O papel do Supervisor Pedagdgico na transi¢ao do pré-escolar para o 1° ciclo,
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira

17.2 —O primeiro ciclo é quem deve aproximar-se mais das actividades do Pré-

escolar?

1-Discordo em 2-Concordo D 3-Concordo em parte D 4-Concordo em

absoluto absoluto

17.3 — Ambos os niveis devem tentar aproximar o mais possivel do outro nivel?

1-Discordoem | | 2-Concordo [ | 3-Concordo em parte | | 4-Concordo em
absoluto absoluto

18- Pensa que o supervisor Pedagdgico é fundamental numa escola?

1-Discordoem | | 2-Concordo [ | 3-Concordo em parte [ | 4-Concordo em
absoluto absoluto

18.1- Pensa ser pertinente o papel do Supervisor Pedagdgico como mediador

para uma articulacdo facilitadora da transicao?

1-Discordo em | | 2-Concordo [ | 3-Concordo em parte [ | 4-Concordo em
absoluto absoluto

18.2- Na sua opinido o papel do Supervisor Pedagogico é:
1-Avaliar D 2-Inspeccionar D 3-Cooperar D 4-Outro D

18.3- Se respondeu (4) queira referenciar qual

Agradecemos a sua colaboracéo!
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Anexo |11

Pedido de autorizacéo a Secretaria da Educacéao

Mestranda: Helda Maria Carvalho Basilio 139



O papel do Supervisor Pedagégico na transi¢éo do pré-escolar para o 1° ciclo, [T
nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira | UNIVERSIDADE da MADEIRA

Exme Sr. Director
Regional de Educagéo
da Regido Auténoma da Madeira

Eu, Helda Maria Carvalho Basilio, educadora de Quadro de Escola da Creche “O
Buzio”, destacada na EB1/PE de Santa Cruz, Concelho de Santa Cruz, venho por este
meio pedir a V.Ex?® que se digne autorizar a minha Investigacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educacdo, na Area de Supervisio Pedagdgica, ministrado pela Universidade
da Madeira, tendo como Directora de Curso a Professora Doutora Jesus Maria Sousa,
sob o tema: “O Papel do Supervisor Pedagdgico na transicdo do pré-escolar para o 1°
ciclo nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira” nas
Escolas Basicas do 1°Ciclo com Pré-Escolar do Concelho de Santa Cruz, codigos —. A
Investigacdo tera por participantes os educadores de infancia e os professores do 1°ciclo

neste presente Ano Lectivo.

Com esta Investigacdo pretende-se investigar a pertinéncia de uma articulagéo
facilitadora da transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo e o papel do Supervisor

Pedagadgico.

Junto envio em anexo o pedido de autorizacdo enderecado ao Director das

referidas Escolas com o parecer favoravel.

Com os melhores cumprimentos

Santa Cruz, de Outubro de 2010

A Educadora
(Helda Maria Carvalho Basilio)
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Anexo 1V

Pedido de autorizagéo aos directores das escolas
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Exmo® Sr. Director da
EB1/PE de

Eu, Helda Maria Carvalho Basilio, educadora de Quadro de Escola da Creche
“O Buzio”, destacada na EB1/PE de Santa Cruz, Concelho de Santa Cruz venho por
este meio pedir a V.Ex? que se digne autorizar a minha Investigacdo de Mestrado em
Ciéncias da Educac&o, na Area de Supervisio Pedagdgica, ministrado pela Universidade
da Madeira, tendo como Directora de Curso a Professora Doutora Jesus Maria Sousa,
sob o tema: “O Papel do Supervisor Pedagogico na transi¢cdo do pre-escolar para o 1°
ciclo nas escolas de 1°ciclo com pré-escolar do Concelho de Santa Cruz Madeira”: na
Escola Bésica do 1°Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz, codigo ---. A Investigacdo
tera por participantes Educadores de Infancia e Professores do 1° ciclo neste presente
Ano Lectivo.

Com esta Investigacdo pretende-se investigar: a pertinéncia de uma articulagdo
facilitadora da transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo e o papel do Supervisor

Pedagogico

Com os melhores cumprimentos

Santa Cruz, de Outubro de 2010

A Educadora

(Helda Maria Carvalho Basilio)
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Anexo V

Guiao da Entrevistas - Educadores
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Educadores

Esta entrevista enquadra-se no ambito do projecto de mestrado em Supervisao
Pedagdgica, pela Universidade da Madeira. O objectivo é recolher informacdes sobre a
articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo do ensino béasico, como procedimento
facilitador da transicdo entre esses niveis de educacdo e sobre o papel do supervisor
pedagdgico nas escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do concelho de Santa Cruz,
Ilha da Madeira.

Solicitamos a sua colaboracdo. A sua opinido é fundamental para esta investigacdo, e
garantimos a confidencialidade e o anonimato. A informac&o por si disponibilizada sera

apenas utilizada para fins relacionados com o projecto de investigacao.

1. Sexo:

2. ldade:

w

Tempo de servigo:

4. No ultimo ano do pré-escolar participou em actividades conjuntas com os alunos do

1°ciclo.
5. A actividade foi programada em conjunto?
5.1. A actividade programada foi apenas de caracter festivo (por exemplo:

Sdo Martinho; Natal, Carnaval, Dia do Pai, Pascoa, Dia da Mae, Festa

Final...)?

6. Alguma vez programou alguma actividade com o/a professor(a) do 1° ciclo, com o

objectivo de partilharem o espaco da sala de aula? (pré-escolar e 1°ciclo)?
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7. Acha pertinente programar em conjunto com os colegas do1° ciclo? Porqué?

8. Conhecer o espago onde estamos é importante. Alguma vez visitou com 0s seus
alunos as salas/ a escola do 1° ciclo para que estes estabelecam contacto com aquele

gue serd 0 seu novo ambiente?

9. Considera pertinente a existéncia de articulagdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo?

Porqué?

10. — Na sua opinido, o que considera necessario para haver articulacdo? Considera

necessario reflectir, planificar em conjunto e recolher informagao sobre as criangas?

11. Na sua opinido quais as informacdes sobre as criangas que seriam pertinentes o

professor do 1° ciclo conhecer para facilitar a transicdo do aluno?

12. Pensa que estdo criadas condi¢bes para uma articulacdo entre o pré-escolar e o 1°
ciclo.

12.1. No que respeita a questdes curriculares?

12.2. No que concerne ao espaco fisico (sala de aula)?

13. E de conhecimento que muitas criancas tém dificuldade em adaptar-se na fase de
transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo. Queira referir a sua opinido, relativamente a

como e porqué podera ter influéncia os seguintes factores nessa fase de transicao.

13.1. O espago fisico

13.2. Regras.

13.3. Relacéo afectiva.

13.4. Brincadeiras das criangas.

13.5. Deveres das criancgas.

13.6. As criangas perderam” os seus amigos.

13.7. As criangas serem consideradas mais crescidos.

13.8. Porque as criangas nao foram preparadas no pré-escolar.
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13.9. Porque as criangas nao foram preparadas por parte da familia.
14. As criangas aprendem brincando. Contudo, no 1° ciclo verificamos que elas brincam

Menos porque:

14.1. Os professores terem um programa a cumprir?
14.2. As criangas serem mais crescidas e ja ndo terem necessidade de brincar?

14.3. Existem mais alunos nas turmas?

15. Como estrutura a sua sala de aula? Na sua opinido a estrutura da sala podera ter

implicacdes na adaptacdo da crianga aquando da transi¢ao?

16. Alguma vez pensou modificar a estrutura da sua sala, adaptando um espaco para

actividades idénticas as salas do 1° ciclo?

17. Quem pensa que deve aproximar-se mais do outro nivel para promover uma
articulacdo promotora de uma transi¢do bem sucedida (pré-escolar, 1° ciclo ou

ambos os niveis )?

18. Nos tempos hodiernos, cada vez mais se fala de Supervisao Pedagogica. Pensa que
0 supervisor pedagogico é fundamental numa escola?
18.1. Pensa ser pertinente o papel do Supervisor Pedagdgico como mediador
para uma articulagéo facilitadora da transi¢cao?

18.2. Na sua opinido, qual o papel do Supervisor Pedagdgico (Avaliar,

inspeccionar, cooperar...).

Obrigada pela sua colaboragao!
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Anexo VI

Guiao da Entrevista - Professores
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Professores

Esta entrevista enquadra-se no ambito do projecto de mestrado em Supervisao
Pedagdgica, pela Universidade da Madeira. O objectivo é recolher informacdes sobre a
articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo do ensino basico, como procedimento
facilitador da transicdo entre esses niveis de educacdo e sobre o papel do supervisor
pedagdgico nas escolas publicas com pré-escolar e 1° ciclo do concelho de Santa Cruz,
Ilha da Madeira.

Solicitamos a sua colaboragéo. A sua opinido é fundamental para esta investigacéo,
e garantimos a confidencialidade e o anonimato. A informacéo por si disponibilizada

sera apenas utilizada para fins relacionados com o projecto de investigacao.

1-Sexo

2-ldade

3-Tempo de servico

4-No primeiro ano do 1° ciclo participou em actividades conjuntas com os alunos do

pré-escolar?

5-A actividade foi programada em conjunto?

5.1-A actividade programada foi apenas de caréacter festivo (por exemplo: Sdo
Martinho; Natal, Carnaval, Dia do Pai, Pascoa, Dia da Mae, Festa Final...)?

6-Alguma vez programou alguma actividade com o/a educador(a) , com o objectivo de
partilharem o espaco da sala de aula? (pré-escolar e 1°ciclo)?
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7-Acha pertinente programar em conjunto com os colegas do pré-escolar? Porqué?

8- Conhecer o espago onde estamos € importante. Alguma vez visitou com 0s seus
alunos as salas/ a escola do pré-escolar para que estes estabelecam contacto com aquele

que foi o seu ambiente?

9-Considera pertinente a existéncia de articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo?

Porqué?

10-— Na sua opinido, 0 que considera necessario para haver articulacdo? Considera

necessario reflectir, planificar em conjunto e recolher informacéao sobre as criangas?

11-Na sua opinido quais as informacgdes sobre as criangas, que seriam pertinentes o

professor do 1° ciclo conhecer para facilitar a transicdo do aluno?

12-Pensa que estdo criadas condi¢des para uma articulacdo entre o pré-escolar e o 1°

ciclo:

12.1-No que respeita a questdes curriculares?

12.2-No que concerne ao espaco fisico (sala de aula)?

13- E de conhecimento que muitas criancas tém dificuldade em adaptar-se na fase de
transicdo do pré-escolar para o 1° ciclo. Queira referir a sua opinido, relativamente a

como e porqué podera ter influéncia os seguintes factores nessa fase de transicao.
13.1-0 espago fisico

13.2-Regras.

13.3-Relacéo afectiva.
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13.4-Brincadeiras das criancas.

13.5-Deveres das criancas.

16.6-As criangas perderam” os seus amigos.

13.7-As criancas serem considerados mais crescidos.

13.8-Porque as criangas nao foram preparadas no pré-escolar.

13.9-Porque as criancas ndo foram preparadas por parte da familia.

14-As criangas aprendem brincando. Contudo, no 1° ciclo verificamos que elas brincam

Menos porque:

14.1-Os professores terem um programa a cumprir? 14.2-As criangas Sdo mais

crescidas e ja ndo tém necessidade de brincar?

14.3-Existirem mais alunos nas turmas?

15-Como estrutura a sua sala de aula? Na sua opinido a estrutura da sala podera ter
implicacdes na adaptacdo da crianga aquando da transi¢ao?

16-Alguma vez pensou modificar a estrutura da sua sala, adaptando um espacgo para

actividades idénticas as salas do pré-escolar? Porqué?
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17-Quem pensa que deve aproximar-se mais do outro nivel para promover uma
articulacdo promotora de uma transi¢do bem sucedida (pré-escolar, 1° ciclo ou ambos 0s

niveis)?

18- Nos tempos hodiernos, cada vez mais se fala de Supervisdo Pedagogica. Pensa que

0 supervisor pedagogico é fundamental numa escola?

18.1-Pensa ser pertinente o papel do Supervisor Pedagdgico como mediador para

uma articulacdo facilitadora da transicdo?

18.2-Na sua opinido, qual o papel do Supervisor Pedagogico (Avaliar, inspeccionar,

cooperar...)

Obrigada pela sua colaboracdo!
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Anexo VII

Sinopses das Entrevistas
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Sinopses das Entrevistas — Educadores e Professores

Categorias de Educadores Professores Interpretacdo
analise El E2 E3 E4
Participacdo em “Nao” “Nao” “Raramente. Apenas na Escola da | “Sim, foi realizada uma No que concerne a participacdo
actividades conjuntas Palmeira, que sendo um nucleo actividade em conjunto com a em actividades conjuntas
escolar com poucos alunos, educadora dessa turma, quando | destaca-se que apenas uma
facilitava a jungéo de grupos. Esta | estavam na pré.” entrevistada realizou actividades
escola apenas possuia uma turma em conjunto com o outro nivel.
de educacdo pré-escolar e uma
turma de cada ano de escolaridade
de 1° Ciclo. Em escolas pequenas,
a comunicacgdo entre alunos e
professores ¢ mais frequente.”
Actividades “Nunca planifiquei” “Raramente” “A actividade ndo foi programada | “Sim, de modo a que a A maioria nunca programou
Programadas em em conjunto” actividades programada estava actividades em conjunto.
Conjunto de acordo com as capacidades
dos alunos/criangas.”
Actividades “Nunca planifiquei” “Algumas (risos) sim” | “Nas reunides de conselho escolar | “Nao, foi uma actividade Ainda que maioritariamente

Programadas em
Conjunto, foram apenas
de Carécter Festivo

foram apresentados projectos de
diversas actividades, mas a
planificacdo das mesmas limitou-
se apenas as educadoras, sem a
intervencdo dos docentes de 1°
ciclo.”

alusiva a area de Estudo do
Meio, embora ja tenha
participado em actividades de
caracter festivo como o dia da
Mie e o Sdao Martinho.”

nunca tenham planificado,
existe uma percentagem que
planificou apenas de caracter
festivo

Actividade Programada
com o outro Nivel
(partilhar a sala de aula)

“Nﬁo”

“Nﬁo”

“Nﬁo”

“Sim, nomeadamente
conto/dramatizacgdo de histérias
e seu respectivo reconto, bem
como actividades que reforcem
o desenvolvimento mental no

A maioria ndo planificou com o
outro nivel.
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que respeita ao conhecimento”

Pertinéncia de Programar
em Conjunto

“Sim, para haver uma
imaior articulagdo.”

“Sim para as criancas
que véo para o 1°ciclo
terem a nocdo do que
vao encontrar pela
frente.”

“Acho muito pertinente,
principalmente com turmas de
cinco/seis anos, a fim de facilitar
a posterior integracdo dos mesmos
no 1° ciclo. E de todo o interesse
conhecer as criangas que
transitardo para o 1° ciclo”.

“Sim, pois permite proporcionar
as criancas do pré-escolar e aos
alunos do 1° ciclo momentos de
partilha, redescoberta de saberes
de dmbito interdisciplinar, com
particular enfoque na
matematica e nas ciéncias, onde
muitas das criancas/alunos tém
particulares dificuldades de
aprendizagem e compreensao do
mundo que os rodeia”

Unanimidade relativamente a
pertinéncia de programar em
conjunto Aida que por razdes
que diferem um pouco.

Visita a sala do outro
Nivel com as Criancas

“Naon

“Nesta escola nao,
mas, ja fiz noutra
escola particular onde
estive a trabalhar.”

(Fora deste concelho)

“Como atras referi, apenas numa
escola com poucos alunos. Na
presente escola, nunca efectuei
visitas.”

(Escola ja extinta)

“Sim, e o inverso também
acontece, na ultima escola onde
exerci.”

(Fora deste concelho)

Todos referem que na actual
escola ndo, ainda que 3 refiram
que ja o fizeram noutra escola
onde exerceram.

Pertinéncia de
Articulacdo entre o Pré-
escolar e 0 1° ciclo.

“Sim, porque desse
modo a articulagéo
entre 0 1° ciclo e o Pré-
escolar seria importante
para ambos 0s graus de
ensino, de modo a
haver uma maior troca
de informagdes sobre
o0s alunos que transitam
de um para o outro,
tendo em vista o bem-
estar e
desenvolvimento global
das criangas.”

“Acho que sim. Para
haver maior
comunicagdo, ligagdo
entre 0 que o pré-
escolar faz. Para o 1°
ciclo saber o que
fazemos e
conseguirmos dar
continuidade.”

“Considero muito importante a
articulacéo entre o pré-escolar e o
1° ciclo, na medida em que é
necessario conhecer as criancas,
0S Seus interesses, 0 seu meio
familiar e, sobretudo, as suas
dificuldades.”

“Naturalmente que sim. Porque,
partindo do principio que o
ensino pré-escolar fornece um
contributo importante para o
desenvolvimento emocional e
cognitivo da crianca
promovendo a sua orientacdo e
encaminhamento adequado,
servira certamente para facilitar
a passagem da aprendizagem
ludica & aprendizagem formal.”

Consenso quanto & pertinéncia
de articulac&o entre o pré-
escolar e 0 1° ciclo. Todas
consideram pertinente.
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Pertinéncia de Reflexdo
Conjunta para a
Existéncia de
Articulacdo e recolher
informacdo sobre a
crianca

“Para haver articulagdo
é necessaria haver mais
comunicagdo e troca de
informagdes.”

“Poderiamos partilhar
opinides em conjunto,
reflectir e planificar
também”

n Sim'”

“Para que a articulagdo
realmente seja possivel sera
necessario em primeiro lugar
predisposicdo e empenho de
ambas as partes. Evidentemente
que planear e reflectir sobre o
trabalho a realizar ou realizado
pressupde um conhecimento
adequado de cada uma das
criangas com as quais
trabalhamos.”

Para que exista articulag&o,
reflexdo, tera de haver primeiro
predisposicdo e empenho de
ambas as partes. Sera pertinente
pois permite

Comunicar partilhar
informacdes

Informagdes Pertinentes
que o professor deve ser
conhecedor Na Transicao
do Aluno

“Ao nivel do
comportamento,
dificuldades sentidas,
ou qualquer outro
aspecto considerado
pertinente e que pode
influenciar o processo

“Eu acho que deveria
haver assim maior
comunicagao para que
possamos dizer ao
professor quais sdo as
capacidades que cada
crianca tem ao nivel da

“ Informagoes de caracter
cognitivo e de contexto familiar.”

“O ambiente familiar, o
desenvolvimento cognitivo e
social de cada um.”

No respeitante as informaces
sobre a crianca que o professor
deve ser conhecedor,
verificAmos que defendem ser o
desenvolvimento cognitivo,
contexto familiar sendo dada
importancia também as

de aprendizagem.” aprendizagem” capacidades da crianga uma vez
que poderé assim influenciar
todo o processo de
aprendizagem.
Existéncia de Condigbes | “Nao, o curriculo do “Nao” “No que respeita a questdes “Neste aspecto acho que ndo.” VerificAmos que ainda que para
para uma Articulacéo pré-escolar e do 1° ciclo curriculares, sim” uma das entrevistadas estejas
entre os dois Niveis: ndo tém parametros criadas condigdes curriculares
Questdes Curriculares comuns que lhes promotoras de articulagdo, a
permita haver uma maioria refere que estas néo
articulagdo.” estdo criadas.
Existéncia de Condicdes | “A disposigdo do “Talvez” “As salas de pré sdo pouco “Em alguns casos sim.” Existe uma ambiguidade

para uma Articulacéo
entre os dois Niveis:
Espaco

espaco fisico de uma
sala de aula do pré-
escolar e o proprio
espaco e materiais em
nada tém a ver com um

espacosas para o efeito”.

relativamente a existéncia de
um espaco fisico apropriado
para a articulacdo entre os dois
niveis de educagdo
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Fisico (Sala de Aula).

e outro.”

Razdes que Dificultam a
Adaptacédo das Criancas
na fase de Transicdo:
Espaco Fisico

“Pelas razdes que referi
na pergunta anterior.”

“Sim acho que sim
porque o0 espago é
diferente. Nds
organizamos a nossa
sala por areas onde eles
podem dispersar-se um
bocadinho, podem ir
explorar as diferentes
areas. Enquanto no 1°
ciclo tém de estar
maior tempo sentados
para fazer as
actividades.”

“Uma sala com mesas individuais
é uma realidade diferente, bem
como 0s materiais: cadernos,
livros, lapis, pasta... No inicio é
muito dificil e o professor tem de
colaborar imenso até a adaptagdo”

“O espago fisico ¢ bastante
diferente pois tém de estar
sentados, individualmente, na
sua mesa.”

Realmente todos referem que o
espaco fisico é diferente, sendo
que no 1° ciclo tem de estar
mais tempo sentados

Razbes que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas
na fase de Transicao:
Existéncia Regras

“Esta € uma resposta
um pouco relativa,
depende do educador e
do professor, da
direc¢do da escola,
entre outros factores.”

“Também penso que
sdo outras. Tém de
estar maior tempo
sentadas, tém deveres
para fazer, tém tarefas
para fazer e tém de ser
realizadas.”

“As regras terdo de ser abordadas
de inicio, sendo muito importante
0 seu cumprimento na integra;
caso contrério, gera-se a
indisciplina. Em caso de dificil
adaptacdo é conveniente tratar do
assunto com os responsaveis pela
crianga”.

“As regras devem ser
continuadas, dai ser necessario
haver articulagao”

Ainda que seja referido que as
regras devem ser continuadas,
sendo assim importante a
articulagdo, também é
referenciado que estas sdo muito
diferentes no 1° ciclo.

Raz@es que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas
na fase de Transicéo:
Relacéo Afectiva

“Independentemente do
professor, penso que
aqui depende
igualmente do
professor mas
eventualmente pode
existir uma relagéo
afectiva mais préxima
entre o educador e a
crianga.”

“ Eu acho que depende
de cada um, se tiver
mais motivado para dar
mais afecto a crianca,
se calhar até da.”

“O professor devera ter muito
“jeito” para lidar com criangas
que apresentem dificuldades de
adaptacdo como por exemplo:
timidez e falta de auto-confianga.”

“Este ponto ¢ bastante
importante, pois os educadores
de infancia sdo provavelmente,
mais afectivos que 0s
professores na medida em que o
trabalho a realizar com as
criancas destas faixas etarias
(3/6 anos) assim o exigem.”

Ainda que referenciem que
depende do professor, é também
focado o facto de no pré-escolar
existir uma relacdo afectiva
mais préxima entre educador e
crianga.
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RazGes que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas
na fase de Transico:
Brincadeiras das
Criancas

“O factor da
brincadeira de caracter
ludico ou livre esta
mais presente no pré-
escolar, penso que a
transicdo para o 1° ciclo
corta bruscamente com
este aspecto que
também é importante
para o bem-estar geral
da crianga. “

“Penso que tém mais
tempo no pré-escolar
para fazer as
brincadeiras do que no
1° ciclo. No 1° ciclo
tém mais tarefas para
realizar.”

“No inicio, as brincadeiras e jogos
s80 muito importantes para a
socializag&o das criangas. O
professor deve realizar jogos com
alguma regularidade.”

“As vezes dificulta um pouco,
pois j& ndo ha o dia do
brinquedo (por exemplo) .

As brincadeiras sdo relevantes
para a crianga, contudo afirmam
ser no pré-escolar que esta se
verifica com maior incidéncia.E
também referenciado o corte
brusco | que acontece aquando
da transi¢do para o 1° ciclo-

Razes que Dificultam a
Adaptacéo das Criangas
na fase de Transicdo:
Trabalhos de Casa

“Aqui penso que 0s
pais esperam que as
préprias criangas
tenham uma postura
diferente e exijam mais
das préprias criancas.
Espera-se que as
criancas fagam mais do
que aquilo a que
estavam habituadas.”

“Penso que sim, se
calhar ndo estavam
preparadas para ter
tanta quantidade de
tarefas como no pré-
escolar. O Pré-escolar
ndo é tdo obrigatdrio
como no 1° ciclo.”

“As criangas tém de se convencer
que tém deveres a cumprir € 0
professor e os pais tém de ser
intransigentes nesse aspecto”

“Nao creio que dificulte os
deveres t&m de ser incutidos de
forma gradual.”

Ainda que seja referido que os
deveres devem ser de forma
gradual, também foi
referenciado que podem
dificultar a adaptagdo. Podera
dever-se ao de ndo estarem
preparadas para a existéncia de
tantas tarefas e porque os pais
também esperam que as
criangas facam mais do que
faziam até entéo.

Razes que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas
na fase de Transicdo:
Criangas “Perderam” os
seus Amigos

“Penso que pode ser
um factor mas ndo o
mais importante.
Qualquer profissional
da educacéo sabe que
as criancas tém imensa
facilidade em fazer
amigos.”

“Eu creio que sim eles
sdo separados.”

“Se possivel, convém que a
crianga continue no 1° ano com
alguns companheiros do pré-
escolar. Se isso néo for possivel, o
professor terd de encoraja-la e
apoia-la na integracdo com 0s
novos colegas.”

“Acho que ndo é muito
relevante, pois nestas idades as
criangas acompanham o grupo
ou entéo facilmente fazem
amigos.”

Ainda que para uns nao seja
factor determinante, referem
que realmente é importante pelo
menos no 1° ano do 1° ciclo
manter pelo menos alguns
amigos.

Razdes que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas

“Sim, tal como disse
anteriormente, penso

“Também. As vezes os
professores e mesmo

“O professor devera realcar que
agora as criangas ja sdo crescidas

“Considero que este facto ajuda

De uma maneira geral todos
consideram que realmente as
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na fase de Transico:
Criancas s&o mais
Crescida

que a mentalidade dos
pais é de que as
criangas séo
consideradas crescidas
e se comportem como
tal, quando ainda ha
pouco mais de um més
e meio estiveram no
pré-escolar e espera-se
uma mudanca
demasiado repentina.”

0S pais exigem um
bocadinho mais das
criancas até porque ja
estdo no 1°ciclo. J4 séo
mais crescidos ja ndo
precisam de brincar e
acho que também
precisam de brincar um
bocadinho. H& uma
mudanga radical.”

e que ¢ tempo de trabalhar.”

na integragdo.”

criangas ja sdo mais crescidas e
tém de corresponder as
expectativas dos pais e dos
professores. Tem de trabalhar
mais. Todavia realcam também
gue é uma mudanca demasiado
repentina, radical.

Razbes que Dificultam a
Adaptacéo das Criancas
na fase de Transicao:
Falta de Preparacédo das
Criancas no Pré-escolar

“Aqui discordo, penso
que o “problema” ndo
estd no pré-escolar e no
quanto se preparem as
criangas para o 1°

“Nao...quer dizer
concorda em parte,
talvez mas, temos de
Ver que no pré-escolar
apanhamos grupos

“As educadoras tém um papel
fundamental na preparacédo das
criancas em periodo de transi¢éo,
sendo que a articulacéo e a
comunicagdo sdo importantes

“Discordo.”

Ainda que discordem que assim
0 seja, é focado o facto de as
educadoras tém um papel
fundamental na preparacédo das
criancas em periodo de

ciclo.” grandes, apanhamos entre o pré e o 1° ano.” transicdo. Por vezes o numero

grupos com 27 elevado de criangas em cada
criangas, de diferentes sala (27) do pré-escolar, ndo
faixas etarias e por facilita em nada a preparacéo da
vezes é dificil chegar crianca.
as necessidades das
criangas. Tentamos
mas ao reflectir vemos
que ficou muita coisa
por fazer.”

Razdes que Dificultama | “O papel da familia “Por vezes ndo tém o “A familia tem um papel “As vezes dificulta, sobretudo Todos referem que a familia tem

Adaptacéo das Criancas
na fase de Transicdo:
Falta de Preparacéo pela
Familia

nesta preparacao é téo
importante como o do
educador. Com base no
diélogo, esta dita
preparacao pode ser
facilmente realizada.”

apoio em casa que
deveriam ter. H4
muitas criancas que
chegam a casa e néo....
Notamos aquelas que
tém apoio e as que ndo
tém.”

fundamental na preparacéo das
criangas para a passagem para o
1° ano, abordando o assunto de
vez em quando, falando da
importancia da aprendizagem para
avida.”

se a familia incutir na crianca a
ideia de que o 1° ciclo vai ser
dificil.”

realmente um papel fulcral na
preparacdo da crianca.

No 1° Ciclo as Criangas

“Sim e ndo. Penso que

<

“Eu penso que sim. E

“o curriculo € extenso e ¢

“De certo modo sim, mas €

E consensual o facto de as
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Brincam Menos:
Professores tém um
Programa a Cumprir

tem a ver com o préprio
sistema de ensino.
Penso que poderia
haver em cada sala de
aula um canto com
historias, jogos, uma
area ludica para as
criangas.”

muita coisa para dar.
Todos os programas
tém de ser cumpridos e
dados a tempo e horas
para ndo perderem
nada. As criangas ndo
tém tempo para
brincar.”

necessario cumpri-lo Sem ddvida.
Os professores preocupam-se
muito com o cumprimento dos
programas.

“Hé pouco tempo para
brincadeiras. Além disso o0s
professores ndo estdo muito
motivados para 0s jogos e
brincadeiras.”

também um processo gradual.”

criangas brincarem menos
porque os professores tém um
programa a cumprir.

No 1° Ciclo as Criangas
Brincam Menos:
Crescimento da Crianca

“Todas as criangas tém
necessidade de
brincar.”

“Sim, mas todos
devem continuar a
brincar”

“As brincadeiras sdo sempre
muito agradaveis e sempre muito
apreciadas pelas criangas. O
professor deveria dedicar algum
tempo para jogos ¢ brincadeiras.”

“Discordo totalmente.”

E dada relevancia ao facto de as
criangas continuarem a ter
necessidade de brincar.

No 1° Ciclo as Criangas
Brincam Menos: NUmero
Elevado de Alunos na
Turma

“Nao considero que
seja um factor
pertinente.”

“Também. Se tivessem
menos , se calhar seria
mais facil chegar a
todos.”

“O elevado niimero de alunos
também dificulta a realizacdo das
brincadeiras. Néo é f4cil para o
professor, a execucéo de
brincadeiras numa turma de mais
de vinte e cinco alunos.”

“Nao concordo, pois existem
momentos para tudo, ndo creio
que seja um problema.”

Ainda que refiram que ha tempo
para tudo e o nimero de
criangas nao é pertinente para as
brincadeiras, existe tambem
guem foco que realmente o
namero poderé ser factor que
influencia o tempo disponivel
para as brincadeiras das criancas

Estrutura da sala

“A minha sala esta
dividida em &reas.
Penso que sim, que
pode e acho que
deveria haver uma sala
de transicdo na qual o
aspecto fisico deveria
ser idéntico a uma sala
de primeiro ciclo, com
quadro negro em todas
elas e existirem
aspectos em comum na

“A minha sala esta
estruturada em grupo,
mesas rectangulares
mas em forma de
“U”.Talvez sim porque
estdo habituadas a estar
em grupo e de repente
vém-se sozinhas no seu
cantinho.”

“Geralmente agrupam-se as mesas
aos pares. Por vezes a crianga
necessita da ajuda do colega.”

“No principio podera ser um
choque, mas facilmente ser
ultrapassado.”

A estrutura da sala do pré-
escolar e do 1° ciclo diferem.
Esta diferenca pode influenciar
realmente a crianca ainda que
seja inicialmente.
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forma de organizagéo
do trabalho diario.”

Adaptacgdo da Estrutura
da Sala de Aula para
actividades do outro

“Ja mas isso implicaria
meios fisicos, materiais
gue sabemos que nao

“Sinceramente ndo.”

“A sala deveria ter espago
suficiente para actividades
especificas, mas ja em si, é exiguo

“Sim, porque sobretudo nos
momentos de leitura,
proporciona um ambiente mais

E no 1° ciclo que se realca a
adaptabilidade de um espaco da
sala a um espaco muito préximo

Nivel dispomos.” para o nimero de alunos. Seria acolhedor.” do existente no pré-escolar,
ideal haver o “cantinho da sendo denotado a sua
leitura”, um espaco para importancia para a crianga.
expressdo plastica, para danca,
sem ser a sala de Mdsica que se
encontra sempre em actividades
com outras turmas...”

Quem deve Aproximar- | “Ambos.” “Eu acho que os dois  f‘Ambos os niveis.” “Ambos os niveis, até porque Sem divida que sdo ambos os

se do outro Nivel

para permitir e garantir
UM maior sucesso ao
nivel da transi¢do das
criangas.”

partilham o mesmo espago
(escola).”

niveis que devem aproximar-se
para garantir um maior sucesso
na transicao.

Pertinéncia do
Supervisor Pedagégico
na Escola

“Apenas se for no
sentido de orientacdo
pedagdgica mais

“Sim”

“Nao muito importante.”

“Fundamental ndo acho, podera
no entanto ser uma mais-valia
de modo a ajudar quem

Ainda que ndo considerem
fundamental, realcam que
podera ser uma mais valia se 0

adequada.” necessitar. Isto se o trabalho for | trabalho for realizado em
realizado em pareceria e cooperagao.
parceria/cooperagdo.”
Pertinéncia do “Sim.” “Sim porque vai “Sim” “Ndo. Julgo que esse papel cabe | No geral consideram que o

Supervisor Pedagégico
como Mediador na
Articulacéo

manter o didlogo entre
ambas as partes.”

aos educadores e professores.”

Supervisor Pedagdgico podera
ser um mediador para a
existéncia de articulacéo.

Funcdo do Supervisor
Pedagbgico

“Avaliar no sentido
qualitativo de modo a
tracar linhas
orientadoras para uma
pratica pedagbgica

“O papel Seria avaliar,
inspeccionar cooperar
connosco, comunicar,
arranjar solugdes para

“Sobretudo para cooperar.”

“Mesmo que possa de ter a
funcgdo de avaliador, julgo ser
bem mais importante o papel de
cooperacdo tendo em conta que,
pedagogicamente, domina 0s

S8o da opinido que, ainda que o
Supervisor Pedagogico tenha de
avaliar terd sem margem de
davida cooperar.
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/"11"?

baseada nos interesses e
necessidades
especificas de cada
crianga. “

ambas as partes”

assuntos em questao.”
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