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Resumo

Este relatorio é uma reflexdo das minhas experiéncias, nas praticas pedagdgicas
no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste
sentido, procuro evidenciar e refletir sobre o trabalho que desenvolvi durante esse
percurso sob a supervisdo dos meus orientadores, na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-
Escolar da Achada (numa sala de pré-escolar), na Escola Bésica do 1°. Ciclo com Pré-
Escolar da Ladeira (numa turma de 4.° ano) e na Escola Bésica Visconde Cacongo (numa
turma de 2.° ano).

Assim considero pertinente a existéncia de uma parte tedrica e metodoldgica e
uma parte reflexiva sobre a minha intervencdo pedagogica. Neste sentido o presente
relatorio € constituido por trés partes subdividida em capitulos. A primeira parte refere-
se a0 enquadramento teorico e a segunda diz respeito ao enquadramento metodoldgico,
ambas sdo os fundamentos, os alicerces da minha pratica. Assim nestas duas partes,
encontramos a fundamentagdo das minhas acgdes, bem como a metodologia utilizada
durante toda a minha pratica.

Na terceira parte € explorada e refletida a minha intervencdo pedagdgica, tendo foco
nas questdes orientadoras: “De que forma as criangas da Sala dos Cristais podem
promover a convivéncia democratica?” e “Como desenvolver a leitura e a escrita na turma
do 2° Ano A?”. Assim as tematicas mais exploradas na minha pratica foram a
convivéncia democréatica e a importancia da leitura e da escrita, sendo estabelecidas
estratégias que foram implementadas nas atividades, de modo a atenuar as lacunas
encontradas. Ainda nesta parte apresento os resultados obtidos e uma reflexdo do que
poderia ter sido feito para melhorar a minha pratica.

A realizacdo deste relatorio permitiu refletir e expor as estratégias adotadas, que
possibilitaram desenvolver e motivar as criangas para as diversas aprendizagens. Também
aprendi que a nossa vida € um processo paciente, confiante, afetuoso e permanente de

aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bésico; Aprendizagem;
Investigacdo-Acéo; Ensino a Distancia;
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Abstract

This report reflects my experiences in pedagogical practices in the scope of the
master’s degree in Pre-school Education and Primary School. In this sense, | try to
highlight and reflect on the work | did during this course under the supervision of my
supervisors, in the Achada Primary School with Pre-School (in a pre-school room), in
the Primary School with Pre-School of Ladeira (in a 4th grade class), and in the Primary
School with Pre-School of Ladeira (in a 4th grade class). Ladeira Primary School and
Pre-School (in a 4th grade class) and Visconde Cacongo Primary School (in a 2nd grade
class).

Thus, I consider pertinent the existence of a theoretical and methodological part
and a reflective part about my pedagogical intervention. In this sense, this report
consists of three parts subdivided into chapters. The first part refers to the theoretical
framework and the second part refers to the methodological framework, both are the
fundamentals, the foundations of my practice. Thus, in these two parts, we find the
rationale for my actions, as well as the methodology used throughout my practice.

In the third part my pedagogical intervention is explored and reflected upon,
focusing on the guiding questions, "In what ways can the children in the Crystal Room
promote democratic coexistence?" and "How to develop reading and writing in the class
of 2nd. Year A?". Thus, the most explored themes in my practice were the democratic
coexistence and the importance of reading and writing, being established strategies that
were implemented in the activities, to mitigate the gaps found. Also, in this part |
present the results obtained and a reflection on what could have been done to improve
my practice.

The completion of this report allowed me to reflect and expose the strategies
adopted, which made it possible to develop and motivate the children for various
learning experiences. | also learned that our life is a patient, confident, loving and
permanent learning process.

Keywords: Preschool Education; Primary School; Learning; Action Research; Distance
Learning;
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Introducéo

O presente relatorio € o culminar da reflexdo de todas as préaticas e percursos
percorridos no decorrer do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo, na
Universidade da Madeira.

A nivel estrutural, este relatério é composto por trés parte, sendo que na Primeira
Parte é feito um Enquadramento Tedrico. Esta parte é dividida em dois capitulos onde
no Capitulo 1 abordo uma visao inclusiva do desenvolvimento curricular e o papel do
docente. Ja no Capitulo 2 abordo a fundamentacdo da minha intervencdo pedagogica,
isto é, o alicerce de todas as minhas préticas. Neste capitulo alude-nos sobre a convivéncia
democrética, a metodologia do trabalho de projeto e da investigacdo-acao, a importancia
do lddico/jogo na implementacdo das atividades, bem como a importancia da
transdisciplinaridade na leitura e na escrita e a relevancia da tecnologia na educacéo.

A Segunda Parte diz respeito ao Enquadramento Metodol6gico. Este capitulo
baseia-se na metodologia de trabalho adotada, assim sendo este é centrado na metodologia
de investigacdo-acdo.

Na Terceira Parte abordo a minha intervencdo pedagogica. Esta parte estd
dividida em trés capitulos. O Capitulo 1 refere-se a minha pratica em contexto de Pré-
Escolar, onde abordo a caraterizagcdo do meio, a caraterizacdo da escola, a caraterizacao
da sala e a caraterizacdo do grupo. Ainda refiro alguns momentos de aprendizagem, bem
como o projeto de investigacdo-acao desenvolvido nessa pratica. Para além do projeto de
investigacdo, abordo o projeto com a comunidade educativa desenvolvido com outras
duas colegas de curso. Para arrematar este capitulo apresento uma pequena reflexao da
minha pratica nesta valéncia. JA4 no Capitulo 2, dou a conhecer a minha pratica
pedagdgica realizada numa turma de 4.° ano do 1.° Ciclo, feita em contexto de
confinamento. Neste capitulo abordo a caraterizagdo do meio, a caraterizacdo da escola,
a caraterizacao da sala e a caraterizacdo da turma. Saliento ainda alguns momentos de
aprendizagem e dou a conhecer o projeto desenvolvido com a comunidade escolar.
Ressalto que ndo foi possivel desenvolver um projeto de investigacdo-acdo devido as
circunstancias. Ainda evidencio, que o meu segundo estagio foi divido em dois periodos,
sendo o primeiro foi feito em confinamento com a turma de 4.° ano e o segundo foi feito

presencialmente com uma turma de 2.° ano, sendo as docentes cooperantes distintas.
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Concluo este capitulo com uma reflexdo da minha prética em confinamento e o quanto
foi benéfico para a minha formagao. Por fim, o Capitulo 3 abordo a minha Ultima prética
pedagdgica, nomeadamente no 2.° ano do 1.° ciclo. Nesta dou a conhecer a caraterizacao
do meio, a caraterizacdo da sala, a caraterizagdo da escola, a caraterizacdo da turma e
alguns momentos de aprendizagem. Ainda apresento o0 meu projeto de investigacdo-acéo
e uma pequena reflexdo da minha prética. Devido as normas estipuladas ap6s o covid-19,
ndo foi possivel realizar um projeto com a comunidade escolar, uma das atividades que
tinha sido adaptada para o mesmo fim ndo foi realizada devido ao encerramento
antecipado da escola devido a um caso de covid-19.

Este relatério conclui-se com as Consideracdes Finais, topico onde é feito o
balanco de todo percurso académico. Assim neste topico podemos observar as conclusfes
chegadas ap0s a analise dos resultados obtidos. Sendo assim ndo s6 uma reflexdo do
trabalho, feito bem como na pessoa que me tornei. Por fim, encontram-se as referéncias
bibliograficas e normativas, bem como os anexos que ajudardo a compreensdo do trabalho

desenvolvido.
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Parte |

Enquadramento Tedrico
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Capitulo 1| Uma visao inclusiva do desenvolvimento curricular

1. 1] Incluséo e Diferencia¢ido do Ensino

Na atualidade, a inclusdo educativa € um dos temas mais abordados no &mbito da
educacéo, havendo por vezes uma apropriacdo de forma inadequada da mesma. Uma
escola inclusiva, segundo Index for Inclusion (2016), deve seguir trés principios sendo
estes: 1° considerar todos os alunos; 2°. considerar os diversos ritmos e tipos de
aprendizagens dos alunos; 3°. considerar e gerir a multiplicidade de motivacoes,
interesses, capacidades, expetativas e ritmos de desenvolvimento de cada aluno. De
acordo com Bordas e Zoboli (2009, p.80) os alunos com deficiéncia devem puder exercer
o direito a educacdo na sua plenitude, porém a escola deve adaptar-se as diferentes
circunstancias e necessidades. Assim 0s autores sugerem que os docentes, primeiramente
adaptem o espaco e adequam o mesmo as diversas aprendizagens, isto é, “Escolas abertas
as diferencas e capazes de ensinar a turma toda demandam, portanto, uma resignificacdo
e uma reorganizacdo completa dos processos de ensino e de aprendizagem” (Bordas &
Zoboli, 2009, p.84).

Neste sentido, as escolas ndo devem adotar os meétodos tradicionais, sendo
necessario uma adaptacdo do curriculo e dos programas, com o intuito de reforcar as
aprendizagens.

Diferenciar o ensino, de acordo com Perrenoud (2000) consta em “Fazer com que
cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente quanto possiveis situacdes de aprendizagem”
(p.9). Contudo acarreta profundas implicagdes no entendimento e na visdo de trabalho
exigido ao docente. Neste sentido o ensino diferenciado tem de ser relevante, flexivel,
variado, complexo e rigoroso, segundo Heacox (2006). Nesta 6tica, de acordo com Barata
“um ensino diferenciado ndo ¢ sinénimo de reducionismo e simplificagdo curricular,
fazendo um nivelamento por baixo do nivel de exigéncia. Pelo contrario, € um desafio
permanente a capacidade do professor, sendo mais trabalhoso e exigindo uma postura

bem diferente” (Barata, 2010, p.50) da que tem prevalecido no sistema portugués.

Neste seguimento, diferenciar tem como principal finalidade atenuar as
desigualdades permitindo que o ensino se erga (Perrenoud, 2000). Para tal propdsito é

indispensavel que se diferencie o ensino, isto € que se adapte 0 “o ritmo, o nivel ou o
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género de instrugdo que o professor pratica, em resposta as necessidades, aos estilos e aos
interesses de cada aluno” (Barata, 2010, p.50). Para Tomlinson e Allan (2002), a
diferenciacdo das praticas educativas é uma forma de respostas as necessidades de cada
aluno, por parte do professor. Esta diferenciacéo € feita tendo por base trés vertentes, de
acordo com Barata (2010), sendo estas: 12 flexibilidade na organizacdo de grupos de
trabalho; 22. elaboracéo de atividades adaptadas aos interesses, estilos e necessidades de
cada aluno; 32 exercendo uma avaliacdo formativa e continua (permitindo ajustes na
pratica apos a reflexdo dos resultados adquiridos na avaliacdo). Estas trés vertentes estao
assim adequadas ndo sé ao estilo e aos interesses dos alunos bem como as suas
necessidades.

Consequentemente, os docentes devem optar por realizar um Diferenciacao
Pedagogica, isto €, empregar estratégias e recursos diversificados, de formatos e natureza
diversos, pois o principal fim é o desenvolvimento e sucesso maximo individual do aluno.
Por conseguinte, é fulcral estabelecer objetivos e competéncias a alcancar por todos 0s
alunos. Em congruéncia com Tomlinson e Allan (2002) a DP carateriza-se por:

e uma sala onde diferenciam os métodos de aprendizagem e pela
flexibilidade do processo de intervencéo;

e adiferenciacdo das intervencdes resulta de uma avaliacdo continua e eficaz
de todos os alunos;

e uma organizacdo flexivel dos grupos de trabalho, com o intuito de ampla
variedade de oportunidade de aprendizagem;

e um conjunto de propostas de atividades adequadas e desafiantes a cada
aluno;

e uma colaboracdo entre alunos e docentes no processo de ensino-
aprendizagem.

Saliento que é importante a diferenciacdo dos contetdos e por este motivo, este
pode ser diferenciado em funcédo: do nivel de preparacdo dos discentes, ajustando os
recursos as capacidades intrinsecas de cada aluno; dos interesses dos alunos e do perfil
de aprendizagem dos alunos (Tomlinson, 2008), com a finalidade de um melhor processo

de ensino-aprendizagem.
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1. 2| Gestéo Escolar: O papel do Professor

Atualmente, quando falamos em gestdo da sala de aula® estamos a incluir uma
sequéncia de acontecimentos que comecam na planificacdo até a execucdo de cada aula
realizada pelo docente, isto € “a orienta¢dao de perguntas e olhares, reforgos e incentivos
que transmite aos alunos” (Teixeira, 2011, p. 115). Assim, quando falamos em GSA
referimos a gestao da planificacéo, a gestdo dos conteudos, a gestdo de conflitos, a gestao
de comportamentos e & gestdo da comunicagao, isto é, Competéncias de Gestdo da Aula®.
Salienta-se, que neste conceito a implementacdo da avaliagdo por parte do docente e 0
modo como a gere e atua perante os diversos acontecimentos sao fundamentais numa boa
pratica (Teixeira, 2011). Estanqueiro (2010) defende que, gestdo da sala de aula pode ser
definida por tudo o que € desenvolvido pelo professor que envolve a organizacgdo e o
aluno, sendo assim o tempo, 0 equipamento e 0 espaco que propiciam a uma melhor
aprendizagem.

Nos dias de hoje, surge uma necessidade por parte dos docentes para
desenvolverem novas atitudes e habilidades direcionadas para o acompanhamento e
orientagdo da sua equipa. Estas estdo direcionadas para a formagéo dos alunos e para os
novos requisitos que sdo exigidos aos docentes para um melhor desempenho das
atividades nas instituicdes. A ideia de que o professor que € lider € aquele que da ordens,
esta a ser substituido pelo professor que lidera, isto é, pelo docente que orienta e facilita
a compreensao dos educandos (N6voa, 1992).

Assim sendo, de acordo com Alarcdo e Tavares (2003)

Hoje reconhecida a importancia das liderancas para o desenvolvimento das instituicGes.
A lideranca, associada ao dialogo, ao real acesso a informacdo e a atencdo concedida a
pessoas e iniciativas, tem sido referida na literatura como condi¢do para criar escolas
eficazes susceptiveis de evoluir e onde é bom estudar, ensinar e trabalhar. (p. 137)

A grande diferenca, € que ao logo dos anos um docente lider era aquele que
possuia todas as respostas e baseava-se na autoridade para conseguir os fins. Porém um
professor lider é facilitador, sabe como obter respostas de quem melhor conhece. E

frequente a necessidade de transformacdo, nomeadamente com o0s docentes que se

2 GSA-Gestdo de Sala de Aula
3 CGA- Competéncias de Gestdo de Aula
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limitam a dar ordens e ndo acompanham o desempenho da sua equipa, de modo a
proporcionar uma melhor aprendizagem aos alunos (Alarcdo & Tavares, 2003).

Nesta perspetiva, o foco esta direcionado para a lideranca, no que diz respeito a
estimulacao da auto-coordenacdo. Assim, um lider pensa a longo prazo e percebe as inter-
relagdes que fazem parte do quotidiano. O docente precisa assim de agir de acordo com
0 seu discurso, uma vez que deve dar o exemplo aos restantes que o seguem (Alarcdo &
Tavares, 2003).

Gestao de Sala de Aula

De acordo com outros autores, GSA pode ser considerada como um conjunto de
estratégias adaptadas aos alunos pelo docente, com a finalidade de abordar o trabalho
cooperativo e favorecer o envolvimento dos mesmos (Arends, 1995; Wang, Haertel e
Walberg, 1997, citados por Veiga 2013), havendo assim um ambiente favoravel para a
aprendizagem. Devemos ter em atencdo que a GSA envolve a gestdo do tempo, do espaco,
das atividades, do comportamento dos alunos, articulando com as carateristicas, as
competéncias e habilidades do docente (Djigic & Stojiljkovic, 2011).

Em consonéancia com Santos (2007), o modelo concetual de Johnson e Brooks
(1979), define a GSA como um modelo organizacional, onde os docentes desempenham
diversas tarefas (o0 planeamento, a coordenacdo, a direcdo, a organizacao, a comunicagado
e o controle). As tarefas, segundo este modelo, estavam interligadas a diversas variaveis
(o espaco, 0 tempo, 0s pertences materiais, as crencas, a capacidade de exercer autoridade,
as recompensas, as puni¢fes e a responsabilidade). Neste sentido, a GSA acarreta a
resolucdo de certos acontecimentos e problematicas que envolve a escola e a cultura, que
se diferenciam consoante varios fatores (a idade, o tamanho, o background dos alunos, o
contexto organizacional, a adequacdo do espago, 0s objetivos e 0s recursos — que séo
influenciados pelas ideologias do professor e da escola).

Veiga (2007) e Woolfolk (2011), acreditam que a GSA pode ser considerada uma
série de procedimentos, que visam gerar um ambiente de aprendizagem e de ensino, onde
é adaptado o espaco fisico e clarificam as regras e normas de conduta. Assim, todos os
docentes proporcionam atividades de GSA, pois séo elementos fulcrais no ato de ensinar
(Santos, 2007).

Em conformidade com Morris-Rothschild e Brassard (2006), o desafio mais

relevante dos professores, em inicio de carreira, é confrontar-se com o ambiente
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organizacional da escola, pois é nesta fase que os mesmos estdo a ser testados
relativamente a disciplina e a capacidade de lideranga. Também estdo mais centrados em
si proprios e no método a aplicar aos alunos para a aprendizagem dos conteudos,
negligenciando, por vezes, o controlo da turma. (Silva, 2014). A GSA, pode ainda estar
relacionado com o conjunto de procedimentos que respeitam o funcionamento e a
organizacédo da sala de aula, evitando assim a indisciplina (Veiga, 2013).

A procura de estratégias inovadoras para a GSA tornou-se num desafio, constante,
para os docentes. Desta forma, cabe a cada professor encontrar, adequar ou construir
estratégias, com o intuito de proporcionar aprendizagens significativas aos alunos. Neste
sentido, os profissionais da educacdo devem estimular os alunos, tendo por base uma boa
organizacdo e gestdo de estratégias diferenciadas, integradoras e interativas (Carvalho,
2011).

Segundo Carvalho (2011), os professores sdo responsaveis pelo processo de
ensino-aprendizagem e devem possuir estratégias tendo em conta as especificidades dos
alunos, as suas dificuldades e interesses. Isto porque, “os professores eficazes tém um
conjunto de estratégias de gestdo que utilizam conforme as situagdes exigem” (Arends,
2008, p. 172), estimulando um desenvolvimento harmonioso. E de salientar, que para isto
aconteca, os professores tém de perceber qual a melhor GSA para os alunos.

No que se refere as competéncias de gestdo da aula que foram mencionadas
anteriormente, estas sao refletidas nas suas multidimensionalidades. Salienta-se que estas

facilitam as interacGes em contexto escolar, permitindo aborda-las de uma forma breve.

Gestao da planificacio

A planificacdo € um processo que estd em contante evolucdo, tendo como
carateristica central a articulacdo coerente e operacional de acontecimentos com uma
finalidade especifica, baseado em metodologias e apoiado por recursos adequados. No
contexto escolar, surge a necessidade de planificar, tanto a nivel didatico como a nivel
organizacional e estrutural da aula, desempenhando um papel fulcral na educacéo (lala,
2013).

No contexto educativo, Arends (2008) defende que planificar pode diminuir os
problemas associados a GSA, porém outros autores acreditam que possui aspetos
negativos tais como inflexibilidade da planificacdo (o docente ndo altera a planificacao

de acordo com as necessidades dos alunos), limitando a aprendizagem individual dos

8
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alunos. De acordo com diversos autores, o docente deve refletir o modo como planifica,
desde as suas prioridades e tarefas, com o intuito do aluno acompanhar o percurso de
trabalho delineado (Rutter e Maughan, 2002 & Veiga, 2013). Salienta-se, que é fulcral
que o professor reflita sobre os seus planos e como os implementa, bem como a
persisténcia na realizacdo de algumas tarefas no processo de trabalho. Esta elaboracdo
rigorosa da planificagdo e a planificagdo vidvel na gestdo do tempo, isto &, uma gestéo
preventiva por parte do docente, permite alcancar uma boa GSA (Arends, 2008; Paulo,
2011 &Veiga, 2013).

De acordo com Arends (2008), no processo de ensino-aprendizagem, cada vez
mais tem aumentado a necessidade de planificar, pois planifica-se as unidades didaticas
ao longo do ano letivo, as visitas de estudo, os planos de aula, bem como as atividades
interdisciplinares. Em consonancia com Santos (2007) e Estanqueiro (2010), um dos
aspetos que diferencia os docentes é a importancia atribuida pelos mesmos as diferentes
tarefas que podem ser aplicadas em contexto de sala de aula. Assim, as estratégias devem
basear-se na acdo, estabelecendo uma ligacéo entre os objetivos estabelecidos e 0s planos
elaborados.

Em conformidade com Sanches (2001), a planificagdo da aula deve ter em conta
as carateristicas e os interesses dos alunos, sendo assim flexivel, permitindo a introducéo
de novos elementos ou mudanca de tema, caso seja necessario (Paulo, 2011). J& Rold&o
(2009) defende que a planificacdo deve ser l0gica, objetiva, flexivel e adequada ao perfil
dos alunos em questéo.

Nesta perspetiva, a planificacdo € uma atividade indispenséavel para o processo de
ensino-aprendizagem, na qual se pretende que seja flexivel e que preveja alguns
acontecimentos antes de pér em pratica, tendo como fim proporcionar competéncias aos

alunos.

Gestao dos Conteudos

A Gestdo dos Conteudos esta relacionada com os métodos de ensino utilizados,
sejam estes por descoberta orientada ou por métodos expositivos. Os professores
desempenham um papel importante na implementacéo de estratégias, nas propostas de
concretizacdo de tarefas, na definigdo de metas e nos procedimentos de avaliagdo. Assim

a gestdo desses conteidos deve ter por base orientar os alunos de forma a se tornarem
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autonomos e capazes de autorregularem a sua aprendizagem, com o intuito de esta ser
significativa (Arends, 2008, Bruner, 1986 &Veiga, 2013).

Nesta linha de pensamento, o docente deve promover estratégias de GSA, para
que a aprendizagem seja significativa, aumentando a capacidade de aprender outros
conteddos (Paulo, 2011). E fulcral, que sejam proporcionadas, aos alunos, oportunidades
sistematicas para aplicar, analisar e avaliar o que aprenderam (Brophy, 1999).

Tal como é referido por Paulo (2011), os conteudos tém influéncia e impacto no
envolvimento das tarefas da sala de aula e na ordem na sala de aula. Por este motivo,
devemos dar importancia a curiosidade dos alunos relativamente aos contetdos. Contudo,
nem sempre e possivel criar atividades que sejam do interesse de todos os alunos, sendo
que, este pode ser estimulado pelo contexto de sala de aula. Neste sentido a sala de aula
deve ser multidimensional e a0 mesmo tempo imprevisivel (nomeadamente nos
acontecimentos que se desenrolam na sala de aula).

Em harmonia com Estanqueiro (2010), os docentes devem possuir estratégias
especificas para os diversos tipos de aula, sejam estas trabalhos individuais ou a pares,
espaco para debate, expositivas, ou trabalhos de projeto. Assim, irdo construir um
ambiente de aprendizagem que garante a cooperacao dos alunos, nas diversas atividades.
Assim sendo, a gestdo eficiente dos conteudos orienta para ambientes de aprendizagem

positivos.

Gestao de comportamentos e de Conflitos

Em concordancia com o modelo teérico de Levin (2000), a GSA delineia
estratégias para os comportamentos desadequados, com o objetivo de potencializar e
facilitar a GSA. A gestdo dos comportamentos vai ao encontro do tipo de autoridade do
docente. Para saber a causa dos mesmos, o professor deve ter o foco das suas pesquisas
nos alunos. As causas destes comportamentos centram-se em fatores sociol6gicos como
0 mau relacionamento com os colegas, a superprotecdo dos pais e em fatores psicolégicos
como a necessidade de atencgdo, a inseguranga, falta de disciplina e ansiedade (Veiga,
2013).

Segundo Veiga (2013), a prudéncia de comportamentos inadequados pode ser
feita através da implementacdo de rotinas e regras claras, como também da adaptacdo dos
espacos da sala de aula. Para que tenha sucesso, € necessario estabelecer procedimentos

estruturar atividades e os tempos, patenteando a relevancia da aprendizagem aos

10
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encarregados de educacdo e aos alunos. Estas sO tém valor quando os envolvidos as
aceitam e aprendem.

Tal como mencionado por Amado e Freire (2009) e Veiga (2013), as regras devem
ser elaboradas pela positiva, sendo claras, concisas e de facil memorizagéo. Salienta-se
que os alunos devem estar presentes em todo o processo de criagdo das regras usufruindo
de um papel ativo nas mesmas.

No que se refere a gestdo dos conflitos, esta atualmente é uma tarefa que exige
reflexdo de modo a agir de forma adequada. No nosso quotidiano, encontramos muitas
diferencas de ideias, opinides, de cultura, de crengas que influenciam na forma de agir.
Sabendo que cada aluno é diferente e vive num meio familiar distinto € necessario ter
estas perspetivas em conta na hora de atenuar os conflitos existentes. Salienta-se que a
escola ndo deve fomentar mais fossos abismais e sim encontrar um equilibrio, para que
seja possivel a convivéncia dos alunos na mesma (Pacheco, 2006).

Pacheco (2006, p.32) afirma que “ha outras caréncias na sociedade do século XXI,
diferentes das do século passado; as quais, evidentemente, requerem outras respostas”,
isto é, os conflitos védo surgindo ao longo dos anos e a escola deve adaptar as respostas a
esses mesmos, de modo a ameniza-los ou resolvé-los.

De acordo com Sousa (2014), os conflitos fazem parte da vida humana, por este
motivo cabe ao professor ensinar a gerir os mesmos da melhor forma, sendo assim uma
das maiores preocupacdes dos encarregados de educacdo e dos professores. Para Janes
(2002), os conflitos sdo fendmenos incompativeis entre grupos e pessoas e relacionam-se
com um processo social. O autor ainda menciona que devemos ter em atencgdo as questdes
(as causas que provocaram o conflito, questes pessoais/ relacdes, as pessoas que estao
envolvidas, a dindmica do entendimento e a forma como os envolvidos, o contexto em
que o conflito surgiu a encaram e as possiveis formas de resolucdo), que levaram o aluno
a agir de uma determinada forma, com o intuito de gerir os conflitos da melhor maneira
(Pacheco, 2006 &Sousa, 2014).

Para outros autores, o conflito é definido de outras formas. Ruiz (2000) citado por

Amado e Freire (2002) define conflito como uma:

Situacéo de diferenca de critério, de interesses ou de posi¢édo pessoal face a uma situacao
que afeta mais do que um individuo. Quando os individuos tém um estatuto social
semelhante e capacidade para se enfrentarem na dita situacéo, estdo em condicGes de
afrontar conflitos e de resolvé-los criativamente. (p. 24)
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O conflito, deste modo, é toda a opinido oposta ou uma maneira diferente de
interpretar e ver um acontecimento. Assim o conflito surge na diferenca de aspiracgdes, de
desejos, de interesses e de posicoes defendidas. E fulcral que a estratégia usada para gerir
o conflito seja proxima aos objetivos delineados para que haja uma convivéncia mais
pacifica. Assim, a estratégia devera ser promotora de um melhor ambiente escolar e

motivar a aprendizagem no contexto de sala de aula (Pacheco, 2006).

Gestao da comunicacio

O ser humano é um ser social que se relaciona e comunica através da linguagem,
com o mundo. Por este motivo, sdo essenciais a aprendizagem e a aquisicdo deste
conhecimento ao longo de toda a vida. Neste sentido, a comunicagéo € indispensével a
vida, tendo como principais finalidades a de persuadir, educar, informar, distrair e
socializar (Lopes, 2012). Nieto (2009), acredita que as principais habilidades sociais sdo
as habilidades comunicativas.

Em consonéncia com Caetano e Rasquilha (2007), comunicar é partilhar uma
ideia, um sentimento, um comportamento, uma atitude, uma informacéo, experiéncias e
transmitir conhecimento, tornando-a assim comum a dois ou mais individuos.

Tal como aludido por Estanqueiro (2010), instruir é comunicar. Para o autor, é
necessario possuir conhecimento para poder ensinar, pois sem conhecimento ndo é
possivel se expressar com clareza.

Segundo Parejo (1995) citado por Lopes (2012), as salas de aula sdo propicias
para a comunicacdo, tal como de auséncias e de siléncios, orientando as relacdes
existentes neste espaco, permitindo a construgdo de mensagens/ de conhecimento que séo
adquiridos de forma consciente ou inconsciente.

O professor, acaba por ser um modelo de comunicacéo para os alunos (modo como
escuta, fala, palavras e gestos). Assim sendo, este deve adotar um estilo de comunicacgéo
assertivo, favorecendo um clima de respeito, liberdade, responsabilidade e tolerancia, de
modo que os alunos possam expor opinides e davidas sem receio de serem criticados
(Vieira, 2005).
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Professor como Lider

O docente estad sempre em contante aprendizagem, por este motivo o docente deve
ter a capacidade de promover/desenvolver educacdo e permitir a transmissdo de
informacao. Nesta Gtica, o docente é educador, coordenador e incentivador (Alarcdo &
Tavares, 2003).

O professor lider deve analisar e observar o comportamento pessoal e interpessoal
dos seus educandos, de modo a detetar os pontos forte e os fracos de cada um. A partir
destes dados o professor pode direcionar as suas praticas para fomentar a aprendizagem
continua dos alunos, com o intuito que estes se superem. Neste sentido, o docente €
fulcral, no que diz respeito a compreensao por parte dos alunos da realidade, pois deve
orienta-los rumo a mudanca (N6voa, 1992).

O docente como lider é responsavel pela identificacdo das necessidades e pelo
apoio das mesmas em cada aluno. Assim sendo, o professor compromete-se a apoiar 0s
alunos a alcangar um determinado objetivo. E deve ter presente no desenvolver da sua
lideranca o diagnostico e aprimoramento das capacidades de analise e de raciocinio, com
a finalidade de estabelecer metas, identificar melhores soluc@es e determinar prioridades.
Tal como refere Novoa (1992), “é preciso investir positivamente os saberes de que o
professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista teorico e conceptual” (p. 27).
Isto é, o docente deve basear-se em alguns principios, tais como, incentivar o
autodesenvolvimento dos alunos, a lideranca do potencial de cada educando, o ouvir e
ensinar, o compartilhar responsabilidades e a orientagdo dos alunos.

Normalmente, os alunos tendem a resistir a um novo paradigma, isto é, quando
passam por uma mudancga, porque ou afeta a rotina, ou necessitam de sair da “zona de
conforto” ou simplesmente estdo acomodados a realidade atual. Nestes casos o docente
necessita de argumentacdo persuasiva de modo a direcionar os alunos para novos
paradigmas, com o intuito do seu desenvolvimento. O professor deve estimular ao longo
de todo o percurso do seu educando, dando reforgo as suas a¢des (Roldao, 2004).

As liderancas intermédias sdo fulcrais para as escolas conseguirem sucesso, pois
a finalidade destas equipas € oferecer uma orientacéo a escola e fomentar a colaboracéo
de todos. De acordo com Oliveira (2000),

O aprofundamento da autonomia das escolas assenta, fundamentalmente, na perspectiva
de uma gestdo participada e democrética, a qual passa por uma intervencao activa dos
professores no que respeita a definicdo das politicas educativas que as identificam,
nomeadamente ao nivel das estruturas onde estdo representados, mas passa igualmente
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pela assuncdo e legitimacao das fungdes de lideranca no desempenho dos cargos de gestao
intermédia. (p. 48)

1. 3| Professor em trabalho remoto: A importancia na orientacdo dos
alunos

Este topico do relatério tem como foco o ensino remoto que decorreu na
quarentena e pandemia acarretada pelo Covid -19. Neste sentido, surgiram muitas
questdes que perturbavam os docentes. Perguntas como O que fazer? Onde fazer? Que
conteddos abordar? Que avaliacdo? Qual é o papel do professor e do aluno? surgiram
neste periodo de “Educa¢do de Emergéncia”, liderado pela E@D.

Perante este cenario, a Educacdo a Distancia, ja consistente no pais ocorreu de
diversas formas, devido aos avancos digitais. Muitas das vezes, as aulas foram feitas
sincronas ou assincronas. Assim sendo, esta nova realidade abriu espagco para um novo
tipo de ensino, o Ensino Remoto. Segundo Almeida (2003), os ambientes digitais
possibilitam uma ruptura entre as distancias espago-temporais, permitindo mdaltiplas
interferéncias, trajetorias, conexdes e recursos. Desta forma, o ensino ganha um novo
espaco onde € permitido conciliar novas formas de aprender, auxiliando nos problemas
da motivagdo e de interesse do aluno. Assim, através das TIC comegou a ser usados redes
sociais, blogs, aplicativos de mensagem e também o Youtube como plataformas de
ensino. Outros meios de comunica¢do como a Televisdo tiveram o seu destaque no que
se refere a explicacdo e a transmissdo de algumas aulas.

O docente tem um papel relevante durante todo o percurso de ensino-
aprendizagem, pois as suas acdes permitem a interacdo dos alunos com a escola e com a
sociedade que a rodeia. E de referir que o professor passa a adotar novos mecanismos de
modo a melhorar as suas praticas. Assim sendo, o professor deve ir a procura de
informacdo e de estratégias, que facilitem a aprendizagem dos discentes.

Em consonancia com Moreira e Schlemmer (2020), este periodo pandémico
propiciou o uso da Educacdo Digital por parte dos docentes e dos alunos, todavia as
praticas pedagdgicas se estrigiram a uma mudanga de ambiente, restringindo as TIC
apenas como uma ferramenta.

Almeida e Alves (2020) ainda se interrogam se a educacao remota € a solugéo
emergencial, pois “[...] a implantagdo da educag@o remota vem evidenciando ainda mais

as disparidades socioecondmicas e culturais existentes no nosso pais”. Contudo as autoras
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salientam que a educacdo remota foi a alternativa encontrada pelas escolas. Ainda fazem
diferenciacdo entre a educacdo de emergéncia da educacdo a distancia, pois de acordo
com as mesmas autoras educacdo a distancia requere um conjunto de recursos
previamente elaborados. Sabendo que as aulas do ensino remoto ndo foram planeadas
previamente, surgiram algumas dificuldades durante a sua implementacéo.

De acordo com Xavier (2020), a escola procurou acompanhar as modificagdes,
porém € necessario ter em conta as condicdes e necessidades de cada aluno, isto é, aescola
deve ter em conta as necessidades das familias da comunidade escolar, pois muitas dos
alunos ndo compareceram em aulas devido a falta de recursos seja este por falta de
computador ou internet, ou o facto de terem de ficar sozinhos em casa pois 0s pais

estavam a trabalhar. Nesta 6tica,

“[...] para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas no meio digital, é preciso levar em
conta questdes ligadas ao acesso a internet pelas criancgas e suas familias, disponibilidade
das familias em auxiliar as criancas nessas praticas e posse de dispositivos moveis com
bons recursos de imagem, audio e video”. (Xavier, 2020, p. 13)

Se antes da pandemia o docente tinha como preocupacdo a aprendizagem de
conceitos, a apreensdo do conhecimento e as habilidades dos seus alunos, j& durante o
confinamento das familias, os docentes tendem a ter uma maior no¢do das necessidades
e possibilidades das familias, mediando assim os trabalhos e tarefas propostos aos seus
alunos. Salienta-se que o professor deve rever os curriculos, modificar planos individuais
de aprendizagem e repensar nos planos de sala de aula. Segundo Lima, Versuti e Benia,
(2018), a educacgdo nao ocorre somente na escola e por esse motivo creem que o sistema
educacional deve estar sempre aberto as mudancas.

Gomes et al. (2020) alegam que a orientacdo das unidades curriculares podem ter
um impacto positivo ou negativo no processo de aprendizagem do aluno. Desse modo, a
escolha certa de recursos e a infraestrutura da escola ou do ambiente de ensino colaboram
para 0 bom desenvolvimento das aulas. Perante as atuais mudangas no ensino que
mesclam o modo presencial, o online e o hibrido, por meio de aulas assincronas e
sincronas é fulcral que o docente se adapte, com o intuito de manter as condicGes de
aprendizado. Andrade (2016, p.70) salienta que “Com a nova geragao de alunos, tidos
como nativos digitais, faz-se necessario um novo formato de ensino que possa se adequar

as demandas desses discentes”. Assim sendo, é fulcral o docente acompanhe a evolucgéo

15



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

das noas midias, pois € um beneficio a educacdo quando a tecnologia esta aliada ao

ensino.

Capitulo 2| Intervencéo Pedagodgica: Acdo Partilhada

2. 1|Convivéncia Democratica

A qualidade educativa tem por base o envolvimento de todos os elementos da
comunidade escolar, que desenvolvendo trabalhos em conjunto alcangcam os objetivos

propostos a priori.

No quotidiano, as salas sdo compostas por grupos heterogéneos, onde encontra-se
criancas/alunos com diversos percursos, necessidades, expetativas e interesses. Neste
sentido, cabe ao educador/professor criar um ambiente que promova a participacdo de
todos, tendo em vista uma melhor qualidade pedagdgica, baseada numa educacéo para a
cidadania e formacdo de valores (enfrentar, resolver e superar conflitos e problemas

pessoais e sociais de forma critica).

2. 2|Metodologia trabalho de Projeto/Investigacéo A¢ao

Halsey (1972, citado por Cohen e Manion, 1980, p. 174) defende que “a
investigagdo-acao € uma intervengdo em pequena escala no funcionamento do mundo real
e a verificagdo proxima dos efeitos de tal intervengdo”. Assim, esta metodologia é
caraterizada por ter um carater situacional e pratico, com o intuito de uma mudanca na
situagdo foco dos intervenientes. Ainda necessita de ser avaliada, tanto o processo como
as mudancas ocorridas pela intervencao.

Atualmente, nas escolas a principal preocupacao € o cumprimento do curriculo,
ndo dando margem para a criatividade, a exploracdo e investigacdo por parte dos
discentes. Mesmo tendo havido uma evolugédo na educacéo, esta ainda continua muito
tradicionalista e com um curriculo muito "obeso™, onde o professor é o Unico possuidor
do conhecimento e tudo o que o aluno aprende advém do que €é transmitido pelo mesmo.
Sabendo que o profissional da educagdo é simplesmente um "meio"” para proporcionar
atividades/ experiéncias aos discentes, com o intuito dos alunos criarem o seu proprio

conhecimento, ainda existe muita dificuldade em deixar 0os mesmos experimentarem,
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realizarem novas atividades ou simplesmente de pequenas investigacdes criarem 0 Seu

primeiro conhecimento.

Muitos docentes preocupam-se com a melhoria dos resultados escolares dos seus
discentes esquecendo que estes deverdo ter a preocupacao de proporcionar atividades em
contexto de aula para 0s mesmos, enriquecendo as aprendizagens dos educandos. Assim
sendo a educacdo segundo Dewey (1899), deve ter em conta a tradicdo universalista
europeia onde é necessaria solidariedade entre todos os povos do mundo. Deve assegurar
a formagdo civica e moral dos jovens e contribuir para o desenvolvimento do espirito e a
pratica democrética a nivel da experiéncia pedagdgica quotidiana sendo assim um
curriculo préatico. Assim afirmo que a Educacédo € do dominio do conhecimento que tem

um conjunto de areas aplicaveis que sdo muito importantes como é o caso da avaliacao.

Neste sentido a avaliacao deve interferir na realidade (seja numa sala de aula), por
conseguinte existem varias perspetivas que sao para a margem da sociedade, passando a
avaliacdo a ser um processo de melhoria da pessoa, dando mais autonomia aos alunos. Os
docentes devem sim ter em conta a avaliacdo, ndo se esquecendo que a avaliacdo ndo é
uma ciéncia exata. Porém esta pode ser rigorosa, plausivel, credivel e socialmente Uteis
Jorge Morgado (2003).

E necessario ir a procura da transformacdo e da melhoria, para isso € preciso
medir, avaliar, explicar, compreender, também de qualidade com medida onde o
avaliador esta distante do objeto e de qualidade formativa onde o avaliador esta proximo
do objeto. Tal como Cardoso (2014, pp. 35-36) acredito que “o investigador reflete sobre

a acdo antes e depois, numa visao integrada da teoria e pratica”.

A educacdo ndo deve atrofiar/ abafar os estimulos inatos que levam a competicao.
A escola deve ser uma sociedade em miniatura (Sousa J., 2012), isto é a escola deve viver
e ensinar ndo so6 0s aspetos passados como também viver o presente e preparar 0s alunos
para o futuro. A crianca deve aprender por si propria, devem aprender livremente com o
supervisionamento do professor. Ao errar também se aprendem, até perceber o que € certo

ndo necessitando de castigos para o reter, tornando-se aos poucos autonomos.

Deste modo, os professores/ educadores sdo responsaveis pelas aprendizagens das
criangas/ jovens dai a necessidade da diversificagdo do método de aprendizagem e séo
responsaveis por proporcionar novas vivéncias/ experiéncias de modo que estes criem o

seu proprio conhecimento com maior facilidade. A possibilidade da crianca explorar o
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meio onde vive e que lhe o rodeia permite que esta tenha uma reflexdo critica sobre
diversos temas, numa visita a uma institui¢cdo ou a um local historico. Quando o professor/
educador fornece aos mesmo um guido ou um pequeno questionario torna esta saida ndo
s6 um momento ludico como um momento de enriquecimento pessoal, podendo
contribuir para a aprendizagem da dindmica de um certo contetdo que esta a ser abordado
em contexto de aula. Quando o docente de Ciéncias Naturais, esta a abordar no contexto
de sala de aula, as Eras Geologicas e a Composi¢do das Rochas, podera transbordar essa
tematica para o quotidiano, levando os seus alunos a conhecer o meio onde vivem, como
por exemplo na tematica constituicdo da ilha da Madeira. A utilizagdo de Robds ou de
quadros interativos onde os alunos dinamizam as aulas tornam-se uma mais-valia nas suas
aprendizagens levando-as para toda a vida. Nesta perspetiva, as Escolas do Futuro sdo
uma aposta nos dias de hoje para melhorar as aprendizagens das criancas/ jovens.
Atualmente, os diversos mecanismos de distin¢cdo adotados assentam, sobretudo, da
ideologia (neo)meritocracia na escola publica portuguesa e a assuncdo do modo de
governacdo pelos nameros. A existéncia de estratégias pedagogicas e agendas de

socializacdo conducentes a obtencdo de indicadores de performatividade.

Assim sendo, os docentes deveriam usar a Investigacdo Acdo como método,
construindo projetos sobre as ddvidas, perguntas mais comuns e significativas para as
criangas para que estas possam através da planificacdo, da realizacdo e reflexdo chegar
ao conhecimento, criando oportunidades dos mesmos investigarem, serem 0s proprios a
terem a iniciativa e o gosto pelo saber, tendo sempre em conta o contetdo que devera ser

abordado em contexto de sala de aula.

A metodologia do trabalho de projeto surgiu a partir das ideias de John Dewey em
que defendia este tipo de trabalho como um “recurso pedagdgico na construgcdo do
conhecimento” ((Barbosa & Moura, 2013, p. 61 citado por Aradjo, 2014, p.19). Segundo
Kilpatrick (1918), referenciado por Araujo (2014), esta metodologia era encarada como
uma “alternativa ao ensino convencional, expositivo e transmissor de conhecimentos,
através de uma nova abordagem que fosse ao encontro dos interesses e das necessidades
dos alunos.”. Com isto, ¢ possivel verificar que a metodologia de trabalho de projeto
incentiva a participacdo ativa dos alunos, sendo que estes desenvolvem essencialmente
trabalhos a partir das suas necessidades e interesses. Deste modo, os alunos trabalham a
partir da sua motivacdo pessoal e, em consequéncia, adquirem novas aprendizagens de

forma mais eficaz.
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Tal como afirma Monteiro (2007), citado por Araujo (2014), «O trabalho est3,
portanto, centrado nos alunos, “sdo eles que escolhem os temas, os problemas dos projetos
que vao desenvolver, investigar e apresentar o produto final”» (p.20). Todavia, é preciso
ter em atencdo que nem sempre os alunos escolhem o tema de forma autonoma, sendo
que os professores podem auxiliar nesta tarefa tendo em conta os programas e os objetivos
das Aprendizagens Essenciais. Segunda as minhas pesquisas, este tipo de trabalho é
desenvolvido a partir do trabalho em pequenos grupos, nos quais o0s elementos
constituintes se devem apoiar mutuamente e colaborar para chegar a um produto final.
No que toca a esta metodologia em si, é possivel ainda verificar que esta pode ser
desenvolvida a partir de diferentes disciplinas e que ndo tem uma duragédo exata para a
sua realizacdo pois tudo isso depende do tipo de projeto a ser desenvolvido, do tempo
disponivel para se dedicar a ele, dos seus objetivos, etc. Para que se torne possivel
desenvolver um trabalho de projeto, é necessario ter nocdo das suas diferentes fases de

desenvolvimento.

De acordo com Leite, Malpique & Santos (1989), citados por Mateus (2011), “o
trabalho de projeto passa por varias etapas que vao desde a identificacdo e formulacédo de
problemas, passando pela pesquisa e producdo, até a apresentacdo, globalizacdo e
avaliacdo final.” (p.6). Primeiramente, é necessario escolher a situacéo-problema, a qual
sera a base do trabalho a desenvolver. Apds identificar esta situacdo, formula-se o
problema. E importante que o problema a trabalhar seja escolhido de forma
fundamentada. Posteriormente, devemos descrever a situacdo-problema, enquadrando-a
e caraterizando-a de maneira a formular problemas parcelares. De seguida, € importante
proceder a um esboco de planificacdo do trabalho, no qual escolhemos os recursos a
utilizar, as limita¢6es que podem condicionar a realizacdo do trabalho, as tarefas dirigidas
a cada elemento do grupo, os métodos e as técnicas de pesquisa a utilizar. Depois de
termos tudo devidamente planeado, passamos entdo ao contacto com o meio onde seréo
recolhidos os dados a ser tratados. E a partir destes dados que se elabora o produto final
de pesquisa. Uma vez terminada toda a pesquisa, 0s produtos finais sdo
apresentados/expostos. Uma das fases mais importantes passa pela avaliagdo dos projetos,
a qual é feita ndo so tendo em conta o produto final, mas sim todo o processo em que 0
projeto é desenvolvido. Deste modo, esta avaliacdo apresenta um carater continuo. E
importante referir que estas fases de desenvolvimento de um trabalho de projeto podem

variar de acordo com as perspetivas de diferentes autores. Deste modo, é possivel afirmar
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que estas sao “abertas e flexiveis, dependendo da perspetiva do professor e atendendo as
especificidades do projeto a desenvolver, a defini¢cdo ou adaptacéo de cada uma das fases
a implementar.” (Araujo, 2014, p.22). No que diz respeito a metodologia do trabalho de
projeto, € possivel afirmar que esta apresenta um vasto leque de vantagens relativas a sua

utilizagéo.

O facto de os alunos se envolverem no desenvolvimento de um projeto faz com
que estes adquiram novas competéncias tais como “a estimulagdo do trabalho cooperativo
e/ou colaborativo, a criacdo de habitos de pesquisa e como tal a capacidade de selecionar
e analisar a informacdo em funcdo dos objetivos, o desenvolvimento do trabalho
autobnomo, a responsabilidade, a capacidade de tomada de decisGes, a capacidade de
lideranca e o aprender a aprender.” (Ferreira, 2013, citado por Araujo, 2014, p.24). Com
isto, podemos verificar que este € um método de ensino-aprendizagem muito

enriquecedor para os alunos.

2. 3| Importancia do Ludico/Jogo

Brincar ¢ “(...) uma atividade realizada por si mesma e sem limitagdes externas,
(...) ndo tem em vista uma producdo preestabelecida”.

Smith (20086, citado por Sarmento, 2017, p. 40)

Assim sendo, brincar é o oposto de trabalho, pois o brincar deve permitir que a
crianca imagine e crie possibilidades. Durante as brincadeiras, a crian¢a/aluno adquire
experiéncias em contato com as restantes evolventes, armazenando-as em sua memoria,
estimulando assim a sua criatividade e percecdo, e maturidade que as ajuda na solucéo
de conflitos e problemas. Por outro lado, a crianca também melhora seu vocabulario e
aprende a controlar suas emocdes, adaptando seus comportamentos, de acordo com seu
grupo social.

De acordo com Santos (2001), foi comprovado que brincar esta localizado no
quadrante superior do hemisfério direito do cérebro, assim sendo:

Ser ludico, portanto, significa usar mais o hemisfério direito do cérebro e, com isso, dar
uma nova dimens&o a existéncia humana, baseado em novos valores e novas crencgas que
se fundamentam em pressupostos que valorizam a criatividade, o cultivo da sensibilidade,
a busca da afetividade, o autoconhecimento, a arte do relacionamento, a cooperacao, a
imaginacéo e a nutricdo da alma. (Santos, 2001, p.13)
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Na otica de Piaget, o ludico tem dupla funcdo: dar prazer ou equilibrio emocional
a crianga e consolidar os esquemas formados. Desta forma, brincar representa um meio
para aprender, para consolidar, ampliar conceitos e habilidades; a respeitar os objetos e
eventos novos e complexos. Ainda, permite incluir pensamentos com a¢des dependendo
da forma como cada crianga brinca.

Em concordancia com Macedo (2001), o ato de procurar e apropriar-se do
conhecimento sé é possivel se a crianga/aluno estiver predisposta, exigindo assim a sua
participacdo, esforco, indagacdao, entre outros.

Makarenko (2001) concordo com a ideia de que a educagdo € um compromisso
consciente intencional, aludindo que:

O jogo € tdo importante na vida da crianga como é o trabalho para o adulto, dai o fato da
educacéo do futuro cidaddo se desenvolver antes de tudo no jogo, ndo se pode fazer uma
obra educativa sem se propor um fim, um fim claro, bem definido, um conhecimento do
tipo de homem que se deseja formar. E neste sentido que o0 modelo pedagdgico mantém
uma relagéo direta com o presente vivido. A coletividade infantil recusa absolutamente
viver uma vida preparatoria. Ela quer um fenémeno da vida real hoje para a crianga é uma
alegria real presente e ndo o prometido para mais tarde, recompensa em curto prazo sem
contrariedade proximo. (Makarenko 2001, p.152)

Ao trabalhar com o ludico estamos a estimular as fun¢Ges cognitivas e sensoriais,
para alem de possibilitar o equilibrio emocional, indo ao encontro dos interesses do
educando. Podemos assim apreender, que é nas brincadeiras que elas reproduzem
situacbes concretas, colocando-se no papel dos adultos, imitando-os/repetindo-os e
procurar entender certas condutas.

O ato de brincar é um direito reconhecido na Declaracdo dos Direitos da Crianca,
aprovada na Assembleia Geral da Organizacdo das NacGes Unidas — ONU em 1959,
estando patente no artigo 7°:

“A crianca deve ter todas as possibilidades de se entregar a jogos 21 e atividades
recreativas, que devem ser orientadas para os fins visados pela educagéo; a sociedade e
os poderes publicos devem esforcar-se por favorecer o exercicio deste direito”. (ONU,
1959, p. 1)

Neste sentido, a crianga ndo brinca apenas para passar 0 tempo, 0s Seus jogos estéo
sempre relacionados com aprendizagens adquiridas a priori, expressando 0 seu
conhecimento do mundo através das suas brincadeiras. Em consonancia com Bettelheim
(1988, cit em Borges, 2001, p. 1), “(...) nenhuma crianga brinca espontaneamente so para
passar 0 tempo, sua escolha é sempre motivada por processos intimos, desejos,

problemas, ansiedades. O que esta acontecendo com a mente da crianga determina suas
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atividades ltdicas; brincar € sua linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo
a entendemos”.

Definir jogo acaba por ser muito complexo, visto que varia de acordo com a
comunidade na qual se esta inserido, pois a intencionalidade, as regras, 0 espaco, entre
outros fatores modifica o seu significado.

De acordo com Rosa (1998, citado por Silva & Sarmento, 2017, p.40) “(...) o
brincar € importante ndo como uma estratégia de ensino ou facilitador de aprendizagem,
mas sim como uma atividade humana importante para o desenvolvimento pessoal”.

Os jogos com intencionalidade pedagogica sdo projetados e usados para beneficiar
a aprendizagem. Nestes jogos, podemos interligar o ladico com conteudos curriculares,
com o intuito de aumentar a motivacdo e o envolvimento dos alunos. Estes jogos podem
ser digitais ou ndo digitais. J& 0s jogos sem intencionalidade pedagdgica, ndo estdo
ligados aos conteudos curriculares. Apesar de ndo estarem ligados aos conteldos
curriculares, podem ser utilizados com intuito de beneficiar a aprendizagem (Al-Azawi,
Al-Faliti e Al-Blushi, 2016).

A forma como os professores atingem os seus objetivos didaticos em sala permite
ou nao obter sucesso. A utilizacdo de estratégias diversificadas e criativas permite uma
melhor compreensao dos educandos. Assim 0 jogo, as brincadeiras e outras técnicas como
Game Based Learning e a Gamificacéo.

O Game Based Learning (GBL) € usado para incentivar os alunos a participar no
processo de ensino-aprendizagem, pois enquanto jogam a aprendizagem ocorre. E uma
forma mais interessante e apelativa para aprender, devido a presenca iminente do ladico
(Al-Azawi, Al-Faliti e Al-Blushi, 2016).

O GBL estimula a aprendizagem através da motivacdo, estimulando o
envolvimento dos alunos nas tarefas. Ainda, promove o trabalho colaborativo, a
interacdo, a construcdo de valores e o desenvolvimento de competéncias cognitivas nos
alunos (Al-Azawi, Al-Faliti e Al-Blushi, 2016).

Entende-se por gamificacdo a utilizacdo de caracteristicas e elementos de jogos
para a resolucéo de problemas, bem como para a motivacao de um determinado publico,
a utilizacdo de elementos dos jogos para aplica-los em contextos ou servi¢os que nao se
focam nos jogos e a intengdo de promover a motivacao e estimular o individuo (Busarello,
2016).
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O docente tem como objetivo a utilizagdo do jogo (digital ou ndo) com a finalidade
de promover a aprendizagem, ndo desprestigia o papel do professor. Sempre que se
promover a aprendizagem, o professor estara envolvido e deve estar bem preparado para
exercer 0 papel de mediador. Também deve estar atento as diferentes formas como os
alunos aprendem, para que exista uma proximidade entre o aluno e 0 jogo e o planeamento
e a utilizacdo de métodos especificos sdo muito importantes na utilizacdo e sucesso de

jogos (Paiva & Tori, s.d.; Hoffmann, Barbosa e Martins, s.d.).

2. 4] A Importancia da Transdisciplinaridade da Leitura e da Escrita

A leitura e a escrita sdo acOes fulcrais no dia a dia de um estudante ou de um
pesquisador na area das ciéncias sociais e das humanidades. Contudo, sdo atividades
descuidadas, e suas particularidades, como a leitura de uma lista de supermercado e a
escrita de um cartdo de aniversario que ndo recebem a devida atencdo. Na maioria das
vezes sO sdo reconhecidas como instrumentos para divulgacdo e aquisicdo do
conhecimento cientifico. Porém, apresentam uma série de questdes e potencialidades
intrinsecas a sua pratica, capazes de criar estimulos ou complicacGes em distintos aspetos

da experiéncia coletiva e individual.

Na Carta da Transdisciplinaridade esta patente o que se entende pela mesma. Esta
concecdo transpds o processo de producdo dos programas de audio, no qual se aliou arte,
poesia, literatura e diferentes tipologias textuais para acrescer o imaginario e o cognitivo
da pessoa.

A visdo transdisciplinar € resolutamente aberta na medida em que ultrapassa o campo das
ciéncias exatas por sua logica e sua reconciliacdo ndo apenas com as ciéncias humanas,
mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior. (Carta da

Transdisciplinaridade, 2000, p. 179, artigo 5)
A contribuicdo da transdisciplinaridade para a Educacédo aproxima-se da realidade

dos sistemas da realidade do universo educativo como instrumento propicio para entender
a complexidade dos sistemas, e para a compreensdo de que a realidade ndo pode ser
tratada apenas a partir de uma logica da exclusdo, pelo exercicio indiscriminado do sim
0u néo.

De acordo com Morin (2001), os profissionais da educacdo devem ter em conta a
finalidade do ensino que ¢ “transmitir ndo o mero saber, mas uma cultura que permita
compreender a nossa condicdo e que nos ajude a viver, favorecendo um modo de pensar
aberto e livre” (Morin, 2001, p.47).
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Assim, a percecdo sobre transdisciplinaridade remete a compreensdo do
significado das abordagens multidisciplinar e interdisciplinar, sendo uma visdo holistica.

A escrita e a leitura ndo sdo padrdes do comportamento humano que nascem
naturalmente no individuo pois necessitam de ser construidos. Por conseguinte, aprender
a escrever e a ler sdo processos aglomerados e suspendem por toda a vida, pois séo
integrantes e imprescindiveis para o desenvolvimento do individuo na sociedade. Assim,
escola € um dos espacos nos quais os alunos se deparam com a leitura metodizada através
dos livros e de outros meios. A sociedade alterou-se, a escola também, logo a educacgéo
assim o devera.

O hébito da leitura esta relacionado ao prazer de ler. Nada do que é imposto serve
de auxilio pedagdgico no processo de aprendizagem. Deste modo, cré-se que o maior
desafio do docente, atualmente, seja motivar os alunos para uma prética de leitura e de
escrita voluntaria.

Perante varias mudancas o professor necessita de mudar também suas préaticas
educativas, tornando-as de acordo com a realidade. Assim podemos afirmar que a leitura
e a escrita sdo sempre um meio e nunca um fim.

Segundo Bourdieu (2004):

As fronteiras da disciplina sdo protegidas por condi¢cbes de acesso mais ou menos
codificadas e restritivas; mais ou menos definidas, as fronteiras sdo por vezes contestadas
por disciplinas afins. Pode haver intersecc@es entre as disciplinas, algumas inuteis, outras
uteis, que oferecem a possibilidade de extrair ideias e informac6es de maior ou menor
namero e diversidade de fontes. (p. 93)

Por outras palavras, 0 autor menciona que a inovagdo nas ciéncias se engendra
normalmente nas interseccdes. Através de estratégias de ensino que estimulem a
criatividade do aluno e que Ihe permite a transicdo entre o falar coloquial e o falar mais

préximo ao padréo.

Segundo Kleiman (2002), existe inUmeras estratégias possiveis para a
aproximacdo ao texto, que carece de “diversos graus de engajamento cognitivo por parte
do leitor” (2002, p.27). De acordo com o mesmo autor, a aproximagdo, tem varios
aspetos, como a critica, a comparagdo, a compreensao. Deste modo, variaras ofertas de
leitura (géneros de textos literarios), pode incentivar a leitura. De acordo com Kleiman
(2002):

Somente quando se ensina ao aluno a perceber esse objeto que é o texto em toda sua
beleza e complexidade, isto é, como ele estd estruturado, como ele produz sentido,
quantos significados podem ser ai sucessivamente revelados, ou seja, somente quando
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sdo mostrados aos alunos modos de se envolver com esse objeto, mobilizando os seus
saberes, memorias, sentimentos para assim compreendé-lo, ha ensino de leitura. (p.28)

Ainda Faulstich (2000, p.43), declara que a leitura € um processo de compreenséo
inclusiva, no qual o leitor participa com todas as suas aptidées com o intuito de aprender
as mais diversas formas de expressdo humana e da natureza, como a escrita.

E de salientar que a leitura e a escrita sdo processos diferenciados, mas
complementares entre si. Quando postas em paralelo, perde-se “o teor de simples
decifracdo dos signos linguisticos e mergulha em um mundo de abstragdes” (Faulstich,
2000, p.44).

No quotidiano, o aluno deve obter interesse em aprender o dominio da escrita e
da leitura. Deste modo, a escrita e a leitura podem ser préaticas elaboradas com a
participagdo das diferentes &reas e nos diferentes espacos da escola.

Assim, o docente que expde diferentes possibilidades de leitura sendo esta em
livros, noticias, poemas, paisagens, receitas, imagens, partituras, sons, gestos, mapas,
gréficos, simbolos, corpos em movimento, o mundo entre outros. Deste modo contribuira
no progresso da capacidade de interpretar e estabelecer significados dos diferentes textos,
concebendo e promovendo variadas experiéncias, situacdes novas, que permitam a uma
utilizacdo diversificada do escrever e ler.

Portanto, como Lerner (2002) afirma, sera possivel a formacéo de leitores capazes
de subjugar as multiplas formas de linguagem e de identificar os variados e inovadores
recursos tecnoldgicos, disponiveis para a comunicagdo humana no quotidiano.

Nas praticas de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, a variacdo de
oportunidades é necessaria, deste modo, o docente deve realizar visitas a bibliotecas,
pracgas, parques e bosques devem ser usados com assiduidade, pois lugares diferentes e
aulas diferenciadas atraem com mais seguranca os alunos para a préatica da leitura e da
escrita.

Conforme Alves (2005), a qualidade do ambiente é relevante pois para cada
leitura h& uma maneira de realizar podendo ser oral, visual, silenciosa e auditiva,
necessitando de um ambiente iluminado, ventilado e agradavel.

E de salientar que a quantidade de questdes que aludem a leitura é muito extensa,
por isso requisita conhecimento e propdsito de todos os envolvidos nesse processo
indiretamente e diretamente (alunos, escola, professores, comunidade, pais), pois como
dizia Freire (2006, p. 15) “Ensinar a ler e escrever ndo ¢ uma questdo técnica ¢ uma

questao politica”.
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O ato de ler e escrever é fulcral para o aluno ter uma formacé&o integral, de modo
a ndo fracassar em seus estudos no seu percurso escolar. Quando a leitura é um ato
frequente permite descobrir a verdadeira mensagem do mundo na qual o aluno estéa
inserido. Assim sendo, o habito de leitura e escrita deve ser valorizado pela escola, que
compreendera as questdes que ocorrem no contexto social cooperando assim para a
formagdo de um leitor e um escritor critico. Cabe as instituigdes escolares, o cargo de
tracar um plano de trabalho, com fim do desenvolvimento da leitura e da escrita, tendo
por base a formacdo de leitores conscientes, capazes de criar, interpretar, estabelecer
relacOes, expressar-se & comunidade de forma critica e criativa, de conquistar espagos,
em uma sociedade marcada pela competitividade. Por fim, docente deve proporcionar o
incentivo da leitura e da escrita de forma transdisciplinar de forma paciente e estratégica,
com o intuito que o aluno possa descobrir que a leitura e a escrita podem proporcionar

satisfacdo e realizacéo pessoal.

2. 5|Tecnologias na Educacéo

As tecnologias estdo em constante desenvolvimento e encontram-se tdo evidentes
no nosso quotidiano, que se torna quase impensavel viver sem elas. Deste modo, torna-
se indispensavel que as criancas tenham acesso as mesmas.

Assim, para integrar corretamente as tecnologias na escola, € necessario que
acontecam em contextos de aprendizagem que beneficiem o potencial destes recursos no
desenvolvimento de agbes conjuntas que abranjam as criangas, a escola, 0s pais e a
prépria comunidade educativa. Considera-se entdo essencial a compreensao de que modo
as novas tecnologias podem ser colocadas a disposicdo de projetos educativos relevantes
que tenham subjacente uma visdo da Escola que como um sistema de desenvolvimento
significativo e integrado.

A insercado das tecnologias na escola permite um romper de barreiras em contexto
sala de aula e a sua utilizacdo possibilita ler e atribuir significados através da permuta de
informagdes e experiéncias. Assim, a escola deve explorar as tecnologias no seu
quotidiano, pois esta deve acompanhar o desenvolvimento da sociedade e compreender
as inumeras possibilidades e valiosos instrumentos que as tecnologias representam.

A incluséo das novas tecnologias introduz na educagdo um panorama inovador e

transformador do ensino, possibilitando e renovando a pratica do professor através dos
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recursos tecnoldgicos e alargando as fontes de conhecimento e exploracdo dos alunos
Cardoso, Costa, Conceicdo e Gomes, 2005).
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Parte |1

Enquadramento Metodologico
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Capitulo 1| Investigacdo-Acao impulsionadora de uma pratica
significativa

1.1| Metodologias de Investigacdo-Acao

Conforme Carr e Kemmis (1986), A investigacdo-acao (I-A) é meramente uma
forma de questionar o coletivo dos participantes em uma definida circunstancia social
com a intencdo de promover o raciocinio e a justica destas mesmas. A investigacdo-acao
é definida como

“uma forma de indagacdo introspectiva colectiva empreendida por participantes em
situagdes sociais [incluindo educacionais] com objectivo de melhorar a racionalidade e a
justica das suas praticas sociais ou educativas, assim como a sua compreensao destas
préticas e das situagdes em que estas tém lugar”. (Kemmis & McTaggart, 1988, p. 9)

Em consonancia com Elliott, mencionado por Pires (2010), a I-A deve-se apoiar
numa intencionalidade cientifica e educativa que tende a potencializar as competéncias
da prética e gerar, altivamente, o efeito, o fundamento praxeoldgico.

Nas metodologias de investigacdo, de acordo com Coutinho (2005) é possivel mencionar
duas grandes derivacbes metodoldgicas, sendo estas a perspetiva qualitativa, a
quantitativa e a orientada para a pratica.

Dirkheim (1975), considera a peculiaridade da construcao tedrica sobre a pratica,
defendendo que a préatica deveria ser a aplicacdo da tedrica. Segundo Dewey (1953, citado
por Pires, 2010, p.73), a aptiddo de refletir sugere uma abertura de espirito por parte do
professor, possibilitando perceber e avaliar as argumentacdes logicas da acdo que
desenvolve, isto €, gerar a auténtica préatica reflexiva.

O processo de investigacdo-acdo depende dos obstaculos identificados, que terdo
de ser pesquisados e analisados de acordo com Formosinho (2008).

Ferreira (2008) salienta a relacdo entre a investigacdo e a ac¢do, na qual cada um
apresenta 0s seus objetivos individualmente, afirmando que estas estdo interligadas.
Ainda diferencia a funcdo da comunicacdo, dado que “por um lado, o investigador
comunica informagdes sobre os resultados, e por outro, estes, comunicam ao investigador
informac0des sobre os seus problemas, o0 meio, as suas percepgoes, os seus valores, as suas

reaccOes perante 0 processo e o0s resultados da pesquisa” (Ferreira, 2008, p. 222).
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A recolha de dados, segundo Pires (2010), permite ao docente responder as
questBes formuladas referentes a problematicas reais, sendo a partir da sua analise que
emerge uma nova percecdo sobre os acontecimentos educativos e uma diversidade de
momentos de acéo.

Em concordancia com Maximo-Esteves (2008), a I-A ¢ um “processo dindmico,
interactivo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes provenientes da anélise das
circunstancias ¢ dos fendémenos em estudo” (Maximo-Esteves, 2008, p.82), na qual
regula-se pela necessidade ciclica, continua e sistematica de planear, agir, refletir, avaliar
e dialogar, interagindo, juntamente, a pratica, a observacio e a teoria. E no carater
ambiguo que a investigacdo-acdo se progredi, perante metodologia adere por um agente

que espera por percecao e renovacao (Maximo-Esteves, 2008).

Gréfico 1: Carateristicas da Metodologia de Investigacdo-Ac¢édo
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Considerando o ponto de vista de Kemmis e McTaggart (1988), Zuber-Skerritt
(1992), Cohen e Manion (1994), Denscombe (1999), Elliott (1991) e Cortesao (1998),
mencionados por Coutinho, Sousa, Dias, et al. (2009), a investigagcdo-acgao carateriza-se
por ser colaborativa e participativa (envolvendo diversos intervenientes), interventiva e

préatica ( dado que gera uma intervencéo propositada sobre a realidade observada), critica
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(envolvendo o pensamento critico e uma mudanca emergente), auto avaliativa
(requerendo um procedimento de continua regulacéo e adequacao de estratégias) e ciclica,
no facto em que consiste em ciclos que intercalam entre a acdo e reflexdo.

Estas dimensdes encontram-se profundamente relacionadas com as fases que
concebem um ciclo dindmico nesta metodologia, particularmente planear, agir, refletir,
avaliar e dialogar, sendo possivel entender no gréfico seguinte, gerado pelo estudo das
concecdes de Fischer (2001), referido por Maximo-Esteves (2008).

Concluindo a fase de planeamento (flexivel), onde se pesquisa, pelo recurso a
observacdo e analise dos acontecimentos probleméticos que possam surgir no contexto e
enunciar as primeiras questfes orientadoras da investigacéo, persegue a intervencdo, de
acordo com Maximo-Esteves (2008). O mesmo autor, alude que esta permite clarificar a

questdo-problema, como definir estratégias com o intuito da resolucéo da questao.

Gréfico 2: Carateristicas da Metodologia de Investigacdo-Acédo
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Averiguando a uma diversidade de técnicas de instrumentos, o professor,
enquanto ator da investigagdo, deve analisar os dados obtidos na fase anterior,
compreendendo-os. Aplicadas as estratégias, produz validar a investigacdo, pesquisando
avaliar e refletir sobre o processo de investigacdo na sua globalidade. Por fim, sugere-se
a divulgacdo e comunicacdo do projeto concebido, procurando-se elucidar as suas
limitacOes, conforme as criticas construtivas que forem surgindo (Fischer, 2001, aludido

por Méaximo-Esteves, 2008).
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1. 1. 1| Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Em consonéncia com Coutinho (2005), um exemplo de investigacéo pode ser determinado
como “‘um conjunto articulado de postulados, de valores conhecidos, de teorias comuns e de regras
que sdo aceites por todos os elementos de uma comunidade cientifica hum dado momento
historico”.

J& Latorre (2003), expde um conjunto de técnicas e de instrumentos de recolha de
dados que estdo repartidos em trés categorias, sendo estas, a observacdo, a analise de
documentos e a conversagao.

Segundo Maéaximo-Esteves (2008), € intrinseca ao processo de investigacdo
deparar-se com a necessidade de proceder a uma meticulosa recolha de dados que
colaboram na identificacdo das problematicas do contexto educativo, na viabilizacdo da
autorregulacéo da pratica pedagdgica e na procura de respostas adequadas aos problemas
evidenciados. Deste modo destaca-se, diarios de bordo, a observagdo participante, os

registos audiovisuais, as entrevistas etnogréaficas e as producgdes das criangas.

Grafico 3: Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados:

Producdes
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Criancas
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Etnograficas

Observagio Registos

1.1.1. 1| Observacao Participante

Observar é o ato de olhar cuidadosamente. Sendo uma técnica privilegiada na
investigacdo qualitativa realiza-se numa “pesquisa concretizada por um periodo de
interacdes sociais intensas entre o pesquisador e 0s sujeitos, no meio destes. No decurso
desse periodo, dados sdo sistematicamente coletados. Os observadores mergulham
pessoalmente na vida das pessoas. Eles compartilham suas experiéncias” segundo Bogdan
& Taylor (1975) aludido por Lapassade (2005, p.69).

O observador, em consonancia com Fino (2003), possui ocasifes diversificadas
de percecéo direta dos acontecimentos ocorridos. Assim sendo, 0 pesquisador usufrui dos
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dados necessarios para compreender o contexto educativo, as situa¢des que desencadeiam
das suas interacOes, atentando, 0 mesmo, na comunicacdo verbal e ndo verbal, e as
pessoas que o incorporam. E de salientar que o observador devera ter em conta as
singularidades, nomeadamente as ndo ocorréncias, os fendmenos que deveriam ocorrer e
que por qualquer motivo ndo acontece (Fino, 2003).

A observacdo participante (e o registo inerente) contribuiram de forma
significativa para pratica pedagdgica, na definicdo da questdo no processo de reflexdo e
adequacao das estratégias estabelecidas as capacidades, necessidades e interesses das

criangas.

1. 1. 1. 2| Diarios de Bordo

O didrio de bordo surge como “um dos recursos metodologicos mais
recomendados, pela sua potencial riqueza descritiva, interpretativa e reflexiva” (Maximo-
Esteves, 2008, p.89). Maximo-Esteves afirma que, € o diario de bordo é produto de uma
compilacdo de consideracdes descritivas, reflexivas e interpretativa, efetuadas pelo
professor como observador, potencia uma pratica reflexiva e o desenvolvimento do
raciocinio critico-social.

Em consonancia com Brazdo (2007), os diarios de bordo colaboram, de uma forma
significativa, no desempenho profissional pedagdgico, potencializando a a¢do educativa,
o desenvolvimento e a aprendizagem da criangca. Também é considerado, pelo mesmo
autor, como um “método de investiga¢do”, na qual recolhe dados, descreve estratégias e
processos nas suas pesquisas para uma melhor analise da sua pratica, “método de
investigacdo, método de colecta de dados, de descri¢cdo dos processos e estratégias da
prépria pesquisa e analise das implicacGes subjectivas do pesquisador; método de
formacdo dos docentes, analise de praticas pedagogicas e desenvolvimento profissional e
pessoal” (Brazdo, 2007, p.292). Deste modo, o diario de bordo auxiliou durante a prética,
permitindo-me fazer uma analise da minha intervencao e uma regulacéo e adequacao da

minha acdo pedagogica.

1.1.1 .3 | Registos Audiovisuais
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A observacao exige registo, seja este por escrito, por fotografia e por video. Estes
dados auxiliam na compreensdo da prética pedagodgica (Bogdan & Biklen, 1994). As
fotografias, sdo importantes visto que podem registar momentos de aprendizagem
relevantes, fornecendo assim uma perspetiva singular da realidade, podendo ser revista
varias, vezes facilitando a andlise da acdo pedagdgica e dando voz as criangas. Maximo-
Esteves (2008), afirma que “as imagens registadas ndo pretendem ser trabalhos artisticos,
apenas documentos que contenham informacdo visual disponivel para mais tarde, depois
de convenientemente arquivadas, serem analisadas e reanalisadas, sempre que tal seja

necessario e sem perda de tempo” (Mé&ximo-Esteves, 2008, p. 91).

1.1.1. 4| Producgdes das Criangas/ Alunos

Segundo Maximo-Esteves (2008), “pelo estudo das produgdes das criangas os
professores podem aprender muito sobre a forma como ensinam e como podem orientar
as necessidades” das criangas (Maximo-Esteves, 2008, p.92).

Ao atribuir diversas ocasides para que as criangas se exprimam livremente, o professor
beneficia a manifestacdo de uma singular interpretacdo do mundo, bem como as
esperangas, consideracdes e receios de cada crianca no procedimento de aprendizagem.
Deste modo, o estudo das suas criacdes € um aspeto fulcral de ambas as investigagdes
possibilitando a determinacdo de estratégias adequadas, a averiguacao e adaptacao da

acao educativa.

1.1. 1. 5| Entrevistas Etnogréficas

A etnografia, de acordo com Fino (2008), € um importante método de recolha de
dados, pois possibilita na totalidade a percecdo dos dados recolhidos, simplificando o
processo de investigacdo. Ao renunciar qualquer relacdo experimental, visa procurar
“estudar os sujeitos nos seus ambientes naturais”, constituindo-se “uma ferramenta
poderosissima para a compreensdo desses intensos e complexos dialogos inter-
subjectivos que sdo as praticas pedagogicas” (Fino, 2008, p.5). Deste modo, a entrevista
etnogréfica proporciona “conversagdes ocasionais no terreno” (Fino, 2008, p.5) e foi

possivel compreender diferentes realidades e representar perspetivas.
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1. 1. 2 | Métodos de Recolha, de Tratamento e de Analise de Dados

Ap0s a recolha dos dados, implicou proceder a uma meticulosa analise, tendo
como finalidade a percecdo da informacéo recolhida durante o estagio e permitir a
teorizagdo e construcdo do conhecimento prético.
A interpretacéo, representa um procedimento completo, que é indispensavel para
conceder significado aos dados recolhidos, permitindo uma “compreensao gradual sobre
as configurac¢des que vao emergindo em torno das questdes de partida” (Bogdan &

Biklen, 1994, aludidos por Mé&ximo-Esteves, 2008, p.103).

Figura 1: Métodos de Analise e Tratamento de Dado

erpretagad
Analise ~ -

Documental ————
Triangulagao {}

Em consequéncia de uma reflexdo progressiva, foi necessaria uma triangulacéo,

pois de acordo com Sousa (2005), permite “observar de diferentes pontos de vista”
(Sousa, 2005, p.172), transpondo uma diversidade de dados oriundos das mais distintas
origens (registos audiovisuais, diarios de bordo, producdes das criancas, observacdo
participante e entrevista participante). A triangulacdo concedeu qualidade e veracidade,
enriquecendo a investigacdo, havendo convergéncias entre dados recolhidos e correlagdes
entre as conclusdes obtidas (Sousa, 2005). Averiguando estes métodos, paralelamente,
com a andlise documental, foi permitindo tirar conclusdes sobre as investigacdes
elaboradas. Assim sendo, averiguou-se que estes processos impdem reflexdo e rigor por
parte do professor que, identificando-se no papel de pesquisador, avaliando e descrevendo

0 produto, facilitando o desenvolvimento das capacidades na pratica pedagdgica.
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Parte 111

Intervencao Pedagogica
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Capitulo 1 | Pratica Pedagdgica na Educacéo Pré-Escolar

"Assim como a brincadeira, 0 impeto da crianca para criar € a imaginacdo em
atividade.”
(Vigotski, 2009, p.17)

1. 1| Caraterizacio do Meio Escolar

A Escola Bésica do 1° Ciclo e Pré-Escolar da Achada encontra-se na freguesia de
S&o Roque do Funchal, nomeadamente no concelho do Funchal, na ilha da Madeira.

Figura 2: Freguesia de Sdo Roque do Funchal

Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:FNC - S%C3%A30 Rogue.svg

Localizada na Estrada Dr. Jodo Abel de Freitas, a cerca de 3km do centro da cidade
do Funchal, numa zona urbana da Freguesia de S0 Roque do Funchal, esta freguesia
permite um facil aceso a todo o Municipio, incluindo todos os organismos publicos e de
solidariedade social.

Analisando o quadro a seguir, € possivel verificar que a freguesia de Sdo Roque
do Funchal possui varios recursos nas diversas areas, possuindo diversas infraestruturas,

com o intuito de apoiar a populagéo residente da mesma.
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Tabela 1: Recursos da Freguesia de Sdo Roque do Funchal

Saude 1 Centro de Saude Centro de Reabilitacio Psicopedagogica da
1 Farmécia Sagrada Familia
Seguranca 2 Centros de Convivio
Social 2 Centros de Dia
1 Lar de idosos
Ensino Escolas de 1° ciclo com pré-escolar EB1/PE do Lombo Segundo,
Publico Escolas de 2° ciclo EB1/PE da Achada,
Escolas de 3° ciclo EB1/PE do Galedo

Instituicdes da Educacéo Especial

Escola Bésica do 2° e 3° Ciclos de S. Roque.
Centro Socioeducativo de S&o Roque

Desportivos 1 Complexo Desportivo/piscinas

Clube Desportivo de S. Roque

Culturae 4 Grupos musicais, danca e recreio Recreio Musical,
Recreio 3 Associagdes de cultura e recreio Tuna de Bandolins,
Azinhaga ciclismo e bilhar Associa¢do Recreativa
do Galedo
Lazer 2 Miradouros

Outros 1 Mercado Mercado da Penteada

1 Centro de Lojas de comércio e Zona da Penteada

restauracao

1. 2| Caraterizacao da Escola

A EB1/PE da Achada foi Inaugurada a 21 de setembro de 2009, pelo

Excelentissimo Senhor Presidente do Governo Regional.

Figura 3: Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Achada

Fonte: https://eblpeachada.wordpress.com/sobre/
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O estabelecimento de ensino situa-se no sitio da Achada, na freguesia de Séo
Rogue do Funchal, no caminho da Achada. que vem desde o Muro da Coelha, em Sao
Rogue (de onde advém o nome da instituicdo) até a Calgada do Pico, em Sao Pedro.

A instituicdo educativa foi construida em 2009, num Unico edificio de dois pisos,
possuindo patios e zonas verdes circundantes. Este edificio esta adaptado a mobilidade
deficientes com rampas e casas de banho apropriadas, e ainda possui um sistema de
energias renovaveis, atraves de painéis solares. Rodeada de habitacdes e de uma zona de
circulacdo de automdveis para os encarregados de educacdo, denota-se ser insuficiente
para evitar o congestionamento de transito nas horas de ponta. E de salientar que possui

um estacionamento para os profissionais, da instituicao.

Tabela 2: Caraterizacéo da Instituicdo

e 1 Hall de entrada e rececéo

e 1 Secretaria

e 1 Gabinete da Direc¢éo onde funciona o Apoio Especializado

e 1 Sala de Unidade Especializada

e 3 Salas de atividades da pré-escolar

e 1 Arrecadacdo de apoio a Unidade Especializada

e 1 Gabinete de apoio a Unidade Especializada

e 1 Cantina e espaco polivalente

e 1 Casa de banho com chuveiro adaptada de apoio a Unidade especializada
e 1 Casa de banho adaptada para alunos com NEE

e 2 Casas de banho para os alunos (1 feminina e 1 masculina)

e 4 Casas de banho dos professores (2 femininas e 2 masculinas)
Rés-do-chdo - :
e 2 Casas de banho para adultos (1 feminina e 1 masculina)
e 1 Casa de banho dos alunos do pré-escolar com chuveiro
e 1 Area com lavatérios de apoio a cantina

e 1 Cozinha

e 1 Areado economato

e 1 Lavandaria

e 1 Area de rececdo material com monta-cargas

e 1 Area de vestiério e convivio do pessoal ndo docente

e 1 Casado lixo

e 1 Patio coberto
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e 1 Recreio com parque infantil

e 4 Salas de atividades curriculares

e 1 Sala de estudo

e 1 Sala de informética

e 1 Sala de apoio pedagdgico acrescido

e 1 Sala de musica

e 1 Sala de Expressao Plastica

1° Piso e 1Biblioteca

e 1 Sala dos professores

e 1 Campo polidesportivo

e 1 Recreio coberto — Labirinto ltdico

e 2 Casas de banho adaptadas param os alunos com NEE)

e 2 Casa de banho para os alunos (1 feminina e 1 masculina)
e 2 Casas de banho dos professores (1 feminina e 1 masculina)
e 2 Balneérios (1 feminino e 1 masculino)

e 3 Arrecadacdes

e 1 Arrecadacao de Expressdo Fisico — Motora

e 2 Arrecadacdes

e 2 Escadas de acesso direto a escola
e 1 Monta-cargas

e 1 Area de estacionamento

Piso Inferior

Neste estabelecimento frequentam criangas e alunos nas respetivas valéncias EPE
e 1 CEB recorrente. A maioria destes sdo provenientes de familias estruturadas, de nivel
socioecondémico médio e de elevada heterogeneidade no que concerne as profissées dos
pais. Contudo, existem alguns que ostentam problemas graves, sendo acompanhadas
pelos servicos competentes (Seguranca Social, Comissdo de Protecdo de Menores e
Tribunal de Menores). Os alunos e as criancas residem em S&o Pedro, Sé, Santo Antonio
e Sdo Roque havendo alguns alunos/criancas que provém de outras freguesias como Santa
Cruz e Canico.

No que diz respeito ao pessoal docente e ndo docente, este € composto por uma
diversidade de modo a apoiar a instituicdo. Na tabela a baixo, encontra-se os dados

referentes ao mesmo discriminados.
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Tabela 3: Recursos Humanos

Docentes de Educacdo de Infancia

Docentes das Atividades Curriculares

Docentes do Ensino Recorrente

Pessoal Docente | pocentes de Atividades de Enriquecimento Curricular
Docentes Especializadas

Docente de Apoio e Substituicdo

Docentes da Bolsa da D.R.A.E.

Técnica Superior de Animacéo de biblioteca escolar
Coordenadora administrativa

Assistentes técnicas da Educagédo Especial

Pessoal ndo docente | Assistentes operacionais

Ajudantes de Acdo educativa do pré-escolar

A instituicdo concebeu a Associagdo de Pais, como recurso, sendo composta por
representantes dos Encarregados de Educacao dos alunos que frequentam a mesma e sao

eleitos anualmente.

Tabela 4: Estrutura Académica e Curricular

Nivel Numero Horario das Atividades Curriculares

Pré-escolar (3 - 6 anos) 3 Grupos Manha e tarde
2 Turmas 1° ano Atividades curriculares no turno da manha e
3 Turmas 2° ano atividades de enriguecimento curricular no turno

da tarde

1° Ciclo (6 — 13 anos) 2 Turmas 3° ano Atividades de Enriquecimento Curricular no turno

2 Turmas 4° ano da manhd e atividades curriculares no turno da
tarde.
Ensino recorrente 2 Turmas Turno noturno
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No que concerne a estrutura Académica e Curricular, a escola possuia duas
valéncias a de Pré-escolar e a do 1° Ciclo. Além destas, ainda fornecia ensino recorrente
a populacdo, nomeadamente a noite.

No total, a escola possuia onze turmas e trés grupos de criancas integradas no pre-
escolar. Saliento que as atividades curriculares eram no turno da tarde e as de
enriquecimento curricular eram desenvolvidas a manhd atividades.

A escola usufruia da parceria de algumas identidades com o intuito de melhorar a
sua missao e proporcionar uma melhor aprendizagem as criancas e aos alunos, sendo estas
a Secretaria Regional de Educacdo, a Diregdo Regional de Educacéo, a Delegacéo Escolar
do Funchal, a Camara Municipal do Funchal, a Junta de Freguesia de S&o Roque, a Policia
de Seguranca Publica, o Centro de Saide do Bom Jesus, o Centro de Salde de Sdo Roque,

0 Centro de Saude de Santo Antonio e por fim a Empresa de Transportes.

1.3| Caraterizacao da Sala dos Cristais

O espago, de acordo com Silva, Marques, Mata, e Rosa, (2016), € visto como um
recurso estratégico ao desenvolvimento das aprendizagens das criangas, dado que “que
implica que as criangas compreendam como esta organizado e pode ser utilizado,

participando nessa organizacdo e nas decisOes sobre as mudangas a realizar” (Silva,

Marques, Mata & Rosa, 2016, p.27).

Figura 4: Sala dos Cristais
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Assim sendo, a sala dos Cristais esta organizada em seis areas, sendo estas: a Area
do Tapete, Area do Faz-de-Conta, Area da Garagem, Area da Biblioteca, a Area de
Expressdo Plastica e a Area de Arrumacdes/Documentacdes, areas fulcrais ao

desenvolvimento das criangas.

A Area do tapete é utilizada em atividades de construcdes com legos de grande
dimensdo, também é neste que as criancas dialogam com a educadora e entre si, onde
existe troca de conhecimentos e ideias/experiéncias. Neste se desenrola, diariamente, a
cancao dos bons dias e a visualizagdo de videos e filmes. Apos a ida ao recreio € neste
onde as criangas repousam e relaxam, de modo a prosseguir para outra atividade.

E nesta area que também ocorre o acolhimento. E importante referir que no lado
de fora da sala existe um corredor em comum para as salas do pré-escolar. Este é
composto por um banco e armarios onde cada crianga possui um, onde guardam 0s seus
pertences (como lencois, casacos e mochila). Lobo (1988) alude que “qualquer que seja
a localizacdo desta area na sala deve ser o centro psicoldgico da vida colectiva, o lugar

que favorece a coesdo do grupo”.

Na Area de “Faz-de-Conta” é destinada ao jogo de representacfo, na qual a
crianca expressa-se usando a sua imaginacéo, representando papéis do quotidiano (como
mée). Esta area possui uma variedade de objetos, remetendo para a ideia de uma casa,

permitem o desenvolvimento da crianca.

Figura 5: Area do Faz-De-Conta
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Uma cama, com lencgois e almofada, uma mesa de cabeceira, um telefone, um ferro
de engomar, trés nenucos e duas bonecas de pano. Também se encontra a frente da cama
uma cadeira e ao lado um pequeno armario com divisdes. Possui ainda uma cozinha, onde
se encontra uma taca como pia, uma torradeira, um micro-ondas e outros utensilios de

cozinha e alimentos. Por fim, tem uma mesa-redonda, com uma toalha e trés cadeiras.

A Area da Garagem possui varios carrinhos e algumas estradas, é de salientar
que esta area é pequena e se situa ao lado da biblioteca.

Toda esta panOplia de materiais permite a crianca desenvolver a sua imaginacéao e
a relagdo uns com os outros recriando experiéncias ou historias vivenciadas no
quotidiano. Em consonancia com Hohmann e Weikart (2003), os materiais da area da
garagem e os da area da casinha devem ser fundamentalmente, “matérias de exploragao

sensorial, construgéo, invencdo, faz-de-conta e realiza¢ao de jogos simples” (p. 174).

Figura 6: Area da Garagem
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Na Area da Biblioteca encontra-se uma estante de livros, um tapete, umas
almofadas. Esta area situa-se ao pé da janela fornecendo um maior conforto que permite
fomentar o gosto pela leitura de diversas tematicas, aumentando assim os conhecimentos
literarios. Freitas e Santos (1992) salientam que, é relevante proporcionar a todas as
criangas, especificamente as despromovidas de oportunidades de leitura em suas casas,
frequentes situacdes de interacdo com a literatura. Figueiredo (2001) defende que, “a area
da biblioteca deve-se localizar (...) numa parte calma da sala, (...) e os livros devem estar

dispostos de modo que as criangas possam escolher facilmente os que querem manusear
(...)” (p. 98).

Figura 7: Area da Biblioteca
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Area da Expressdo Plastica ¢ composta por mesas e cadeiras na qual as criancas
podem experimentar varios recursos como tintas, colas, papéis de diferentes texturas,
jornais, revistas, cores, pincéis, canetas, lapis, entre outros, que estdo a disposicdo do

grupo, nos devidos armarios arrumados.

Figura 8: Area da Expressdo Plastica

Estas mesas favorecem atividades orientadas como masica ou inglés e atividades
espontaneas como jogos de mesa e exploracao de plasticina. Esta permite que as crianc¢as
ganhem a sua autonomia realizando producdes criativas. Figueiredo (2001) afirma que as
“actividades de expressdo plastica [sejam] de iniciativa da crianca que exterioriza
espontaneamente imagens que interiormente construiu” (p. 72). Esta area, ainda requer
uma panoplia de materiais acessiveis as criancas, pois, de acordo com Lopes da Silva
(1997, p. 37), “o tipo de equipamento, os materiais existentes e a forma como estéo

dispostos condicionam (...) o que as criangas podem fazer e aprender”.
A Area de Arrumacdes/Documentacdes possui armarios com caixas onde estdo

guardados os materiais disponiveis para atividades. Também possui uma estante com

caixas para guardar os trabalhos que os alunos desenvolvem ao longo do ano. Possui ainda
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uma estante com estojos. Nesta estante ainda estdo afixados alguns trabalhos realizados
pelas criancas e afixadas algumas regras de sala de aula.

Figura 9: Area da Documentacio

E importante referir que a sala possui local de reciclagem que esté junto com uma
pia num compartimento, de modo a manter a estética e a sala limpa.

Hohmann, Banet e Weikart (1979) afirmam que, “ao pensar-se na localiza¢ao de
uma area de expressdo plastica, é de considerar a conveniéncia de existir agua 34 por

perto (...) de modo as criangas ndo (...) atravessam outras zonas da sala espalhando tinta

(...)" (p. 61).

1. 3. 1| Rotina da Sala

No que diz respeito a Rotina da Sala dos Cristais, as criancas entre as 08:15h e
09:20h iam chegando a sala e realizavam as tarefas orientadas pelas educadoras. Na
maioria das vezes essas atividades eram livres, mas com a supervisionamento da
educadora e das técnicas de educacdo. Posteriormente as criancas tinham 10 minutos para

arrumar a sala, com o intuito de torna-los autbnomos. Apds a arrumagao iam para a casa
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de banho onde lavavam as maos e faziam as suas necessidades antes de lanchar (momento

de higiene).

Figura 10: Rotina da Sala dos Cristais

Bhl15 | 9h20 | Acolhimento das criancas, realizaciio de atividades orientadas e livres,

Oh20 | 9h30 | Arrumacio da sala, reuniio do grupo e higiene para o lanche

Oh30 10h | Lanche e higiene

10k | 10h30 | Reunido do grande grupo, canglo do “Bom Dia™ e atividade orientada

10h30 | 11h15 | Recreio e higiene

11h15 | 11h40 | Atividades livres e orientadas

11h45 | 11h50 | Arrumagio e higiene.

11h30 | 12h30 | Almogo.

12h30 | 13h00 | Higiene

13h00 | 14h30 | Repouso

14h30 15h | Despertar, higiene e preparacio para o lanche.

15h00 | 15h20 | Lanche e higiene

15h20 | 15h30 | Reunidio do grande grupo

15h30 | 16h15 | Recreio e higiene

16h15 | 18h15 | Atvidades livres e orientadas

A reunido de grande grupo, normalmente era entre as 10h e 10:30h, onde era
cantada a cancdo do “Bom Dia” e se desenrolava a atividade orientada pela educadora
com fins educativos. Durante este tempo as criancas desenvolviam as suas capacidades
cognitivas, motoras, sociais e emocionais. Apds a realizacdo dessas atividades
arrumavam a sala e se dirigiam a casa de banho, de modo a prosseguir com 0 momento
de higiene. Em seguida, as criancas almogavam, iam a casa de banho e dirigiam-se a sala
para repousar. As criangas repousavam durante uma hora e depois lanchavam as 15h.
Apos o lanche voltavam a sala as 15:20h para a realizacdo de um didlogo. Posteriormente
iam ao recreio e sO voltavam apds 45 minutos para a realizacdo das atividades orientadas
até as 18:15h (hora de saida).
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Saliento que as criangas tinham atividades de inglés, musica, danca, filosofia para
crianga, educacdo fisica durante algumas horas das atividades orientadas. Ainda, as

criancas poderiam sair a partir das 15:30.

1. 4| Caraterizacao do Grupo

O grupo da Sala dos Cristais é constituido por vinte e cinco criangas, numa faixa
etaria compreendida entre os cinco (vinte e trés criancas) e seis anos (duas criancgas) de
idade, sendo dezasseis do género masculino e nove do género feminino. Do grupo de
criancas, dez frequentaram um ano na pré-escolar e as restantes frequentaram os 3 anos.

Maioritariamente das criangcas do grupo sdo de nacionalidade portuguesa com
excecdo de duas que sdo de nacionalidade venezuelana. E de salientar que duas criancas

possuem necessidades educativas especiais.

Figura 11: Grupo da Sala dos Cristais
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Relativamente a residéncia do grupo de criangas da Sala dos Cristais, como

podemos observar no gréfico anterior, este habita em diversas localidades da Regido,

nomeadamente em Santa Maria Maior, Sé, Santa Cruz, Cani¢o e maioritariamente em

Sdo Pedro, Santo Antonio e S&o Roque, estabelecendo contacto com locais externos ao

ambiente educativo.

Grafico 4: Residéncia das Criancas da Sala dos Cristais (freguesias)

Residéncia das criangas da Sala dos Cristais
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O mesmo constata-se com os encarregados de educagdo, pois tém um enorme

vinculo afetivo com as criancas, proporcionando relacdes de qualidade.

Acredito que € relevante a recolha de dados, relativamente ao agregado familiar

das criangas, pois esta influéncia na aprendizagem das mesmas. Assim sendo, doze

criangas tém entre um ou dois irmaos e as restantes ndo possuem irmé&os.

Gréafico 5: Estado civil das Maes e dos Pais

Civil das Maes

M Solteira
M Casada
m Divorciada

Unido de Facto

Estado Civil dos Pais

M Solteriro
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Unido de Facto
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Relativamente ao estado civil dos parentes, nomeadamente as maes, cinco sao
solteiras, dezasseis sdo casadas, duas estdo por Unido de Facto e uma é divorciada. Ja os
pais, quatro sdo solteiros, dezasseis casados, dois estdo por Unido de Facto e dois
divorciados. E de ressaltar que n4o esta incluido os dados dos parentes de uma crianca.
No que se refere, a ocupacdo profissional dos encarregados de educacdo, duas maes e
quatro pais estdo desempregados.

No geral sdo assiduos e pontuais. Algumas criangas demostram dificuldade a se
expressar, nomeadamente na fala. Gostam de brincar em grupo, contudo disputam pelos
brinquedos ou pelo jogo. Demonstram interesse em atividades Iudicas como o de brincar
na Area do “Faz-de Conta”, na Area do tapete na construcdo com legos, na Area da
garagem e na Area da Biblioteca. Também tém outros interesses como fenémenos
naturais (exemplo: queda de meteoritos, tsunami) e pela histdria do seu pais, algumas das
criancas tendem a ter dificuldade no cumprimento das regras e nos limites estabelecidos,
desafiando a autoridade do adulto.

A nivel da convivéncia social ainda existe algumas lacunas, como a partilha de
objetos, a disputa pelo espaco, brinquedos. Neste sentido foi necessério a intervencgéo do
adulto muitas das vezes. A maioria das criancas gosta de arrumar, contudo, por vezes,
necessitam de ser chamados a atencdo pois vao passando pelas areas sem arrumar 0s
brinquedos utilizados, deixando desarrumada.

O grupo €é autbnomo, porém, é necessario insistir para comerem alguns casos. Ao
nivel da higiene sdo poucos 0s casos que necessitavam de ajuda.

A nivel da representacdo grafica existe desenvolvimento notério devido a
maturidade da expressividade através da motricidade fina. A motricidade grossa esta
muito bem conseguida neste grupo, ndo havendo dificuldades. Um dos fatores
importantes para a posteriori é a curiosidade dos mesmos pelas letras e pelo significado

das mesmas, tal como a sua funcdo na nossa sociedade.
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1. 5| Momentos de Aprendizagem

1. 5. 1| “Projeto “Cuidar da Natureza”

Durante a Gltima semana de estagio, da PP I, do més de outubro, uma das criancas
afirmou ter visto algo que ndo considerava certo, sendo uma acgdo ndo civica. Ao

questionar o que lhe tinha perturbado, a crianga mencionou:

“Daniela quando eu vinha para a escola, eu vi lixo no chao e estava ao pé do

caixote do lixo."

Retirada do Diario de Bordo de 28 a 30 de outubro de 2019

Para além disso, ainda me questionou como poderia existir pessoas que poluissem
a natureza. A partir desta questdo surge um debate entre as criancas. Todas as criancas
estavam envolvidas e determinadas a encontrar solugGes para esse problema.

O tempo escasso, devido as rotinas da Sala levou a continuagdo desta tematica na
semana seguinte. Com o intuito de relembrar o que tinha sido abordado na semana
anterior. Assim sendo, as criangcas observaram um video - compilagdo de algumas
metragens de filmes infantis. Esta atividade tinha como objetivo que as criangas
refletissem sobre os seus habitos e atitudes, no que diz respeito a sustentabilidade
ambiental. O video estava dividido em cinco partes, tendo como finalidade a interacédo
das criancas durante as curtas-metragens. As criangas estavam muito participativas e
concentradas.

Na partilha de ideias as criangas mencionaram varios aspetos que comprometem
a sustentabilidade ambiental. Questées como a relevancia da preservagao de espécies e
da biodiversidade marinha, do trafico de animais, da extingdo de espécies, dos danos da

poluigdo e da exploragado do subsolo, foram alguns aspetos notados pelas criangas:

“E nunca vi um animal desses.” e “Isso é porque ja nio existem.”
“A agua esta muito suja.” e “Também tem garrafas verdes.”

“Eles cortaram as arvores para escavar a terra.”

Retirado do Diario de Bordo de 04 a 06 de novembro de 2019
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Por outro lado, o video real¢a o papel que o ser humano deve ter em relacdo a esta
tematica, nomeadamente os cientistas que tentaram salvar a extincdo das espécies,
observado no filme “Rio”. Apos termos observado o video uma crianga mencionou “O
video fala do ambiente!” (retirado do Diario de Bordo 04 a 06 de novembro de 2019).

Através desta afirmacdo, sugeri ao grupo a elaboracdo de um projeto e 0 mesmo
aceitou. Nessa linha questionei se sabiam o que era um projeto. A maioria das criangas
desconhecia o significado, porém uma respondeu:

“E quando fazemos um plano para resolver algo que queremos saber.”

Retirado do Diario de Bordo de 04 a 06 de novembro de 2019

A problemaética selecionada surge, no sentido de consciencializar e transmitir
conhecimentos as criangas, acerca da importancia da sustentabilidade, da pegada
ecologica e de algumas sugestdes para prevenir a destruicdo do meio ambiente. Assim
sendo, informei ao grupo que o projeto tinha algumas etapas, de modo a conseguirmos
resolver a nossa questdo. Ao fazer algumas interrogacdes fui recolhendo algumas das
respostas para as fases deste projeto. Relativamente a etapa do que vamos fazer foram
propostas pelo grupo quatro situacdes sendo estas: plantar arvores, construcdo de um

comboio da reciclagem, ndo capturar animais e poupar agua e luz.

Tabela 5: Tabela com as respostas das criangas

Situacao P6r em Prética Com quem e onde? Seréa Possivel? Ideias de solucdes
Plantar . “Temos de ter | ® “Podemos . “Pode ser |e “Podemos
arvores terra”; plantar no jardim”; | uma planta | plantar em vasos”;

o “Luz”; pequena, algo
o “sementes”; | ® “A Daniela | saudavel”.
° “E 4gua”. pode nos ajudar”; e

“E a educadora

Carmo’;
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Construgéo | e “Ver se|e “Podemos | e “Podemos | o “Temos  de
de um fazemos a reciclagem | encontrar caixas em | fazer com caixas de | saber como se deve
comboio da | na sala”; casa ou nos | sapatos”; “E | reciclar” e
Reciclagem | o “Nao deitar o | supermercados e | pintamos com as | “Procuramos nos
lixo no chao”. nas sapatarias”. cores dos | livros ou videos”;
ecopontos”. “Eu vou perguntar a
minha mae”.
Né&o capturar | e “Podemos Ascriancasndo | e “Talvez As criangas ndo
os animais |soltar todos os| conseguiramdar |ndo”; conseguiram dar
animais dos Z0o0s?” respostas respostas
Poupar agua | e “Podemos ver | o A Tecla| As criangas ndo
e luz se  deixamos  a | (Auxiliares de | conseguiram dar As criangas ndo

torneira aberta”
° “Ver se

desligamos a luz”

Educacéo) costuma

apagar a luz”

respostas

conseguiram dar

respostas

Para cada uma destas situacdes, as criancas pensaram do que necessitavam para

puder concretizar. Porém algumas destas tornaram-se obstaculos tendo sido adaptadas a

realidade da Sala dos Cristais. Na tabela seguinte consta os exemplos dados a cada

situacdo e como pd-los em pratica apds uma breve reflexdo por parte das criancas.

Em resposta a tabela anterior, surgiu as atividades que seriam realizadas

(plantacdo de alfaces e construcdo do comboio da reciclagem), porém com algumas

adaptacdes. Assim, sugeri algumas alteragdes com o objetivo de tornar o projeto mais

viavel

“E se usarmos os recipientes dos iogurtes? Estariamos a proteger o meio

ambiente. O que acham?”

Retirado do Diario de Bordo de 04 a 06 de novembro de 2019

Posteriormente, ap0s regressarem do intervalo, sugeri as criangas a continuacao

do projeto, através de uma tarefa de registo. Esta consistia no registo dos conhecimentos

54




RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

que 0 grupo ja possuia, de modo a haver uma troca de ideias, este foi feito através de um
desenho.

lustracéo 1: Exemplo do registo dos conhecimentos prévios de 2 criangas

Nesta ilustragdo, podemos observar que as criangas em questdo ja tém alguns
conhecimentos. Nomeadamente, na primeira imagem, a crianca demonstra ter
conhecimento da necessidade uma semente, de sol e solo para o crescimento de uma
planta, neste caso a rosa. Ja na segunda, a crianga representa o que pretendem com este
projeto, isto é um meio ambiente limpo e saudavel, representado através dos ecopontos e
de um ambiente sem lixo. Durante a execugdo da tarefa, as criangas mencionavam

algumas ideias do que poderiamos realizar na sala:

“Devemos poupara agua quando vamos a casa de banho lavar as méos. VVou

ver se vamos fazer isso na hora de almocgo.”

Retirado do Diéario de Bordo de 04 a 06 de novembro de 2019

Esta atitude, levou a outro didlogo no que se refere a distribuigdo de tarefas, na
qual todos os elementos sdo imprescindiveis para Cuidar da Natureza. Através dessa
afirmacdo, abordei a préxima etapa que se refere a distribuicdo de tarefas, antecipar
alguns acontecimentos, realizagdo do inventario dos recursos disponiveis, tal como a
documentagdo para efetuar pesquisas. Esta abordagem levou a uma série de tarefas

durante a semana, como a desligar o interruptor da luz quando n&o esta ninguém na sala,
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fazer a separagao do lixo, procurar em determinados livros como devemos separar o lixo,
como plantar sementes, entre outras tarefas.

Estas tarefas, acabaram por ser distribuidas pelo grupo durante a semana seguinte,
ficando assim cada crianga com uma responsabilidade. Relativamente as pesquisas, as
criangas foram distribuidas em trés grupos distintos, cada um com uma tarefa especifica.
Um dos grupos ficou com a observagao de videos relacionado com o tema em questao.
Os videos apresentados eram de curta duragdo, de modo a ndo desmotivar as criangas. A
partir desses videos, as criangas observaram algumas questées do nosso quotidiano,
refletindo se as agdes que o ser humano opta sdo moralmente corretas. Outro grupo, ficou
com a pesquisa de informagao na biblioteca, na qual puderam pesquisar através dos livros
como plantar uma semente, como poupar agua entre outros aspetos que pretendem
realizar. O ultimo grupo ficou com ideias de implementagdo propostas. Assim, as criangas
deveriam tomar uma decisao em grupos para debatermos a mais viavel.

Procedendo com o projeto, as criangas decidiram, em grande grupo que seria
viavel a plantagdo de alfaces que depois poderia ser utilizada na alimentagao da escola e
a construgdao de um comboio da reciclagem. Apés a reflexdo que foi mencionada
anteriormente, as criangas comegaram por recolher todo o material necessario para a
elaboragao do projeto, continuando com as tarefas distribuidas ao longo da semana. Numa
primeira fase as criangas comegaram pela recolha de copos de iogurte para poderem
plantar as sementes de alface. Apds a recolha de copos de iogurte para todas as criangas,
comegcamos pela decoragdo do mesmo com restos de papeis autocolantes e alguns itens
decorativos fornecidos por mim que motivaram as criangas a elaborarem o melhor vaso.
Esta atividade foi feita com dedicagdo por parte das criancas e com um grande
entusiasmo. No dia seguinte, as criangas prosseguiram ir a horta da escola para a recolha
de um balde de terra para conseguirmos plantar ase sementes de alface sem perturbar a
restante comunidade educativa. Para a realizacdo desta tarefa foram escolhidas duas
criangas (voluntarias) para a extracdo de terra. As restantes, observaram atentamente ao
procedimento desta mesma etapa.

Apos essa mesma etapa, a vez, cada crianga com a minha ajuda foi plantar as
sementes de alface (figura 12) e coloca-las no caixote onde ficariam até crescerem. Ao
concluir esta etapa, nos dias seguintes, o chefe do dia ficava responsavel de regar as

sementes, de modo a planta crescer. Ao longo desse processo, 0 grupo deveria descrever
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0 desenvolvimento das mesmas e as alteragées que estas podiam observar. Assim as
atividades experimentais sdo muito importantes para a compreensao de alguns processos

naturais.

Figura 12: Plantagdo das sementes de Alface

De acordo com Figueiroa (2014) as atividades experimentais sdo ferramentas
eficientes no ensino das ciéncias, pois proporcionam situacdes didaticas de investigacao,
promotoras do pensamento critico, o que ird auxiliar significativamente no
desenvolvimento de variadas atitudes como por exemplo, questionar, ouvir, observar,
pesquisar, prever, planificar, observar, registar, argumentar, concluir, avaliar, induzir,
deduzir, capacidade de comunicacéo e discussao de ideias entre pares.

Durante as semanas de crescimento da planta (alfaces), as criangas prosseguiram
para a construcdo do comboio da reciclagem, com o objetivo de exp6-lo no exterior da

sala.
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Figura 13: Alfaces apds algumas semanas

Para a concretizacdo da mesma atividade o grupo recorreu aos familiares para
recolher os materiais necessarios desde tampas, caixas de sapatos e I&s. Neste sentido, foi
distribuido tarefas ou partes da atividade, para que todos pudessem participar na
elaboracdo do mesmo desde a pintura até a montagem, como também a atividade de
separacdo do lixo. Durante a pintura as criangas divertiram-se e trabalharam em grupo

como também na decoragao do mesmo.

Figura 14: Pintura do Comboio da Reciclagem

Durante 0 jogo da reciclagem, realizado no dia seguinte, as crian¢as que nédo

conseguiram ajudar nas etapas anteriores, estiveram na selecéo dos residuos para colocar
no comboio e o restante grupo ficou a confirmar se a mesma selec3o estava correta. E de
salientar que estas atividades foram realizadas no turno da tarde e algumas das criangas

n&o conseguiram participar em todas as etapas deste projeto.
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1. 6| Projeto de Investigacado-Acéao

Kemmis (2007) afirma que a investigacdo-acéo se desenrola segundo um processo
dindmico e ciclico, que abrange quatro fases (planificacéo, acdo, observacao e reflexao),

que através das mesmas se podem definir novos planos, acGes, observacoes e reflexdes.

1. 6. 1| Enquadramento do Problema

No ambito da minha intervengdo pedagdgica, pretendo refletir sobre o contexto
educativo e dar respostas ao problema observado. Deste modo pretendo efetuar uma
reflexdo de toda a acdo, tendo como visdo o desenvolvimento da crianga, pois nenhuma
das praticas sera perfeita, havendo sempre aspetos a melhorar.

Tendo por base os registos e a minha observacéo participante, explicitos nos diarios
de bordo, constatei que o grupo de criancas da Sala dos Cristais, tém dificuldades na
convivéncia democratica e cidadania. A observacao participante, implica o contato direto,
sendo como Bogdan e Taylor (1975) defendem, uma investigagdo sistematica.

Durante a semana de observacgdo, foi notdrio alguns comportamentos por parte das
criancas, relativamente a convivéncia democratica e cidadania, que ndo promovem a
equidade no processo educativo. Assim durante essa observacdo denotou-se que as
criangas tém dificuldade em esperar pela sua vez, ndo s6 na resolucdo de atividades, na
intervencéo dos dialogos, falando todos em simulténeo.

“Quero ser eu, ja estava a espera.”
Retirado do Diério de Bordo de 30 de outubro de 2019
Também as criancas em geral ndo sentem a vontade de partilhar, sendo algo normal
daquela idade, contudo estas ndo querem partilhar algo que esta a dispor para todos
tratado o objeto como seu.

“E meu, ndo ¢ teu! Larga.”; “Tu ja brincaste.”

Retirado do Diario de Bordo de 14 de outubro de 2019
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Os choros e as birras eram constantes no que se refere a partilha dos materiais ou na
distribuicdo do grande grupo pelas areas. Muitas das vezes no recreio denotou-se a

exclusdo de algumas criancas.

“Nao quero brincar contigo.”

Retirado do Diario de Bordo de 16 de outubro de 2019

Assim sendo, tive por base os seguintes objetivos a alcancar, com o desenvolvimento
do projeto: promover um bom ambiente e gestdo de grupo, através de condutas que nédo
transgridam as regras da Sala dos Cristais, desenvolver estratégias para saber lidar com
as infragOes das regras na sala, observar e refletir sobre as interagdes entre o grupo da sala
e estimular a educacédo para a cidadania, desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas
opiniBes, perceber as diversas razdes que levam as criangas a transgredir as regras,
desenvolver uma atitude de partilha e de responsabilidade social, promover mudancas de
condutas, conhecer e valorizar manifestacbes do patriménio cultural e natural,

reconhecendo a necessidade da sua preservagao.

1. 6. 2| Questao Orientadora

De acordo com Elliot (2009), o docente é produtor de conhecimento e como
profissional deve refletir as suas praticas, para um melhor desempenho da sua fungao,
pois permitir-lhe-a adaptar as mesmas as necessidades de cada crianca. Neste sentido,
defende ainda que as atividades devem partir de problemas/questées concretas dos
alunos, pois tém um interesse intrinseco que permite melhor o desenvolvimento.

A questao orientadora averiguando a metodologia de investigacao agdo, tem como
objetivo uma sequéncia educativa que visa o desenvolvimento integral da criancga,
procurando dar resposta a questdo: “De que forma as criangas da Sala dos Cristais
podem promover a convivéncia democratica?”.

Quando falamos em cidadania e convivéncia democratica, segundo o Programa Etica
e Cidadania construindo valores na escola e na sociedade, espera-se que haja um dialogo,

uma participacdo cooperativa e ativa por parte de toda a comunidade escolar, na procura
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de resolugdes das discordancias do quotidiano, como também na construgdo de valores
de cidadania e ética.

Segundo a mesma fonte, num mundo em que se privilegia a educacéo para a
cidadania, educar para futuramente serem cidadaos pré-ativos, tendo com principal
finalidade a “formacdo de pessoas responsaveis, autdnomas, solidarias, que conhecem e
exercem os seus direitos e deveres em diélogo e no respeito pelos outros, com espirito
democratico, pluralista, critico e criativo” (Dire¢do-Geral da Educacdo, 2013, p.1) é
importante salientar que, “a componente curricular da cidadania e desenvolvimento
relaciona-se com a necessidade de contruirmos uma escola mais democratica e inclusiva”.
(Cosme & Trindade, 2019, p.7)

O empreender e a pratica de uma educacdo para a cidadania em contextos
educativos, segundo Araujo (2007) sao fundamentais, visto que é um procedimento de
desenvolvimento das competéncias afetivas, cognitivas e sociais.

E de ressaltar, que o ser humano se desenvolve através das interages sociais, dado
que é influenciado e influencia o meio que o circunda. De acordo com ME (nas
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar de 1997), € nas interacGes, nas
relagbes e nos contextos sociais, que a crianca constréi modelos que lhe propiciam
compreender as suas acOes, deveres, direitos para consigo e para com 0s outros.

De acordo com Direcdo Geral da Educacdo ( no documento Estratégia Nacional
de Educacdo para a Cidadania de 2017), em 2008 foram recomendados trés eixos a
considerar relativamente a Educacdo para a Cidadania, sendo a atitude civica individual
(identidade, direitos humanos, autonomia individual), o relacionamento social e
intercultural (desenvolvimento humano sustentavel, globalizacdo e interdependéncia,
paz, democracia e gestdo de conflitos) e relacionamento interpessoal (didlogo e
comunicacdo).

Segundo Rolddo (1999), ndo podemos esquecer, que a sociedade estd em constante
mudanga e a escola por sua vez deve “acompanhar” a mesma.

Em conformidade com Henrique & Marchéo (2014), a pré-escolar é vista como
um “laboratério” de cidadania de igualdade, de solidariedade, de valores democraticos,

de estimulo a curiosidade e trocas de experiéncias de aprendizagens significativas.
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1. 6. 3| Estratégias de Intervencao

Considerou-se relevante que a intervengdo pedagogica se fomenta dialogos e
operacionaliza-se as atividades cooperativas. Assim sendo, primeiramente houve a
necessidade de planear atividades que desenvolvesse a confianca, 0 pensamento critico,
a capacidade argumentativa, a imaginacdo, a curiosidade, o espirito de descoberta, a
tomada de decisbGes, a responsabilidade, a cooperagdo, a partilha, desenvolver a
capacidade intrinsecas a comunicacdo e a literacia e o respeito pelas pessoas gque 0s
rodeia.

Na intervencdo, uma das estratégias a desenvolver foi tornar consciente a
necessidade dos valores, através do ludico, de didlogo, de trabalhos em grupos, de
pesquisas de temas a pares/grupos. Assim sendo, apds a observacéo e recolha de dados e
a formulacdo da questdo a investigar, comecei por definir estratégias tendo em conta 0s
temas a abordar na Sala dos Cristais de modo a incluir nas mesmas estratégias para
combater a problemética em questéo.

Tendo em vista, que as criangas tendem a ter dificuldade na convivéncia
democratica e com o intuito de atenuar esta problematica, utilizei as seguintes estratégias:

1. Incentivo para a aceitacdo e cumprimento das regras e criacdo de
momentos ricos em trocas afetivas e interacdo de uns com 0s outros;

2. Brincadeiras livres nas vérias areas da sala e no exterior e jogos de
socializagéo;

3. Dialogos/reflexdes sobre atitudes e valores (amizade,
solidariedade, partilha...) em grupo;

4. Histdrias sobre as tematicas (outono e Natal) incluindo os valores.

Tendo em conta as estratégias anteriormente definidas, no sentido de atenuar esta

problematica, realizei as seguintes propostas:

1. 6. 3. 1| Construcdo do Chapéu Magico

A construcdo do Chapéu Mégico teve como o objetivo o desenvolvimento da 12
estratégia, tendo como principio o trabalho em grupo e trocas de ideias de forma sociavel.
Esta proposta consistiu na elaboragéo de um Chapéu com folhas de arvore, assim a crianga
teria de recolher as folhas e posteriormente cola-las em grupo no chapéu. Assim, de modo

a ter nocao se a estratégia surtiu efeito tive como intuito a analise dos niveis de interagéo
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entre as criangas e adultos, observagdo dos comportamentos das criangas, capacidade de
cumprir as regras instituidas e observagéo do envolvimento das criangas na realizagdo das

atividades.

Figura 15: Elaboragdo do Chapéu Mégico

1. 6. 3. 2| Construcdo do Comboio da Reciclagem

A construcdo do Comboio da Reciclagem teve como 0 objetivo o
desenvolvimento da 12 estratégia, tendo como principio o trabalho em grupo e trocas de
ideias de forma sociavel.

Esta proposta consistiu na elaboracdo de um Comboio a partir de caixas de
sapatos, rolos de papel higiénico, tintas alguns residuos reciclaveis (como papeis,
plastico, cartdo, entre outros).

Primeiramente, as criangas fizeram uma breve pesquisa sobre o tema.
Posteriormente, colocaram as hipoteses da sua constru¢cdo em grupo e por fim entdo

colocaram em praética.
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Figura 16: Elaboragédo do Comboio da Reciclagem

Logo, de modo a ter nogdo se a estratégia surtiu efeito tive como intuito a analise
dos niveis de interacdo entre as criancas e adultos, observacdo dos comportamentos das
criangas, capacidade de cumprir as regras instituidas e observagdo do envolvimento das

criangas na realizacdo das atividades.

1. 6. 3. 3| Jogos Livres

O Jogo da Gloéria teve como o objetivo o desenvolvimento da 22 estratégia, tendo
como principio o desenvolvimento do cumprimento das regras em convivéncia
democratica e a partilha através de brincadeiras livres em diversas areas da sala e no
exterior e jogo de socializacéo.

A proposta consistiu na realizacao de diversos jogos como o Jogo da Gldria sobre
o Outono, o Jogo da Gléria “Natal Divertido” e o Tiro Ao Alvo de Natal. Nestes jogos,
as criangas tiveram oportunidade de conviver uns com o0s outros e de desenvolver a
aprendizagem sobre algumas tematicas e as regras de uma forma ludica. Portanto, de
modo a ter nogdo se a estratégia surtiu efeito tive como intuito a analise dos niveis de
interacdo entre as criangas e adultos, observacdo dos comportamentos das criangas,
capacidade de cumprir as regras instituidas, niveis de confianca, controlo e coordenacdo
dos movimentos do corpo, capacidade de ultrapassar as dificuldades e observagdo do
envolvimento das criangas na realizacdo das atividades.
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Figura 17: Jogo da Gloria “Natal Divertido” e Tiro ao Alvo de Natal

1. 6. 3. 4] Moldagem de Pasta de Agucar

A Moldagem de Pasta de Acucar teve como o objetivo o desenvolvimento da 22
estratégia, tendo como principio o desenvolvimento do cumprimento das regras em
convivéncia democrética e a partilha através de brincadeiras livres em diversas areas da

sala e no exterior e jogo de socializag&o.

Figura 18: Moldagem da Pasta de Agucar
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Esta proposta consistiu na elaboracdo de um esbogo, de uma construcdo de um
efeito natalicio e posteriormente a sua construcdo com pasta de moldar comestivel.
Portanto, esta atividade permitiu as criancas a partilha do material disponivel, como
também as suas criagfes, primeiramente numa fase de conhecer o material e
posteriormente o resultado.

Entdo, de modo a ter nocdo se a estratégia surtiu efeito tive como intuito a analise
dos niveis de interacdo entre as criancas e adultos, observacdo dos comportamentos das
criangas, capacidade de cumprir as regras instituidas, niveis de confianga, controlo e
coordenacdo dos movimentos do corpo, capacidade de ultrapassar as dificuldades e

observacao do envolvimento das criancas na realizacao das atividades

1. 6. 3. 5| Didlogo com grande e pequeno grupo

Nos didlogos com o grande e pequeno grupo tive como o objetivo o
desenvolvimento da 3? estratégia, tendo como principio o desenvolvimento de dialogos
sobre os temas abordados, as vivéncias, as emocOes, as regras em convivéncia
democratica, os interesses, com o intuito de ampliar o vocabulario, o espirito critico, na

participacdo de forma democratica nos didlogos estabelecidos e grande e pequeno grupo.

Figura 19: Dialogo com as criangas em grande grupo
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Assim, de modo a ter nogao se a estratégia surtiu efeito tive como intuito a anlise
dos niveis de interacdo entre as criancas e adultos, observacdo dos comportamentos das
criancas, capacidade de cumprir as regras instituidas, niveis de confianca, controlo e
coordenacdo dos movimentos do corpo, capacidade de ultrapassar as dificuldades e

observacao do envolvimento das criangas na realizacdo das atividades.

1. 6. 3. 6] Conto de Histodrias sobre as tematicas do Outono e Natal

No conto de histérias tive como o objetivo o desenvolvimento da 42 estratégia,
tendo como principio o desenvolvimento de didlogos sobre os temas abordados, as
vivéncias, as emocoes, as regras em convivéncia democratica, 0s interesses, com o intuito
de ampliar o vocabulario, o espirito critico, na participacdo de forma democratica nos

didlogos estabelecidos e grande e pequeno grupo.

Figura 20: Conto da historia A Magia da Estrela do Outono” de Heidi e Daniel Howarth

Assim, de modo a ter nogéo se a estratégia surtiu efeito, tive como intuito a analise
dos niveis de interacdo entre as criancas e adultos, observacdo dos comportamentos das
criangas, capacidade de cumprir as regras instituidas, niveis de confianca e observacao do
envolvimento das criangas na realizacéo das atividades. Pois como declara Letria (2006),
0 ato de ouvir historias promove avancos significativos na perce¢do do mundo e nas

aprendizagens cognitivas e emocionais das criangas, fundamentando a descoberta.
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1. 6. 4| Etapas de Realizacao

No que diz respeito a0 meu estagio, este divide-se em fases fulcrais, sendo estas o

planeamento, a acdo e a reflexdo, surgindo assim o cronénimo, que esta, patente na tabela 6. A

primeira fase, o planeamento, comegou com a observacao e recolha dos dados da escola, do meio

e das criangas, isto &, todos os dados fundamentais na minha préatica. Ao longo do estagio foi feita

observacéo participante, permitindo-me uma melhor anélise.

Tabela 6: crondnimo da realizagdo do projeto de I-A

Crononimo

Fases

Procedime
nto

Duracéo

Outubro

Novembro

Dezembro

Janeiro

13

28 | 3

43

5&1 63. 73.

g2 | 92

102

Planear

Observacao
e recolha de
dados

Identificaca
0 da questdo
a investigar

Formulacéo
da Questéo
Investigar

Definicdo de
Estratégias

Agir

Operacionali
zacéo das
Estratégias

Refletir

Recolha e
analise de
dados
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Reflexdo de
Intervencgéo

Apresentaca
0 do projeto

Apds duas semanas do inicio da pratica pedagogica, a partir dos dados recolhidos, foi identificado
uma problematica a ser desenvolvida no decorrer da minha intervencao, sendo esta “De que forma
as criangas da Sala dos Cristais podem promover a convivéncia democratica?”’. Posteriormente,
comecei pela operacionalizagdo das estratégias adotadas (tendo inicio na tltima semana de
outubro até a Ultima semana de dezembro). Todos os dados recolhidos durante essas semanas
foram analisados, permitindo refletir a minha intervencéo na sala dos Cristais. Assim, pude
verificar que as estratégias surtiram efeito na Sala dos Cristais, pois ao longo das semanas as
criangas comegaram a partilhar o material/objetos de forma livre e espontanea, bem como a
conviver de forma democratica. Por fim, na décima semana, foi apresentado o projeto a turma,
com o objetivo de partilhar ideias e conhecimentos, de modo a enriquecer 0s N0Ssos

conhecimentos.

1. 7| Projeto com a Comunidade Educativa

Paro (2001) salienta a necessidade de

reconhecer algo a que a teoria educacional tem prestado pouca atengdo. Por pequena
que seja, em comparacao com tudo o que ha por fazer na escola, a contribuicdo que 0s
pais podem dar par o processo pedagdgico escolar precisa ser levada em conta para
evitar o risco de se ignorar algo que é imprescindivel para 0 bom desempenho dos
alunos. (p.72)

Com o intuito de promover uma interacdo com a comunidade educativa
implementou-se um projeto colaborativo que visava promover o desenvolvimento do
respeito, da tolerancia, da solidariedade e do espirito de partilha nas criancas, de forma a
contribuir para o bem-estar comum.

Nesta Otica, pretendeu-se abordar a importancia dos animais, com a finalidade de
contribuir para a melhoria continua da qualidade das aprendizagens, gerando uma
identidade harmoniosa que promovesse 0 sucesso escolar numa perspetiva inclusiva. Esta
tinha como misséo possibilitar que as criangas sejam criticas, responsaveis, tolerantes e

autbnomas.
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E de salientar, que é importante abordar com as criangas os deveres para com 0s
animais e os direitos que os mesmos possuem, de modo a formar cidaddos conscientes e
ativos. E fundamental que as criancas conhecam e que interagem com 0s animais para
que compreendam que eles também tém sentimentos e emogdes.

Neste sentido, o projeto consistia em uma campanha de ado¢do e uma acao de
sensibilizacdo no dia 25 de novembro (proporcionado pelo grupo de estagiarias), com o
intuito de relembrar a importancia e os direitos dos animais. Assim, foi pertinente abordar
este projeto na Escola Bésica do 1° Ciclo com Pré-Escolar da Achada, uma vez que maior
parte das criangas (homeadamente da concernentes a Sala dos Cristais) viviam em meio
familiar que ndo lhes permitia conviver com animais. Este projeto contou com a interacéo
das trés salas do Pré-escolar, reunidas com o unico objetivo de conhecer melhor 0s nossos
amigos irracionais, numa tarde.

Por conseguinte, a intervencdo da comunidade (pais, docentes, educadores,
estagiarias e auxiliares da acdo educativa) foi relevante no que se refere a campanha
solidaria de recolha de alimentos e outros bens para animais, que se realizou do dia 22 a
25 de novembro. Estes donativos contribuiram para o bem-estar dos animais da
Associacao Pata que procuram um lar.

As atividades do projeto, para a Sala dos Cristais, comegaram, por ser realizadas
apos o lanche e o recreio, sentados na area do tapete, através de um dialogo entre o grupo,
orientado rumo a importancia da preservacdo dos animais, além de abordar os devidos
direitos presentes na Declaracdo Universal dos Direitos dos Animais.

Numa primeira fase, foi questionado aos alunos se estes possuiam algum animal
de estimagao e se sim qual. A maioria das criangas referiu que ndo tinham nenhum animal
de estimacao, todavia gostariam de ter algum - “Eu nao tenho, mas gostaria de ter um
gatinho” (retirado do diério de bordo da semana — semana 25 a 27). No meu parecer, €
fulcral possibilitar a reflexdo por parte das criangas sobre estas tematicas, de modo a
formar futuros cidadaos conscientes e proativos. Também foi abordado a importancia do
planeamento a chegada de um animal de estimacéo, de modo a abordar, de uma forma
breve, as necessidades e 0s cuidados que devemos ter com o0s animais. A existéncia de
um animal de estimacéo permite a reducdo do stress, uma maior estabilidade emocional,
estimula a responsabilidade e autonomia dos alunos. Contudo, também significa um novo
gasto no or¢camento. Assim, o planeamento é fulcral, dai centramos esta atividade na

importancia das despesas que um animal acarreta.
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Em seguida, em grande grupo, foram negociadas as regras para ter uma boa
convivéncia durante a acdo de sensibilizacdo da veterinaria Tania Freitas. Nesta
negociacdo, as criancas tinham o papel primordial, sendo estas a mencionarem as regras

de forma orientada.

“[...] a escola é, portanto, um espaco de desenvolvimento e aprendizagem, e para que isto
ocorra, € preciso que a crianga nao se sinta limitada nem por barreiras espaciais nem por
restrices da equipe pedagogica, ao mesmo tempo em que aprende a lidar com regras
e normas, outra exigéncia da vida em sociedade” (Fernandes & Elali, 2008, p. 42).

Segundo Vygotsky (2010), os educadores devem acordar as regras com as
criancas, pois estas ndo devem sentir obediéncia ao adulto, mas sim a liberdade de assumir
a sua acao/comportamento.

Apds a negociacdo, dirigimo-nos para a Sala dos Super Amigos, na qual ja se
encontravam todas as salas da pré-escolar e a veterinaria Tania Freitas. Assim sendo,
organizamos a disposi¢ao da sala em “U”, de modo a facilitar a proje¢do e a proximidade

da veterinaria com as criangas. Também solicitamos siléncio durante a acdo de

sensibilizacdo, de modo a poder ouvir a mesma.

Figura 21: Acéo Sensibilizagdo

Durante a acéo de sensibilizagdo, a veterinaria apresentou-se ao grupo (composto
pelas trés salas da Pré-Escolar) e surpreendeu as criangas com uma caixa. Esta continha
uma amiga de quatro patas - uma gatinha chamada Conchinha. A profissional pediu que
ndo fizessem barulho, visto que o animal ndo estava habituado a muita gente. Dando

continuidade a ag&o de sensibilizacdo, a veterinaria contou a historia da Conchinha, como
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apresentou alguns instrumentos/aparelhos do seu oficio. Através dos mesmos fez uma
pequena demonstracdo E de salientar que todos os objetos apresentados foram
reconhecidos por parte de algumas criancas da sala.

No final da acdo de sensibilizacdo a veterinaria deixou a gatinha andar pela sala,
com o intuito das criancas interagirem com o animal. Porém, esta a¢do levou a agitacdo
das mesmas, dado que todas queriam brincar e acariciar o animal. Por este motivo, foi
necessario tomar algumas medidas como solicitar as criangas que sentassem no seu
devido lugar. As criancas que estavam muito empolgadas pedi que sentassem ao meu
lado, de modo que o seu comportamento melhorasse. A maioria das criancgas ficaram triste
pois ndo tinham conseguido acariciar o animal, todavia foi explicado que iriamos ao pétio,
onde encontrariam outros animais. Quando terminou a acdo de sensibilizacdo,
agradecemos a disponibilidade da veterinaria e voltamos para a sala, onde abordamos o
assunto da “adog¢ao”.

Posteriormente, ja na sala de aula, houve um breve dialogo, de modo a recordar
as regras que foram negociadas, como também o que ia suceder. Assim, dirigimos a
campanha de adocdo para conhecermos 0s animais. A ida ao patio tinha como objetivo
observar animais que estavam numa associacdo para serem adotados, sendo a sua casa
provisoria até encontrarem um lar. Houve criangas que queriam adotar, contudo ja tinham
animais em casa e 0s pais ndo tém possibilidades para mais um, e havia aquelas criangas
gue queriam, mas nao tinham possibilidades.

No regresso a sala houve uma crianga que mencionou “Aqueles animais estavam
desadotados” (retirado do diario de bordo da semana — semana 25 a 27). Através desta
afirmacdo surgiu um didlogo, de modo que a crianca compreendesse que a palavra
“desadotados” nao existia. Desta forma, foi importante incutir a nogdo que os animais que
vivem numa associa¢do nao tém lar, sendo assim animais que ndo foram adotados. Neste
sentido, surge um didlogo sobre como € que os animais, muitas das vezes, ficam sozinhos.
As criangas presentes na sala mencionaram que muitas das vezes 0s animais eram
abandonados, surgindo assim diversas opinides relacionadas com o mesmo tema. E de
salientar que ao longo da tarde alguns alunos foram para as suas casas, passando com as
familias pela area da campanha de adocao, terminando assim este projeto de tamanha

importancia.

1. 8| Reflex&o Critica a Pratica Pedagogica na Sala dos Cristais
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Este estagio foi supervisionado pela educadora Carmo Caires e orientado pela
orientadora cientifica Gorete Pereira, sendo fulcral no meu percurso académico visto que,
na formacdo de um educador é necessario que 0 mesmo seja investigador, pesquisador e
reflexivo, capaz de produzir conhecimento a partir da pratica educativa, superando assim
as acOes tradicionais que condicionam o desenvolvimento de uma pratica relevante. Por
este motivo, um “estagio curricular se bem fundamentado, estruturado e orientado,
configura-se como um momento de relevante importancia no processo de formacao dos
futuros educadores” (Felicio ¢ Oliveira, 2008, p. 217). Freire também defende que é

necessario, o educador investigar a sua realidade, afirmando

“Nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um no
outro(...). Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que 654 ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade”. (Freire, 2013, p.30)

O processo de reflexdo, de acordo com Aroeira (2014), baseia-se em promover
uma compreensédo perante os desafios da aprendizagem na formacdo dos profissionais da
educacdo, tendo como fim uma autoanalise sobre as nossas praticas.

Nesta perspetiva, Novoa (1995), defende que o processo formativo deve permitir
uma interpretacdo critica-reflexiva que proporcione a criacdo de estratégias autbnomas
para a estruturacdo de saberes no campo pessoal, profissional e social. Guerra (1999),
afirma que o “estagio ¢ uma via de mao dupla, onde o estagiario precisa da escola, mas
ao mesmo tempo o estagiario tem que se perguntar qual é a contribuicdo dele para a
escola” (Guerra 1999, p.04). Ao fazer uma retrospetiva destes meses de intervengéo
supervisionada, constato que me possibilitou ter uma melhor nogéo sobre o trabalho que
é feito pelo educador e deparei-me com situaces de incerteza, de receio e de davida,
durante a minha pratica. Ao longo do estagio fui confrontada com elementos
fundamentais para a minha identidade profissional, como a dinamica da instituicao,
relativamente as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na sala em que estagiei.

Primeiramente, comecei por dois dias de observacdo na Sala dos Cristais, tempo
reduzido. Contudo pude observar alguns interesses, as necessidades das criancas e alguns
acontecimentos em grupo. Também foi possivel a comunicagdo com os encarregados de
educacdo relativamente a algumas intengdes pedagdgicas (por exemplo registo
fotografico). Tambem, através do dialogo com a educadora cooperante e as auxiliares de

acdo educativa foi possivel ter conhecimento da oferta educativa da institui¢éo, as suas
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carateristicas e necessidades, como os recursos fisicos e humanos, pois acredito que sdo
fundamentais para planear uma prética educativa adequada, diferenciada, flexivel e
contextualizada.

Durante o estagio, denotei que as criancgas tém dificuldade a respeitar o outro e as
suas opiniGes, numa atitude de partilha e de responsabilidade, como também no
cumprimento de regras.

E de salientar, que nas atividades propostas tentei sempre as inclui em uma area
de conteudo. Todas as areas estiveram presentes, mas a area de Formacdo Pessoal e
Social, e 0 Dominio da Linguagem Oral foram os que tiveram mais enfoque.

Relativamente, a Area de Formagdo Pessoal e Social, sendo esta uma area
transversal, muitas das aprendizagens adquiridas sdo necessarias noutras areas de
contetdo, sendo assim um processo progressivo. Deste modo, € fulcral desenvolver nas
criancas independéncia e autonomia, consciéncia de si como aprendiz, a convivéncia
democrética e cidadania e a construcdo da identidade e da autoestima.

Assim sendo, tentei proporcionar um ambiente calmo, onde a crianca se sinta bem-
vinda, segura e confortavel; incentivar e valorizar as relacGes interpessoais
(crianca/crianca; crianga/ adultos;), pois segundo Silva, Marques, Mata e Rosa (2016): a
crianga deve sentir confianca em si propria e nos adultos que a rodeiam, ser capaz de
exprimir os seus desejos e emocdes, ganhar consciéncia de pertenca ao grupo, ser
capaz de compreender e respeitar as regras instituidas na sala, adquirir autonomia a nivel
da higiene pessoal e da alimentagdo, cumprir as regras duranteas refeicdes, ganhar
consciéncia acerca da importancia dos valores na vida de grupo, promover a solidariedade
e compreender a importancia da familia para o bem-estar fisicoe emocional. Para
concretizar, usei como estratégia uma boa comunicacdo com a familia, promovi um
relacionamento afetuoso entre criancas e adultos (mesmo assim, poderia tersido mais
afetuosa durante algumas fases da minha prética), brincadeiras livres nas variasareas da
sala e no exterior jogos de socializagdo (identificagcdo dos colegas) na hora dos “bons
dias”. Também, tentei ter conhecimento dos interesses e necessidades das criancas,fiz
didlogos individuais e em grande grupo, exploragdo das regras comportamentais atraves
de cartbes alusivos a essa tematica, incentivo ao cumprimento das regras duranteas
refeicbes e incentivo para a aceitacdo dos alimentos, na abordagem a alimentacao
saudavel.

A valorizagdo de comportamentos positivos de relacionamento, que na minha

opinido deveria ter dado mais reforco positivo as criangas durante esta jornada,
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didlogos/reflexdes sobre atitudes e valores (amizade, solidariedade, partilha...) em grupo
e individualmente (como o projeto com a comunidade, recolha de bens para os animais e
no projeto “Como proteger a Natureza?”), jogos em pequenos grupos ¢ histdrias sobre o
Outono e o Natal, foi uma das estratégias usadas para desenvolver as competéncias
referidas anteriormente. Nomeadamente na Area de Expressdo e Comunicagio, €
necessario desenvolver o Dominio da Educacdo Artistica, Dominio da Linguagem oral e
abordagem a escrita e Dominio da Matematica.

No que diz respeito ao Dominio da Educacdo Artistica, no Subdominio da
Educacdo Fisica, nas atividades tentei que as criancas desenvolvessem a motricidade
global (grossa e fina), adquirissem capacidade de orientagdo e estruturacdo no espaco e
no tempo e cumprissem as regras de jogo. De modo a proporcionar estas aprendizagens
as criancas, utilizei como estratégias atividades de movimento livres e orientadas na sala
e no recreio, jogos em grupos e individualmente e exercicios de relaxamento. Tendo
consciéncia, que ndo abordei muito este subdominio, tenho plena percecdo que deveria
ter incutido nas minhas propostas, atividades que promovessem aprendizagens nesta
vertente, pois de acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), este subdominio
permite que a crianga crie 0S seus movimentos, extraia partido de materiais, coloque 0s
seus proprios desafios e corra riscos controlados, permitindo assim tornar-se mais
autonoma e responsavel pela sua seguranca. Ja no Subdominio das Artes Visuais, visei
promover a expressdo de vivencias, de ideias e de emocgbes, 0 desenvolvimento da
criatividade, a exploracdo de varias técnicas de expressdo plastica, a participacdo nas
atividades de expressdo plastica, o enriquecimento da representacdo gréfica e a decoracao
da Sala dos Cristais com trabalhos alusivos ao Outono, a alimentacédo, ao Pdo- por- Deus,
o Dia de Sdo Martinho, a reciclagem e o Natal. Para desenvolver estas aprendizagens, foi
utilizado desenhos livres e orientados, grafismos, colagens, pintura, recorte, realizacéo de
trabalhos com materiais de desperdicio (na realizacdo do prato saudavel), carimbagem e
modelagem com plasticina e pasta de moldar comestivel. E de salientar, que nalgumas
atividades nem sempre o material adequou-se ou pelo tamanho, ou pela diversidade. Para
Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), a técnica e a apropria¢do do instrumento ndo advém
sO da qualidade, mas também da diversidade e acessibilidade que esta ao dispor da
crianga.

No que se refere aos Subdominios do Jogo Dramatico e Teatro e da Danga, estes
foram desenvolvidos durante as representacGes livres e espontneas de papéis nas

diferentes areas da Sala, nas brincadeiras livres na area do “Faz-de-conta” e nos jogos de
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interacdo. Contudo, ao refletir sobre a minha préatica denoto que estes dois subdominios
ndo estiveram explicitos nas minhas planificaces, sendo um dos pontos que deveria ter
sido abordado.

No que toca ao Subdominio da Mdusica, durante a minha intervencdo tentei
incentivar o gosto pela mdsica, ouvindo diversos tipos de musica (exemplo masica
classica), utilizando diversas cancdes, de temas distintos (deste o outono, P&o-por-Deus
e o0 Natal), desenvolver a compreensdo do sentido do que se canta, enriquecer a expressao
corporal através da musica e da reproducao dos ritmos. As cangdes foram exploradas com
0 grupo no momento do acolhimento e na fila do comboio para as refeicbes. Também
existiram momentos em que as criangas tiveram oportunidade de se expressar
musicalmente através do corpo, acompanhamento ritmico, e pela voz. Delalande (2001)
defende que a musica ndo se limita ao conhecimento/ ensino das notas musicais, mas
possibilita um trabalho criativo e explorador do som. Deste modo, as expressoes
artisticas:

Contribuem para um equilibrado desenvolvimento da personalidade auténtica da crianca,
nasua sensibilidade, na sua espontaneidade, na sua criatividade, raizes que alimentam as
suas manifestacdes nascentes, as quais, huma educacdo progressiva e prospetiva, se
pretende que florescam artistica e esteticamente. (Santos, 1999, p.137)

Relativamente ao Dominio da Linguagem oral e abordagem a escrita, tive como
intuito, na minha préatica que as criancas sentissem prazer em comunicar com 0S Seus
pares e adultos, que fossem capazes de prestar atencdo as histérias, de articular
corretamente as palavras, conhecer novos vocéabulos e desenvolver a consciéncia silabica
e fonoldgica. Deste modo, denotei que algumas criancas tendem a ter dificuldade a
pronunciar os “r” e até a se expressar verbalmente. Por outro lado, verifiquei que havia
algumas criancas que possuiam alguns vocabulos desconhecidos por maior parte do
grupo. Ao dar a palavra as criangas, no momento do conto de uma histéria, deparei-me
com um dos obstaculos que veio sempre a me preocupar desde o principio do estagio, o
controle do grupo. As criancas entusiasmavam-se, erguiam-se, estavam constantemente
a dialogar com os amigos, quebrando o fio condutor da histéria, o que ndo possibilitou,
por vezes a melhor dic¢do, da minha parte, na explicacdo de algum vocabulo que as
mesmas ndo tinham conhecimento.

No gue concerne ao subdominio da matematica, apos refletir a minha préatica
pedagdgica, constato que foi uma area que desenvolvi pouco, sendo s6 desenvolvida

emjogos ladicos como os jogos adaptados da Gloria e nalgumas atividades de
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construcdo, como o caso da construcdo do boneco de neve.

Ja na Area do Conhecimento do Mundo, tive como finalidade proporcionar
estratégias de modo as criancas serem capazes de recontar experiéncias vividas, de
formasequencial, conhecerem as caracteristicas do outono, conhecerem as tradi¢coes:
vindimas,P&o-por-Deus na nossa regido, S&o Martinho e o Natal e terem consciéncia
acerca da importancia de uma alimentacdo saudavel. Por vezes, foi um desafio
proporcionar estratégias de aprendizagem nesta area, visto que esta acompanha-os
durante toda a vidae ndo significa que todos tenham as mesmas tradi¢des (sendo dificil
fazer diferenciacdo pedagogica).

Na minha opinido, o projeto com a comunidade foi bem conseguido visto que,
mesmo que ndo tenhamos conseguido a adocdo de algum animal, conseguimos ndo s
angariar bens para 0s mesmos, como promover a tolerancia, a solidariedade e o espirito
de partilha nas criancas. E de salientar que as criancas fizeram algum barulho, pois
estavam entusiasmadas e queriam participar.

Em suma, esta pratica pedagogica permitiu-me construir novos conhecimentos e
constatar algumas dificuldades existentes ndo sé no grupo, mas também pelas criancas,
mas também da minha parte na implementacdo das atividades propostas. Durante o
estagio, demonstrei algumas dificuldades tais como na gestdo do tempo, ao redigir as
planificacbes, na capacidade de resolucdo de problemas conflituosos, na elaboragédo de
propostas inovadoras e na organizacdao do trabalho assegurando a diferenciacédo
pedagogica que na minha opinido fui evoluindo e espero que futuramente estes obstaculos
estejam todos ultrapassados, pois como Damaésio (2006) afirma que a educacdo é
vitalizadora para desenvolver o cérebro e a mente e é essencial para a preservacdo da

salde destes.

Capitulo 2| Pratica Pedagogica no 4°. ano do 1°. Ciclo do Ensino Bésico
em contexto de confinamento

A primeira pratica pedagdgica no 1°. CEB foi realizada em duas escolas distintas,
em consequéncia da pandemia covid-19. Neste sentido, uma parte foi realizada numa
turma de 4.° ano na EB1/PE da Ladeira e a outra numa turma de 2°. Ano na EB1/PE

Visconde Cacongo. Sabendo que ambas estas praticas foram em contextos distintos, irei
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abordar somente a pratica relacionada com a turma de 4.°ano, visto que a PP I11 foi feita
na mesma turma do 2.°ano.

A PP 1I, realizada na turma do 4.° ano, como ja mencionado anteriormente, foi
realizada remotamente, tendo por base a colaboracdo de uma docente cooperante. Deste
modo, o trabalho realizado, numa forma concisa, foi a producéo de materiais (videos com
0s conteudos e a resolugdo dos exercicios ou atividades propostas) e o esclarecimento de
duvidas (colocadas nas aulas sincronas as sextas-feiras). Considero relevante a adequacgéo
dos conteudos curriculares aos planos de contingéncia da escola e das familias, com o
proposito de consentir 0 acesso a educacdo como fator de protecdo e ndo de ansiedade.

Os métodos usados tinham como objetivo promover uma interacdo entre os alunos
na abordagem ao estudo dos conteidos programaticos e incentivar o desenvolvimento de
trabalhos de investigacdo individual, despertando os alunos para a leitura, para a pesquisa
e para a organizacdo da informacao em cartazes ou apresentacdes digitais, evitando trazer
mais instabilidade aos agregados familiares. E de salientar que foi necessario respeitar a
privacidade e o espaco dos agregados familiares, com o intuito de conseguirem gerir e
encontrar estratégias de adaptabilidade as circunstancias vividas.

Na minha 6tica, a educacdo em contexto de Emergéncias enquanto direito humano
fundamental é crucial para garantir a seguranca dos alunos, permitindo diminuir situacdes
de exposicédo e desrespeito da sua integridade fisica, pelos sentimentos de normalidade e
inclusdo num grupo que estes espacos permitem construir.

Em consonancia com Schliinzen (2000), as TIC podem proporcionar ao aluno a
possibilidade de o mesmo construir novos conhecimentos que seja significativo e
contextualizado, definido como:

“um ambiente favoravel que desperta o interesse do aluno e o motiva a explorar, a
pesquisar, a descrever, a refletir, a depurar as suas idéias. Tal ambiente propicia a
resolucdo de problemas que nascem em sala de aula e os alunos, juntamente com o
professor, decidem desenvolver, com auxilio do computador, um projeto que faca parte
de sua vivéncia e contexto”. (Schunzen, 2000, p. 31)

2. 1| Caraterizagao do Meio Escolar

A EB1/PE da Ladeira situa-se na freguesia de Santo Antonio no Concelho do
Funchal, nomeadamente no Caminho da Terra Cha, n.° 17. A Escola por se localizar na
Freguesia de Santo Antonio beneficia da proximidade com outras freguesias, sendo estas
Sdo Pedro, Sdo Martinho, Camara de Lobos, entre outras. Esta Freguesia tem uma area

de 2.221 hectares (aproximadamente), sendo considerada uma das freguesias mais
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extensa da RAM*. Na Freguesia de Santo Anténio vive uma populagéo diversificada, seja
a nivel econémico, cultural ou social.

Relativamente a oferta cultural e ao lazer, Santo Antonio possuia, em 2020,
bibliotecas publicas, livrarias, arquivos, teatro, salas de espetaculo, centro cultural, grupos
musicais de danca e teatro, varios grupos/clubes e associa¢es. No que diz respeito ao
patrimonio, a freguesia beneficia da Igreja de Nossa Senhora da Visitacdo, da Igreja de
Nossa Senhora da Graca, do mosteiro das Irméas Clarissas, do Centro Cultural, do antigo
Cine-Teatro, da RTP®, da Estacdo Radio da Madeira, de instituicbes Bancérias, estacdo

de Correios, entre outros.

2. 2| Caraterizagao da Escola

A EBL1/PE da Ladeira foi inaugurada em 2007. A sua construgédo permitiu a fuséo
de quatro escolas, sendo estas a EB1/PE da Ladeira (antiga), a EB1/PE do Laranjal, a
EB1/PE de Santo Anténio (Madalenas) e a EB1/PE do Saldo (Alamos).

O estabelecimento de ensino possui principios e valores, como também uma
missdo bem definida que permite ser uma escola de qualidade. A principal misséo desta
institui¢do tem como base investir no “saber estar” e no “saber ser”. (PEE da EB1/PE da
Ladeira®) Ainda a instituicdo deseja promover o respeito pelos outros e por si, como pelo
meio ambiente. A instituicdo escolar apresenta espacos amplos, quer 0s exteriores quer
interiores, possuindo as condic¢des principais e essenciais para um bom funcionamento.

A escola funciona em regime de tempo inteiro, possibilitando as criangas
atividades curriculares e extracurriculares, oferecendo a formacdo escolar, pessoal e

social. Esta instituicdo € composta por 5 pisos e 1 polivalente no piso -2.

*RAM — Regido Autbnoma da Madeira
sRTP - Radio e Televisdo de Portugal
6 Fonte: https://escolas.madeira-edu.pt/eblpeladeira/Mensagem/tabid/4602/Default.aspx
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Figura 22: EB1/PE da Ladeira

I
——

Fonte: https://tecnovia.pt/portfolio-posts/escola-da-ladeira-santo-antonio/

Nestes cinco pisos encontram-se as salas do PE, as do 1°. Ciclo e salas de apoio
as atividades extracurriculares, tais como a sala de expressdo plastica, a sala de
informatica, a biblioteca e a sala de expressdo musical. E de destacar que a escola possui
uma sala denominada por sala TEACCH’ (Treatment and Education of Autistic and
Related Communication Handicapped Children), que se destina a apoiar as criangas com
necessidades educativas especiais, particularmente as criancas portadoras de autismo.

Relativamente aos espacos existentes, salienta-se que se encontram bem
equipados, particularmente os exteriores que possuem baloicos e escorregas que podem
ser usados nos intervalos. Os alunos do 1°. Ciclo dispdem do patio do primeiro andar para
usufruir nos seus intervalos, estando rodeado de espacos verdes.

No que diz respeito a preservacdo do meio ambiente, a escola incorpora o

Programa Eco- Escolas, proporcionando e promovendo diversas atividades nesse ambito.

2. 3| Caraterizacao da sala

A sala de aula € um espaco que devera ser atenciosamente preparado dado que se

pretende que através da interacdo dos alunos (com caracteristicas e perspetivas diferentes)

?TEACCH- Em portugués significa Tratamento e Educag&o para Autistas e Criangas
com Défices Relacionados com a Comunicagéo
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com os docentes, estes sejam capazes de adquirir competéncias e conhecimento de uma
forma significativa (Peterson, 2012).

A sala do 4.° B encontrava-se no 1°. piso da escola. Esta continha condigdes
favoraveis a aprendizagem pois era ampla, iluminada e arejada devido a quantidade de
janelas existentes.

Esta sala estava equipada com armarios que permitiam arrumar o material, escolar
quer dos alunos, quer do professor titular da sala. Evidencia-se que as salas ainda
disponham de materiais e alguns jogos didaticos que apoiavam a exploracéo e abordagem
de novos contetdos. As mesas da sala de aula encontravam-se organizadas em fileira,
uma vez que a sala era partilhada com outra turma, nomeadamente a do 1°. ano. Contudo,
as organizacdes das mesas variavam ao longo do dia de acordo com a atividade que eram
desenvolvidas. No caso desta turma, as mesas eram muitas vezes colocadas em grupo
visto que, desta forma, os alunos conseguiam aprender com o0s outros através da troca de
ideias, saberes e opinides. Para Alexander et al. (1992), citado por Morgado (2003), a
juncéo dos alunos na sala de aula proporciona recursos que podem ser partilhados, e
estimula por meio da interacdo entre os alunos, e entre docente e alunos, o
desenvolvimento social dos mesmos.

Neste sentido, € de mencionar que Arends (1995) destaca que a organizagdo da
sala varia de docente para docente e a sua organizacao é influenciada pelo comportamento
dos discentes, do método utilizado e das atividades a desenvolver. Assim, evidencia-se a
necessidade de diversificar a organizacéo da sala e as formas de trabalho, com o intuito
de promover momentos de interacdo entre o grupo, através da partilha de ideias e
opiniBes. A sala ainda possuia placards onde podiam ser expostos o trabalho dos alunos,
fazendo com que os mesmos se sentissem valorizados. A sala do 4.° B, tinha necessidade
de ter um computador que possibilitasse aos alunos tirar davidas e realizar pesquisas
pertinentes para a abordagem de novos contelidos, pois todas as pesquisas que eram feitas
pelos alunos eram feitas em casa ou em manuais/revistas.

Como o estagio foi feito maioritariamente a distancia com a excec¢do da semana
de observacdo que foi feita na escola, todos os temas foram abordados autonomamente e
debatidos nas aulas sincronas. No caso desta turma de 4.° ano as aulas, antes de entrarmos
em quarentena, decorriam entre da 14h00 e as 18h15, sendo que a escola oferecia, no
turno da manh@, diversas atividades extracurriculares.

O facto desta turma estar habituada desde o inicio do ano a metodologia trabalho

de projeto facilitou o seu desenvolvimento durante a quarentena pois ja estavam
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habituados a trabalhar em varios projetos apenas com algumas orientacdes. Saliento que
todos os contetdos que foram abordados durante o estagio foram sempre abordados de
uma forma cativante para os alunos, tendo por base as sugestfes dos alunos como da
professora cooperante e a orientadora cientifica. De modo a ser mais facil a aprendizagem
dos alunos, estes contetidos foram abordados em forma de video e esclarecidos em aulas

sincronas ou em emails.

2. 4| Caraterizagao da Turma 4.° Ano

A turma do 4°. B é composta por 20 alunos, sendo 12 do sexo masculino e 8 do
sexo feminino, com idades compreendidas entre os 9 e 11 anos. Dos 20 alunos sdo
beneficiarios da A¢do Social Escolar 15 alunos.

No que concerne ao comportamento, esta turma tem um comportamento razoavel,
em consequéncia da impulsividade de alguns alunos e da dificuldade de manter a atengéo
na realizacdo das propostas de atividades.

O grupo é muito heterogéneo no que diz respeito aos estilos de aprendizagem e as
atividades comportamentais. Esta turma tem alunos de diversas nacionalidades,
possuindo assim uma diversidade cultural, tendo alunos de nacionalidade portuguesa,
brasileira

E de ressaltar, que do grupo oito alunos destacam-se pela sua conduta responsavel
e calma, pelo seu empenho nos desafios propostos pela escola. Por outro lado, é
importante frisar os constrangimentos na dindmica das atividades por parte de quatro
alunos. Estes demostraram uma conduta impulsiva e temperamental, nomeadamente nos
intervalos afetando o cumprimento de regras dentro e fora da sala, como também o clima
harmonioso.

Com a mudanca das aulas presenciais para as aulas a distancia verificou-se alguns
constrangimentos, ndo s6 por parte dos alunos como dos familiares. Com o intuito de
combater estes incidentes houve momentos de reflexdo em grande grupo e comunicacéo
com os encarregados de educacéo de modo a atenuar 0s mesmos.

Relativamente ao empenho dos alunos na realizacdo das atividades, importa
evidenciar que os mesmos ja realizavam varios trabalhos autonomamente, como trabalhos
de projeto, que posteriormente com as aulas a distancia permitiu estarem a vontade na
realizacdo das tarefas. Saliento, que nas aulas sincronas os alunos esclareciam as suas
duvidas e apresentavam os trabalhos de uma forma breve.
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No que toca ao Apoio Pedagdgico Acrescido, saliento que beneficiavam oito
alunos, pois possuiam dificuldades sobretudo na matematica e na lingua portuguesa,
consequéncia de um ritmo de trabalho lento ou de o portugués ndo ser a lingua materna.
Ao longo da minha pratica pedagogica foi aconselhado outra aluna a incorporar este
apoio, visto que manifestou algumas dificuldades na aquisicdo de novas competéncias
por necessitar de consolidar conhecimentos prévios fundamentais.

Resumidamente, € uma turma muito heterogénea a nivel de comportamento,
nacionalidade e gostos. No geral, demostra ser interessada, trabalhadora, aplicada nas
diversas atividades propostas. Também é assidua, pontual e responsavel nos seus deveres
como membro da comunidade educativa/sociedade e como aluno da turma do 4°. B.

2. 5| Momentos de Aprendizagem

2.5. 1| O Rouxinol de Hans Christian Andersen

Ao iniciar este estagio deparamos com uma realidade distinta que estamos habituados. A
realizacdo do estagio remotamente, permitiu a formacéo de alunos ativos e cooperativos. Neste
sentido, todas as atividades foram desenvolvidas tendo em conta a realidade de cada aluno, bem
como as suas necessidades e capacidades. As atividades propostas ao longo de estagio, tiveram
como foco o trabalho individual, porém houve sempre abertura para ideias, partilhas e debates.
Utilizando os recursos existentes dos alunos, foi planificado uma sequéncia de atividades que vao
ao encontro da obra ““O Rouxinol” da autoria de Hans Christian Andersen. Neste seguimento, foram

desenvolvidas atividades relacionadas com esta obra de forma interdisciplinar.

2.5.1 .1 Leitura e Interpretacdo da obra O Rouxinol

Ao abordar uma obra devemos ter em conta o recurso fisico, isto é o livro. Contudo, devido
ao confinamento por causa do covid-19, ndo foi possivel a todos os alunos obterem o livro. Todavia,

0 manual continha dudio com a leitura de um excerto e um excerto da obra.

Figura 23: Obra Literaria - O Rouxinol
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e i f

Primeiramente, foi pedido aos alunos que lessem o excerto em casa, de modo a
familiarizassem com 0 mesmo. Nesta Gtica, junto da planificacdo semanal enviada aos alunos foi
proposto a gravacdo do excerto em audio. Para a gravacéo do excerto, alguns alunos gravaram as
falas correspondente a cada personagem e enviaram por email, de modo a compilar tudo num video.
E de referir que os alunos se voluntariaram para interpretar as personagens do excerto. Na semana
seguinte, foi publicado o video no canal de Youtube Escola Divertida com o intuito de todos os
alunos terem acesso (link em nota de rodapé 8%). Apds todos os alunos terem acesso ao video com
a leitura e as atividades planificadas (referentes a obra) para essa semana, na aula de esclarecimento
de davidas foi abordado a realizacéo das atividades propostas. Numa primeira fase, foi abordado o

tema do texto e posteriormente realizamos a correcdo das atividades de compreenséo do texto.

2.5. 1. 2| Construgdo da Casa do Rouxinol

A abordagem da obra O Rouxinol, levou-nos a saber mais sobre a espécie rouxinol. Ap6s
sabermos as ameacas que ele enfrenta surgiu a necessidade de elaborar mecanismos de defesa dos
animais e com o auxilio da matematica surgiu a possibilidade de elaborar uma casa para 0 Rouxinol.
Em seguimento da abordagem do volume, decidimos ajudar esta pequena espécie, criando assim
uma casa para 0 mesmo. Através da abordagem ao volume do cubo, juntamente com o
conhecimento das carateristicas de um rouxinol, conseguiamos criar assim com material reciclado
uma casa. Assim sendo, foi proposto um modo de realizagéo através de um video explicativo, tendo
como proposito a realizacdo de uma casa para 0 Rouxinol. A imagem que se segue diz respeito ao

exemplo que foi dado de uma casa de passaros apos ter efetuado todos 0s passos.

8 Link do video que conta a leitura do excerto da obra O
Rouxinol: https://www.youtube.com/watch?v=Tel26BOpMhI&t=15s
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Figura 24: Exemplo dado aos alunos de uma casa para 0 Rouxinol

Na aula sincrona, no final da semana, foi possivel a troca de ideias e de modo de realizacéo
das mesmas. A maioria das criancas realizaram uma nos mesmos modos da que foi sugerida,

todavia houve alunos que superaram, esmerando-se na realizacéo deste desafio.

2. 6| Projeto com a Comunidade Educativa

Considerando os interesses e necessidades dos alunos da Escola Basica do 1.°
Ciclo com Pré-Escolar e Creche da Ladeira, procurou-se desenvolver o projeto intitulado
“Opinido das Obras de Hans Christian Andersen” que, tendo sido operacionalizado ao
longo de algumas semanas de 2020. Este projeto contou com a participacao da turma 4.°
B, dos docentes, da estagiaria e da comunidade. Deste modo, os alunos e as pessoas que
se voluntariaram selecionaram e exploraram, no decorrer da pratica pedagdgica, uma obra
do autor, sendo que se procuraram transmitir e selecionar quem foi 0 mesmo, com o

intuito de partilha-lo a comunidade.
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Figura 25:0pinido de uma estudante que pertence a Comunidade evolvente a
escola

O conto “Danga, Danga, Bonequinha’ aborda um tema de

animismo e com contradigdes entre o relacionamento das personagens
(a adulta ¢ a crianga). Deste modo, pode-se referir que neste conto a

_# ideia central ¢ a divergéncia e o confronto entre as duas geragdes.”

E Lisandra Beltrdo, aluna do 1.° ano do Mestrado em Educagao Pré-
E Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ano letivo 2019-2020.

Acredito que a leitura € um ato, na qual o sujeito (leitor) € um ator. Assim sendo,
“[...] a leitura ¢ uma atividade de interacdo entre sujeitos e impde muito mais que uma
simples decodificacdo dos sinais graficos, tem-se, assim, o leitor como um dos sujeitos
da interagdo [...]” (Dering & Silva, 2017, p.2), e o leitor ndo se educa sozinho, mas sim
pela partilha de conhecimento (Freire, 2015). A comunidade tem um papel fulcral na
suscitacdo do interesse pela leitura, pois através da mesma o leitor pode refletir e criticar
sobre qualquer tematica.

Apds a recolha de todas as contribuicdes, foi feita uma compilacéo das opinides

num pequeno video® e publicado no canal de Youtube Escola Divertida.

2. 7| Reflexdo Critica a Préatica Pedagdgica no 4.°ano do 1.° CEB - Em
Confinamento

No ambito da Unidade Curricular Pratica Pedagdgica Il, lecionada pela
professora/orientadora cientifica doutora Adérita Fernandes, foi-nos proposto a
elaboracdo do presente relatorio de carater reflexivo, relatando a nossa pratica pedagégica

no contexto sala de aula do 1°. Ciclo. O presente relatério, refere-se a préatica pedagogica

°Link do video “Opinido das Obras de Hans Christian Andersen”:
https://www.youtube.com/watch?v=gNXK4Ts8IVA&t=312s
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realizada por mim, na Escola EB1/PE da Ladeira, no 4°. Ano da turma B, do presente ano
letivo, supervisionado pela professora Micaela Faria. Saliento que, é fulcral o
supervisionamento do estagio, para 0 meu percurso académico visto que, na formacéo de
um educador é necessario que o mesmo seja investigador, pesquisador e reflexivo, capaz
de produzir conhecimento a partir da pratica educativa, superando assim as acles
tradicionais que condicionam o desenvolvimento de uma prética relevante.

Devido a pandemia que estamos a viver, Covid-19, s foi possivel observar 3 dias,
sendo o0s unicos dias presenciais. Nesses mesmos dias, denotei que a docente cooperante
adota uma aprendizagem auténoma, na qual os alunos vao a procura do conhecimento e
posteriormente a partilha do mesmo. De modo, a continuar com o0 processo de
aprendizagem foi adotado normas, de modo a prosseguir ndo s6 com as aulas dos alunos,
como também o meu estagio. A docente cooperante optou por implementar uma rotina
na qual, todas as semanas enviava um plano de trabalho e através desse, os alunos
deveriam desenvolver a sua aprendizagem. Também, implementou uma aula sincrona
para esclarecimento de ddvidas, que acontecia as sextas-feiras. Todavia, nem todos 0s
alunos conseguiam usufruir da mesma, sendo necessario dar apoio externo. Tendo em
conta, que muitos dos conteldos que a telescola estava a abordar, j& tinham sido
abordados, a docente optou por ndo incluir a observacdo da mesma, no plano de aula, com
a excecdo de um aluno que a sua lingua materna € o inglés. Assim sendo, foi aconselhado
a observacdo das aulas de PLNM, com o intuito de melhorar o seu rendimento escolar.

O estagio decorreu através do ensino a distancia, na qual produzi materiais que
auxiliassem a aprendizagem dos alunos conforme o que era me pedido pela docente
cooperante. Também orientava a aula sincrona as sextas-feiras. Durante este percurso,
denotei que houve alunos que evoluiram e outros que retrogrediram, contudo foi visivel
que todos conseguiram ultrapassar a fase complicada que foi o confinamento. Nesta fase,
incutir o espirito de ajuda e de cooperacdo foi algo muito importante e notdrio visto que
através dos trabalhos que eram propostos, muitas das vezes, estes eram feitos por tutorias
entre alunos, através das redes sociais. O espirito critico por parte dos alunos, denotou-se
em algumas propostas durante a sua realizacao.

O trabalho que me foi pedido durante este estagio foi a colaboragdo com a docente
cooperante. Assim, durante as minhas semanas de intervencgao realizei videos com 0s
conteudos e a resolugao dos exercicios ou atividades propostas. Para além da realizagao

de videos, fiquei com o encargo das aulas sincronas que tinham como finalidade o
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esclarecimento de duvidas, contudo, na minha opiniao alguns exercicios e conteidos nao
foram os melhores para abordar durante esta fase da vida escolar dos alunos.

Um dos fatores que limitou um pouco o estagio foi nem todos os alunos terem o
mesmo acesso a informagao, o que levou a tomada de decisdo de uma aula sincrona por
semana, tendo como intuito de ndo aumentar a discriminacdo entre os discentes. Outro
aspeto foi os alunos estarem habituados que casa era somente um lugar de lazer.
Transforma-lo em lugar de estudo e saber distinguir ambos foi um trabalho arduo, que
por vezes foi dificil de implementar. Estar sozinhos em casa, dificultou também a
aprendizagem tendo em conta que muitos dos alunos nem email tinham e sabiam usar. As
tecnologias que para eles somente eram usadas para diversao passaram a ser um meio de
trabalho e saber usar o essencial e abstrair-se do lazer foi algo que foi necessario abordar
com os mesmos. Abdicar de um tempo para comunicarem entre todos, explorarem as
aplicagdes e as suas definigées foi essencial, porém alguns alunos mais hiperativos,
conseguiram algumas vezes desconcentrar a turma.

O material enviado para 0s mesmos, denotou-se que era pouco visualizado, porém
acredito que a publicagdo dos mesmos, no canal de Youtube “Escola Divertida” permite
que estes possam rever quando necessitarem. O distanciamento dos alunos limitou o uso
de materiais e 0 manuseamento dos mesmos para uma melhor compreensao dos conceitos
abordados na sala de aula. Alguns desafios como a opinido sobre o escritor Hans Christian
Andersen e a continuagdo do projeto Brincadores de Sonhos foi uma mais-valia, visto
que os alunos estavam empenhados na realizagdao dos mesmos.

Perante este estagio a distancia, denotou-se que os alunos continuavam entusiasmados
com alguns desafios, construindo o seu conhecimento de forma autbnomo e orientada.
Durante as aulas sincronas, poderia ter explicado alguns conteados melhor
nomeadamente o volume usando as figuras 3D existentes no PowerPoint, com o intuito
de uma melhor compreensao por parte dos alunos.

Em suma, este estagio foi muito promissor, visto que como futuros docentes devemos

adequar a nossa pratica pedagogica as realidades e necessidades existentes de cada aluno.
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Capitulo 3 | Pratica Pedagdgica no 2°. Ano do 1°. Ciclo do Ensino
Basico

3. 1| Caraterizagao do Meio Escolar

A Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar Visconde Cacongo encontra-se na
freguesia de Santa Maria Maior, nomeadamente no concelho do Funchal, na ilha da
Madeira. A freguesia de Santa Maria Maior localiza-se no lado oriental da cidade do
Funchal.

Figura 26: Freguesia de Santa Maria Maior

Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:FNC - Santa Maria Maior.svg

Como fronteiras tem o Oceano Atlantico (a sul); a freguesia do Monte (Funchal)
e 0 Municipio da Camacha (a Norte) Ainda a freguesia da Sé, Monte (mais
especificamente na margem direita da Ribeira de Jodo Gomes) e Santa Luzia (a Oeste),
fazem fronteira da freguesia Santa Maria Maior bem como, a Freguesia de Sdo Gongcalo,
nomeadamente a metade esquerda da Ribeira do Lazareto (a leste).

Santa Maria Maior é uma freguesia com uma orografia diversificada, pois possui
zona altas, bem como proximidade ao mar. Como zonas altas temos a Zona do Pomar,
Carreiras e 0 Caminho do Terco. Possui alguns cursos de dgua nomeadamente a ribeira
de Jodo Gomes e a do Lazareto e os ribeiros da Quinta e o da Amoreira. Relativamente a
proximidade maritima temos a praia de Sao Tiago, Barreirinha e Touco.

Esta freguesia possui varios sitios, estradas, ruas, rampas e becos, veredas,

caminhos e zonas verdes, como podemos observar na tabela abaixo:
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Tabela 7: Vias Rodoviarias e Espacos Verdes na Freguesia de Santa Maria Maior

Sitios

Louros;

Lombo da Boa Vista;
Ribeiro Domingos Dias;
Murteiras;

Sitio da Quinta do Acciaouly.
Rua da Mée dos Homens;
Rua do Rochinha;

Rua do Bom Sucesso;

Rua do Cdnego Jardim;
Carlos Azevedo de Menezes;
Estrada Visconde Cacongo;
Estrada Conde Carvalhal;
Estrada Regional - Boa Nova.
Rampa da Escola Salesiana;

Ruas

Estradas

Rampas

Beco do Péo Duro;

Beco do Laco;

Beco do Tremoceiro;

Beco do Cabeco de Ferro;
Beco do Lagar;

Entre outros.

Vereda do Coronel da Cunha

Becos

Veredas

Caminho do Palheiro;

Caminho da Quinta do Pomar;
Caminho do Chéo;

Caminho do Tergo;

Entre outros.

Campo da Barca;

Campo D. Carlos I;

Miradouro da Rua Conde Carvalhal;
Terrenos Agricolas;

Jardim Botanico.

Caminhos

Zonas Verdes

3. 2| Caraterizacao da Escola

A Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar Visconde Cacongo é composta por
dois edificios desde o ano 2015/2016, em consequéncia da fusdo da escola Visconde
Cacongo e a do Faial. Atualmente a escola tem em funcionamento ambos os edificios, o
namero 31 e 0 103 que ficam na estrada Visconde Cacongo no Funchal.

O Edificio 31, o edificio onde realizei a minha pratica pedagdgica, foi reconstruido

de raiz e inaugurado em 2009, ja o edificio 103 remota ao final da primeira metade do
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século XX, sofrendo uma ampliagdo e adaptacdo em 2001. Estas obras tiveram como
finalidade a requalificacdo da escola com o objetivo da mesma possuir condi¢des
necessarias para o seu funcionamento para as valéncias do 1°. Ciclo e da Pré-Escolar,

acolhendo 220 criangas.

Figura 27: Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar Visconde Cacongo

Como referi anteriormente, a minha pratica pedagdgica decorreu no edificio 31
(patente na figura 21), onde era composto por alguns espacos que privilegiavam uma
educacdo pedagogica significativa, uma boa convivéncia e socializacdo entre toda a
comunidade. Mesmo havendo poucos espacos livres onde proporciona-se uma melhor
interacdo entre os membros da comunidade, 0s espacos existentes eram sempre adaptados
de modo a intencionalidade pedagdgica.

O edificio 31 possui dois andares 0 Rés-do-chdo e o 1°. Piso. No piso do Rés-do-
chédo encontra-se o hall de entrada, duas salas de pré-escolar, duas casas de banho, o
gabinete da direcdo, uma sala do 1°. Ciclo, um parque, um refeitorio, uma cozinha e duas
arrecadacgdes. J& no 1°. Piso encontra-se a secretaria, trés salas de 1°. Ciclo, uma sala de
TIC, uma sala de musica, uma sala de professores, uma sala de apoio, uma biblioteca, um
campo desportivo, quatro arrecadacdes e duas casas de banho. E importante frisar que a
entrada da escola estd adaptada para criangcas com necessidades educativas especiais

(NEE), como podemos observar na figura 21.
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3. 3| Caraterizacao da Sala

De acordo com Cosme (2018), uma sala de aula organizada necessita, num
primeiro momento, a passagem de uma perspetiva pedagogica que valoriza a
competitividade entre os alunos para uma racionalidade oposta, na qual a cooperacao que
se pode proporcionar numa sala de aula entre todos os envolventes é um ponto fulcral na
aprendizagem dos alunos.

Em consonancia com Santana (2000), na sala de aula, o material pedagdgico deve
estar organizado por areas de trabalho e devidamente identificado e ao alcance dos alunos.
Ainda defende que a organizacdo da sala deve promover a cooperagdo, a partilha, a

solidariedade e a interajuda durante os momentos de aprendizagem.

Figura 28: Caraterizacdo da sala - iluminagéao natural

Asalado 2.° A se encontra no
segundo piso possuindo uma area consideravel, com algumas janelas que possibilitam,
aos discentes, usufruirem de luz natural.

Na sala, como podemos observar, as mesas estao dispostas no método tradicional,
sendo que as mesas estdo juntas dois a dois, no entanto, varias vezes a sala foi adaptada
as atividades pedagogicas (desde debates a trabalhos de investigacdo), mudando a
disposigéo das mesas e das cadeiras de modo a promover uma aprendizagem significativa.

Mesmo tendo uma disposicao tradicional, a sala possibilitava uma livre circulacdo
pela sala, desde que a mesma fosse solicitada. E importante salientar aludir que a
manutencgdo cooperada do espago e dos materiais permitem desenvolver a liberdade, a

responsabilidade e a autonomia do aluno.
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Figura 29: Caraterizacdo da Sala - Arrumacoes

No que diz respeito a arrumacao era notorio a organizacao dos diversos materiais
nos moveis que estavam patentes por toda a sala, onde o material ficava a disposicao e ao
alcance dos alunos. Na figura 24 pode-se constatar um dos principais armarios de
arrumacao que continha os materiais mais relevante como os livros, os trabalhos, as

tesouras, entre outros.

Figura 25: Caraterizacdo da Sala- Lavatorios
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A sala ainda possui um lavatorio ao pé da mesa do docente que permite realizar
experiéncias na sala e ndo necessitar de sair da sala para organizar e deixar a mesma

limpa.

3. 4| Caraterizacdo da Turma

A turma do 2.° A é constituida por 23 alunos, sendo 11 rapazes e 12 raparigas,
com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 9 anos. S&o criancas provenientes de um meio
socioeconémico medio/baixo. Dos 23 alunos, 11 beneficiam de apoio socioeducativo
(SASE).

Figura 30: Turmado 2.° A

A nivel familiar existem casos qUe merecem uma especial atencdo por toda a

equipa pedagdgica, pois poderdo ser fatores determinantes no perfil de um aluno (na sua
maneira de estar e de ser e sobretudo na falta de motivacao/de interesse na aprendizagem
ou na execucdo de determinadas tarefas). Salienta-se que dois dos alunos s&o
acompanhados pelo Técnico Superior de Educacéo Social.

E de referir que uma das alunas apresenta ligeiras dificuldades do funcionamento
intelectual com perturbacgéo de défice de atencdo, da motricidade e da coordenacdo, apos
sindrome Opsocionus-mioclonus aos 2 anos de idade. Por estas razdes e por orientacao
médica faz terapia com Rubifen 10 mg, tomando um comprimido de manha e outro apds
0 almogo, que é administrado na escola. Ainda saliento que vive com a mae e dois irmaos,
para além do namorado da mae e dois filhos deste. Com a finalidade, a combater as

dificuldades existentes, esta aluna trabalha com materiais do dia-a-dia e quando é para
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escrever palavras a mesma usa um computador adaptado, de modo a alcancar as

competéncias pretendidas.

Figura 31: AdaptacGes as NEE da aluna

Outros dois alunos vivem em familias numerosas, um de 4 e outro de 6 filhos.
Ambos apresentam dificuldades em matematica e em lingua portuguesa. Para além das
dificuldades uma das criancas tem um ritmo de trabalho muito lento, € muito imaturo e
pouco motivado, necessitando de incentivo constante, pois ndo é autdbnomo na realizagédo
das atividades propostas e possui lacunas ao nivel da atencdo e concentracdo. Também
apresenta dificuldades no dominio da motricidade fina Revela grandes dificuldades na
sua aprendizagem, a nivel global. Salienta-se que uma aluna esta referenciada pela CPCJ.

E de mencionar que 6 alunos vivem apenas com a mae, por motivos de separacéo,
mantendo, no entanto, ligacdo com o progenitor, a exce¢do de uma aluna que veio da
Venezuela com a mée e irmaos e outra que vive com a mée e o irmao.

Destaca-se que a maioria dos pais estdo atentos a aprendizagem dos seus filhos,
contudo observa-se por parte de alguns encarregados de educagdo um certo
distanciamento da escola. Revela-se por parte de alguns pais falta de acompanhamento
escolar e de incentivo nas tarefas escolares dos seus educandos, atribuindo esta lacuna a
vida profissional e afazeres domésticos. Os alunos fizeram uma boa adaptagdo a turma,
pois a maior parte ja se conhecia do ano anterior; a exce¢do de cinco alunos que vieram
de outros estabelecimentos de ensino. Os alunos reagiram bem ao periodo de adaptacédo
no 2° ano, aos novos espacos de uso coletivo e as dindmicas de trabalho utilizadas

mediante as regras impostas pelo COVID.
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A turma revela ser calma e cumpridora das regras de funcionamento da sala,
refletindo-se num bom clima de aula propicio as aprendizagens e ao relacionamento
saudavel uns com os outros. E importante ressaltar que alguns alunos demonstram alguma
imaturidade emocional e algumas dificuldades na gestdo das suas emocdes. Outros alunos
revelam-se ainda introvertidos e pouco comunicadores.

Vale frisar que h& alunos revelaram mais dificuldades na leitura e na escrita e
outros na compreensdo dos numeros e no calculo mental. Estas dificuldades advém de
uma imaturidade e falta de atencdo/concentracdo por periodos mais longos, distraindo-se
facilmente das tarefas a executar. Estes alunos foram referenciados para o Apoio
Pedagdgico. Destaca-se que uma das potencialidades da turma € o a-vontade em participar
nas tarefas da sala de aula, melhorar os resultados apresentados e superar as dificuldades,
sendo assim sdo muito interessados e empenhados. Ainda saliento que é uma turma
assidua e pontual. No que diz respeito a pontualidade é de mencionar 0s atrasos
sistematicos de quatro alunos, que por vezes prejudica no seguimento do raciocinio das

atividades, por parte dos alunos.

3. 5| Momentos de Aprendizagem

Nos momentos de aprendizagem sempre esteve patente o hibridismo, pois hd uma
mescla entre os tempos, as atividades, 0s espacos, as técnicas, as metodologias e o publico
(Moran e Bacich, 2018).

O ensino é hibrido porque somos todos aprendizes e mestres, consumidores e
produtores de informacdo e de conhecimento. Passamos, em pouco tempo, de
consumidores da grande midia a “prosumidores” —produtores e consumidores— de
maltiplas midias, plataformas e formatos para acessar informagdes, publicar, publicar
nossas historias, sentimentos, reflexdes e visdo de mundo. Somos 0 que escrevemaos, 0
que postamos, o que “curtimos”. Nisso expressamos nossa caminhada, nossos valores,

visdo de mundo, sonhos e limitacdes. (Moran, 2013, p. 28)
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3.5. 1| “Trabalhos de Investigacio”

Durante a terceira semana de estdgio, a docente cooperante mencionou-me que
estimulava os alunos para um trabalho de investigagdo com um tema a escolha dos
mesmos, que posteriormente deveria ser apresentado aos colegas. Neste sentido, esta
desafiou-me a orientar desde o comeco o trabalho de investigacdo. Inquieta com esta
proposta, aceitei o desafio e fui pesquisar mais sobre esta metodologia, de modo a orientar
os trabalhos com uma melhor precisdo. Dessa pesquisa saliento algumas nocdes que acho

fulcrais para o docente orientar os alunos rumo a uma aprendizagem significativa.

Figura 32: Selecdo dos temas e dos Grupos de Trabalho
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Nessa mesma semana, realizamos a sele¢éo dos temas para os trabalhos. Todos 0s
alunos foram dando ideias e em grande grupo selecionando os que suscitavam mais
curiosidade nos mesmos. A turma demostrou interesse na escolha, como também espirito
critico na selecdo dos mesmos, como na divisdo dos temas pela turma. De “forma
democrética e responsavel os temas foram distribuidos pelos alunos, ficando cada aluno
a trabalhar no que mais queria” (retirado do Diario de Bordo, 09 a 11 de novembro de
2020). A recolha dos temas e dos membros dos grupos foi feita numa tabela (tabela 7 -

retirada do Diario de Bordo de 09 a 11 de novembro de 2020) para melhor percecéo.

Tabela 8: Temas Escolhidos para os Projetos e 0s membros que véo os trabalhar

Tema Elementos do Grupo
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“Como apareceram os niimeros?” Neto F., Rodrigues P., Andrade G. e Cunha M.
“Como surgiram os paises?”’ Abreu L., Basilio X., Leandro e Baptista 0.
“Como acontecem os terramotos?” Nunes L., Goncalves R., Pimenta C. e Pinto L.

“Como funcionam os carros a gasolina?” | Freitas L., Nunes E., Pestana M. e Martins A.

“Como se fazem as borrachas?” Silva R., NGbrega S. e Baptista E.

“Como obtemos a energia elétrica?” Freitas I., Bonanca I., Palmeira R. e Ferreira J.

Tendo por base esta tabela, cada aluno apontou o seu tema no caderno com o
intuito de fazer uma breve pesquisa. Esta pesquisa tinha como objetivo os alunos
adquirem uma pequena noc¢do do tema que iriam abordar nas préximas semanas.

Na semana seguinte comecei por relembrar a turma quais eram os temas dos
trabalhos e os respetivos elementos que componham o grupo que iria trabalhar cada tema.
ApoOs as pesquisas em casa houve alguns alunos que queriam mudar o tema que tinham
escolhido para trabalhar. Em didlogo, com toda a turma, chegou-se ao consenso que apés

a reformulacao dos elementos e dos temas de trabalho, estes deveriam permanecer
Nnos Mesmos.

Ap06s a reformulacéo dos temas e dos elementos dos grupos, foi feita uma tabela
(tabela 8 retirada do Diario de Bordo de 16 a 18 de novembro de 2020) com os temas 0
namero do grupo e os elementos do grupo com o intuito de facilitar a orientacdo dos

mesmos ao longo das semanas.

Tema N°. do Elementos do Grupo
Grupo
“Como apareceram os niimeros?” 1 Neto F., Nunes E., Nébrega S.; Silva R. e Cunha M.
“Como surgiram os paises?” 2 Abreu L., Basilio X., Leandro; Rodrigues P. e Baptista O.
“Como acontecem os terramotos?” 3 Nunes L., Gongalves R., Pimenta C.; Baptista E. e Pinto L.
“Como funcionam os carros a gasolina?” 4 Freitas L., Andrade G., Pestana M. e Martins A.
“Como obtemos a energia elétrica?” 5 Freitas I., Bonanga I., Palmeira R. e Ferreira J.
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Tabela 9: Temas Escolhidos para os Projetos, n°. do grupo e os membros que véo 0s
trabalhar — reformulados

N°. do Grupo Porta-Voz Moderador
1 Nunes E. Silva R.
2 Rodrigues P. Abreu L.
3 Baptista E. Pinto L.
4 Pestana M. Freitas L.
5 Freitas I. Bonanga I.

Numa primeira fase, antes de reformular a sala de modo a adapta-la aos trabalhos
de investigacdo, houve um didlogo na qual foi negociado as regras do trabalho de grupo
e abordado a finalidade da planificacdo dos trabalhos de investigacdo. Neste sentido foi
entregue a cada grupo um guido de trabalho. Cada grupo deveria ser responsavel pelo
mesmo e pelo seu preenchimento.

Ap0s esta fase passamos para a distribuicdo de tarefas. Cada grupo optou por
distribuir as tarefas e as responsabilidades de acordo com as capacidades de cada um de
modo a haver no final uma troca de conhecimento, havendo sempre uma cooperacao entre
todos os elementos. Dessa distribuicdo de tarefas/responsabilidades surgiu a tabela que
se segue abaixo (retirada do Diario de Bordo de 16 a 18 de novembro de 2020).

Tabela 10: Tarefas/responsabilidades durante os trabalhos de Investigacéo, retirada do
diario de bordo de 16 a 18 de novembro de 2020

Dando continuidade aos trabalhos de investigacdo, definimos em grande grupo
uma data para as apresentacfes do mesmo, com o intuito de organizarmos as etapas que
este requer. Neste sentido, foi chegado ao consenso que na ultima semana de aulas do
periodo seria apresentado os trabalhos realizados.

Prosseguindo com a realizagdo dos trabalhos, os alunos apoiaram-se nos guides*®
que lhes foi fornecido. Em algumas fases do guido foi necessario auxiliar os alunos no

esclarecimento das etapas.

10 Nota: Guido dos trabalhos no Anexo 11
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Este possibilitou aos alunos se questionarem antes de comegar as suas pesquisas
e verificarem os seus conhecimentos prévios. Ap6s o esclarecimento das etapas e da
distribuicdo de tarefas, os alunos deram inicio a operacionalizacdo das estratégias.
Durante este processo os alunos recolheram, analisaram e refletiram as pesquisas, com o

intuito de uma melhor compreensao e apresentacdo dos temas aos colegas.

Tabela 11: Crononimo dos Projetos desenvolvidos pelos alunos

Procedimentos outubro novembro dezembro

13 26. 33. 4a 53 63

Planear | investigar

7&

8&

Observacdo e recolha de dados

Identificacio da questdo a

Formulaco da Quest&o Investigar !

Definicdo de Estratégias

Operacionalizacdo das Estratégias

Recolha e anélise de dados

Reflexdo de Intervencao

Apresentacdo do projeto

Este possibilitou aos alunos se questionarem antes de comegar as suas pesquisas
e verificarem os seus conhecimentos prévios. Apos 0 esclarecimento das etapas e da
distribuicdo de tarefas, os alunos deram inicio a operacionalizacdo das estratégias.
Durante este processo o0s alunos recolheram, analisaram e refletiram as pesquisas, com o
intuito de uma melhor compreensdo e apresentacao dos temas aos colegas.

Para a realizacdo dos trabalhos foi necessario dividir os grupos pelas salas que
estavam disponiveis. Posto isto, foi entre a cada grupo material/ conteudos, de modo a
prosseguirem com as pesquisas. No material entregue se encontrava livros e também sites.

Em conformidade com Pato M. (1995), e fulcral que haja condi¢cdes que
possibilitem o trabalho de grupo, bem como os alunos devem ter ao seu alcance todos os
recursos necessarios para desenvolverem o projeto. Assim sendo, os alunos que ficaram
na sala de TIC usaram os computadores disponiveis para a realizagdo das suas pesquisas,
na sala de Musica os grupos usaram livros e revistas bem como os alunos que estavam na

sala de aula. Saliento que, os alunos estavam acompanhados por uma docente que 0s
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orientava nos trabalhos e que houve rotagéo por parte dos grupos pelas salas, com o intuito
de todos terem a oportunidade de usarem todos 0s recursos.

O professor, deve orientar os alunos para diversos caminhos do conhecimento e
“a esse processo compartilhado de trabalhar os conhecimentos, no qual concorrem
contetdo, forma de ensinar e resultados mutuamente dependentes, é que estamos
denominando de processo de ensinagem” (Pimenta, S. & Anastasiou, L.; 2002; p.214)

O tempo escasso, devido aos contetdos programaticos, ndo possibilitou um
enorme foco nos trabalhos em sala de aula, ficando destinado somente um dia de estagio
para a realizagé@o das pesquisas. Por conseguinte, os alunos ficaram somente com quatro
dias para pesquisar, recolher a informacao, tratar e selecionar a mesma. Os alunos deram
inicio as pesquisas através do guido, porém, a meu ver, era necessario estar em tépicos,

em algumas partes do mesmo, pois facilitaria o registo, por parte alunos.

Figura 33: Registo das Pesquisas

Durante as pesquisas, surgiram muitas questdes e necessidades por parte dos
alunos que foram solucionadas de forma eficaz. Essas questdes surgiram durante as

pesquisas e durante o tratamento dos dados recolhidos. Perguntas como:

“Algum de vocés sabe o que ¢é hierdglifos?”

Retirada do Diario de Bordo de 16 a 18 de novembro de 2020
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Esta questéo levou a diversas interpretacOes por parte dos alunos, havendo assim
uma troca de ideias. Durante a exposicdo desta divida aproveitei para questionar 0s
alunos, com o intuito de colocar em causa as conclus@es contruidas por eles. Tal como
Pato (1995), defendo que o docente deve abandonar “(...) a sua observacao silenciosa
para intervir activamente num grupo: interroga, coloca questdes (...)” (p.65). ApOs as

diversas suposic¢des os alunos decidiram procurar a palavra no dicionario.

Contudo os alunos queriam saber/ perceber como era estas escrita pictografica e
neste sentido recorreram aos meios digitais para ter uma melhor percecdo. Outro grupo
necessitou de uma orientagdo para compreender melhor o seu tema, nomeadamente 0s

fendmenos naturais (terramotos).

Salienta-se que em toda a orientagdo dada aos grupos foi dado um feedback claro
e preciso, ao longo do trabalho, com o intuito de dar uma melhor percecdo aos alunos do
trabalho que estava sendo feito. Em consonancia com Santos e Dias (2006), o feedback é
mediacdo da aprendizagem dirigida ao aluno para que este consiga prosseguir da melhor
forma. Neste sentido, a linguagem deve ser clara e simples, pois tal como os autores,
acredito que o feedback deve facilitar a reflexdo, por parte do aluno, da sua prestacao.

Durante o tratamento de dados e as suas escolhas para 0 método de apresentacdo
dos trabalhos surgiu a ideia de realizar um video para explicar o seu tema. Esta ideia para
a apresentacdo necessitou de um apoio mais direcionado para 0s meios tecnologicos,

disponibilizando mais tempo para esse grupo.
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Figura 34: Processo de Elaboragéo da Apresentacdo do Projeto

Os restantes grupos optaram por usar cartazes como meio de apresentacdo. Neste
processo da escolha de informacéo para as apresentacoes, o mais dificil para os alunos foi
a escolha da informagéo, demostrando dificuldade na selecdo da informacéo essencial.
Denotou-se que os alunos estavam motivados e entusiasmados com o que estavam a fazer.
Em geral todos os alunos participaram na recolha de informacdo, cooperaram com 0s
colegas seja na escrita, no tratamento de informacéo e até nas ideias para a apresentacao
do trabalho.

Como qualquer trabalho de projeto necessitamos de refletir o seu resultado. A
autonomia e a reflexdo sdo duas competéncias esséncias, pois permite uma evolucdo em
diversos niveis de desenvolvimento. De acordo com Nogueira (2009), a reflexdo do aluno
é fulcral pois possibilita a comparacdo entre o tema e 0s objetivos estipulados com o
resultado/ produto final. A reflexdo do projeto com a autorregulacéo do trabalho, permite
que os alunos sejam capazes de trabalharem e pesquisarem contetidos sem a presenca do

professor, possibilitando a autonomia dos alunos.

Nesse sentido foi entregue durante as aulas uma folha a todos os grupos com a
autoavaliacdo e outra ao adulto que acompanhou o processo do aluno durante a realizagédo
do trabalho.
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Figura 35: Grelha da autoavaliagédo do trabalho dos alunos

De acordo com Freitas e Freitas (2003), os alunos devem realizar a sua avaliacéo

periodicamente, pois a reflexdo do seu trabalho possibilita a evolucéo da aprendizagem.

Da realizagdo dos projetos pude concluir que, no que se refere a responsabilidade,
ao empenho, a iniciativa e ao cumprimento de regras, em geral os alunos conseguiram
cooperar entre 0S Qrupos e conseguiram estabelecer um ambiente propicio a
aprendizagem. Saliento que ao trabalhar em grupos os alunos conseguiram fomentar o
espirito critico e desenvolver relagdes de entreajuda, bem como promover uma
aprendizagem significativa. Fontes e Freixo (2004), acreditam que os diversos pontos de
vista séo a base da cooperacao, pois estimulam a capacidade de dialogar, de gerir conflitos
e resolver problemas entre os elementos constituintes de um grupo.

Outro aspeto que verifiquei foi o ruido, na qual denotou-se um esforco por parte
dos alunos para manter o melhor clima de trabalho. Quando os alunos aumentavam o
ruido durante o desenvolvimento do projeto, optei por desligar a luz e refletir com os
alunos sobre o que estava errado e 0 que estava a acontecer para ndo ser possivel trabalhar.
Assim aos poucos foi possivel ter um ambiente favoravel ao desenvolvimento e a

realizacéo dos trabalhos.
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Na ultima semana de dezembro ficou destinada a apresentacdo dos trabalhos de
projeto. Nesta fase o docente deve dinamizar e orientar a partilha de informacao/opinides
através do dialogo. Em consonancia com Pato (1995), o professor deve organizar o
debate, bem como a intervencdo dos alunos mais reservados, pois sentem-se menos
motivados a participar nestes momentos. O docente durante a apresentacdo deve
questionar os alunos com o intuito que estes justifiquem o seu raciocinio e a sua
apresentacdo. Também fica a seu encargo fornecer uma reflexdo em alguns aspetos
durante o trabalho (nomeadamente a erros ou temas que foram mencionados e explorados
pelo grupo). Contudo, ndo foi possivel realizar as apresentacfes por parte dos alunos.
Apos a identificagdo de um caso com Covid-19, a escola fechou ndo sendo possivel

realizar a minha ultima semana de estagio.
3. 6| Projeto de Investigacdo-Acao

Elliott (1991, p.69) defende que “A investiga¢do-acao € o estudo de uma situacao
social, no sentido de melhorar a qualidade da acdo que nela decorre”. Esta abordagem
remete para a melhoria das condicBes e da qualidade do processo de ensino-

aprendizagem.

3. 6. 1| Enquadramento do Problema

No ambito da minha intervencdo pedagogica, pretendi refletir sobre o contexto
educativo e dar respostas ao problema observado. Deste modo, realizei uma reflexdo de
toda a acdo, tendo como visdo o desenvolvimento dos alunos, pois nenhuma das praticas
foi perfeita, havendo sempre aspetos a melhorar.

Tendo como alicerce os registos e a minha observacdo participante, explicitos nos
diarios de bordo, constatei que a turma do 2°. A, tém dificuldades na leitura e na escrita.
A observacdo participante permite que o investigador esteja por dentro das realidades (de
forma ndo intrusiva), partilhando héabitos e papéis dos grupos observados, estando
benéficos para observar comportamentos, factos e situacdes que dificilmente ocorreriam
na presenga de desconhecidos (Brand&o, 1984; Marshall & Rossman, 1995).

Durante as primeiras semanas, com a turma, foi notério algumas dificuldades por
parte dos alunos, relativamente a leitura e a escrita. Assim durante esse tempo denotou-

se que os alunos tém dificuldade em ler palavras simples, visto que no seio familiar
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falavam inglés, bem como nas atividades de lazer (televisdo/pesquisas em computadores
ou telemdveis). Também havia alunos que escreviam em espanhol, devido a
nacionalidade dos seus parentes). Ao apoiar os alunos nas leituras, constatei que alguns
precisavam de juntar as letras e somente de pois as silabas para conseguir ler a palavra,

como podemos observar no proximo exemplo:

“Durante a mesma, verificou-se que alguns alunos leem ainda silabado (como
por exemplo: “c+a= ca e s+a= sa, logo ca+sa= casa), enquanto outros alunos

conseguem ja ler algumas frases.”

Retirado do Diario de Bordo de 21 de setembro de 2020

“Ao solicitar a leitura denotei que havia alunos distraidos, outros que ainda leem
silabado, como por exemplo:
“m+o0 = mo c+i=ci n+h+o =nho = mocinho”

“pte = pe d+r+i=dri n+h+a =nha” = pedrinha”

Retirado do Diario de Bordo de 28 de setembro de 2020

De acordo com Dering e Silva (2017, p.2), “A leitura e a escrita sdo processos
relacionados a construgdo de sentido, que advém, entre tantos fatores, de aquisicdo de
bagagens socioculturais, metodologias de ensino eficazes e a propria construcdo da
linguagem.” Assim sendo, tive por base 0s seguintes objetivos a alcancar, com o
desenvolvimento do projeto: despertar o gosto pela leitura e potencializar o espirito
criativo do aluno, proporcionar a leitura de diversos géneros literarios, possibilitar o
acesso de diferentes tipos de leitura (leitura recreativa, leitura reflexiva, leitura em voz
alta, entre outras), fomentar o desenvolvimento do vocabulario, identificagdo do uso dos
sinais de pontuacdo nas producgdes, escrita de textos expressando sentimentos,

experiéncias e opinides e reconto de historias.

3. 6. 2| Questao Orientadora

A questdo orientadora averiguando a metodologia de investigagdo agdo, tem como

objetivo uma sequéncia educativa que visa o desenvolvimento integral do aluno,
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procurando dar resposta a questdo: “Como desenvolver a leitura e a escrita na turma
do 2°. Ano A?”.

Quando falamos em leitura, segundo Freire (2006) € um ato de perceber e conceder
significados por meio de uma combinacgéo de fatores pessoais com o lugar e 0 momento,
isto é, ler é interpretar uma compreensdo sob a influéncia de um contexto, proporcionando
ao leitor uma compreensao particular. Tal como Freire, Solé (1998) afirma que a leitura
é a interacdo entre leitor e o texto. De acordo com o mesmo autor “a leitura é o processo
mediante o qual se compreende a lingua escrita” (Solé ,1998, p. 23). Assim, processo de
aprendizagem, ndo se pode ensinar a escrever como um contetdo neutro. A escolha dos
textos, vivéncias, pode proporcionar atitudes criticas nos alunos. Segundo Shimidt, C.
(2021, p.6) a escrita € “‘um importante meio de integracdo para a vida social e profissional,
e que desse modo tal competéncia é um dos pilares do ensino de Lingua Portuguesa, ja

que cabe a escola tornar os alunos capazes de criar textos [...]”

5. 6. 3| Estratégias de Intervencao

Considerou-se pertinente que a intervencdo pedagdgica se baseasse em dialogos e
operacionaliza-se em atividades cooperativas. Assim sendo, numa primeira fase houve a
necessidade de planear atividades que se promove a confianga, 0 pensamento critico, a
capacidade argumentativa, a imaginacdo, a curiosidade, a tomada de decisdes, a
responsabilidade, a cooperacdo, a partilha, desenvolver a capacidade intrinsecas a
comunicacdo, o gosto pela leitura, 0 aumento do vocabulario e a literacia.

Na intervencao, foi utilizado o ludico, o dialogo, trabalhos em grupos e recursos
fisicos (como livros), para incentivar e promover o gosto pela leitura e pela escrita, de
modo a promover o desenvolvimento de uma melhor construcao frésica, da ortografia e
da organizacéo de ideias, nomeadamente na construcdo e melhoramento de textos. Assim
sendo, apds a observacdo e recolha de dados e a formulacdo da questdo a investigar,
comecei por definir estratégias tendo em conta os temas a abordar na sala de modo a
incluir nas mesmas estratégias para combater a problematica em questao.

Tendo em vista, que os alunos tendem a ter dificuldade na leitura e escrita e com
0 intuito de atenuar esta problematica, utilizei as seguintes estratégias:

1. Brincadeiras com linguagem (exemplo: leitura de histérias);

2. Producéo de descrigdes a partir de palavras e imagens;
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Tendo em conta as estratégias anteriormente definidas, no sentido de atenuar esta
problematica, realizei algumas atividades que v@o ao encontro desse objetivo. Assim,
dessas atividades passo a apresentar e refletir duas dessas propostas: Pequenos Leitores e

Carta ao Pai Natal.

5. 6. 3. 1| Pequenos Leitores

O Projeto “Pequenos Leitores” surge no desenvolvimento da 12 estratégia, tendo
como principio primordial promover a leitura, o didlogo e a reflexdo de algumas
tematicas, fomentando nos alunos o habito de ler e que 0s mesmos vivenciem uma
experiéncia cultural, enriquecendo-os pessoalmente. Nesta perspetiva, foi imprescindivel
a criagcdo de momentos de contacto com livros, sendo uma forma de promover a leitura e
a escrita.

Partindo de mecanismos audiovisuais para contar a historia “Quero um abrago”
de Simona Ciraolo, os alunos passaram a conhecer de um livro que os permitiu debater
sobre as regras de convivéncia que existem na nossa sociedade, levando-os a pensarem
no que é correto e no que é errado, como devemos agir em diversas situacdes. Apds a
abordagem a obra os alunos caraterizaram a personagem principal, a nivel psicologico e
fisico, oralmente.

O jogo permite que as criancas aprendam de uma forma espontanea, assim sendo,
promovi o jogo “O jardim”, na qual dois a dois, estes tendem a pedir para entrar no espago
pessoal do seu colega para abracar o mesmo. Numa primeira fase, foi abordado as regras
e por ultimo uma reflexdo sobre a importancia de um abraco, visto que na realidade que
enfrentdvamos (covid-19) ndo nos permitia abracar a nossa familia educativa.

Por fim, os alunos realizaram uma BD, através da planificacdo realizada em
conjunto. Nesta ética, é fulcral os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura, pois
estes promovem curiosidade e interesse nos alunos. Por este motivo, tal como na obra
“Quero uma Abrago” de Simona Ciraolo, na “A Girafa que comia Estrelas” de José
Eduardo Agualusa e “Ainda Nada” de Christian Voltz, considerei pertinente abordar a

capa do livro e estimular a curiosidade dos alunos.
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Figura 36: Guido da Banda Desenhada feito por um aluno

Analisar as imagens do livro, procurar palavras retiradas das obras e analisar o

livro como material fisico permite que os alunos fomentem o seu espirito critico, a sua
curiosidade e a sua imaginacdo. A escrita dos seus pensamentos e das suas suposigoes
permite que a crianga desenvolva o gosto pela escrita, pois estamos permitindo que a
mesma se expresse. Saliento que a escrita desse mesmo pensamento é adaptavel de acordo
com as dificuldades e o desinteresse do aluno, de modo a progredir 0 gosto e ndo o
desmotivar.

Em consonancia com Geraldi (2017, p.61), a producdo de texto “ndo é uma mera
reproducéo escolar, mas sim um momento de expressdo da subjetividade do autor, para
satisfazer as necessidades de comunicacgdo a distdncia como para registar sua vivéncia e
compreensdo do mundo que o rodeia”.

Ap0s a escrita do pequeno texto, do que os alunos achavam que ia acontecer na
historia, propus a leitura do excerto do manual relativamente a obra a ser trabalhada. Esta
leitura foi feita apds a minha leitura e um momento de leitura silenciosa, denotando-se

um progresso na leitura por parte dos alunos.
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Nesta linha de atividades, propus aos alunos o projeto, no qual todos os alunos
estavam entusiasmados. Nos dias seguintes, os alunos comecaram por trazer livros,
pedindo a existéncia de momentos dedicados a leitura, passando a ser um momento da

rotina diaria dos mesmos.

Figura 37: Apresentacdo dos livros escolhidos

| )
=
ol

r S el
ol v il
ki

=il
=

u

A
Lt
g=
GoEicE
foRi=ALE
il T )

: ,1'
:‘-I

sl |
1 S

l. A:_.‘.‘_.H_‘\!JL. LAl LK | ‘ — B 2. “TL "
T

)

|

: Q .
| X
.

Este momento passou a ser também implementado pela docente cooperante e nas
ultimas semanas de estagio os alunos comecaram a querer apresentar. Nestas
apresentacdes denotou-se ainda um receio, porém o discurso dos alunos estava bem
estruturado. Houve alunos que citaram um paragrafo da historia, demostrando melhorias
ndo sé na leitura, como na diccdo e projecdo de voz. Saliento que houve alunos que
sentiram a necessidade de apoio na apresentacdo do livro (no que diz respeito a
organizacdo das ideias principais). Importa referir que ao longo do projeto auxiliei os
alunos na leitura das obras escolhidas a seu gosto que foram apresentadas a turma.

5.6.3. 1| Carta ao Pai Natal

Face a festividade do Natal, senti a necessidade de desenvolver uma atividade
educativa adequada, que partisse do interesse e suscitasse curiosidade nos alunos — Carta
ao Pai Natal. Assim sendo, num primeiro momento, desenvolveu-se um dialogo sobre a

tematica, fomentando a troca de ideias e os conhecimentos prévios dos alunos. Neste
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didlogo abordou-se as tradicGes, as trocas de presentes, 0s valores que estdo por de tras
do dar uma lembranca e a téo ilustre carta ao Pai Natal. Segundo Amor (2003) “(...)
compete ao professor conceber a sua estratégia pedagdgica, ou seja, a sua actua¢do num
processo de intervencdo bem definido, de acordo com objectivos prédeterminados e tendo
em atencdo as caracteristicas da realidade e dos recursos disponiveis;” (Amor, 2003,
p.31).

A partir deste momento, surgiu a discussao de como € que € a estrutura de uma
carta e como € que a enviamos. Como no inicio da aula, alguns alunos ja tinham visto
uma carta®!, decidimos abrir o envelope e 1é-la. Essa carta tinha sido redigida pelo Pai
Natal e tinha como remetente a professora estagiaria. Deste modo, apés a leitura,
analisamos a carta, em grande grupo e no quadro escrevemos 0s topicos mais importantes

na realizacdo de uma.

Figura 38: Planificacdo e Redacdo de uma Carta

Posteriormente, antes de dar continuidade, verificamos se as concecfes que
tinhamos retirado em grande grupo estavam corretas, através da leitura da ficha técnica
da carta. Assim sendo, abordamos a planificacdo da escrita de uma carta e dos passos que
devemos seguir quando estamos a escrever uma.

11 Carta do Pai Natal usada na atividade no Anexo 14
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Foi fulcral a implementagdo da planificacdo da escrita ndo s6 da carta como
também de outros textos, pois o0 aluno deve, antes de escrever, apresentar e organizar as
suas ideias. E importante salientar que a planificagdo ndo se restringe apenas a
enumeracdo de ideias, pois ao longo da nossa escrita podem surgir novas ideias que
aperfeicoam a mesma.

Em seguida, propus a escrita de uma carta com o remetente ao Pai Natal, para isso
os alunos, numa primeira fase, planificaram e somente depois escreveram-na e ilustraram-
na. Com o intuito de todas as criangas conseguirem realizar a tarefa, foi adaptada a mesma
aos alunos que possuiam mais necessidades. Assim sendo, esta permitiu que os alunos
ndo se desorientassem e nem desmotivassem durante a atividade.

De acordo com Cerqgueira (2010)

“[...] a produgdo escrita em sala de aula de lingua portuguesa esteve voltado, na maioria
das vezes, ao exercicio, tendo em vista um fim especifico, desarticulado, muitas vezes,
de uma funcéo social mais ampla, bem como desarticulado da perspectiva de conceber os
alunos como sujeitos produtores de textos [...]”. (p.13)

Com esta proposta verifiqguei um maior interesse pela escrita, bem como uma
melhoria na ortografia. A producdo da escrita da carta, contextualizada no decorrer da
atividade, permitiu que os alunos adquirissem e se dedicassem mais a atividade do que
uma simples producéo de texto descontextualizada para um fim.

Para terminar, propus a elaboracdo de um anjo com materiais reciclaveis. Todos
os alunos estavam entusiasmados e dedicados na elaboracdo do seu anjo. Com muito
trabalho de equipa, conseguiram todos realizar o seu anjo de Natal. Através desta
atividade os alunos perceberam que o Natal ndo é s6 o sentimento de receber, mas também

o de dar.

6. 6. 4| Etapas de Realizacao

No que diz respeito ao meu estagio na turma do 2.° A, este divide-se em fases fulcrais, sendo estas
0 planeamento, a agao e a reflexéo, surgindo assim o cronénimo, que est, patente na tabela 12. A
primeira fase, o planeamento, comegou com a observacéo e recolha dos dados da escola, do meio
e dos alunos, isto &, todos os dados fundamentais na minha préatica. Ao longo do estagio foi feita

observacéo participante, permitindo-me uma melhor anélise. Salienta-se que no més de setembro
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de 2020 foi feita uma observagado mais intensiva com o intuito de recolher dados, de modo a

encontrar uma problemética.

Tabela 12: Crononimo da realizacdo do projeto de investigacdo-acao

Fases

Procedimentos

Semanas referentes ao
antigo estagio e semanas

de observacao

Semanas do Ultimo Estéagio

setembro

outubro

novembro dezembro

1a 2& 3a 40

1a

261 3a 4a 5a 6& 7a 8a

Planear

Observacdo e recolha de

dados

Identificacdo da questéo

a investigar

Formulacdo da Questdo

Investigar

Definicéo de Estratégias

Agir

Operacionalizacdo das

Estratégias

Refletir

Recolha e andlise de
dados

Reflexdo de Intervencao

Nesta fase, nomeadamente na Gltima semana apds a identificacdo de uma questdo

pertinente para investigar no contexto desta sala e do grupo. Assim sendo o préximo passo

foi a formulacdo da questdo para posteriormente definir algumas estratégias para colocar

em prética em contexto de sala de aula.

As operacionalizacOes das estratégias definidas decorreram durante seis semanas

seguintes, na qual foram desenvolvidas com base na interdisciplinaridade e inclus&o. Os

dados foram recolhidos ao longo desta fase e analisados e refletidos ao longo das semanas.

Nas ultimas semanas da minha intervencéo, foi realizada a Ultima etapa desta

investigacdo: a reflex&o da intervengdo, nomeadamente de toda a minha pratica, desde a
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minha intervencdo até aos resultados obtidos apds a implementacao das estratégias. Desta
pude concluir que as estratégias surtiram efeito pois os alunos comegaram a ler livros por
livre e espontanea vontade, estabeleceram uma rotina de leitura em sala de aula e a
escrever pequenos textos com uma sequéncia légica, para expressar acontecimentos ou

criar pequenas historias espontaneas.

6. 7| Reflexdo Critica a Préatica Pedagdgica no 2.° ano do 1.° CEB

Ao iniciar a pratica pedagdgica na Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar
Visconde Cacongo, nomeadamente na Unidade Curricular de Pratica Pedagogica Ill, a
visdo das necessidades dos alunos era muito nitida, salientando a necessidade de
desenvolver a leitura e a escrita na turma do 2°. Ano A. Nas primeiras semanas, referentes
a pratica pedagdgica Il, notou-se que o grupo € heterogéneo, porém salientava a caréncia
do desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita. Deste modo, verifiquei que
existia alunos que ndo sabiam ler, uns que falavam inglés no seio familiar, tal como em
atividades do quotidiano (ver televisdo ou ao usar as novas tecnologias) e que varios
alunos possuiam dificuldades em escrever (ndo faziam distincdo do género nem do
namero, devido a utilizacdo da lingua inglesa. Também, havia alunos que escreviam em
espanhol, devido a nacionalidade dos seus parentes). Contudo, um dos aspetos positivos,
que permitiu o desenvolvimento destas aprendizagens é o facto dos alunos estarem cientes
e motivados para progredirem nesse aspeto.

Segundo Morgado (1999), citado por Morgado (2003), as atividades de
aprendizagem devem ser diversificadas, significativas, ativas, socializadoras e integradas.
Por este motivo, optei por escolher algumas atividades, tendo como visdo o
desenvolvimento da leitura e da escrita na turma onde estagiei. Neste sentido, a escrita da
Carta ao Pai Natal, o Projeto “Pequenos Leitores” e a audi¢@o de algumas obras foram
algumas das atividades desenvolvidas. Estas foram planeadas com a finalidade de
combater as dificuldades, quer a nivel da construcdo frasica, da ortografia e da
organizacao de ideias, nomeadamente na construgdo e melhoramento de textos. Também,
tiveram como objetivo promover momentos de prazer e de autoconfianga, assim como
motivar para a literacia.

Nesta perspetiva, face a festividade do Natal, senti a necessidade de desenvolver
uma atividade educativa adequada, na qual a motivacéo e o interesse fossem estimulados

nos alunos — Carta ao Pai Natal. Deste modo, num primeiro momento, desenvolveu-se
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um diélogo sobre a temética, fomentando a troca de ideias e 0s conhecimentos prévios
dos alunos. Este foi orientado pelo dialogo do que realizavamos no Natal, as tradi¢es, as
trocas de presentes, 0s valores que estao por de tras do dar uma lembranca e a téo ilustre
carta ao Pai Natal. Optei por seguir esta sequéncia visto que, “(...) compete ao professor
conceber a sua estratégia pedagogica, ou seja, a sua actuagdo num processo de intervencao
bem definido, de acordo com objectivos prédeterminados e tendo em atencdo as
caracteristicas da realidade e¢ dos recursos disponiveis;” (Amor, 2003, p.31). A partir
deste momento, surgiu a discussao de como € que é a estrutura de uma carta e como € que
a enviamos. Como no inicio da aula, alguns alunos j& tinham visto uma carta, decidimos
abrir o envelope e |é-la. Essa carta tinha sido redigida pelo Pai Natal e tinha como
remetente a professora estagiaria. Deste modo, apos a leitura, analisamos a carta, em
grande grupo e no quadro escrevemos 0s topicos mais importantes na realizacdo de uma.

Posteriormente, antes de dar continuidade, verificamos se as concegdes que
tinhamos retirado em grande grupo estavam corretas, através da leitura da ficha técnica
da carta. Assim sendo, nesta tinha a planificacdo da escrita de uma carta e dos passos que
devemos seguir quando estamos a escrever uma. Foi necessario a implementacdo da
planificagdo da escrita ndo so da carta como também de outros textos, pois o aluno deve,
antes de escrever, apresentar e organizar as suas ideias. E fulcral salientar que a
planificacdo ndo se restringe apenas a enumeracdo de ideias, pois ao longo da nossa
escrita podem surgir novas ideias que aperfeicoam a mesma.

Em seguida, propus a escrita de uma carta, para isso os alunos, numa primeira
fase, planificaram e somente depois escreveram-na e ilustraram-na. Martins e Niza (1998)
acreditam que para se aprender a escrever, € necessario identificar e abordar os
constituintes integrantes do processo de escrita. De acordo com 0s mesmos autores, esses
constituintes sdo: a planificacdo, a textualizacdo e a revisao.

Devido aos diversos ritmos de trabalho existentes na turma, foi necessério a
adaptacdo da atividade planeada (nomeadamente na planificagcdo). Nesta linha de
pensamento, Perrenoud (2001) defende que “diferenciar ¢ organizar as interagdes e as
atividades, de modo que cada aluno seja confrontado constantemente, ou a0 menos com
bastante frequéncia, com as situagdes didaticas mais fecundas para ele” (p.27). Contudo,
na implementagcdo deveria ter adaptado, reduzido a dificuldade na planificacdo para
alguns alunos, tendo algumas frases e os alunos completavam com algumas palavras as

mesmas, com o intuito de conseguirem alcancar o mesmo que os restantes colegas.
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O Projeto “Pequenos Leitores” surge com o objetivo de promover a leitura, o
didlogo e reflexo de algumas tematicas, fomentando nos alunos o habito de ler e que os
mesmos vivenciem uma experiéncia cultural, enriquecendo-os pessoalmente. Nesta
perspetiva, torna-se imprescindivel a criacdo de momentos de contacto com livros. Assim
sendo, este projeto tinha como finalidade a apresentacéo de livros através da leitura ou de
outros mecanismos que dessem a conhecer os mesmos e a leitura de livros por parte dos
alunos (livros a sua escolha), que posteriormente seriam apresentados a turma.

A partir de um video realizado por mim e umas colegas numa unidade curricular,
relativamente a historia “Quero um abrag¢o” de Simona Ciraolo, os alunos discutiram as
regras de convivéncia que existem na nossa sociedade, levando-os a pensarem no que é
correto e no que é errado, como devemos agir em diversas situagdes. Assim os alunos
descreveram como era o Cato Filipe, fisicamente e psicologicamente, antes de conhecer
a pedra Camila. Para além disso, na concec¢do de Sim-Sim (2007), um dos fatores que
promovem a compreensao dos textos que sdo trabalhados, ¢ “(...) o conhecimento prévio
que o leitor tem sobre o tema (...)” (p.8).

Apobs a reflexdo, jogamos o jogo do Jardim, numa primeira fase expliquei o jogo
e mencionei as regras. Posteriormente, os alunos, dois a dois, realizaram a atividade.
Nesta, denotou-se que alguns alunos ndo quiseram cumprimentar o colega. Por outro lado,
0s restantes adoraram a realizacdo desta atividade. Assim, abordamos a importancia de
um abraco e o facto de ndo podermos abracar as pessoas que mais gostamos devido a
Covid-19. Por fim, os alunos realizaram uma BD, através da planificacdo realizada em
conjunto. Nesta perspetiva, € fulcral os momentos de pré-leitura, leitura e pds-leitura,
pois estes promovem curiosidade e interesse nos alunos. Por este motivo, tal como na
obra “Quero uma Abrago” de Simona Ciraolo, na “A Girafa que comia Estrelas” de José
Eduardo Agualusa e “Ainda Nada” de Christian Voltz, achei importante abordar a capa
do livro, estimular a curiosidade dos alunos. Um desses momentos foi quando solicitei
aos alunos que retirassem as palavras que estavam debaixo da mesa. Achei pertinente
mencionar, que as mesmas tinham sido retiradas de uma historia, apresentando-a,
mostrando o livro (capa, o titulo, o autor, a editora e a imagem). Numa primeira fase,
solicitei a leitura das palavras por partes dos alunos e escrevi-as no quadro. De seguida,
questionei aos alunos, do que eles achavam que ia suceder na historia e solicitei a escrita
de trés linhas e para os alunos com dificuldades apenas uma linha. Deste modo, através
da compreensdo de textos o aluno podera “usufruir do prazer da leitura recreativa” (Sim-

Sim, 2007, p.13). Apos a escrita de um pequeno texto, do que os alunos achavam que ia

116



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

acontecer na histéria, propus a leitura do excerto do manual relativamente a obra a ser
trabalhada. Esta leitura foi feita apds a minha leitura e denotou-se um progresso na leitura
por parte dos alunos.

Nesta linha de sucessédo de atividades, propus aos alunos o projeto no qual todos
os alunos estavam entusiasmados. Nos dias seguintes, os alunos comegaram por trazer
livros para lerem. Assim todos os dias existia um momento dedicado & leitura dos
mesmos, passando a ser um momento da rotina diaria dos alunos. Este momento passou
a ser também implementado pela docente cooperante e nas ultimas semanas de estagio 0s
alunos comecaram a querer apresentar. Nestas apresentacdes denotou-se ainda um receio,
porém o seu discurso estava bem estruturado. Houve alunos que quiseram ler pelo menos
um dos paragrafos da historia demostrando melhorias ndo s6 na leitura como na projecédo
de voz. Os alunos com mais dificuldade, por receio ndo queriam apresentar sozinhos,
deste modo senti a necessidade de acompanhar os alunos e juntos (auxiliando o aluno no
seu raciocinio) apresentamos o livro lido pelo aluno. O mesmo também sucedeu na
leitura, que nos momentos destinados para a leitura, dediquei a minha atencdo
maioritariamente aos alunos com dificuldade. Nesta linha de pensamento, “o principio
fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresente.” (Costa, 1999, p.29).

Em modo de conclusdo, a leitura e escrita sdo vistas, pelos alunos, como uma
descoberta e compreensdo do mundo, onde 0 Homem comunica e apercebe-se da

relevancia que as capacidades linguisticas exercem no seu ambiente.
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Consideracoes Finais

Este Gltimo topico do relatério € o culminar de uma jornada, que termina agora.
Este percurso ensinou-me e deixou-me preparada para os desafios profissionais e pessoais
que encontrarei futuramente. Ndo sendo simples realizar uma avaliacdo imparcial do meu
desempenho, resta-me refletir sobre a mudanga que este percurso teve sobre a minha
forma de pensar, de agir e reagir perante as diversas circunstancias.

Com a elaboracdo deste relatorio e com a orientacdo dos meus orientadores
durante esta jornada consegui enriquecer 0 meu conhecimento e atenuar algumas lacunas.
O contacto com profissionais da educacéo (educadoras e professoras), permitiu aprender
com as suas experiéncias e reavivou cada vez mais o0 sentimento intrinseco nesta area.

Ambraésio (2001, p. 36) evidencia que é necessario “(...) parar para tentar
desenvolver e aprofundar uma atitude reflexiva e interrogativa, de questionamento, de
compreensdo daquilo que fazemos ou que nos rodeia” e julgo que tenha sido uma das
minhas aprendizagens significativas ao longo desta etapa da minha vida. No inicio das
minhas praticas, questionar alguns conceitos como certos foi deveras um desafio que ao
longo desta jornada foram colmatando.

Nesta ética, no desenrolar das minhas praticas pedagogicas, a minha identidade
profissional foi evoluindo e tendo maior destaque em diversos momentos de estagio.
Através de todos os momentos, das conquistas e dos obstaculos permitiu-me ter bases
para ser reflexiva, critica e principalmente observadora. De acordo com Post e Hohmann
(2011, p.101) “(...) um contexto de aprendizagem activa (...) [¢] um contexto agradavel
onde os adultos observam, valorizam e apoiam as ac0es, as escolhas e as ideias das
criangas”. Assim estas bases permitem-me interrogar e refletir sobre os assuntos de forma
fundamentada e ponderada e adaptar a minha préatica pedagdgica de forma a melhora-la
para os projetos futuros. E na prética que colocamos em acio as nossas concecdes e foi
ao longo deste percurso que as coloquei, sendo uma das maiores aprendizagens.

Com os olhos postos num sonho de infancia, ao longo deste percurso, estabeleci
algumas metas para conseguir alcancar 0 mesmo e a investigacdo é o resultado das
mesmas. Todos 0s obstaculos que ultrapassei e todas as conquistas que alcancei
permitiram-me chegar até aqui, sempre com um sorriso no rosto. Como eterna crianca,

tenho sonhos, entre muitos se destacam os profissionais. Também aprendi que a nossa
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vida é um processo paciente, confiante, afetuoso e permanente de aprendizagem, pois tal
como Moran (2013) defende que

“Aprendemos realmente quando conseguimos transformar nossa vida em um processo
[...]. Processo permanente, porque nunca acaba. Paciente porque os resultados nem
sempre aparecem imediatamente e sempre se modificam. Confiante porque aprendemos
mais se temos uma atitude confiante e positiva diante da vida, do mundo e de nés mesmos.
Processo afetuoso, impregnado ao carinho, de ternura, de compreensdo, porque nos faz
avangar muito mais”. (p.27-29)

Ainda com muito por aprender e conhecer nesta area abraco esta etapa com muito
carinho, pois acredito que esta etapa ndo é somente um remate deste percurso, mas sim o

inicio de uma etapa cheia de surpresas.
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Apéndices

Apéndices 1: Partilha de ideias de uma atividade expressiva e criativa.

Retirada das observacdes!? do més de outubro da Pratica Pedagdgica I.

Apéndices 2: Projeto: “Como podemos cuidar da Natureza?”’

“Estou a deitar um leng¢o no lixo. Estou cuidando do ambiente”

M. Coelho | Retirada das observagdes do més de novembro da Préatica
Pedagogica I.

12 NOTA: As observacdes estdo patentes no CD-ROM
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Apéndices 3: Projeto: “Como podemos cuidar da Natureza?”’

A questdo: “O que podemos fazer?” uma das criangas registou a sua opinidio através do
desenho acima alegando:
“Para cuidar do meio ambiente eu vou cuidar das arvores e das flores”

D. Ornelas. | Retirada das observacdes do més de novembro da Prética Pedagdgica I.

Apéndices 4: Projeto “Como podemos cuidar da Natureza?” - Decoragdo dos vasos para a
Plantacao.

Retirada das observac6es do més de novembro da Prética Pedagogica I.
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Apéndices 5: Cooperacdo e cumprimento de regras num dos jogos desenvolvidos.

Retirada das observacdes do més de dezembro da Pratica Pedagdgica I.

Apéndices 6: Atividade com a pasta de moldar

Retirada das observacfes do més de dezembro da Pratica Pedagdgica I.
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Apéndices 7: Tabela de observacdes das primeiras semanas

Nome do Leitura | Matematica | Escrita Observa-se que...

Aluno(a) Data

1. Artur 21/22-09-2020 X X Consegue resolver as atividades propostas, tende por vezes a ter alguma dificuldade
na escrita nomeadamente na inversao de letras na escrita de alguns vocabulos;
Caligrafia um pouco ilegivel.

N&o possui muitas dificuldades em matematica.

2. Carolina 21/22-09-2020 X X X Demostra dificuldades na escrita de algumas palavras e na leitura (inversoes,
omissdes e substitui¢bes de letras na escrita de vocabulos); 1é ainda um pouco
silabado.

Possui algumas dificuldades em matematica.

3. Elio 21-09-2020 X X Consegue resolver as atividades propostas, tende por vezes a ter alguma dificuldade
na escrita nomeadamente na inversao de letras na escrita de alguns vocabulos.
Possui algumas dificuldades em matematica.

4. Eva 23-09-2020 X Consegue resolver as atividades propostas, tende por vezes a ter alguma dificuldade
na escrita nomeadamente na inversao de letras na escrita de alguns vocabulos.

5. Francisco 22-09-2020 X X Consegue fazer as atividades propostas tende a ter algumas dificuldades na escrita
(inversdes, substituicdes e omissdes de letras na escrita de vocabulos).

Possui dificuldades em matematica.
6. Gustavo 23-09-2020 X X Consegue fazer as atividades propostas autonomamente e caligrafia legivel.

N&o possui muitas dificuldades em matematica.

Retirada das observagfes da Pratica Pedagdgica Ill.
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Apéndices 8: Continuacao da Tabela de Observag6es das primeiras semanas | Retirada das observagdes da Pratica Pedagdgica Il1.

Nome do Leitura | Matematica | Escrita Justificacdo/observa-se que...
Aluno(a) Data
7. Jhoaxys | 22/23/24-09- X X Dificuldades na escrita e na leitura, as fichas de trabalho da mesma necessitam de ser feitas
2020 como se fosse uma crianga que frequenta a pré-escolar. Fichas de associagao, de ligagao; ...
Existéncia de problemas provavelmente na fala e a nivel motor.
8. Lara 21-09-2020 X X Dificuldades na escrita nomeadamente no que diz respeito a inversdo e omissao de letras nos
vocébulos.
Possui dificuldades em matematica.
9. Laura | 21-09-2020 X Demostra dificuldades na escrita de algumas palavras e na leitura (inversdes, omissoes e
substituicdes de letras na escrita de vocabulos);
10. 22-09-2020 X X Dificuldades em lingua portuguesa; necessita de apoio na resolucédo das fichas propostas;
Leandro Escreve em imprensa; Fichas do primeiro ano.
Possui muitas dificuldades em matematica.
11. Leonor | 22-09-2020 X X X Consegue resolver as atividades propostas autonomamente, tende por vezes a ter alguma
dificuldade na escrita nomeadamente na inversao de letras na escrita de alguns vocabulos;
Caligrafia legivel. Consoante a leitura consegue ler uma frase simples sem algum erro.
N&o possui muitas dificuldades em matematica.
12. Luana | 23-09-2020 X X Consegue resolver as atividades propostas autonomamente, tende por vezes a ter alguma

dificuldade na escrita nomeadamente na inverséao de letras na escrita de alguns vocabulos;
Caligrafia legivel.
N&o possui muitas dificuldades em matematica.
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Apéndices 9: Ditado das palavras que os alunos selecionaram como as que
eles tinham mais dificuldades

Retirada do Diéario de Bordo de 9 a 11 de novembro de 2020

Apéndices 10: Planificacdo e textualizacdo de um texto Descritivo

Retirada do Diario de Bordo de 9 a 11 de novembro de 2020
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Apéndices 11: Guido de Pesquisa de Informacéo

I 1*. Etapa: Define a tua Tarefa. 3" Etapa: Encontra e escolhe 3 informag&o. l
| 4", Etapa: Constrsi o teu trabalho.
Guido de pesquisa de Informagédo
Qual é o tema que vais trabalhar?
s Como wvou registar a informagdo que
° Onde posso trar informag3o para o trabalho? recolhilencontrei?
. . S Neo
@ Yiro apontamentos para um cadermo | | 1
‘ 2*. Etapa: Penza sobre o tema. Tire 0 1 1
Fago em doserho pinturn 1 1
Tiro fotogratiss
O que ja sabes zobre o tema O que queres aprender de novo? % Fogo um video
Crig um trabaito em 10

it Quero saber.
Ja sei ... Q | 5*. Etapa: Constroi o teu trabalho.

Elementos do Grupo: o Texto escrito
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Apéndices 12: Ficha Técnica da BD

O texto

Joaman Setidios ¢ bablen

T L —e—,

M lependan ¢ carsachan & meradte (4 ciplisn i ¢ el w0

Vinheta CARTUCHO
Cumasiginade  Cadwaiohorzostsl  Temformartangulsr  Compace

LEGENDA @
Vinheta

......

80 com uma (composta 00 guatrads exsteste ere
sequens margem per uma oumaa 23 5rae ¢ antre 2
emonecte vehetas) -

s balGes de fala

O Bakies 1 D servern pues trndese o
-
LR

tos e coorsuede & Gin da

@ persoesyyrn o 2 a G,

Apéndices 13: Guido da Banda Desenhada

Guiio da bands desenhads

L Quewo v Abeace;

Bands desenhads “Quers um abraco™
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Apéndices 14: Carta do Pai Natal

Polo Morte, 4 de dezembro de 2020

Cuerida Daniela,

Estou muito contente por receber mais uma carta tua, e fico feliz por
zaber que esta tudo bem contigo. Comigo esta tudo bem, simplesmente
cansado. Como sabes os anos nac param e o frabalhce nesta epoca
aumenta.

MMinha pequenina, bem ... cresceste, mas continuas a ser essa pessoa
ammada, Fico feliz, por saber que estas a gostar de estagiar com a turma
do 2 A, ze1 que tem sido um dezafio, mas ze1 que tu consegues, Foste muito
simpatica ac desejar felicidade e zatide para todo o mundo e pedir uma
pequena lembranca para oz meninos do 2 A, Como sabes, por vezes eles
Nac CUMprem as regras, mas sao boas criancas, tenho a certeza que vao
melhorar. Tal como tu, tenho fel

Este ano, fo1 bem dificil, mas o MNatal sera o mesmo. Todos o3 meus
duendes estao a trabalhar e juntos esperc conseguir entregar todos os
presentes com a devida precaucdo. Espero que tenhas um Feliz Natal!!!

Pai Natal
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RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Apéndices 15: Planificacdo da Carta ao Pai Natal

Planificacio da Carta

Local, data

Saudacdo inicial |para guem & a carta)

Corpo da Carta i{dizer algurnas palavras ao Pai Natal, falar como compartaste gste
AN & o gue vais pedir a0 Pai Matal de preserba)

Farmula de despedida (Agradece s Fai Matal pelo trabalha feita estes anos todas|

Assinatura
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ji cARTA

» Acarta deve conter os seqguintes elemantos:

- Leoal e data
- B2udsgbo infols!
- Corpo ds oarts
Puhgraks rsca - gnonarins 6 abyetvu de carta

e e

- Féemuls de detpecica
- Acunshurs

» Acarta deve raspeitar 3 seguinie estrutury

0 cursa da carts

Lenat ity
Soctic bich!
Como dacats
Firgade desgedty
lasnabsy
P
A saita B Seorr
A i corched S ceta.

RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Apéndices 16: Ficha Técnica da Carta

» Tipos de cartas:
As oartac podem ser ifommals (em geral, qando 30 escrias par tamianes ¢ amiges).
Tormals {geramane, q.ar m supericr
bem| cu Domeroials (entre empresas)
ter doctina 4

Quando escrevemas UTa cata. ¢ reglsto pode ser formel ou Informal. consoante o seu
Gestinatirio, Assim, deveremcs Ltizar rdes frmuk

T Vo TaddieaTarea, & Wiph

2 deckarto e, islvedes P

[t e e, e
—— ©.0030(2) GO}, | ena veggam e peran
decaudagio | Meuquerido ave,
o, Smat
Aat braee.
Qada, o st Mna VYN O e
Formuia Um abraco anue. pork,
ds decpescn | Beljrhos dojal
Saudades

Form
de caudagio

Formuts
de decpectcs

Apéndices 17: Elaboragdo de um anjo

eato DE texto

, vesthch a s

1 aca, Primrehe a gretta

o de
PSS r—ry

A LIRTA kL]

L. Irehqac o e & @ sk i sserite i cvt

o

P T ————

. CrpAnice! it Wcies FECrneiE & SHTd i 05 Coio G0 CATE (eI G
ok parig o 8 cancumds)

4. Irsis v Hienade de duspadet

3. Vermmires & carta com @ assnatans

Ca =0
deatratins.

T. Resgadsi 4 satraturs d cata.

0 SOBRESCRITO

» O sobrurarto ou enveiooe) & WEZadO ParD oM @ cara, pOr COomei, 0 56U g

LRI
cestinaliro.

Remetente
Narse 33 oestein
Mecta b

# 22 partal

Cectgo puntal s Locartate
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