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RESUMO

O curriculo escolar, ao indgtir na homogeneizacdo da diversdade, pde de parte
todo um mosaico cultura extremamente rico que a escolaridede obrigatdria acolhe. A
autora considera que € preciso que a Escola assuma uma outra postura face a realidade que
a envolve, sendo necessaio para isso que ela ganhe o chamado “olhar ethogréfico”. Da
entéo testemunho de uma experiéncia de accdo - invedigacéo redizada numa Escola da
IIha da Madeira, que envolveu adunos com graves problemas de integragéo socid e que foi
sustentada pelo olhar etnogréfico dos professores implicados.

PALAVRAS CHAVE: etnografia— educagdo — curriculo — cultura popular

ABSTRACT

When the academic curricullum indgts upon the uniformity of what is diverse it
sets gpat al the richest culturd mosaic that compulsory education welcomes nowadays.
The author believes school has to get another attitude towards the world surrounding it. It's
necessary for that to earn what she calls “an ethnographic look”. She then briefly reports an
action — research project run in a school on Madera Idand involving pupils with serious
socid problems and which was supported by the ethnographic look of the implicated
teachers.
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O OLHAR ETNOGRAFICO DA ESCOLA PERANTE A DIVERSIDADE
CULTURAL

Jesus Maria Sousa

Com a Revolucdo dos Cravos, em Abril de 1974, Portuga abriu as portas da
educacdo a todas aguelas franjas socials, econdmicas e geogréficas secularmente votadas
a0 abandono. Aprovada a Lel de Bases do Sistema Educativo em 1986, a escolaridade
basica tornou-se obrigatdria dos seis aos quinze anos de idade neste Pais, sendo esta
medida paulatinamente aplicada, ano a ano (nesse ano lectivo apanhou apenas as criangas
que completavam seis anos), de forma que SO poderemos dizer que ea foi efectivamente
generalizada 10 anos depois, ou sga, a partir de 1996. De facto, aé ha bem pouco tempo
aréds, era apenas uma dite homogénea a aceder aos bancos da Escola portuguesa. Por
isso, a quetéo da diversdade culturd que, a primera vista, pode parecer redundante
sempre que se fda da Escola, colocase, quando contextuaizada no panorama educetivo
portugués dos nossos dias, com uma grande acuidade, como se vera no texto que aqui
apresento.

Porque tenho a consciéncia de que ndo bastam intengBes politicas, patentes em
legidacdo produzida, para mudar o estado de coisas, gostaria de chamar a atencéo para a
necessdade de elas terem de ser acompanhadas de uma concepcdo critica do proprio
curriculo, por parte dos professores, actores no terreno. E que a democratizaco no acesso
a educacdo fundamenta ndo dgnifica necessariamente democratizacd no sucesso da
mesma’. A verdadeira democratizacio da educacio tem mais a ver com a capacidade que
a Escola tem em acolher no seu s2i0, sem gerar exclusfo ou discriminagdo por INSUCceso
escolar, aenorme diversdade socid e cultura, que ale passou a determinar.

Por outro lado, a organizacdo curricular ja pouco tem a ver actuamente com o
Curriculum de Bobbitt, de 1918, o How to make a Curriculum do mesmo autor, de 1924,
ou 0 Basic Principles of Curriculum de Tyler, de 1949. O curriculo ha muito que ndo é
aguela area smplesmente técnica, atedrica e apolitica, encarregada de organizar o
conhecimento escolar, da mesma forma que ndo € aguele instrumento puro e neutro,
despojado de intengbes socias, que procurava estudar os melhores procedimentos,
métodos e técnicas de bem ensinar. O que gostaria de agui sdientar € que outras questdes
se levantam agora em termos de uma teoria critica do curriculo (Apple, 1979, 1982), mais
centradas nas relacbes que se geram entre, por um lado, o curriculo e, por outro, a
ideologia, a edtrutura socia, a cultura e o0 poder. N& sendo meramente técnico, o
curriculo congtitui, em meu entender, uma verdadeira arena politica

! Estas duas expressies (democratizac&o no acesso e democratizagdo no sucesso) entraram ja no
discurso politico da educacdo em Portugal, surgindo com muita frequéncia nos preAmbulos dos textos
normativos. Revelam a preocupacgéo de néo se ficar apenas pela obrigatoriedade escolar, isto &, por todas as
criangas e adolescentes na escola (input), mas fazer com que estas se realizem no futuro (output).



E deste ponto de vista sicio-politico que gostaria de focalizar para os perigos de
um curriculo que permaneca indiferente a0 desiguad capitd culturd de origem familiar e
socid que os dunos carregam no seu dia-a-dia para a Escola. O curriculo ndo pode se
dhear das diversas identidades socio-culturais que contracenam, por vezes de forma
conflituosa, no cen&io escolar. Efectivamente, a exiténcia de um curriculo fechado e
unico, concebido para 0 duno mediano e abstracto, tende para a assimilacéo das diversas
mundividéncias pela cultura dominante. Com todo 0 seu conjunto de peguenos ritos
pedagégicos, o curriculo - em termos latos (nd nos esquecamos do curriculo oculto?) —
acaba por sr um mecanismo de normadizacdo, de homogeneizacdo da diversdade,
aravés de um processo de aculturacdo académica que ndo representa por igud os
interesses, as necessdades, os objectivos, nem as formas de pensamento, expressio e
comportamento dos diferentes grupos que congtituem o mosaico culturad das nossas
escolas.

Quererel eu porventura dizer que ndo se deverd entdo procurar “assegurar uma
formacéo gera comum a todos os portugueses...”, ta como preconiza um dos objectivos
gerais do ensino basico, da Lel de Bases? Néo, absolutamente. Pelo contré&rio, penso que,
enquanto core da Escola, o curriculo tem a responsabilidade de promover
educaciondmente todos os dunos, fornecendo a cada um o mesmo tipo de ferramenta
menta para crescer. Conddero, por esse motivo, que a ecolaridade obrigatoria € um
meio, por exceléncia, para dotar cada cidaddo de competéncias para participacdo na vida
socid e cultura dominante (ndo estou a pbr esta dimensdo de parte), no respeito e
acolhimento de tantas outras culturas. Porque se entendemos o curriculo como uma forma
indtituciondizada de tranamitir & geragbes futuras a cultura de uma sociedade, € legitimo
que nos questionemos sobre que cultura... Exidira da de forma unit&ia e homogénea?
Condtituira eaum conjunto estético de vaores e conhecimentos?

Em termos de uma teoria critica do curriculo, ndo existe uma Unica cultura de
sociedade universdmente aceite e posta em prética e, por isso, digna de ser transmitida
“A teoria curricular ndo pode mais [...] Se preocupar gpenas com a organizacdo do
conhecimento escolar, nem pode encaar de modo ingénuo e ndo-problemético o
conhecimento recebido. O curriculo exigente, isto € 0 conhecimento organizado para ser
transmitido nas ingdtituigdes educacionas, passa a s viso ndo gpenas como implicado na
producdo de relagbes assmétricas de poder, no interior da escola e da sociedade, mas
também como higtdrica e socidmente contingente.” (A. Moreira e T. T. da Silva, 1995,
21).

A Escola ndo pode, por isso, slenciar as vozes que lhe parecam dissonantes do
discurso culturalmente padronizado, uma vez que néo opera no vazio. Nao vade a pena
pretender unifica-la de manera abdracta e formd, quando €a s rediza num mundo

2 Kelly (1981, 3) define curriculo oculto como “aquelas coisas que os alunos aprendem na escola
por causa do modo pelo qual o trabalho da escola é planejado e organizado, mas que n&o sdo em si mesmas
claramente incluidas no planejamento e nem est8o na consciéncia dos responsaveis pela escola. Os papéis
sociais, por exemplo, sdo ao que se diz, aprendidos desse modo, da mesma forma que os papéis sexuais e as
atitudes com relacdo a muitos outros aspectos da vida. Implicitas em todo o conjunto de disposic¢des estdo
as atitudes e os valores daqueles que as criam, e esses valores serdo comunicados aos alunos desse modo
acidental etalvez sinistro”.



profundamente diverso. E por isso que penso que 0s que ensinam terdo de ter consciéncia
de que os que gprendem sdo, ta como eles proprios, seres sociais portadores de um
mundo muito especid de crencas, dgnificados, vaores, ditudes e comportamentos
adquiridos |a fora e que importa contemplar.

Assumido o principio de acolhimento e vaorizagdo da diversdade culturd pea
Escola, o problema que se levanta € o de como aceder aos tais territdrios “marginas’ e
“marginados’ de pertenca e referéncia cultural dos adunos, de modo a se reflectirem no
curriculo. Como descobrir 0s novos espagos de desenvolvimento curricular? Impde-se, a
meu ver, uma nova aitude de investigacdo em educacdo, uma outra mentalidade por parte
de professores e Orgaos de direccdo das Escolas que privilegie o estudo de redidades
particulares, concretas, circunscritas a um espago e tempo determinados, a um hic et nunc.
A enografia da educacd poderd, em minha opinido, ter esse papd decisvo na
gproximagdo e comunicacdo da Escola, ou mehor dito, das vérias Escolas, com as
"mentes culturais' das diversas comunidades.

Mas o0 que entendo por etnografia da educacd? Se mergulharmos na raiz
gtimolégica da pdavra (éthnos, “povo’+graphein, “descrever”+ia), em principio,
etnografia Sgnifica escrita, uma decricdo de... Mas como o leitor vera procuro
ultrapassar esta visio redlritiva, dando-lhe um cariz mas aorangente, entendendo-a
essencidmente como uma forma diferente de investigacdo educaciond, naturdmente
ligada a antropologia e a sociologia quditativa, ou sga, em franca oposicdo aos
paradigmas podtivisas provenientes da pscologia experimental e da sociologia
quantitativa. Na redidade, se ha uma linha de investigacdo que a ecara ao nivel de uma
técnica de descricdo a0 servico de um méodo, outras h4 que a consderam antes um
método ou entdo mesmo uma teoria... E porque ndo uma “perspectiva’, no sentido de que
n&o esgota nem os problemas do método nem da teoria?

Poder-me-80 contrapor, referindo que afind confundo etnografia com etnologia
Convém, neste particular, chamar a atencéo de que, por exemplo, E. Rockwell distingue a
etnografia da etnologia nos seguintes termos. “A  etnografia domina também um ramo da
antropologia aguele que acumula conhecimentos sobre redidades socias e culturas
peculiares, ddimitadas no tempo e no espago. Didingue-se assm da etnologia, que se
ocupa da recongrucdo evolutiva e comparativa do homem. A enografia foi definida
como ‘uma teoria da descricdo’ que se ople a enologia, condderada ‘teoria da
comparacdo’.” (E. Rockwell. 1986. 32-33).

Num momento em que a comunidade cientifica (fdizmente) se debate ainda com
a indefinicdo e a inceteza no campo conceptud e epigtemoldgico da etnografia
educaciond, parece-me conveniente levantar, neste momento, agumas pistas de forma a
abrir 0 leque para eventuais fundamentagBes tedricas que possam estar a €la subjacentes:
Tead a enografia da educacdo raizes anglo-saxdnicas? Raizes germénicas? Ou
francdfonas? Cabera dentro da Fenomenologia Socioldgica (por ex., cf. A. Schutz. 1987)?
Terd a ver com a Andise Indituciona (por ex., cf. G. Lapassade. 1991)? Radica-se nho
Interaccionismo Simbdlico (por ex., cf. G. H. Mead. 1963)? Ou na Ethometodologia (por
ex., cf. H. Garfinkdl. 1967, ou A. Coulon. 1993)?

Da plurdidade de referéncias que jogam ainda na construcdo conceptual em curso,
pretendo aqui extrair, tendo em conta a diversdade culturd com que a Escola portuguesa
dos nossos dias se confronta, como atrés expliquel, o trabaho de terreno, especifico da
etnografia, que leva o investigador/observador a compreender as redidades culturais de
determinado grupo, vistas de dentro. E, em meu entender, a auscultagdo dos diversos



mundos culturais SO pode ser feita através da chamada “observacéo participante’, no pétio
do recreio, nos intervaos, nos “feriados’, nos jogos de bola, no café, fazendo uso de uma
imensdé de técnicas bem a0 acance de cada um, s s ediver, acima de tudo,
etnograficamente implicado. S&0 as entrevistas, 0s inquéitos, a recolha de desenhos,
composicies e poemas, a ida aos bairros, o contacto com os familiares, as festas na
Escola, as competicBes desportivas, 0 registo em jornais de bordo, as histérias de vida, os
estudos de casos, etc.

Poder-me-8o, neste particular, contrapor igualmente que o locus de andise deveria
s centrar gpenas na sda de aula, numa perspectiva microsociologica, como assumem
autores reputados, principdmente da linha americana, que foran beber a sua
fundamentacdo na sociolinguigtica de D. Hymes (1980) e C. Cazden (1972). Defendo, no
entanto, que outra perspectiva microsociolégica e fragment&ia que a etnografia vem
trazer a educacdo, procura vaorizar as “peguenas coisas’, 0s “pequenos mundos’, as
conversas banais, o raciocinio “profano” dos actores (H. Garfinkel, 1967), no fundo, a
dimensio quotidiana, terrena, da vida dos aunos em concreto, independentemente de
ocorrer em sda de alla Eu vou mas dém nedte raciocinio: penso mesmo que esse
mundo vivido e sentido dificilmente se consegue captar em Stuacdo forma de sda de
aula

Em minha opinido, a observacdo deverd extravasar ndo 0 a sda de aula, como até
a Escola. Tadvez importe referir o debate entre a perspectiva angléfona e francofona, que
estd a ocorrer a nivel europeu, a primeira mais centrada na “Etnografia da Escold’, tendo
a equipa de P. Woods, como referéncia incontornavel, enquanto a outra, na qua me
indro, mais virada paa uma “Etnografia da Educacdo’, como aesta a “Sociéé
Européenne de I'Ethnogrephie de I'Education”, presdida por P. Boumard, e que tem
como presidente honor&io, 0 venerando G. Lapassade, pa de tanta investigacdo neste
ambito. H4 quem fde mesmo de uma “macroetnografia’ (J. Ogbu. 1980) que deveria
integrar elementos oriundos da ecologia cultural e da teoria de sistemas, criticando a
“micro-etnografid’, pois se entende que a etnogradia deveria incluir “as forgas histéricas e
comunitérias relevantes’ e que, por iSO mesmo, a unidade adequada para um estudo
etnogréfico deveriaser o bairro e ndo asdade aula

Entendo que sdo as “pequenas coisas’, que ocorrem dentro ou fora da sdla de aula,
dentro ou fora da Escola, que devem passar a ser 0 objecto privilegiado de investigagéo,
para 0 que se requer uma atencéo, um olhar ja ndo de alguém superiormente estranho, que
vem de fora para observar, mas um olhar interessado, implicado, ou sga um olhar
etnogréfico. SO com esta nova atitude poderda haver lugar para 0 desvelamento dos
sgnificados profundos que subjazem & interacches pessoals, para a patir dai se
congtruirem novos conhecimentos curriculares.

Falo, por isso, no “olhar etnogré&fico da Escold’, entendendo-o ndo sb como o
olhar sobre a Escola (0 que seria ainda redtritivo segundo a linha que defendo), mas, mais
do que isso, o olhar que a Escola, enquanto organismo vivo com identidade prépria,
condtituida pelo seus professores, dunos e funciondrios, pela sua direccdo pedagdgica e
administrativa, ganha face a diversidade culturd. E aguele olhar maravilhado, de espanto,
cujas origens remontamos a Socrates na descoberta do outro enquanto estranho, € o olhar
etnografico com toda a carga de admiracdo, busca e descoberta, respeito e consideracéo
pelo ser diferente. Ao pessodizar a Escola, encaro-a com a mesma forca que |he era
aribuida enquanto “um dos aparelhos ideologicos do estado” (L. Althusser. 1970) que
detinha 0 poder de produzir e reproduzir desguadade, revelada nos anos sessenta e
setenta, através dos trabalhos de Bourdieu, Passeron, Baudelot e Establet, sO que, neste



caso, com uma forca em sentido inverso. E por isso que menciono a Escola sempre com
mailsculas, dotada de persondidade prOpria, com sonhos e expectativas, fracassos e
realizacOes.

Foi, assm, com estes referentes que partimos para um Projecto® levado a cabo
numa Escola de 2° e 3° ciclos da llha da Madera, a Escola da Torre, em Camara de
Lobos, uma locdidade essencidmente piscatdria, actudmente cidade, a poucos
quilémetros da capital. Foi o chamado “Projecto de Curriculos Alternativos™ que passo a
descrever sumariamente.

A Escola havia procedido a um trabalho aturado de levantamento de SituagOes
probleméticas no dia-a-dia escolar, durante um ano lectivo, aravés de inquéritos dirigidos
aos directores de turma, ao pessoad ndo docente, aos proprios aunos e aos respectivos
encarregados de educacdo, tal como através de consulta de dossiers de direccdo de turma
de anos anteriores, de andise das participagdes disciplinares dirigidas aos directores de
turma contra os duncs, etc... Diagnogticaram-se aguns problemas, comuns a outros
estabelecimentos de ensino, é certo, mas que, pela sua dimenséo, edtavam a afectar o
dima sbdo-dfectivo da propria Escola Nessa primera fase, ndo se diginguiam anda
bem os problemas das razbes dos problemas. “Elevado insucesso escolar, grande
desmoativacdo face a Escola, eevado nimero de alunos na maior parte das turmas, fdta de
epacos proprios para 0 desenvolvimento de outras actividades, dificuldades de
concentracdo nas aulas, inlmeros problemas disciplinares, agressvidade fisca e verbd e
fatade assduidade’” foram os “principais problemas diagnosticados’.

A Escola centrou-se entdo nos problemas disciplinares, dedicando a sua atencéo
a0 numero de participacbes e a0 tipo de comportamento desgustado, nelas reatado:
danos materiais ou agressio fisca elou verbd, aos professores, aos funcionarios e aos
colegas em espagos diferenciados. na sda de aula, nos péios, na canting, no bar, na
biblioteca ou no pavilhdo. Essa andise detdhada vinha confirmar o “dima que s
respirava. Era preciso fazer dguma coisa, sob pena de esse tipo de comportamento pbr
em risco toda a Escola

% O Projecto é uma das modalidades de formag&o previstas no Regime Juridico de Formago
Continua de Professores, em vigor em Portugal a partir de 1996. As acgoes de formagdo continua revestem
as seguintes modalidades: a) cursos de formagéo; b) mddulos de formacdo; c) frequéncia de disciplinas
singulares, em instituicdes de ensino superior; d) semindrios; €) oficinas de formacédo; f) estagios; g)
projectos; h) circulos de estudos.

“ De acordo com o Despacho 22 da Secretéria de Estado da Educaco e Inovacéo, de 1996, “numa
escola caracterizada pelo elevado grau de heterogeneidade socio-cultural, em que as motivacles, o0s
interesses e as capacidades de aprendizagem dos alunos séo muito diferenciados, os estabel ecimentos de
ensino deverdo ter condi¢des para o desenvolvimento de pedagogias diferenciadas...” Oraparaum pais de
longa tradicéo centralizadora como era 0 nosso (0 desenho curricular, em termos de disciplinas, cargas
horéarias, modos de organizagdo e funcionamento, era exactamente o mesmo, independentemente da
localizag@o geogréfica das escolas), este despacho constituiu um grande avango por “ndo coarctar a
liberdade de cada escola ou entidade organizadora na oferta das respostas mais adequadas & necessidades
dos alunos’. Foi nesta medida que quisemos dar o nome de “ CurriculosAlternativos” ao Projecto.



Condtituiramrse 4 turmas com os tais adunos “marginados’. Nenhuma ddas tinha
mas de 16 dunos, aunos esses diferentes, fora da “norma’, com quem se desgava
igudmente trabahar de forma diferente. Com o design curricular levemente modificado
pela introducéo de duas novas disciplinas, “Formacdo Pessod e Socid”, com 2 horas
semanas, e “Informatica’ com 3, houve o cuidado de regustamento da restante carga
horaria, de forma a ndo sobrecarregar o tempo lectivo de aunos que, a partida, estavam
totamente desmotivados para 0 esudo. ESta proposta implicava um trabaho
interdisciplinar com outros organismos. pediase 0 gpoio de psicdlogos a DRIGE -
Direccdo Regionad de Inovacdo e Gestdo Educativa -, de assstentes sociais a DRSS -
Direccdo Regiona da Seguranca Socid -, e de educadores a Educacdo Especidl...
Contava-se com 0 apoio da Camara Municipd, do Centro Scia e Desportivo, da Banda
Municipd,... e last but not least, de um especidista em curriculos da Universdade da
Madeira

Foi neste contexto que se baseou a minha intervencdo como Formadora de uma
Accéo de Formacdo, na modalidade de Projecto. De facto, tinha sdo a Escola a tomar a
inicidtiva de fazer dgo em prol da qudidade de ensno, ndo porque lhe tivesse sdo
imposto de “fora’ ou de “cima’, mas porque estava consciente dos problemas que a
comunidade escolar atravessava. O Projecto nascia, assim, duma necessdade, duma
Stuacdo emergente na Escola, dum problema que afectava toda a comunidade escolar.
Era a Escola a sugerir a accdo, com o envolvimento dos 6rgéos de direccdo pedagdgica e
adminigrativa, apresentando uma proposta solidamente fundamentada. Era uma Escola
implicada.

Reativamente a participacdo directa no Projecto enquanto modalidede de
Formacdo de Professores, estariam, em principio, todos os docentes que leccionavam as 4
turmas dos Curriculos Alternativos. Mas na préica, ndo podiam ultrapassar os 15
docentes regulamentarmente determinados e, acima de tudo, teriam de ser agueles que o
desgjassem redmente.  Ninguém edtaria por obrigagdo, por imposicdo de aranjos
horarios, ou outra justificacdo que ndo fosse o de estar por acreditar no Projecto, porque o
trabaho de implicacdo no terreno de accdo teria de vir de dentro de cada um. O docente
participante estaria, apartida, jaimplicado.

O Prgjecto, quando muito, procurarialeva-lo a:

- Adquirir uma postura de cooperaco interdisciplinar;

- Reforcar 0 seu equilibrio psicologico para lidar com Stuagbes problemédticas, &
vezes draméticas,

- Promover o desenvolvimento do auno como Pessog;

- Geir o curriculo de uma forma flexivd, pondo em préica pedagogias
diferenciadas e inovadoras,

- Adquirir uma nova atitude de investigacdo basecada num olhar da redidade, um
olhar etnogréfico.

(Objectivos constantes do Contrato Pedagogico estabel ecido
entre a Formadora e os Formandos)

Foi o td olhar etnogréfico, conquistado a partir de muito didogo com os
encarregados de educacdo (as mées principadmente), forjado na andise dos incidentes
criticos ocorridos na Escola, que levou aqueles professores a se interessarem mais pela



chamada “cultura popular” daqueles alunos. Ndo estdvamos, de facto, a lidar com
minorias culturdmente mais estudadas do ponto de vista etnogréfico, como as minorias
énicas, raciais ou religiosas, do tipo de criancas cabo-verdianas, hindus, ou ciganas, no
Continente  Portugués, ou de criancas provenientes dos bairros latino-americanos ou
negros, nos Estados Unidos. Estévamos a lidar com adolescentes de familias bastante
numerosas, com caréncias habitacionais e problemas socials graves, a quem a cultura
escolar pouco ou hadadizia.

Como estabelecer entéo a relacdo entre cultura ppular e a pedagogia na sala
de aula? Segundo H. Giroux e R. Simon, “a cultura popular é organizada em torno do
prazer e da diversio, enquanto a pedagogia € definida principdmente em termos
indrumentais. A cultura popular Stua-se no terreno do quotidiano, a0 passo que a
pedagogia gerdmente legitima e tranamite a linguagem, os codigos e os vaores da cultura
dominante. A cultura popular € gpropriada pelos adunos e guda a vdidar suas vozes e
experiéncias, enquanto a pedagogia vdida as vozes do mundo adulto, bem como o mundo
dos professores e administradores das escolas” (H. Giroux e R. Simon, 1995, 96). Ao
tentarem explicitar um pouco mehor, dizem estes autores que “ea (cultura popular) é
visa como o0 band e o indggnificante da vida quotidiana, e gerdmente é uma forma de
gosto popular considerada indigna de legitimacdo académica ou ato prestigio socid.” (H.
Giroux e R. Simon, 1995, 97).

Foi com esse olhar etnogréfico que os professores do Projecto passaram a deixar
de encarar a cultura popular dos seus dunos como um terreno margind e perigoso e a
Escola passou a ser outra. Clarifiquemos. se 0 2° ciclo (5° e 6° anos de escolaridade) visa
“habilitar os dunos a assmilar e interpretar critica e crigtivamente a informacéo”, etc.,
efc., por que ndo procurar aingir esse objectivo com a exploragdo de um artigo de um
jorna desportivo, do proprio dia, por exemplo? Nao seria muito dificil pensar-se num ou
dois dos mais lidos, que ndo fosse mera fotocOpia, mas exemplar auténtico a ser
distribuido para cada auno... Nao conseguiriamos nos que estes adunos gprendessem, da
mesma forma, a pensar, a raciocinar, a argumentar, a contra-argumentar e a se expressar
correctamente?

Foi esse olhar ethogréfico que descobriu que grande parte da populacdo do meio
de origem desses alunos enchia o chamado “pedo” do Estédio dos Barreiros, para assistir
aos desdfios de futebol em que o Club Sport Maritimo participava. A possibilidade de os
mesmos assstirem gratuitamente aos grandes jogos da 12 Liga, dada a abertura do clube
a0 Projecto, aproximou-os muito mais dos professores que 0s acompanhavam nessas
dedocagbes. Envergando cacas de ganga e sapatilhas, contrariamente ao dia-a-dia da
Escola, estes professores acabavam por se sentir mais préximos dos gostos, necessidades
e interesses que congtituiam os universos smbodlicos dos seus dunos. Porque, como diz P.
Woods, “para 0os compreender, é necessario atravessar as suas fronteiras e observa-los do
interior”. (Woods, 1990, 67).

Foi-se ainda mas longe a senshilizacédo do clube, enquanto forga viva da terra,
para a co-responsabilizacdo pedagdgica na formacdo das pessoas, abriu a possbilidade
desses dunos paticiparem igudmente num treino com os seus idolos, profissonais do
futebol e respectivo treinador, deles recebendo directamente mensagens pogtivas
relativamente a regras a serem respeitadas, “quer em Stuacdo de parceiros, quer em
Stuacdo de adversarios’, habitudmente tratadas no ambito da disciplina de Educacéo
Fisica



Muitas outras experiéncias metodoldgicas poderiam agui ser descritas. Mas, no
fundo, o que pretendo <dientar € que o olhar enogréfico permitiu chegar @
conhecimento do quotidiano daqueles aunos, baseado no sensorio, no afecto, no imediato
e no concreto. Ao captarem dgnificativamente “cultura popular” especifica -
veiculada igudmente peda muldca, peas revidas, pea tdevisito — os professores
conseguiram aceder a uma parte importante da vida dos seus aunos para, a partir dai, lhes
proporcionarem outros saberes, atitudes e competéncias.

E possivel que o ldtor neste momento questione a coexisténcia da etnografia com
a intervencdo: podera entdo a etnografia ultrapassar a descricdo para passar a acgdo? O
etnografo podera agir, ou deverd se confinar a contemplacdo da redidade onde edta
implicado? Serd possivel compdtibilizar a etnografia com a pedagogia? Ou mehor dito,
aé onde va a etnografia da educacdo? Neste momento julgo que convem fazer uma
paragem para reflecirmos um pouco sobre 0 meu paped, enquanto professora
univerdtaria, junto dos professores daguela Escola Néo pretendia eu que esses
professores virassem investigadores? Ou serd que a investigacdo € apenas gpanagio dos
tedricos da Universdade? Ora, a0 ganharem o td olhar etnogréfico critico (E. Trueba
1999), eles teriam necessariamente de agir, sob pena de, se 0 ndo fizessem, deixarem de
ser professores. Porque entendo que o pratico também é investigador, como apontam D.
Schon (1983) e K. M. Zechner (1993), os professores, ab mesmo tempo que se
implicavam etnograficamente, ndo se demitiam da sua funcéo pedagogica.

Assim, a Escola passou a sr um espaco de didogo e comunicagdo entre o
discurso dominante e o discurso popular. 1sso explica que no Ultimo dia de aulas, para
adém das exposicdes de trabahos redizados pelos aunos, a habitud merenda com sandes
e bolos, preconizada pela cultura escolar, tivesse dado lugar a um verdadero arraid
popular madeirense, com espetada em paurde-louro e bolo de caco, e tipicas decoracOes e
dancas protagonizadas pel os aunos dos Curricul os Alternativos.
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