O PNEF — Instrumento Facilitador ou Inibidor da Rotura no Processo Pedagdgico?
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Existe uma crise...
Podemos optar por “mandar umas bocas” ou falar naquilo em que podemos trabalhar.
Das varias alternativas existentes salientariamos:

1. Reformular o quadro global — ROTURA;

2. Manter o que existe/Regressar ao passado.

Ha quem se assuste com a palavra Rotura, porém uma Rotura, ndo tem de ser uma revolucdo, pode ser uma transformacdo em que vdo sendo

dados pequenos passos.

No que respeita a reformulacdo do quadro global temos tido a oportunidade de o defender em varios foruns (Anexo 1).
Consideramos que é necessdaria uma Rotura no processo pedagogico - “A manta ndo aguenta mais remendos”.
Continuamos a ter uma Escola:

— Centrada nos Professores e nas matérias de ensino;
— Que predominantemente se preocupa em transmitir e em medir o nivel de assimilagdo;
— Que inibe (e até pune) a pesquisa, a iniciativa, a autonomia, a criatividade, o sentido critico;

— Centralista, dogmatica e determinista ...

A escola (da pré-primdria a universidade) continua a treinar os alunos para serem capazes de se subordinar a executar operages — fazer contas,

debitar a matéria dos livros, copiar textos da Internet, “fazer uns movimentos”, etc.
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A Escola ainda ndo passou de um mundo onde existia caréncia, para um mundo onde ha abundancia de conhecimento (e de facil acesso).

Basta “pensar/analisar” o que se passa ainda com a divisdo cartesiana das disciplinas, com a organizagdo por turmas mais ou menos estanques,
com o0s hordrios rigidos, com a avaliacdo a focalizar-se na medicdo do transmitido, com a organizacdo das salas de aulas, com 0s programas

massificados ...

Tudo isto quando, hoje, o que é fundamental é dominar metodologias e instrumentos bem como ter sentido critico de modo a rentabilizar o

conhecimento que é produzido a uma velocidade vertiginosa. Precisamos de pessoas que saibam decidir e ndo meramente executar.

Contudo, existe um discurso diferente do percurso. A titulo de exemplo, no que se refere a coeréncia das macro decisdes ao nivel da escola,

referenciamos, de seguida, um estudo que apresentdmos no Il Congresso da Sociedade Cientifica de Pedagogia do Desporto em 2013:

“Realizdmos uma analise comparativa entre o que esta plasmado na Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) e no Programa Nacional de Educagdo

Fisica (PNEF) com o Projeto Educativo de Escola, o Programa de Educacdo Fisica adaptado pela escola e os respetivos critérios de avaliacdo.
A amostra foi constituida por 10 escolas do ensino basico e secundario.
Dos Projetos Educativos analisados, 90% tinham afinidades com a maioria dos objetivos expressos na LBSE.

Contudo, 60% apresentavam contradi¢des intrinsecas, nomeadamente, ao nivel da declaragdo de inten¢des do aluno ser o centro do processo

pedagdgico e depois colocar-se a énfase no processo de transmissdo de conhecimentos.
No que respeita a analise comparativa entre o programa definido pela escola e respetivos critérios de avaliacdo com o PNEF:

— Verificdmos que, ao nivel das matérias de ensino, 40% das escolas ndo adotaram o estabelecido no PNEF nem justificaram o porqué das

op¢bes tomadas;

— Sendo que ao nivel dos critérios de avaliacdo essa discrepancia verificou-se em 70% das escolas.
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As disfuncionalidades encontradas (nas escolas analisadas e com os meios utilizados) entre as opc¢Ges feitas e o definido pela tutela e entre a
coeréncia interna das diferentes opc¢des feitas nas escolas, indiciam que a rentabilizacdo do processo pedagdgico pode estar grandemente

comprometida”.

|II

No que respeita a Universidade o panorama é “igual” ao da Escola (discrepancia entre Discurso e Percurso) ...

Reiteramos que, reformular o quadro global — ROTURA, ndo tem de ser uma revolucdo, pode ser uma transformacdo em que vdo sendo dados

peguenos passos...

No que diz respeito a melhoria e as pequenas alteracbes dos processos e estratégias existentes, sugerimos a consulta de alguns Relatdrios de
Estdgio de Educacdo Fisica realizados nas escolas da Regido no ambito do Mestrado em Ensino de Educagdo Fisica nos Ensinos Basico e Secundario,
da Universidade da Madeira, e alguns capitulos dos livros publicados pelo Centro de Investigacdo em Educacdo, da Universidade da Madeira (Anexo

2).

Tendo em consideracdo a implementacdo do PNEF, os dados que dispomos indiciam que ele permitiu essencialmente: - A introducdo de
“novas/mais” matérias (hd quem esteja contra e proponha por exemplo a Educagdo Desportiva); - “Novas ldgicas” de organiza¢do (outras horas e

dias, fora da escola, ... - mas a muito custo ...).

Passados que estdo mais de uma duzia de anos da implementacdo dos Programas, podemos questionar: - Estamos melhor? - Estamos onde

gueriamos (queriam os programas)? Porqué?
Ha varias evidéncias do ndo cumprimento dos programas, seja por parte das proprias Escolas seja por parte de professores a titulo individual.
Algumas hipdteses para este incumprimento:

— Consideram que os programas sao maus e nao ligam;
— N3do reconhecem potencialidades a algumas matérias e recomendacdes;

— S3o maus profissionais;
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— Sdo incompetentes.

E necessério ter em conta que o processo pedagdgico é uma ferramenta cuja utilizacdo podera ser mais ou menos adequada aos objetivos visados

e ao tipo de Homem que queremos formar. E os Programas sdo meros instrumentos de uma determinada Politica.

Se, por exemplo, o objetivo for formar alunos essencialmente reprodutores de conhecimento, sem capacidade de analisar criticamente o que os
rodeia, com pouca autonomia e criatividade, o processo pedagdgico é um. Se, pelo contrdrio, quisermos formar alunos que sejam produtores,

tenham espirito critico, sejam auténomos e criativos, o processo pedagdgico é outro.
Ou seja, trata-se de um claro processo de Solicitacdo-Adaptacdo-Transformacdo que deve ser coerente em relacdo ao objetivos visados.
Em sintese, defendemos que ndo basta:

— Fazer acertos pontuais ...;
— Introduzir novos contetdos / novas matérias/modalidades;
— Utilizar umas tecnologias ...

— Impor umas normas e regulamentos ...
E necessario a mudanca da base de sustentacdo/quadro de referéncia.

Entretanto podemos continuar entretidos com assuntos colaterais pensando essencialmente no nosso “umbigo”...
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