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“-Desenha-me uma ovelha...(...)

-Mas...que andas tu aqui a fazer?

Repetiu entdo, baixinho, como se se tratasse de uma coisa muito séria:

-Por favor... desenha-me uma ovelha...

Como nunca tinha desenhado nenhuma ovelha, fiz para ele, uma vez mais, um dos
unicos desenhos de que era capaz... O da jibdia transparente. Fiquei estupefacto ao

‘o1 A ouvir o rapazito dizer:

-N3o! N3o! Ndo quero nenhum elefante dentro de uma jibdia. (...)

Entdo, ja sem paciéncia, porque tinha pressa (...) garatujei este desenho.

-Isto é a caixa. A ovelha que tu queres esta la dentro.
Qual nado foi 0 meu espanto ao ver que o rosto do meu pequeno juiz se iluminava:

- Era mesmo assim que a queria.”

Saint- Exupéry (1996, pp.9-12)
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Resumo

O relatorio aqui explanado teve como alicerces as intervencfes pedagogicas
realizadas nas valéncias de Educacéao Pre-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ambas
decorridas na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo e visa a
obtencdo do grau de mestre em Educacdo Pre-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. Este agrega uma panoplia de pressupostos tedricos que apoiaram a préatica
realizada e que contribuiram para a edificacdo de novos saberes em ambos 0s grupos,
promovendo aprendizagens significativas e de qualidade.

Ambas as praticas pedagogicas foram alvo de um periodo de observacéo inicial
que possibilitaram a obtencao de informacdes acerca dos grupos com quem foi realizada
uma intervengdo planeada e sustentada por uma constante reflexdo a avaliagdo dos
métodos utilizados. A estruturacdo de questdes fundamentadas pela metodologia de
investigacdo-acdo culminaram na pesquisa e implementacéo de estratégias, propiciadoras
de ténues mudangas nos grupos em guestao.

Na Educacdo Pré-Escolar, com criangas com idades compreendidas entre os cinco
e 0s seis anos de idade, com o intuito colmatar a disparidade existente entre o nivel de
aptiddes sociais de algumas criancas instituiu-se a seguinte questdo orientadora: Como
desenvolver competéncias interpessoais entre as criancas deste grupo?. Posto isto,
foram colocadas em pratica algumas estratégias apoiadas num trabalho sequencial que
promovia a cooperagao e as competéncias sociais das criangas do grupo.

Em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, com crian¢as cujas idades se
encontravam entre os sete e 0s dez anos de idade, foram verificadas dificuldades no
dominio da leitura e da escrita e como tal, foi estruturada a seguinte questdo orientadora
da investigacdo-acdo: Como desenvolver competéncias de leitura e escrita numa
turma de 2.° ano?. Neste seguimento de ideias, colocaram-se em pratica algumas

estratégias com a finalidade de atenuar estas dificuldades.

Palavras-Chave: Educagdo Pre-Escolar, 1.° Ciclo do Ensino Basico, Intervencdes
Pedagdgicas, Metodologia de Investigacdo-Acdo, Criangas, Aprendizagens

Significativas.
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Abstract

The present report was based on the pedagogical interventions performed at Pre-
School Education and at First Cycle of Basic Education, both accomplished at Escola
Basica do 1° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo and intend the achievement of
the degree of Master of Pre-School Education and First Cycle of Basic Education. It joins
a panoply of theoretical assumptions that supported the practice and that contributed for
the edification of new knowledges in both groups, promoting significant learnings.

Both pedagogical practices had an initial period destined to observation, which
allowed the achievement of information regarding the groups of children that participated
on a planned and supported on a permanent reflection and evaluation intervention. The
organization of questions supported on the research-action methodology had their peak
on the moments destined to research and implementation of strategies conducive of
slightly changes on the present groups.

At Pre-School Educations, with children between the age of five and six years old,
with the purpose to bridge the difference between the social skills levels of some children
rose the following question: How to develop interpersonal skills between the children
of the present group? Therefore, were implemented some strategies supported on a
sequential work, which promoted the cooperation and the social skills of the children
from the group.

At First Cycle of Basic Education, with children between the age of seven and tem
years old, were verified difficulties on ds on the domain of reading and writing, resulting
on the definitions of the following question: How to develop reading and writing skills
on a second grade class?. For this matter, were implemented some strategies with the

purpose to attenuate these difficulties.

Key-Words: Pre-School Education, First Cycle of Basic Education, Pedagogical

Interventions, Research-Action Methodology, Children, Significant Learnings.
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Introducéo

O presente relatorio de estagio de mestrado surge no ambito do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e como culminar de toda a
prética pedagdgica desenvolvida em contexto de Educagédo Pré-Escolar e de 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Este relatério € composto por duas partes em que é realizado primeiramente um
enquadramento tedrico e metodolégico dos fundamentos em que se sustentaram as
préticas realizadas e posteriormente a descri¢do das duas intervencdes realizadas nas duas
valéncias anteriormente supracitadas.

A Parte |- Enquadramento Tedrico e Metodologico é constituida por quatro
capitulos, que sumariam toda a teoria e a metodologia que julguei ser a mais pertinente e
caraterizadora da pratica pedagogica realizada. Sendo assim, o primeiro capitulo
intitulado “Do Sistema Educativo a Escola” engloba informagdes relativas a evolucao e
organizacdo dos dois niveis de ensino, aos documentos orientadores de toda a agdo
educativa tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Béasico e uma
revisdo tedrica acerca da implementacdo da Escola a Tempo Inteiro na Regido Autdnoma
da Madeira.

Seguidamente a esta abordagem a organizacdo do sistema educativo e da escola,
importa fazer referéncia ao papel do docente enquanto dinamizador das aprendizagens
das criancas. Posto isto, o segundo capitulo aqui enunciado intitula-se “Identidade
Docente” apresenta uma sintese teorica sobre a identidade docente como construtora de
um futuro, uma abordagem aos perfis especificos do Educador de Infancia e do Professor
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Por fim, encontra-se ainda explanado uma pequena
referéncia ao papel reflexivo e avaliativo de toda a agédo de um docente.

O Capitulo I11- Metodologia de Investigacdo, engloba a fundamentacéo tedrica da
Investigacdo-Acao e das suas fases e uma referéncia as técnicas e instrumentos de recolha
de dados, essenciais a pratica desta metodologia.

Como seguimento de uma intervencgédo pedagogica de qualidade, explanam-se no
quarto capitulo deste relatério de estagio, 0s principios inerentes a pratica pedagdgica e
ao modelo pedag6gico do Movimento da Escola Moderna, adotado na sala da Pré-2 onde
decorreu a pratica na valéncia da Educacdo Pré-Escolar, com breve alusdo ao Trabalho
de Projeto realizado neste nivel de ensino. A abordagem a Aprendizagem Ativa e a
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Aprendizagem Cooperativa torna-se fundamental dada a sua préatica ao longo de toda a
praxis educativa. Neste seguimento de ideias, realca-se a diferenciacdo pedagdgica com
breve incidéncia para a incluséo das criancas com necessidades educativas nas salas
regulares, promovendo deste modo a apreenséo de novos conhecimentos e a possibilidade
de aquisicdo de novas habilidades perto de outras criancas, criando momentos de
aprendizagem mutua.

A segunda parte deste relatorio de estagio intitulada de “Enquadramento da
Pratica Pedagdgica” encontra-se dividida em trés capitulos que ddo a conhecer as
intervencdes pedagogicas realizadas nas duas valéncias e a contextualizacdo do ambiente
educativo onde estas praticas decorreram. Desta forma, o capitulo inicial desta segunda
parte do presente relatorio revela a contextualizagdo do ambiente educativo comum aos
dois contextos uma vez que as duas préaticas foram realizadas no mesmo estabelecimento
de ensino. Assim, apresenta-se uma analise a freguesia de Sdo Roque e a Escola Basica
do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo, situada na freguesia anteriormente
referida.

No Capitulo VI- Estagio Pedagdgico em Contexto de Educagdo Pré-Escolar e no
Capitulo VII- Estagio Pedagdgico em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
apresentam-se 0S grupos, as carateristicas fisicas dos espacos onde decorreram as
préticas, as organizacGes temporais de cada nivel de ensino e uma andlise as carateristicas
familiares dos pais das criancas. Tais informagBes mostram-se necessérias ao
conhecimento das carateristicas pessoais, socioculturais e familiares de cada uma das
criancas, favorecendo a estruturacdo de uma praxis centrada sobretudo nos alunos e nas
suas necessidades e interesses. Posteriormente, descreve-se algumas das atividades
desenvolvidas e uma explanagdo das estratégias implementadas como resposta a questao
de Investigacdo-Acdo e como tentativa de atenuacdo das problematicas encontradas em
cada uma das valéncias. Para finalizar estes capitulos faz-se referéncia aos projetos de
intervencdo com a comunidade educativa e efetua-se uma analise geral as aprendizagens
dos dois grupos e uma reflexdo final do estagio realizada tanto na valéncia Pré-Escolar
como na valéncia do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Finalizando este relatério foram mescladas as consideracfes finais relativas a
pratica pedagogica desenvolvida e ao presente relatorio, referindo a importancia de toda
esta intervencdo pedagdgica para a obtencdo de conhecimentos e aprendizagens

essenciais a profissdo docente.
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Importa salientar que toda a pratica pedagogica decorreu no ano letivo de
2014/2015 na sala da Pré-2 e do 2.° A da Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do
Lombo Segundo- freguesia de S&o Roque e que todos os registos fotograficos realizados
ao longo das referidas intervenc6es foram autorizados pelos encarregados de educacéo,
no caso da préatica na turma do 2.°A por autorizagdo direcionada para esta finalidade e no
caso da Pré-2, previamente realizada pela educadora para todos os fins educativos
incluindo intervencgdes préticas realizadas por estagiarias.

Relativamente a redacdo textual do presente relatorio, foram seguidas as normas
da 6.2 edicdo da American Psychological Association, para a estruturacdo das citacdes
diretas e indiretas e das referéncias bibliograficas e normativas utilizadas para a
fundamentacdo das informacGes teodricas aqui enunciadas. No que concerne ao texto
redigido este encontra-se segundo o novo acordo ortogréfico a excecdo das citacGes

diretas anteriores as alterac6es ortogréaficas fixadas.
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PARTE I- ENQUADRAMENTO TEORICO E
METODOLOGICO
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Capitulo I- Do Sistema Educativo a Escola

O sistema educativo vigente em Portugal apresenta uma organizagdo educativa
estruturada por niveis de ensino que vdo desde a educagdo pré-escolar até ao ensino
superior.

Ao longo do tempo, a educacéo foi alvo de maltiplas transformacdes e oscilagdes,
em consequéncia da evolucdo historica que se fez sentir em Portugal. Constatamos, no
presente, uma evolucdo positiva, espelhada no acesso de todos a escola, nas medidas
promotoras do atendimento a criangas em idade pré escolar e ainda na adaptagcdo dos
ambientes escolares a heterogeneidade do seu publico-alvo.

No que concerne a escola, os diferentes normativos tais como o Relatério para a
UNESCO da Comisséo Internacional sobre a Educacéo para o século XXI e o Relatério
de Monitoramento Global de Educacéo para Todos 2015, defendem que esta deve estar
preparada para atender a todas as criancas, progredindo e ajustando-se a evolucdo da
sociedade, tornando-se num espaco acolhedor e aglutinador de saberes e experiéncias,
alicercados em atributos sociais e culturais diversificados.

Consequentemente, no decorrer deste capitulo ser4 dado énfase a percegdo e
estrutura atual da escola, associada a organizacao e evolucdo histdrica dos niveis de

ensino onde decorreu a pratica.

1.1. A Escola do Século XXI

A escola ndo é sé um lugar para estudar, mas para se encontrar, conversar, confrontar-
se com o outro, discutir, fazer politica. (...) A escola ndo é sé um espaco fisico. E, acima
de tudo, um modo de ser, de ver. (Gadotti, 2008, p.92-93)

A educacdo é um fator determinante para o progresso da sociedade e desta forma,
deve manter-se em constante transformacdo de modo a permitir responder as
necessidades educativas dos individuos.

Deste modo, verifica-se uma constante evolucdo do sistema educativo como
resposta a evolugdo continua e dinamica da populacao.

Assim, e tendo como conjuntura a constante mutacdo e evolucdo, a escola
encontra-se no centro de um conjunto de complexidades e é chamada a estabelecer
objetivos e metas conducentes as aspiragbes em matéria de educacdo dos jovens,
provenientes de uma sociedade com renovadas exigéncias. Tal como alude Cristo (2013),

“A escola, que sempre foi pensada para preparar os jovens para os desafios do futuro,
9
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enfrenta agora a dificuldade de antecipar quais serdo esses desafios, sabendo-se que estes
serdo, certamente, em quase tudo diferentes dos do passado” (p.13).

De acordo com Gadotti (2008), vivemos numa sociedade de “multiplas
oportunidades de aprendizagem” (p.94) o que torna fundamental o desenvolvimento de
capacidades de autonomia, comunicacdo, pesquisa, colaboracao, organizacao, raciocinio
e articulacdo de varios saberes nas criancas. Para tal, as escolas devem estar preparadas e
cientes de que é fundamental ter uma atitude de adaptacdo do seu sistema, de modo a
proporcionar as vérias capacidades acima enunciadas. Para Silva (2013), a escola do
século XXI deve proporcionar as criangas aquilo que € impossivel vivenciar noutro local,
dado que é neste local que as criancas passam grande parte do seu dia e que podem
usufruir todas dos mesmos beneficios e direitos.

Nos pressupostos apresentados anteriormente, constata-se a importancia de
conjugar a sociedade e a escola de modo a que sigam um mesmo rumo. E igualmente
essencial que a escola dos dias de hoje esteja disposta a acolher todos os sujeitos
independentemente das suas diferencas e possua uma real preocupacdo em formar os
individuos de forma integral, responsabilizando-se ndo sé pela transmissdo de
conhecimentos mas também pela partilha de valores e desenvolvimento de aptiddes de
autonomia e convivéncia em comunidade. Além disto, e tendo em conta as diversidades
sociais originadas pela globalizacao e pelas migracGes mundiais, é necessario que a escola
de hoje garanta a igualdade de oportunidades e o respeito pelas diferengas econémicas,
sociais, culturais e principalmente individuais, de cada ser humano. Posto isto, flexibilizar
os curriculos e disponibilizar um ensino igualitario para todos possibilita uma educacgéo
de qualidade (Rocha, 2007).

A escola dos novos tempos deve possuir ininterruptamente uma estrutura em
contacto com o mundo que a circunda. Sendo detentora de um papel ativo na formacéo
dos jovens ndo deve, nem pode descurar a sua verdadeira funcdo de transmitir
conhecimentos (Fernandes, 2011). Assim, sdo de valorizar os saberes disciplinares
transmitidos como facilitadores da apropriacéo de outras aptiddes (Freire, 1974 citado por
Fernandes, 2011).

Importa ainda referir que, de acordo com a UNESCO (2010), existem pilares
fundamentais para uma educacéo ao longo da vida, denominag&o que abre horizontes para
a educacdo do século XXI e que sdo caraterizados como suportes para uma educacao de
sucesso, nomeadamente: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e

aprender a ser. Tal como podemos constatar na Figura 1, sdo quatro pilares que conjugam
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a aprendizagem auténoma de conhecimentos amplos, o entendimento pratico de uma

mestria; o desenvolvimento de competéncias sociais de convivéncia e 0 conhecimento

das potencialidades individuais de modo a fortalecer a personalidade de cada individuo.

Figura l

Quatro pilares da educagao

Aprender a conhecer

- Aprendizagem auténoma de
conhecimentos amplos

Aprender a fazer
- Entendimento pratico de uma mestria

Pilares da educacéo

Aprender a ser

- Conhecimento das potencialidades
individuais de modo a fortalecer a
personalidade de cada individuo

Aprender a conviver

- Desenvolvimento de competéncias
sociais de convivéncia

Fonte: Unesco, 2010.

A educacdo deve abrir muitos mais horizontes, deve fazer muito mais do que até

agora foi posto em prética. Deve, como € afirmado pela UNESCO (2010):

abrir as possibilidades da educagdo a todos, com varios objetivos: oferecer uma segunda
ou terceira oportunidade; dar resposta a sede de conhecimento, de beleza ou de superagdo
de si mesmo; ou, ainda, aprimorar e ampliar as formacgdes estritamente associadas as
exigéncias da vida profissional, incluindo as formagdes préticas. (p.32)

Como mediadores de todos estes pilares surgem os professores. Sucintamente, é

importante fazer uma breve referéncia ao seu papel de relevo na escola do século XXI.

De acordo com Silva (2013) exercer a profissdo docente, na escola de hoje, coloca

desafios para com o presente e o futuro. Assim, é exigido aos profissionais de educagéo

desta nova escola um percurso formativo continuo que permita acompanhar o processo

evolutivo do conhecimento na sociedade e a capacidade de articulacdo entre a pratica e a

teoria, acreditando-se que o saber ndo surge apenas na escola e que o professor sera

sempre um mediador do conhecimento e da sua operacionalizacdo no terreno do

quotidiano.

Em suma, podemos concluir que a escola necessita de se ajustar, em consonancia

com as exigéncias e as necessidades da sociedade atual. A par e passo com esta realidade,
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deve surgir igualmente uma mudanca por parte dos docentes, uma vez que é esperado
tanto deles quanto da escola. Deste modo, o professor ndo sera visto como um transmissor
de saber e a escola ndo sera apenas um local de onde os alunos saem como seres
instruidos, mas um sitio que oferece oportunidades que em qualquer outro lugar ndo é

possivel encontrar.

1.2. Educagéo Pré-Escolar

A educacéo pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de educacéo
ao longo da vida. (Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar, 1997, p.670)

A educacdo pré-escolar (EPE) é considerada a fase primaria da educacéo.
Entendida e denominada por muitos como educacdo de infancia, é primordial comecar
por diferenciar estas duas expressdes: educacdo de infancia e educacdo pré-escolar.
Embora conhecidas como os “cuidados e educagdo proporcionados as criangas por
individuos exteriores ao ambiente familiar, sendo muito variaveis as condicGes e locais
em que estes servigos sdo prestados” (Silva, 1990 citado por Cardona, 2011, p.144), a
EPE compreende criangas entre 0s 3 e 0s 6 anos de idade enquanto a educacao de infancia
possui um conceito muito mais abrangente, abarcando criangas desde os 3 meses aos 6
anos (Cardona, 2011). Como alude Homem (2002, citada por Lucas, 2008), a educacgéo
de infancia é entdo “o conjunto de servigos e de acc¢des (...) de atendimento a crianga,
desde o nascimento até a entrada na escolaridade obrigatéria, tendo em vista a prestacao
de cuidados de guarda, sociais e educativos” (p.32). Desta forma, podemos considerar
que a educacdo de infancia abarca dois niveis: a creche (3 meses a 3 anos) e a educacao
pré-escolar (3 a 6 anos).

Em Portugal, como menciona Cardona (1997) a EPE teve inicio durante o século
XIX. Ainda assim, desenvolvia-se de modo dependente da seguranca social e de ac¢oes
privadas. Com isto, realcam-se quatro periodos historicos que estdo ligados a evolucao
da EPE em Portugal: o periodo da monarquia, o periodo da 1.2 Republica, o periodo inicial
do Estado Novo e o periodo ap6s o 25 de abril de 1974.

Situando historicamente a evolugdo da EPE em Portugal, Ludovico (2007) refere
que esta teve inicio aquando do periodo da monarquia. Durante o periodo da 1.2 Republica
notou-se a existéncia de oscilagdes no que diz respeito ao modo como a EPE era vista.

Cardona (1997) alude para estas oscilagdes:
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por um lado, a influéncia do modelo escolar, sendo definida como misséao
primordial a instrucdo e preparacao para a escolarizacdo futura; por outro,
a tendéncia em valorizar a especificidade a que este ensino deve obedecer,
tendo em conta as caracteristicas psicolégicas das criangas. (p.15)

Apesar dos avan¢os que a educacdo foi apresentando ao longo do tempo, é no
periodo do Estado Novo que se confirma um recuar deste processo devido a atribuicéo de
um papel educativo as maes, que a partir desse momento foram consideradas responsaveis
pelo cuidado dos filhos. Aquando do 25 de abril de 1974, surgiu a necessidade de apoiar
a infancia e a maternidade e foi assim que germinou uma nova concecao de educacdo de
infancia prevalecendo uma valorizacdo das carateristicas psicoldgicas infantis e das
carateristicas sociais (Ludovico, 2007).

Com a promulgagéo da Lei n.° 5/77, de 1 de fevereiro, tal como refere Ludovico
(2007), deu-se a criacdo do sistema publico da EPE e a sua propagacao por todo o pais,
tendo sido concebida uma rede publica de Jardins de Infancia pelo Ministério da
Educagdo em 1978 e, mais tarde, a inclusdo da EPE no Sistema Educativo com a
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) no ano de 1986 como
referencia Vilarinho (2000). Contudo, de acordo com esta mesma autora, foi em Portugal
que ao longo dos anos 90 se verificou uma menor taxa de cobertura da EPE da Unido
Europeia devido a desvalorizacdo profissional, as instabilidades de emprego dos
educadores de infancia e, sobretudo, a desvalorizacao por parte do governo (Vilarinho,
2000).

As constantes necessidades apresentadas pelas familias ditou o aumento da
procura de estabelecimentos de ensino, tendo surgido a necessidade de aprovar a Lei n.°
5/97, reconhecida posteriormente como a Lei-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar que
permitiu a EPE usufruir de um quadro legislativo adequado para este nivel de ensino.
Nesse mesmo ano foram aprovadas as Orienta¢fes Curriculares para a Educacéo Pré-
Escolar (OCEPE), homologadas no Despacho n.° 5220/97, de 10 de julho (Ludovico,
2007).

Finda esta breve resenha da evolucgéo historica da EPE ao longo dos anos, importa
expor as finalidades da EPE referidas pelo Ministério da Educagdo (2000): “apoiar as
familias na tarefa da educacéo dos filhos; proporcionar a cada crianga a oportunidade de

desenvolver a sua autonomia, socializagéo e desenvolvimento intelectual; promover a sua
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integracdo equilibrada em sociedade e preparé-la para uma escolaridade bem sucedida.”
(p.41).

Em suma, comprova-se que a evolucdo da EPE em Portugal sofreu algumas
oscilacBes por conta da influéncia historica e da visao dos portugueses no que diz respeito
a educacdo e as criangas. Ainda assim, e dado que esta € a fase inicial da educacédo de
uma crianga conclui-se que esta € uma etapa fundamental e de extraordinaria relevancia

na evolucdo da crianca.

1.2.1. Orientag6es Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar

As OrientagBes Curriculares constituem um conjunto de principios para apoiar o
educador nas decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo
a desenvolver com as criancas. (Ministério da Educacéo, 1997, p.13)

As OCEPE surgiram devido & necessidade da existéncia de um documento que
refletisse tudo o que a EPE deve oferecer as criangas. Desta forma, surgiu entdo um
documento que veio a servir de apoio a todos os educadores, possibilitando deste modo
uma organizacdo adequada de todo o ambiente educativo, promovendo uma EPE de
qualidade e tornando esta primeira etapa da vida de uma crianga numa base para a sua
vida social e emocional.

De acordo com o Ministério da Educacdo (2000), Portugal sempre teve uma
conduta de EPE independente em que as instituicdes de educacdo orientavam e definiam
o desenrolar das suas agdes. Ainda assim, existia uma uniformizacdo das estratégias e
finalidades utilizadas uma vez que a formacdo inicial dos educadores assentava em
objetivos idénticos. Todavia, a qualidade da pratica dependia da capacidade e da forma
como os educadores elegiam as dindmicas a prosseguir junto dos seus educandos.

Em 1996, iniciou-se a construcdo de um documento onde estivessem definidos
0s conteudos educativos referentes a EPE, permanecessem intrinsecos os conhecimentos
profissionais existentes e auxiliasse os educadores na organizacao e preparacdo de todo o
trabalho a realizar, permitindo as criancas a possibilidade de usufruir de uma educagéo
de qualidade (Ministério da Educacéo, 2000).

Neste sentido, as OCEPE foram alvo de algumas transformacdes gracas a
interligacdo de opinides entre diversos educadores e instituicbes o que permitiu uma

melhor adequacdo deste documento e dos seus principios as praticas que sdo
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desenvolvidas atualmente. Este documento passou a ser olhado como um guia de

referéncia para os educadores como refere o Ministério da Educacéo (1997) as OCEPE:

constituem uma referéncia comum para todos os educadores da Rede Nacional de
Educacdo Pré-Escolar e destinam-se a organizacdo da componente educativa. Nao séo
um programa, pois adoptam uma perpectiva mais centrada em indicac6es para o educador
do que na previsao de aprendizagens a realizar pelas criangas. Diferenciam-se tambhém de
algumas concepgdes de curriculo por serem mais gerais e abrangentes, isto é, por
incluirem a possibilidade de fundamentar diversas opcOes educativas e, portanto, varios
curriculos. (p.13)

Este documento encontra-se dividido em duas partes. Uma primeira parte
denominada de Principios Gerais onde se encontram enunciados os Principios gerais e 0s
objetivos pedagdgicos enunciados na Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar, o0s
Fundamentos e a organizacdo das OrientacGes Curriculares e as Orientacdes globais para
0 educador de infancia. Numa segunda parte, denominada de Intervencdo Educativa,
encontram-se expressos 0s principios gerais descritos pelo Despacho n.° 5220/97, de 4 de
agosto que servem de mote para a adequacdo das praticas, de acordo com cada grupo de
criancas, por parte do educador (Ministério da Educacdo,1997).

As OCEPE tém como base o desenvolvimento e a aprendizagem como perspetivas
articuladas, a construcao interdependente do saber, a obrigacao de atendimento a todas as
criancas e a identificacdo da crianga como ator principal no seu processo de educacéo.
Tendo como referéncia estes mesmos alicerces o educador deverd ter em conta 0s
objetivos gerais referidos na Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar; organizar o ambiente
educativo que incide na organizacdo do grupo, do tempo, do espaco, da institui¢do
educativa e da relagdo com a familia; as areas de conteudo e respetivos dominios (Figura
2); a continuidade educativa partindo dos conhecimentos ja apreendidos pelas criancas e
a intencionalidade educativa através de uma reflexdo, e avaliacdo do desempenho do
educador de modo a melhorar a sua pratica e adequé-la as necessidades de cada crianca
(Ministério da Educacao,1997).
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Figura 2

Areas de contetido e dominios

Area de Formag&o Pessoal e Social

Dominio da expressao motora;

.. ~ Dominio da expressdo dramatica;
Dominio das expressdes P

Area de Dominio da expressdo musical;
Expressdao/Comu
nicacéo Dominio da expresséo plastica;

Dominio da linguagem e abordagem a escrita

Dominio da matematica

Area do Conhecimento do Mundo

Fonte: Ministério da Educagdo, 1997.

De acordo com Serra (2004), a elaboracdo das Orientagdes Curriculares vieram
entdo enaltecer a EPE, dignificando o papel dos educadores, uma vez que o trabalho
elaborado por estes era desconhecido para muitas familias. Para além disto, este
documento conduziu a uma articulacdo entre a EPE e o 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.°CEB) favorecendo a continuidade educativa (Serra, 2004).

Em suma, podemos concluir que as OCEPE, serviram grandiosamente para um
melhor desempenho profissional por parte dos educadores de infancia uma vez que,
através da sua publicacéo, os educadores puderam usufruir de um guia teérico-pratico que
enalteceu e melhorou a sua acdo, tornando a sua intervencdo numa pratica de qualidade

tanto para o educador como para a crianca.

1.3. 1.°Ciclo do Ensino Basico

O 1.° CEB acomoda os primeiros quatro anos de uma educacgédo de base. Como
refere Anjos (1960, citado por Pereira, 2008) o ensino do 1.° CEB é entendido como o
“minimo de formagdo e cultura necessarias para tornar o individuo apto para a vida”
(p.85). Assim, este nivel de ensino é considerado como a base de uma formagéo

necessaria para que as criancas, mais tarde, estejam preparadas para a vida ativa.
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Tal como alude Pereira (2008), esta definido na LBSE que o 1.° CEB em Portugal
tem uma duracdo de quatro anos e tem inicio aos seis anos de idade, devendo ter uma
continuidade educativa para os seguintes ciclos do ensino basico.

Dada a evolucéo historica do 1.° CEB, é relevante comecar por fazer uma breve
referéncia aos varios periodos em que esta se desenvolveu. Segundo Gréacio (1995, citado
por Pereira, 2008), durante o periodo medieval, o ensino era proporcionado aos que
pretendiam seguir uma carreira candnica e, nesta altura, 0s conhecimentos e saberes eram
transmitidos pelas familias, pela Igreja e, em altimo lugar, pelo Estado. Deste modo, foi
a Igreja quem arcou com o papel pedagdgico, fazendo com que muitas das vezes houvesse
uma fuséo entre o ensino dos saberes e 0s ensinamentos das Sagradas Escrituras (Pereira,
2008).

Mais tarde, com a evolucdo do comércio, da navegacdo e consequentemente da
economia, despontou a necessidade de existir um mestre de ler e escrever para as criancas,
uma vez que as familias passaram a ter um papel mais ativo no comércio, afastando-se da
tarefa de ensinar. Posto isto, a educacao alargou-se as casas dos nobres e burgueses sendo
transmitida por professores particulares, deixando de ser um ato exclusivamente praticado
nos conventos e igrejas. Ainda assim, apesar do alargamento do ensino este destinava-se
na sua maioria a rapazes, sendo as raparigas uma minoria da populagéo estudante (Pereira,
2008). Para além disso, como referem Gréacio (1995) e Addo (1997) citados por Pereira
(2008), apesar de saber escrever e saber ler ser uma necessidade de todos, sobretudo da
classe mercantil, esta era uma realidade vivida por uma pequena parte da populacéo.

Na época medieval e grande parte do renascimento, embora com uma sequéncia
l6gica, os graus de ensino ndo eram separados, tendo surgido a divisdo em dois niveis de
ensino durante o reinado de D. Jodo 111 onde surgiu a Companhia de Jesus que, pelo facto
de demonstrar um maior interesse pelo ensino das artes, colocaram o ensino das letras em
segundo plano, fazendo com que prosseguisse a dependéncia pelos mestres do ensino da
leitura e da escrita (Pereira, 2008).

Com a reforma delineada por Marqués de Pombal, no século XVIII, com o intuito
de superar o fraco nivel de educacgdo que existia, de acordo com Gomes (1989, citado por
Pereira, 2008) alguns portugueses daquele periodo histérico, com ideias partilhadas
acerca do iluminismo, reivindicaram a urgéncia de uma reforma do ensino na sua
generalidade, declarando que o Estado devia ser inteiramente responsavel pela educacao.
Assim, como mencionam Carvalho (1996) e Teodoro (1982) citados por Pereira (2008),

com a implementacdo de diversas leis, decretos reais e alvaras, estipulou-se a reforma
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geral da educacéo destinada a todos os graus de ensino, retirando ao clero as incumbéncias
do ensino e colocando-as a encargo do Estado. Esta reforma suscitou a construcao de um
quadro de docentes competentes e estabeleceu programas pedagdgicos que determinavam
0 ensino de aritmética, regras de civilizagdo, gramatica e religido nas escolas do ensino
elementar (Pereira, 2008).

Em 1779, D. Maria | instaurou um novo mapa de ordenacéo de professores com
0 objetivo de expandir as escolas das primeiras letras. Ainda assim, apesar do elevado
namero de escolas que surgiram, a igreja voltou a ter um papel principal na educacgao
fazendo com que o estado perdesse responsabilidades e houvesse uma diminuic¢do do
numero de docentes empregados. Mais tarde, em 1790, verificou-se um marco importante
na educacdo com a instauragdo do ensino feminino ainda que de forma discriminatdria
(Pereira, 2008).

Como salienta Pereira (2008), outro marco importante para o sistema educativo
surgiu na época da Revolucdo Liberal com o Decreto de 30 de Junho de 1821 que
promulgou a necessidade de uma educacdo para todos, ainda que tal ndo se tivesse
verificado dadas as dificuldades financeiras e econémicas sentidas nesta altura. Apos
diversas reformas e contrarreformas que se fizeram sentir ao longo dos anos 80 e 90 do
século XIX, o ensino sofreu algumas mudancas durante o periodo da 1.2 Republica,
ficando instaurado um ensino primario geral que tal como indica Sampaio (1975, citado
por Pereira, 2008) “¢ obrigatorio e gratuito ¢ ministra-se em regime de coeducacéo, tendo
a finalidade de fornecer a cada crianga os instrumentos essenciais a construcdo do saber,
preparando-a para a vida social” (p.104).

Findo este periodo da 12 Republica, deu-se inicio ao Estado Novo que veio
decretar a reforma do ensino primario do regime salazarista, compreendida como a
primeira medida realizada para a reformulacdo dos programas e dos planos curriculares.
Em 1933, com a aprovacdo da Constituicdo, isentou-se o Estado de garantir a todos os
cidaddos o acesso a escolaridade obrigatoria e basica, depositando a responsabilidade nas
familias e nos estabelecimentos de ensino (Pereira, 2008).

Ap0s 0 25 de abril deu-se uma alteragdo da estrutura curricular instituindo-se um
sistema educativo composto por quatro classes com uma base sobretudo democrética e
humanista. Aquando da Constituicdo da Republica Portuguesa em 1976 ficou garantida
uma formacéo igualitaria para todos. Ainda assim, o0 maior marco historico da educagéo

primaria ocorreu no ano de 1986 com a promulgacdo da LBSE que substituiu a
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nomenclatura de ensino primario para 1.° CEB. Com a aprovacéo da LBSE estruturou-se
0 ensino basico em trés ciclos obrigatorios e gratuitos.

Atualmente, a organizagdo do 1.° CEB encontra-se estabelecido no Decreto-Lei
n.© 91/2013, de 10 de julho que veio substituir o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho
que determina “os principios orientadores da organizacao e da gestdo dos curriculos, da
avaliacdo dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos alunos e
do processo de desenvolvimento do curriculo” (p. 4013). Para além disto, reforca a
autonomia dos estabelecimentos de ensino no que concerne a gestdo do curriculo,
permitindo que a escola assuma um papel mais ativo no planeamento das componentes
letivas.

De modo conclusivo, é possivel verificar que a semelhancga da EPE, também o 1.°
CEB reflete uma evolucéo histérica que determinou mudancas neste nivel de ensino.
Além disto, é de salientar que esta valéncia de ensino contribui de igual modo para a
formacdo e desenvolvimento da crianca, sendo impulsionadora de aprendizagens

significativas.

1.3.1. Programa e Metas Curriculares

A educacao em Portugal procede de um curriculo central, uma vez que, embora
seja dada liberdade a escola para uma adaptacao dos tempos letivos, tudo o que se ensina
e 0 momento em que deve ser ensinado é previamente programado pelo Ministério da
Educacdo. Assim, encontram-se aprovados e estabelecidos programas e metas
curriculares para o 1.° CEB que espelham o conjunto de contetdos a lecionar em cada
ano letivo e os objetivos a alcancar pelos alunos para esses mesmos niveis de ensino.

No que concerne aos programas para o 1.° CEB, estes ttm como objetivo,
proporcionar aos alunos um conjunto de aprendizagens gque permitam assegurar um
continuo sucesso escolar para cada um dos alunos. Assim, é essencial referir quais as
aprendizagens em questdo e o que deve ser efetivado para que cada uma das
aprendizagens seja evidenciada. Tal como menciona o Ministério da Educacdo (2004),
devem ser asseguradas aos alunos:

e Aprendizagens significativas: interligadas com as vivéncias diarias dos alunos;

com 0s conhecimentos relacionados com as necessidades e 0s interesses de cada
aluno. As aprendizagens tornam-se significativas quando s@o ajustadas ao

desenvolvimento de cada aluno;
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e Aprendizagens diversificadas: vantajosas devido a diversidade de recursos

utilizados para lecionar os conteudos, de materiais, de técnicas e deformas de
comunicacao;

e Aprendizagens ativas: evidencia que os alunos devem poder usufruir de uma

educacdo mais virada para uma vertente pratica, manipulando materiais e objetos
e descobrindo novos saberes por si mesmo;

e Aprendizagens socializadoras: asseguram uma educacdo moral e critica na

acomodacéo de conhecimentos. O modo como é organizado o trabalho educativo
promove a interajuda nas atividades e a partilha de conhecimentos;

e Aprendizagens integradas: permitem incluir e recriar no conhecimento novos

saberes, através das experiéncias previamente conseguidas.

No que concerne a organizacao dos programas apresentados para o ensino basico,
importa referir que segundo o Ministério da Educag&o (2004), cada dominio do curriculo
do ensino basico incorpora trés grandes constituintes: os principios orientadores que
preconizam estratégias para desenvolver a pratica educativa; 0s objetivos gerais que
exprimem as competéncias que cada aluno deve atingir no fim do 1.° CEB; os blocos de
aprendizagem que correspondem a um conjunto atividades em forma de objetivos, sendo
cada grupo constituido por quatro etapas correspondentes a cada um dos anos do 1.° CEB.

No que diz respeito as Metas Curriculares, e como se pode observar no Despacho n.°
5306/2012 de 18 de abril, estas foram programadas com o intuito de possibilitar a todos
os alunos oportunidades de obter conhecimentos e de promover as suas capacidades, criar
uma harmonia entre aquilo que as escolas ensinam e garantir aos professores uma maior
autonomia para ajudar os alunos a darem o seu melhor. Estes documentos definem “os
conhecimentos e as capacidades essenciais que os alunos devem adquirir, nos diferentes
anos de escolaridade ou ciclos e nos contetidos dos respectivos programas curriculares”
(p.13952). Por conseguinte, a promulgacdo destas Metas Curriculares estruturam e
simplificam o ensino proporcionando uma conspec¢ao mais direta daquilo que se deseja
atingir. Assim, os professores podem centrar-se no que realmente é fundamental e
organizar estratégias de ensino mais adequadas.

As Metas Curriculares devem, desde modo, expressar de forma clara quais 0s
conteddos a ser lecionados aos alunos, a ordem hierarquica em que devem ser lecionados

ao longo dos varios niveis de escolaridade; os saberes que devem ser desenvolvidos pelos
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alunos e os niveis de desempenho dos alunos por forma a avaliar até que ponto foram
satisfeitos os objetivos.

Sucintamente, podemos afirmar que 0s programas e as metas curriculares séo
documentos que servem para orientar todo o trabalho realizado pelos docentes, uma vez
que nestes se encontram estabelecidos os contelidos programaticos a lecionar, 0s
objetivos e as metas a serem alcancadas pelos alunos. Estes documentos sdo entdo, um

modelo essencial no ensino.

1.4. A Escola a Tempo Inteiro na RAM

As escolas de hoje sentem a necessidade de adequar as suas funcBes as
necessidades da sociedade atual. Ainda assim, muitas das exigéncias feitas as escolas
chegam a ser exageradas e por vezes inibidoras das carateristicas da escola enquanto
estabelecimento de ensino. Tal como referem Cosme e Trindade (2007), “...importa
enfrentar os riscos inerentes as decisfes que obrigam as escolas a ter que distinguir entre
as exigéncias que, em principio, ndo lhes dizem respeito e as exigéncias que poderdo
contribuir para a sua credibilizacdo social e educativa” (p.13). Desta forma, como refere
a Direcdo Regional de Planeamento e Recursos Educativos (2005), tornou-se inevitavel
a implementacdo da Escola a Tempo Inteiro (ETI) nas instituicdes de ensino da Regido
Auténoma da Madeira no ano letivo de 1995/1996 e no Continente no ano letivo de
2005/2006 como efeito do reordenamento da rede escolar e com a intencdo de auxiliar as
familias das criancas e melhorar a educacéo basica.

Apesar das ETI apenas terem sido implementadas na sua generalidade no ano de
1995, esta era uma realidade que ja existia na regido, nomeadamente no Colégio Infante
D. Henrique, precisamente com 0s mesmos objetivos atuais. Contudo, ndo era uma
realidade vivida por todos, uma vez que esta era uma opcao paga e como tal ndo estava
acessivel a todas as familias. Foi partindo deste pressuposto que ficou deste logo
esclarecido que ndo se pretendia que as ETI fossem de carater obrigatorio, mas uma opgéo
que estivesse ao alcance de todos na regido (Dire¢do Regional de Planeamento e Recursos
Educativos, 2005).

A implementacdo do projeto ETI possibilitou a um vasto numero de criangas,
inclusive criangas oriundas de meios sociais economicamente carenciados, o beneficio de
maultiplas experiéncias educacionais mais amplas. Ainda assim, é de salientar a existéncia

de fragilidades neste projeto, como mencionam Cosme e Trindade (2007):
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vulnerabilidades de natureza estruturante referentes a hiper-escolarizagdo das criangas, a
homogeneidade das areas pedagogicas implementadas e a urgéncia com que o projeto foi
implementado e vulnerabilidades de carater conjuntural alusivas & administracao
burocratica do projeto e ao desprestigio social e profissional dos docentes.

Certo é que de acordo com o Despacho n.° 12 591/2006, a execucdo da ETI veio
facultar as criangas um conjunto de atividades de enriquecimento curricular em diversas
areas, nomeadamente nas “que incidam nos dominios desportivo, artistico, cientifico,
tecnoldgico e das tecnologias da informacdo e comunicacdo, de liga¢do da escola com o
meio, de solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia da educagdo” (p.8783),
para além de que permitiu a resolucdo de um problema sentido por muitas familias que
ndo tinham onde deixar os filhos no seu horario laboral (Cosme & Trindade, 2007).

N&o menos importante € o facto de o projeto ETI ter permitido as criancas uma
mudanca de espaco entre as atividades curriculares e as atividades de enriquecimento
curricular, isto porque o modelo adotado pela regido implica a utilizacdo de uma sala por
duas turmas em modo rotativo (uma no turno da manhé e outra no turno da tarde), fazendo
com que tenham sido criados espacos extras para as atividades de enriquecimento
curricular como: espacos para as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, Sala de
Estudo, Sala de Inglés, Sala de Musica e de Expressao Plastica e Biblioteca.

Em suma, € possivel afirmar que o projeto ETI revelou-se vantajoso ndo sé para
as criancas mas também para todas as familias que viram resolvidas as suas inquietacoes
de ndo ter onde deixar os filhos durante o seu horario laboral. Com este projeto, também
as criancas passaram a usufruir de atividades extracurriculares em varias areas

desfrutando de um conjunto de novas experiéncias educacionais.
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Capitulo 11- Identidade Docente

O docente, como profissional na area da educacdo, devera possuir uma
personalidade adaptativa e uma constante formac&o ao longo da vida. Ser professor/
educador é possuir a capacidade de metamorfosear-se e adaptar-se a um vasto conjunto
de situacOes e a uma diversidade de criangas com quem interage todos os dias, refletindo
e avaliando as suas acdes de modo a melhora-las e readapta-las de acordo com as
necessidades de cada crianga.

Apesar do docente possuir um perfil profissional que, & partida, estd pré-
estabelecido em decretos-lei, no que concerne a sua identidade enquanto docente, esta
ndo esta estipulada por nenhum documento que determine qual a identidade que um
professor/educador deve possuir uma vez que esta € fruto de influéncias externas a sua
pessoa, nomeadamente provenientes das carateristicas e influéncias dos seus pares e
grupos com guem mantém uma relacéo profissional, e como tal, permanece em constante
transformacéo.

Desta forma, este capitulo pretende clarificar o papel do docente enquanto
profissional reflexivo, precursor e avaliador da sua pratica e como construtor da sua

prépria identidade.

2.1. A Identidade Docente - Construindo um Futuro

A identidade é formada por um conjunto de interacdes vividas pelo individuo, ou
seja, o individuo cria a sua prépria identidade quando se confronta com um vasto conjunto
de habilidades identitarias que servirdo de mote para a formacdo de uma identidade
pessoal. Deste modo, tal como menciona Dubar (1997) o individuo, desde a infancia
“...herda uma identidade sexual, mas também uma identidade étnica e uma identidade de
classe social que sdo as dos seus pais, de um deles ou dos que estdo encarregados de o
educar.” (p.112) e sO posteriormente ¢ que cria uma identificagdo com o0s grupos
profissionais. Ainda assim, este processo é continuo e prolonga-se por toda a vida, devido
a variedade de interacfes a que o individuo se submete. Ja Sousa (2012) consigna que a
identidade docente é produzida de acordo com o reflexo que cada um tem de si mesmo e
com a Visao que 0s outros possuem destes.

A construcdo da identidade &, assim, uma formacdo construida a partir da

convivéncia com outros. Tal como referencia Sarmento (2012):
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A identidade profissional corresponde a uma construgdo inter e intra pessoal, ndo sendo,
por isso, um processo solitario: desenvolve-se em contextos, em interagdes, com trocas,
aprendizagens e relagGes diversas da pessoa com e nos seus varios espagos de vida
profissional, comunitario e familiar. (p.25)

No que concerne a constru¢do da identidade docente, Sarmento (2012) refere
ainda que cada docente € propiciador da construcdo da sua propria identidade, ainda que
esta desponte a partir da intersecdo de varios fatores externos e internos, ou seja, € através
da interacdo entre a identidade pessoal do individuo e a identidade de um ou mais grupos
com quem se identifique profissionalmente. Para tal, o docente antevé um conjunto de
métodos que lhe permitam integrar o grupo profissional. No entanto, € importante
salientar o facto de todo o processo de construcdo de uma identidade ser vacilante uma
vez que abarca a diferenciacdo em que o individuo tenta articular a sua individualidade
com a de outra pessoa ou grupo e a generalizacdo onde existe uma busca pelos tragos
comuns do outro. Sousa (2012) refere mesmo que “a identidade profissional,
estreitamente ligada ao conceito de profissionalidade é, sempre (re)construida numa
ambiéncia envolvente de incertezas, sempre dificil de definir (...)” (pg.69).

Sarmento (2012) menciona que para que subsista uma ponderagdo sobre as
identidades dos docentes é necessario observar o decurso de edificacdo social tendo em
conta que cada docente modifica a sua forma de atuar e ser a partir da unificacdo da sua
historia de vida com a histéria de vida do seu grupo profissional, dos seus discentes e do
estabelecimento de ensino onde exerce a sua profissao.

E de salientar que o inicio da formagio de um docente ¢ visto como o instante
priméario de socializa¢do profissional, iniciando-se ai 0 comego de uma construcdo de
identidade. Posteriormente, j& com uma identidade “quase” que edificada, o docente
necessita de uma formacdo continua dando assim énfase ao que foi referido anteriormente
de que a identidade do docente transforma-se consoante as diversas interacfes e 0s
mdaltiplos intervenientes na sua vida. Deste modo, tal como alude Alarcdo e Roldao
(2008), o docente necessita de uma constante formacao, atualizando o seu conhecimento
e procurando respostas para as novas questdes que se colocam, metamorfoseando a sua
identidade constantemente. Esta formagdo continua surgiu primeiramente no artigo 35.°
da LBSE, tendo sido reconhecida a sua importancia nos dominios cientificos e
pedagdgicos para uma progressdo profissional, no Decreto- Lei n.° 344/89 de 11 de

outubro.
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Neste seguimento de ideias € de salientar ainda que para que haja um ensino
eficiente é necessario que os docentes sejam individuos que dominem 0s assuntos que
estdo a ensinar e a0 mesmo tempo Se preocupem com 0s interesses e 0 bem-estar dos
discentes. Assim, importa referir que tipo de conhecimentos dominam os docentes de
modo a lidar com a pandplia de assuntos com que se deparam diariamente e a tornar o
seu ensino mais eficaz. Tal como menciona Arends (1995), os “professores eficazes
dominam um conjunto de conhecimentos que orienta aquilo que fazem enquanto
professores, tanto dentro como fora da sala de aula” (p.10). Grossman (1990, citado por
Garcia, 1999), afirma existirem quatro componentes do conhecimento do docente. Garcia
(1999) referencia-o0s como:

e Conhecimento psicopedagdgico- elencado com os principios gerais da
educacdo, com as aprendizagens e com toda a gestdo do grupo e das técnicas
didaticas;

e Conhecimento do contetdo- relacionado com o contetido que lecionam e ao
qual devem possuir um conhecimento aprofundado;

e Conhecimento didatico do conteido- correlaciona o conhecimento do contetido
a ensinar com o conhecimento dos métodos didaticos utilizados para ensinar;

e Conhecimento do contexto- relacionado com o conhecimento que os docentes
devem possuir do estabelecimento de ensino onde exercem e das criangas a
quem se dirigem.

Todos estes conhecimentos, quando colocados em pratica, tornam possivel um

ensino eficaz e de qualidade.

Deste modo, podemos afirmar que o professor/educador forma a sua identidade
docente quando cria relacBes com todos os envolventes do seu meio profissional. Ainda
assim, a formacdo de uma identidade é um processo continuo e em constante
transformacéo, dependendo do meio e dos individuos com quem o docente se identifique

e crie relacdes.
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2.2. Perfil do Educador de Infancia e do Professor do 1.°Ciclo do Ensino Basico

Uma vez que o educador/professor tem um papel primordial no decurso escolar
dos discentes, foram delineados no Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, os perfis
do educador de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario que evidenciam
exigéncias comuns aos docentes de ambos 0s niveis de ensino onde se denotam a
dimenséo profissional, social e ética, a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, a dimensé&o de participagdo na escola e de relagdo com a comunidade e a
dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

No que respeita a dimensdo profissional, social e ética o profissional deve
proceder a promocao das aprendizagens curriculares, incrementando na sua préatica
diversos conhecimentos de acordo com a sua atividade docente. Desta forma, o
profissional de educacdo deve recorrer aos saberes subjacentes a profissdo, apoiando-se
na reflexdo e investigacdo da pratica, exercer a sua fun¢do num estabelecimento de ensino
que garanta a todos uma aprendizagem diversificada promovendo o seu desenvolvimento
integral, estimular a autonomia dos discentes e a sua inclusdo na vida social, garantir o
bem-estar e 0 crescimento da sua identidade cultural e individual, promover o respeito
pelas diferencas quer pessoais quer culturais de cada aluno considerando os seus saberes
e pugnando a discriminacdo. Deve, de igual modo, manifestar equilibrio emocional e
capacidade de comunicacéo.

No ambito da dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
compete ao professor fomentar as aprendizagens dos alunos incrementando uma
pedagogia de qualidade e agregando os conhecimentos das diferentes areas com base no
rigor metodologico e cientifico.

Quanto a dimensdo de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade, o
profissional deve desempenhar a sua atividade de modo integrado tendo em conta as
dimensGes da instituicdo educativa e a conjetura da comunidade envolvente.

Por fim, no que concerne a dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo
da vida, o professor deve integrar formagdes ao longo da sua pratica, refletindo acerca da
sua intervencao profissional em coadjuvacdo com outros profissionais.

No que diz respeito ao perfil especifico do educador de infancia e ao perfil
especifico do professor do 1.° CEB, estes encontram-se legislados no Decreto- Lei n.°
241/2001, de 30 de Agosto circunscrevendo as agdes destes profissionais de educagéo.

Este Decreto- Lei encontra-se subdividido em dois anexos: um referente ao perfil
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especifico de desempenho profissional do educador de infancia e outro ao perfil
especifico de desempenho profissional do professor do 1.° CEB, abarcando ainda a
concecao e desenvolvimento do curriculo e a integragdo do curriculo em ambos o0s perfis.

Relativamente ao perfil especifico do educador de infancia e no que refere a
concecdo e desenvolvimento do curriculo, o educador gera e desenvolve o curriculo
através da organizacdo do ambiente educativo e da observacdo, planificacéo e avaliacdo
de modo a promover as aprendizagens integradas. No que alude a integrag&o do curriculo
0 educador deve impulsionar o conhecimento e as competéncias indispensaveis ao
desenvolvimento de um curriculo no ambito da expressdo e comunicacdo e do
conhecimento do mundo.

Quanto ao professor do 1.° CEB, este constr6i o seu curriculo através da
mobilizagdo de conhecimentos cientificos das areas do curriculo com o intuito de
promover as aprendizagens dos alunos. Em referéncia a integracdo do curriculo, o
professor motiva para a aprendizagem de competéncias sociais no ambito de uma

cidadania ativa.

2.3. Atuar, Refletir e Avaliar

Ao longo de todo o processo de ensino aprendizagem e de modo a que os alunos
tenham direito a um ensino de qualidade, é fundamental que o professor efetue uma
reflexdo e avaliacdo de toda a acdo que desenvolveu ou ird desenvolver. Posto isto, é de
grande relevancia abordar a importancia de refletir sobre a acdo e avaliar a acédo.

Alarcdo e Rolddo (2008) entendem a andlise e reflexdo como uma das bases da
formulacdo da identidade de um docente. Segundo estes mesmos autores, 0 facto do
docente refletir ajuda a disseminar o seu proprio conhecimento, servindo como uma
ferramenta de avaliacdo e regulacdo do seu desempenho. O mesmo sugere Rodrigues
(2011), ao afirmar que s6 é possivel produzir conhecimento quando o docente reflete
sobre as suas praticas, ou seja, sem uma reflexdo, anélise e avaliacdo dos metodos que
utiliza, o docente ndo se podera questionar se esta a percorrer o0 melhor caminho para a
producdo de novos conhecimentos nas criangas.

E, deste modo, crucial a reflex&o acerca da prética realizada pelo docente. Como
sugere Alarcéo (1992, citado por Alarcédo, 1996):
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considero (...) importante que o professor reflita sobre a sua experiéncia profissional, a
sua atuacdo educativa, 0s seus mecanismos de acao, a sua praxis ou, por outras palavras,
reflita sobre os fundamentos que o levam a agir, e a agir de uma determinada forma.
(p.179)

Tal como referem Amaral, Moreira e Ribeiro (1996), € fulcral realizar uma
reflexdo enquanto o docente estd a atuar de forma a reformular a sua acdo e adapta-Ila.
Além disto, estes mesmos autores salientam o facto da reflexdo sobre a acdo que decorreu
ser igualmente importante uma vez que permite ao docente, entender 0 que se sucedeu e
a forma como agiu ao longo da acdo. Similarmente, Garcia (1999) afirma que a reflexdo
sobre a acdo possibilita ao docente observar e avaliar 0 modo como desenvolve o seu
método de ensino.

Mas afinal o que € ser reflexivo? De acordo com Alarcédo (1996), ser reflexivo é
“ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido” (p.175). Esta
mesma autora salienta esta visao referindo que ser reflexivo é ter percecdo da capacidade
do ser humano em pensar e refletir e ndo apenas como um reprodutor de experiéncias e
opinides (Alarcéo, 2010).

O facto de o professor ser reflexivo permite que este seja um ser mais ativo na
educacdo, desempenhando um papel importante na “produgdo e estruturacdo do
conhecimento pedagdgico” (Alarcdo, 1996, p.176). Como sugere Alarcdo (2010), apesar
de refletir ser um ato inato no ser humano, € necessario a existéncia de conjunturas que
promovam o seu progresso. Partindo deste pressuposto, os docentes devem ter controlo
sobre a sua pratica possuindo “capacidades de autodesenvolvimento reflexivo, que sirvam
de suporte ao conjunto de decisfes que sdo chamados a tomar no dia-a-dia” (N6voa, 2002,
p.35).

O docente pode refletir sobre varios aspetos intrinsecos a sua pratica. Desta forma,
é praticavel uma reflexdo sobre o contetdo que leciona, a circunstancia em que educa, a
validade dos métodos que utiliza, as aptiddes que esta a promover nos seus alunos e até
mesmo sobre os fatores inibidores de conhecimento nos seus discentes (Alarcéo, 1996).

Segundo Alarcdo e Roldao (2008), existe um conjunto de razdes que tornam
fundamental o ato de refletir. Para estas autoras, refletir aumenta a autonomia e o
autoconhecimento do docente, oferece mais seguranga na acdo, promove o interesse para
seguir novas diretrizes e fomenta a procura e a posterior promogédo de conhecimento.

E, portanto, necessario “parar para refletir e, serenamente, avaliar para, se

necessario for, refazer ou retomar novos caminhos” (Couvaneiro & Reis, 2007, p.22).
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Posto isto, é possivel afirmar que a reflexdo anda de braco dado com a avaliagdo uma vez
que ambas proporcionam ao docente meios favoraveis a melhoria do ensino que
desenvolvem. No que concerne a esta tltima, Peterson (2003) esclarece que “A avaliacio
constitui um processo continuo, permanente e sistematizado, que apoia o desenrolar do
ato educativo, de forma a possibilitar o seu constante aperfeicoamento, isto é, o trabalho
do professor, do aluno e o proprio programa de ensino” (p.88). Assim, a avaliagao nao
deve ser vista como um mero instrumento de medicdo mas como um método de
aprendizagem que facilita a reedificagdo de novos conhecimentos e experiéncias (Jacinto,
2003).

Como clarifica Couvaneiro e Reis (2007) é “preciso fazer da escola a vida ¢, da
vida, a escola. Avaliar para clarificar e consolidar os percursos, favorecendo as incursdes
dos novos rumos da educacdo do FUTURO. Diagnosticar, refletir, avaliar.... melhorar”
(p.27). De acordo com todos os pressupostos apresentados, podemos concluir que a
reflexdo deve fazer parte do processo de construcdo da préatica docente, permitindo desta
forma a remodelacdo dessa mesma prética e consequentemente a constru¢do de novos

saberes e competéncias relacionados com a prética.
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Capitulo I11- Metodologia de Investigacdo-Acao

Ao longo deste capitulo serdo considerados diversos fatores no que diz respeito
aos projetos de investigacdo-acdo postos em préatica ao longo da préatica pedagdgica em
ambas as valéncias.

No decorrer dos estagios surgiram diversas problematicas que exigiram multiplas
intervencdes. Sendo assim, 0 método de investigagcdo-acdo permitiu o planeamento de
diversas estratégias previstas apds a fase da observacéo.

E ainda necessario referir que as estratégias planeadas eram flexiveis visto que

podia ser necessario realizar alteracbes com a finalidade de atingir melhores resultados.

3.1. Investigacao-Acao e suas Fases

De modo a obtermos um melhor entendimento acerca da investigacdo-acao,
importa definir um conceito preciso para Investigacdo-Acdo, conceito este que cada vez
mais se encontra interligado com a educacdo, pelo simples facto desta ser uma area em
que surgem cada vez mais interrogacdes, no que diz respeito a sua pratica, emergindo
uma grande vontade de mudanca.

S80 muitos os autores que caraterizam e definem este conceito complexo.
Segundo Coutinho et. al. (2009), citando Watts (1985), “a Investigacdo-A¢do € um
processo em que 0s participantes analisam as suas proprias praticas educativas de uma
forma sistematica e aprofundada, usando técnicas de investiga¢ao” (p. 360).

Para Coutinho (2005, citado por Coutinho et. al., 2009) “trata-Se de uma expressao
ambigua, que se aplica a contextos de investigacdo tdo diversificados que se torna quase
impossivel chegar a uma conceptualizagdo univoca” (p.359).

Cohen e Manion (1987) referem:

Trata-se de um procedimento in loco, visando lidar com um problema concreto localizado
num contexto imediato. Isto significa que o processo é constantemente controlado passo
a passo (numa situacgdo ideal) durante periodos de tempo variaveis, utilizando diversos
modos de avaliacdo (diarios, narrativas, entrevistas, questionarios e estudo de casos, por
exemplo), de modo que os resultados obtidos levem a reformula¢des, modificacdes,
ajustamentos e mudancas de direcdo, conforme as necessidades, de modo a orientar a
investigacdo no caminho mais adequado (citado por Sousa, 2005, pp. 95-96).

Ainda assim, apesar de todas as defini¢cbes possiveis para Investigacdo-Acdo, é de

destacar a importancia que esta apresenta na educacéo. Deste modo, salienta-se o facto
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de ser fundamental uma reflexdo da sua préatica, por parte do professor, de modo a
proceder a resolucao de problemas e a introducdo de modificacdes nessa mesma pratica,
tal como salienta Coutinho et.al. (2009).

Seguindo toda esta perspetiva, podemos afirmar que a investigacdo acéo
carateriza-se como uma metodologia que se baseia na selecdo de problemas reais, com
vista a sua resolucdo, ou seja, parte dos comportamentos que sdo observados para a
determinacdo de estratégias que levem a sua resolucéo.

A investigacdo apresenta como principais objetivos “compreender, melhorar ¢
reformar praticas” (Ebbutt, 1985 citado por Coutinho et. al., 2009, p.363) e intervir “em
pequena escala no funcionamento de entidades reais e analise detalhada dos efeitos dessa
intervenc¢ao” (Cohen e Manion, 1994 citado por Coutinho et. al., 2009, p.363). Desta
forma, pretende-se com a Investigagdo-Acdo proceder a uma alteracdo na pratica
educativa, unindo a investigacdo as trés dimensdes do processo reflexivo (investigacao,
acao e formacdo), aproximando-se da realidade e conferindo aos educadores um papel
principal na investigacéo (Latorre, 2003 citado por Coutinho et. al. 2009).

Na Investigacdo-Acdo podem ser utilizados tanto os métodos quantitativos como
0s métodos qualitativos sendo que estes Ultimos como referem Bogdan e Bliken (1994),
recorrem a entrevista, a analise de documentos e a observacdo para a sua investigacao
afirmando-se assim como o método mais adequado a investigacdo em educacéo.

Varios sdo os autores que defendem o carater ciclico da Investigacdo-Ac¢do uma
vez que é possivel presenciar um conjunto de fases (planificacdo, acdo, observacéo e
reflexdo) que decorrem continuamente levando ao surgimento de um novo ciclo. Isto
acontece pelo facto da Investigacdo-Acao ter como objetivo a transformacao das préaticas
e respetivas melhorias, sentindo a necessidade de uma constante avaliagao.

Tal facto é mencionado por Coutinho et. al. (2009):

na I-A observamos um conjunto de fases que se desenvolvem de forma continua e que,
basicamente, se resumem na sequéncia: planificacdo, accdo, observacdo (avaliagdo) e
reflexdo (teorizagdo). Este conjunto de procedimentos em movimento circular da inicio a
um novo ciclo que, por sua vez, desencadeia novas espirais de experiéncias de accdo
reflexiva (p.366).

Concluimos desta forma que a Investigacdo-Agédo € uma metodologia que em tudo
favorece as préaticas educativas, pois, de acordo com Coutinho et. al. (2009), favorece a

comunicagédo e origina uma constante partilha. Assim, a Investigacdo - A¢do tende a
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revelar-se essencial para os professores que pretendem aperfeicoar a sua pratica e leva-la

cada vez mais longe, aproximando-a da atualidade.

3.1.1. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Para qualquer tipo de investigacdo € indispensavel a tomada de decisdo sobre
quais os instrumentos necessarios a recolha de informacao e que melhor se adequam ao
que é pretendido pelo investigador.

Latorre (2003, citado por Coutinho et. al., 2009), salienta a necessidade do
professor recolher, ao longo de um periodo de tempo, informacGes acerca da sua pratica,
de modo a tornar o seu método de ensino mais claro, simplificando deste modo a sua
reflexdo. Segundo o autor acima supracitado, as técnicas e instrumentos de recolha de
dados podem ser decompostas em trés categorias. As categorias em guestdo encontram-
se definidas por técnicas baseadas na observacdo e técnicas baseadas na conversacao que
se afirmam respetivamente como estando centradas no ponto de vista do investigador,
baseando-se na observacao direta e estando centradas no ponto de vista dos participantes,
dando espaco ao didlogo e a interacdo e, por fim, a analise de documentos igualmente
centrada no ponto de vista do investigador e implicando a leitura de documentos que
contenham informacéo imprescindivel para a investigacéo.

Para além disso, estas técnicas e instrumentos podem dividir-se ainda em
instrumentos como testes, escalas, questionarios e observacdo sistematica, estratégias
onde se incluem as entrevistas, a observacdo participante e a analise documental e os
meios audiovisuais que abarcam a realizacdo de videos e a captacdo de fotografias e de
gravacOes audio (Coutinho, 2009).
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Capitulo IV- Gestdo Curricular e Principios Inerentes a Pratica

Toda a pratica educativa requer, por parte do docente, a utilizacdo de estratégias
metodoldgicas que Ihe permitam adequar a sua intervengdo e molda-la de acordo com o
grupo a quem se dirige. Desta forma, adotar metodologias com que se identifique e que
permitam transpor para 0 grupo seguranca, e a0 mesmo tempo, a certeza de que todos séo
capazes de aprender, ainda que de formas diferentes, tornara o ato de ensino mais
gratificante e disponibilizara as criangas meios para que atinjam 0 sucesso.

Fazer com que sejam as criangas a atingir o seu proprio conhecimento em
colaboracdo com os seus pares e tornar as suas aprendizagens significativas é um passo
gigantesco para a tomada de consciéncia de que as mesmas sao capazes de atingir o éxito.

Trabalhar com um grupo heterogéneo de criancas deve ser visto como um atributo
positivo, uma vez que possibilita a transmissdo de conhecimentos e saberes diferentes
entre as mesmas e, como tal, proporciona momentos de aprendizagem ricos e
significantes.

Neste capitulo encontram-se implicitos os diversos principios inerentes & minha
pratica, assim como uma breve referéncia ao modelo curricular do Movimento da Escola

Moderna gque envolveu toda a intervencdo realizada na valéncia da EPE.

4.1. Modelo Curricular Movimento da Escola Moderna

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM) teve inicio em
Portugal no ano de 1966, quando oficialmente passou a ser reconhecido pela Federacao
Internacional de Movimentos de Escolas Modernas. Contudo, de acordo com Gomes
(2011), a Associagdo apenas foi formalizada em 1976, publicando o seu Boletim Escola
Moderna em 1978. Segundo Gonzalez (2002), este movimento pressupde um trabalho
cooperativo entre o profissional da educacdo e o grupo com quem trabalha, valorizando
0 conhecimento.

De acordo com Gonzélez (2002), o MEM ¢ alicergado nas pedagogias de Freinet
e na pedagogia institucional embora se tenha tornado enriquecedor o contributo de varias
personalidades, que a partir da concegdo da Escola Nova foram um marco para a

pedagogia em Portugal.
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O MEM é um modelo cuja pratica baseia-se na cooperacéo com os alunos, fazendo
com que estes participem na organizacao e gestao de todas as atividades do grupo. Como

refere Grave- Resendes e Soares (2002):

Trata-se de uma verdadeira aprendizagem democréatica que estimula a liberdade de
pensamento e de expressdo, permite orientar as aprendizagens consoante as capacidades
e necessidades dos alunos e ao mesmo tempo expd-los a um ambiente que os estimula a
descoberta, a resolugdo de problemas, ao trabalho de grupo ou entre pares e ao saber viver
em grupo. (p.41)

Para tal, como refere Niza (2013), os alunos tém que criar com os seus educadores
conjunturas materiais, sociais e afetivas que permitam organizar todo o ambiente
educativo de modo a que seja possivel a apropriacdo de conhecimentos e valores morais.
Deste modo, os alunos ndo podem ser vistos como simples recetores de saber e 0 professor

como um depositador de sabedoria, tal como é possivel constatar em Freinet (1973):

(...) o defeito principal da licdo ¢é ser dada pelo professor que sabe, ou pretende saber, a
alunos que se supde que nada sabem. N&o entra na cabega de ninguém a ideia de que a
crianca, com as suas proprias experiéncias e 0s seus conhecimentos diversos e difusos,
tem também alguma coisa a ensinar ao professor. (p.53)

Ressalta-se ainda a importancia de expressar a necessidade da existéncia de
estratégias, instrumentos pedagogicos e técnicas que permitam a concretizacdo dos
pressupostos do MEM.

Entende-se por instrumentos de pilotagem, os instrumentos que permitem ao
educador/professor e as criancas, planear e avaliar o trabalho individual e coletivo. Destes
instrumentos de pilotagem destacam-se 0 Mapa das Presencas; o Mapa das Atividades, o
Diario de Grupo, o Mapa das Regras e 0 Quadro de Distribuicdo de Tarefas (Folque,
2012) que, em simultaneo com a organizacgdo temporal e espacial, criam condic¢des para

que haja um processo de ensino-aprendizagem mais coerente e adequado.
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Figura 3
Organizacdo Geral do MEM

Esquema de Organizacgdo Geral
-Construcdes e l
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diarios; -Periddica. -Atividades: plasticas;
-Ati\_/idades _Diério de (—jMow.mento e
e projeto. = rama;
. -Cultura e
-Regras de vida; educacéio
alimentar;
carpintaria;
-Experiéncias e
ciéncias;
-Reproducdo da
escrita.

Fonte: Adaptado de Niza, 2013.

De acordo com Folque (2012), existe uma necessidade de aliar todos 0s
instrumentos de pilotagem a organizacdo temporal e espacial adotada pelo MEM. Desta
forma, é fundamental ter em conta a distribuicdo de areas na sala (Biblioteca, Atividades
Plasticas, Movimento e Drama, Cultura e Educacdo Alimentar, Construcdes e
Carpintaria, Experiéncias e Ciéncias, Reproducdo da Escrita) e a organizacdo diaria do
tempo (Acolhimento, Planificacdo em Conselho, Atividades e Projetos, Refeicdo da
manhd, Comunicagdes, Almogo, Atividades no Recreio, Tempo de atividade coletiva,
Avaliacéo).

Ainda assim, é importante garantir que o educador/professor possua um
conhecimento integral da crianca e da sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),

valorizando a crianga, 0s Seus interesses e as suas experiéncias.
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De forma sumaria, é possivel afirmar que o MEM é um modelo centrado
essencialmente na criancga e nos seus interesses e necessidades o que permite que a crianga
beneficie de um ensino que as motiva a conhecer e aprender mais, para além de que este
€ um modelo que proporciona a crianga um amplo conjunto de instrumentos que permite
que esta seja um ser mais autbnomo e construa o seu préprio conhecimento, em interacdo

com 0 meio e com 0s colegas.
4.1.1. Trabalho de Projeto

Um projeto € caraterizado como a apeténcia de uma pessoa ou de um grupo para
realizar ou descobrir algo que seja do seu interesse. No MEM, o trabalho de projeto é
estabelecido pelo interesse demonstrado, por uma crianga ou por um grupo de criancas,
em descobrir mais sobre um determinado assunto que lhe desperte a atengdo. Tal como
refere Grave-Resendes e Soares (2002), os trabalhos de projeto “Decorrem dos interesses
manifestados, por exemplo, de um problema levantado por uma crianga ou por um grupo,
de um acontecimento ou de uma noticia que lhes despertou interesse para a qual procuram
uma explicagdo ou mais informacao (...)” (pg.67). A caracteristica peculiar dos projetos,
para além da necessidade das criangas em recorrer a investigacao para obter as respostas,
é o facto de serem vistos como um método de ensinar e aprender (Katz & Chard, 2009).

Como afirma Niza (2013), os projetos correspondem a uma atividade delineada
com o intuito de obter resposta a uma pergunta. Para tal, as criangas devem estruturar
previamente quais 0s métodos e atividades a desenvolver de modo a chegar ao fim
pretendido.

Segundo Katz e Chard (2009), a participacdo das criancas num projeto permite
amplificar a sua aprendizagem, estimular o sentido de responsabilidade, fortalecer os seus
conhecimentos, as suas aptiddes, a sua sensibilidade social, moral, estética, emocional,
espiritual e consciencializa-las para 0 meio que as envolve.

Para que tal se suceda, é fundamental que o trabalho de projeto se desenrole num
ambiente cooperativo mas, a0 mesmo tempo, autonomo. Tal como sugere Marchéo
(2012), o trabalho de projeto, “Enquanto metodologia de ensino, deve valorizar a
experimentacdo, criar situagdes propicias a identificacdo de problemas concretos,
envolvendo cooperativamente 0s intervenientes e permitindo a sua construgéo

democratica, através do espirito colaborativo, solidario e de autonomia” (p.28-29).
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Para a realizacdo de um trabalho de projeto, como ja referido anteriormente, é
fundamental uma planificacao prévia das atividades a desenvolver e de todo o percurso a
percorrer até a sua finalizagdo. Como tal, € fulcral a preparacdo de um roteiro onde
estejam intrinsecos 0s objetivos do trabalho, a distribuicdo das tarefas pelos elementos do
grupo, o que pretendem saber, o que ja sabem, onde podem procurar as informacdes e
como irdo realizar a apresentacdo final (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Tal como referenciam estes mesmos autores, o trabalho por projeto é
sequencialmente projetado em quatro fases que passam pela identificacdo do problema
encontrado, execucdo do projeto, comunicacdo do produto final e avaliacdo do trabalho

realizado.

Figura 4
Fases do Projeto

1.2 Fase 2.2 Fase
Identificacédo do problema Execucio

O que queremos saber -O grupo trabalha autonomamente;
-Levantamento das fontes de informac&o e dos -Prepara a comunicagao do projeto a turma;
recursos disponiveis*; -Organiza e sistematiza 0s conhecimento;
-Previsdo do tempo de realizagdo™; -Escolhe o modo de apresentago a turma*;

-Partilha de tarefas e de responsabilidades™; Elabora uma ficha para avaliar a eficacia da
-Previsdo da data de comunicagdo a turma*. comunicacgao nos colegas*.
*Trabalho feito com o apoio do professor *Trabalho feito com o apoio do professor

J \ J

4.2 Fase
A AV&Iia.CﬁO L % 38 F.ase - %
Comunicacao

Apreciacdo da comunicacdo pelos colegas, N o
pelos comunicadores e pelo professor; -Apresentacdo da comunicacao a turma
-Distribuicdo e resolucéo das fichas pelos (painel, mesa redonda...);
colegas; -Debate;
-Correcdo, retroac¢do dos apresentadores aos -Sintese do professor;
colegas™. -Registo da Sintese pelos alunos.
*Trabalho realizado posteriormente
\ y \ J

Fonte: Adaptado de Grave- Resendes e Soares, 2002.

Tendo como referéncia a Figura 4, podemos afirmar que, ao longo de todo o
trabalho de projeto, as criangas séo as principais intervenientes uma vez que séo elas que
desenvolvem todo o projeto. Ao longo deste processo o professor é apenas um mediador
que orienta e apoia o trabalho elaborado pelas criancas.

E de salientar que, para além da escola, as familias também possuem um papel

importante na producdo dos projetos pois podem ser uma fonte de informag6es a quem
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as criancas podem recorrer a fim de obter testemunhos orais ou até mesmo apoio na
pesquisa de informacdes relevantes, tal como mencionam Cadima et al. (1997).
Sintetizando, é possivel referir que o trabalho de projeto é um método
extremamente motivador e potenciador de novos saberes, uma vez que parte dos
interesses das criancas possibilitando que, de forma pratica, procurem respostas para uma
questdo a qual tém interesse em descobrir. Para além disto, desenvolve multiplas
competéncias nas criancas valorizando a apreensdo dos conhecimentos através da

experimentacdo e do trabalho colaborativo enquanto desenvolvem a autonomia.
4.2. Aprendizagem Ativa

E do conhecimento de todos que as criancas adquirem mais facilmente os
conhecimentos quando estes estdo interligados com o0s seus interesses e quando
desempenham um papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento.

Tal como sugere Brickman e Taylor (1991), “... a aprendizagem ativa é muito,
muito mais do que a mera manipulacio de materiais pelas criancas. E uma abordagem
para a infancia que permite as criancas 0 pleno uso das competéncias que estdo a
despertar” (p.12). De acordo com o apresentado ¢ fulcral que sejam disponibilizadas as
criancas todos 0s meios possiveis para que seja esta a construir as suas aprendizagens.

A aprendizagem ativa surge entdo da iniciativa pessoal de cada crianca (Hohmann
& Weikart, 2007) que ao observar, questionar e procurar respostas para as suas davidas,
envolve-se nas suas proprias aprendizagens e busca conhecimentos acerca daquilo que
Ihe causa duvidas ou curiosidades. Ao ir ao encontro dos seus propdésitos, a crianca
envolve-se em experiéncias- chave: “interacgdes criativas ¢ permanentes com pessoas,
materiais e ideias que promovem o crescimento intelectual, emocional, social e fisico”
(Hohmann & Weikart, 2007, p.5). Tais experiéncias permitem a crianca desempenhar
papéis variados, brincar ao faz-de-conta, criar relaces tanto com outros colegas como
com os adultos e expressar a sua criatividade.

Como referido anteriormente, as relacbes com os adultos sdo efetivamente
importantes uma vez que a aprendizagem pela acdo depende destas mesmas interacoes.
Hohmann e Weikart (2007) salientam esta mesma visao, aludindo acerca da importancia
de um clima de apoio entre as criangas e o adulto. Desta forma, o adulto deve ter em

consideracdo as questdes efetuadas pelas criancas, dando-lhes atencdo, estabelecendo
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relagdes, observando e comentando o assunto em questdo, permitindo com que a crianga
exprima livremente os seus sentimentos e ideias.

Dando enfése a esta ideia de que as criangas aprendem quando estédo em interacao
com as pessoas e com 0s materiais, Hohmann e Weikart (2007) defendem que a
aprendizagem ativa parte da interacdo da crianca com 0s materiais, 0s pensamentos, 0s
acontecimentos e os individuos, sendo esta uma imposicdo necessaria para 0
desenvolvimento da crianga e a sua estruturagdo cognitiva. Partindo deste pressuposto,
Hohmann e Weikart (2007) salientam que:

(...) a crianca pequena aprende conceitos, forma ideias e cria os seus proprios simbolos
ou abstragdes através de actividade auto-iniciada- move-se, ouve, procura, sente,
manipula. (...) as criangas sdo agentes activos que constroem 0 Seu préprio conhecimento
do mundo enquanto transformam as suas ideias e interac¢Oes em sequéncias légicas e
intuitivas de pensamento e accéo. (p.22)

A aprendizagem pela a¢&o apresenta como elementos primordiais a interagdo com
0s objetos, a motivacdo pessoal de cada crianca, a reflex&o acerca das acgdes e a resolugéo
de problemas. Deste modo, importa referir que ligacdo possuem cada um destes
elementos com a aprendizagem ativa. No que diz respeito a manipulacdo dos objetos €
sabido que as criangas, quando em contacto com diversos materiais, adquirem
determinados conhecimentos e aumentam a descoberta desses mesmos objetos por se
tratar de uma pratica concreta. A motivacdo pessoal de cada crianca constitui,
evidentemente, um grande motor para a aquisicdo de conhecimentos, uma vez que as
criangas sentem-se muito mais recetivas a interiorizacdo de novos saberes quando elas
préprias se sentem motivadas e interessadas nessa descoberta. Quanto a reflexdo acerca
das ac0es, esta € importante uma vez que a agao, por si s6, ndo € suficiente para fortalecer
a aprendizagem. No entanto, quando combinada com a reflexdo permite um desenrolar
de percec¢des acerca do mundo. A resolucdo de problemas é outro meio de obtencdo de
saberes pois a procura ativa de respostas que possibilitem a resolugdo de um determinado
problema leva & experimentagdo de diversos métodos, até que o problema seja resolvido.
Esta experimentacdo vai ampliando os conhecimentos que cada crianga ja possui e
possibilita a obtengéo de outros (Hohmann & Weikart, 2007).

Sabendo de antemao que as criangas aprendem com as suas proprias experiéncias
e acoes, importa referenciar qual o papel que os adultos possuem ao longo de todo este
processo. Tal como consignam Hohmann e Weikart (2007) “os adultos sdo apoiantes do

desenvolvimento e, como tal, 0 seu objectivo principal é o de encorajar a aprendizagem
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activa por parte das criancas” (p.27). Partindo deste pressuposto, os adultos devem
fornecer as condi¢des necessarias para que as criangas alcancem sozinhas o seu préprio
conhecimento ndo impondo, em momento algum, limites a aprendizagem das criancas,
nem estipulando o que estas devem e como devem aprender. Ainda assim, o adulto ndo
pode apresentar um papel passivo, devendo manter-se em constante observacdo e
interacdo com as criancas, de maneira a estar a par dos seus pensamentos e raciocinios.

Além disso, devem organizar 0s espagos e adequa-los as idades das criancas,
organizar as rotinas, criar relacdes positivas, encoraja-las a manter-se ativas, interpretar
as suas atitudes, planear experiéncias que possibilitem as criangas desenvolver os seus
interesses (Hohmann & Weikart, 2007), conceder as criangas tempo para que sejam elas
a realizar as suas a¢0es autonomamente, planear tendo em conta que serdo as criangas a
realizar as atividades e fornecer as criancas materiais que possam ser manipulados e
transformados (Hohmann, Banet & Weikart, 1992).

Em suma, podemos concluir que a aprendizagem ativa € efetivada pelos principios
da acdo autéonoma por parte da crianca uma vez que é a partir das interacBes e
manipulagdes efetuadas pelas criangas que estas adquirem mais conhecimentos e

aprendem por intermédio das suas proprias experiéncias.
4.3. Aprendizagem Cooperativa

O trabalho a pares ou em grupo permite a partilha de saberes e a interajuda entre
duas ou mais pessoas. “A aprendizagem cooperativa ¢ uma metodologia com a qual os
alunos se ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si e com
o professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objecto.” (Lopes & Silva,
2009, p.4).

Estes mesmos autores apresentam quatro perspetivas que elucidam os efeitos
gerados pela aprendizagem cooperativa:

e As perspetivas de motivacao- mencionam a importancia da motivagéo por parte

dos elementos do grupo para com 0s outros, incentivando-os a se esforcarem para

um bem coletivo, uma vez que o sucesso depende do empenho de todos;

e As perspetivas de desenvolvimento cognitivo- assumem que a interacdo entre

os alunos amplifica o seu apoderamento de conceitos;
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e As perspetivas de elaboracdo- referem que o aluno deve refletir e formular

juizos acerca do trabalho elaborado por outro elemento, pois assim a

aprendizagem é mais facilmente retida;

e As perspetivas de coesdo social- advogam que a unido do grupo e o desejo de

alcancar o sucesso sdo uma das razdes para os efeitos positivos da aprendizagem

cooperativa.

Lopes e Silva (2008) referenciam que a cooperagdo permite aos alunos
beneficiarem de ajuda e partilha de materiais e ndo apenas de companhia fisica. Assim,
para que o grupo trabalhe cooperativamente é imprescindivel a presenca de cinco
elementos fundamentais da aprendizagem cooperativa: a interdependéncia positiva, a
interacdo estimulante frente a frente, a responsabilidade individual, as atividades
interpessoais e de grupo e o processo de avaliacdo do grupo (Fontes & Freixo, 2004)

Figura 5
Componentes essenciais da Aprendizagem Cooperativa, adaptado de Johnson e Johnson (1999)

Interdependéncia positiva Interaccéo estimulante frente

a frente

Responsabilidade individual | Atividades interpessoais e de

grupo

Avaliacdo do grupo

Fonte: Adaptado de Fontes e Freixo, 2004.

No que concerne a aprendizagem cooperativa no meio envolvente de um grupo de
criangas do pré-escolar e do 1.° CEB, esta pode ser limitada por conta das carateristicas

naturais destas idades. Tal como refere Marchdo (2012):

A vivéncia cooperativa, nas salas dos jardins de infancia e dos primeiros anos da escola
do 1.° Ciclo, pode ficar restringida pela verificacdo de caracteristicas inibidoras ligadas a
idade das criangas: a existéncia egocéntrica, o desenvolvimento linguistico limitado, a
sociabilidade ainda restrita, a impulsividade, os reduzidos tempos de atencdo e a ndo
aquisicéo ou as reduzidas competéncias de leitura. (p.76-77)
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Ainda assim, a curiosidade notdria nestas idades, a caréncia de deslocacgédo, a
capacidade de comunicar e formar grupos e a necessidade de socializarem uns com 0s
outros sdo componentes que facilitam o trabalho cooperativo.

A aprendizagem cooperativa apresenta varios beneficios para os alunos. Como
referem Freitas e Freitas (2002), o trabalho cooperativo melhora as aprendizagens na
escola; aumenta a autoestima; desenvolve competéncias no pensamento critico; cria um
maior nimero de atitudes positivas para com a escola, colegas e professores; reduz a
propensdo para faltar a escola; desenvolve competéncias no ambito das relacdes
interpessoais e diminui os problemas de disciplina. Desta forma, a aprendizagem
cooperativa € vista, cada vez mais, como uma pratica que se define como bem-sucedida.
Fontes e Freixo (2004) expGem as vantagens do trabalho cooperativo a nivel cognitivo
pois origina um maior rendimento escolar, desenvolve o pensamento critico e criativo,
permite adquirir e utilizar varias competéncias e estratégias cognitivas e uma linguagem
mais elaborada e correta e a nivel de atitude pois permite aumentar a autoestima e o
interesse e motivacao, desenvolver o apreco pelos outros e a responsabilidade e permite
a integracdo das criangas com mais dificuldades.

Similarmente Diaz- Aguado (2000) salienta a importancia e os beneficios da
aprendizagem cooperativa, mencionando a sua intervencdo no ambito do rendimento
escolar dos alunos, na motivacdo destes para instruir-se, na sua formacéo e sentido de
responsabilidade, cooperacao e tolerancia.

Quanto aos grupos de trabalho cooperativo, ndo existe uma norma no que respeita
a sua composicdo. Johnson e Johnson (1999, citados por Fontes & Freixo, 2004) afirmam
que ndo existe um numero de elementos ideal pois esta estrutura ira depender de varios
fatores, destacando-se o tipo de atividade a realizar, a idade das criancas e a sua
familiaridade com este tipo de trabalho. Ainda assim, estes mesmos autores apontam que
0 numero de elementos por grupo deve estar compreendido entre os dois e 0s quatro
elementos. J& Pujoléas (2001, citado por Fontes & Freixo, 2004) afirma que 0s grupos
podem ter até seis elementos para que possa existir uma maior interacdo. No que respeita
a constitui¢do dos grupos Johnson e Johnson (1999, citados por Fontes & Freixo, 2004)
garantem que estes devem ser heterogéneos no que concerne a idade, género e
capacidades permitindo assim a partilha e aceitacdo de varias opinides e perspetivas ao
longo de todo o trabalho. Por outro lado, Apollonia et al. (1992) citados por estes mesmos
autores referem que a heterogeneidade de um grupo pode levar ao insucesso por parte de

alguns elementos pois as criangcas com menos capacidades podem ndo ser téo
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participativas, ao longo do trabalho, como as restantes. Como resolucdo desta
problematica Johnson e Johnson (1999, citados por Fontes & Freixo, 2004) ressaltam a
vantagem de atribuir papéis especificos a cada elemento do grupo garantindo um papel
ativo por parte de todos os elementos.

Para além das proprias criancas, o professor tem igualmente um papel importante
no trabalho cooperativo uma vez que necessita preparar e definir os objetivos esperados
para o trabalho, suscitar o interesse nas criangas e promover a integragdo nos grupos de
trabalho, orientar e monitorizar todo o trabalho e explicar de forma clara e sucinta tudo o
que é pretendido para o trabalho (Fontes & Freixo, 2004).

Conclui-se que a aprendizagem cooperativa é benéfica para as criancas pois
possibilita que estas, através da cooperacdo e da interajuda, tenham possibilidade de
atingir o sucesso escolar. Para além disso, desenvolve na crianga vérias atitudes e

competéncias devido a interacdo com 0s outros elementos do grupo.

4.4. Diferenciacdo Pedagdgica

Grave-Resendes e Soares (2002) considera que os alunos aprendem muito melhor
se 0s professores tiverem em conta as suas dificuldades e carateristicas pessoais. Deste
modo, “A diversidade dos alunos exige que a escola ndo se limite a oferecer a igualdade
de oportunidade em termos de acesso a educagdo” (Gomes, 2011, p.59). Ainda assim, tal
como refere Tomlinson e Allan (2002), a maior parte das salas de aula e do ensino que
nelas se pratica ainda estdo muito direcionadas para uma educacao concedida para todos
de igual forma, ndo tendo resposta para todos os alunos.

Segundo Heacox (2006) diferenciar a educacao implica uma alteracdo no nivel de
ensino realizado como forma de dar resposta as necessidades individualizadas de cada
aluno. Neste sentido, o professor tem um importante papel na adequacdo do seu método
de ensino a todo o grupo, de forma diferenciada. Partindo deste pressuposto, Heacox
(2006) considera trés responsabilidades fundamentais que um professor que implementa
a diferenciacdo pedagdgica na sua sala deve ponderar. De acordo com este autor, 0
professor deve facultar oportunidades de aprendizagem diferenciada, utilizar o tempo de
forma flexivel e organizar os alunos ao longo das atividades de aprendizagem. Ainda
assim esta mudanca ndo é facilmente efetivada uma vez que, como alude Grave- Resendes
e Soares (2002):
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A mudanga de uma pedagogia centrada no professor e no ensino igual para todos, para
uma pedagogia que, centrada no grupo, aceite, integre e valorize a diversidade como
factor natural em todos os grupos humanos e fonte do seu enriquecimento, ndo é facil e
levanta interrogacdes e problemas que urge resolver. (p.24)

Apesar da responsabilidade sustentada pelo professor devido a aplicacdo de um
modelo educativo diferenciado na sua sala de aula, a partir do momento em que pratica
uma educacdo diferenciada, o professor passa a ver-se como um orientador de ensino e
ndo como um detentor de saber que deve ser depositado. Assim, o professor concede aos
alunos 0 méaximo de responsabilidade sobre a sua aprendizagem permitindo que estes se
apoderem de um sentido de lideranga perante outras situa¢des (Tomlinson, 2008). Desta
forma, “O aluno torna-se parceiro intelectual do professor na aprendizagem e no ensino
invertendo o sentido do acto pedagdgico e a forma de gerir o curriculo escolar” (Grave-
Resendes & Soares, 2002, p.22).

Por forma a permitir uma melhor adequacdo dos métodos a utilizar antes da
implementacdo de uma pedagogia diferenciada é importante ter em consideracdo as
diferencas individuais mais significativas: as diferencas cognitivas que abarcam as
inteligéncias multiplas e as diferencas de estilos de aprendizagem; as diferengas
socioculturais e as diferencas linguisticas (Grave- Resendes & Soares, 2002). Partindo
deste pressuposto, todas estas diferencas devem ser tidas em conta uma vez que todos 0s
alunos sdo diferentes, possuem inteligéncias diferentes, aprendem de forma diferente e
consequentemente, devem ser vistos como pessoas Unicas e com carateristicas
individualizadas.

Importa ainda referir que a pratica de uma educacdo diferenciada depende da
possibilidade e da habilidade dos professores para tal iniciativa. Assim, tal como
referencia Morgado (2004), importa que os professores diversifiquem os métodos de
aprendizagem ndo optando por um trabalho individualizado para cada aluno mas para
uma diversificacdo de metodologias que permitam envolver todas as criangas nas tarefas
de aprendizagem.

Além disso, os professores devem manifestar expetativas positivas e promover a
autonomia das criangas quanto as suas proprias aprendizagens pois € importante que estas
aprendam a aprender. Regular todo o processo de ensino/aprendizagem, instituir um
ambiente positivo na sala, dar énfase ao esfor¢o e consequente sucesso dos alunos e

despertar nos mesmos o interesse pelo trabalho cooperativo sdo igualmente métodos a ter
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em conta pelos professores que valorizam e praticam a diferenciacdo pedagadgica nas suas
salas.

Evidencia-se a necessidade em aceitar a diversidade de alunos existentes nas
escolas. Posto isto, é importante orientar a heterogeneidade e promover a igualdade de
direitos as criancas, permitindo que todas possam alcancar o sucesso. Ainda assim, €
fundamental referir que a promocéo de oportunidades para alcangar o sucesso nao deve
passar pelo apoio exclusivo as criangas com mais dificuldades, mas sim pela partilha de
conhecimentos de cada crianga, permitindo a assimilacdo e apreensdo de novos
conhecimentos e a interacdo das criancas em atividades enriquecedoras que tenham por
base as suas necessidades e caracteristicas (Cadima, 1997).

De acordo com Creemers (1994, citado por Morgado, 2004) o modelo The Effective
Classroom desenvolvido por Creemers apresentou-se uma mais valia para a promogéo da
qualidade e eficiéncia na sala a partir de trés dimens6es. Morgado (2004) apresenta-as
como: “Gestao curricular, procedimentos de organizac¢do dos alunos e o funcionamento
do professor” (p.28-29). No que concerne a primeira dimensdo correspondente a gestdo
do curriculo foram efetivados varios aspetos a ter em conta, nomeadamente a
perspicuidade e estruturacdo dos objetivos e dos conteudos a trabalhar, a emprego de
modelos de avaliacdo flexiveis e a disponibilizacdo de mecanismos que regulem o erro.
No caso da segunda dimensdo é dado relevo tanto ao trabalho individual como também
ao trabalho cooperativo. Quanto a terceira dimensdo relativa ao funcionamento do
docente, Creemers (1994, citado por Morgado, 2004) ressalta a relevancia da
comunicacdo e afinidade entre docente-crianca afirmando a necessaria existéncia de um
ambiente e expetativas positivas na sala de aula, de regras e de uma comunicacao clara.

Tendo em conta 0s aspetos supracitados considero pertinente realcar que a
diferenciacdo pedagogica exige a elaboracdo de estratégias diversificadas de modo a
atender as diferentes necessidades das criancas. Para além disto, é de salientar o papel do
professor na preparacao destas estratégias e na organizacao de todo o ambiente educativo,

fornecendo as criangas meios para que possam atingir o sucesso escolar.
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4.4.1. Inclusédo: Direito para uns, dever de outros

Uma escola inclusiva é (...) uma escola onde toda a crianga € respeitada e encorajada a
aprender até ao limite das suas capacidades. (Correia, 2013, p.7)

Uma escola para todos! E assim que deve ser a escola dos dias de hoje. Uma escola
que chegue a todas as criangas da mesma forma. Uma escola que dé igualdade de direitos
para todos. Uma escola que se adapte as carateristicas das suas criangas e que nao espere
que sejam estas a adaptar-se a ela. Assim € a escola que se espera. Assim € a escola que
deveriamos ter.

Primeiramente, e fulcral apresentar um conceito de inclusdo. Segundo Smith,
Polloway, Patton e Dowdy (1995, citados por Correia, 1999) todo o procedimento de
incluir as criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) nas classes regulares é
considerado inclusdo ou integracdo. Ainda assim, é de referir que integracédo e incluséo
ndo possuem o mesmo significado uma vez que inclusdo vai muito mais além de
integracdo. Tal como explica Costa (1999), integragdo ¢ um “processo através do qual as
criancas consideradas com necessidades especiais sdo apoiadas individualmente, de
forma a poderem participar no programa vigente- e inalterado- da escola” (p.28),
enquanto a inclusdo ¢ considerada o “empenhamento da escola em receber todas as
criancas, reestruturando-se de forma a poder dar resposta adequada a diversidade dos
alunos” (p.28). Desta forma, podemos afirmar que muito mais do que integrar fisicamente
as criancas com NEE nas instituicGes de ensino regular, estas devem ser incluidas nestas
escolas, sendo dever das instituicdes adaptar-se as necessidades de cada uma delas.

De acordo com Correia (2013) até a década de 70, as criancas com NEE eram
praticamente afastadas das escolas regulares. Mesmo com a criacdo de equipas de ensino
especial com a finalidade de promover a integracdo destas criangas, a sua maioria tinha
apenas acesso ao ensino especial. Ainda assim, a partir de 1986 foi possivel verificar uma
transformacéo no que concerne a educacéo integrada, com a promulgacdo da LBSE.

Apesar das modificacOes verificadas, s6 em 1991 é que se assistiu & publicagdo
do Decreto-Lei n.° 319/91, de 23 de agosto que surgiu com o intuito de alterar algumas
concecdes da educacédo especial, disponibilizando as escolas um apoio legal para a sua
organizagao no que concerne a recetividade das criangas com NEE. Para além disto, este
despacho veio fixar uma nova concecdo de NEE de forma a desmistificar a ideia pré-
concebida desta realidade, elevou a necessidade de integrar as criangcas com NEE nas

classes regulares, dotou as escolas de total responsabilidade na selecdo de solucgdes
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eficazes para estas situacdes especiais, intensificou o papel da familia na educacdo dos
filhos, exaltou a necessidade de uma educacgdo gratuita e de qualidade para as criangas
com NEE instituindo o Plano Educativo Individual (PEI) e os Programas Educativos (PE)
de modo a responder a todas as criancas com NEE de forma individualizada e instituiu o
conceito de meio menos restritivo possivel (MMRP) com o intuito de aproximar as
criancas com NEE das restantes do ensino regular. Este Decreto-Lei n.° 319/91 surgiu
entdo como um conciliador de planos de atendimento as necessidades das criancas,
intensificando a ideia de que todas as criangas deveriam ter acesso a0 mesmo ensino, nos
mesmos locais (Correia, 2013).

A ideia de juntar todas as criancas no ensino regular parece ter sido o principal
esforgo. Assim, deu-se inicio a tentativa de integrar criangas com NEE nas escolas ainda
que fisicamente, tendo sido criadas classes especiais para estas, como podemos verificar
na Figura 6. Com isto, verificava-se um ensino especial inserido num ensino regular, ndo
trazendo qualquer interacdo educativa entre as criancas de ambos os ensinos. Porém, esta
primeira fase de integracdo foi um passo gigantesco em dire¢do a uma mudanca no ensino
destas criangas e posteriormente na sua entrada para o ensino regular (Correia,2013).

Figura 6
Evolugéo da incluséo

Juntar as partes num todo Fazer parte de um todo

(Implica o ingresso de alguém na (Implica o desenvolvimento de um sentido de
corrente principal: previamente comunidade onde, em apoio mutuo, se fomente
podera ter sido excluido.) o sucesso escolar para todos os alunos

com NEE, ligeiras e severas.)

% !

Fase | Fasellelll _ Faselll
Integracao fisica Integracao social e Envolvimento académico
nas escolas publicas académica (NEE ligeiras) (NEE significativas)
(a classe especial) nas escolas publicas nas classes regulares
(a via comum) das escolas publicas

Fonte: Correia, 2013.

De acordo com Correia (2013) a denominada segunda fase da integracdo
(integracdo social) abarcou um conjunto de beneficios para as criangas com NEE uma
vez que, embora continuassem a acreditar que as criangas saiam favorecidas com um
ensino a parte, admitiam que a integracdo destes em determinadas atividades conjuntas

com as criangas do ensino regular provocaria uma mudanga no que concerne a0 modo
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como o ensino iria decorrer para as criangas com NEE. Deste modo, as classes especiais
contidas nas escolas de ensino regular passaram para salas de apoio onde dependente da
problemética em questdo, as criangas poderiam continuar a ter um apoio educativo a parte
ou passariam a estar incluidas nas classes regulares passando a partir deste momento por
uma integracdo académica. Assim, as criancas com NEE passavam a ter acesso ao ensino
regular podendo disfrutar e beneficiar das mesmas condicGes que as restantes criancas o
que se traduziria num maior sucesso a nivel escolar.

A partir de 1986 com o reconhecimento de que as criangas com NEE néo estavam
a obter as respostas educativas adequadas por parte da escola, surgiu a necessidade de
uma reforma do sistema de ensino de modo a que todas as criangas com NEE tivessem
acesso as escolas regulares da sua area de residéncia. Surgiu assim, tal como menciona
Correia (2013) um movimento de inclusdo com o designio de adaptar o curriculo as
necessidades de cada crianca, passando estas a usufruir do ensino regular e respetivo
curriculo comum ainda que com um apoio adequado para cada situacao.

Segundo Leal (1995, citado por Correia, 2013) existem seis componentes que
sevem de suporte a inclusdo, sendo estas:

« O direito, a todas as criangas, de uma educacdo na sua area de residéncia;

e O numero de criangas com NEE em cada escola/ sala deve ser equivalente;

e O dever das escolas em ndo excluir nenhuma crianga por conta da sua

problematica;

e A possibilidade das criancas com NEE serem educados nas escolas regulares

de acordo com a sua faixa etaria e nivel de ensino;

« A importancia da realizacdo de trabalho cooperativo entre criangas com e sem

NEE;

o O direito, a todas as criancas, de usufruir de apoios por parte dos servicos de

ensino especial.

Posto isto, conclui-se que a inclusdo é um vantajoso método de educacdo uma vez
que conduz a um ensino de qualidade para ambos o0s grupos de criancas (com e sem NEE).
Assim, importa referir que vantagens sdo inerentes a esta pratica educacional. De acordo
com Correia e Martins (2002) a inclusao traz vantagens para os professores que a praticam
uma vez que permite a troca de saberes entre estes profissionais da educacgéo, possibilita
a partilha de opinides acerca da evolucao das criancas, facilita a partilha de estratégias de
ensino e provoca um aumento do seu nivel de proficiéncia. Para além disto, Correia e

Serrano (2000, citados por Correia & Martins, 2002) indicam que a inclusdo apresenta
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vantagens para todos o0s agentes educativos pois implica que envolvam-se
harmoniosamente de modo a auxiliar as criangas no alcance do seu sucesso escolar,
elevando os seus niveis de criatividade, flexibilidade e entusiasmo. A parte de tudo isto e
ainda mais relevante sdo as vantagens para todas as crian¢as uma vez que este método de
ensino fornece a crianca com NEE o direito a um ensino partilhado com as restantes
criancas favorecendo a criacdo de novas amizades, a interacdo entre pares e
consequentemente o aumento da sensibilidade, compreenséo e respeito, a obtencdo de
aptiddes escolares e sociais devido as interacfes entre as criangas e a preparacao para a
vida ativa.

Figura 7
Sistema inclusivo centrado no aluno

Fonte: Adaptado de Correia, 2008.

Em relacdo a Figura 7, correspondente ao sistema inclusivo centrado no aluno
referenciado por Correia (2008), concluimos que a inclusdo parte entdo de um conjunto
de responsabilidades por parte de vérias entidades com vista & incorporacao das criangas
com NEE na sociedade e ao seu sucesso escolar e pessoal, como forma de poder desfrutar
de uma vida digna e respeitavel.

Em suma, é possivel garantir que a inclusdo sofreu vérias evolugdes ao longo do
tempo que vieram a beneficiar as criancas com NEE. No entanto, ainda é necessério
percorrer um extenso caminho até que as criancas com NEE tenham a possibilidade de
usufruir deste método educacional na sua plenitude, uma vez que tanto as escolas como

os profissionais de educacdo encontram-se ainda muito reticentes em relagdo a esta
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mudanca que exige um trabalho arduo mas ao mesmo tempo gratificante e benéfico para

todos.

4.4.1.1. Necessidades Educativas Especiais

(...) cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo proprias. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p.viii)

As NEE é uma terminologia geral a quase todos os paises desenvolvidos. Este
conceito comecou a ser empregue no final dos anos 70 e revelou-se uma conjuntura
determinante no modo como as criangas ditas diferentes eram vistas. Para além disso, 0
uso deste conceito despontou uma mudanga na perspetivacdo da educacédo especial e da
educacdo regular possibilitando uma conce¢do menos estigmatizante em relacdo as
problematicas das criancas. Deste modo, as NEE passaram a referir-se ndo sé as criancas
com NEE como também a todas as outras que, por algum motivo, demonstram
dificuldades de aprendizagem (Madureira & Leite, 2003).

Mas o que sdo NEE? De acordo com Brennan (1988, citado por Correia, 1999):

H& uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial,
intelectual, emocional, social ou qualquer combinacdo destas problematicas) afecta a
aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao curriculo
especial ou modificado, ou a condigdes de aprendizagem especialmente adaptadas para
que o aluno possa receber uma educacdo apropriada. Tal necessidade educativa pode
classificar-se de ligeira a severa e pode ser permanente ou manifestar-se durante uma fase
do desenvolvimento do aluno. (p.48)

Correia (1999) salienta a opinido de Brennan (1988) referindo que as NEE dizem
respeito as criancas que apresentam problemas fisicos, sensoriais, intelectuais,
emocionais e dificuldades de aprendizagem como podemos verificar na Figura 8 referente
as problematicas associadas as NEE.

Figura 8
Problematicas associadas as NEE

Necessidades Educativas
Especiais (NEE)

[ | F | |

' Fisicas ' Sensoriais Oiteilkds al ‘ Intelectuais ‘ Emocionais

aprendizagem

Fonte: Adaptado de Correia, 1999.
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Como referido anteriormente, entende-se que as NEE podem ser consideradas
permanentes ou temporarias. Assim, importa referenciar quais as diferencas entre estes
dois tipos de NEE. Como alude Correia (1999) NEE permanentes sdo aquelas que
impdem um ajuste global do curriculo de acordo com as necessidades de cada crianga,
sendo que este ajuste podera permanecer durante um longo periodo de tempo ou até
mesmo até o fim do percurso escolar. Destas fazem parte categorias como 0 autismo,
problemas de caréater intelectual como a deficiéncia mental e a sobredotacéo, problemas
de carater sensorial, perturbacfes emocionais, problemas de carater motor, traumatismos
cranianos, dificuldades de aprendizagem e outros problemas de saude. No que refere as
NEE temporarias estas requerem uma transformacéo parcial do curriculo adaptando-o as
necessidades da crianca ao longo de um determinado periodo escolar e delas fazem parte
os problemas ligeiros de desenvolvimento motor, socioemocional, percetivo e linguistico
e as dificuldades de aprendizagem da escrita, da leitura e do calculo. Estas NEE tanto
permanentes como temporarias podem levar ao insucesso escolar pois, em grande parte
dos casos, interferem no nivel de aprendizagem das criangas.

N&o podemos esquecer que, a parte de todas estas problematicas, existe um
conjunto de criancas que, embora nao sejam encaminhadas para os servi¢oes de ensino
especial, podem de igual modo estar incluidos no grupo de criancas com NEE por serem
consideradas criancas em risco educacional. Este grupo de criangas deve igualmente
possuir uma elevada atencéo por parte do docente de ensino regular uma vez que podem
experimentar insucesso escolar devido a problemas externos como as drogas, 0s abusos,
as negligéncias, o alcool, a gravides na adolescéncia e caréncia socioecondmica e
emocional (Correia, 2013).

Para uma adequacdo do curriculo em conformidade com as necessidades de cada
crianca, é primeiramente necessario que estes casos sejam identificados e avaliados.
Assim, o professor possui uma incontestavel importancia e responsabilidade na avaliacdo
das criangas com NEE. Correia (1993) mencionado por Correia (1999) considera um
modelo composto por trés niveis de atendimento a crianga com NEE. Segundo este
mesmo autor, e tal como é possivel observar na Figura 9, todo o processo deve iniciar-se
por uma avaliagdo preliminar correspondente & identificacdo das criangas que se
encontram em risco ou que apresentam NEE (nivel 1), posteriormente deve ser realizada
uma avaliagdo compreensiva correspondente a “determinacdo das areas fortes e fracas da

crianga” (p.74) e a preparacdo do PEI (nivel II) e por ultimo deve-se passar para a
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intervencdo propriamente dita em que deve ser efetivado o Programa de Intervencao

Individualizado (PI1) e uma reavaliacdo da crianca (nivel I11).

Figura 9
Modelo de atendimento para a crianga com NEE

(Avaliagéo preliminar: Identificacdo da
crianga em risco ou com NEE: considerar
- adaptacgdes curriculares e mudangas e
Nivel | R aaa Identificacdo
(Avaliacdo compreensiva:
determinacdo das areas fortes e

Nivel 11 fracas da crianca: elaboracéo do Avaliagéo
lano educativo individualizado)
(Elaboracao do
Programa de
Nivel 111~ e Intervengéo

individualizado;
Reavaliacdo do
aluno)

Fonte: Adaptado de Correia, 1999.

Madureira e Leite (2003) salientam ainda a importancia de desenvolver um
processo de avaliacdo que permita definir as dificuldades das criangas, determinar qual o
melhor modo de interceder e reavaliar todo o processo para averiguacdo da eficacia do
mesmo, por parte do professor. Este tipo de avaliacdo tem como principais objetivos,
identificar as carateristicas das criangas na area educativa, social, cognitiva e emocional,
determinar aquilo que a crianga consegue ou ndo realizar; instituir um método de ensino
adequado a crianca e apurar a viabilidade dos métodos utilizados.

Sucintamente, é fundamental realizar uma breve referéncia a Declaracdo de
Salamanca (1994), que enfatiza a Politica, os Principios e as Praticas no ambito das NEE.
Este documento pretende um reconhecimento da importancia em conseguir uma escola
inclusiva onde as criancas com NEE possam ter apoio e um curriculo adaptado as suas
necessidades sem que estejam, efetivamente, separadas das restantes criangas. Assim, esta
declaracdo incide as suas premissas na garantia de uma oportunidade igualitaria para
todas as criancas (com e sem NEE) no que respeita ao seu acesso ao sistema de ensino
regular, no envolvimento dos governos, sociedades, familias, escolas e comunidades na
formagéo de uma escola inclusiva, na declaracéo dos direitos de todas as criangas em ter
uma educacéo de qualidade e um percurso educativo de sucesso e na importancia da

centralizacdo da pedagogia nas criancas e nas suas necessidades.
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Em suma, podemos afirmar que apesar das diferencas existentes entre cada
crianca, todas tém o direito a uma educacédo de qualidade que permita alcancar o sucesso
educativo e suprimir as desigualdades existentes entre as vérias criangas. SO assim, é que
podera existir uma melhor inser¢do destas criancas na sociedade, uma desmistificacéo da
forma como estas criangas sao vistas perante 0s outros e para além de uma educacao de

sucesso possam ainda obter uma vida de qualidade e respeito.
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PARTE I1- ENQUADRAMENTO DA PRATICA
PEDAGOGICA
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Capitulo V- Contextualizacdo do Ambiente Educativo comum aos dois
contextos

Considerando que “a organiza¢do do ambiente educativo constitui o suporte do
trabalho curricular do educador.” (Ministério da Educagdo, 1997, p. 31) e que 0 meio esta
intimamente ligado com o desenvolvimento humano, a sua analise apresenta-se como um
importante método de conhecimento que possibilita ao educador entender o grupo de
criancas da sala e adaptar a sua intervencdo a este mesmo grupo tendo em conta as
especificidades das criangas e do meio de onde provém.

Partindo destes pressupostos, torna-se fulcral clarificar o ambiente educativo
comum aos dois contextos de pratica pedagdgica. Dado que por ambiente educativo
considera-se ndo apenas o espaco utilizado exclusivamente pelo grupo no seu dia-a-dia
mas todo o ambiente escolar e 0 meio envolvente a este estabelecimento de ensino.
Apresenta-se assim uma apresentacao geral da freguesia de Sdo Roque, onde se encontra
localizada a Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo e uma breve

descricdo fisica dos espacos do estabelecimento de ensino em questao.

5.1. A Freguesia de Sdo Roque

Atentando que segundo as OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-
Escolar (Ministério da Educacao, 1997), o meio social envolvente tem grande influéncia
na educacdo das criancas, € importante fazer uma breve referéncia ao meio que circunda
a instituicdo onde se desenrolou a pratica.

A Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo esta situada no
concelho do Funchal, mais propriamente na freguesia de Sdo Roque. Esta é uma freguesia
com uma area de 7,5 Km2, que abarca os sitios da Achada, Lobo Jamboeiro, Fundoa,
Muro da Coelha, Igreja Velha, Igreja Nova, Calhau, Alegria, Bugiaria, Galedo, Lombo
Segundo, Santana, Quinta e Agua de Mel.

Dados dos sensos de 2011 apontam para um total de 9385 habitantes sendo 4455
do género masculino e 4930 do género feminino. Salientam ainda um aumento
populacional de 1,2% comparativamente a 2001 tendo-se verificado inclusive um

aumento do niimero de familias.
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Figura 10
Freguesias do concelho do Funchal
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Fonte: Cémara Municipal do Funchal (2015). Obtido de: http://www.cm-
funchal.pt/images/stories/Cidade/Concelho_do_Funchal/caracterizacao/dados_sobre_concelho/

DadosConcelho.pdf

A freguesia de Sdo Roque possui um vasto conjunto de instituices e servicos
publicos como a Igreja de Sdo Roque, a Capela da Alegria, o Servico Técnico
Socioeducativo de Apoio a Deficiéncia Profunda, Junta de freguesia, Centro de Salde,
Centro de Atividades Ocupacionais, estabelecimentos comerciais e pequenas industrias.
A nivel cultural é de ressaltar a Associacdo de Escuteiros de Sdo Roque, o Clube
Desportivo de Sdo Rogue e 0 Recreio Musical Unido da Mocidade de Sdo Roque. A nivel
educativo esta freguesia é provida de trés escolas do 1.° Ciclo com Pré-Escolar: a EB1/PE
do Lombo Segundo, a EB1/PE da Achada e a EB1/PE do Galedo. Ao nivel do 2.° e 3.°
Ciclos encontra-se a Escola Basica do 2.° e 3.° Ciclo Dr. Eduardo Braz&o de Castro.

No que concerne ao nivel socioeconémico, grande parte da populacdo advém de

um meio social com nivel medio de escolaridade e trabalha na area dos servicos.
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5.2. A EB1/PE do Lombo Segundo

A Escola Baésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo entrou em
funcionamento no ano de 1980 tendo sido construida essencialmente para a populacdo da
area do Lombo Segundo, Funchal.

De acordo com o Projeto Educativo de Escola [PEE], esta é uma escola composta
por cinco nucleos, cada um formado por trés salas, sanitarios femininos e masculinos e
uma area comum. A oriente encontra-se um bloco constituido por um rés-do-chdo onde
atualmente estdo em funcionamento as duas salas de Educacdo Pré-Escolar e dois pisos
superiores compostos por salas de aula destinadas as turmas do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, Biblioteca e salas de Musica e Informatica. A ocidente encontra-se 0 CAO-Centro
de Atividades Ocupacionais e a UEE- Unidade de Ensino Especializado situados no rés-
do-chdo e um piso superior. Como areas comuns encontram-se o refeitorio e o saldo
polivalente que unem os ndcleos. Para além disto, encontram-se ainda instalados um

Gabinete de Direcédo, uma Sala de Professores e um Gabinete Administrativo.

Figura 11
Vista aérea da EB1/PE do Lombo Segundo

Legenda:
== == EB1/PE do Lombo Segundo

A- Entrada da Escola
B- Parques Infantis
C- CAO
D- UEE
E- Gabinetes de administragdo
F- Jardins
G- Salas de Pré-Escolar
H- Pavilhdo
I-  Campo Exterior

Fonte: Google Maps (2015). Obtido de:
https://www.google.pt/maps/search/Escola+B%C3%Alsica+do+1%C2%BA+Ciclo+com+Pr%
C3%A9-escolar+do+Lombo+Segundo/@32.6696249,-16.9226115,201m/data=!3m1!1e3
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A disposicdo dos alunos encontra-se o Pavilhdo do Clube Desportivo de S&o
Roque destinado a pratica de Educacéo Fisica tal como o Polidesportivo de Sdo Roque
cedido pela Autarquia para a pratica destas mesmas atividades.

Como forma de integracdo dos alunos portadores de deficiéncia foram construidos
um elevador, uma rampa de acesso para cadeiras de rodas e uma casa de banho adaptada.

Exteriormente este € um edificio rodeado por um amplo jardim, zonas de recreio
e um parque infantil.

Figura 12

Espacos Fisicos do Estabelecimento de Ensino
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Tal como refere o PEE, no que concerne aos alunos que frequentam este

estabelecimento de ensino, estes rondam os 146 alunos sendo que destes, sete encontram-
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se inseridos na Unidade de Ensino Especial, embora fagam parte de uma turma em
especifico, por apresentarem um diagnostico especifico (Trissomia 21, Microcefalia,
Paralisia Cerebral e Deficiéncia Intelectual). Para além destes, outros alunos apresentam
dificuldades emocionais e de comportamento.

Uma vez que esta € uma escola a tempo inteiro, as Atividades Curriculares

funcionam em regime cruzado com as Atividades de Enriquecimento Curricular.
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Capitulo VI- Estagio Pedagdgico em Contexto de Educacéo Pré-
Escolar

A Prética pedagdgica na sala da Pré-2 da EB1/PE do Lombo Segundo realizou-se
ao longo de dez semanas durante trés dias por semana, num total de 120 horas de
intervencdo e 30 horas de observacdo participante. Esta foi desenvolvida segundo os
pressupostos da educadora cooperante, tendo por isso sido visivel a implicacdo do MEM
ao longo de toda a intervencdo pedagogica, constituindo-se um meio para a participacdo
ativa da crianga na construgdo do seu proprio conhecimento.

Durante o periodo de observacdo foi possivel a troca de informagdes com a
educadora cooperante acerca das diretrizes pedagdgicas seguidas pela sala,
nomeadamente as carateristicas do MEM. A quantidade de instrumentos de pilotagem e
técnicas auxiliadoras de todo o processo de ensino, era visivel na sala da Pré-2 e apesar
do estagio ter decorrido entre outubro e dezembro, a utilizacdo destes instrumentos e a
adaptacdo a rotina por parte do grupo ja era realizada facilmente, uma vez que a maioria
do grupo ja se encontrava naquela escola desde o ano transato.

Os interesses e necessidades do grupo foram igualmente alvo de dialogo ao longo
das primeiras semanas de observacdo, uma vez que era essencial o conhecimento do
grupo em questdo para a adaptacdo da minha pratica de forma adequada e coerente com
as necessidades deste.

Sendo as familias um agente educativo e a sala 0 meio onde ocorre a maioria das
aprendizagens por parte das criancas, o seu conhecimento foi também alvo de estudo, ja
que a sua implicacdo na vida das criancas podera influenciar todo o processo de

aprendizagem por parte destas.

6.1. A Sala da Pré-2

A Sala da Pré-2, onde decorreu a pratica pedagogica, apresenta um espaco que
reflete a acdo educativa do MEM uma vez que todo o trabalho desenvolve-se a partir de
um conjunto de “areas basicas de atividades, distribuidas a volta da sala (conhecidas
também por oficinas ou ateliers na tradicéo de Freinet), e de uma area central polivalente
para trabalho coletivo” (Niza, 2013, p.150).

Desta forma, a sala encontra-se organizada de acordo com 0s pressupostos do

MEM, sendo de exaltar a pluralidade de trabalho que é desenvolvido por conta da
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diversidade dos materiais, do espaco e da insercdo dos instrumentos de pilotagem do
trabalho no dia-a-dia do grupo.

Localizada no piso -1, a sala da Pré-2 beneficia de um espago organizado em
varias areas de atividade das quais pertencem a area da oficina da escrita, da matematica,
das ciéncias, do “faz de conta”, do computador, das construcdes, dos jogos, da expressao
plastica, dos brinquedos e da garagem. Todas estas areas encontram-se dispostas em redor
do centro da sala onde fica situado o tapete (area central). Gracas a diversidade de areas
é possivel realizar-se atividades quer individualmente como em grande ou em pequeno

grupo todas em simultaneo.

Figura 13
Planta em 2D da sala da pré-2
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Legenda:
1. Computador 10. Tapete (acolhimento)
2. Oficina da escrita 11. Area dos jogos
3. Laboratdrio de ciéncias 12. Armérios de arrumacdes
4. Laboratério de matematica 13. Mesa da educadora
5. Area dos animais e cnstrucdes 14. Cabides de objetos pessoaisdas criangas
6. Area da garagem 15. Porta
7. Area da biblioteca 16. Quadros de ardosia
8. Area da expresséo plastica 17. Janelas
9. Area da casinha 18. Ecopontos
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Figura 14
Planta em 3D da sala da pré-2

Tal como os espacos, também o0s materiais apresentam-se como uma
condicionante as aprendizagens das criancas que frequentam a educacdo pré-escolar.
Como mencionado nas OCEPE (Ministério da Educagéo, 1997) “Os espagos de educagio
pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de equipamento, 0s materiais existentes e a
forma com estdo dispostos condicionam, em grande medida, 0 que as criangas podem
fazer e aprender” (p.37). No caso especifico da sala da pré-2 os materiais encontram-se
ao dispor das criancas como forma de poderem ser utilizados de modo autonomo por parte
do grupo, sendo claro que estdo adaptados a faixa etaria das criancgas da sala.

Apesar da diversidade das areas de atividade existentes na sala, o espacgo livre
existente e razoavel e adequando a quantidade de criangas pertencentes ao grupo.
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Figura 15
Areas da sala da pré-2

Jogos e puzzles Laboratorio das ciéncias e da matematica
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Relatorio de Estadgio de Mestrado |67

A parte de todos estes espagos, a sala possui um vasto conjunto de instrumentos
de pilotagem do trabalho que se encontram expostos, como o0 mapa de tarefas, 0 mapa de
presencas, o calendario dos aniversarios, 0 mapa do tempo e o plano de atividades onde
diariamente as criangas registam qual a area de trabalho que pretendem frequentar nesse
dia, tendo a possibilidade de poder frequentar varias areas desde que o valor maximo
estipulado de pessoas por area ndo seja excedido. Todos estes instrumentos facilitam o
processo de organizacdo e gestdo do grupo. Para além disto, a sala possui um mapa de
tarefas que € alterado semanalmente e onde as criancgas ficam responsaveis por uma tarefa
(cantar os bons dias, atualizar o calendario, registar o tempo, ilustrar e tocar o sininho,
orientar o comboio, distribuir os chapéus e as aguas, registar as faltas e as presencas,
ocupar-se do ecoponto e de fazer recados, ser o presidente e escrever a ata das reunides)
promovendo desta forma a sua autonomia, responsabilidade e desenvolvimento pessoal.

Nas paredes da sala, para além de todos estes instrumentos, encontram-se
igualmente expostos producdes realizadas pelas criancas como pinturas, desenhos, listas

de palavras e producdes escritas.
6.1.1. A Equipa Pedagdgica

A equipa pedagogica da sala da pré-2 é composta por duas educadoras de infancia
que exercem funcBes em turnos semanais rotativos e uma assistente operacional de
educacdo de infancia a tempo inteiro que presta servigcos de apoio as criangas tanto na
sala como nos momentos da rotina didria, mais precisamente nos momentos das refeicées,
do recreio, de higiene. Para além disso exerce funcdes de limpeza das salas e dos restantes
espacos proximos a sala.

Nas atividades de enriquecimento curricular a sala conta ainda com uma
professora de biblioteca, uma professora para a expressao fisico motora, um professor de
expressao musical, um professor de informatica, uma professora de inglés e uma
professora de natagao.

De modo a permitir uma organizagédo educativa de qualidade, as educadoras da
sala mantém contacto todos os dias, realizando uma avaliacao e transmissao de tarefas de
um turno para o outro.

Importa ainda salientar a existéncia de um relacionamento positivo tanto entre as

educadoras da sala como entre as educadoras e a assistente operacional. Toda esta relagdo
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de cooperacdo e respeito mutuo contribui para um melhor ambiente educacional como

para uma organizacao e preparacdo adequada de qualquer atividade que fosse realizada.
6.2. Caraterizacao do Grupo de Criancgas

Para uma intervengdo pedagdgica de qualidade é fundamental que haja um
conhecimento prévio do grupo e das suas necessidades e preferéncias. Como tal, procedi
de imediato a descoberta de informacdo pertinente junto da equipa pedagdgica de modo
a poder adequar e preparar toda a minha intervencdo de modo apropriado. Tal como
referido nas OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997):

H& diferentes factores que influenciam o modo préprio de funcionamento de um grupo,
tais como, as caracteristicas individuais das criancas que o comp8em, 0 maior ou menor
namero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades das criangas, a dimensdo do

grupo. (p.35)

Neste seguimento de ideias, procedi a andlise e descricdo dos fatores
anteriormente referidos para um melhor parecer sobre o0 grupo em questéo.

O grupo de criancas da sala da pré-2 é composta por 21 criancas com idades
compreendidas entre 0s cinco e os seis anos. Tal como é possivel observar através do
gréafico 1 e 2, das 21 criangas, dez sdo do sexo feminino e onze s&o do sexo masculino. A
excecdo de duas criancas, todas as outras ja frequentavam este estabelecimento de ensino
no ano transato.

E de ressaltar a existéncia de uma crianga com NEE no grupo estando esta inserida
na Unidade Especializada da escola. Para além desta, outras trés criancas sdo
acompanhadas pelo ensino especial, sendo uma assistida ainda pela Terapeuta
Ocupacional semanalmente e uma outra encontra-se referenciada para beneficiar de

ensino especial.
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Gréficos 1 e 2
Género e idades das criancas da sala da Pré-2

Género das criangas Idades das criancas
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No que concerne aos interesses demonstrados pelo grupo, a maioria das criancas
manifestava entusiasmo pelo uso do computador, por visitar a biblioteca da escola, por
realizar saidas, por ouvir historias, por aprender cancles, por fazer pesquisas para 0s
projetos, pela culinéria, pela realizacdo de experiéncias e por brincar no exterior e nas
areas (figura 5).

Das 21 criangas que compdem o grupo, duas sdo acompanhadas pelo Tribunal de
Menores do Funchal e outras duas pela Comissdo de Protecdo a Criangas e Jovens do
Funchal.

Apesar do grupo de criancas da sala da pré-2 ser composto por 21 criancas, € de
salientar o facto de uma destas ter estado ausente aquando da minha intervencdo
pedagogica devido a problemas de salde. Para além desta, outra crianca frequentava a
sala apenas por breves momentos semanais uma vez que estava inserida na Unidade

Especializada da escola, realizando 14 a maioria das suas atividades diérias.
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Grafico 3
Area de residéncia das criangas da sala da Pré-2
Area de residéncia das criangas
16
14
[%2]
812
3
= 10
[&]
(5]
s 8 i
E 6
3 4
2
0 [ 1 ] [ ] ] [ 1 ] [ 1 ]
Séo Santo Sdo Séo Canico  Santa
Roque Anténio Martinho Gongalo Cruz
Avrea de residéncia

Fonte: Adaptado do Projeto Curricular de Grupo (2014/2015)

No que diz respeito a area de residéncia das criancas da sala da pré-2, verifica-se
que grande parte das criancas provém do concelho do Funchal, com grande incidéncia
para a freguesia onde se encontra localizada a escola. Apenas seis criangas provém de
outras freguesias, nomeadamente, Santo Anténio, Sdo Martinho, Sdo Gongalo, Canico e

Santa Cruz.

Figura 16
Plano de atividades do més de dezembro
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Como podemos constatar pelo grafico 4, as areas em que as criangas
demonstraram maior interesse foram as areas da expressao plastica que inclui a plasticina,
a pintura, o desenho e o recorte, corte e colagem, a area da oficina da escrita que abarca
0 uso do computador, o escritdrio e 0 quadro e as areas do faz de conta e das construces.

Grafico 4
Atividades planeadas diariamente pelas criancas no més de dezembro

Atividades planeadas diariamente pelas criancas
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Importa ainda referir que na sua globalidade o grupo ¢ aplicado e motivado para
as atividades que Ihes sdo propostas, respeitando as regras impostas na sala e seguindo as
orientagdes fornecidas pelos adultos, ainda assim existem algumas criancas que
provocam desordem aquando das atividades tornando-se um entrave a realizacdo destas
e como tal, necessitam de um maior acompanhamento.

De modo conclusivo, salienta-se ainda o facto de as criangas serem agentes ativos
na preparacdo do seu processo educativo e como tal, participam na elaboracédo das regras
na sala, na resolucdo dos seus préprios problemas e na planificacdo das suas proprias

atividades diérias.
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6.2.1. A Rotina Diaria

A organizacdo diaria do tempo na EPE possibilita uma melhor distribuicao e
preparacdo de atividades fornecendo as criangas um conhecimento prévio do que irdo

realizar. De acordo com as OCEPE (Ministério da Educag&o, 1997):

O tempo educativo comtempla de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de actividade,
em diferentes situa¢fes- individual, com outra crianga, com um pequeno grupo, com todo
0 grupo- e permite oportunidades de aprendizagem diversificadas, tendo em conta as
diferentes areas de contetdo. (p.40)

No que alude a rotina do grupo, esta encontra-se subdividida em dois turnos: o
turno da manhd e o turno da tarde, onde se pode observar ndo s6 varios momentos de
atividades livres e planificadas como também momentos de pausa e higiene (Quadro 1).
E de referenciar que & 2.2 feira era realizada a alteracdo do Mapa de Tarefas de maneira a
que todas as criancas tenham oportunidade de desempenhar todas as tarefas, passando o
seu cargo a outros colegas.

A rotina diaria iniciava-se com o acolhimento em que as criangas, apds marcarem
a sua presenca, deslocavam-se para o tapete até a chegada de todas as criancas ou
brincavam numa das areas da sala. Depois da chegada de todas as criancas, estas
registavam na tabela do ler, mostrar e contar caso quiserem mostrar ou contar alguma
novidade aos colegas. Seguidamente, o grupo reunia-se no tapete e apos partilharem as
novidades cantavam a musica dos bons dias.

Apo6s 0 momento de acolhimento, o grupo era orientado para atividades livres,
planificadas ou de enriquecimento curricular até & hora do lanche, voltando para as
atividades logo de seguida até a hora de almoc¢o. Depois do almogo as criangas reuniam-
se para fazer um balanco do que realizaram ao longo da manha.

A tarde, ap6s 0 momento de repouso, as criangas tinham atividades livres ou
planificadas geralmente de animacdo cultural até as 17:30, hora em que, juntamente com
a sala da pré-1, dirigiam-se para a sala amarela até a chegada dos pais.

Ao longo do dia as crian¢as desempenhavam ainda vérias tarefas como registar as
presencas e as faltas, efetuar o registo do tempo com respetiva ilustracdo, cantar os bons
dias e atualizar a data, orientar o comboio, tocar o0 sino, arrumar 0s materiais que
utilizavam, realizar funcdes de presidente e despejar o ecoponto. Todas estas atividades
eram facilmente reconhecidas pelas criangas uma vez que faziam parte da rotina diaria

destas, estando afixadas num mapa de tarefas.
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As atividades de enriquecimento curricular (Quadro 2) também integram a rotina
diaria do grupo. E de salientar que os turnos da manha eram dedicados, preferencialmente,
as atividades livres ou a realizacdo de projetos e os turnos da tarde as atividades de
animacao cultural e ao trabalho curricular comparticipado pelo grupo.

Quadro 1
Rotina diaria da Pré-2
Turno Horario Momentos/Atividades

08:15-08:45 Acolhimento (Marcacdo de presencas e Planificacdo das
areas a trabalhar)
08:45-09:00 Reunido no tapete (Distribui¢do das tarefas, cancéo dos bons
dias, atualizacdo do calendario, ilustracdo do tempo,
apresentagdo de noticias/brinquedos)
09:00-09:45 Atividades livres/planificadas/de complemento curricular
09:45-10:00 Higiene pessoal
Manhd 10:00-10:30 Lanche e recreio

10:30-11:45 Atividades livres/planificadas/de complemento curricular
11:45-12:00 Higiene pessoal
12:00-12:30 Almogo
12:30-12:45 Higiene pessoal
‘ 12:45-15:00  Repouso

15:00-15:15 Arrumacéo das camas e lencdis
| 15:15-15:30  Higiene pessoal
Tarde | 15:30-16:00  Lanche e recreio
\ 16:00-17:30 \ Atividades livres/planificadas/de complemento curricular
17:30-18:00 \ Juncdo das duas salas de pré para atividades livres

Quadro 2
Atividades de complemento curricular da Pré-2

0 d da Semana “Telra “T1elra 4. Telra “Telra 0.“ T€

orario
09:30-10:00 Natacéo Natacéo
10:00-10:30 Grupol Grupo 2

10:30-11:00 Educacéo TIC
Fisico- Grupo 1

11:00-11:30 Motora TIC Expressdo | Expressédo
Grupo 2 Musical Musical

11:30-12:00 Inglés Inglés
Grupo 1 Grupo 2

arde 16:00-16:30 Biblioteca
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Salienta-se que a sexta-feira era realizada a reuniao de conselho em que as criangas
do grupo em conjunto com a equipa pedagdgica planeavam e exponham a sua opinido
acerca do que gostariam de realizar na semana seguinte, permitindo deste modo que as
criancas fossem agentes ativos no seu processo de aprendizagem.

Segundo Niza (2013) “A estabilizagdo de uma estrutura organizativa, uma rotina
educativa, proporciona a seguranca indispensavel para o investimento cognitivo das
criangas” (p.157).

Em suma, os momentos de rotina estabelecidos pelo modelo pedagdgico do MEM
pretendem colocar a crianca no centro de todo o processo educativo, permitindo as
criancas usufruir de um vasto conjunto de experiéncia. Para além disso, o0 estabelecimento
de uma rotina possibilita um maior sentido de responsabilidade e autonomia por parte das

criangas do grupo.

6.3. Caraterizacao das Familias

A familia é um elemento chave na vida pessoal de qualquer crianca e como tal é
fundamental que, com a entrada da crian¢a na EPE, a familia assuma igualmente um papel
ativo na vida escolar do seu filho.

Partindo deste pressuposto, entende-se que ndo sé as escolas mas também as
familias tém o direito de contribuir para a educacéo da crianga. Como referido nas OCEPE
(Ministério da Educacdo, 1997) “A familia e a institui¢ao de educacdo pré-escolar séo
dois contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa por
isso, que haja uma relagdo entre estes dois sistemas” (p.43).

Posto isto, importa referir que esta relacdo deve passar por um conjunto de troca de
informacdes entre os contextos escola-familia e vice-versa e até mesmo pela participacao
das familias nas atividades escolares.

Dada a real influéncia das familias na vida escolar das criancas, considero fulcral
realizar uma breve analise ao indicador socioprofissional familiar dos pais das criangas
da sala da pre-2 (Gréfico 5), tendo por base a Classificacdo Portuguesa das Profissdes

2010 e os dados! recolhidos do Projeto Curricular de Grupo.

1Vide Apéndice I- Apéndice A
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Gréfico 5
Situagdo socioprofissional familiar dos pais da sala da pré-2

Indicador Socioprofissional Familiar

D 2
C 7% 5y
B 2%
7%

Fonte: Adaptado do Projeto Curricular de Grupo (2014/2015)

Legenda:

0- Profissdes das Forgcas Armadas

1-Representantes do Poder Legislativo e de Orgdos Executivos, Dirigentes, Diretores e
Gestores Executivos

2-Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas

3-Técnicos e Profissdes de Niveis Intermédios

4-Pessoal Administrativo e Similares

5- Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranga e de Vendedores

6- Agricultura e Trabalhadores Qualificados da Agricultura, da Pesca e da Floresta

7-Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcéo e Artifices

8- Operadores de Instalagdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem

9-Trabalhadores Ndo Qualificados

A- Desempregados

B- Domésticos

C- Invalidos

D- Sem Dados

Como podemos observar, a maioria das criancas provém de familias cujo
indicador socioprofissional familiar € maioritariamente pertencente a categoria dos
Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranca e de Vendedores seguido
da categoria dos Técnicos e Profissdes de Niveis Intermédios e dos Trabalhadores
Qualificados da Industria, Construcdo e Artifices. Ainda assim, é notorio o elevado
numero de desempregados que se verifica entre o grupo de pais das criancas da sala da
pré-2.

No que concerne a condicdo socioprofissional individual, esta traduz-se nos

seguintes dados:
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Gréfico 6
Situagdo socioprofissional individual dos pais da sala da pré-2

Indicador Socioprofissional Individual
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Fonte: Adaptado do Projeto Curricular de Grupo (2014/2015)

Legenda:

0- ProfissGes das Forcas Armadas

1-Representantes do Poder Legislativo e de Orgdos Executivos, Dirigentes, Diretores e
Gestores Executivos

2-Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas

3-Técnicos e Profisses de Niveis Intermédios

4-Pessoal Administrativo e Similares

5- Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranga e de Vendedores

6- Agricultura e Trabalhadores Qualificados da Agricultura, da Pesca e da Floresta

7-Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcéo e Artifices

8- Operadores de Instalagdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem

9-Trabalhadores Ndo Qualificados

A- Desempregados

B- Domésticos

C- Invalidos

D- Sem Dados

Como podemos observar no Grafico 2, relativo a situacdo socioprofissional
individual, é na categoria dos Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e
Seguranca e de Vendedores que a maioria das maes exerce funcdes laborais. No caso dos
pais, a sua maioria exerce funcGes na categoria dos Trabalhadores Qualificados da
Industria, Construcdo e Artifices. Por falta de dados, ndo foi possivel obter informacdes
acerca das funcdes laborais de trés pais.

Uma vez que o nivel de habilitagcBes literarias dos pais pode influenciar as
respostas educativas que estes fornecem aos filhos, acho fundamental analisar os dados

referentes ao nivel de escolaridade dos pais.
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Gréfico 7
HabilitacGes literarias dos pais das criancas da Pré-2
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Fonte: Adaptado do Projeto Curricular de Grupo (2014/2015)

Em observacdo ao grafico 3, constata-se que quatro pais frequentaram até o 3.°
Ciclo do ensino bésico e dez estudou pelo menos até o 2.° Ciclo. J& no caso das mées,
apesar de a sua maioria ter frequentado o ensino secundario e uma ter tirado curso
superior, é ainda assim o0 género que impera no nimero de pais que apenas frequentaram

0 1.° Ciclo do ensino bésico.

6.4. Questdo de Investigacdo-Acao

Ao longo do periodo de observacdo decorrido na sala da pré-2, pude tomar
conhecimento das carateristicas do grupo em questdo e das necessidades de cada crianca
em especifico. Desta forma, pude constatar a elevada disparidade existente entre o nivel
de aptiddes sociais que algumas das criangas demonstravam em relacdo a outras no que
diz respeito a sua relacdo com os colegas e educadoras e a sua capacidade de comunicagao
e respeito pelo proximo, sendo necesséria uma intervengdo neste campo.

Visando o facto da problematica observada ao longo do estagio na valéncia do
pré-escolar estar inteiramente relacionada com uma visivel dificuldade em algumas
criangas relacionarem-se com o grande grupo e adultos presentes na sala dificultando
assim a interacdo entre pares, o didlogo, e o respeito para com os colegas, educadores e

auxiliar e consequentemente levar a fraca capacidade para ouvir as opinides dos colegas
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e adultos da sala e a dificuldade em gerir o grande grupo nas atividades em comum,
coloquei a seguinte questdo como base para a atenuacdo da problematica encontrada:

» Como desenvolver competéncias interpessoais entre as criancas deste

grupo??

E de referir que esta é uma competéncia que tende a desenvolver-se com o passar
do tempo mas que deve ser estimulada desde bastante cedo e como tal achei uma mais
valia promové-la e estimulé-la ao longo da minha intervencdo pedagodgica dadas as
dificuldades encontradas neste grupo no que diz respeito a esta competéncia.

Como forma de atenuar as discrepancias existentes a nivel das competéncias
interpessoais entre as varias criangas do grupo, pus em pratica algumas estratégias que
fossem de encontre ao que era esperado e que suscitassem nas criangas um maior sentido

de interagdo e respeito pelo proximo.

6.4.1. Estratégias Implementadas como resposta a questao

Com o intuito de amenizar a problematica encontrada no decorrer do estagio na
valéncia de Pré-escolar e como ja referido anteriormente, procedi a pesquisa de algumas
estratégias que me auxiliassem a desenvolver e estimular nas criancas deste grupo o
sentido de consciéncia do “outro”. Apds alguma pesquisa, selecionei as estratégias
seguintes que se mostraram mais adequadas a este contexto de pré-escolar e as
necessidades do grupo em questao.

> Realizacéo de trabalhos em grande grupo e em pequeno grupo;

» Realizacéo de atividade de dramatizagéo;

> Realizacéo de projetos.

Como sugere Morgado (2004), devem ser realizadas atividades que envolvam o
grande grupo por forma a ndo permitir a exclusdo de nenhuma das criancas e a fornecer
a cada crianca um papel ativo nas atividades. Lopes e Silva (2010) remetem ainda para a
importancia do trabalho em pequenos grupos de modo a que cada crianga possua maior
importancia na atividade a desenvolver e que partilhem entre os elementos do grupo um
sentimento de apoio mutuo e de trabalho em equipa. Desta forma cada crianga ficara
responsavel por uma tarefa mas sempre com a responsabilidade de que o seu trabalho é

importante para o sucesso de todo o grupo fazendo com que iniciem um sentimento de

2Vide Apéndice 111
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importancia para com o “outro”, sentimento este que se mostra essencial para uma boa
relacdo interpessoal.

Do ponto de vista de Johnson et al. (1999, citados por Jardim, 2013), a
aprendizagem cooperativa endereca para a realizagéo de trabalhos em pequenos grupos e

promove diversos tipos de desenvolvimento.

permite estabelecer relacGes positivas entre as criancas, promover a elevagdo do
rendimento das mesmas, tanto nas que detém facilidade na aprendizagem como nas que
apresentam dificuldades, uma vez que a colaboracdo e a partilha de conhecimentos e
saberes conduzem a uma significante transformacdo daquilo que esta a ser aprendido.
Esta estratégia visa uma aprendizagem ativa, construida pela crianca em interacdo com
os colegas e com o docente, através da qual se pretende alcancar o desenvolvimento
cognitivo, psicoldgico social e democratico (Johnson et al., 1999 citados por Jardim,
2013, p.28).

A realizacdo de trabalhos cooperativos de grupo de acordo com Lopes e Silva
(2009) fomenta e promovem as relagdes interpessoais, estimula a socializa¢do tornando-
amais fortalecida, encoraja as criancas a acatarem os pontos de vista dos outros e favorece
0 sentido de responsabilidade pelo proximo.

Seguindo a perspetiva dos autores acima supracitados, Niza (1998, citado por
Jorddo, 2013) expbe a importdncia dos trabalhos em pequenos grupos no
desenvolvimento da cooperagdo e consequente socializagdo entre os intervenientes uma
vez que o éxito de um aluno coopera para o0 sucesso do grupo em geral permitindo que
todos cooperem uns com os outros de modo a atingir um objetivo comum. Menciona
ainda que a cooperacdo entre pares promove a criacdo de interacdes entre as criancas e
permite a percecao da perspetiva do outro.

Numa outra perspetiva igualmente importante, Aradjo, Mineiro e Kosely (1996)
mencionam a importancia em expor a crianca a situacfes de jogo dramaético. Segundo
estes autores, a participacdo das criancas em jogos de dramatizacdo e faz-de-conta, opera

como um meio de comunicagdo entre as criancgas.

o faz-de-conta e as representacdes tendem para uma imitacdo cada vez mais perfeita da
realidade, funcionando como um eficaz meio de comunicagdo entre as criangas. Surgem
algumas regras nas brincadeiras. O acordo e a combinagdo prévia entre os participantes das
atividades contribuem para a socializa¢do (Araljo, Mineiro & Kosely, 1996, p.14).

No que concerne & realizacdo de trabalhos de projeto e de acordo com MEM
(2014), o trabalho por projetos pode se avaliar “Numa perspectiva longitudinal, em que a
avaliacdo decorre ao longo da pesquisa” e “Numa perspectiva de validagdo social, quando

0s intervenientes comunicam o que aprenderam e recolhem as reacgdes dos seus pares”.
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Neste ponto de vista, podemos afirmar que a realizacao de trabalhos por projetos ajuda a
desenvolver as relagdes interpessoais e a comunicacao, quer entre as criangas como entre

crianga-educador.

6.5. Intervencdo Pedagogica na Pré 2- Atividades Desenvolvidas

A prética pedagdgica na sala da Pré-2 iniciou-se com um momento de observacdo
participante que decorreu ao longo de duas semanas. A observagdo participante
desenvolvida constituiu uma importante etapa para o conhecimento geral do grupo e das
suas necessidades e interesses pessoais. Para além disso, este primeiro momento inicial,
permitiu a criacdo de ligacOes afetivas com as criangas- aspeto essencial para o bom
desenrolar de toda a pratica realizada.

Ao longo desta fase de observacdo foi ainda possivel observar os tragos mais
significativos do MEM, modelo educativo adotado para a sala da Pré-2, sendo
imprescindivel o seu conhecimento para a adaptacdo ao método de trabalho da sala e as
suas diretrizes. A observacdo de problemas relacionados com a fragilidade das relagdes
interpessoais também foi algo observavel na sala durante o periodo de observacéo, tendo
por isso implementado estratégias de trabalho cooperativo ao longo de toda a intervencao
pedagbgica.

No que diz respeito a pratica realizada, esta surgiu alicercada nos reais interesses
das criancas, sendo todas as atividades planeadas tendo em conta as suas manifestaces
aquando das reunides de concelho realizadas as sextas-feiras. Como base de todas as
atividades, estavam ainda as areas de conteldo definidas nas OCEPE (1997), que
pressupde uma organizacgdo tendo em conta as areas de desenvolvimento das criangas. De
acordo com o Ministério da Educacgéo (1997), as “diferentes areas de conteudo partem do
nivel de desenvolvimento da crianca, da sua actividade espontanea e ludica., estimulando
0 seu desejo de criar, explorar e transformar, para incentivar formas de accao reflectida e

progressivamente mais complexa” (p.48).
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Areas de Contetido

Encontram-se assim explanadas quatro areas de conteudo para a EPE (&rea de
formagdo pessoal e social, area de expressdo e comunicacdo e area do conhecimento do
mundo), sendo que apresentam-se ainda trés dominios (dominio das expressdes motora,
dramatica, plastica e musical, dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e dominio
da matematica) comtemplados na &rea de expressao e comunicacao.

No que concerne a area e formac&o pessoal e social, esta encontra-se intimamente
ligada as relacdes interpessoais das criancas e a tomada de consciéncia dos valores morais
e civicos, essenciais a uma boa vivéncia em sociedade.

A érea da expressdo e comunicacdo abarca as diferentes formas de expressdo
(expresséo pléstica, dramética, musical e motora) e as diferentes formas de comunicacéo
(oral e escrita). Uma vez que a crianc¢a, a entrada para a EPE, ja possui determinados
conhecimentos nos varios dominios desta area, cabe ao educador fornecer as ferramentas
necessarias a novas descobertas valorizando os conhecimentos prévios da crianca,
sobretudo a nivel das no¢des matematicas.

Na area de conhecimento do mundo, a crianca releva o seu interesse em descobrir
0 mundo que a rodeia. Esta area é encarada no pré-escolar como um estimulo a
aprendizagem das ciéncias e como uma ampliacdo de saberes essenciais ao dia-a-dia de
qualquer ser humano.

Importa ressaltar que todas as areas supracitadas devem estar articuladas, de modo
a permitir a contemplacdo dos diferentes conteddos e consequentemente tornar a

construcdo do saber por parte das criangas, mais rica e de qualidade.

Neste seguimento de ideias, encontram-se aqui explanadas algumas das atividades
desenvolvidas em contexto pré-escolar, divididas em quatro temas principais- a
alimentacdo saudavel, o halloween, projeto “o fantocheiro” e 0 natal podendo ser
visualizadas as suas planificagdes no Apéndice C. Salienta-se ainda, ao longo das
atividades, a implementacdo das estratégias referidas no projeto de investigagdo-acao

com vista & amenizacdo da problematica observada, referente as relacdes interpessoais.
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6.5.1. A Alimentacédo Saudavel

Durante a 1.2 semana de intervencéo na sala da pré-2, a alimentac&o saudavel® era
0 tema estabelecido, em seguimento do dia mundial da alimentacé@o que havia decorrido
na semana anterior, sendo assim, e uma vez que é importante alertar para a pratica de uma
alimentacdo saudavel, ao longo de trés dias consecutivos, foi trabalhado esta tematica
através de atividades praticas que fossem de encontro as necessidades e interesses de cada
crianca. A atividade aqui descrita teve como base a roda dos alimentos, uma vez que esta
representacédo transmite-nos informacdes sobre que alimentos devem fazer parte do nosso
dia-a-dia a fim de possuirmos uma alimentacéo diaria equilibrada.

Figura 17
Power point “A roda dos alimentos”
Posto isto, a tematica .. .

iniciou-se com um pequeno |
didlogo acerca da alimentacédo
saudavel e dos conhecimentos
gque O Qrupo ja possuia acerca
desta tematica. Posteriormente,
uma vez que o grupo manifestava

grande entusiasmo por atividades

em que fosse utilizado o
computador, foi iniciado o conto da histéria “A roda dos alimentos”, através de um power
point. De acordo com Dias (2011), “o Jardim-de-Inféncia, deve proporcionar experiéncias
literarias diversificadas e ricas para a construcdo de leitores” (p.22). Posto isto, a optou-
se pela apresentacdo de uma histéria em formato digital com o intuito de suscitar interesse
nas criangas e proporcionar um agradavel momento de leitura.

A apresentacdo da historia “A roda dos alimentos” decorreu com algumas
interrupcdes, uma vez que as criancas, ao longo de toda a historia, realizavam perguntas
e observacgdes ao contelido da mesma e as suas ilustragcdes. Assim, aproveitou-se estes
momentos para colocar questdes ao grupo e antever partes da histéria (exemplo:
personagens da historia que iriam surgir no grupo das frutas).

Terminada a histdria, procedeu-se a um pequeno dialogo acerca do que o grupo

entendeu da historia de modo a organizar as ideias concebidas pelo grupo acerca desta

3 Vide Apéndice I- Apéndice C, Pasta 3
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tematica. De modo a permitir as criancas uma visualizacdo mais pratica da roda dos
alimentos e dos seus respetivos grupos, foi apresentada ao grupo uma roda dos alimentos
em cartolina duplex e um conjunto de alimentos em cartdo com velcro, sendo solicitado
ao grupo que colocassem os alimentos nos grupos correspondentes, tendo em conta a
historia “A roda dos alimentos” que tinham escutado e visualizado. Assim, uma a uma,
as criancas deslocaram-se a roda e colocaram o alimento no respetivo grupo com auxilio
dos colegas que se mostraram participativos, dando a sua opinido aquando da colocagéo
do alimento por parte de outro colega.

Figura 18
Roda dos alimentos-Antes e depois da colocacdo dos alimentos

oda dos
R T

1l

Q "

No dia seguinte, realizou-se um dialogo acerca do que foi realizado no dia anterior,
relembrando a histdria “A roda dos alimentos” e a colocagdo dos alimentos nos diversos
grupos constituintes da roda. Neste momento, foram realizadas algumas questfes acerca
dos grupos que comp@e a roda dos alimentos, dos alimentos que fazem parte de cada
grupo e dos que devem ser consumidos em maior quantidade.

Figura 19
Identificacdo dos alimentos saudéveis
Posteriormente, encaminhou-se as criangas

para as mesas de trabalho da &rea da expressao
plastica e uma vez que ndo seria possivel a
presenca de todas as criangas nas mesas, por
sugestdo da educadora cooperante, foram
encaminhadas em pequenos grupos, ficando as
restantes na area assinalada por estas, no plano de

atividades, logo no inicio da manha. Os grupos
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que se encontravam nas mesas, foi cedido uma folha com diversos alimentos, devendo as
criancas proceder a coloracdo daqueles que, do seu ponto de vista, eram considerados
saudaveis. Nesta atividade, foi possivel verificar que a maioria das criangas ja era capaz

de identificar os alimentos saudaveis e ndo saudaveis.

Figura 20
Elaboracéo de pratos saudaveis/ndo saudaveis

Apds todas as criancas terem
realizado a identificacdo dos alimentos
saudaveis, procedeu-se a elaboracdo
individual de um prato saudavel e de um
prato ndo saudavel. Para tal, foi
disponibilizado as criangas uma

ilustracdo de um prato vazio, ao qual

estas deveriam desenhar alimentos que
considerassem saudaveis ou ndo saudaveis. A divisao das criang¢as em dois grupos para a
realizacdo dos pratos saudaveis e ndo saudaveis foi realizada de acordo com a divisdo de
grupos realizada a terca-feira para a rea de complemento curricular- TIC. Uma vez que
metade do grupo encontrava-se a ter TIC em turnos alternados, foi possivel realizar a
atividade com todas as criangas que se encontravam na sala, em simultaneo. Posto isto,
foi solicitado ao primeiro grupo a constituicdo de um prato saudavel e ao segundo grupo
a elaboracdo de um prato ndo saudavel, referindo que estas ilustrac@es iriam incorporar
um dossié que ia ver realizado no dia seguinte.

Figura 21
Dossié da alimentacéo
Dando

continuidade a tematica,
o0 dia seguinte iniciou-se
com um  pequeno
dialogo, relembrando o
que tinha sido realizado
no dia anterior e foi
solicitado as criancas que

apresentassem aos

colegas o trabalho que

haviam realizado (refeicdo saudavel/ndo saudavel) possibilitando a troca de impressdes
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entre o grupo. De seguida, explicou-se as criancas em que consistia a atividade que iria
ser realiza da, referindo que iam proceder ao corte de alimentos encontrados em algumas
revistas disponibilizadas para consulta para posteriormente colarem no dossié da
alimentacdo. Neste seguimento de ideias, as criangas procederam ao corte e colagem das
imagens encontradas nas revistas, ilustrando assim o dossié onde era possivel verificar
duas partes- alimentos saudaveis e alimentos ndo saudaveis, e onde foram colocadas as
refeicBes elaboradas por estes, no dia anterior. Importa ressaltar que o dossié ja se
apresentava estruturado, ficando a cargo do grupo a colocacgéo das imagens e a criagdo de

titulos identificativos de cada parte do dossié.

Concluindo...

A atividade realizada decorreu positivamente e com grande empenho por parte
das criangas. O interesse demonstrado pelo grupo aquando do momento de leitura da
histéria no computador da sala foi visivel, muito por conta do gosto destes pelo uso do
computador, sendo esta a &rea mais acedida no espaco da sala destinado a oficina da
escrita.

O momento de corte e colagem afirmou-se como outro momento de grande
aceitacdo para o grupo visto que outra area de grande afluéncia na sala € a area da
expressao pléstica.

A estipulacdo dos grupos que iam realizar a elaboracdo do prato saudavel e do
prato ndo saudavel foi, na sua generalidade, bem aceite pelo grupo. Ainda assim, uma das
criancas manifestou pouco a vontade com esta imposi¢do tendo-lhe sido dada a liberdade
de escolher qual o prato que queria compor e tendo este aspeto em conta na realizagdo
das seguintes atividades.

No que diz respeito ao comportamento do grupo em geral, foram visiveis
momentos de grande concentracdo e respeito pelo proximo sobretudo aquando do
momento do conto, no entanto, durante a realizacdo do corte e colagem dos alimentos
duas criangas provocaram desordem na sala, mostrando-se um entrave ao bom desenrolar

da atividade.
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6.5.2. O Halloween

Em seguimento ao dia do Halloween?, a sala da pré-2 encontrava-se a trabalhar
esta tematica na 2.2 semana da pratica pedagogica e como tal, ao longo desta semana
foram planeadas atividades que fossem de encontro ao tema em questdo, suscitassem
interesse no grupo de criancas e seguissem as diretrizes do modelo pedagogico adotado
na sala- o MEM.

Figura 22
Fantoches das personagens da historia
Sendo assim, a semana

iniciou-se com um pequeno
didlogo sobre o Halloween em
que o0 grupo pode referir
algumas das figuras que estdo

associadas a  este dia

(exemplos: bruxas, aboboras).

Posteriormente, iniciou-se o conto da historia “A bruxa e a abobora gigante” através da
utilizacdo de fantoches, que segundo Leenhardt (1974), afirmam-se como um dos
elementos primarios para a expressividade e comunicacdo da crianca e como tal, €
fundamental a sua introdugéo na EPE.

Figura 23
Fantoches das personagens da historia

4 Vide Apéndice I- Apéndice C, Pasta 4
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Ap0s o conto da historia “A bruxa e a abobora gigante” procedeu-se a realizacdo
de um dialogo acerca do que entenderam da histdria e das personagens gque surgiram ao
longo da mesma. De seguida, reunidas em pequenos grupos, as criangas tiveram
oportunidade de explorar os fantoches utilizados no conto da histéria e reconta-la
utilizando os fantoches.

Figura 24
Receita das bolachas de abobora
Com a finalidade de dar continuidade a esta

Receita de Bolachas de Abébora tematica, o dia seguinte iniciou-se com um pequeno
Ingredientes; .y - - . .
z diadlogo acerca do que foi realizado no dia anterior,
le¥ de
1D ofp relembrando-se a historia contada, as suas
tew [ D de i . C .
2505 0o (D) personagens e o que aconteceu no final da histéria (a
B bruxa preparou bolachas de abdbora). Posto isto, foi
Modo de preparacdo:
e Q{w‘v explicado ao grupo que, tal como a bruxa Matilde,
iy Lm & irfamos proceder a confecéo de bolachas de abdbora,
w::g. deixando algumas criancas  surpresas  pois
| desconheciam que a abdbora poderia ser utilizada na

confecdo de doces. Posto isto, foram apresentados os
diversos ingredientes a utilizar na receita e 0s materiais necessarios a sua confecdo. Para
tal, foi apresentada ao grupo, em formato A3, a receita das bolachas de abdbora
recorrendo ao uso de pictogramas e foi colocada uma receita em formato A5 na caixa das
receitas, existente na sala.

Uma vez que nao seria possivel a confecdo das bolachas por parte de todo o grupo,
por sugestdo da educadora cooperante, a preparacdo das bolachas foi realizada por uma
pequeno grupo de criangas. Esta sugestdo ndo agradou a grande parte das criancas pois
todas elas queriam realizar esta atividade. Nisto, apds um momento de didlogo com o
grupo, acordou-se que a realizacdo das bolachas ficaria a cargo de trés criancas, ficando
a promessa de que na realizacdo de outras atividades de culindria os grupos iam
alternando, de modo a que todas as criangas tivessem oportunidade de participar. Posto
isto, 0 grupo acabou por concordar manifestando interesse em degustar o resultado final
desta atividade- as bolachas de abdbora.

Assim, a preparagéo das bolachas iniciou-se com um breve alerta para os cuidados
de higiene necessarios ao confecionar alimentos e ao manobrar os utensilios de cozinha.

Posto isto, 0 grupo de criangas encarregues pela realizacdo das bolachas, comecgou por
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lavar as maos e colocar um avental e uma touca de modo a salvaguardar a correta confecao
e preservacdo dos alimentos. Uma vez que ndo existiam toucas para todas as criancas,
apenas uma colocou a touca e as restantes colocaram o avental. De seguida, em grupo,
comegaram por realizar uma leitura atenta sobre a receita com o intuito de conhecer
melhor quais os alimentos a serem utilizados e as quantidades indicadas destes mesmos
alimentos. Com a leitura feita a receita, o grupo percebeu que faltava um dos materiais
essenciais a cozedura- o tabuleiro, e como tal deslocaram-se & cozinha da escola para
solicitar o empréstimo de tabuleiros, prontamente disponibilizados ja que ja havia sido
feito um pedido atempado para este momento. Importa ainda salientar que a abdbora
necessaria a confecdo das bolachas ja havia sido cozida, uma vez que este era um processo
demoroso e por caréncia de tempo néo era possivel ser realizado pelo grupo.

Com os materiais e 0s ingredientes preparados, 0 grupo comegou por juntar 0s
ingredientes como mencionado na receita, realizando a mistura de forma rotativa de modo
a permitir a acao de todas as criancas neste processo. Uma vez gque optou-se por amassar
a mistura dos ingredientes com a médo dada a consisténcia inicial da massa, uma das
criancas demonstrou algum receio em tocar na massa mas apos verificar que os restantes
colegas estavam a fazé-lo optou por experimentar, realizando-o sem qualquer problema.
Realizada a massa, as criangcas comecgaram a untar dos tabuleiros e de seguida colocaram

a massa em formato circular no interior dos tabuleiros.

Figura 25
Mistura dos ingredientes
Apds este processo,

as criancas deslocaram-se
até a cozinha com o
intuito de colocar o0s
tabuleiros no forno e

regressaram ao interior da

sala a fim de limpar todo
0 material utilizado e o

espaco circundante as

mesas. Apds a cozedura

das bolachas, as criangas puderam provar aquando do momento do lanche. Este foi um
momento muito esperado pelo grupo, pois todos queriam provar as bolachas feitas pelos
colegas.
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Figura 26
Processo de confecéo das bolachas

Figuras 27
Materiais de jogo
Dando continuidade a

temética do Halloween, no 3.°

dia de prética pedagbgica desta

semana, foi realizado um jogo do

bingo em pequenos grupos. De

acordo com Costa e Cunha

(2007), através do jogo a crianca
“relaciona-se com o conhecimento, desenvolve-se, constréi a sua formacao, através de
atitudes sociais, respeito muatuo, cooperacdo, obediéncia as regras, sentido de
responsabilidade, de justica, iniciativa pessoal e de grupo” (p.6).

Posto isto, foi explicado ao grupo que o jogo consistia na atribuicdo de um cartéo

de jogo com 12 nimero a cada grupo e apds o lancamento de um dado de 12 faces, as
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criancas teriam de contar o nimero de imagens apresentadas na face voltada para cima e
seguidamente colocar uma tampa por cima do nimero correspondente, apresentado no
cartdo. Para que as criangas entendessem mais facilmente as regras do jogo, foi
exemplificado para o grupo a forma como o jogo iria decorrer. Exemplificado o jogo,
procedeu-se a visualizacdo do dado e em grande grupo realizou-se a identificacdo das
imagens que constavam em cada uma das faces do dado e a contagem das mesmas.

De seguida, efetuou-se a distribuicdo dos cartdes por cada grupo e iniciou-se o
jogo com a escolha de uma crianca para realizar o lancamento do dado. Posto isto, as
criancas procederam a contagem das imagens da face do dado, voltada para cima e
colocaram uma tampinha em cima do nimero correspondente, apresentando no cartéo de
jogo.

Figura 28
Realizacéo do “Jogo do Bingo”

Concluindo...

As atividades acima descritas decorreram ao longo de trés dias e surgiram como
seguimento do dia do Halloween. No decorrer das atividades o grupo demonstrou
interesse, quer na apresentacao da histéria e na confegdo das bolachas quer na realizacao
do jogo do bingo.

A preparacdo das bolachas de abdbora foi um momento que causou grande
entusiasmo no grupo pois gostaram imenso da ideia de cozinhar as bolachas tal como a
personagem principal da historia o tinha feito. No que concerne a escolha do grupo que
iria preparar as bolachas, esta foi realizada de forma aleatéria e inicialmente foi rejeitada
pelas restantes criangas mas ap0s um momento de dialogo as criancas acabaram por
aceita, tendo sido informadas de que numa outra atividade de culinaria seriam outros

grupos a participar.
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Quanto ao comportamento do grupo, no geral este foi positivo tendo as criangas
demonstrado respeito e siléncio nos momentos de maior concentracdo. Na atividade de
culinéria, o grupo envolvido demonstrou empenho ao longo de toda a atividade e manteve
uma postura correta no que concerne as regras de higiene e manuseamento dos utensilios

utilizados para a confecéo das bolachas.

6.5.3. Projeto “O fantocheiro”

A atividade supracitada tratou-se de um projeto de producgdo® que surgiu do real
interesse de algumas criancas. Este interesse surgiu durante a realizacdo da atividade
realizada na semana do Halloween, em que as criancas assistiram e realizaram um reconto
de uma historia através de fantoches e um fantocheiro. Assim, um grupo de criancas
manifestou interesse em construir um fantocheiro para a sala com o intuito de utiliza-lo
para a apresentacao de outras historias.

De acordo com Niza (2013), os projetos caraterizam-se por “uma cadeia de
atividades que se tém de “desenhar” mentalmente.” (p.152), neste seguimento de ideias,
procedeu-se a planificacdo do projeto de producdo seguindo a ficha de planificacdo de
projetos utilizada na sala e analoga a planificacdo de projetos apresentada por Niza
(2013):

Figura 29
Fases dos projetos

1 2 3 4 5
Diviséo e -
5 Balanco il Realizagéao C
Formulagéo diagnéstico distribuicdo do trabalho Comunicagao

do trabalho

Posto isto, apds um pequeno didlogo com o grupo sobre o interesse demonstrado
por estes em construir um fantocheiro para a sala e a proposta de realizagdo de um projeto
de producdo, deu-se inicio a planificacdo do projeto com o grupo que demonstrou

interesse pela sua construgdo. Assim, comecgou-se por preencher a planificagdo do projeto,

> Vide Apéndice I- Apéndice C, Pasta5 e 6
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referindo o nome dos elementos do grupo que iriam realizar o projeto, 0 nome do projeto,
0 que estas pretendiam fazer, como pretendiam fazé-lo, que materiais iriam utilizar e onde
poderiam encontrd-los, a quem podiam pedir ajuda, como iriam pinta-lo e como
procederiam a apresentacdo do projeto final ao grupo.

Tendo o grupo optado por construir o fantocheiro com cartdo e colori-lo através
da pintura com esponja e da colagem de papel de lustro e papel crepe, deu-se inicio a
construgcdo do fantocheiro, desenhando-se as linhas de corte para posteriormente as
criancas recortarem com ajuda de um adulto, o cartdo que seria transformado num
fantocheiro. Posto isto, passou-se a coloracdo do cartdo com a pintura inicial de cor azul
e apos a secagem desta procedeu-se a pintura de um jardim com a cor verde. Importa
salientar que a escolha das ilustragdes a colocar no fantocheiro foi exclusivamente opgéo
das criancgas, assim como as técnicas utilizadas para esta finalidade. Uma vez que néo era
possivel realizar a colagem de elementos enquanto as tintas nao tivessem totalmente
secas, este procedimento transitou para o dia seguinte.

No dia seguinte, prosseguiu-se entdo com a construgdo do fantocheiro, tendo as
criancas comecado por recortar pedacinhos de papel de lustro e de papel crepe para
proceder a colagem deste material de diversas formas (as bolinhas, aos rolinhos). Todo
este processo foi realizado de acordo com a distribuicdo de tarefas realizada na
planificacdo inicial do projeto, ficando duas criangas a colar os elementos enquanto outras
duas criancas realizavam o corte e rasgagem dos dois tipos de papel utilizado para a
ornamentacdo do fantocheiro (papel de lustro e papel crepe).

De modo a dar continuidade a elaboracdo do fantocheiro, foi planificado para a
semana seguinte o seu acabamento e a construcdo da histéria e preparagdo dos respetivos
fantoches para apresentar o projeto ao grupo, uma vez que foi este 0 meio decidido pelo
grupo para comunicar o trabalho realizado. No entanto, na reunido de concelho realizada
na sexta-feira, as criangas demonstraram interesse em realizar jogos de rua, por trabalhar
0 abecedario através do conto de uma historia e realizar experiéncias com agua. Deste
modo, 0 projeto teve continuagdo apos duas semanas.

Posto isto, na quinta semana de pratica pedagdgica, deu-se a continuacdo do
projeto com a finalizacdo do fantocheiro e a construgdo da histdria. Para tal, apds uma
revisao do que ja havia sido feito, chegou-se a conclusdo que seria necessaria a colocagao
de cortinas no fantocheiro, tendo-se entdo dado inicio a sua preparacdo com a medi¢éo

do tecido, o seu corte e costura de modo a ser possivel a colocacdo de um fio para posterior
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fixacdo no fantocheiro. Todo este processo foi realizado pelas criancas com o auxilio de

um adulto.

Figura 30
Preparacédo das cortinas

Terminado o fantocheiro, foi dado inicio a elaboracdo da historia por parte das

criancas, tendo esta sido registada por mim. A escolha do tema que seria abordado na
historia foi realizada pelas criangas assim como as personagens e a sequéncia temporal
dos acontecimentos. Sendo assim, 0 grupo optou por construir uma histéria sobre o
outono intitulada “O outono e o urso da Matilde”. Importa referir que a construgdo da
historia foi realizada a partir das opiniGes de todos os elementos do grupo de trabalho do
projeto e foi tido em consideracdo as ideias de todo o grupo, tendo sido necessaria uma
orientacdo de modo a que 0 grupo chegasse a um consenso e nao existissem divergéncias

ao longo da sua elaboracao.
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Figura 31
Fantoches construidos para a historia
No dia seguinte,

apos um didlogo com o
grupo sobre em que fase se
encontrava 0 projeto, o
grupo recordou que
precisavamos construir 0s

fantoches para a

apresentacdo da historia.
Assim, com as personagens e objetos delineados executou-se a pintura das imagens com
cores de pau e efetuou-se o corte das imagens. Estando as imagens pintadas e recortadas,
0 grupo passou a colocacdo de pauzinhos de gelado de modo a permitir um facil
manuseamento dos mesmos durante a apresentacdo da historia.

Para a apresentacdo do fantocheiro, no dia seguinte, o grupo realizou uma reunido
para debater como é que tinha decorrido a execucao do projeto de producgdo. De seguida,
deslocou-se para a sala amarela a fim de realizar um ensaio da histéria que iriam
apresentar como conclusdo do trabalho. Durante os ensaios foi notorio o empenho do
grupo, tendo sido facil decorar as falas da historia.

Figura 32
Apresentacdo do projeto de producdo
Preparada a

apresentacéo, o grupo dirigiu-se
para a sala azul (sala da pré-2) e
comegou por explicar aos
colegas que iriam dar inicio a
apresentacdo do projeto de
producdo que realizaram ao

longo de duas semanas. Apesar

de o grupo ter planificado que

gostariam de apresentar o0
projeto a sala da pra-1, o mesmo néo foi possivel pois na sala da pré-1 também estava a
decorrer a apresentacdo de um projeto. Assim, deu-se inicio a apresentacdo da historia e
no fim foram realizadas questfes aos colegas sobre o que tinham entendido da histéria.

Uma vez que todas as criancas demonstraram interesse por manusear os fantoches, foi-
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Ihes dada a oportunidade de recontarem a historia, tendo para isso sido divididas em

pequenos grupos.

Figura 33
Reconto da histdria pelas restantes criancas

Concluindo...

A realizacdo do projeto acima explanado decorreu dentro do que era esperado,
assim como a apresentacdo do projeto ao restante grupo da pré-2. As criancgas inseridas
no projeto do fantocheiro e na realizacdo da histdria e dos fantoches demonstraram
interesse e motivacdo perante as atividades propostas e apresentaram espirito de iniciativa
e autonomia na realizacdo do mesmo. Na area das expressdes motora e plastica foi
possivel verificar que as criangas sao capazes de controlar os seus movimentos de modo
voluntério, utilizar os materiais de forma correta e demonstraram sentido de ética na
construcdo e enfeite do fantocheiro. Na area da expressao dramética o grupo demonstrou
grande autonomia ao contar a histéria e na interpretacdo das varias personagens, sendo
capaz de interligar o movimento dos fantoches com as falas dos mesmaos.

No que concerne ao comportamento do grupo que realizou o projeto, é possivel
afirmar que todos os elementos agiram de forma correta e de acordo com as regras
propostas na sala. O mesmo aconteceu com o restante grupo aquando da apresentacéo do
projeto, tendo mostrado respeito pelo trabalho realizado pelos colegas e sentido de

iniciativa para recontar a historia.
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6.5.4. O Natal

A tematica do Natal® surgiu como alusdo a esta época natalicia uma vez que se estava a
aproximar o Natal e como tal, as criancas teriam de realizar prendinhas para oferecer aos
pais. Importa ainda referir que as atividades a seguir descritas foram baseadas nas
opinides das criancas na reunido de concelho realizada a sexta-feira, assim como as
prendas de natal que foram realizadas por estas.

Figura 34
Historia ~Os dois irmdozinhos”
Para dar inicio a tematica, comegou-se por reunir

0 grupo no tapete e realizar um pequeno didlogo acerca
do Natal e dos conhecimentos que 0 grupo possui a
cerca desta eépoca, foi apresentada a historia “Os dois
irmdozinhos” onde as criancas, através da ilustracdo da
capa da histéria e do titulo da mesma, tentaram imaginar
de que se tratava a histdria e que personagens surgiriam L .
nesta. Posto isto, deu-se inicio ao conto da historia em  {LERLITER [{(ETIFA[I[1FS

que as criangas puderem ver as ilustracOes e a partir das

mesmas, tentavam adivinhar o que iria acontecer. Salientasse que pelo facto da historia
apresentar pequenas dimensdes, optou-se por realizar fotocopias em maior dimensdo de
modo a permitir a visualizacdo do seu contetdo perante o grande grupo.

Figura 35
Historia criada pelo grupo
Terminada a histdria, questionou-se as criancas

A Oxvore | sobre o que haviam entendido da histdria e propds-se a
Mdqica  do criacdo de uma outra historia a partir da que tinham
Natal

A escutado. Esta ideia agradou a grande parte do grupo que
SN

A se mostrou entusiasmado e prontificou-se a dar sugestdes

' § = para a sua historia. A criacdo da historia decorreu entéo
§ a partir da juncdo das diversas sugestdes que surgiam do

grupo, sendo esta registada por mim consoante as
criangas iam colocando ideias. Terminada construcdo da

historia, o grupo procedeu a atribuicdo de um titulo que representasse a historia criada e

& Vide Apéndice I- Apéndice C, Pasta7 e 8
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procedeu a sua ilustracdo. Finalizado este trabalho, o grupo elaborou um livro a partir da
historia criada.

Posteriormente, e uma vez que as criangcas ndo chegaram a um consenso na
reunido de concelho sobre que prenda gostariam de oferecer aos pais, tendo surgido varias
ideias tais como a construcdo de um globo de neve, a realizacdo de um prato com a cara
do pai natal e a confecéo de biscoitos de natal, chegou-se a concluséo que seria mais justo
a elaboracéo da prenda de natal que a crianga mais gostasse, tendo para isso sido realizada
a contagem do numero de criancas que queriam cada uma das prendas.

Figura 36
Pratos com a cara do pai natal
No dia seguinte, iniciou-

se a preparacdo das prendas de
natal, tendo sido iniciada pelo
grupo que decidiu construir os
pratos com a cara do pai natal
visto esta ser uma tarefa que

pressupdes mais tempo para a sua

conclusdo. Para isto, foram
utilizados pratos de plastico, cola branca, papel de lustro e esferovite. Desta forma, foi
necessario a rasgagem do papel de lustro em pedacinhos mais pequenos pois s6 assim
poderiam ser contornados mais facilmente os tracos faciais do pai natal. Uma vez que se
tratava de uma tarefa dificil, foi desenhado no prato a cara do pai natal e as criancas
procederam entdo a colagem dos pedacinhos de papel e do esferovite com a cola branca.

Figura 37
Receita dos biscoitos de natal

Dando continuidade a construcdo das prendas

Receita de Biscoitos de Natal

Ingredientes: de natal, no dia seguinte, procedeu-se a preparacdo dos

D - . - M M
4kl _oas Bk, B biscoitos de natal para oferecer aos pais. Assim, e como

" ”
2 chivenas de agiicar |

250g de manteiga < >

em todas as atividades que envolvem alimentos, foi

a
love 89

necessario comecar por apresentar a receita dos

Modo de preparacio:

1 Bucr o acicar g com amamciga (L biscoitos de natal, de modo a que o grupo tivesse

<z s -
2* Juntar o ovo iV ¢ a fannha &

*’L‘"'“""“"“-°°m“"°;{"¥=v" consciéncia dos ingredientes e dos utensilios de
5¢ Colocar os biscoitos no tabulewro ‘{i)m

By

4 Lovasso torme [0 cerc e 15 s cozinha, necessarios a sua confecdo. Para tal foi

realizada uma receita com auxilio de pictogramas, uma
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em formato A3 para apresentacdo ao grupo e uma em formato A5 para colocagdo na caixa
das receitas existente na sala.

De seguida, foi realizado um pequeno dialogo acerca dos cuidados de higiene que
devemos ter quando manuseamos alimentos e dos cuidados a ter com os utensilios de
cozinho. Posteriormente, o grupo lavou as maos e colocou o avental e a touca para iniciar
a confecdo dos biscoitos de natal. Salienta-se que a atividade foi realizada apenas com o
grupo que escolheu os biscoitos de natal como prenda sendo que o0s restantes, por sugestéo
da educadora cooperante, dirigiram-se para a area de trabalho escolhida no inicio da
manha no plano de atividade. Deu-se entdo inicio a confecdo dos biscoitos, com a mistura
dos ingredientes tal como mencionado na receita. Tendo sido realizada por um grande
grupo de criangas e tornava-se desconfortavel a permanéncia de todas em torno da mesa,
optou-se por dividir o grupo em dois grupos mais pequenos, tendo sido realizada uma
escala na preparacdo dos biscoitos para a troca de grupo. Sendo assim, todos tiveram
oportunidade de passar por esta experiéncia. Ap6s a mistura dos ingredientes, as criangas
fizeram as formas de natal com auxilio de moldes de natal, tendo de seguida colocado 0s
biscoitos nos tabuleiros. Por fim, as criancas levaram os tabuleiros até a cozinha e
solicitaram que os colocassem no forno, tendo de seguida, procedido a cronometragem

do tempo.

Figura 38
Fase da confecdo dos biscoitos (parte )
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Figura 39
Fase da confecéo dos biscoitos (parte I1)

Terminada a cozedura, as criangas iniciaram a limpeza do espago onde foi
realizada a confecdo dos biscoitos e, de seguida, passaram a colocacdo dos biscoitos
dentro de frascos, que por motivos de tempo ja haviam sido decorados previamente. Uma
vez que o grupo ja havia demonstrado grande interesse pela realizagdo das bolachas de
abobora, a confecdo dos biscoitos de natal foi igualmente um momento de grande
motivacao para o grupo, pois foi possivel a colaboracdo de todas as criangas que tinham
optado por realizar os biscoitos de natal como prenda para os pais. De acordo com
Almeida (1998), as “atividades com a culinaria permitem unir o grupo, possibilitando que
0s experimentos e a investigacdo de possibilidades e hipéteses transcorram de maneira
ladica” (p.114). Posto isto, este momento mostrou-se de imensa importancia pelo facto
de proporcionar as criangas um conjunto de experiéncias que envolvem varios dominios

e areas de contetdo.

Figura 40
Biscoitos de natal
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Com o intuito de dar continuidade a construcdo das prendas de natal, na semana
seguinte concluiu-se os pratos com a cara do pai natal e iniciou-se a elaboracao dos globos
de neve. Para tal, as criangas comegaram por colar meia esfera de esferovite no interior
da tampa do frasco e de seguida procederam a coloca¢do de um pai natal por cima do
esferovite. Para terminar, colocaram agua destilada dentro do frasco, deitaram brilhantina
e glicerina liquida e colocaram a tampa de modo a que o pai natal ficasse no interior do
frasco.

Figura 41
Globo de neve

Concluindo...

A realizacdo das atividades decorreram positivamente e o grupo demonstrou
interesse tanto pela historia como pelas prendas de natal. As criancas que realizaram a
prenda da decoragdo de um prato sentiram maior dificuldade, uma vez que era uma
atividade que exigia mais por parte da crianga. J& a confecdo dos biscoitos decorreu da
melhor forma, tendo as criancas estado concentradas durante a confecdo dos biscoitos e
tido imenso cuidado no manuseamento dos materiais necessarios a sua confecao.

Ao longo da realizacdo das atividades o grupo demonstrou espirito de iniciativa e
autonomia na realizacdo das mesmas, até mesmo as criangas com maiores dificuldades.
Na area da expressao plastica foi possivel verificar que as criangas foram capazes de
controlar os seus movimentos de modo voluntario, de utilizar os materiais corretamente
e de ilustrar um texto de acordo com a sua tematica. Na area da linguagem oral e
abordagem a escrita o grupo foi capaz de utilizar a linguagem oral para se expressar e

articular palavras e frases de modo correto.
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6.6. Intervencdo com a Comunidade Educativa: “Auto de Natal”

E do conhecimento geral que a familia é um parceiro importante no processo
educativo das criangas e, como tal, é imprescindivel a sua intervencdo nas atividades
escolares realizadas com e para as criangas e 0 constante contacto entre as familias e o
educador. Segundo as OCEPE (Ministério da Educacéo, 1997):

Todas estas formas de comunicagdo e de participacdo podem desempenhar um papel
positivo no desenvolvimento e educacdo dos adultos, com efeito na educagdo das
criancas. Efeitos que se manifestam a curto prazo, mas que sdo particularmente
importantes a médio e a longo prazo. (p.46)

Para Mendonga (1994), a educadora deve ser apenas um dos intervenientes
participativos da vida escolar da crianga, tendo portanto, a nocdo de que outros
intervenientes sdo igualmente importantes para o desenvolvimento da crianca, tanto a
nivel cognitivo como a nivel social e emocional. A intervengdo com a comunidade
educativa é portanto, um momento fundamental e positivo que possibilita uma
interligacdo entre a escola e a comunidade em que esta se encontra inserida. Posto isto, a

autora salienta que:

Este entendimento de intervencdo como projecto de ligagdo a comunidade leva a
Educadora a considerar-se apenas um interveniente entre outros que a diferentes niveis
participam na educacdo da crianga dos trés aos seis anos devendo por isso cooperar com
esses outros agentes. (p.40)

Dada a real importancia em envolver as familias nas atividades escolares dos seus
filhos foi planeada, em conjunto com a colega estagiaria da sala da pré-1, uma atividade
gue envolvesse toda a comunidade educativa. Desta forma, e de modo a envolver toda a
comunidade, a atividade estendeu-se igualmente as turmas do 1.° CEB desta mesma
escola. Uma vez que se aproximava a época natalicia, optou-se por realizar uma atividade
que fosse de encontro com esta tematica e assim foi pensada a apresentacéo’ de um auto
de natal a apresentar na escola no ultimo dia de estagio.

Com a delineagéo da ideia, esta foi transmitida as educadoras cooperantes que
prontamente a apoiaram e demonstraram interesse em auxiliar. Posto isto, foi necessario
a aprovagéo por parte da diretora da escola para a realizagcdo desta mesma atividade e
consecutivamente para a utilizacdo dos espagos comuns da institui¢do para a apresentagéo

do Auto de Natal, que apos ter conhecimento demonstrou-se logo recetiva a ideia.

7Vide Apéndice I- Apéndice B, Pasta 2
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Ap0s confirmacdo por parte da direcdo da escola, foi realizado um convite as
professoras de Expressdo Musical e de Expressao Dramatica da Universidade da Madeira
para que, juntamente com as alunas do curso de Educacdo Bésica e de Ciéncias da
Educacdo, entoassem canticos natalicios em conjunto com a encenagéo do auto de natal,
0 qual incorporamos com o0 maior entusiasmo. Posto isto, e de modo a que as criancgas de
ambas as salas também integrassem o auto de natal, foi realizado ao longo de uma semana,
um conjunto de ensaios de uma masica de natal intitulada «Pinheirinho», escolhida pelos
dois grupos e para acompanhar foi ensaiada uma coreografia que juntamente com a
cancdo, seria apresentada a comunidade educativa logo apds a apresentacdo do auto de
natal.

Com o intuito de dar a conhecer a nossa proposta a toda a comunidade, foram
realizados posters® informativos (Figura 39) na porta principal da escola e nas portas
secundarias de acesso as salas do 1.° CEB e da EPE. Posteriormente, foram enviados
convites para as salas do 1.° CEB com a finalidade de informar os professores deste nivel
de ensino sobre a atividade que se iria realizar.

Figura 42
Poster alusivo ao Auto de Natal

AUTO DE NATAL

Dia 15 de dezembro as
16hoo

Escola Basica do 1.° Ciclo com PE do Lombo Se-
gundo - Sdo Roque

E mesmo verdade... Mais um Natal esta a
chegar! E com muito prazer que lhe convidamos
a assistir ao auto de Natal realizado por alunas
da Universidade da Madeira e pelas criancas da
pré 1 e da pré 2.

Disfrute de cangdes. dancas e representagdes.

” Convidamos todos os familiares e amigos a

~

embarcarem nesta viagem natahc

9, Organizado pelas estagiirias
Lisandra Aveiro e Vinia Silva

8 Vide Apéndice I1- Apéndice F, Pasta 1
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De modo a obtermos apoio por parte dos pais, foram enviados igualmente,
convites para o auto de natal e um pedido de auxilio no que respeita a indumentaria a ser
utilizada pelas criangas no dia da apresentacdo a escola, solicitando que os seus filhos
trouxessem uma t-shirt de cor verde ou vermelha, pedido este que foi facilmente aceite
pelos pais.

Figura 43
Apresentacdo do Auto de Natal

Aguando do dia previsto para a apresentacdo do auto de natal juntou-se as turmas
da EPE e as turmas do 1.° CEB no espaco polivalente da escola e deu-se inicio a entoacao
dos canticos natalicios por parte de alguma alunas de Expressdo Musical da Universidade
da Madeira e a encenagéo do auto de natal, do qual fizemos parte através da dramatizagéo
do mesmo, dando vida a duas personagens juntamente com outro grupo de alunas de
Expressdao Dramatica, desta mesma universidade. Finalizada a exibicdo do auto de natal,
deu-se a organizagdo dos dois grupos da EPE e seguiu-se a apresentacdo da cancao,
ensaiada pelos dois grupos, a escola.
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Figura 44
Apresentacdo da cancao pelas criancas da Pré-1 e Pré-2

Ao contrario do esperado, muitos pais de ambas as salas, se mostraram
interessados e curiosos por esta atividade, deslocando-se a escola como havia sido
solicitado no convite enviado. Também as salas do 1.° CEB estiveram presentes neste
momento que possibilitou a todos, desfrutarem de uma ocasido de convivio entre pais,

professores, educadores e criangas.
6.7. Avaliacédo do Grupo

Na EPE, a avaliagéo realizada passa por uma reflex&o, observacéo e registo das
potencialidades e dificuldades de cada uma das criancas. Uma vez que o educador
desenvolve a sua préatica a partir de planificacdes e de atividades curriculares que
possibilitam a edificacdo de conhecimentos nas criancas, a avaliagdo deve passar
igualmente por uma revisao do processo de ensino do educador.

A avaliacdo neste nivel de ensino é assumidamente formativa, decorrente
continuamente e avaliando ndo s6 as aprendizagens das criancas mas também a sua
evolugdo. Como enunciado na Circular n.° 4/2011 de 11 de abril referente a Avaliacéo na
Educacdo Pré-Escolar, a avaliagao formativa ¢ “um processo integrado que implica o
desenvolvimento de estratégias de intervencao adequadas as carateristicas de cada crianca
e do grupo, incide preferencialmente sobre os processos, entendidos numa perspectiva de

construcdo progressiva das aprendizagens e de regulacdo da accao” (p.1)
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No que concerne a préatica pedagdgica decorrida na sala da pre-2, esta baseou-se
sobretudo na observacao das criancas ao longo de todas as atividades desenvolvidas,
sendo por isso baseada nas suas competéncias em cada &rea de conteudo e respetivos
dominios.

Encontra-se entdo explanada em quadros a avaliacdo das criancas da sala da pré-

2 nas diferentes areas de conteudo, observavel ao longo da realizacéo das atividades.

Avaliacdo geral na area de formacao pessoal e social

A érea de formac&o pessoal e social foi avaliada tendo em conta 0 comportamento
das criancas, individualmente, em cada atividade desenvolvida e em cada momento do
dia e da rotina do grupo. Avaliaram-se competéncias de cooperacao, de respeito pelas
regras e pelo préximo, de autonomia e de iniciativa.

Quadro 3

Avaliacéo do grupo na area de formag&o pessoal e social

Area de Contetido Avaliacao Geral

¢ Respeitavam as regras da sala, a exce¢do de uma crianga e em casos
pontuais;

e Sabiam ouvir as opinides dos colegas;

o Apresentavam dificuldades em esperar pela sua vez para falar, exceto seis
criangas;

e A excecdo de oito criangas, as restantes participavam nos dialogos
revelando espirito critico;

¢ Demonstravam sentido de cooperacdo e iniciativa a excecdo de quatro
criangas;

e Trés criangas tinham dificuldade em criar rela¢cBes com outras criancas;

e Demonstravam autonomia;

Area da formacao pessoal e social

e Demonstravam capacidade de concentragdo, a excecdo de quatro

criangas;
e Colaboravam em atividades de pequeno e grande grupo, a excecdo de

duas criangas.

Esta area de conteudo foi trabalhada diariamente e interligada com o projeto de

investigacdo-acdo pretendendo-se melhorar o sentido de cooperacdo e as relagdes
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interpessoais entre as criancas do grupo, assim como o cumprimento das regras no interior
da sala e nos espacos da escola exteriores a sala.

Posto isto, salienta-se que a avaliacdo referente a esta area foi realizada no inicio da
pratica pedagogica e no final da mesma, apresentando aqui a avaliacdo final.

Avaliacdo geral na area de expressdo e comunicacao

A area de expressdes e comunicacdo foi avaliada através da observacao efetuada as
criangas no decorrer das atividades planeadas e na sua performance nas &reas das
expressdes e nos laboratdrios da escrita e da matematica- areas da sala.

Quadro 4

Avaliacéo do grupo na area de expressdo e comunicagao

Area de Contetido Avaliacao Geral

¢ Manifestavam um bom desenvolvimento da motricidade fina;

¢ Controlavam os movimentos de modo voluntério;

e Movimentavam-se de modo coordenado utilizando o corpo no espaco;

e Realizacdo construcdes utilizando o recorte e colagem;

e Utilizavam de forma auténoma diferentes técnicas e materiais, a exce¢ao

de trés criancas;

Q

AT - .. . -

< o Utilizavam de forma correta os materiais disponibilizados;

o

g o Apresentavam sentido estético; a excecdo de trés criancas;

g o llustravam palavras e pequenos textos;

o ¢ Organizacgdo uma ilustracdo de acordo com um espaco delimitado;

'3 . T »
9 e Interagiam uns com os outros em situacGes de jogo simbolico/dramatico;
(5]

. - . ~ - - 'XH ro-
o e Interagiam uns com os outros em situacdes de jogo simbolico/mimica;
. . P s .

8 ¢ Decifravam mensagens transmitidas através da mimica;

= o Utilizavam 0s recursos expressivos da voz e do corpo;

—

\

<

o Interpretavam as mensagens transmitidas através do reconto;
e Recontavam histdrias através da utilizagdo de fantoches;

¢ Desempenhavam diversos papéis;

Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical

o Utilizavam corretamente 0s recursos expressivos da voz e do corpo;
e Cantavam cancges corretamente e utilizavam gestos para acompanhar as

cancoes.
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@B o Utilizavam a linguagem oral para se expressar;
g © e Memorizavam palavras relacionadas com a tematica abordada;
T
GE, S ¢ Dialogavam, efetuando perguntas e respondendo as questdes do
Q@ 8
S educador;
D
c £ .
= g e Copiavam palavras e pequenas frases;
T &
g 'g ¢ Apresentavam boa memorizacao;
= 9o . .
e © e Articulavam corretamente palavras e frases simples.
o
(m)
- e Demonstravam capacidade em criar conjuntos de acordo com um critério;
(&S] . , .
= e Apresentavam conhecimentos acerca dos nimeros até 12, sendo que
g algumas criancas ja realizavam a contagem de mais numeros;
(58]
S ¢ Realizavam a contagem de imagens;
@
© - , - - 7
= e Associavam um numero a um conjunto de imagens, através da
= «
'E observacdo.
o
(@)

A é&rea das expressdes, incluindo o dominio das expressdes motora, dramatica,
plastica e musical, o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e 0 dominio da
matematica, era uma area em que as criancas apresentavam grandes potencialidades,
sendo o dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical o mais apreciado
pelo grupo.

Em todas as atividades eram trabalhadas esta area de contedo com o intuito de
motivar o0 grupo para as tarefas realizadas.

O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita foi trabalhado através da em
todos os momentos de didlogo em grande e pequeno grupo e na copia de palavras e
pequenas frases. No caso do dominio da matematica, este foi sempre abordado de forma

ludica, sem que as criancas se apercebessem que estavam a trabalha-la.

Avaliacdo geral na area de conhecimento do mundo

A éarea de conhecimento do mundo foi avaliada tendo em conta o saber que as
criangas possuiam sobre determinada tematica ou objeto, sendo avaliado a existéncia de
conhecimento e ndo a quantidade de conhecimento, privilegiando os conhecimentos

prévios das criangas.
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Quadro 5

Avaliacao do grupo na area de conhecimento do mundo

Area de Contetdo Avaliacao Geral

e Conheciam os diversos alimentos;
e Manifestavam conhecimentos acerca das tematicas abordadas;

e Detinham conhecimentos acerca dos habitos alimentares, a

excecao de guatro criangas;
e Conheciam personagens e imagens através da sua visualizagao;

¢ Demonstravam conhecimentos acerca da utilizacdo dos materiais

de cozinha;

¢ Apresentavam conhecimentos acerca dos ingredientes utilizados

na culinaria;

e Demonstravam conhecimentos acerca das letras do abecedario,

Area de conhecimento do mundo

identificando aquelas que fazem parte do seu nome ou do nome de

um colega, a exce¢do de trés criangas;

¢ Apresentavam conhecimentos acerca da agua.

A érea de conhecimento do mundo, era avaliada em todas as atividades, tendo em
conta os conhecimentos que as criangas demonstravam possuir acerca de uma
determinada tematica. Esta avaliacdo foi realizada através da observacao e dos dialogos
realizados em grupo e individualmente.

De modo conclusivo, a avaliacdo realizada nas diferentes areas de contetido ndo
foi realizada com o intuito de avaliar quem sdo as criancas que possuem mais
potencialidades a nivel da linguagem oral e escrita, da matematica, das expressées, do
conhecimento do mundo e das regras de convivéncia, mas sim ter consciéncia das
dificuldades e necessidades do grupo com a finalidade de proporcionar técnicas que

possibilitassem a sua evolugé&o.
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6.8. Reflexao Final

A realizacdo de uma reflexdo alusiva a prética pedagdgica sucedida em contexto
de EPE torna-se essencial e necessaria para a tomada de consciéncia de todo o trabalho
desenvolvido, das relacdes estabelecidas e de todas as aprendizagens envolvidas neste
processo.

E de conhecimento geral que a entrada de uma nova personagem numa sala de
EPE ¢é inicialmente marcada por alguma apreensdo e desconfianga por parte do grupo ou
de algumas criancas em especifico por ser alguém estranho, até entdo, as vivéncias e
rotina do grupo. Porém, a habitual rececdo de estagiarios fez com que as criancas se
mostrassem desde inicio recetivas & minha presenca.

O contacto primitivo com o grupo, nas semanas de observacao, possibilitaram o
conhecimento o grupo e os seus interesses e dificuldades e apresentou-se como um
momento imprescindivel a inser¢do no grupo de criancas da sala da pré-2 e na equipa
pedagogica da sala que acolheu-me como uma colega e auxiliou-me em todos os
momentos, durante a pratica pedagdgica realizada. Para além disso, foi neste momento
que se estabeleceram relacdes de amizade e confianga com as criancas, favoraveis ao
sucesso e a dindmica de toda a pratica e que se realizaram pré-atividades que
proporcionaram um a-vontade maior para a realizagdo das restantes atividades no periodo
de préatica pedagogica. Os dialogos com a educadora cooperante denotaram-se de especial
relevancia pois foi nestes momentos de partilha que interiorizei as diretrizes do modelo
pedagdgico adotado para a sala- 0 MEM. Visto que nunca havia mantido contacto com
este modelo, o conhecimento da implicagdo do modelo na rotina, nas atividades e no
espaco da sala foi indispensavel. Compreendeu-se desde inicio a existéncia de
determinados instrumentos reguladores das aprendizagens e da autonomia do grupo no
que concerne a tomada de decisdes acerca das atividades que eram desenvolvidas e nas
tarefas diarias inseridas na rotina do grupo.

Neste seguimento de ideias, as OCEPE (Ministério de Educacdo, 1997)
esclarecem as nogdes de autonomia na EPE, referindo que n&o se trata apenas de saber

fazer mas que:

passa também por uma apropriacdo do espaco e do tempo que constitui a base de uma
progressiva autonomia, em que vai aprendendo a escolher, a preferir, a tomar decisfes e
a encontrar critérios e razdes para as suas escolhas e decis6es. (p.53)
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Desta forma, numa sala que percorre 0 modelo pedagogico do MEM deve haver
por parte do educador um papel de dinamizador e mediador de toda o processo de
aprendizagem porém, toda a aprendizagem deve ser feita pelas criangas e de acordo com
as suas motivacdes. No entanto, apesar da exposicdo dos conteudos que pretendiam
trabalhar por parte do grupo, o trabalho desenvolvido baseou-se nos pressupostos das
OCEPE e nos objetivos da LBSE, conjugando as opinides das criancas e do grupo em
geral com os objetivos que se pretendiam alcancar. A heterogeneidade existente no grupo
levava a existéncia de momentos de trabalho em grande e em pequeno grupo, de modo a
contemplar as exigéncias de cada uma das criancas. Toda a pratica pedagdgica incidiu,
ndo so nas atividades planeada mas também nas atividades livres e da rotina diaria do
grupo, constituindo momentos Unicos de constante aprendizagem e evolugédo profissional
pois sdo nestes momentos em particular que se criam relagdes de afinidade com o grupo,
tdo importantes para o sucesso e qualidade de um estagio.

No que diz respeito as atividades planeadas, observou-se uma grande envolvéncia
por parte do grupo e de cada crianga em especial. De todas as atividades, o trabalho de
projeto e as atividades de culinéria, para além de terem proporcionado uma panoplia de
aprendizagens nas criancas, foram as que despertaram mais receio em realizar pois
tratava-se de algo que nunca havia executado com um grupo de criancas contudo,
decorreram positivamente e também me desencadearam varias aprendizagens. Estas e
outras atividades partiram sempre dos interesses do grupo e do que era planeado por estes
nas reunides de concelho realizadas a sexta-feira. Desta forma, as atividades provocaram
nas criangas grande motivacao para realiza-las, o que facilitou o desenrolar de todas elas.

Relativamente ao grupo da sala da pré-2, verificou-se que estes ja evidenciavam
a autonomia que é pretendida nestas idades e neste modelo pedagdgico. A capacidade de
resolucdo dos problemas por parte do grupo era visivel, embora fosse dificultada pela
presenca de uma crianca que, por gerar atitudes conflituosas e distanciar-se dos restantes
colegas, necessitava de mais atencdo por parte dos adultos presentes na sala. Posto isto,
as relacOes interpessoais foram alvo de pesquisa aprofundada e da implementacdo de
estratégias com vista a atenuagdo das problematicas encontradas nesta area.

Uma vez que a familia € um agente importante na vida educativa das criangas, é
importante a existéncia de uma relagéo entre a escola e as familias. Com efeito, esta
interacdo era visivel neste nivel de ensino e, ao inverso do 1.° CEB, o contacto com as
familias era realizado diariamente nos momentos de acolhimento e ao fim do dia. Outro

dos momentos que se evidenciou este contacto foi com a realizagcdo de um projeto com a
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comunidade educativa que envolveu todas as salas de 1.° CEB, da EPE e as familias deste
ultimo nivel de ensino.

No geral, as atividades decorridas na sala da pré-2 proporcionaram momentos de
interacdo e de conhecimento com e para 0 grupo, contribuindo para a geracdo de novas
aprendizagens para ambos os lados. Esta pratica pedagogica possibilitou ainda, de certa
forma, o alcance dos objetivos pessoais delineados antes do inicio do estagio. O contacto
com o modelo pedagdgico do MEM ocasionou aprendizagens extras pois foi uma
aventura nova que, sem divida alguma, colocaria em prética em outros contextos. A
presenca de uma colega estagidria na outra sala de EPE foi uma mais-valia, pois

possibilitou um constante apoio e incentivo ao longo de todo este estagio.
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Capitulo VI1- Estagio Pedagdgico em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino
Basico

O estagio decorrido naturma do 2.° A, a semelhanca do estagio na EPE, teve uma
duracdo de 120 horas de pratica pedagdgica e 30 horas de observacdo participante
decorridas nas duas primeiras semanas de estagio. Ao longo das duas primeiras semanas,
foi possivel a obtencdo de informac6es acerca da turma em questdo, nomeadamente as
dificuldades e necessidades de cada um dos alunos e a organizacdo temporal das
componentes letivas.

Sendo a familia, um elemento importante na vida escolar dos alunos, realizou-se
um estudo do nivel de habilitacGes literarias e dos indicadores socioprofissionais
individuais e familiar dos pais dos alunos da turma do 2.° A, com a finalidade de entender
0s possiveis apoios que os alunos tém na realizacdo de tarefas escolares em casa.

Quanto a prética realizada, toda esta alicergcou-se nos objetivos implicitos para o
2.° ano de escolaridade para as diferentes areas curriculares, sendo planeada de acordo
com as indicacdes da professora cooperante. Assim, desenvolveu-se uma pratica que
possibilitou a articulagdo entre os conhecimentos prévios dos alunos e 0s novos

conhecimentos por eles adquiridos, essencial a um ensino de qualidade.

7.1. ASalado2°A

A sala de aula é um espago no qual as criancgas passam grande parte do seu tempo
enguanto se encontram na escola. Dai que este deva estar organizado de acordo com as
necessidades dos alunos e de modo a possibilitar a otimizacdo dos conhecimentos que
estes irdo adquirir, sendo importante a tomada de consciéncia por parte do professor
quanto ao melhor método e a melhor organizacao do espaco para o grupo a que se destina.
De acordo com Arends (1995) “A maneira como o espaco € gerido tem efeitos cognitivos
e emocionais importantes nos alunos. Embora os professores ndo controlem a quantidade
de espaco disponivel, ttm uma consideravel liberdade de accdo no que diz respeito a sua
gestao” (p.85).

Neste seguimento de ideias e no que diz respeito a sala da turma do 2.° A (Figura
40 e 41), o espaco encontra-se organizado segundo 0s pressupostos pedagdgicos da
professora cooperante. Neste espago, as mesas encontram-se agrupadas aos pares, em

filas e colunas ordenadas de frente para o quadro de arddsia, sendo que a mesa da
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professora encontra-se disposta do lado direito dos alunos. Arends (1995), carateriza esta
disposicdo de mesas como a mais tradicional ainda que permita a facil circulacdo do
professor pelas mesas e o0 apoio individualizado a cada um dos alunos. No entanto, este
método é menos eficaz para a promogdo da discussdo de temas e para a realizagdo de
trabalhos em grupo.

Figura 45
Planta em 2D da salado 2.° A
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Legenda:
1. Porta 5. Janelas
2. Armarios de arrumacgéo 6. Mesa de aluno
3. Armérios de arrumacdo dos materais dos 7. Mesa da professora
alunos 8. Mesas de apoio
4. Quadro de ardoésia 9. Computador
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Figura 46
Planta em 3D da salado 2.° A

Quanto a disposicao especifica dos alunos, esta ndo apresentava qualquer diretriz, a
excecdo da colocacdo das criangas com capacidade visual limitada, na primeira mesa da
fila, mesmo em frente do quadro. Ainda nesta sala, encontrava-se uma jungdo de quatro
mesas formando uma mesa quadrangular onde ficavam as criancas que necessitavam de
apoio constante por parte de um professor de apoio e as criancas da turma que se
encontram inseridas na UEE da escola, frequentando a sala em momentos pontuais do
dia. Apesar da disposicao a pares das mesas, que acaba por facilitar a cooperacao entre
os alunos, a meu ver a organizacdo nao € a mais propicia para a participacdo ativa de
todas as criangas, uma vez que o facto de estarem colocadas em fila, umas atras das outras,
impede a comunicacdo direta entre 0s alunos e o professor, assim como a partilha de
opinides entre o grande grupo.

Na sala encontram-se ainda visiveis estantes e armarios utilizados pela turma do
2.° A e pela turma do turno da tarde, para a arrumacao de diversos materiais e dos manuais
escolares dos alunos. A circulacdo pela sala é realizada sem qualquer problema dado o
espaco amplo existente e esta possui uma luminosidade e um bom arejamento natural

devido a razoavel quantidade de janelas existentes na sala.
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7.2. Caraterizacdo da Turmado 2.° A

Para que seja possivel a pratica de uma educacdo adequada ao grupo a que €
dirigida, torna-se crucial a pré-existéncia de momentos de observacdo e recolha de
informacdo acerca do grupo e das suas necessidades individuais. Assim, foi realizado uma
observacao detalhada das necessidades e interesses dos alunos que constituiam a turma o
que permitiu organizar toda a minha préatica de modo mais adequado.

A turma do 2.° A era composta por 17 alunos com idades compreendidas entre 0s
sete e os dez anos (Gréfico 8). Em observacéo ao grafico 9, dos 17 alunos que compdem
aturma, sete sio do sexo masculino e dez s3o do sexo feminino. A excecdo de uma crianca
gue apenas ingressou a turma no inicio do 3.° periodo, todas as outras ja se encontravam
neste estabelecimento de ensino pelo menos desde o inicio deste ano letivo.

Importa salientar a existéncia de quatro alunos com NEE pertencentes a Unidade
de Ensino Especializado da escola, sendo que um dos quatro frequenta a turma a tempo
inteiro e os restantes apenas parcialmente. Para além destes, outros cinco alunos dispdem
de apoio individualizado nomeadamente nas disciplinas de Portugués e de Matematica.
O apoio individualizado era realizado num nicleo adjunto a sala de aula, por um docente
do Apoio Personalizado Acrescido (APA), em momentos de aula. A saida da sala ja era

aceite com naturalidade por todos os alunos, decorrendo a aula na normalidade.

Graficos 8e 9
Género e idades dos alunos da turma do 2.° A
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No que diz respeito aos interesses demonstrados pela turma, todos os alunos
demonstram muito entusiasmo pela disciplina do Estudo do Meio. A disciplina da
Matematica € igualmente apreciada por grande parte dos alunos. Quanto as atividades de
enriquecimento curricular estas séo, geralmente, apreciadas pelos alunos que apesar de

serem facultativas, optam por aderir e frequentar diariamente.
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Dos quatro alunos com NEE pertencentes a UEE da escola, um dispde de apoio
por parte de uma terapeuta ocupacional e de uma fisioterapeuta e os restantes, para além

de terapia ocupacional, tém ainda apoio no ambito da terapia da fala.

Grafico 10
Concelhos de residéncia dos alunos da turma do 2.° A
Concelhos de residéncia dos alunos
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Fonte: Adaptado do Plano Anual de Turma (2014/2015)

Quanto ao concelho de residéncia dos alunos da turma do 2.° A, observa-se que
quase todos os alunos advém do concelho do Funchal. Apenas dois dos alunos residem
num outro concelho que ndo o concelho onde se encontra localizada a escola, sendo
provenientes do concelho de Camara de Lobos e de Santa Cruz.

Importa salientar que, apesar de no geral a turma ser aplicada e motivada para
todas as atividades propostas, respeitando as regras estabelecidas e sequindo as indicagdes
do professor, existiam alguns alunos que causavam desordem durante o decorrer das
aulas.

Para além disso, salienta-se o facto de um aluno da turma, em conjunto com 0s
alunos pertencentes a UEE, possuirem apoio continuo no interior da sala de aula e ao

longo de toda a manhd, estando a seguir o programa de 1.° ano.

7.2.1. Organizacdo do Tempo da Turma do 2° A

O tempo no ambiente escolar é um recurso que permite a orientagdo temporal das
atividades por parte dos alunos e a distribuigéo e gestdo diaria adequada das disciplinas
por parte do professor. Para Arends (1995):
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A gestdo do tempo na sala de aula é extremamente complexa. Requer conhecimento do
curriculo, dos principios da aprendizagem, de cada aluno na sala, e de boas praticas de
gestdo. Acima de tudo requer um comprometimento para ensinar 0s tépicos escolares
especificos e a crenca de que os alunos conseguem aprender. (p.79)

No caso especifico da turma do 2.° A, a organizacdo do tempo encontrava-se
estipulada num horério que permitia a orientagdo temporal por parte dos alunos. Tendo
em vista a necessidade de agrupar as atividades curriculares e extracurriculares no horario
estabelecido para a turma, respeitando assim a carga horaria pré-estabelecida pelo
Ministério da Educacéo para este ciclo de ensino, a turma do 2.° A frequentava no turno
da manha as atividades da componente letiva, desde as 08:15 até as 13:15 e no turno da
tarde as atividades de enriquecimento curricular, desde as 14:30 até as 18:00.

A estipulacdo de uma maior carga horaria para as disciplinas da Matematica e do
Portugués deve-se ao facto de estas serem as areas em que, na sua generalidade, os alunos
demonstravam maiores dificuldades. Por outro lado, para a disciplina do Estudo do Meio,
a carga horéaria proposta € relativamente menor uma vez gque 0s alunos necessitavam de

menos tempo para a assimilacdo dos conteldos.

Quadro 6
Horéario Escolar da turma do 2.° A (parte I)
Dia da semana

Turno 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira

Horério

08:15-09:00 Matematica | Matematica Portugués Portugués Estudo do
Meio
9:00-10:00 Musica Matemética
10:00-10:30 Lanche/Interval
Manhi 10:30-11:30 Portugués Matemética | Matematica TIC Matematica
2019 Portugués Educacdo Portugués
11:30-12:30 Fisica
. . Estudo do Estudo do Estudo do | Matematica
2S00 Meio Meio Meio
) ) Estudo do Estudo do
13:00-13:15 Meio Meio
13:15-14:30 Almogo

Fonte: Adaptado do Plano Anual de Turma (2014/2015)
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Quadro 7
Horéario Escolar da turma do 2.° A (parte 1)

Atividades de Enriguecimento

14:30-15:30 Biblioteca Inglés Estudo TIC Inglés/Biblio
teca
15:30-16:00 Lanche/Intervalo
16:00-17:00 Estudo Estudo Natacéo Clube Educacdo
Tarde Fisi
isica
17:00-18:00 TIC Expressdo Inglés Mdsica Expresséo
Plastica Plastica

Fonte: Adaptado do Plano Anual de Turma (2014/2015)

Para além das atividades da componente letiva e de enriquecimento curricular, no
horéario definido constam ainda os momentos de pausa relativos aos lanches da manha e
da tarde e ao almoco. Importa ressaltar que 0s momentos de pausa eram comuns a todas
as turmas da escola que frequentavam as atividades da componente letiva no turno da
manhé, sendo que as restantes, devido ao facto de frequentarem as atividades curriculares
no turno da tarde (13:15-18:15), apresentavam outro horario de almoco. Ainda assim, 0s
intervalos realizados em ambos os turnos eram partilhados por todas as turmas permitindo
a maximizacgéo das relagGes entre os alunos dos diversos anos de escolaridade deste ciclo
de ensino.

Apesar da estipulacdo de um horario, a rotina dos alunos era flexivel
possibilitando ao docente uma adaptacdo horaria das areas curriculares disciplinares.
Partindo deste pressuposto, ao longo de toda a pratica pedagogica, o horario estabelecido
ndo foi seguido na integra, sendo adaptado consoante as atividades planificadas para cada
dia.

No que concerne aos alunos com apoio acrescido, estes possuiam o mesmo horario
que a restante turma, ainda que ao longo da manhé se ausentassem da sala para tirarem

duvidas com o docente do Apoio Pedagdgico Acrescido.
7.3. Caraterizacao das Familias

O ambiente familiar e a situacdo profissional dos pais torna-se um fator que podera
revelar-se relevante para o desemprenho escolar dos alunos, dadas as possiveis
oportunidades educativas que cada aluno podera ter fora do ambiente escolar. Tal como
referem Tavares e Alarcdo (1999), as familias e a escola sdo dois meios essenciais para o

processo de socializagdo dos alunos, sendo estes 0os meios onde ocorre a construgédo de
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identidade por parte das criancas, comprovando-se assim a necessidade de conhecer o
meio familiar de onde provém os alunos. Estes mesmos autores alertam ainda para a
influéncia que o estatuto social tem no envolvimento das familias na vida escolar dos
filhos e consequentemente no efeito deste envolvimento no aproveitamento escolar dos
alunos.

Partindo deste pressuposto, considera-se crucial analisar o Indicador
Socioprofissional Familiar e Individual dos pais dos alunos da turma do 2.° A (Gréfico
11 e 12), segundo a Classificacdo Portuguesa das Profissdes 2010 e os dados® recolhidos
do Projeto Anual de Turma.

Gréfico 11

Situagao socioprofissional familiar dos pais dos alunos da turma do 2.° A.

Indicador Socioprofissional Familiar

Fonte: Adaptado do Projeto Anual de Turma (2014/2015)

Legenda:

0- Profissbes das Forgcas Armadas

1-Representantes do Poder Legislativo e de Orgdos Executivos, Dirigentes, Diretores e
Gestores Executivos

2-Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas

3-Técnicos e Profissdes de Niveis Intermédios

4-Pessoal Administrativo e Similares

5-Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranga e de Vendedores

6- Agricultura e Trabalhadores Qualificados da Agricultura, da Pesca e da Floresta

7-Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcéo e Artifices

8- Operadores de Instalacdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem

9-Trabalhadores Ndo Qualificados

A- Desempregados

B- Domésticos

C- Invalidos

D- Sem Dados

°Vide Apéndice I1- Apéndice E
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Em observacdo ao grafico 1 concluisse que, na sua generalidade, os alunos da
turma do 2.° A advém de familias cujo indicador socioprofissional familiar pertence,
maioritariamente, a categoria dos Trabalhadores dos Servicos, de Protecdo e Seguranga e
de Vendedores, seguindo-se da categoria dos Técnicos e Profissdes de Niveis Intermedios
e dos Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcéo e Artifices. Salienta-se ainda
a elevada percentagem de desempregados entre o grupo de pais dos alunos da turma do
2°A.

Gréfico 12
Situagao socioprofissional individual dos pais dos alunos da turma do 2.° A.

Indicador Socioprofissional Individual
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Nivel de escolaridade

Fonte: Adaptado do Plano Anual de Turma (2014/2015)

Legenda:

0- Profissbes das Forgcas Armadas

1-Representantes do Poder Legislativo e de Orgdos Executivos, Dirigentes, Diretores e
Gestores Executivos

2-Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas

3-Técnicos e Profissbes de Niveis Intermédios

4-Pessoal Administrativo e Similares

5-Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranga e de Vendedores

6- Agricultura e Trabalhadores Qualificados da Agricultura, da Pesca e da Floresta

7-Trabalhadores Qualificados da Industria, Construcéo e Artifices

8- Operadores de Instalacdes e Maquinas e Trabalhadores da Montagem

9-Trabalhadores Ndo Qualificados

A- Desempregados

B- Domeésticos

C- Invalidos

D- Sem Dados



122|Relatorio de Estdgio de Mestrado

Como é possivel observar a partir do grafico 12, relativo a situacédo
socioprofissional individual dos pais, grande parte das maes exerce funcdes na categoria
dos Trabalhadores dos Servigos Pessoais, de Protecdo e Seguranca e de Vendedores
seguido da categoria dos Especialistas das Atividades Intelectuais e Cientificas, dos
Técnicos e Profissdes de Niveis Intermédios e dos Trabalhadores Ndo Qualificados
ambos com 0 mesmo numero de mées. Quanto aos pais, a sua maioria executa funcoes
laborais Na categoria dos Trabalhadores Qualificados da Inddstria, Construcdo e
Artifices, ainda assim € de destacar o nimero de desempregados existentes entre o grupo
de pais. Por falta de informacGes, ndo foi possivel a obtencdo de dados relativos as
funcBes profissionais de trés pais e uma mae.

No que concerne as habilitacdes literarias, importa analisar os dados referentes ao
nivel de escolaridade dos pais, uma vez que estas informacdes poderdo ser relevantes para
0 apoio que estes dispdem aos seus filhos. Desta forma, as informacdes obtidas através
do PAT relativas as habilitacGes literarias dos pais dos alunos da turma do 2.° A traduzem-

se nos seguintes dados:

Gréfico 13
HabilitacGes literarias dos pais dos alunos da turma do 2.° A.

HabilitacOes literarias dos pais dos alunos da turma
do 2.°A
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Fonte: Adaptado do Plano Anual de Turma (2014/2015)

Constata-se assim que a maior parte das mées frequentaram até o0 3.° Ciclo do ensino
bésico, cinco estudaram até o 2.° Ciclo, uma e as restantes possuem pelo menos o ensino

secundario. No que diz respeito aos pais, grande parte destes frequentou até o 2.° Ciclo



Relatorio de Estagio de Mestrado |123

do ensino basico, quatro possuir apenas o 1.° Ciclo e os restantes tém pelo menos o 3.°

Ciclo completo.

7.4. Questao de Investigacdo- Agdo

Durante o periodo de observacdo ocorrido na turma do 2.° A, foi-me possivel
adquirir conhecimentos acerca da turma em questéao e das suas dificuldades. Deste modo,
visualizei algumas dificuldades demonstradas por grande parte da turma na area da leitura
e da escrita, mais precisamente na leitura individual de textos e na escrita correta de
pequenas palavras e de textos coerentes, necessitando assim de uma intervencdo nesta
area.

Neste seguimento de ideias, e visto que a problemética observada ao longo do
estagio na valéncia de 1.° CEB estava plenamente interligada com as dificuldades dos
alunos em realizar uma leitura fluida dos textos e em redigir corretamente e de forma
coesa, coloquei a questdo a seguir apresentada como suporte para as intervencoes
pedagogicas que vim a realizar de modo a atenuar estas dificuldades e trabalhar a pratica
destes dominios:

» Como desenvolver competéncias de leitura e escrita numa turma de 2.°

ano?%0

E de salientar a necessidade em desenvolver e fomentar o gosto pela leitura e pela
escrita desde muito cedo de forma a atenuar as dificuldades cada vez mais sentidas pelos
alunos pois sé desta forma é que podera verificar-se um continuo sucesso escolar por
parte destes. Como tal, julguei pertinente promové-lo durante toda a minha intervencao
pedagdgica.

De modo a atenuar as dificuldades apresentadas pelos alunos no que respeita a
esta area, coloquei em pratica algumas estratégias que estivessem de acordo com o que

era esperado para este nivel de ensino.

7.4.1. Estratégias Implementadas como resposta a questao

Com o proposito de suavizar as dificuldades encontradas na turma do 2.° A,

executei uma investigacdo bibliografica de estratégias que me ajudassem a promover o

10 Vide Apéndice IlI
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gosto e o aprimoramento da leitura e da escrita de forma adequada e de acordo com a
turma em questdo. Assim, selecionei as seguintes estratégias que, a meu ver, seriam as
mais adequadas para os alunos a quem iria implementa-las e para a finalidade que era
pretendida.

» Leitura de varios textos em voz alta;

» Leitura de textos criados pelos proprios alunos;

» Relacionar as informacgdes retiradas dos textos lidos com as restantes

areas do curriculo;

» Realizacdo de exercicios com lacunas;

A\

lustracao dos textos lidos;

A\

Concretizacdo de questdes acerca dos textos, tanto oralmente como por
escrito;

Ordenacao de frases de um texto e de palavras de uma frase;

Relacionar os textos lidos com as vivéncias dos alunos;

Reconstruir textos com palavras recortadas;

Descobrir o sentido das palavras desconhecidas;

Recontar um livro ou um texto lido;

Produzir textos por iniciativa prépria;

Realizar o melhoramento dos textos produzidos;

V V.V V V V VYV V

Criar livros de histérias com textos produzidos pelos alunos.

Segundo Bellenger (1995, citado por S&, 2004), a aprendizagem da leitura abarca
um conjunto de etapas que devem ser desenvolvidas durante os varios niveis de ensino,
de modo a que a crianga mantenha contacto com elementos da escrita, desenvolvendo
desta forma o gosto pela leitura e pela escrita, a descoberta da sua aplicacdo no dia-a-dia
e veja na leitura um meio de comunicacdo e de acesso a informacao.

De acordo com Gongcalves (1973, citado por S&, 2004) a leitura apresenta trés
grandes objetivos: ler e aprender a ler, utilizar a leitura para aprender e a leitura de lazer.
Sendo visivel todos os tipos de leitura, estes devem ser aplicados no meio escolar seja
qual for o nivel de escolaridade.

De forma a motivar as criangas e a fomentar o gosto pela leitura Weaver (1980,
citada por S&, 2004) expde um conjunto de estratégias a desenvolver na sala de aula como
a leitura de varios textos em voz alta e a leitura de textos criados pelos proprios alunos.
No que diz respeito a leitura este mesmo autor salienta ainda algumas estratégias que

podem ser levadas a cabo para uma melhor compreensdo da escrita. Salienta-se deste
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modo, a relacdo entre as informacdes retiradas dos textos lidos e as restantes areas do
curriculo de forma a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais facil, favorecendo o
desenvolvimento da leitura e a compreenséo da escrita.

Bentolila, Chevalier e Falcoz-Vigne (1991, citados por S&, 2004), enfatizam a
importancia da realizagédo de exercicios com lacunas para a compreensédo dos textos lidos,
para a capacidade de antever o texto de acordo com o sentido deste, para o alargamento
do vocabulario dos alunos e para o reconhecimento da pontuag&o.

A dramatizag&o, ilustragdo e musicaliza¢do dos textos lidos séo igualmente uma
forma de intercalar a leitura com o tratamento da lingua de modo mais pratico. Realcam
ainda a importancia da concretizacdo de questdes acerca dos textos, tanto oralmente como
por escrito, 0 que permite desenvolver competéncias como a capacidade de orientagéo de
um texto, a memoria e compreensao, e a ordenacdo de frases de um texto ou de palavras
de uma frase (S4, 2004).

Segundo o Ministério da Educacdo (1998, citado por S4, 2004), existem ainda
algumas diretrizes que devem ser trabalhadas como: relacionar os textos lidos com as
vivéncias dos alunos, reconstruir textos com palavras recortadas, procurar expressoes
iguais em diferentes textos, descobrir o sentido das palavras desconhecidas, recontar um
livro ou um texto lido, produzir textos por iniciativa propria, realizar o melhoramento dos

textos produzidos e criar livros de historias com estes mesmos textos.
7.5. Intervencéo Pedagdgica na sala do 2.° A- Atividades Desenvolvidas

A pratica pedagdgica decorrida na turma A do 2.° ano de escolaridade, como
referido anteriormente, desenvolveu-se ao longo de 150 horas, planeadas de acordo com
0s objetivos previstos para este ano de escolaridade para as areas curriculares do
Portugués, da Matematica e do Estudo do Meio. As planificacbes foram realizadas
semanalmente sendo que cada dia era planificado e estruturado individualmente em cada
planificacdo semanal.

Sendo as primeiras duas semanas dedicadas a observacgéo participante, efetuou-se
nestas o levantamento de informacdes relativas ao grupo e as suas necessidades e
interesses. Posteriormente, esta informacao foi triangulada com os dados obtidos do Plano
Anual de Turma (2014/2015) e com as informagOes transmitidas pela professora

cooperante. Estas informacdes tornaram-se essenciais para a adequacdo de toda a
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intervencdo pedagdgica ao grupo em questdo, considerando as suas necessidades e
motivacoes.

Esta intervencdo surgiu entdo centrada nos alunos e todas as atividades foram
planificadas de acordo com as suas especificidades. Para além disso, importa salientar o
facto de ter-se procurado realizar uma articulagéo entre as areas curriculares do Portugués,
Matematica e Estudo do Meio, havendo por tanto uma transmissdo de conhecimentos de
uma disciplina para a outra.

Encontram-se abaixo explanadas seis atividades, sendo duas referentes a
disciplina do Portugués, duas a disciplina de Matematica e duas a disciplina do Estudo do
Meio. Salienta-se que as atividades aqui descritas foram selecionadas aleatoriamente e

que as suas planificagcdes podem ser consultadas no Apéndice G.
7.5.1. Portugués

De acordo com as Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Bésico (2012),
encontram-se tracados quatro dominios referentes a lingua, nomeadamente a oralidade, a
leitura e escrita, a educacao literaria intitulada de iniciacdo a educacdo literaria nos dois
primeiros anos do 1.° CEB e a gramatica, estando cada um dos dominios divididos por
objetivos e consequentemente subdivididos em descritores de desempenho que devem ser
contemplados ao longo dos diferentes anos de escolaridade, de modo a tornar os
conhecimentos adquiridos pelos alunos eficazes e consideravelmente significativos.

No que concerne a oralidade esta envolve a compreensao oral e a expressdo oral,
dois dominios que se encontram interligados e expressos nos objetivos e respetivos
descritores de desempenho. Quanto a leitura e escrita estas encontram-se igualmente
interligadas servindo uma de apoio e complemento a outra, verificando-se a importancia
de ambas no dominio de outras areas disciplinares.

Para o dominio da educacdo literaria encontra-se definida uma lista de obras a
nivel nacional para cada ano de ensino, estipulando um conjunto de obras literarias
comuns a todos os alunos do Ensino Bésico. Para além destas, outras obras de referéncia
do Plano Nacional de Leitura foram estabelecidas como leitura autonoma.

Quanto ao dominio da gramatica é pretendido que os alunos adquiram
conhecimentos gramaticais da lingua portuguesa de modo a articula-los corretamente

tanto no dominio da oralidade como da leitura e na escrita.
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Tendo em conta os objetivos estabelecidos para 0 2.° ano de escolaridade e os
conteddos programaticos indicados pela professora cooperante da turma do 2.° A, foram
planificadas atividades em que se desenvolveram os quatro dominios do portugués, acima
supracitados. Assim, foram selecionadas duas das atividades realizadas na turma
anteriormente referida, sendo que ambas foram desenvolvidas ao longo de dois dias de
modo a permitir uma melhor consolidacdo por parte dos alunos. Salienta-se ainda o facto
de todas as atividades realizadas na disciplina de Portugués conterem estratégias
planeadas, com o intuito de trabalhar a problematica encontrada na turma do 2.° A e

referida anteriormente no projeto de investigacdo-acao.

“Caracol, caracol, pde os corninhos ao sol” de Manuela Castro Neves

A atividade! em questdo foi introduzida a partir dos conhecimentos prévios que
os alunos j& possuiam a cerca da obra “Tantos animais e outras lengalengas de contar” de
Manuela Castro Neves, uma vez que a obra ja havia sido trabalhada desde o inicio da
préatica pedagogica e os alunos ja teriam realizado o reconhecimento dos elementos

paratextuais da obra.

Figura 47
Capa da obra

A obra trabalhada consta da lista de livros

recomendados pelo Plano Nacional de Leitura para T4 tOS &=
el Y g o, e

0 2.° ano de escolaridade como leitura orientada.
Desta forma, o texto “Caracol, caracol, pde 0s & !
corninhos ao sol” integrado nesta obra, foi utilizado s st e
como abordagem a educacdo literaria, como | ‘

alicerce ao conteudo gramatical “Nome” e como

revisdo da formagdo de plurais e singulares dos ..- .-

nomes, trabalhados no 1.° ano do 1.° CEB. Posto

isto, e visto que os alunos ja haviam adquirido conhecimentos acerca da obra, foi iniciada
a apresentacdo do texto que iria ser trabalhado, a partir da exploracéo do titulo e possivel
contetdo do texto e respetivas personagens.

11 Vide Apéndice I1- Apéndice G, Pasta 13
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Figura 48
Frases do texto analisado
Assim, formados em grupos de trés

ki s o elementos, foram disponibilizadas aos alunos

S 7| | : frases soltas do respetivo texto para que estes

§ anrnonis, 6 ominhion b provurs de rissois

procedessem a ordenacdo das frases do texto

A varmeots, K combnhos eseutando os rouxindis,

feioc sipsesimns . que julgassem ser a correta. Esta fase inicial

0 carnedis, 12 cominhos ostendidos sobre pails,

serviu como mote de motivacéo e a escolha da

7 caracdls, 14 cominhos fagrem doy angdis.

ot 15 b o bl bl — formagé&o de grupos para esta atividade surgiu

TSSO com o intuito de amenizar as dificuldades

10 carncois, 20 corninhos dormindo sobre lengdis.

sentidas pelas criancas com NEE e com Apoio
Personalizado Acrescido e como tal, a escolha
dos elementos do grupo foi realizada por imposi¢do de modo a que os grupos fossem
heterogéneos e os alunos pudessem ajudar-se mutuamente. Segundo Johnson, Johnson e
Halubec (1993, citados por Lopes e Silva, 2011) a aprendizagem cooperativa carateriza-
se como um método que permite aos alunos trabalhar em pequenos grupos com a

finalidade de maximizar as aprendizagens de todos os elementos do grupo.

Figura 49
Texto analisado
Numa segunda fase, e ap0s a ordenacao das

frases do texto os alunos responsaveis pela Caracol, caracol pée os corninhos 20 sol
H H AR TAl H H 7 At 1 caracol, s8o 2 cominhos ao sol.

distribuicdo dos materiais, distribuiram a copia do e 4 o e .
. - 3 caracdis, 6 cominhos & procura de rissols.

texto anteriormente referido pelos colegas de modo a & ot  comnhes st o ot
. 5 caracdiz, 10 cominhos subindo pelos fardis.

que os alunos tivessem acesso ao texto “Caracol, 6 caraosis, 12 comikos estendidos sobre paidis.
7 caracéis, 14 cominhos a fugirem doganzéis.

caracol, pde os corninhos ao sol” na integra e § caracbi, 1§ cominbas o bolso dos espanhéis.

9 caracdis, 18 cominhos debaixo dos para-sois.
10 caracdis, 20 cominhos dorminde sobre lengéis.

realizassem uma leitura silenciosa do texto
sublinhando, caso necessario, o vocabulario
desconhecido a fim de procurarem no dicionario o seu
conceito. Posteriormente, apos realizagdo de uma leitura em voz alta, na qual os alunos
na sua generalidade, realizou sem qualquer problema uma vez que ja haviam realizado
uma pré-leitura silenciosa anteriormente, foi sugerido aos alunos que selecionassem do
texto todos os nomes que encontrassem de modo a iniciar a abordagem ao conteudo
gramatical- "Nome”. Como os alunos ja possuiam conhecimentos a nivel deste conteudo,
a selecdo dos nomes existentes no texto foi realizada fluidamente e passou-se a um

momento de dialogo em grande grupo acerca dos tipos de nome encontrados no texto.
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Deste feito, os alunos prosseguiram para a classificacdo dos nomes selecionados
classificando-os quando ao género e ao numero (exemplo: rouxindis- género: masculino;
namero: plural), sendo estas classificacdes discutidas e registadas no quadro.

De seguida, os alunos foram questionados acerca das subclasses do nome que
estes conheciam, sendo referido por alguns alunos os nomes préprios como sendo 0 nome
de pessoas, paises, entre outros, 0s nomes comuns como sendo nomes de objetos e 0s
nomes coletivos como sendo um nome que carateriza conjuntos. Apds uma breve
explicagcdo do que seriam as subclasses do nome anteriormente referidas, os alunos
responsaveis pela entrega dos materiais, distribuiram pelos colegas frases em que estavam
implicitas as subclasses do nome acima supracitadas para que estes sublinhassem 0s
nomes coletivos (exemplo: Fui até ao jardim.- nome comum) e enquanto isso foi afixado
no quadro um cartaz em que se podiam visualizar trés divisdes (nomes proprio, nomes
comuns e nomes coletivos), que facilmente foi percetivel para os alunos que serviria para
colocar as frases distribuidas pelos colegas.

Figura 50
Cartaz com afixagdo das frases analisadas
De seguida, os  alunos

deslocaram-se, um a um, ao quadro a fim
de colocar as frases na divisdo correta do
cartaz. Neste momento surgiu alguma
contencdo quando um dos alunos
colocou uma frase na divisdo
correspondente aos nomes coletivos e

foi alertado por um colega de que a frase

continha igualmente um nome comum

(exemplo: Havia uma multiddo a porta.), problema este que foi solucionado rapidamente,

optando-se por afixar a frase na coluna dos nomes coletivos e reescrevé-la na divisdo
correspondente aos nomes comuns. Posteriormente, foi solicitado aos alunos que
classificassem no caderno as palavras sublinhadas nas frases quanto ao género e ao
numero, tendo sido colocadas as palavras no quadro para que todos os alunos pudessem
visualizar mais facilmente cada uma das palavras. Para a realizacdo desta classificacao,
os alunos foram apoiados para o caso de existirem duvidas e foi efetuada uma correcdo

coletiva apds todos os alunos terem terminado.
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Figura 51
Cartaz com afixagdo das frases analisadas

2-Se forem S caracéis, quammos corninkos existan?

- Camo estio 0212 comihos?

4 Saguinda o o, escrove v rasesobre 11 earacéis

5 b m adjeivo ao carscol lengois

Como consolidacéo dos
contelidos abordados, a atividade
estendeu-se ao dia seguinte tendo sido
distribuidas palavras, divididas em
silabas, que os alunos agruparam de
modo a formar palavras. Esta atividade
consistiu um momento de motivagdo
tendo prosseguido com a apresentacdo

das palavras por parte dos alunos a

Finalizada esta atividade os
alunos procederam & concretizacdo de
uma ficha de interpretacao de texto a fim
de poderem consolidar o que foi
trabalnado com  os  contetdos
anteriormente  abordados (verbos e

adjetivos).

Figura 52
Divisao silabica

Yo

S

restante turma. Uma vez registadas as palavras no quadro, foi solicitado aos alunos que

procedessem a sua classificacdo quanto ao género e ao nimero e efetuassem a alteracédo

das palavras do singular para o plural e vice-versa.

Figura 53
Cartdes do jogo

Para finalizar,
procedeu-se a realizacdo de um
jogo que decorreu segundo regras
pré-estipuladas e transmitidas a
turma. Assim, a turma foi dividida
em dois grupos e a cada elemento
dos grupos foi entregue um cartéo
com palavras no plural e no

singular, que cada aluno colocou
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a sua frente virado para baixo. Seguidamente e a vez, retirou-se de um saco 0 nome de
um dos alunos e este, virando o seu cartdo, referiu a palavra indicada neste e alterou-a
para o singular ou plural, consoante a classificagdo da palavra no cartdo, formando uma

frase (exemplo: Rosas- Apanhei uma rosa no jardim.)

Construcao textual a partir de sequéncias de imagens

Figura 54
Dado com imagens ilustradas
A atividade!? a seguir explanada foi

introduzida através da exploracdo de um dado
com figuras ilustradas, que serviu de
motivacao para a restante atividade. Ao longo
da exploracéo do dado, os alunos discutiram o
significado das imagens e o que, aos olhos
destes, transmitia cada uma das imagens. Apds

a visualizagcdo e discussdo das ilustragdes

presentes no dado, foi sugerido aos alunos que
em grande grupo criassem uma histdria a partir
das imagens do dado, tendo para isso de realizar lancamentos consecutivos do dado e a
cada lancamento imaginar uma sequéncia para a historia a partir da imagem que constava
na face do dado voltada para cima.

Figura 55
Sequéncia de imagens
Uma vez que a criacdo da

historia partiu das opinides gerais da
turma esta foi registada no quadro de
modo a permitir a orientacdo por

parte dos alunos. Deste modo,

terminada a criacdo da histdria, foram
cedidas aos alunos a sequéncia das

imagens que constavam do dado

possibilitando aos alunos entenderem

que através de uma sequéncia de imagens podiam ser criadas varias historias, alterando a

12 Vide Apéndice I1- Apéndice G, Pasta 15
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ordenacdo das imagens. Com a distribuicdo da sequéncia de imagens, os alunos pintaram,
cortaram e colaram as figuras e registaram no caderno de Portugués a historia
anteriormente elaborada por estes.

Devido ao pouco trabalho individual realizado pelos alunos aquando da atividade
acima supracitada, esta alargou-se até ao dia seguinte tendo sido realizado logo no inicio
da aula um breve didlogo acerca do que havia sido trabalhado no dia anterior.
Posteriormente, os alunos responsaveis pela entrega dos materiais distribuiram pelos
colegas uma sequéncia de imagens, ficando cada um dos alunos com uma sequéncia de
imagens distinta. Apos analisarem as sequéncias de imagens, cada um dos alunos iniciou
a criacdo individual de uma histéria tendo como alicerce as imagens cedidas. Ao longo
desta atividade, os alunos foram auxiliados pelos professores que se encontravam no
interior da sala de modo a executarem um texto coerente e com sequéncia logica. A
circulacdo por entre os alunos possibilitou a correcéo ortografica dos textos criados uma

vez que esse era um dos problemas mais visiveis na turma.

Figura 56
Livro “As nossas historias”
Para finalizar a atividade e uma vez que 0s

J} i ‘1 textos ja tinham sido corrigidos individualmente,

NOSS 4
pS - foram distribuidas cartolinas em formato A4 pelos

|
-
%)HI TORIAS alunos e solicitado que colassem a sequéncia de

N

imagens na cartolina, transcrevendo o respetivo texto

elaborado. Este processo teve como finalidade a

construcdo de um livro de historias da turma

intitulado “As nossas historias” que pelo facto de ser

agrupado por argolas, permite a introducao de futuras

historias elaboradas pela turma.

Concluindo...

As atividades realizadas ocorreram de modo positivo e foram bem desempenhadas
pelos alunos que se mostraram ativos e participativos ao longo das atividades.
Relativamente a primeira atividade aqui explanada a turma, na generalidade, cumpriu-a
facilmente e sem grandes ddvidas, demonstrando conhecimentos acerca dos conceitos

trabalhados.
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No que concerne a segunda atividade, os alunos mostraram-se mais reticentes
devido ao seu carater individual. Ainda assim, o resultado foi positivo e ap6s darem inicio
as histdrias a atividade decorreu fluidamente.

A entreajuda e o respeito pelas opinides dos colegas em ambas as atividades foram
notdrias e benéficas, uma vez que proporcionou um ambiente propicio a realizacdo das

atividades.

7.5.2. Mateméatica

A matematica apresenta-se como uma das maiores dificuldades sentidas pelos
alunos na sua vida escolar. Desta forma, torna-se fundamental que o professor
proporcione todas as ferramentas e meios que possibilitem o alcance do sucesso por parte
dos seus alunos. A utilizacdo de materiais didaticos, a analogia dos contetdos
matematicos com a vida diaria dos alunos e a exploracdo de materiais por parte destes,
apresentam-se como métodos estratégicos e facilitadores da compressdo dos contetidos
por parte dos alunos.

Como se encontra patenteado no Programa e Metas Curriculares de
Matematica- Ensino Basico (2013), o ensino da matematica apresenta trés finalidades
baseadas na compreensdo e estruturacdo do pensamento através da elaboracdo de
raciocinios ldgicos, na articulagdo com a vida diaria uma vez que esta encontra-se inserida
no nosso dia-a-dia e na compreensio da sociedade contribuindo assim para “o exercicio
de uma cidadania plena, informada e responsavel” (p.2). Encontram-se entdo estipuladas
para 0 ensino basico, um conjunto de competéncias distribuidas por trés dominios
(numeros e operacdes, geometria e medida e organizacao e tratamento de dados), que
devem ser trabalhados ao longo dos véarios anos de escolaridade.

Posto isto, ao longo da pratica pedagogica foram planeadas atividades para os
dois primeiros dominios (nimeros e operacdes e geometria e medida), recorrendo a
materiais didaticos que permitissem uma melhor assimilagdo dos conteudos por parte dos
alunos. Importa ressaltar que todas as atividades foram realizadas de acordo com as
diretrizes da professora cooperante e foram adequadas ao grupo a qual estavam dirigidas.
Dada a impossibilidade de colocar todas as atividades realizadas em contexto da pratica
pedagdgica, serdo aqui apresentadas duas atividades de dois diferentes dominios.
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Itinerarios

A tematica®® acima expressa encontra-se inserida no dominio- Geometria e
Medida do 2.° ano, sendo aprofundado este conteido no 3.° ano de escolaridade.

Figura 57
Trajeto em papel quadriculado
Com a finalidade de

P 1\ .
@8%?) perceber quais 0S

conhecimentos prévios que 0s

alunos j& possuiam acerca

! desta temaética, foi proposto a

realizacdo de um exercicio em

que, seguindo as instrucoes

) expressas no quadro (uma

= quadricula para baixo, duas

para a direita, uma para baixo,
uma para a esquerda, duas para baixo, trés para a direita, quatro para cima, uma para
direita, uma para baixo, duas para a direita e trés para baixo), os alunos deveriam conduzir
a ovelha até ao campo. Para isto, os alunos tiveram de copiar a grelha para o caderno
quadriculado e tracar o trajeto indicado.

De modo a dar continuidade & atividade foi afixado no quadro um papel cenério
com a ilustragdo de um bairro onde vivia 0 Quim (personagem do texto trabalhado na
disciplina de Portugués) e em que era possivel observar varias ruas e estabelecimentos.
Partindo desta imagem foi solicitado aos alunos que realizassem trajetos no papel cenario,
levando o0 Quim de um ponto A até um ponto C passando por B. Para tal, foram
estipuladas cores diferentes para cada trajeto de modo a tornar mais percetivel os trajetos
ja efetuados e foram cedidos aos alunos minis cenarios para colarem no caderno e
poderem efetuar no seu caderno o registo dos trajetos enquanto outro colega se dirigia ao
quando. Esta atividade foi fonte de grande motivacdo pois deu azo a um momento
competitivo entre os alunos, que tendo encontrado outro trajeto que respeitasse as regras
incutidas, participaram ativamente na atividade de modo a transmitir aos seus colegas 0s

outros trajetos que foram capazes de encontrar no cenario.

13 Vide Apéndice 11- Apéndice G, Pastas 11 e 12
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Figura 58
Papel cenério antes e depois do registo dos itinerarios

Visto que a articulacdo dos conceitos matematicos com a vida diéria possibilita
uma melhor interiorizacdo dos contetdos, na semana seguinte, foram propostas atividades
praticas no exterior da sala em conjunto com a turma do 2.° B desta mesma escola uma
vez que também se encontravam a trabalhar os mesmos conceitos. Assim, a atividade
iniciou-se na sala de aula onde foi explicado aos alunos que, em conjunto com a turma do
2.° B, iriam realizar um percurso no exterior da sala. Seguidamente, dirigimo-nos até ao
polivalente da escola e procedeu-se a explicacdo da atividade, explicando que as duas
turmas seriam divididas em grupos de sete elementos, que a cada grupo seriam entregues
cartdes com indicacdes de um percurso que devia ser realizado (exemplo: sair do ponto
A para o ponto C passando pelo ponto B), que na chegada ao ponto B encontrariam um
novo cartdo com uma atividade para resolverem e que no ponto C teriam um cartdo com
novas indicacOes para realizar o percurso de regresso ao ponto A. Posto isto, os alunos
iniciaram o trajeto saindo do polivalente até a porta do pavilhao desportivo, passando pelo

parque infantil da EPE e pelo parque infantil do 1.° CEB.

Figura 59
Cartdes do itinerario no exterior

Indicagdes para o itinerario

o Realiza o percurso desde o sitio onde te encontras até ao

T ‘\
. ‘\ r
parque da pré passando pelo teu parque e pela porta do ‘ ‘ Parabens!
N/

pavilhdo.

o Ao passar pelo teu parque procura uma folha de exercicios
que deves resolver com o teu grupo.

» Apos resolveres o exercicio, continua o itinerdrio até & porta
do pavilhdo e volta a procurar a folha de exercicios para
resolveres. Quando terminares, continua o percurso até ao
local de destino.

o Quando chegares ao destino procura o cartio com as

proximas indicagdes.

Chegaste ao fim do percurso.
Volta para o inicio.
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Terminada a atividade o grupo reuniu-se novamente no polivalente a fim de se
deslocar para a sala de aula para realizar uma revisao do que foi realizado. Chegados a
sala, os alunos dialogaram acerca da atividade desenvolvida, indicando todos 0s passos
para chegar aos pontos pretendidos. Nesse momento, foram entdo simuladas as diregdes
realizadas pelos grupos até chegar ao destino, introduzindo assim os conceitos de meia
volta, volta inteira e um quarto de volta. Para melhor compreensédo destes conceitos, estes
foram explicados com recurso aos alunos da turma que exemplificaram as voltas atraves

da rotacao sobre si mesmos.

Fracdes na reta numérica

Figura 60
Barras de chocolate
A abordagem ao contetido *acima

referido, inserido no dominio- NUmeros e
Operacgdes do 2.° ano, foi iniciada com a
exploracdo de materiais e por meio de
tentativa e erro. Posto isto, apds um breve
dialogo acerca da divisdo (abordada na
semana anterior), sugeriu-se aos alunos
que se agrupassem aos pares tendo sido
distribuidas quatro barras de chocolate em
cartolina por cada par da turma.

Seguidamente, foi questionado de que

forma poderiam proceder a divisdo da
barra de chocolate pelos dois alunos de modo a que cada aluno fique com a mesma

quantidade de chocolate. Apds efetuada esta divisdo, os alunos explicaram a forma como
P . ~ 1
dividiram a barra e efetuaram o reconhecimento da fracéo > correspondente a cada

metade da mesma. De modo a ficar registado foi solicitado que os alunos passassem para

0 caderno a barra de chocolate com a respetiva divisdo e fracéo.

14 Vide Apéndice I1- Apéndice G, Pasta 14
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Figura 61
Ficha de trabalho

ioue Com o intuito dos alunos terem consciéncia de

S S e outras fragGes tais como i i e é foi proposta a diviséo
de outras barras de chocolate por 5, 4 e 3 alunos
:m ?:”:miwm respetivamente e solicitado que estabelecessem uma
relacdo entre as fracbes encontradas (i < i < % < %).
:m ?M;mmm De seguida, com auxilio das barras cuisenaire foi

pedido aos alunos que representassem determinados

nimeros racionais ndo negativos na reta numeérica,

sendo para isso distribuidas fichas de trabalho pelos alunos.

Figura 62
Retas numéricas
Dando continuidade

a temética abordada, no dia
seguinte a aula iniciou-se
com um dialogo acerca do

que foi abordado na aula

anterior. Seguidamente, foi

colocada uma reta numérica

no quadro e apresentadas

barras de cartolina de

diferentes tamanhos,
questionando os alunos sobre qual a barra que podiamos utilizar como unidade da reta

numerica e procedendo a colocacéo de fragdes na reta com auxilio das barras de cartolina.



138|Relatorio de Estdgio de Mestrado

Figura 63
Ficha de consolidagdo
Em seguimento desta atividade, foi colocada

Ezcola Basica do 1°Cicla com Pré-Escolar do Lombo Segundo

.y outra reta numérica no quadro com metade do tamanho

Data:

1. Assinala, na reta mumérics, os seguintes nimeros.
1

w3 BE 9% e foi questionado aos alunos qual a barra de cartolina

EEEEEEE
ERRERNEEEREES correspondente  a unidade da reta numérica.

2. Observa os segmentos de reta [AB] e [CD]
1 1 1
a) 7 b 3 <) 0

o

2.1. Tomande come unidade o segmento de reta [AB], representa na reta
T

Posteriormente foram colocadas, em grande grupo,

fracbes nas retas, prosseguindo com um pegueno

mumérica os wimercs naterais menores do que 4 2 32 frages S g

B EEEREEEEEE didlogo acerca das conclusdes retiradas desta atividade

Tetz [CD), representa mar=ta

18

- o ~ 1 N ~
o s s e d e 5 S (exemplo: a fracéo > Nareta menor corresponde a fracao

SRRNNNNNRNINERRE

1 . . . . . .
, hareta maior). Para finalizar, foi proposta a realizagédo

de uma ficha de consolidacéo dos contetdos abordados.

Concluindo...

As atividades concretizadas decorreram positivamente e os alunos mostraram-se
comunicativos, participando sempre que lhes era solicitado.

Relativamente a primeira atividade, os alunos executaram-na facilmente e
demonstraram grande entusiasmo por realizarem parte da atividade em conjunto com a
turma do 2.° B. Durante o desenrolar da atividade no exterior, os alunos seguiram as regras
estabelecidas, favorecendo assim o sucesso da atividade.

No que diz respeito a segunda atividade, alguns alunos ja apresentaram algumas
dificuldades na assimilacdo dos conceitos, sendo que parte dos alunos realizaram-no

facilmente.
7.5.3. Estudo do Meio

As atividades concretizadas para a disciplina do Estudo do Meio foram planeadas
de acordo com as indica¢des da professora cooperante e adaptadas as especificidades da
turma a quem foram dirigidas.

Uma vez que as criangas ja possuem conhecimentos prévios sustidos ao longo da
vida e em contacto com o meio que as envolve, é fulcral que a escola intensifique esses

conhecimentos proporcionando outros ainda mais complexos e diversificados.
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Sendo assim, encontram-se estabelecidos na OCPEB1C- Organizacéo Curricular
e Programas Ensino Basico- 1.° Ciclo (2004) os dominios e competéncias especificas e
respetivos objetivos de aprendizagem para cada ano de escolaridade na disciplina do
Estudo do Meio. Estes dominios encontram-se distribuidos por seis blocos de conteddos
logicamente estruturados. Importa salientar que apesar da existéncia de seis blocos,
apenas 0s cinco primeiro estdo direcionados para todos os niveis de ensino uma vez que
0 bloco 6 se destina apenas aos Ultimos dois anos do 1.° CEB.

Partindo deste pressuposto, as atividades planeadas para a turma do 2.° A foram
alicercadas nos blocos supracitados e sugeridas pela professora titular da turma. Assim,
foram realizadas atividades implicitas no Bloco 1- A descoberta de si mesmo, no Bloco
3- A descoberta do ambiente natural, no Bloco 4- A descoberta das inter relagdes entre
espacos e no Bloco 5- A descoberta dos materiais e objetos. Deste modo, serdo
apresentadas duas das atividades realizadas na turma do 2.° A baseadas nos objetivos

instituidos nos blocos 3 e 4.
Os animais

A temética °em questio foi introduzida através da audicdo da cangdo “Na quinta
do tio Manel”, a qual os alunos ouviram com muita atencdo e até cantaram visto ver uma
cancdo ja conhecida por estes. Este momento inicial surgiu entdo motivacdo para a
restante atividade que iria decorrer.

Posteriormente, foi questionado quais 0s animais indicados na cangdo e em
grupos de trés a quatro elementos, foram retiradas de uma caixa, imagens dos animais
que haviam sido mencionados na cancdo anteriormente escutada, ficando cada grupo com
um animal. Apos terem sido entregues as fotos dos animais, foi solicitado aos alunos que,
em grupo, realizassem uma descri¢do do animal em questao, indicando toda a informagéo
que soubessem acercado animal (exemplos: alimentagdo, local onde vivem). Dada a
importancia da realizacdo de apresentacGes para o grande grupo, foi pedido que os alunos
expusessem a turma as construgdes textuais elaboradas.

No dia seguinte, ap0s a leitura do texto “Ovelhinhas” da obra “Tantos animais e
outras lengalengas de contar” de Manuela Castro Neves, na disciplina do Portugués, foi
afixada no quadro um cartaz com a imagem de uma ovelha. Posto isto, foi solicitado aos

alunos que, individualmente, procedessem a elaboracdo de frases que caraterizassem o

15 Vide Apéndice I1- Apéndice G, Pasta 12
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animal exposto no cartaz. Apos corre¢do e apresentacdo a turma, as frases foram coladas
no cartaz que posteriormente foi afixado no placard da sala. Esta ligagdo com outras areas
permite ao aluno progredir e trabalhar contetdos de forma articulada entre as vérias
disciplinas, facilitando o processo de aprendizagem das mesmas. O mesmo encontra-se
explicito na OCPEB1C (2004): “o Estudo do Meio esta na inserc¢do de todas as outras
areas do programa, podendo ser motivo e motor para a aprendizagem nessas areas”

(p.101).

Figura 64
Adivinhas dos animais
Dando continuidade a tematica abordada

nos dias anteriores, foram apresentados aos
alunos cartdes onde encontravam-se descritas
adivinhas com carateristicas de animais. O
objetivo principal da atividade seria a associacao
entre as adivinhas e 0s animais presentes no
texto abordado na disciplina de Portugués

intitulado “Tantos animais” da obra “Tantos

animais e outras lengalengas de contar” de
Manuela Castro Neves. Foi assim dado inicio a apresentacdo das adivinhas que resultou
numa elevada participacdo por parte de todos os alunos que, em modo competitivo,
desejavam acertar todas as adivinhas.

Tendo em conta que esta trata-se de uma tematica vasta, as atividades estenderam-
se a semana seguinte com o intuito de abordar os diferentes revestimentos dos animais e
os ambientes onde vivem (terra, 4gua, ar) e distinguir animais domésticos de animais
selvagens.

Assim, na semana seguinte, a aula iniciou-se com um pequeno dialogo acerca das
carateristicas dos animais e dos ambientes onde vivem de modo a criar uma relagdo com
0s conceitos prévios dos alunos. Seguidamente, com a turma dividida em grupos de trés
elementos, procedeu-se a realizacdo de um jogo que tal como refere Costa e Cunha
(2007):

funciona como grande motivador em todas as actividades a que a crianca é chamada a
intervir. Assim, através do jogo, a crianca obtém prazer e realiza voluntariamente
actividades para atingir o objetivo do jogo, ou seja, estimulando pensamentos,
organizando espacos e tempo, a crianga participa inconscientemente na construcdo da sua
prépria educacao. (p.6)



Figura 65
Jogo do loto dos animais
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O jogo consistiu na distribuicdo de cartdes do loto com imagens de animais que

deveriam ser tapadas a medida que iam sendo proferidas as carateristicas de cada animal.

O facto de existirem animais com carateristicas semelhantes fez com que alguns grupos

demonstrassem davidas ao longo da realizacdo do jogo, no entanto, a atividade decorreu

de forma dindmica e agradavel, causando interesse e motivacdo nos alunos. Apoés

terminado o jogo, os alunos procederam ao registo das informacdes obtidas no jogo, no

caderno.

Figura 66
Ficha de consolidacéo

No dia seguinte, com a
finalidade de rever os conceitos de
animais domésticos e selvagens, 0s
revestimentos dos animais e 0s
ambientes onde vivem, foi entregue
uma ficha de consolidagdo acerca
destes conteudos, de modo a fortalecer

os conhecimentos assimilados pelos

alunos no decorrer de toda a atividade desenvolvida.
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Os meios de transporte

A atividade'® planeada para a abordagem aos meios de transporte iniciou-se a
partir de um didlogo em grande grupo, com a finalidade de obter conhecimentos acerca
dos saberes que os alunos ja possuiam sobre esta tematica. Com isto, foram realizadas
algumas questdes acerca da utilizacdo dos meios de transporte por parte dos alunos e dos
conhecimentos que estes possuem acerca de outros meios de transporte (exemplos: Quais
0s meios de transporte que utilizam para se deslocarem até a escola?, Que outros meios

de transporte conhecem?, Que meios de transporte existem na tua localidade?).

Figura 67
Cartaz dos meios de deslocacéo

Seguidamente,
agrupados a pares, foram
distribuidas imagens de
diversos meios de transporte e
foi solicitado que realizassem
uma breve descri¢cdo do meio de
transporte visivel na imagem.
Para isto, foram indicados
alguns itens que deveriam

constar da producdo textual

elaborada (exemplos: onde se desloca, para que é utilizado). Terminadas as producdes
textuais por parte dos alunos, foi afixado no quadro de arddsia um cartaz onde era
observavel um cenario com trés ambientes distintos (meio aquatico, meio terrestre e meio
aereo) onde os alunos, apds efetuarem uma apresentacdo do meio de transporte a turma,
situaram no cartaz a imagem, correspondendo o0 meio transporte ao ambiente onde estes
circulam. Seguidamente, foram agrupadas as informacdes referentes aos meios de
transporte terrestres, aéreos e aquaticos numa tabela, registada no quadro e transcrita para

o caderno dos alunos.

16 VVide Apéndice I1- Apéndice G, Pasta 14
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Figura 68
Ordenacao silabica
No dia seguinte, de modo

a relembrar 0s conceitos
adquiridos pelos alunos foram
recapitulados os ambientes onde
se deslocam o0s meios de
transporte recordando 0S
contetdos trabalhados na aula
anterior.  Posto  isto, foi

distribuido pelos alunos nomes

de meios de  transporte
silabicamente divididos tendo estes formado as palavras a partir das silabas que a
compdem.

Figura 69
Registo das informagdes numa tabela
Apbs a ordenacdo das silabas e A M

observagdo dos meios de transporte
implicitos nestas, cada aluno procedeu a
apresentacdo do seu meio de transporte e
através da colocacdo de questbes acerca
da sua finalidade, identificaram se
tratava-se de um meio de transporte

publico ou privado de passageiros ou

mercadorias. Para a assimilagdo destes
contetdos foram registadas as informacfes no quadro da sala, através de uma tabela
posteriormente transcrita pelos alunos para o caderno.

Concluida a atividade, os alunos realizaram os exercicios do manual adotado
pela escola para 0 2.° ano de escolaridade (O Mundo da Carochinha 2.° ano- Estudo do
Meio), referentes aos contetidos abordados como forma de consolidagéo.

Concluindo...

As atividades realizadas ocorreram sem grandes dificuldades uma vez que 0s

alunos, como ja mencionado anteriormente, sentem-se extremamente a vontade na



144 |Relatorio de Estagio de Mestrado

disciplina do Estudo do Meio, revelando facilidade em realizar as atividades e assimilar
0S conteudos.

A cooperagédo existente entre os alunos aquando das atividades em grupo foi
visivel e positiva e todos os alunos participaram ativamente nas atividades manifestando
a sua opinido sempre que lhes era solicitada.

Tratando-se de uma area de grande interesse para os alunos, o ambiente ao longo
de toda a atividade foi propicio a sua realizacdo ndo havendo grande ruido nem
manifestagdes comportamentais desagradaveis.

7.6. Intervencao com a Comunidade Educativa: “A Natureza”

Atentando a importancia da realizacdo de atividades que envolvam a comunidade
educativa, foi planeada e desenvolvida, em unido com as colegas que se encontravam a
estagiar no mesmo estabelecimento de ensino na valéncia de 1.° CEB, uma atividade que
envolve-se toda a comunidade escolar da EB1/PE do Lombo Segundo. Esta atividade!’
centra-se no pressuposto de que os professores e a comunidade educativa devem estar,
efetivamente, em unido e partilha de ideias para a concretizagdo de atividades que
transpassem a cooperacgédo existente entre estes dois meios. Santos (2007) salienta esta

perspetiva afirmando que:
A escola para todos exige, com efeito, um outro paradigma, dentro de um modelo
descentralizado de administracdo publica, tornando-se lugar de encontro de pessoas no
qual se devem promover, democraticamente, praticas educativas de cooperagdo e de
solidariedade. Nele, professores e comunidade escolar devem participar activamente na
tomada de decisOes através de trabalhos em equipa, no desenvolvimento de projectos
comuns. (p.51)

Assim, ap6s alguns momentos de dialogo, e visto que estdvamos a realizar um
projeto entre escolas acerca da natureza e a reciclagem, achou-se por bem a preparacao
de uma atividade de divulgacdo, acerca da importancia da preservacao da natureza, aos
alunos da escola. Como tal, comegamos por partilhar com as professoras cooperantes,
qual o projeto que estavamos a pensar realizar e apds aceitacdo por parte destas, foi
necessaria a aprovacao por parte da diretora da escola, tanto para a realizagdo do projeto
como para a cedéncia dos espagos a serem ocupados a quando a acéo de sensibilizacao,

pedido este que foi prontamente aceite pela diretora da escola.

17 Vide Apéndice I1- Apéndice F, Pasta 10
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Com a confirmacéo por parte da diretora, procedeu-se ao envio de um convite
formal ao Doutor Raimundo Quintal, que como responsavel pelo projeto de conservagéo
da natureza “Oasis Num Deserto de Montanha” ¢ autor ¢ realizador de documentarios
acerca do patrimonio natural e cultural da Madeira, tornou-se um convidado essencial
para a finalidade principal deste projeto: sensibilizar os alunos para a preservacéo da
natureza. Posto isto, e uma vez que era pretendido a participacdo da comunidade
educativa nesta acdo de sensibilizagdo, procedeu-se a realizagdo e afixacdo de posters
Binformativos (Figura 65) na porta principal da escola e na porta de acesso as salas do
1.°CEB e enviou-se um aviso informal para as salas deste ciclo de ensino de modo a
informar os professores deste ciclo caso 0os mesmos nao procedessem a visualizacdo dos
posters informativos. Importa ressaltar que optamos por néo realizar a apresentacdo aos
grupos da EPE uma vez que tornar-se-ia dificil a adaptacdo do discurso, por parte do
convidado, aos dois niveis de ensino.

Figura 70
Poster alusivo a acdo de sensibilizacdo “A Natureza”

A Natureza =4

Doutor Raimundo Quintal

Dia 03 de junho as 10:00h Ll
Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar do Lombo Segundo :

O Doutor Raimundo Quintal licenciou-se em Geografia no ano de
1981 pela Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa e
concluiu o doutoramento neste mesmo estabelecimento no ano de
2007.

E ainda de referir que ¢ responsavel pelo projeto de conservagio
da natureza “Oasis Num Deserto de Montanha™ e pelo projeto
“Campo de Educa;ﬁgﬁmbienml do Cabeco da Lenha (Ilha da
Madeira)- Sensibilizacio de profissionais de turismo e seus
descendeftes™.

No AmbBito do projeto da comunidac
estagiari isandragdveiro, Sara Gongal

“Toda a natweza é uma harmonia divina, sinfonia maravi-
lhosa que convida todas as criangas a que acompanhem sua f"‘
evolugdo e progresso™.

desenvolvido pelas

Vania Silva. ira

a importancia da
feferida.

- Organizado por:

Lisandra Aveiro
Sara Gongalves
Vinia Silva

De modo a preparar os alunos para a atividade que iria decorrer, foi-lhes
informado atempadamente a vinda do Doutor Raimundo Quintal a escola, efetuando uma

breve explicacdo do que se iria suceder.

18 Vide Apéndice I1- Apéndice F, Pasta 9
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A acdo de sensibilizacdo programada para as 10:00h iniciou-se a hora prevista
com a juncao das turmas do 1.°CEB no polivalente da escola. Apos a chegada ao
polivalente, as turmas foram encaminhadas para os locais onde se iriam sentar e uma vez
que ndo era possivel a colocacdo de cadeiras para todos os alunos estes sentaram-se no
chéo, divididos por turma. Posteriormente, o Doutor Raimundo Quintal sentou-se em
frente aos alunos e iniciou a sua acdo de sensibilizacdo que acabou por decorrer de modo
dindmico com a participacéo ativa por parte dos alunos, que se mostraram interessados e
participaram, dialogando com o convidado.

Figura 71
Discurso proferido pelo Doutor Raimundo Quintal

2N
¥ ALIM
1: j@UDAVEELN RREAD
D) -

OAS MANEIRAS

Ap6s um momento de sensibilizacdo para a protecdo e conservacao da natureza,
0 Doutor Raimundo Quintal dirigiu o discurso para as plantas existentes no jardim da
escola, encaminhando os alunos para esse local e procedendo a uma breve explicacdo e
visualizacdo das plantas que & existiam, qual as suas principais carateristicas e qual o
local de onde s&o originarias. Este momento decorreu de forma espontanea e os alunos
participaram ativamente, colocando questdes acerca das plantas que observavam.
Terminado este momento mais pratico, os alunos foram encaminhados para o interior da
escola, para um momento destinado a colocacéo de questdes acerca de alguma davida ou

curiosidade que tivessem. Apesar de os alunos ja terem realizado imensas perguntas
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enquanto vislumbravam e conheciam as plantas do jardim da escola, acabaram por

colocar muitas mais questdes sobre algumas davidas que tinham.

Figura 72
Visita ao jardim da escola para visualizag&o e conhecimento das plantas

No final da agdo de sensibilizacdo os alunos dirigiram-se para o interior da sala e
foi-lhes proposto a elaboracdo de uma ilustragdo acerca do que havia sido pronunciado
pelo Doutor Raimundo Quintal e construissem uma frase alusiva ao mesmo.

De um modo geral os alunos mostraram grande entusiasmo pelo didlogo realizado
pelo convidado e por conhecer as plantas do jardim da escola, ainda assim existiram
aspetos menos positivos no decorrer deste projeto como a rececdo ao convidado que ndo
decorreu como planeada devido a chegada precoce do Doutor Raimundo Quintal a escola,
a disponibilizacdo de meios favoraveis ao seu bem-estar e 0 aviso a todas as turmas para
a antecipacéo do horario de intervalo uma vez que a acdo de sensibilizacdo estava prevista
para 0 momento destinado ao lanche e ao intervalo. Apesar destes contratempos, a adesdo
por parte das turmas do 1.° CEB e respetivos professores, foi maior do que era esperada
0 que contribuiu para que o projeto envolvesse grande parte da comunidade educativa. A
falta de comparéncia das familias foi igualmente visivel talvez pelo horario em que se

realizou a acao de sensibilizacdo coincidir com o horério laboral de muitos familiares.
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7.7. Avaliacdo Geral das Aprendizagens dos Alunos

A avaliagdo na valéncia do 1.° CEB emerge como um instrumento de mediagéo
de toda a préatica de um docente e das aprendizagens suscitadas nos alunos. Como sugere
Karpicke, Sousa e Almeida (2012), podemos considerar a “avaliagdo de conhecimentos
dos alunos como um importante momento de recolha de informacao sobre os processos
de ensino e de aprendizagem, e em particular desta ultima.” (p.74).

Realga-se entdo a importéncia de efetuar uma avaliacdo das aprendizagens dos
alunos com a finalidade, ndo sé de avaliar os conhecimentos que estes possuem mas
também como método de analise ao processo de ensino que esta a ser realizado. Desta
forma, clarifica-se a ideia de que ndo podera fazer-se uma avaliacdo dos conhecimentos
dos alunos se néo tiverem sido fornecidos os meios para que estes alcancem os objetivos
pretendidos.

Assim, para uma correta identificacdo e avaliagdo dos conhecimentos
significativos dos alunos, € fulcral proceder a uma organizacdo de todo o processo de
ensino e a delineacdo prévia dos objetivos que se pretendem que sejam alcancados pelos
alunos. Leite e Fernandes (2002) referem que neste “processo organizativo do ensino ¢
da aprendizagem, impde-se encontrar os meios mais adequados para, de modo eficiente,
se atingir a eficacia dos resultados” (p.39).

No que concerne a pratica pedagdgica decorrida no 2.° ano de escolaridade do
referido nivel de ensino, a avaliacdo efetuada baseou-se na observacdo e nas producdes
dos alunos em contexto de sala de aula, tendo em conta os objetivos delineados para cada
uma das atividades nas areas curriculares do Portugués, da Matematica e do Estudo do
Meio.

Avaliacdo Formativa das Competéncias a Nivel do Portugués

A avaliacdo na area curricular do Portugués efetuou-se tendo em conta 0s
objetivos tracados aquando da planificacdo das atividades. Tendo sido realizadas
atividades que envolveram os quatro dominios estabelecidos nas Metas Curriculares de
Portugués para o Ensino Basico (2012), encontra-se aqui estruturada em quadro a
avaliacdo referente a estes quatro dominios- leitura e escrita, gramatica, iniciacdo a

educacao literaria e oralidade.
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Quadro 8
Avaliagdo geral das competéncias na area curricular do Portugués

Dominios Avaliacdo Geral

o |dentificavam corretamente os nomes e adjetivos, a excecao de sete criancas;

e Demonstravam dificuldade em identificar verbos e determinantes artigo

Gramatica

definidos e indefinidos.

o Sete alunos demonstravam dificuldades no conhecimento da pontuacéo;

¢ Dois alunos ndo eram capazes de assinalar as palavras desconhecidas de um
texto;

o Trés alunos apresentavam dificuldade na escrita de todas as letras do alfabeto;

¢ Liam pelo menos 50 palavras, sendo que cinco alunos demonstravam alguma
dificuldade em realiza-lo;

e Seis alunos realizavam a leitura de um texto de forma articulada e com
entoacéo correta;

¢ Cinco alunos manifestavam dificuldades em ler pequenos textos narrativos e
descritivos;

¢ Relacionavam as diversas informacdes de um texto de modo a evidenciar uma
sequéncia temporal das ocorréncias;

o Manifestavam facilidade em identificar o assunto de um texto;

Leitura e escrita

o Sete alunos apresentavam dificuldade em escrever simples frases de forma
coerente e utilizando corretamente o0 género e nimero dos nomes, adjetivos e
verbos;

e A excecdo de trés alunos, os restantes realizavam a identificacdo do acento
circunflexo e do til sendo que quase todos manifestam alguma confusdo na
utilizacdo dos acentos- agudo e grave;

e A excecao de cinco alunos, os restantes efetuavam a transcricio de pequenos
textos através de uma escrita legivel e respeitando os espacos e 0s acentos;

o Sete alunos néo realizavam a formulacéo de ideias-chave acerca de um tema;

o Seis alunos realizavam facilmente a utilizagdo dos sinénimos e dos pronomes

e empregam os tempos verbais de modo coerente.
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» Compreendiam o essencial dos textos lidos, antecipando o contetdo dos textos
de acordo com as ilustracGes e o titulo dos mesmos;

e Liam e ouviam obras de literatura infantil;

« Manifestavam facilidade em ler em voz alta, pequenas partes de um texto

literario a excecgdo de trés alunos;

Educacao Literaria

» Recontavam uma historia lida ou parte dela, a exce¢édo de trés alunos.

o Referiam o essencial dos textos ouvidos;

e A excecdo de dois alunos, as restantes produziam um discurso oral com

correc¢do e de acordo com a finalidade pretendida;

o Apresentavam facilidade em construir frases com um grau de complexidade

Oralidade

crescente;
e Eram capazes de contar e recontar textos lidos;

¢ A maioria dos alunos respondia adequado as questfes colocadas.

E de referir que a avaliacdo dos alunos foi realizada gradualmente e ao longo das
atividades. Para além disso, salientasse o facto dos alunos que demonstraram maiores
dificuldades serem acompanhados pelo professor do Apoio Pedagogico Acrescido.

Salienta-se ainda que, na sua generalidade, os alunos eram capazes de elaborar
pequenas frases mas manifestavam-se erros ortograficos e dificuldades na construcdo das
mesmas. Ainda assim, as frases eram elaboradas com alguma coeréncia, sendo percetivel
o0 sentido da mesma.

No que concerne a participacdo nas aulas, na transmissdo de opinides e nas
respostas dadas quando eram realizadas questdes, era visivel a papel ativo de sete alunos
(C, I, K, LR, M, R, TC).

Salienta-se ainda a implementacdo das estratégias referidas no projeto de
investigacdo-acdo nas atividades desta &rea do curriculo, de modo a tentar colmatar as

dificuldades visiveis nesta disciplina.
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Avaliacdo Formativa das Competéncias a Nivel da Matematica

Na éarea curricular da Matematica, a avaliacdo foi realizada tendo em conta as
atividades propostas ao longo de toda a préatica pedagdgica, no que concerne a utilizacdo
dos materiais didaticos sugeridos para cada atividade como auxiliador das aprendizagens
e aos conhecimentos impressos nas fichas de atividades propostas. Uma vez que foram
lecionados temas implicitos nos dominios dos nimeros e operacGes e da geometria e
medida, encontra-se aqui estruturada a avaliacdo referente as competéncias explanadas

para cada um dos dominios supracitados.

Quadro 9
Avaliacéo geral das competéncias na area curricular da Matematica

Dominios Avaliacéo Geral

¢ Realizavam contagens de nimeros de 2em 2, 5em 5, 10em 10 e

(%2}
'©
= 100 em 100;
I
C P a - 7
Z ¢ |dentificavam os niimeros naturais até 1000;
S
[} - ’ . - , - s = -
g e Identificavam os nimeros ordinais até o vigésimo, sendo que dois
%) =z . .
2 dos alunos manifestavam alguma dificuldade.
&
3
g e Comparavam e ordenavam os numeros até 1000, a excecdo de duas
8 criancas;
e
£
S ¢ Relacionavam as unidades, dezenas e centenas, identificando que
z

100 unidades corresponde a 1 centena e a 10 dezenas;
¢ Reconheciam o valor posicional dos algarismos, referindo qual o
algarismo das unidades, das dezenas e das centenas e algumas

criangas ja reconheciam o valor posicional do milhar.

Sistema de numeracao decimal
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e Quatro alunos demonstravam dificuldade em resolver problemas

gue envolve-se a adi¢éo e subtracéo;

e Trés alunos manifestavam dificuldade em realizar subtragdes de
ndmeros até 1000, embora manifestassem facilidade em realizar
calculos mentais dos nimeros até 20;

¢ Manifestavam facilidade em realizar adi¢des de numeros até 1000,

Adicdo e Subtragdo

sendo que trés alunos tinham dificuldade em realizar a subtracéo

desses mesmos nimeros.

e Trés alunos tinham dificuldade na realizacdo de multiplicagdes

simples;

e Utilizavam adequadamente os termos “dobro”, “triplo”,
“quadruplo” e “quintuplo”;
e Reconheciam o simbolo da multiplicagdo (x) e o termo “produto”;

e Demonstravam facilidade nas tabuadas do 2, 3, 4, 5 e 10, sendo

Multiplicacéo

gue sete alunos apresentavam dificuldade nas tabuadas do 3 e do
4,
¢ Realizavam problemas envolvendo a multiplicacdo a excecdo de

sete alunos.

o Sete alunos apresentavam dificuldade na realizagdo de divisbes

exatas;

¢ Relacionavam a divisdo com a multiplicacao;
e Identificavam os termos “dividendo”, “divisor” e “quociente”;
¢ Reconheciam o simbolo (3);

e Seis alunos resolviam problemas que envolvesse a divisao;

Divisdo inteira

99, < CEINT3

e Reconheciam os termos “metade”; “terca parte”, “quarta parte” e

“quinta parte” relacionando-0s com o dobro, triplo, quadruplo e

quintuplo.

. ~ 11 1
2 o Identificavam as fracbes -, = e -;
c W 2'4 5
o O
5 ;
S & | e Manifestavam facilidade em proceder a colocagéo dos numeros
(%] [<5)
© c . ~ 11 1 Arica
S o naturais e das fracdes >z ezna reta numerica;
E T
pd
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e Reconheciam facilmente as dire¢cfes no espago tendo como

referéncia um determinado ponto;

¢ Reconheciam os termos volta inteira, meia volta, quatro de volta e

as direcOes direita e esquerda;

espaco

e Tracavam sem dificuldade itinerario numa grelha quadriculada,

levando um elementos de um determinado ponto da grelha para

Localizacdo e orientacdo no

outro.

¢ Construiam figuras com eixos de simetria;

¢ Utilizavam corretamente a identificacdo de um eixo de simetria,

Geometria e medida

Figuras
geométricas

sendo que trés alunos realizavam-no com auxilio de um “mira”.

¢ |dentificavam facilmente unidades do sistema métrico- cm, dm,

metro.

¢ Realizavam comparacdes entre as unidades de media (1 metro =

Medida
(Distancia e
comprimento)

50 centimetros e 1 metro = 10 centimetros).

A avaliagdo acima explanada decorreu sequencialmente, consoante a abordagem
aos dominios supracitados. Desta forma, a avaliacdo foi fundamental para a preparacédo
das aulas seguintes, tendo para isso em conta quais as crian¢as que manifestavam maiores
dificuldades nesta area curricular.

Apesar dos alunos que demonstraram maior dificuldade nesta area serem
acompanhadas, como referido anteriormente, pelo professor de APA, optei por realizar
um acompanhamento mais intenso com estes alunos, dai ter sido imensamente importante
a utilizacdo de fichas ancora para os alunos que terminavam as atividades antes dos
restantes. Estas fichas ancora foram também fundamentais, uma vez que existiam trés
alunos que realizavam as atividades com muita mais facilidade, terminado com alguma
antecedéncia.

Salienta-se o facto dos materiais utilizados ao longo da lecionagdo das tematicas
terem sido fulcrais para uma melhor compreensdo e assimilacdo dos contedos

matematicos.
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Avaliacdo Formativa das Competéncias a Nivel do Estudo do Meio

As atividades concretizadas na area curricular do Estudo do Meio foram
planificadas tendo em conta os dominios e competéncias especificas delineadas na
OCPEBL1C (2004) para 0 2.° ano de escolaridade.

Desta forma, realizou-se a avaliacdo das competéncias dos alunos nesta area do
curriculo segundo os objetivos de aprendizagem dispostos para esse ano de ensino. A
avaliacdo foi entdo efetuada de acordo com os dominios estabelecidos em cada um dos
blocos de contetidos em que foram alicergadas as atividades (Blocol- A descoberta de si
mesmo, Bloco 3- A descoberta do ambiente natural, Bloco 4- A descoberta das inter

relacdes entre espacos e Bloco 5- A descoberta dos materiais e objetos).

Quadro 10
Avaliagdo geral das competéncias na area curricular do Estudo do Meio

Blocos de conteudos Avaliacéo Geral

e Reconheciam a importancia de uma alimentagcdo variada e

identificavam os alimentos imprescindiveis a uma alimentacéo

saudavel;

e |Identificavam os diferentes grupos da roda dos alimentos,

Bloco 1- A descoberta de
Si mesmo

identificando os alimentos pertencentes a cada grupo e quais 0s

A salde do seu corpo

alimentos que devem ser consumidos em maior quantidade.

¢ Possuiam conhecimentos acerca dos animais, da sua alimentacao

e do modo como se deslocam;

e Apresentam facilidade em descrever as carateristicas mais

simples de um animal;
e |Identificavam o tipo de revestimento dos animais;

e Efetuavam a distingdo entre animais selvagens e animais

Bloco 3- A descoberta do ambiente
natural

domeésticos;

Os seres vivos do seu ambiente

¢ Reconheciam os diferentes meios em que se deslocam os animais

(meio terrestre, aéreo e aquético).
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e Distinguem os varios tipos de meios comunicacao relacionando-

0s com a sua vida diéria;

e Mencionam os meios de comunicagao que utilizam no seu dia-a-
dia;

¢ Distinguem 0s meios de comunicacgdo social (radio, televisdo,
jornal...) e pessoal (carta, telefone...);

e Distinguem os Varios tipos de meios de transporte;

e Referem quais 0s meios de transporte existentes na sua

Os meios de comunicacao

Bloco 4- A descoberta das inter relagdes entre
espacos

localidade;

¢ Mencionam quais 0s meios de transporte publico ou particular de

mercadoria e de passageiros.

e Identificavam objetos do seu dia-a-dia identificando as suas

propriedades a partir da observagéo;

e Demonstravam facilidade em identificar as propriedades de um
objetos quanto a sua resisténcia, dureza, transparéncia,

flexibilidade e combustibilidade a partir do seu manuseamento.

Bloco 5- A descoberta dos
materiais e objetos
Realizar experiéncias com alguns
materiais e objetos de uso corrente

A avaliacdo na area do estudo do meio, revelou ser esta a area em que 0s alunos,
no geral, demonstraram mais facilidade em assimilar os contetdos revelando poucas
dificuldades nesta &rea de contetdo.

Os contedos abordados, nomeadamente a alimentacdo saudavel, os meios de
comunicacdo e de transporte, 0s animais e as suas carateristicas e a identificacdo das
propriedades dos objetos foram trabalhados na turma de forma dindmica o que tornou a
compreensdo dos contetdos mais simples e clara.

Esta é a disciplina em que os alunos apresentam uma aprendizagem mais
homogénea, ndo havendo discrepancias quanto a facilidade de apreensdo dos

conhecimentos.
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7.8. Reflexao Final

A semelhanca do que foi realizado no capitulo anterior referente & EPE importa
efetuar uma reflexdo relativa ao 1.° CEB, nivel de ensino onde decorreu parte da minha
pratica pedagdgica explanada ao longo deste relatorio.

A prética pedagdgica decorrida na turma do 2.° A, revelou-se desde inicio um
desafio, por ser um nivel de ensino onde apenas havia realizado préaticas pedagogicas de
observacao e pequenas atividades pontuais. Assim, a ideia de preparar um conjunto de
aulas e saber que as aprendizagens dos alunos dependeriam da minha intervencéo,
provocou desde inicio receio e incerteza quanto ao que ia suceder-se. Posto isto, o
primeiro contacto com o grupo foi essencial para a atenuagao deste receio, tendo o grupo
transmitido a calma e 0 apoio que tanto necessitava naquele momento inicial. O estagio
decorreu assim com a presenca de momentos de grande motivacdo, empenho, cansago e
sobretudo apoio de ambas as partes.

Embora ambos os estdgios apresentassem uma necessidade de preparagdo e
estruturacdo da pratica, na vertente do 1.° CEB foi sentida uma exigéncia maior dada a
extensdo temporal das atividades desenvolvidas neste nivel de ensino. Desta forma, foi
fundamental o auxilio da docente titular da turma no planeamento dos contetdos
programaticos a lecionar. A presenca de um docente de apoio a tempo inteiro na sala de
aula, ao longo da minha préatica pedagdgica e de professoras de ensino especial em casos
pontuais possibilitou um apoio extremo durante todo o estagio, no que concerne aos
alunos da UEE e aos alunos com APA.

Tendo em conta 0s objetivos previsto para 0 2.° ano de escolaridade deste ciclo de
ensino, o planeamento das aulas foi alicercado nas Metas Curriculares de Portugués para
0 Ensino Bésico, no Programa e Metas Curriculares de Matematica para o Ensino
Basico e na Organizacdo Curricular e Programas Ensino Bésico para o 1.° Ciclo, para
as disciplinas do portugués, da matematica e do estudo do meio, respetivamente.

Tal como na préatica em contexto de EPE, as semanas de observagéo resultaram
na apreensdo de estratégias e métodos de ensino adequados aos alunos da turma, tendo
em vista a aquisi¢do de conhecimento por parte dos alunos. Inicialmente verificava-se
uma enorme preocupacao em dotar os alunos de uma grande quantidade de conceitos e
aprendizagens mas logo se percebeu que a necessidade de um maior tempo por parte dos

alunos para a assimilacdo dos conteddos, fazia com que tivesse de ser reduzida a
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quantidade de conceitos e aumentado o tempo disponivel para a apreensdo de cada um
deles.

No que diz respeito aos alunos da turma, pela sua heterogeneidade, verificava-se
grandes diferencas na assimilagdo dos contetdos e nas aprendizagens que estes detinham.
Na area do estudo do meio, por ser a disciplina que mais agradava a turma, as
discrepancias existentes eram diminutas mas 0 mesmo ja nao se verificava na disciplina
da matemaética, ponto forte de alguns dos alunos e ponto fraco de outros. Na area do
portugués, observava-se elevadas dificuldades nomeadamente na leitura e na escrita,
tendo para isso sido postas em pratica um conjunto de estratégias com o intuito de
colmatar essas dificuldades e tornar o ensino do portugués mais ladico e
consequentemente mais apreciado pelos alunos.

A nivel de comportamento, as diferencas eram igualmente notaveis, com a
existéncia de um grupo de alunos muito sossegado e aplicado e de outro grupo mais
desconcentrado que provocava por vezes a desordem no decorrer das atividades. A
existéncia de um mapa comportamental na sala, ainda que nédo seja a meu ver o0 método
mais adequado, assumo a tomada de consciéncia de que possivelmente tenha sido uma
estratégia implementada pela docente da turma, com vista a atenuacdo desta
problematica.

No caso dos alunos com NEE, considero que, apesar da incorporagdo de algumas
estratégias de diferenciacdo pedagdgica e da insercdo destes nos grupos de trabalho
tentando colmatar as dificuldades sentidas, poderia ter existido um maior auxilio nas suas
aprendizagens, ficando a certeza de que futuramente, terei de ter mais atencdo a esta
realidade e proporcionar meios mais adequados a obtencdo de novos conhecimentos por
parte destes alunos.

Uma vez que a relacdo com a comunidade educativa € extremamente importante,
a preparacdo e o planeamento de um projeto que envolvesse a comunidade educativa foi
algo tido em conta neste estagio. Apesar de ter sido planeada a integracdo das familias
neste projeto, 0 mesmo ndo se verificou, tendo sido no entanto bem acolhido pelas
restantes turmas do 1.° CEB que aderiram e participaram neste com grande entusiasmo e
companheirismo.

Finalizo esta reflexdo com a conviccdo de que esta pratica pedagogica
desencadeou aprendizagens a nivel pessoal e profissional. O medo e a incerteza sentidos
na primeira semana, rapidamente deu lugar a alegria e a certeza de que a principal meta

ndo é necessariamente a transmissao de conhecimento mas a partilha de aprendizagens
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pois também as criangas tém muito para nos ensinar. O apoio incondicional das colegas
que realizaram a pratica no mesmo estabelecimento de ensino, tal como na valéncia de
EPE, proporcionou a calma e a seguranga que eram necessarias. As relacdes de afinidade
com a turma em geral e com cada crianga em particular, suscitaram momentos de grande
ternura e a sensacdo de saudade quando finalizado o estagio. Considero ainda que foi
realizado o melhor para que ao longo de todas as aulas lecionadas, os alunos tivessem
oportunidade de adquirir conhecimentos significativos e de qualidade, essenciais ao

sucesso destes neste nivel de ensino.
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Considerac0es Finais

Finalizada esta fase e ciente da importancia de uma formacao académica para a
obtencdo de largos conhecimentos profissionais e para o desenvolvimento de
competéncias pessoais, termino este relatorio de estagio com a sensacdo de dever
cumprido e com grande satisfacdo por toda a prética pedagdgica desenvolvida. Ainda
assim, considero fundamental e essencial, a existéncia de uma formag&o continua para
qualquer docente, com vista a obtencdo de novos conhecimentos e a execugdo de um
continuo ciclo de reflexdo sobre a acdo pedagdgica.

Importa referir que ao longo de toda a pratica realizada, procurou-se articular os
conhecimentos teoricos adquiridos ao longo de toda a licenciatura em Educacdo Bésica
lecionada na Universidade da Madeira e do 2.° Ciclo de estudos efetuado nesta mesma
instituicdo com a préatica realizada nos dois niveis de ensino. Os conhecimentos praticos
adquiridos foram igualmente importantes pois possibilitaram a realizacdo de um estagio
de qualidade que forneceu tanto aos alunos da turma do 2.° A como as criancas da sala da
pré-2, a obtencdo de novos conhecimentos e competéncias.

A partir do contacto inicial com as criancas destas duas valéncias, surgiram
algumas problematicas visiveis tendo sido necessaria a procura de estratégias e a sua
implementacdo com vista a resolucdo destes problemas ou pelo menos a sua atenuacéo.
Deste modo, foi seguida metodologia de Investigacdo-Acdo através de constantes
momentos reflexivos e de intensas pesquisas tedricas.

Tanto na valéncia da EPE como em contexto de 1.° CEB, foram utilizadas
estratégias que, acima de tudo, tornassem as criancas em autores do seu préprio
conhecimento e agentes ativos no seu processo de aprendizagem pois, afinal de contas,
sdo elas quem melhor conhecem as suas necessidades, as suas potencialidades e acima de
tudo os seus limites.

No que concerne as conclusdes alcangadas com o projeto realizado na sala da pré-
2, ainda que ndo fosse possivel a apreensdo de conclusdes finais acerca das acOes
realizadas, considero que as estratégias implementadas com o intuito de colmatar as mas
relagOes interpessoais entre as criangas, foram fundamentais para a criagdo de momentos
repletos de cooperacgéo e apoio mutuo entre o grupo.

Noutra vertente, foram encontrados visiveis problemas relativos a leitura e a

escrita dos alunos do 2.° A. Como tal, e tendo seguido os principios enunciados pela
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Investigacdo-Acao, foram implementadas estratégias na disciplina do Portugués que se
tornaram interdisciplinares, estendendo-se a disciplina do Estudo do Meio e visando a
atenuacdo das dificuldades sentidas pelos alunos neste dominio do portugués. Ainda
assim, considero ndo terem havido grandes mudancas devido ao diminuto tempo em que
foram implementadas as referidas estratégias.

Na generalidade, a realizacdo do presente relatorio de estagio de mestrado deu por
terminado este periodo de pratica pedagdgica e o inicio de uma nova fase em que sera
necessaria a articulacdo de todos os conhecimentos tedricos e praticos obtidos até este
momento.

Concluo este relatério de estagio com a certeza de que as intervencgdes realizadas
nos dois niveis de ensino supracitados foram fundamentais para a obtencdo e
desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais tdo essenciais a profissao
docente. As aprendizagens que se conquistam nestes momentos de interacdo e pratica
levam-se para a vida e com toda a certeza permanecerdao como um exemplo e incentivo a

dar sempre mais e melhor de mim.
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