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RESUMO

Este estudo se debruca sobre o trabalho pedagdgico com memoriais autobiograficos no
ambito do curso de Pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas/Ill, da Universidade do
Estado da Bahia, na cidade de Juazeiro-BA, buscando analisar os indicios de inovagdo
pedagoOgica emergentes neste trabalho, a partir, principalmente, de trés aspectos: a experiéncia
pessoal de docentes e discentes com 0s memoriais autobiograficos; os vinculos dessa
experiéncia com a formac@o em Pedagogia e o desenvolvimento e aprimoramento da prépria
pratica da escrita académica. Buscou-se compreender a natureza singular da inovacéao
pedagogica nessas praticas, bem como as narrativas autobiograficas em forma de memoriais
como dispositivos, pedagogicamente, inovadores no ensino, na pesquisa e na formacéo,
contando com a colaboracdo tedrica de pesquisadores da Universidade da Madeira, em
Portugal, onde este estudo se situa institucionalmente, e de outros pesquisadores que oferecem
suas contribuicBes ao tema, a exemplo de Alvin Toffler, Antonio N6voa, Boaventura de
Sousa Santos, Carlos Fino, Conceicdo Passeggi, Dermeval Saviani, Elizeu C. Souza, Edgard
Morin, Jorge Larrosa, José C. Libaneo, Marie-Cristhine Josso, Paulo Freire, Roberto S.
Macedo, Thomas Kuhn, Walter Benjamin, dentre outros. A abordagem metodoldgica
qualitativa inspirou-se na Etnopesquisa Critica e Multirreferencial, ancorada na etnografia,
tendo como dispositivos de pesquisa a observacdo participante, grupos focais e entrevistas
abertas. De acordo com os resultados obtidos, péde-se afirmar que a producdo de memorial
autobiografico, enquanto pratica pedagdgica no ambito da formacdo superior, revelou-se
inovadora, complexa e multirreferencial no processo de sua construgédo, na articulagdo dos

saberes necessarios a docéncia e na condicao de aprimoramento da escrita académica.

Palavras-chave: Pesquisa e Pratica Pedagdgica. Pratica Pedagdgica. Inovacdo Pedagogica.

Memorial Autobiografico.



ABSTRACT

This study focuses on the pedagogical work with autobiographical memorials within the
Pedagogy course of the Department of Human Sciences/Ill, University of Bahia State, located
in Juazeiro-BA, and seeks to analyze the evidence of pedagogical innovation emerging in this
work, mainly from three aspects: the personal experience of teachers and students with
autobiographical memorials; the links of this experience with the education in pedagogy ; and
the development and improvement of the practice of academic writing itself. It sought to
understand the unique nature of pedagogical innovation in these practices, as well as the
autobiographical narratives in the form of memorials as pedagogically innovating devices in
teaching, research and training, with the theoretical collaboration of researchers from the
University of Madeira, in Portugal, where this study is institutional, and other researchers who
offer their contributions to the theme, such as Alvin Toffler, Anténio N6voa, Boaventura de
Sousa Santos, Carlos Fino, Conceicao Passeggi, Dermeval Saviani, Elizeu C. Souza, Edgard
Morin, Jorge Larrosa Bondia, José C. Libaneo, Marie-Cristhine Josso, Paulo Freire, Roberto
S. Macedo, Thomas Kuhn, Walter Benjamin, among others. The qualitative methodological
approach was inspired by the Critical and Multi-sited Ethnography search, having as research
devices the participant observation, focus groups and open interviews. According to the
results obtained, one can state that the production of autobiographical memorial as a
pedagogical practice in the higher education has proved to be innovative, complex and multi-
referential in the process of its construction, in the articulation of the knowledge necessary for

teaching and as condition to the improvement of academic writing.

Key words: Pedagogical Research and Practice. Pedagogical Practice. Pedagogical

Innovation. Autobiographical Memorial.
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RESUME

Cette étude se concentre sur le travail pédagogique avec des mémories autobiographiques au
cours de la pédagogie du Département des sciences humaines/Ill, Université de I'Etat de
Bahia, dans la ville de Juazeiro-BA, cherchant & analyser les indications de l'innovation
Pédagogique émergeant dans ce travail, principalement a partir de trois aspects: I'expérience
personnelle des professeurs et des étudiants avec des mémories autobiographiques; Les liens
de cette expérience avec la formation en pédagogie et le développement et I'amélioration de la
pratique de I'écriture académique. Nous avons cherché a comprendre la nature singuliere de
I'innovation pédagogique dans ces pratiques, ainsi que les récits autobiographiques sous la
forme de mémories tant que dispositifs, pédagogiquement, innovateurs dans I'enseignement,
la recherche et la formation, en s'appuyant sur la collaboration Théorique de chercheurs de
I'Université de Madere, au Portugal, ou cette étude est établie institutionnellement, et d'autres
chercheurs, qui offrent leurs contributions au sujet, tels que Alvin Toffler, Antdnio N6voa,
Boaventura de Sousa Santos, Carlos Fino, Concei¢do Passeggi, Dermeval Saviani, Elizeu C.
Souza, Edgard Morin, Jorge Larrosa Bondia, José C. Libaneo, Marie-Cristhine Josso, Paulo
Freire, Roberto S. Macedo, Thomas Kuhn, Walter Benjamin, entre autres. L'approche
méthodologique qualitative a été inspirée par I'ethno-recherche critique et multi-référentielle,
ancrée dans l'ethnographie, ayant comme dispositifs de recherche I'observation des
participants, des groupes de discussion et des entrevues ouvertes. Selon les résultats obtenus,
il a été possible d'affirmer que la production d'un mémorial autobiographique, en tant que
pratique pédagogique dans le domaine de I'enseignement supérieur, s'est avérée innovante,
complexe et multi-référentielle dans le processus de sa construction, dans l'articulation de

Connaissances nécessaires a l'enseignement et a I'amélioration de I'écriture académique.

Mots-clés: Recherche etPratique Pédagogiques. Pratique Pédagogique. Innovation
Pédagogique. Mémorial Autobiographique.
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RESUMEN

Este estudio se dedica al trabajo pedagdgico con memoriales autobiograficos en el &mbito del
curso de Pedagogia del Departamento de Ciencias Humanas/Ill, de la Universidad Estatal de
Bahia, en la ciudad de Juazeiro-BA, buscando analizar los indicadores de innovacion
pedagoOgica emergentes en este trabajo, partiendo, principalmente desde tres aspectos: una
experiencia personal de profesores y estudiantes con memoriales autobiograficos; los vinculos
de la experiencia con la formacion en pedagogia; y el desarrollo de la mejora de la propuesta
préctica de escritura académica. Se busco la naturaleza Gnica de la innovacion pedagogica en
las préacticas, asi como las narrativas autobiogréaficas por medio de los memoriales como
dispositivos pedagogicos innovadores en la ensefianza, la investigacion y la formacion, con la
contribucion tedrica de investigadores de la Universidad de Madeira, Portugal, la institucion
donde se encuentra este estudio, y también con la contribucion de otros investigadores de los
cuales ofrecen contribuciones al tema, a ejemplo de Alvin Toffler, Anténio NO6voa,
Bonaventura de Sousa Santos, Carlos Fino, Conceicdo Passeggi, Dermeval Saviani, Elizeu C.
Souza. Edgard Morin, Jorge Larrosa, José C. Liberto, Marie-Cristhine Josso, Paulo Freire,
Roberto S. Macedo, Thomas Kuhn, Walter Benjamin, entre otros. La metodologia cualitativa
se inspird en la investigacion Etnogréfica Critica y Multirreferencial, anclada en la etnografia,
teniendo como dispositivos de investigacion una observacion participativa, grupos focales y
entrevistas abiertas. De acuerdo con los resultados obtenidos, se puede afirmar que la
produccién de memorial autobiografico, como practica pedagdgica en el contexto de la
educacién superior, se reveld innovadora, compleja y multirreferencial en el proceso de su
construccion, en la articulacion de los conocimientos necesarios para la ensefianza y en la

condicion de mejorar la redaccion académica.

Palabras clave: Investigacion y Practica Pedagdgica. Practica Pedagdgica. Innovacion

Pedagogica. Memorial autobiografico.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para realizacdo deste trabalho de pesquisa que toma como objeto de
investigacdo a pratica de producdo de memoriais autobiograficos como possibilidade de
inovacdo pedagogica emerge das experiéncias como docente no curso de licenciatura em
Pedagogia, no Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), Campus 111, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), no municipio de Juazeiro-BA, e da problematizacdo dessas, como
discente, nos Seminarios de Acesso ao Mestrado em Ciéncias da Educacdo (MCE), na linha
Inovacdo Pedagogica, da Universidade da Madeira (UMa), realizados no municipio de
Petrolina-PE. Dessa forma, investigar a producdo de memoriais autobiograficos como prética
pedagdgica nos remete a Minayo (1996) para quem um problema de pesquisa surge a partir da
vida pratica, e, portanto, “as escolhas do tema e do contexto de estudo [devem emergir] de
interesses e circunstancias historicas e socialmente condicionadas, frutos de determinada
insercdo no real, nele encontrando suas razoes e seus objetivos” (p. 93).

Reitero, portanto, o pensamento da autora uma vez que 0s propdésitos desta
investigacdo sdo de natureza objetiva e subjetiva, em razdo da minha condi¢do de sujeito
pesquisador, com total implicacdo® na problematica investigada, o que justifica ndo apenas a
escolha deste tema, como também do I6cus da pesquisa e dos sujeitos investigados. Aqui, a
implicacdo € tomada na perspectiva politico-epistemolégica compartilhnada por Macedo
(2012, p. 43) “como um modo de criacdo de saberes” assumido e compartilhado por sujeitos
gue ndo se contentam em apenas interpretar o real, mas que nele mergulham? para realizarem
as intervengdes necessarias. Considero que “estar implicado na pesquisa significa desenvolveé-
la “por dentro’, com a prdpria subjetividade”, como nos revela Nogueira (2013) a partir de
pesquisas sobre sua praxis pedagogica.

Importa ressaltar que a minha trajetoria profissional teve inicio como professora
da Educagéo Basica, inicialmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, posteriormente,
apenas no Ensino Medio, com a disciplina Lingua Portuguesa, na rede publica do estado de
Pernambuco, visto ser licenciada em Letras e em Pedagogia. No ensino superior, a minha

experiéncia como docente teve inicio no curso de Pedagogia em tela, no qual ingressei para

! Segundo Macedo (2012) a luz de Ardoino a implica¢do, como conceito, explicita os vinculos que constituimos
e a0 mesmo tempo nos constituem, quando nos relacionamos e subjetivamos nossas realidades com esses
vinculos. E a forma pela qual nossa existéncia se implica e é implicada a crengas, desejos, projetos, conscientes
ou nao.

2 Mergulhar é uma expressao empregada pela pesquisadora Nilda Alves para apreender sentidos e significados
das préticas educativas no cotidiano.
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lecionar a disciplina Lingua Portuguesa. Contudo, atualmente, exerco a docéncia nas areas de
Planejamento, Gestdo e Avaliacdo da Educagdo nesse mesmo curso, ndo por iniciativa
prépria, mas em consequéncia de uma necessaria reforma curricular® realizada em 2004, a
qual resultou na exclusdo da disciplina Lingua Portuguesa do curriculo do curso, apesar da
resisténcia de parte da comunidade académica. O novo curriculo do curso, conforme
tendéncia contemporanea no campo da Pedagogia, privilegiou a pesquisa como eixo da
formacéo docente, outorgando a esta a centralidade no curriculo.

Assim, na sua estrutura curricular, oferta-se a disciplina Pesquisa e Pratica
Pedagdgica (PPP) do 1° ao 4° semestre letivo, ou seja, PPP I, PPP II, PPP Ill e PPP IV. O
documento de 2004 do Projeto Pedagogico do Curso (PPC), ainda em vigéncia, assevera que:

Na formagdo do pedagogo a pesquisa sera um dos principios que norteardo o curso,
a partir do componente Pesquisa e Pratica Pedagogica-PPP. As atividades de
pesquisa, pratica e estagio neste curso de Pedagogia estdo pensadas na perspectiva
de serem articuladoras do curriculo, de forma permanente e integrada. A ideia é que
os alunos possam vivenciar producdes tedrico-praticas ao fazer observacdes,
andlises, coleta de dados, relatérios e artigos, tematizando a préatica. O objetivo
maior é propiciar aos alunos e professores, problematizarem aspectos da educacao
formal, ndo-formal e informal.

A ideia era e, continua sendo, a pesquisa transversalizar o curso com a efetiva
contribuicdo do componente curricular PPP a quem cabe fornecer o referencial tedrico-
metodoldgico para que o aluno seja capaz de desenvolver sua competéncia intelectual visando
0 dominio dos instrumentos metodolégicos necessarios a leitura, compreensdo, e
sistematizacdo das informacdes emergentes em uma dada realidade socio-educacional.

Mas, se por um lado houve consenso da necessidade dessa reforma curricular,
com a inclusdo de novas disciplinas, dentre essas PPP, por outro, houve muitas discordancias
guanto a exclusdo do curriculo da disciplina Lingua Portuguesa, fundamentada
essencialmente, naquela ocasido, em dois argumentos apresentados pelo segmento docente: o
primeiro, de que os alunos, ao ingressarem em um curso superior por meio de exame
vestibular, dominam as habilidades de leitura e escrita, j& que essa é condigdo primeira para
sua aprovagdo nesse processo seletivo. Sendo assim, eles estariam aptos a ler e escrever
qualquer tipo de texto e em qualquer género. O segundo, sob a premissa de que todo professor
universitario tem o dominio da escrita, mais especificamente do género académico-cientifico,
independente da sua formagc&o e das disciplinas por ele ministradas no curso. E obvio que a

escrita € um dos instrumentos de trabalho imprescindivel para o desempenho profissional de

3 - - x . . . A -
Reforma curricular ocorrida nos cursos de graduacdo, na modalidade licenciatura, que tém por finalidade
formar professores aptos a lecionar da educagdo infantil a educagdo basica, em cumprimento a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDBEN (Lei n°® 9.394/1996).
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qualquer professor e, espera-se que, muito mais para o professor universitario, que tem como
traco da identidade profissional o ensino e a pesquisa. Subjaz, portanto, o entendimento de
que é da competéncia de todos os docentes universitarios a inser¢do dos alunos da graduacao
nas praticas de leitura e escrita de textos académicos, ampliando-lhes as competéncias e
habilidades necessarias as diversas situacbes comunicacionais no ambiente universitario,
sendo essas, portanto, as razdes apresentadas para a exclusdo da disciplina Lingua Portuguesa
do curriculo do curso de Pedagogia.

Nesse contexto em que a escrita ganha centralidade nas discussfes sobre o curso,
diversas iniciativas pedagdgicas de carater interdisciplinar comecam a ser experienciadas no
ambito do componente curricular PPP, com o intuito de por em prética e fazer valer o PPC de
Pedagogia ancorado nos principios de flexibilizacdo, diversificacdo e contextualizacdo da
formacdo. Assim, uma multiplicidade de acdes pedagogicas coletivas, visando romper o cerco
da disciplinaridade, foi sendo desenvolvida, a exemplo de seminarios tematicos organizados
interdisciplinarmente ao final das unidades letivas, escritura de diarios reflexivos das aulas
ministradas, e ainda a producdo de narrativas autobiograficas, em forma de memoriais, sobre
a trajetdria de escolarizacdo, inicialmente, sob a coordenacdo de um professor de PPP e a
efetiva participagdo de um grupo de docentes, do qual fago parte desde o seu inicio, e que atua
junto aos alunos produtores desses memoriais, nos seus primeiros anos de formacao inicial,
no curso de Pedagogia.

Emergem, portanto, da ambiéncia da producdo de memoriais autobiograficos as
constantes queixas dos professores sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos em relagéo
a leitura e, principalmente, & escrita de textos, precipuamente, nos moldes académico-
cientificos, a priori causando empecilhos ao desempenho deles nas diversas disciplinas, como
consequéncia dos constrangimentos que enfrentam ao lidarem com os géneros textuais de
dominio académico.

Em razdo dessa realidade, e considerando o debate contemporéneo sobre a
necessidade da inovacéo curricular, a comunidade académica do DCHY/III, sob a coordenacéo
do Colegiado do Curso de Pedagogia do DCH/III, elaborou uma nova proposta de reforma
curricular, que se encontra tramitando nas instancias académicas da universidade, em
substituicdo ao atual Projeto Pedagogico do Curso, na qual, mais uma vez os dois
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Pesquisa e Pratica Pedagogica ocupam boa
parte das discussOes que fundamentaram essa nova proposic¢ao curricular. O primeiro, a ser
incluido novamente no curriculo do curso, substanciado nos Novos Estudos do Letramento; ja

0 segundo, a aposta € no redimensionamento das suas ementas objetivando assegurar a
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interdisciplinaridade que é a possibilidade de integragdo das diferentes &reas do saber,
agregando-as as diversidades culturais, bem como a instrumentalizacdo dos alunos para a
pesquisa pedagdgica.

O certo € que, inicialmente, foram essas questdes inscritas na problematica do
curriculo que escolhi, inicialmente, como objeto de estudo e de pesquisa ao cursar 0S
primeiros Seminéarios de Acesso ao Mestrado em Ciéncias da Educacdo, na linha Inovagédo
Pedagogica. Contudo, o conceito de inovacdo apreendido nas discussfes sobre a necessidade
de uma nova reestruturacdo curricular, vinculado essencialmente a mudanca, principalmente,
quando relacionada a reforma de curriculos ou as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo, e mesmo a procedimentos didaticos de ensino, foi gradativamente sucumbido,
por se encontrar na contraméo do que a referida linha de pesquisa defende.

Nesse sentido, a medida que os Seminarios foram acontecendo, a concepcéo de
inovacdo pedagégica, concebida aprioristicamente, foi sendo desconstruida e reconstruida,
pois, conforme Fino (2008, p. 2): “[...] a inovagdo pedagdgica ndo deve ser procurada nas
reformas de ensino, ou nas alteragdes curriculares ou programaticas, ainda que ambas,
reformas e alteracGes, possam facilitar, ou mesmo, sugerir mudancas qualitativas nas praticas
pedagogicas”. Nao obstante ser possivel investigar a existéncia de inovagdo pedagodgica em
uma proposta curricular de um curso de graduacdo, fui convencida de que essa deve ser
investigada é no efetivo exercicio das praticas pedagogicas, além do que, segundo Sousa
(20004, p. 1):

As alteragdes curriculares para a inovagdo pedagdgica, como a criacdo de novas
metodologias ou &reas de investigacdo ou projecto, a determinagdo de novos
objectivos, de novas metodologias ou a introducéo das tecnologias de informacdes e
comunicacgdo nas escolas, por exemplo, correm o risco de ndo vingar se ndo houver
uma aposta simultanea na preparacéo dos Professores.

Corroborando com essas ideias e convicta de que o curriculo com reforma ou sem
reforma mais atrapalha do que ajuda o0s processos pedagogicamente inovadores,
especialmente, na auséncia de uma politica de formacédo de professores que tem o chdo da
escola como espaco primordial de sua atuagdo profissional e considerando que “a inovagao
dentro da escola envolve sempre o risco de esbarrar contra o curriculo” (FINO, 2000, p. 2),
decidi por mergulhar nas experiéncias vivenciadas ndo apenas por mim, mas também por um

grupo significativo de professores e alunos que, ha mais de uma década, através da escrita de
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si agucam lembrancas e recordagdes e constroem a memoria da sua trajetdria de escolarizacéo
e, consequentemente, do vir-a-ser* pedagogo, conforme mencionado no inicio desta secéo.

E como pesquisar exige interrogar-se, visto que a “investigagdo ¢ sempre
interessada” (SOUSA, 2000b, p. 39), nesse entrecruzamento de praticas formativas mediadas
pelos memoriais autobiograficos, fundamos esta questdo de pesquisa: a pratica pedagogica de
producdo de memoriais autobiograficos se constitui (ou ndo) inovacdo pedagdgica no ambito
do curso de Pedagogia?

Assim, para o desenvolvimento desta pesquisa e encontrar respostas a essa
questdo norteadora, foi definido como objetivo geral: identificar indicios de inovacao
pedagogica na pratica de producdo de memoriais autobiograficos, no curso de Pedagogia do
DCH-UNEB, em Juazeiro — BA. Quanto aos objetivos especificos buscou-se: conhecer as
percepcOes de discentes e docentes a respeito da producdo de memoriais autobiograficos na
formagdo do pedagogo; identificar as implicagcbes do uso dos memoriais autobiograficos
como artefatos pedagdgicos para o desenvolvimento da escrita académica; descrever
experiéncias de inovacdo pedagdgica na producdo de memoriais autobiograficos no ambito do
curso; compreender a natureza da inovacéo pedagdgica na pratica de producdo dos memoriais
autobiogréficos.

Para tanto, fago minhas as palavras de Bicudo (1997, p. 35) ao dizer que “a
preocupacao central dessa trajetoria de pesquisa se da com o ato de compreender, mais do que
explicar o objeto de estudo”. Assim, a perspectiva metodologica assumida foi a pesquisa
qualitativa de natureza etnogréafica, inspirada na etnopesquisa concebida por Macedo (2000), a
qual é demonstrada na quarta secdo. Os instrumentos para a coleta de dados ocorreram por
meio da observacdo participante, entrevistas abertas e grupos focais. Para analise e
interpretacdo das informacdes, foi adotada a triangulacdo de dados enguanto procedimento
que se utiliza das fontes empiricas e tedricas, possibilitando as relacGes entre o objeto de
pesquisa e seus contextos em uma perspectiva dialogica e ampliando as reflexdes sobre o
fendmeno estudado, a saber a préatica pedagogica de producdo de memoriais autobiograficos
no contexto de um curso de Pedagogia.

Cabe-me, por fim, apresentar de modo sucinto a estrutura desta dissertagcéo
organizada em cinco sec¢des, incluindo esta primeira que € a introdugdo. Na segunda secao
intitulada, Inovagdo pedagdgica enquanto uma questdo paradigmatica, é apresentada uma

densa discussdo sobre essa tematica com base nos autores de referéncia dessa linha de

* Expressdo empregada pelo professor 9 na sua primeira proposicdo do projeto Memdrias e Trajetérias de
Escolarizacéo.
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pesquisa, evidenciando a concepcdo de inovacao pedagogica defendida por Fino (2006, 2008,
2011, 2016), Sousa (1997, 2000, 2007), Brazdo (2008) e Tofller (1970, 1980). A terceira
secdo, Memorial autobiografico na perspectiva da inovacdo pedagogica, apresenta as
discussoes teoricas que fundamentaram a autorreflexdo da experiéncia aqui investigada. Para
tanto, foram aprofundados estudos sobre memdria, histérias de vida, narrativas
autobiogréaficas, na forma de memoriais, ampliando as possibilidades de trabalhar com esses
dispositivos no ensino, na pesquisa e na formacdo de professores. A quarta secdo, A
itinerdncia da investigacdo: inspiracfes e escolhas dos caminhos metodoldgicos, traz
esclarecimentos sobre o0s pressupostos tedrico-metodologicos da investigacdo, com seus
dispositivos para coleta de dados, caracterizacdo do locus e dos sujeitos da pesquisa e pistas
da estratégia de analise utilizada. Na quinta secdo, Dialogando com a realidade: a pratica
pedagdgica da producdo dos memoriais autobiograficos, sdo evidenciados os resultados
obtidos a partir da investigacdo empirica no entrecruzamento de praticas metodoldgicas de
pesquisa, coleta de dados e reflexBes tedricas. Por fim, sdo apresentadas as referéncias

bibliogréaficas e os apéndices relativos a pesquisa empirica.
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2 A INOVACAO PEDAGOGICA ENQUANTO UMA QUESTAO PARADIGMATICA

Nesta secdo, serd apresentada parte da pesquisa tedrica realizada para fundamentar
este trabalho de pesquisa, compreendendo que a producdo do conhecimento ndo é uma
realizacdo isolada; ao contrério, resulta do esforco coletivo da comunidade cientifica que,
incessantemente, busca corroborar ou refutar conhecimentos sobre um determinado
fendmeno, uma dada realidade, um tema em estudo. Assim, qualquer trabalho de pesquisa
exige que o pesquisador se situe nesse processo, analisando, criticamente, o estado atual do
conhecimento no seu campo de investigacdo para que as escolhas epistemoldgicas e teorico-
metodoldgicas resultem de fontes confidveis e que possam iluminar o percurso a ser trilhado,
0 qual tem inicio com a definicdo da questdo de pesquisa até a interpretacdo dos resultados.
Por isso mesmo, a construcdo teodrica de uma investigacdo ndao € um empreendimento facil,
por implicar a escolha de teorias elaboradas por outros e, na sistematizagdo dessas, pelo
pesquisador.

Nesse sentido, a intencdo foi evidenciar que a inovacdo pedagogica enguanto
campo de pesquisa, aqui no Brasil, tem se fortalecido e se desenvolvido em um continuum
nesses ultimos 15 anos, com a colaboragdo de pesquisadores que realizaram seus estudos de
mestrado e/ou doutorado na UMa, na perspectiva sugerida por Sousa e Fino (2007, p. 7), que
é “dotar o sistema educativo com quadros aptos a intervir no interior € no exterior das escolas

como verdadeiros agentes de inovagdo e de mudanga”.

2.1 Contextualizando a Inovacéo Pedagdgica

Compreender a inovacdo pedagdgica enquanto mudanca paradigmatica implica
situa-la no &mbito das praticas educativas e pedagdgicas, ou seja, em um contexto social mais
amplo considerando concepcdes, teorias e praticas que as perpassam e atravessam o0 tempo,
marcando o passado, caracterizando o presente e abrindo possibilidades para o futuro. Por
isso, urge refletir criticamente sobre as céleres e profundas mudangas em que a sociedade
mundial se encontra mergulhada neste inicio de século, tanto nos ambitos socioeconémico e
politico, quanto no da Educacdo, da cultura, da ciéncia e da tecnologia, como também na
natureza das relacGes entre esses diferentes ambitos, atingindo todas as areas do conhecimento
e impondo imensos desafios & educagdo, & escola e aos educadores. Beilerotti (1985 apud

LIBANEO, 2007), afirma que estamos vivendo em uma sociedade genuinamente pedagdgica.
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Tudo isso reforca a atualidade da assertiva de Alvin Toffler (1928-2016) ao
anunciar “a morte da permanéncia”, na sua obra Choque do Futuro (1970), alertando para a
importancia das necessarias e urgentes mudancas sociais e culturais, em razdo da rapidez com
que bens materiais e simbdlicos se tornam obsoletos nesta sociedade pds-moderna, ou na
modernidade liquida como diz Zygmun Bauman (1997). O certo € que nos encontramos sob a
égide do discurso da crise de paradigmas, expressdao que Se tornou uma categoria
compreensiva para uma diversidade de fendmenos.

Para Toffler (1970), ainda que a sociedade disponha do legado de séculos de
desenvolvimento econdmico, cultural e social, a realidade atual exige uma reorganizagao
radical e total sobre a producdo e distribuicdo de conhecimento e dos simbolos usados para
sua comunicacdo. Dai, a imprescindibilidade da mudanca que, para o autor, ndo é
simplesmente necessaria para a vida, ela é a propria vida.

Essa realidade exige dos atores sociais, principalmente, daqueles envolvidos no
processo educacional, da gestdo governamental a sala de aula, outro modo de se conceber e se
praticar a educacdo, a pedagogia, a escola e demais instituices educativas como
consequéncia das transformac@es radicais no mundo do trabalho, da cultura, da politica e dos
seus impactos sociais e psicoldgicos e das possibilidades de adaptacdo da sociedade a essas
mudancas impregnadas pela imprevisibilidade e pela incerteza.

2.2 Inovacdo Pedagdgica e Visbes Paradigmaticas

Compreende-se que o desafio posto para os investigadores interessados nessa
linha de pesquisa, sejam esses alunos do mestrado e do doutorado ou os professores que nela
atuam, € interpretar, compreender e ampliar os significados e campo da inovacao pedagogica
(FINO, 2008a) no contexto de profundas transformacdes e aceleradas mudancas. Dai a
relevancia e a pertinéncia do que nos instiga o autor ao discorrer sobre a perscpectiva da
inovacgéo:

Se quisermos colocar a questdo em termos de ruptura, no sentido que Khun (1962)
atribui & ruptura paradigmatica, a inovacdo pedagdgica pressupde um salto, uma
descontinuidade. Neste caso, descontinuidade relativamente ao velho e omnipresente
paradigma fabril, tala qual é descrito por Toffler (1970) e Gimeno Sacristan (1985) e
acontece localmente; isto &, no espaco fisico ou virtual, onde se movem aprendizes e

professores, funcionando estes, deliberadamente, como agentes de mudanga (FINO,
2008a, p. 1).

Ao associar a inovagdo pedagodgica a ruptura paradigmaética, o autor provoca

reflexdes sobre a crise que assola o paradigma fabril, fundamento basico do modelo de
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educacdo e escola concebido na Modernidade, desafia-nos a compreender e interpretar 0s
significados atribuidos ao proprio termo paradigma, na perspectiva de que os fundamentos
tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos da inovacdo pedagogica possam ser, efetivamente,
compreendidos conforme perspectivas anunciadas no ambito dessa linha de investigacao.

No contexto educacional, especialmente em se tratando dos sistemas de ensino, o
termo paradigma é utilizado por educadores, seja nos encontros de formacdo, nos
planejamentos de ensino, nas reunides administrativas e pedagodgicas, nas salas de aula; na
escola e também fora dela, seja nas rodas de conversas informais. Mas, afinal de contas: O
que é paradigma? Para que serve? Qual relacdo entre paradigma e inovacdo pedagogica, ou
melhor interrogando, entre paradigma e praticas pedagogicamente inovadoras?

Iniciemos, pois, refletindo sobre o termo “paradigma”, que se origina do grego
paradeigma e, conforme Marcondes, (2007) numa visdo filosofica pode ser compreendido
tanto segundo a acepc¢do cléssica, a luz de Platdo, quanto na concep¢do moderna apresentada
pelo norte-americano Tomas Samuel Kuhn (1922-1996), que introduziu e consagrou o termo
paradigma na literatura cientifica a partir da obra A Estrutura das Revolucgdes Cientificas
(1992). Ainda de acordo com Marcondes (2007, p. 16), “na visdo platonica, um paradigma ¢
um modelo, um tipo exemplar, que se encontra em um mundo abstrato, e do qual existem
instancias, como copias imperfeitas, em nosso mundo concreto”. Nesse caso, ¢ um modelo
eterno e invariavel do qual participam as coisas sensiveis, isto é, o prototipo do mundo
sensivel em que vivemos. Portanto, paradigma é um pressuposto filoséfico constituido de
valores, crengas, preconceitos e que se encontra nesse universo abstrato, geralmente
incorporado pelos seres humanos, espontaneamente, sem quaisquer reflexdes criticas.

Reservadas as diferengas, sdo evidentes 0s aspectos comuns entre a concepgao
platdnica e a kuhniana, especialmente, no tocante ao seu carater exemplar, modelo a ser
seguido; na acepcao de Kuhn, essa funcdo normativa comporta o conjunto de teorias, métodos
e técnicas de investigacdo compartilhadas por grupos de cientistas e, assim, o paradigma tanto
€ 0 modo de se praticar ciéncia, como aquilo que resulta dessa pratica, quer dizer, as solugdes

aos problemas concretos.
2.2.1 Conceituando paradigma
O epistemdlogo Kuhn (1992) fez uma ampla e densa discussao sobre o termo que,

originalmente, referia-se apenas a ciéncia, ou seja, a um modo bem especifico de se praticar a

atividade intelectual, mas, posteriormente, adquiriu uma dimensdo incomensuravel, e segundo



20

0 autor, “o estudo dos paradigmas [...] é o que prepara basicamente o estudante para ser
membro da comunidade cientifica na qual atuara mais tarde” (p. 31).

Essa convergéncia estd em consonancia com o objetivo central desta pesquisa,
que é compreender a natureza da inovacao pedagdgica no contexto das praticas de producéo
dos memoriais autobiograficos, tendo como referéncia os estudos de Josso (2004) e Souza
(2006) que compreendem as narrativas de si na perspectiva da pequisa-formacdo, em que o
pesquisador € aprendiz inseparavel do trabalho pedagdgico realizado em quaisquer das
possibilidades de entradas proporcionadas pela matriz de pensamento cientifico, que
fundamenta essa abordagem tedrico-metodoldgica de producdo do conhecimento pedagdgico
contemporaneo.

Quando um paradigma se estabelece e se consolida, ele s6 deixa de ser essa
referéncia, que orienta e faz compreender aspectos da realidade, quando é refutado e €
substituido por outro, pois, de acordo com Kuhn (1992), “rejeitar um paradigma sem
simultaneamente substitui-lo por outro ¢é rejeitar a propria ciéncia” (p. 109). O autor
compreendeu “a ciéncia” amparada no conjunto de ideias, métodos e técnicas da Ciéncia
Moderna instaurada nos idos dos seculos XVI e XVII, e que atingiu seu apogeu nos dois
séculos vindouros, com seus pressupostos epistemoldgicos centrados no pensamento
newtoniano-cartesiano. Considerando essas caracteristicas da ciéncia, Kuhn (1992, p. 218)
definiu paradigma:

[...] de um lado indica toda a constelagdo de crengas, valores, técnicas, etc.,
partilhadas pelos membros de uma comunidade determinada. De outro, denota um
tipo de elemento dessa constelacdo: as solug¢des concretas de quebra-cabegas que,

empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas como
base para a solugdo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia normal.

De um modo geral, a crise de paradigmas leva geralmente a uma mudanca de
paradigmas; contudo, as mudancas mais radicais consistem em revolucBes cientificas,
conforme nos diz o epistemologico em tela, “[...] consideraremos revolugdes cientificas
aqueles episodios de desenvolvimento ndo cumulativo nos quais um paradigma mais antigo é
total ou parcialmente substituido por um novo, incompativel com o anterior” (KUHN, 1992,
p. 125).

Esse autor ndo defendeu nenhuma mudanca de paradigma, nem tampouco uma
revolucéo cientifica, assim como também n&o defendeu a ciéncia convencional, o que nos
conduz a depreender do seu posicionamento é que ele estimulou uma reforma do modo de
conceber a histéria da ciéncia, a partir da concep¢do de paradigma enquanto ruptura

paradigmatica.
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2.2.2 Do paradigma dominante ao paradigma emergente

Boaventura Sousa Santos (2002) utiliza o termo “paradigma”, partindo de uma
abordagem mais ampliada, extrapolando o dominio do conhecimento cientifico, e por isso
compreende e caracteriza os tempos atuais como um periodo de crise paradigmatica em que
estdo sendo desconstruidos ndo apenas os fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia
moderna, mas, principalmente, a concepcdo de modernidade fundada nos valores originarios
das premissas ideoldgicas da racionalidade iluminista, positivista, newtoniana-cartesiana, que
emergiu da Revolucdo Cientifica do seculo XVI, baseando-se nas ciéncias naturais e que, no
século XIX, estendeu-se as ciéncias sociais emergentes, tornando-se um modelo global.

Denominado pelo autor de paradigma dominante, mas também reconhecido como
paradigma tradicional, conservador ou paradigma da simplicidade considera como
conhecimento verdadeiro, apenas aquele originario da aplicacdo dos seus principios
epistemoldgicos e de suas orientagdes metodoldgicas.

Nesse sentido, segundo o autor em tela, a transicdo paradigmatica originaria da
sua crise ndo estd concluida, e esse modelo de racionalidade cientifica - ainda que admita a
diversificacdo conceitual e metodoldgica interna -, € um modelo que ndo tolera o senso
comum e as humanidades e nega o carater racional as demais formas de conhecimentos que
ndo seguirem seus preceitos tedrico-metodoldgicos. Dai a maxima do autor de que o saber que
ndo considera os outros saberes do mundo é um conhecimento desencantado e triste.

Diante do exposto, e considerando outros tantos sinais da crise que atravessa 0
modelo de ciéncia ainda em voga, isto é, o paradigma dominante e das indagagdes de qual
serd o novo paradigma, Santos afirma (2002, p. 37):

[...] a natureza da revolucdo cientifica que atravessamos € estruturalmente diferente
da que ocorreu no século XVI. Sendo uma revolugdo cientifica que ocorre numa
sociedade ela prépria revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela nao
pode ser apenas um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento
prudente), tem de ser também um paradigma social (o paradigma de uma vida
decente).

Esse novo paradigma pos-moderno, ou melhor, a configuragdo do paradigma
emergente ampara-se em quatro teses apresentadas por Santos (2002), quer sejam: a) todo
conhecimento cientifico-natural € cientifico-social (novo modelo de ciéncias a partir da inter-
relacdo entre ciéncias naturais e ciéncias sociais); b) todo conhecimento é local e total

(associa-se a Teoria de Sistemas e revela-se pela transdisciplinaridade e interdisciplinaridade);
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todo conhecimento é autoconhecimento (outro modelo de relagdo entre sujeito e objeto); d)
todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum (senso comum permite que
as diversas formas de conhecimento interajam entre si).

Se, por um lado, a ciéncia moderna rejeitava o senso comum, por ser “superficial,
ilusério e falso” (SANTOS, 2002. p. 16), por outro, a ciéncia poés-moderna além de valorizar
0 senso comum por compreender que nenhum conhecimento deve ser desprezado, promove a
interacdo entre os diversos tipos de conhecimento, por considerar necessario o dialogo entre
conhecimento cientifico e senso comum na perspectiva de uma nova racionalidade. Nesse
sentido, “a ciéncia pds-moderna, ao sensocomunizar-se, ndo despreza o conhecimento que
produz tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir-se em
autoconhecimento, o desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida”,

como afirma Sousa Santos (2002, p. 17).

2.2.3 Aprofundando a reflexao sobre paradigma a partir da complexidade

O filésofo Edgar Morin se inspirou na concep¢do de paradigma de Thomas Kuhn,
sem, contudo, se restringir ao saber cientifico, ao contrario, expandiu-a para todo
conhecimento, todo pensamento, todo sistema nooldgico®. Nesse sentido, nas palavras de
Morin (2006, p. 26), “o paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo subterraneo e
soberano em qualquer teoria, doutrina ou ideologia. O paradigma é inconsciente, mas irriga o
pensamento consciente, controla-o e, neste sentido, ¢ supraconsciente”. Dai, a sua tese de que
“somente o paradigma complexo de implicacdo/distincdo/conjuncdo permitira tal concepcéo,
mas este ainda ndo estd inscrito na cultura cientifica”. Em resposta ao questionamento a

respeito do que é complexidade, Morin (2006, p. 272) argumenta:

A primeira vista, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido em
conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados: coloca o
paradoxo do uno e do mdltiplo. Na segunda abordagem, a complexidade é
efetivamente o0 tecido de acontecimentos, acles, interacdes, retroacdes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenomenal. Mas ainda, a
complexidade se apresenta como tracos inquietantes de emaranhados, do
inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza...

Essa complexidade do real postulada pelo autor como um novo paradigma na
organizacdo do conhecimento é como um tecido constituido de modo heterogéneo e

inseparavel, e que se revela na intuicdo acerca da incompletude, do inacabamento e da

0 que é noologia: s.f. - ciéncia que estuda a interagdo entre a vida psiquica e a espiritual.
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parcialidade de todo conhecimento. Ocupa-se da reflexdo sobre fenbmenos nos quais interage
uma diversidade de fatores dantes inimaginaveis: principios de regulacdo e de desequilibrios,
contingéncia e determinismo, criacao e destruicdo, ordem e desordem.

E fato que, cada vez mais, surgem criticas ao paradigma da simplificacio, que
pode ser resumido em duas palavras: disjungdo porque separa o0 que esta ligado, com a
intencdo de explicitar ideias claras e distintas, e reducdo por unificar o que € diverso,
organizando as ideias de maneira a recriar o complexo a partir do simples.

Enquanto teoria pedagogica, a complexidade aliada a transdisciplinaridade integra
0 debate sobre a crise da/na educacéo e, apesar de se encontrarem em processo de construgéo,
aqui no Brasil, como em outros paises, j& ha um interesse muito grande por parte dos
educadores, sejam esses dedicados a pesquisa ou apenas as atividades de magistério que
referenciam suas praticas pedagogicas nos seus conceitos, na perspectiva da superacdo de
concepcdes simplificadoras e descontextualizadas, configurado na cultura escolar fabril
constituida e instituida desde o prenuncio da revolugdo industrial, e que de tempos em tempos
¢ acometida por modismos por meio do curriculo escolar, das suas praticas pedagogicas
voltadas para o ensino e a aprendizagem.

A relacdo entre os pressupostos da complexidade e a proposi¢do de uma pratica
pedagogica inovadora e compativel com as mudangas da sociedade é elemento fundamental
para os processos formativos nos cursos de formacdo de professores. Dai a importancia de
compreender que o pensamento complexo de Morin extrapola a teoria kunhiana quanto a
evolucdo do conhecimento cientifico, visto que, na sua tese, esse conhecimento além de
crescer, de ser ampliado também se transforma por meio de rupturas que ocorrem na transicao
de uma teoria a outra.

Entretanto, ndo existe uma teoria da complexidade em sua obra, mas o processo
de complexificar a concepcdo mutilante de teoria. A teoria € o ponto de partida, mas ndo o de
chegada. A concepgédo de pensamento complexo apresenta uma variedade de circunstancias
que “progride as ciéncias, quando rompe o isolamento entre as disciplinas” (MORIN, 2000, p.
112). Assim, entendemos que as abordagens de Morin e Santos abrem espacgo para a reflexéo
sobre o conhecimento por meio de outros discursos e outras praticas que ndo apenas o da
racionalidade cientifica, o que possibilita a constru¢do, no campo pedagogico, de um novo
pensamento fundado na heterogeneidade, na interacao por suas infinitas possibilidades.

Destarte, as perspectivas de Thomas Kuhn, Edgard Morin e Boaventura Sousa
Santos sinalizam uma ruptura com as ideias estabelecidas na Ciéncia, com total influéncia nas

demais areas do conhecimento e, em especial, na Educacéo.



24

2.3 A Transicao Paradigmética da Ciéncia e suas Implicac6es na Educacéo

A escola nasceu e se desenvolveu no contexto das praticas educativas que
ocorrem no ambito da politica econdmica, cientifica e cultural de qualquer sociedade,
indicando, assim, o fendmeno da interdependéncia entre educacgéo, sociedade e escola, desses
com a histéria e com o modo pelo qual os individuos se relacionam para produzir a sua
existéncia. Aranha (1988) argumenta que “a educacao nao pode ser compreendida fora de um
contexto histdrico-social concreto, e a préatica social € sempre o ponto de partida e o ponto de
chegada da acdo pedagdgica” (p. 50). Assim, o processo educativo ¢ constituido em cada
contexto social, historico, politico e cultural em um determinado tempo e lugar, cumprindo
sempre uma funcéo que Ihe é determinada pela sociedade.

Toffler em sua obra A Terceira Onda (1980) aborda a histéria da humanidade
configurada em ‘ondas’ de mudanga. Ao discorrer sobre a primeira onda, aquela que se
desenvolveu assentada na enxada e que representa a passagem da civilizagdo primitiva para o
ciclo agrario, ou seja, a revolucdo agricola, ele nos lembra que essa onda levou milhares de
anos para se esgotar, e que o seu desenvolvimento se deu a partir da mao de obra escrava, sem
instrugdo, que ndo requeria educacdo sistematizada, sendo esta, por milhares de anos,
privilégio exclusivo dos detentores do poder entrelacados nos &mbitos religioso, econémico e
politico.

Nesse sentido, antes de abordarmos a segunda onda, apresentaremos algumas das
caracteristicas da primeira. Para tanto, recorrermos as reflexées de Aranha (1988), pois que,
se na Antiguidade oriental o poder encontrava-se concentrado na classe dos guerreiros e
sacerdotes, e a grande massa de escravos e servos dedicada as atividades manuais era
totalmente excluida do acesso ao saber, na Antiguidade classica, tanto na Grécia, com suas
Cidades-Estado, como em Roma, com sua Pdlis, a institucionalizacdo da educacdo esteve a
servigo dos dominantes, dos privilegiados. O fato € que a ideia de escola, desde a sua génese,
ndo goza de um valor em si mesma; ao contrario, reveste-se, sempre, de uma ou de varias
fungdes que lhes séo atribuidas socialmente.

Ainda segundo estudos de Aranha (1988), com a queda do Império Romano, na
Idade Média, as escolas desapareceram, e a Igreja Catolica, revestida do poder total, uniu pela
fé distintos reinos barbaros, disseminando a crenca de que o conhecimento, revelado por
Deus, estaria nas sagradas escrituras. No Renascimento, meados do século XVI, houve a
primeira proposta para implantacdo da instrugcdo universal por iniciativa de Lutero e

Melanchthon, iniciadores da Reforma Protestante e conhecedores da importancia da educagéo
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como instrumento para divulgacdo da Biblia; por isso, a defesa da instrucdo para todos ser
assumida pelo Estado, conforme pensamento da burguesia nascente, que rejeitou a escola
medieval de inspiracdo religiosa e, excessivamente, contemplativa e reivindicou uma escola
realista e adaptada ao mundo em transformacéo.

Conforme Toffler (1980), essa realidade em mudanca é consequéncia da segunda
onda estruturada na linha de montagem e no apito da fabrica, a qual desencadeou a Revolucéo
Industrial com duracéo entre um a dois séculos, demandando méo de obra especializada para
operar as maquinas instaladas nas industrias. Por isso, a educacdo se fez necessaria para o
maior nimero de trabalhadores, afinal, essa nova ordem social necessitava, segundo Fino
(2001, p. 1), de “um novo tipo de homem, equipado com aptiddes que nem a familia nem a
igreja eram capazes, sO por si, facultar”.

A concepcdo de educacdo fabril de Toffler pode ser identificada na Pedagogia do
Oprimido de Freire (1983), que problematizou a concep¢do bancaria de educacdo como
instrumento de opressdo - a semelhanca do modelo escola fabril -, em que o professor
deposita conhecimentos e os educandos apenas recebem em forma de depdsitos. Nas palavras
de Freire (1983, p. 41), “a educagdo bancaria, por 6bvios motivos, insiste em manter ocultas
as certezas que explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isso,
mistifica a realidade”.

Assim, a institucionalizagdo da escola publica, laica e o aperfeicoamento de uma
legislacdo referente a sua obrigatoriedade e organizacdo administrativa, tendo como referéncia
0 modelo da burocracia industrial, tornaram-se 0 caminho mais seguro para a manutencéo do
status quo da nova classe dominante, formada pela burguesia emergente, como também
serviu, essencialmente, para acalmar a classe trabalhadora, moldando-a, conforme
necessidades e exigéncias da nova ordem industrial.

E, portanto, no contexto do paradigma dominante e da simplificacdo que emergiu
a escola fabril, base fundamental da educacdo na modernidade, com caracteristicas
paradigmaticas identificaveis em vérias tendéncias pedagdgicas desenvolvidas ontem e hoje
no chéo das escolas da educagdo béasica ao ensino superior, no Brasil e no mundo. Entretanto,
é a pedagogia tradicional que melhor esclarece a respeito do perfil da escola fabril.

Nas sinteses classificatorias de Libaneo (2005), as teorias modernas da educacao
assumem, na atualidade, a depender do contexto sociocultural, tanto abordagens mais
conservadoras, denominadas pedagogias liberais, como também as mais avangadas,
denominadas progressistas, que se articulam e se interpenetram dialeticamente. Na

categorizacdo apresentada pelo autor, a pedagogia liberal se desenvolve a partir de quatro
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tendéncias pedagdgicas distintas, quer sejam: tradicional, renovada progressista, renovada ndo
diretiva e tecnicista. J& a pedagogia progressista se revela nas trés tendéncias pedagogicas
denominadas: libertadora, libertaria e critico-social dos contetdos, as quais, face a
complexidade da realidade humana na contemporaneidade, tendem a transformar seus
discursos e, consequentemente, suas praticas. S8o pedagogias criticas que bebem na fonte
freireana, que concebe a educagdo como um ato politico.

Para Behrens (2010), os paradigmas conservadores da educacdo fundamentados
na racionalidade newtoniana-cartesiana compreendida como paradigma da simplificacdo e/ou
dominante se manifestam nas abordagens que visam a reproducdo do conhecimento, sendo
caracterizados em trés pedagogias principais: tradicional, escolanovista e tecnicista.

Ha uma vasta literatura que trata das classificacGes das teorias educacionais e
teorias pedagdgicas, as quais estdo diretamente relacionadas ao modelo de educacéo e escola
emergente da segunda onda, e que, insistentemente, teima em permanecer e dar resposta a
sociedade contemporanea, que se encontra mergulhada em novas condigdes sociais, culturais,
econdmicas, diferentemente, do contexto anterior, na modernidade.

E dessa condicdo pos-moderna que trata a terceira onda anunciada por Toffler
(1980), em decorréncia da revolucdo da base técnica de producdo fabril, ampliada e
complexificada pelo fordismo/taylorismo, que dominou o ciclo de crescimento dos paises
capitalistas no po6s-Segunda Guerra até o final da década de 1960, e que vem sendo
sucessivamente substituida por um novo padrdo tecnolégico assentado, essencialmente, na
microeletrénica, cuja caracteristica central é a flexibilidade. A terceira onda simboliza a
revolucdo tecnoldgica e social vigente em que o conhecimento é a moeda circulante, e por ser,
comprovadamente, uma onda bem mais acelerada que as anteriores, ela vem atravessando
impetuosamente a historia, sendo, portanto, bastante provavel que se complete em bem menos
tempo que a anterior, considerando a celeridade da intensificacdo das praticas transnacionais
das tecnologias digitais, da informacdo e da comunicagdo com suas redes interplanetarias,
confirmando, assim, o surgimento de uma quarta onda baseada nos atuais avancos da
biotecnologia, em razdo do acelerado e revolucionario desenvolvimento da biologia e sua
convergéncia com a tecnologia da informacdo, ou seja, da associagdo da genética com a
informatica.

Diante disso, é certo afirmar que, apesar de ainda estar em voga, o prototipo de
educacédo e de escola inaugurado na modernidade se esgotou e exige mudancas imediatas.
Entretanto, essas mudancas passam, essencialmente, por transformagfes radicais néo de

ordem didatico-pedagodgica, mas de concepcdes orientadoras que forjam a cultura escolar, o
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pensar e 0 agir, o ensinar e o aprender de seus educadores e educandos. Segundo Fino (2011),
a escola atual ¢ a escola do passado que “manteve praticamente inalteraveis os seus processos,
recorrendo quase exclusivamente as tecnologias associadas a leitura e a escrita para oS
suportar”.

Como esse autor, entendemos que a escola criada na Revolugdo Industrial, sob o
império do apito da fabrica, portanto, fundamentada no paradigma fabril, segundo Toffler
(1980) e Gimeno Sacristan (1985), e que ainda insiste em permanecer em pleno século XXI,
definitivamente, precisa ser substituido, em razao das exigéncias desta “sociedade das
tecnologias digitais, dos computadores e da telemética, da globalizacéo e da pulverizacéo das
culturas locais, do genoma sequenciado” (FINO, 2008b, p. 3).

Recrudescem, nesse contexto de crise paradigmatica, as criticas a escola, as suas
especificidades e funcbes pedagdgicas, pois as exigéncias vdo cada vez se ampliando e se
complexificando. Corroboramos com Aranha (1988) ao afirmar que essas criticas feitas a
escola ndo devem levar a descrenca e a sensacao de impoténcia, mas a consciéncia de que ha
muito para ser feito, cabendo a cada um de nds a responsabilidade da sua construcdo no
presente e no futuro.

Saviani (1991) nos alerta sobre a existéncia, na atualidade, de um paradoxo, pois,
se por um lado, as exigéncias sdo para a ampliacdo da educacdo escolar, seja em relacdo aos
anos passados na escola, seja em termos da jornada diaria dos alunos; pelo outro lado, ha a
defesa da ndo exclusividade da escola, enquanto instituicdo responsavel por educar. Na
sequéncia, 0 autor argumenta que a escola tem uma funcdo especifica, educativa,
propriamente pedagogica, ligada a questdo do conhecimento, sendo imprescindivel “resgatar a
sua importancia e reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o problema do saber
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da educagdo escolar” (1991, p.101).

Libaneo (2005), face a esse contexto por ele denominado de ‘“condi¢do pods-
moderna”, produziu de modo classificatorio um conjunto de tendéncias pedagogicas tipicas
deste nosso tempo — se ndo de rupturas paradigmaticas conforme sugere Kuhn (1992), mas
emergente e complexo de acordo com Santos (2002) e Morin (2006) — e assim, 0 autor
apresenta uma nova sintese de teorias pedagogicas que fundamentam praticas educativas e

praticas docentes, expostas no quadro 01.
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Quadro 01 — Sintese das teorias pedagdgicas como base em Libaneo

Correntes Modalidades
1. Racional-tecnoldgica Ensino de exceléncia; Ensino tecnoldgico
2. Neocognitivas Construtivismo p6s-piageteano; Ciéncias cognitivas

Sociologia critica do curriculo; Teoria historico-cultural;
3. Sociocriticas Teoria sociocultural; Teoria sociocognitiva; Teoria da
acao comunicativa

Holismo; Teoria da complexidade; Teoria naturalista do

4. Holisticas conhecimento; Ecopedagogia; Conhecimento em rede

5. Pés-modernas Pos-estruturalismo; Neo-pragmatismo

Fonte: Libaneo, 2005, p. 30.

Berhens (2010), diferentemente de Libaneo (2005), mas na mesma perspectiva de
contribuir com o campo da educacdo, especialmente, com a formacdo de professores,
problematiza a crise do paradigma newtoniano-cartesiano denunciada por Santos (2002),
Morin (2006) e as abordagens pedagodgicas conservadoras concebidas na modernidade e que
permanecem arraigadas nas praticas educativas, sendo a escola fabril ainda em voga, um
exemplo emblematico dessas pedagogias. Para a autora, “o paradigma inovador, emergente ou
da complexidade, propde uma visao critica, reflexiva e transformadora na Educacéo e exige a
interconexao de multiplas abordagens, visdes e abrangéncias” (2010, p. 445).

Trata-se de uma alianca, uma teia de relacGes entre as abordagens pedagdgicas
inovadoras denominadas de: visao sisttmica ou holistica, abordagem progressista e 0 ensino
como pesquisa (BERHENS, 2010). Na visdo da autora, sdo as abordagens inovadoras as mais
viaveis para o enfrentamento dos desafios que se apresentam na sociedade contemporanea.
Essa alianca se justifica e se torna necessaria em funcéo do que cada abordagem propde e da

imprescindibilidade da interrelacdo entre elas, a saber:

A visdo sisttmica ou holistica busca a superagdo da fragmentagdo do
conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o
homem com suas inteligéncias mdultiplas, levando & formagdo de um
profissional humano, ético e sensivel. B) A abordagem progressista tem como
pressuposto central a transformacdo social. Instiga o didlogo e a discussdo
coletiva como forcas propulsoras de uma aprendizagem significativa e
contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e participagdo critica e reflexiva
dos alunos e dos professores. C) O ensino com pesquisa pode provocar a
superacdo da reproducdo, para a producdo do conhecimento, com autonomia,
espirito critico e investigativo. Considera o aluno e o professor como
pesquisadores e produtores dos seus préprios conhecimentos (BEHRENS,
2010, p. 61).

Como se V&, as contribui¢bes de Behrens (2010) alinhadas as de Libaneo (2005)

fornecem um referencial teorico-pratico, em forma de sintese classificatoria, dentre tantas
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outras existentes, sobre as principais abordagens pedagdgicas decorrentes do paradigma
emergente, em toda sua complexidade. Esse referencial decorrente de tais contribui¢fes sdo
crucias para a interpretacdo e compreensdo da pratica de producdo de memoriais
autobiograficos como possibilidade de uma pratica pedagogicamente inovadora, na
perspectiva de praxis humana, conforme pensamento freireano, resultante de um processo de
mudanca paradigmatica.

A educacdo e a pedagogia inerentes a formacdo humana e definidoras de sua
existéncia sdo fendmenos interdependentes, uma ndo existe sem a outra, compreendé-las na
sua complexidade implica situd-las nas duas visbes paradigméticas em discussao neste
trabalho, caminho escolhido para sistematizar os fundamentados tedricos e epistemoldgicos
da inovacao pedagdgica que segundo Fino (2006) se situa ao nivel das praticas pedagdgicas,
exigindo uma ruptura paradigmatica com a concepc¢do tradicional de educacdo e escola.
Considerando a inovacdo pedagdgica a configuracdo dessa ruptura identificada nas
transformacgfes dos contextos de aprendizagem, nas representacOes dos sujeitos nesses
contextos, € de se esperar que favoreca a emergéncia de novas culturas locais segundo esse
autor.

Porquanto, inovagdo pedagogica ndo diz respeito @ maneira de ensinar a matéria,
pois ndo se trata de uma técnica, nem tampouco é resultado de um procedimento
metodoldgico, pois essa é uma ideia bastante superficial e, apesar da dificuldade de uma
definicdo consensual, mesmo porque é um conceito permanentemente em construcédo pela sua
natureza inconclusa, entendemos como Fino (2008) que o caminho da inovacdo ndo passa
pelo consenso, nem tampouco pelo senso comum, mas, por saltos incomuns e devidamente
premeditados, afinal, “se a inovacao pedagdgica nao fosse heterodoxa, nao era inovagao” (p.
2). Assim sendo, sdo evidentes as relacbes existentes 0s pressupostos da transicéo
paradigmatica e a inovacdo pedagogica, as quais se revelam na producdo de memoriais
autobiograficos, conforme evidenciadas nas narrativas dos docentes e discentes do curso de
Pedagogia, que passamos a analisar mais sistematicamente na secdo destinada a anélise e

discussédo dos dados.
2.4 A Inovacao Pedagogica e o Contexto da Crise Paradigmatica
O percurso argumentativo até aqui delineado é um esforco, ndo s6 no sentido de

interrogar, mas também no de compreender a imprescidibilidade da mudanga paradigmatica

para que a inovagdo pedagogica possa emergir do ato pedagogico, por essa ser intencional,
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todavia, ndo como uma panéceia originaria do trabalho tradicional da Didatica, mas,
principalmente, como resultado do exercicio da matética, conforme depreendemos das
concepcdes de Coménio (1649, apud FINO, 2016, p. 254) no seu Tratado da Arte Universal
de Ensinar Tudo a Todos. Para Coménio, “a proa e a popa da nossa Didatica sera investigar e
descobrir o0 método segundo o qual os professores ensinem menos e 0s estudantes aprendam
mais™®. Fino (2016) entende que a matética, em oposicdo a didatica, representa uma ruptura
com os fundamentos do paradigma fabril que, consciente ou inconscientemente, encontram-se
enraizados na cultura escolar e que se manifestam nas praticas pedagdgicas que sao
experienciadas por educadores e educandos nos espacos em que a educacdo acontece. Dessa
forma, a “inovac¢do pedagodgica passa exclusivamente pela matética, o que implica a
autonomia e o protagonismo do aprendiz e a redefini¢do do papel do professor, com todas as
consequéncias dessa migracao do aprendiz, da periferia para o centro dos processos de acdo e
de construgdo (FINO, 2016, p.258).

Assim, cabe aos professores, aqueles que atuam no ch&o da escola, nas atividades
de ensino, coordenacdo pedagdgica, gestdo escolar, mas, principalmente os que desenvolvem
atividades de ensino, pesquisa e extensdo em instituicdes de ensino superior, uma tomada de
consciéncia da influéncia da cultura escolar fabril nas praticas pedagdgicas por eles
empregadas, pois conforme Fino (2011):

Os formadores de professores raras vezes se apercebem da contradi¢do que existe
entre o propdsito de formar professores verdadeiramente inovadores e fazé-lo sob a

influéncia de um sistema que foi fundado para responder as necessidades de uma
sociedade que j& ndo existe, a extinta ou quase extinta sociedade industrial.

Sobre a crise da educacéo, seja ela caracterizada pelos objetivos e finalidades de
suas propostas, seja pelos seus procedimentos ou metodologias a serem seguidas, num caso
ou noutro, cremos como Libaneo (2005) que a Pedagogia, ou seja, as op¢des pedagdgicas dos
profissionais que se ocupam da escola e do desenvolvimento e aprendizagem dos sujeitos
inseridos em contextos socioculturais e institucionais concretos tém um relevante papel a
desempenhar, pois “nenhum investigador ¢ nenhum educador pratico podera, pois, evadir-se
da pedagogia, pois 0 que fazemos quando intentamos educar pessoas é efetivar préaticas
pedagbgicas que irdo constituir sujeitos e identidades” (p. 16).

Esse é o desafio posto para aqueles que se ocupam da educacgdo, da escola e da
aprendizagem e, em especial, professores formadores que atuam nos cursos de Pedagogia nas

mais diversificadas instituicdes de ensino superior, que formam anualmente milhares de

® para Franco (2006) essa assertiva de Coménio que reverbera na Didatica atual é contraditéria e instigante.
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professores, que atuardo na educacédo infantil, nas séries iniciais e na gestdo dos sistemas de
ensino em contextos sociais diversos. Nesse sentido, um salto de qualidade na educacdo
passa, portanto, por mudancas significativas, ndo apenas nas praticas pedagogicas, mas
também nas de concepgdes orientadoras das mesmas, de modo a superar 0 ensino conteudista
e livresco, centrado na aquisi¢do de conhecimentos.

E, portanto, nos cursos de formacdo de professores que a pratica pedagdgica deve
ser realinhada no sentido de mudar o foco do “ensinar” para o “aprender”, pois, conforme
Toffler (s/d), “os analfabetos do século XXI ndo serdo aqueles que nao conseguem ler e
escrever, mas aqueles que ndo conseguem aprender, desaprender e reaprender”, preceitos
fundamentais para que a inovacgao pedagogica aconteca.

Assim sendo, é nesse contexto de crise paradigmatica que a expressdo inovagao
pedagdgica, com toda a sua forca polissémica e multidimensional, ganha maior visibilidade e
passa a ser empregada indistintamente por profissionais com atuacdo nos mais diversos ramos
de atividade, e muito mais, por aqueles que, de uma maneira ou de outra, encontram-se
envolvidos com a educacdo, a exemplo de professores, gestores, coordenadores, alunos,
dentre outros segmentos sociais. E comum a associacdo dessa expressdo a mudanca,
principalmente, as mudancas tecnolégicas, sobretudo, com o avanco das tecnologias da
informacdo e da comunicagéo e a introdugédo nas escolas de computadores, principalmente a
partir dos anos de 1980, quando, em grande parte dos paises mais avancados
economicamente, o0s computadores passaram a integrar a realidade das instituicdes
educacionais, sendo posteriormente ampliado o seu acesso, em razdo da popularizacdo da
internet nos anos de 1990, ao tempo em que esses equipamentos se tornaram reivindicacdo
para as demais instituicdes escolares espalhadas no resto do mundo.

Na realidade educacional brasileira, a chegada as escolas dessas ferramentas
tecnoldgicas teve inicio apenas na segunda metade dos anos 2000 e, assim como em outros
paises, tanto os sistemas publicos de ensino como os privados, na sua ampla maioria,
submetidos a I6gica mercantilista, que move esses espacos, apostaram no desenvolvimento de
programas, projetos e planos anunciados sob o fascinio da inovagdo e a promessa de
introduzirem nas instituicdes escolares uma verdadeira revolucao através desses equipamentos
tecnologicos, que, a priori, introduziriam melhorias na formacdo e qualificacdo dos
professores, elevando, assim, a qualidade do ensino e da aprendizagem.

E obvio que ha controvérsias quanto a essa afirmacao, considerando, sobretudo, o
histérico de varias tentativas de resolver problemas politicos e pedagdgicos da escola

mediante introducéo de novas tecnologias, pois, conforme ja mencionado, ndo € o uso dessas
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que garante a existéncia da inovacao de carater pedagdgico nas praticas desenvolvidas em sala
de aula. N&o que esses equipamentos ndo favorecam algum tipo de inovagdo; isso € possivel
de acontecer, inclusive é de fato esperado, mesmo que ndo aconteca no alcance conjecturado
por Papert’, em 1967, ao anunciar as revolucdes tecnoldgica e epistémica do século XX.

Diante disso, convém reconhecer que a visdo simplista e reducionista com que a
inovacdo e, mais especificamente, a inovacdo pedagdgica é interpretada por diversos setores
da educacdo ndo coaduna com as perspectivas aqui delineadas, visto que a simplificacédo vai
de encontro a complexidade do mundo real, no qual a inovagédo pedagdgica esta mergulhada,
ou seja, é radicalmente adversa ao que vem sendo defendido, do ponto de vista tedrico-
conceitual e epistemoldgico desde meados do ano de 2004, por pesquisadores do Centro de
Investigacdo em Educacdo da Universidade da Madeira (CIE/UMa), em Portugal, que criaram
0 Mestrado em Educacdo na especialidade de Inovacdo Pedagdgica, apds constatacao de que,
segundo Fino (2011, p. 95-96):

O resultado da tomada de consciéncia de que o essencial das praticas que tentam
tirar partido da incorporacdo de tecnologia na escola, incluindo as tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), longe de a ter transformado ou de estar a
transforma-la, estd a reforcar as suas caracteristicas mais radicalmente
conservadoras, através da influéncia de um senso aflitivo, sem que, entretanto, a
escola apresente melhores resultados.

Para esse autor, a criacdo dessa linha de investigacdo é uma reacdo as crencas —
subjacentes aos discursos de senso comum — nas tradicionais tecnologias educativas que, ha
décadas, sdo utilizadas como instrumentos didaticos de ensino, e que vém sendo ampliadas,
aceleradamente, neste inicio de século, pelas plataformas digitais, dentre outros dispositivos
tecnoldgicos, que invadem a escola sob a promessa da sua reabilitacao.

Compreendemos, portanto, que se engana quem pensa em ampliar a sua formacéo
académica nesse mestrado da UMa, que tem como objetivo primordial “antecipar no presente
o futuro” (FINO, 2007, p. 13), considerando a priori encontrar respostas faceis travestidas de
inovacdo para os problemas que afetam a educagdo escolar, tendo, nas relacdes entre
educacéo e tecnologias da informacéo e da comunicacao, as suas maiores expectativas para a
solucgéo desses problemas.

Considerando a propria experiéncia como mestranda, e principalmente, a
realizacdo desta investigacdo, entende-se que 0s propositos dos estudos stricto sensu sobre

inovagdo pedagogica sdo muito mais audaciosos em relagdo a formagdo dos seus futuros

! Seymour Papert (1928-2016) um dos tedricos pioneiros da inteligéncia artificial e criador em 1967 da
linguagem LOGO. Desenvolveu a teoria de aprendizagem denominada construcionismo para a escola e para a
vida contextualizada com as tecnologias, em especial, com o computador.
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mestres do que alguns desavisados poderdo estar a imaginar, pois 0s seus objetivos ancoram-
se na reflexividade critica sugerida por Névoa (1988, p. 16) que ¢ “uma dimenséo decisiva da
profissdo docente, na medida em que a mudanca e a inovacdo pedagogica estdo intimamente
dependentes deste pensamento reflexivo”, inquiridor, problematizador das praticas educativas
e pedagdgicas que acontecem no interior das escolas, ou em outros espagos educativos, pois
sd0 as praticas que constituem o objeto central dos seus estudos. Assim, é na pratica efetiva da
educacdo e da pedagogia que a inovacdo pedagogica devera ser buscada, garimpada,
independente da utilizacdo ou ndo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) nas
palavras de Fino (2011).

Ainda na perspectiva de Fino (2006, p. 14), “a primeira etapa de qualquer
processo de inovacdo tera de coincidir com uma tomada de consciéncia dos constrangimentos
existentes contra ela”, sendo esses registrados pelo autor no artigo de sua autoria intitulado
Inovacdo Pedagdgica: significado e campo (de investigacao), sendo vejamos:

A educacdo institucionalizada preserva as préaticas tradicionais, encontrando sempre
pretextos para impor a ortodoxia; a inovacdo pedagdgica ndo é resultado da
formacédo de professores, ainda que a (boa) formacdo seja determinante; [...] ndo é
induzida de fora, mas um processo de dentro, que implica reflexdo, criatividade e
sentido critico e autocritico; [...] ainda que inspirada ou estimulada por ideias ou

movimentos, que extravasam do ambito local, € sempre uma opcdo individual e
local (FINO, 2008, p. 2).

Sem duavida, para o autor, a inovagdo pedagdgica s6 € possivel mediante a
compreensdo desses cerceamentos que Sse originam no invariante cultural, ou seja, no
paradigma fabril consubstanciado no design de escola enraizado de modo consciente ou
incoscientemente no imaginario e, por conseguinte, nas praticas dos educadores, visto que,
independente de etnia, classe social, ou género esse invariante €, pois, cultuado no ambito dos
sistemas de ensino, e partilhado, generalizadamente, conforme revelado por Morin. A antitese
dessa invariante é a compreensdo da inovacdo enquanto mudanca deliberada e
pedagogicamente orientada, a qual é dependente de uma tomada de consciéncia desses
constrangimentos que obstam a sua efetividade, iniciando em cada um de nds, primeiramente,
“e s6 depois o professor inovador estara apto a imaginar uma instituicdo (ou nenhuma)
educativa diferente” (FINO, 2006, p. 14).

Assim, inovar, atuar pedagogicamente sob novas bases compreende uma radical
mudanca de mentalidade, a qual depende de um profundo processo de reflexdo, que é uma
dimensdo exclusiva do ser humano e que, segundo Ghedin (2009, p. 11), “constitui o
elemento que faz e torna o processo significativo e fundamental da formagao do professor”.

Sem essa condicdo inerente a constituicdo humana e componente estruturante do agir



34

pedagogico do professor, iniciativas didatico-pedagdgicas implantadas com a promessa de
inovacdo pedagdgica, por mais bem intencionadas que sejam, tornam-se indcuas, sem
relevancia para solucionar os problemas da Educacao, visto que o ensinar e o aprender, ainda
que se revelem como um problema pedagdgico, estdo referenciados em um mapeamento
epistemoldgico.

Dialogando com outros autores, constatamos que, no geral, a inovagcdo — ora
qualificada como pedagogica, ora como educativa, denotando que a inovagdo em si ndo seria
nem uma coisa nem outra — esteve relacionada as perspectivas de mudancas de técnicas e
métodos de ensino, de teorias e curriculos auxiliados por equipamentos tecnolégicos.

Dentre os primeiros estudos sobre inovacdo educacional, h4 uma coletanea
organizada por Garcia® (1980), na qual o referido autor adverte sobre as possibilidades do
conceito de inovacdo, associado aos ideais positivistas fundados numa certa racionalidade de
progresso e desenvolvimento, ser considerada a solugédo para os problemas da educacéo, por
fornecer métodos e técnicas a serem aplicados pelos profissionais da educacdo nos sistemas
de ensino, pratica essa muito em voga nos sistemas de ensino da educacéo nacional.

Paulo Garcia (2009), ao argumentar a favor da inovacdo como estratégia de
formacdo continua de professores, procura fazé-lo a partir de um mapeamento bastante
interessante e necessario da literatura internacional sobre as inovagdes educacionais, citando,
por exemplo, os espanho6is Gonzéles y Escudero (1987), que desenvolveram estudos com foco
nos conceitos definidores desse termo, bem como nas teorias e nos processos de
desenvolvimento da inovacdo. Dentre os espanhais, ele discorre sobre Hernandez et al (2000),
que tratam das inovagOes educativas no ambito da reforma de ensino espanhola e Carbonell
(2002), que coloca em destaque o papel do professor.

Em Portugal, as referéncias iniciais por ele indicadas sdo os estudos de Correia
(1989) sobre a inovacdo pedagogica e a formacdo de professores, bem como Cardoso (2003),
que aborda as atitudes dos professores a partir da ndo neutralidade desses e a inovacao
pedagdgica. Ainda nesse mapeamento, tém destaque pesquisas de Fullan (2009) nos Estados
Unidos e no Canada sobre inovacdes e o papel de professores, alunos, gestores,
coordenadores, pais implicados nas mudancas educacionais.

Os estudos de Hernandez etal (2000) indicam que o termo inovacgdo foi
introduzido no discurso pedagogico a partir de 1960, nos Estados Unidos, em razdo das

necessarias reformas realizadas na educacdo escolar, com a finalidade de enfrentar os graves

8 Organizada por Walter E. Garcia (1980) a obra Inovacdo Educacional no Brasil. Problemas e Perspectivas traz
textos de Barroso, Ferretti, Saviani, Wanderley, Goldberg,Werebe, Ribeiro, Warde e Krasilchik.
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problemas sociais da época, como também de adaptar os alunos as novas mudancas culturais e
tecnoldgicas. Conforme os autores, inicialmente, a énfase dessas reformas foi direcionada
para os especialistas das areas de Matematica e Ciéncias, estendendo-se posteriormente as
ciéncias humanas e sociais, com o desafio de transformar a politica de ensino, tendo em vista
0 atendimento as demandas da sociedade que enfrentava uma verdadeira convulsdo social, e
como tradicionalmente acontece, a escola, mais uma vez, encarnou a tdo decantada funcao
social, dessa feita de inovar com o intuito de superar as dificuldades enfrentadas pelas
comunidades.

Uma década depois — anos de 1970 — novas demandas sociais e, por conseguinte,
novas orientagdes conceituais, novas racionalidades da investigacdo empirica fundamentaram
a inovacdo que ganhou forca nos sistemas educacionais, com énfase nas orientacdes
tecnoldgicas, em voga naquela ocasido e ainda atualmente. Como dizem Hernandezet al
(2000, p. 2), a piori “os professores irdo adota-las de imediato, por causa da qualidade
intrinseca do plano e suas intencGes de melhoria, quando forem levadas a pratica”. Subjaz a
essa afirmacdo a ideia de que nas escolas, sob a designacdo de inovacdo, estdo incluidas
mudancas de diversas ordens, desde as proposi¢cdes nos curriculos voltadas para novos
processos de ensino e aprendizagem com impactos no rendimento dos alunos a partir da
pontencializacdo da eficacia no uso de recursos material e pessoal, como também maior
investimento no papel dos professores na condugdo desses processos, com énfase no
desenvolvimento de habilidades de gestdo, redundando na melhoria do nivel profissional
desses.

Se, nesses periodos, as proposi¢des de inovacdo foram preestabelecidas para que
terceiros as adotassem, especialmente, no campo educacional, desde os anos de 1990, houve
uma diversificacdo muito grande sobre o carater da inovacdo, apesar da sua fragilidade tedrica
para explicar processos inovadores na educacdo, na Ameérica Latina, haja vista a sua
vinculagdo a politicas, programas e projetos de carater conservador e homogeneizador
reveladores de dois importantes elementos que diferenciam a inovagéo, conforme estudos de
Messina (2001): “a) a alteracdo de sentido a respeito da pratica corrente e b) o carater
intencional, sistematico e planejado, em oposi¢do as mudancas espontaneas” (p. 226).

A autora chama a atencdo para o entendimento compartilhado entre os estudiosos
do tema de que a “inovagdo ndo ¢ um fim em si mesma, mas um meio para transformar os
sistemas educacionais. [...] processo multidimensional, capaz de transformar o espago no qual
habita e de transformar-se a si propria” (p. 227). Esta compreensao corrobora a ideia de Fullan

(2009) por ela citada de que a inovagéo &, antes, um processo que um acontecimento e finaliza
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afirmando que se fortalece a ideia entre os educadores de que inovar consiste, sobretudo, na
busca da inovagdo ou de incessantemente inovar a inovagdo, podendo, assim, “cumprir uma
fungdo projetiva” (MESSINA, 2001).

Diante de tudo isso, enfatizamos ainda a associa¢do que, comumente, se faz entre
inovacdo e reforma no ambito das politicas educacionais, a exemplo das que ocorreram no
Brasil entre 1° de janeiro de 2003 a 31 de agosto de 2016, nos Governos Luis Inacio Lula da
Silva e Dilma Roussef’, quando o Governo Federal protagonizou o atendimento de direitos
basicos da sociedade brasileira, a exemplo da ampliacdo do acesso e da permanéncia de
alunos na educacéo publica, principalmente em cursos superiores, além da aquisicéo por parte
das escolas de equipamentos tecnoldgicos, de livros didaticos pelos alunos da educagédo bésica
e, ainda, assegurou cursos de licenciatura nas universidades publicas para garantir a
qualificacdo docente, além de programas outros de formacédo continuada, em cumprimento ao
Plano de Desenvolvimento da Educacio®® (2007).

Esse entendimento de que reforma nas politicas publicas € inovagdo encontra
respaldo em Cardoso (2003) referenciada nos estudos da Organizacdo para a Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) que considera inovac¢do “toda e qualquer tentativa
visando, consciente e deliberadamente introduzir uma mudanga no sistema de ensino com a
finalidade de melhorar” (1971, p. 13).

E recorrente a associagdo dessas mudancas introduzidas na gestio e organizacio
da educacdo nacional, ndo apenas como inovacdo, mas, sobretudo, como inovacgdo
pedagdgica. Na nossa compreensdo, essas mudancas — a semelhanca das citadas —
correspondem a um processo de evolucdo praticamente espontanea, e, portanto, esperado por
ser inerente ao proprio campo da politica educacional quando esse visa, sobretudo, atender
aos direitos sociais basicos da sociedade, como educacdo, assim como a formacdo docente,
dentre outros que foram negados ao povo brasileiro ao longo de sua histéria. Entretanto, sdo
mudangas que ndo traduzem uma inovacao de natureza pedagogica, ja que essa, nas palavras
de Fino (2008), obrigatoriamente, envolve as praticas, e deve acontecer in situ, por ser uma
experiéncia impar, singular, e, por isso, na visdo do autor, a inovagdo pedagogica nao deve ser
procurada nas reformas da politica educacional, ainda que essas resultem em ganhos

significativos para a sociedade.

° Dilma Roussef, presidenta do Brasil, através de um Golpe parlamentar juridico-midiatico, sofreu

impeachment em 31 de agosto de 2016.
19 plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (2007) foi organizado em quatro eixos: educacdo basica,
educacdo superior, educacdo profissional e alfabetizacéo.
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Cunha (2001), ao analisar experiéncias de ensino desenvolvidas com alunos de
cursos de licenciatura, identifica-as como inovadoras no &mbito do curriculo e da sala de aula
por trazerem, na sua constituicdo, os germes da mudanca paradigmatica, ja que favoreceram
rupturas com as praticas tradicionais do aprender e do ensinar nos referidos cursos. O conceito
de inovacdo adotado pela autora refere-se a ruptura epistemoldgica necesséria a
reconfiguracdo de conhecimentos para além das regularidades propostas pelo paradigma da
modernidade, em que pesem as concepc¢des funcionalistas, que privilegiam a ordem, o
equilibrio, a regulacdo e a conservacdo também serem acompanhadas do conceito de
inovacao.

Em publicacdo recente, Broilo (2015) desenvolveu uma anélise sobre a atuacao
dos professores universitarios e a pratica de construcdo do conhecimento na perspectiva da
interdisciplinaridade como possibilidade para a inovacéo pedagdgica, pratica essa centrada na
construcdo do conhecimento social na sala de aula universitaria e nos processos de
qualificacdo e de autoformacdo docente. Para tanto, recorre a Leite em dialogo com
Boaventura Santos e Elisa Lucarelli, os quais compreendem a inovagdo como um processo
descontinuo de ruptura com os paradigmas tradicionais vigentes na educacgéo, no ensino e na
aprendizagem ou como uma transicdo paradigmatica, em que ocorre a reconfiguracdo de
saberes e poderes. Nesse sentido, para Leite et al (2012, p. 25):

A inovagdo pedagdgica vem para alterar uma certeza, produzir ddvidas, gerar
inquietacdo, para ajudar a pensar diferente do modo considerado normal, para ativar
outras zonas do cérebro que ndo aquelas do caminho neuronal preferencial. A
inovacdo esta para desestabilizar o pensamento reprodutivo e instalar em seu lugar a
inquietacdo, a ansiedade pelo saber mais, pelo entender o que ndo se entende, por

comprender pontos de vista que a primeira vista podem parecer ser distanciados
entre si.

Os pioneiros estudos desenvolvidos por Correia (1989) sobre a grande variedade
de significados da inovacdo na area educacional revelam a sua complexidade, visto que, se,
por um lado, as préticas ditas inovadoras visavam a melhoria do funcionamento dos sistemas,
sem, contudo, considerar suas bases estruturais e ideologicas; por outro, essas praticas tinham
também o objetivo de realizar na escola uma radical mudanca, abrangendo também as suas
relacbes com a sociedade, 0 que exige analisar de modo mais reflexivo e critico os discursos
acerca da inovacdo na educacéo e os reais objetivos das praticas vinculadas a esses discursos,
tendo em vista uma “verdadeira indastria da mudanca” com a finalidade de criar, produzir e

executar inovagdes no campo educacional, conforme palavras de Correia (1989, p. 14):

Para se reproduzir e reproduzir a estrutura social onde se insere, a escola ndo pode
limitar-se a assegurar a sua reproducdo. Ela tem de produzir inovages, tem de
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reproduzir na inovacdo e reproduzir inovagdes. Inovacdes que sejam parcelares,
segmentares, racionais, e controladas e cuja introducdo ndo questione o contexto
institucional em que sdo concebidas, em suma, inovacles que ndo sejam inovantes,
que ndo desencadeiem um movimento ‘incontrolado’ e ‘irracional’ de produgdes de
inovacdes.

Dai, o entendimento do autor de que a inovagdo se reveste de um sentido
simultaneamente sedutor e enganador — palavras dele —. No primeiro caso, por se associar ao
desejo de mudanca, o desenvolvimento da criatividade e da invencéo, a institucionalizacdo da
transgressao da ordem estabelecida. No segundo caso, 0 termo inovacédo se revela enganador
pela simplificacdo das praticas que nao estimulam a producdo de referéncias sistematizadas
aos efeitos produzidos pela inovacdo nas praticas educativas escolares, nem tampouco a
apropriacdo pelos sujeitos dos efeitos sociais das préaticas que eles desenvolvem (CORREIA,
1989).

Fernandes (2000), ao estabelecer relacdo entre inovacdo e mudanca, ela o faz
associando a evolucdo gradual e utiliza esses termos para se referir as alteragdes provocadas
por agentes internos e externos e que véo se concretizando progressivamente, 0 que, na nossa
compreensdo, ndo se traduz em uma inovacdo de natureza pedagdgica. A expressao inovacao
educativa é definida pela autora como “qualquer transformacao introduzida intencionalmente
no sistema educativo ou em qualquer dos seus subsistemas, tendo em vista a sua evolugao
controlada ou a ultrapassagem de pontos criticos que foram detectados” (2000, p. 48). Nesse
contexto, Farias (2006), em pesquisa realizada sobre os termos inovagdo, mudanca e cultura
docente, constata que, equivocadamente, séo termos confundidos como sindnimos.

Os estudos de Cardoso (2003) fundamentados em Correia (1989) trazem a
distingdo entre inovacdo instituida e inovacao instituinte, sendo a primeira uma espécie de
reforma, quer dizer, uma inovacdo resultante do exercicio de um poder instituido do qual
dispde o planificador e o legislador, elementos que, em geral, sdo exteriores a escola onde a
inovacado deve ser experienciada. A segunda emerge fora do poder instituido, e é resultado da
iniciativa dos professores, da intencionalidade desses em alterar uma realidade introduzindo
nela novos modos de atuar em face de préaticas pedagogicas que aparecem como inadequadas
ou ineficazes. Entendemos que a inovagdo instituida ndo altera, em absolutamente nada, o
modelo de escola, de professor e de aluno que se encontra enraizado nas mentes, coracgoes e
nas praticas permeadas de caracteristicas do paradigma fabril.

Carbonell, no seu livro A aventura de inovar: a mudanga na escola (2002), ao
discorrer na apresentacdo da obra sobre o campo da inovacdo educativa, assume duas

inquietantes teses com as quais compartilhamos, a saber:
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A inovacdo estd associada a mudanca — das escolas e do professorado — mas nédo
necessariamente aos projetos de reforma. [...] As inovacdes mais sélidas e profundas
encontram seus pontos de referéncia no pensamento e na pratica das pedagogias
progressitas, muito criticas tanto em relacdo ao modelo de pedagogia tradicional
como as pedagogias psicologistas e espontaneistas (CARBONELL, 2002, p. 9).

Além desses, outros autores citados corroboram com a ideia de que reformas
implementadas nas escolas por meio de projetos, programas, planos de ensino, de gestdo ou
de qualquer outra iniciativa ndo € garantia de inovacdo, principalmente quando impostas por
agentes e/ou 6rgdos externos a realidade dessas institui¢cdes escolares, aléem do que a cultura
escolar prevalecente € altamente resistente a qualquer iniciativa inovadora em razdo da
influéncia das pedagogias tradicionais nas praticas educativas e pedagogicas ali
desenvolvidas.

Por conseguinte, hd& um entendimento, praticamente consensuado, de que a
inovacdo, mais especificamente, a inovacdo pedagdgica é dependente, sim, das pedagogias
progressistas inovadoras e criticas conforme sugeridas por Berhens (2010), Libaneo (2005) e
Saviani (2011), as quais anunciam mudancas radicais nas praticas pedagogicas fabris
remanescentes do modelo de escola da modernidade que, ainda, é prevalecente na sociedade
atual.

Assim, “a inovacdo pedagdgica implica mudancas qualitativas nas préaticas
pedagogicas e essas mudancgas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou
implicito, face as praticas pedagogicas tradicionais” (FINO, 2008b, p 1), por isso ndo coaduna
com essa perspectiva a nocao de professor como transmissor da verdade e do conhecimento;
do aluno, que apenas responde o que lhe é perguntado; e da escola como Unico local de
aprendizagem. Essa tendéncia pedagogica tradicional com énfase no ensinar e de inspiracdo
paradigmatica fabril apoiada no racionalismo da ciéncia moderna vem sendo ressignificada,a
exemplo das varias versdes apresentadas por Libaneo (1997), as quais variam das abordagens
mais tradicionais as mais avancadas, conforme se posicionem em relacdo a temas postos na
sociedade, sejam os mais especificos do campo educacional ou os mais abrangentes, como,
por exemplo, meio ambiente, género, diversidade cultural, dentre outros.

Diante das reflexGes até aqui apresentadas, ratificamos as ideias de Fino (2008)
para quem a inovacdo pedagogica configura-se numa ruptura de natureza cultural e
epistemoldgica, que vai de encontro as culturas que, tradicionalmente, constituem e instituem
as escolas. Dai a emergéncia de pensa-la em novos contextos e formatos, em nova ambiéncia
pedagdgica e, consequentemente, em novas perspectivas de aprendizagem, mais interativas,

co-participadas, compartilhadas, conforme sugere Sousa (1997, p. 04):
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Néo cabe, portanto neste paradigma, o0 modelo triangular classico professor, aluno e
matéria. Assistimos a [...] proliferacdo de modelos que incluem ja outros elementos
de analise, como os métodos, 0s objetivos, 0s materiais, 0 tempo, 0 espaco, a
avaliacdo, a relacdo afetiva, etc, tendo em vista captar a realidade o mais
aproximadamente possivel. Qualquer tentativa de simplificacdo pela fragmentacéao
deste processo, qualquer tentativa de separacdo, por exemplo, dos contetdos face
aos métodos, do ensino face a aprendizagem, dos fendmenos de sala de aula face aos
contextos em que estes sdo gerados, das decisoes técnico-pedagdgicas em relagdo as
decisbes politicas, ou da dimensdo cognitiva em relacdo a dimensdo afetiva,
qualquer tentativa de isolamento acaba por sair frustrada dada a visdo
inevitavelmente parcelar e restritiva incompativel com a viséo sistémica.

Nesse sentido, para que a inovagdo pedagogica se efetive € de se esperar que
alunos e professores sejam, de fato, os agentes de mudanga, responsaveis pela “criacdo de
contextos de aprendizagem, incomuns relativamente aos que sdo habituais nas escolas, como
alternativa a insisténcia nos contextos de ensino” (FINO, 2008b, p. 1). Tomamos aqui a
definicdo de contexto apresentada por Martins (2004, p. 35):

O contexto ndo € apenas fisico e objetivo. Nem fixo. Ele compreende regimes de
signos, materiais invisiveis, mdveis, componentes de subjetividades. Ele se compde
uma espécie de atmosfera particular, que ndo compreende apenas camadas fisico-
quimicas, nem uma natureza separada do homem, mas compreende especialmente

uma outra camada que é a noosfera, ou seja, a camada do pensamento, das ideias,
dos valores; a camada dos signos, das entidades invisiveis, impalpaveis, semidticos.

Depreende-se que essa no¢do de contexto diz respeito ndo apenas aos elementos
materiais, mas também ao mundo das ideias, composto por produtos culturais, linguagens,

teorias e conhecimentos. Como esclarece Brazéo (2008, p. 47) na sua tese de doutoramento:

Os contextos de aprendizagem escolar precisam ser centrados no aprendiz, e devem
implicar a resolucéo de problemas de forma cooperativa. Essa urgéncia baseia-se em
pressupostos construtivistas que ressaltam o papel activo do aluno na construcdo do
conhecimento em interaccdo com o mundo e com os outros. A interacdo é medida
por artefactos e ferramentas culturais, de estrutura simbdlica, como a linguagem,
utensilios como o software, a internet, ou o weblog por exemplo.

E essa perspectiva paradigmatica que fundamenta as reflexdes teoricas
sistematizadas no proximo capitulo, considerando, essencialmente, 0s memoriais
autobiograficos como artefatos e ferramentas culturais e pedagdgicas pela centralidade
ocupada neles pelo autor/ator dessas produgdes, como também pelo papel que o professor
pode assumir na perspectiva construcionista papertiana, que ¢ de “saturar o ambiente de
aprendizagem com o0s nutrientes cognitivos, a partir dos quais 0s alunos constroem
conhecimentos” (PAPERT apud FINO, 2003, p. 1).

As leituras e discussdes sistematizadas ao longo deste capitulo permitiram a

construcdo de argumentos a favor da inovagdo pedagogica enquanto mudanca paradigmatica a
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partir do percurso tedrico construido. De inicio, a inovacdo pedagdgica foi situada no contexto
da crise paradigmatica, portanto, das transformacgdes da sociedade em geral, mas com énfase
nas mudancas no campo da educacdo, e de suas praticas, anunciadas metaforicamente como
ondas de mudancas provocadoras do choque do futuro. Ao associar a inovacéo pedagogica a
complexidade e a multirreferencialidade, refutando, totalmente, qualquer tentativa de
simplifica-la, assumimos, nesta pesquisa, um Vviés epistemoélogico hermanéutico e dialogico
de muito valor heuristico para analise das vozes de professores e alunos, na perspectiva de
identificar indicios de inovacdo pedagdgica na producdo dos memoriais autobiograficos.
Nesse sentido, as diversas visdes sobre inovacdo pedagdgica favoreceram a compreensao de
que a inovacgdo pedagogica se revela em um processo permanente de invencédo e criacdo, de
incompletude e de rupturas, sendo possivel percebé-la apenas in situ, conforme nos afirmam

Fino e o0s outros pesquisadores que codanunam com essa concepcao.
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3 MEMORIAL AUTOBIOGRAFICO NA PERSPECTIVA DA INOVACAO
PEDAGOGICA

A producdo do memorial autobiografico como préatica pedagogica na perspectiva
da inovacdo pedagogica inscreve-se no contexto do movimento internacional e nacional da
pesquisa (auto)biografica, que toma as histérias de vida, na forma de biografias,
autobiografias, escrita de si, memorias, memoriais, diarios, cartas, fotografias, objetos
pessoais e tantos outros artefatos, como instrumento de pesquisa e, a0 mesmo tempo, como
procedimento de formacdo. Esse movimento, nos ultimos tempos, teve um crescimento
exponencial e € parte da transicdo paradigmatica que ocorre no campo das Ciéncias Sociais e
Humanas, e especialmente, na Educacdo, favorecendo a producdo de outro tipo de
conhecimento a respeito de novas préaticas pedagdgicas, de ensino e de novas aprendizagens.

Para Novoa (2007, p. 18), “a utilizagdo contemporanea das abordagens
(auto)biograficas é consequéncia da insatisfacdo das ciéncias sociais em relagcdo ao tipo de
saber produzido e da necessidade de uma renovagdo dos modos de conhecimento cientifico”,
sendo a aceitacdo dessa perspectiva de pesquisa e de formacdo um reflexo da crise dos
grandes paradigmas, principalmente do funcionalismo, estruturalismo e behaviorismo, que
excluiram o sujeito do seu campo de pesquisa, sem, contudo, desconsiderar, as controvérsias
presentes no intenso debate epistemolégico e tedrico-metodoldgico que o movimento
socioeducativo das histérias de vida em formagdo® suscitou no passado e permanece

suscitando, de tempos em tempos, em razdo da complexidade que Ihe € inerente.
3.1 Refletindo Sobre Memdria

O memorial, como artefato resultante do trabalho de evocacdo de memodrias,
possibilita a significacdo e a ressignificacdo do sujeito sobre sua historia de vida em
permanente processo de construcéo no tecido social. Assim, sendo, cabe-nos indagar: afinal, o
que é a memdria? Como se constituem as memorias? Quais rela¢cbes da memdria com o
passado, o presente e o futuro? Objetivamente, diz-se que a memoria, evocagdo do passado, é
a faculdade de reter as ideias, impressdes e conhecimentos adquiridos anteriormente, ou seja,

como propriedade de conservar determinadas informagGes. A memoria ‘“remete-nos,

I N - . . S x o
O termo (auto) entre parénteses significa 0 movimento de investigagdo e formacéo, que identifica essa
metodologia, segundo Névoa (1988), dando evidéncias & narrativa do ator social.

12 Movimento que teve inicio nos anos de 1970, na Franca.
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inicialmente, a um conjunto de fungbes psiquicas, gragas as quais 0 homem pode atualizar
impressoes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF, 1994,
p. 144). Mas, mesmo reconhecendo 0s componentes biologicos, fisioldgicos, ou cerebrais no
processo de evocacdo da memoria, esses ndo sdo suficientes para explicar a complexidade
desse fendmeno, como forma de conhecimento e de componente afetivo de nossas vidas, visto
que, em nosSsSO processo de memorizagédo, tanto os aspectos objetivos como 0s subjetivos
colaboram para a formacao das lembrancas.

Nesse sentido, ressaltamos a contribuicdo dos estudos do filésofo Walter
Benjamin (1892-1940) para quem a memoria advém da relacdo com a experiéncia. Por isso a
necessidade de compreendé-la como processo de rememoracdo. A producdo tedrica desse
estudioso evidencia a importancia da narrativa e dos elementos que os constitui, ressaltando a
relacdo de carater formativo estabelecida entre o narrador e o seu ouvinte. Dai a aproximacéo
com esse tedrico nos estudos da formagdo docente que objetivam a reconstrucdo dos
percursos trilhados nas historias de vida de professores e futuros professores, através das
narrativas, em forma de memoriais autobiograficos, ou quaisquer outros formatos de escrita
de si. A centralidade da filosofia benjaminiana é o conceito de experiéncia e, como
manifestacdo dessa, a narrativa que, para ele, ¢ uma forma artesanal de comunicacao.

Bondia (2002), no seu texto Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia,
recorreu aos argumentos de Benjamin acerca da pobreza e raridade de experiéncias em razéo
do excesso de informacdo e de opinido, caracteristicas da sociedade moderna tomada pela
falta de tempo e mergulhada no periodismo destruidor da experiéncia.

Sem duavida, ha de se pensar na sociedade contemporanea, tomada, literalmente,
pela informacdo, que é efémera, fugaz e sem muito significado, pois tudo passa numa rapidez
sem precedentes, e, por isso, ndo ha tempo, nem possibilidade de refletir sobre o
acontecimento, ja que o proximo esta a substituir esse, com a mesma capacidade de provocar
estimulos e excitagdo, sem, contudo, deixar marcas, impressdes, por ndo haver tempo para
esse feito, dificultando ou mesmo impossibilitando a evocagéo de lembrancas.

Assim, para Bondia (2002) informagdo ndo € experiéncia, é quase o contrario
disso, pois ela suprime as possibilidades de experiéncias do sujeito, dificulta e até o impede
de extrair dela suas aprendizagens, além do que o saber da experiéncia ndo é o0 mesmo que 0
saber das coisas. Nas palavras desse autor, “a experiéncia ¢ o quUe NOS passa, O que Nos
acontece, 0 que nos toca. N&o 0 que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia
passam-se muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece (p. 21)”. Assim,

haveremos de concordar com o autor quando sugere que a impressdo que se tem é de que 0s
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acontecimentos estdo devidamente organizados para que as vivéncias ndo sejam assimiladas
como experiéncias.

Compartilhamos com as ideias do autor quanto a singularidade da experiéncia,
visto que ninguém pode aprender da experiéncia de outro. Nesse particular, € emblematica a
préatica pedagdgica da producdo dos memoriais autobiograficos tanto para o professor que
provoca a escrita, como para 0 aluno que a produz, posto que a memdria desempenha um
papel fundamental, ja que a experiéncia s se torna aprendizagem se, de alguma maneira, ela
for revivida, rememorada e tornada particular. Assim, o saber da experiéncia relaciona-se com
a existéncia, “com a vida singular e concreta de um existente singular e concreto. A
experiéncia e o saber que dela deriva sdo 0 que nos permite apropriarmos de nossa propria
vida” (BONDIA, 2012, p. 27).

Para Bergamaschi ¢ Almeida (2012), “a memoria, matéria-prima da historia, é o
‘fio’*® que localiza a existéncia individual e coletiva no labirinto do tempo, que faz o elo entre
as geracdes, que da sentido a ancestralidade e aos pertencimentos de cada pessoa e cada grupo
no seu tempo e espago” (p. 18). Dai, a necessidade de que nossos educadores se preocupem
em conhecer ndo apenas a histéria dita oficial, que se encontra nos livros e é trabalhada nas
instituicbes educacionais, mas se ocupem também em conhecer a sua historia de vida e de
seus pares, e ajudem os educandos a conhecer também sua prépria historia, sem desconsiderar
que, factualmente, as relacBes entre memoéria e histéria sdo tensas e complexas,
principalmente, em se tratando da producéo historiografica.

A relacdo tempo e memoria, crucial para compreensdo da complexidade desse
fendmeno, é abordada a partir de perspectivas tedricas distintas, visto que o ato de lembrar e
recordar é sempre acompanhado pela no¢do de tempo. Para alguns estudiosos é o passado que
é produtor de memdrias; para outros € o presente que desempenha essa tarefa, por entender
gue a memoria decorre de processos de selecdo, sendo construida e reconstruida, no hoje, com
as lembrancas e as recordagdes do passado, e também com as expectativas do futuro.

Nessa direcdo, e inspirada na conexdo tempo-narrativa em triplice dimensao em
que se implicam presente, passado e possibilidades de futuro, Abrahdo (2006, p. 150-151)
assume que “a memaria é reconstrutiva e a significagéo que se deu a fatos no momento de seu
acontecimento ndo é a mesma em outros momentos, em virtude de que a memdoria além de ser

reconstrutiva € seletiva”. Assim sendo, a memoria consegue articular esses trés tempos, pois

13 1.
Conforme italico das autoras.
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“rememora o passado com os olhos do presente e permite prospectar o futuro” (ABRAHAO,

2011, p. 166).

Para Chaui (2000, p. 161), “a memoria € uma atualizacdo do passado ou a
presentificacdo do passado e é também o registro do presente para que permaneca como
lembranga” e, na sequéncia, ela justifica que, em razao disso, nds selecionamos e escolhemos
ndo apenas aquilo que lembramos e recordamos, como também aquilo que esquecemos. Dai,
0 entendimento de que a memoria é tdo seletiva quanto o esquecimento. Jacques Le Goff
(1994, p. 476) ressalta, ainda, que o esquecimento como parte constitutiva da memoria pode

ser instrumento de disputa e de luta pelos diversos grupos sociais em busca do poder.

Diante disso, é possivel afirmar que as lembrancas e recordacfes que temos no
presente ndo nos aprisionam ao passado, porque a perspectiva de futuro se encontra no ato da
rememoracdo. Elaborar projetos de futuro depende, sobremaneira, da avaliacdo da condicédo
do presente, sobre as experiéncias do passado e, assim, essas trés dimensdes temporais
complementam-se e retroalimentam-se assegurando a contextualizacdo necesséria ao sujeito
que rememora. Enfim, no entendimento de Chaui (2000, p. 164) “a memoria ¢ o que confere
sentido ao passado como diferente do presente (mas fazendo ou podendo fazer parte dele) e
do futuro (mas podendo permitir espera-lo e compreendé-lo)”.

Essa relacdo entre presente e passado mediada pela memoria, e que se concretiza
por meio da narrativa, influenciando no processo das representacdes atuais e futuras, €
abordada por Ecléa Bosi (1994) a partir do pensamento do francés Henri Bergson (1859-
1941) que diz:

Pela memoria, 0 passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes, misturando-se com
as percepgoes imediatas, como também empurra, ‘desloca’ estas ultimas, ocupando
0 espago todo da consciéncia. A memdria aparece como forca subjetiva a0 mesmo
tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora (BOSI, 1994, p. 47).

Pensar 0 tempo e a memoria a partir da perspectiva tedrica de Bergson,
reconhecido como o fildsofo da intuicéo, é refletir sobre a duracdo enquanto memoria, que se
apresenta na propria elaboracdo do presente, visto que, na sua visdo, a centralidade da
memOria estd em conservar o passado, ja que esse passado sobrevive e pode ser evocado pelos
acontecimentos presentes, em forma de lembrancas, ou mesmo no estado inconsciente. Para
esse autor a funcdo da memdria é “evocar todas as percepgdes passadas analogas a uma
percepcdo presente, recordar-nos o que precedeu e 0 que seguiu, sugerindo-nos, assim, a
decisdo mais util” (BERGSON, 1999, p. 266).
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Diferentemente de Bergson, que ndo abordou a memdria sob a perspectiva social,
coube ao filésofo, socidlogo e historiador francés Maurice Halbwachs (1877-1945) a
teorizacdo da concepcdo de memoria como dimensdo social. Foi a partir de 1920 que esse
tedrico deu inicio a sistematizacdo das teorias que fundamentaram o que ele denominou de
“quadro social da memoria” em que a memoria individual existe a partir de uma memoria
coletiva, visto que todas as recordagfes sdo constituidas e instituidas no espaco interior de um
mundo social especifico; portanto, as memarias evocadas e 0 modo como elas sdo lembradas
ou recordadas resultam da determinacdo dos grupos sociais, que por vez estdo relacionados a
memoria coletiva (HALBWACHS, 2013).

A perspectiva tedrica do autor de que “é¢ impossivel conceber o problema da
recordacdo e da localizacdo das lembrancas quando ndo se toma como ponto de referéncia os
contextos sociais reais que servem de baliza a essa reconstru¢ao que chamamos memoria”
(HALBWACHS, 2013, p. 8), provocou transformaces radicais no pensamento da época, ja
que para ele ndo ha possibilidade da existéncia de uma memédria totalmente individual, em
razdo das lembrancas dos sujeitos serem construidas na coletividade, sob a influéncia de um
determinado grupo social. Quanto a memdria coletiva, essa € resultado do trabalho de
articulacdo e localizagdo das lembrangas em quadros sociais comuns, trabalho esse
desenvolvido pelos sujeitos imersos em certos grupos sociais, visto que essa memoria esta
implicada de modo direto com o grupo ao qual o individuo integra. Porquanto, a
rememoracao individual € entretecida nas memdrias de grupo.

Outra caracteristica importante da memoria é que ela se estrutura em identidades
de grupos sociais. Segundo Halbabwacs (2013), as lembrancas nos reportam a infancia, a
escola, a igreja, ao trabalho, a militancia politica, e essa identidade social vai sendo construida
pelo sujeito, ja que a memdria pessoal estd implicada a memdria de um grupo, que, por sua
vez, estd enraizada na memoaria coletiva. A memdria se revela, portanto, nesse elemento
constitutivo do sentimento de pertencimento inerente aos processos de construcao identitaria,
tanto coletivo quanto individual.

A producdo de memoriais autobiograficos reside nesse transito, entre a memdria
pessoal e a memdria social, mediado pela narrativa, possibilitando a apreensdo de significados
e a reconstrucdo de aspectos da identidade social, da construcdo de novos conhecimentos
sobre a realidade; afinal, é por meio de atos de rememoracdo que a vida social também se
efetiva e é gragas a memaria que somos capazes ndo apenas de lembrar, recordar e narrar, mas
de nos relacionar com o tempo, e nele com o passado e o futuro, posto que a memaria é o

conteudo exclusivo da narrativa.
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Pollak (1989) compartilha da ideia de memaoria como um fendmeno constituido
individual e coletivamente, e discute as contribuicdes da histéria oral na énfase que da
fundamentalmente ao que ele denomina de memdria subterranea, a qual trata especificamente
dos ditos e dos nédo ditos na construcdo dessa memdria resultante dos sinais das experiéncias
de vida que o individuo, um grupo social ou uma nacdo desenvolvem e que se tornam
referéncia para possiveis estudos historicos, principalmente quando esses sinais
frequentemente esquecidos ou ignorados traduzem interpretacdes divergentes da histdria
oficial.

Esse autor problematiza a anélise de Halbawachs que, na sua viséo, sob influéncia
durkheimiana, ressalta a forga quase institucional da memoria coletiva, desconsiderando as
possibilidades de imposi¢cdo, dominacdo e ou violéncia simbdlica que essa memdria possa
exercer. Para Pollak, “a referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das
instituicbes que compGem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua
complementariedade, mas também as oposi¢des irredutiveis” (POLLAK, 1989, p. 7). Dizendo
com outras palavras, as funcdes essenciais da memaoria comum sdo: manter a coesao interna e
defender os limites daquilo que o grupo tem em comum.

Destarte, a importancia aqui atribuida & memoria ndo € isenta de critica, nem
tampouco pretendemos concebé-la como um dispositivo pedagégico infalivel na substituicdo
de personagens, de figuras heroinas de uma elite social, especialmente, a classe politica, por
aquelas das classes populares. As informac6es memorialisticas, muito mais do que subverter
as informacdes presentes nos diversos portadores de textos, a exemplo de documentos,
imagens, e outros, favorecem a construcdo de uma histdria com perspectivas marcadas pela
diversidade e pluralidade, por olhares multifacetados, visto que as memorias individual,
coletiva e histdrica se cruzam e se complementam.

Assim, a no¢do de memdria a que nos reportamos neste trabalho é de ordem
cultural, social e ideologica. Compreendé-la nessa dimensdo é crucial para o entendimento
das narrativas, ndo apenas na forma de memoriais, mas também em modalidades outras, por
ser um dos principais instrumentos de pesquisa e de coleta de informagdes ao tempo em que &,
também, um dispositivo de formacédo do investigador e dos investigados.

Diante de tudo o que aqui foi exposto, ratificamos o entendimento de que a
memoria € uma construcdo coletiva, e pressupde o compartilhamento cultural numa dada
sociedade a qual pertence o sujeito, e, assim, experiéncias individuais ndo se isolam da
realidade social e € em meio as caracteristicas proprias, de vivéncias singulares que a

realidade social se manifesta e vai sendo produzida. Recordar é, pois, uma agdo pessoal,
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individual, mas traduz e revela as memorias de uma coletividade construidas em uma relagéo
interpessoal, considerando que as nossas experiéncias sdo compartilhadas e, por isso,
comportam determinac6es do meio em que vivemos. Para Josso (2004), essa relacdo entre o
individual e o social deve ser compreendida numa perspectiva de polaridade: de um lado, ha a
nossa interpretagdo, “autointerpretagdo”, e de outro, no didlogo com os outros, uma “co-
interpretagdo” (p. 54). Para essa autora nos constituimos humanos nesse movimento dialético,
sendo nessa polaridade das dimensdes individuais e coletivas que vivemos a nossa

humanidade.

3.2 Narrativas e a Abordagem (Auto)Biogréafica como Pesquisa e Formagao

Sabe-se que, desde sempre, a narrativa faz parte das praticas humanas espontaneas
de linguagem, sendo uma dimensdo fundamental de comunicacdo e de atribui¢do de sentido
ao mundo, j& que a capacidade de narrar é inerente a todos nds que, no dia a dia, vivemos a
relatar situacdes, fatos, eventos dos quais participamos, assistimos a eles ou mesmo ouvimos
falar deles, ou seja, toda acdo comunicativa se concretiza por meio da narrativa, por ser essa
uma maneira discursiva de organizar as experiéncias humanas, revisitando e reconstituindo o
passado mediante a memoria. Nesse sentido, contar uma histéria é uma capacidade humana
universal, e é gracas ao processo seletivo da memoria que somos capazes nao apenas de
lembrar, recordar e narrar, mas de nos relacionar com o tempo, e nele com o passado,
buscando encontrar possiveis explicacfes para 0 que acontece no presente, ao tempo em que

se vislumbra o futuro. Para Barthes (1973, p. 20):

A narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os lugares, em todas as
sociedades; a narrativa comega com a propria histria da humanidade; ndo h4, nunca
houve em lugar nenhum povo algum sem narrativa; todas as classes, todos os grupos
humanos tém as suas narrativas, muitas vezes essas narrativas sdo apreciadas em
comum por homens de culturas diferentes [...] a narrativa estd sempre presente,
como a vida.

Assim sendo, a escrita de narrativas sobre experiéncias vivenciadas, sobre o que
se faz e 0 que se sente é bastante comum, na atualidade, e estd em expansdo nos diversos
espacos em que a educacdo acontece, mas é nos estabelecimentos de ensino superior, mais
precisamente nos cursos de graduacao destinados a formar professores e professoras que as
narrativas de si assumem um papel de grande relevancia.

Contudo, historicamente, as narrativas biograficas e autobiograficas, embora

sendo géneros discursivos em desenvolvimento desde a antiguidade classica, ndo despertavam
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0 interesse dos cientistas, pois ndo tinham status académico, em razdo das marcas de
subjetividade que lhes s&o inerentes, contrariando preceitos positivistas e cartesianos que
dominaram a produc¢do do conhecimento cientifico nesses ultimos séculos.

Nas ultimas décadas, ha um consenso entre varios estudiosos sobre a importancia
do material biografico e autobiografico e de suas potencialidades de uso em, praticamente,
todas as areas do conhecimento, como resultado de um processo de transi¢do paradigmatica
para fazer emergir praticas educativas pedagogicamente inovadoras em substituicdo as
praticas pedagogicas tradicionais (SANTQOS, 2002).

A literatura revela que as histdrias de vida enquanto abordagem metodolégica de
pesquisa surge, primeiramente, na Alemanha, ao final do século X1X; entretanto, os pioneiros
em sua aplicacdo de modo sisteméatico sdo os socidlogos norte-americanos da Escola de
Chicago, entre os anos 1920 e 1930. Assim, metodologias de investigacdo como historias de
vida, andlise documental, observacdo participante foram amplamente utilizadas,
especialmente, junto as classes populares, as populac@es de imigrantes, na perspectiva de
darem voz a esses atores sociais, influenciando significativamente o desenvolvimento de
pesquisas qualitativas no campo da educacéo escolar, tomando os problemas dos professores
como objetos de estudo.

E, contudo, nas décadas seguintes, que ha um arrefecimento generalizado na
utilizacdo dessa abordagem enquanto método de pesquisa, como consequéncia dos
desdobramentos da Segunda Guerra Mundial, e a forte pressdo de abordagens quantitativistas
de pesquisa no lastro do pensamento estruturalista e “em razdo da preponderancia da pesquisa
empirica entre os socidlogos americanos” (BUENO, 2002, p. 16).

Esse entendimento é corroborado por Macedo (2000) ao afirmar que esse
arrefecimento deve ser analisado no contexto do declinio da pesquisa-acdo nos Estados
Unidos, e no apogeu da sociologia estrutural-funcionalista, € que 0 seu renascimento no
campo da educagdo, concomitantemente, com o avango do interacionismo simbdlico e da
etnometodologia resultaram da ambiéncia de contestacfes disseminadas na Europa e nos
EUA, a partir dos anos de 1960. Dai o entendimento de que a “nova pesquisa-agdo nasce da
necessidade dos atores sociais implicados intervir em enquanto pesquisadores co-participes”
(p. 264), favorecendo a evolucdo e diversificacdo de outras possibilidades de se praticar
pesquisa, especialmente, no campo da educacao a partir dos anos de 1980.

Para o referido autor, a emergéncia dessas novas orientacGes €, em geral, atribuida
ao professor britanico Stenhouse, que se dedicou a defender a ideia de professor-pesquisador,

que investiga sua propria pratica pedagogica, assumindo-se como construtor de
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conhecimento, e ndo apenas um transmissor e executor de curriculo, o que favoreceu,
sobremaneira, relativizar ou, até mesmo, superar a ideia primeira de que a pesquisa-agdo é
trabalho de especialistas, de pesquisadores experientes, que se propdem a estudar e intervir
numa dada realidade social, conforme ideias lewinianas, as quais deram origem a pesquisa-
acao, ou, nas palavras de Fino (2011), a investigacdo-acao, que implica a figura do professor-
investigador, que incorpora nas suas praticas “os ensinamentos dessa investigacdo, ao ponto
de a relacdo entre a investigacdo e o desenvolvimento profissional dos professores parecer
indiscutivel” (p. 29), caracteristicas fundamentais da epistemologia que fundamenta a
inovacdo pedagogica pretendida em cursos que se ocupam da formacdo de professores na
perspectiva sugerida por esse autor.

E assim, no veio dessa nova pesquisa-a¢ao, ou melhor, da “analise interna” das
suas praticas, expressdo usada por Lapassade (1983) e citada por Macedo (2000, p. 264),
ganha forga o movimento socioeducativo das historias de vida em formacéao ao final dos anos
de 1970 e inicio dos anos de 1980, segundo Passeggi (2017), no contexto da emergéncia da
formagdo permanente, tendo como precursores* Gaston Pineau (Franca e Canada), Pierre
Dominicé, Mathias Finger, Marie-Christine Josso (Suica), Bernadette Courtois e Guy
Bonvalot (Fran¢a), Guy de Villers (Bélgica) e Anténio N6voa (Portugal).

Foi, portanto, no ambito do debate sobre a educagdo permanente que o aporte
(auto)biografico colocou-se como possibilidade metodoldgica, sem contudo deixar de
despertar polémicas desde o seu nascedouro sobre a sua consisténcia epistemoldgica,
favorecendo, assim, um proficuo e denso debate no campo das pesquisas qualitativas, a
exemplo da falsa polémica em torno do valor das histérias de vida na sociologia de Pierre
Bourdieu (1930-2002), ou seja, a partir da nogdo de ilusdo biografica, que fundamenta a sua
critica ao uso de materiais biograficos.

A partir dos anos de 1980, estudos sobre a vida dos professores e suas trajetérias
pessoais evidenciaram a importancia da dimensdo humana e a influéncia dos diversos fatores
sociais na construcao da identidade e na formacdo profissional do educador. Conforme Névoa
(1995), a literatura pedagdgica foi tomada por obras e estudos sobre a vida dos professores,
enfatizando os seus percursos pessoais e profissionais, pois, além de considerar a dimenséo
humana na formagdo, passou-se a reconhecer a influéncia dos diversos fatores sociais na

construcdo da identidade e formacao profissional do educador.

Z - : . : . : x
Foram esses pesquisadores que criaram a primeira rede de pesquisa em historias de vida em Educacéo,
envolvendo pesquisadores da Europa, da América do Sul e da América do Norte.
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Diferentemente de concepcles e praticas pedagdgicas formativas supostamente
assépticas de injungdes sociais, visto que o saber de referéncia dos professores esta ligado as
suas experiéncias ¢ a sua identidade como docente, “o adulto em situacdo de formacgao ¢
portador de uma histéria de vida e de uma experiéncia profissional; as suas vivéncias e 0s
contextos sociais, culturais e institucionais em que as realizou séo fundamentais para perceber
o seu processo de formagdo” (NOVOA, 1995, p. 126). Notadamente, a valorizacdo da
subjetividade e do direito dos professores se expressarem a partir de suas experiéncias se
constitui o vies articulador das novas formulacbes tedrico-metodoldgicas, que fomentam os
diversos campos, que lidam com a formagéo de adultos.

Assim, ao recorrer a tese de Santos (2000, p. 83) de que “todo o conhecimento é
autoconhecimento” para argumentar a favor das historias de vida como mecanismo de
pesquisa-formacdo, Pineau (2010) deixa evidente a importancia da dimensdo autoformativa
dessa abordagem no &mbito da formacdo continuada do adulto. Para tanto, o autor retoma a
classica discussdo sobre quem forma o formador, e recorrendo aos trés mestres de Rousseau —
a natureza, os homens e as coisas — fundamenta as dimensdes formativas das historias de vida,
presentes no método (auto)biografico por ele apresentadas, quais sejam: a autoformacdo que
se efetiva nas reflexdes sobre as préprias experiéncias pessoais e profissionais, e, assim, o
sujeito forma-se a si proprio; a heteroformacdo a qual acontece na relacdo com 0s outros e,
por conseguinte, nas aprendizagens conjuntas, partilhadas, como nos ensina Freire (1997) ao
defender que aprendemos em comunhdo, ou seja, na aprendizagem conjunta, fazendo apelo a
consciéncia, aos sentimentos e emocdes, e, assim, 0s homens retroalimentam-se; e a
ecoformacdo que se d& através das coisas, as quais conformam o mundo, a cultura, saberes,
técnicas, artes, tecnologias.

Sdo, portanto, essas dimensdes que fundamentam a compreensao de Pineau (2010,
p. 116) de que “para termos em conta a formagdo permanente, devemoS apoiar-nos em
constituintes elementares dessa vida — o eu, os outros e a natureza”, ou dizendo com outras
palavras, devemos nos apoiar na auto-hetero-eco formacdo, dimensdes cruciais na
constituicdo da identidade do educador que se faz necessario no século XXI, com capacidade
de compreender a inovacgdo pedagogica ndo como uma mudanca de préaticas de ensino e de
formagdo amparadas na utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos e sim, como mudanca de
paradigmas.

A pesquisa autobiografica tem, no ser humano, a sua centralidade, pois é ele que
se autobiografa nos diferentes contextos e situacOes, ora narrando fatos, acontecimentos de

sua vida, ora refletindo sobre seu processo de formacdo e autoformacédo, constituido de
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préticas educativas e pedagogicas experienciadas nos diversos espacos em que a educagdo
acontece, pois “a pessoa, ao narrar, narra-Se €, ao fazé-lo, ressignifica experiéncias, vivéncias,
aprendizagens, dando-lhes novo significado” (FRISON; SIMAO, 2011, p. 198).

Somam-se a esse mapeamento tedrico as contribuicdes de Josso (2004) na obra
Experiéncias de Vida e Formacdo, em que a autora aborda a importancia da formacdo nas
narrativas de vida, visando contribuir para uma teoria da formagéo na perspectiva do sujeito
aprendente™, e de sua relagdo com o saber, considerando, essencialmente, as experiéncias que
constituem a identidade e a subjetividade desses sujeitos adultos, tendo a perspectiva
existencialista como centralidade em todo o processo de formagdo e construcdo do
conhecimento. Além do mais, apresenta uma das questdes centrais das abordagens
autobiograficas que é a sua definicdo como metodologia de pesquisa e de formacéo e, por
conseguinte, nos brinda com um conjunto de procedimentos tedrico-metodolégicos que
exemplificam a utilizacdo dessas abordagens de pesquisa enquanto dispositivos de formagéo.

E do prefacio dessa obra escrito por Antonio NOvoa, que apreendemos o
pensamento da autora a partir da assertiva de que todo conhecimento é autoconhecimento,
toda formacdo é autoformacdo, como também o reconhecimento de que uma das principais
contribuicdes dessa pesquisadora passa “pela defini¢do das historias de vida como
metodologia de pesquisa-formacdo, isto €, como metodologia onde a pessoa €,
simultaneamente, objeto e sujeito da formacdo” (p. 15), o que significa afirmar a
autoformacdo e a autonomia do sujeito aprendente, sem, contudo, prescindir do formador, ao
contrério, assumindo também essa condicdo de formar-se a si proprio. E sob esse viés
epistemoldgico que Josso busca desenvolver os processos de formacdo do ponto de vista do
sujeito aprendente, pois:

Como objeto de observacdo e objeto pensado, a formacdo, encarada do ponto de
vista do sujeito aprendente, torna-se um conceito gerador em torno do qual vém
agrupar-se, progressivamente, conceitos descritivos: processos, temporalidade,
experiéncia, aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tenséo dialética,
consciéncia, subjetividade, identidade. Pensar a formacdo do ponto de vista do
aprendente é, evidentemente, ndo ignorar o que dizem as disciplinas do humano
(JOSSO, 2004, p. 38).

Na perspectiva da autora, formar-se é integrar numa pratica o saber-fazer e 0s

conhecimentos na diversidade de elementos concernentes a essa pratica, como “0s processos

50 termo aprendente concebido por Josso (2004) evidencia o ponto de vista daquele que aprende e 0 Seu
processo de aprendizagem.
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de formagéo psicoldgica, socioldgica, econdmica, politica e cultural” (JOSSO, 2004, p. 40). E
0 aprender que revela esse processo de integracdo, e que tem nas narrativas biograficas e
autobiograficas a sua substancia, fonte de conhecimento e de aprendizagem, o que significa
dizer que sdo essas experiéncias que formam identidades e subjetividades resultantes dos
ambitos pessoal, profissional e social. Dai, a importancia fundamental atribuida a experiéncia,
visto que aprender, por meio dela, ou seja, integrar aprendizagem experiencial e formacédo é
ter a capacidade de “resolver problemas, dos quais se pode ignorar que tenham formulacao e
solugdes tedricas” (JOSSO, 2004, p. 39).

Um dos conceitos fundantes da obra em discussdo é de recordagdes-referéncias,
aliado ao de experiéncias formadoras, que essa pesquisadora apresenta para uma melhor
compreensdo da integracdo entre aprendizagem experiencial e formacdo, uma vez que, na
nossa compreensao, essa integracdo € constitutiva das narrativas de si enquanto pratica
pedagogica de formacdo. Josso (2004) chama a atencéo sobre o uso da construcdo da narrativa
como uma “atividade psicossomdtica em varios niveis, pois pressupde a narragdo de si
mesmo, sob o angulo da sua formacdo, por meio do recurso a recordagdes-referéncias, que
balizam a duracdo de uma vida (p. 39)”, com o intuito de compreender como nos formamos
através das experiéncias ao longo da vida. A autora propde a narracdo de si a partir de
questionamentos a respeito da nossa propria formacdo e de como nos formamos.
Corroborando com as ideias da autora, as reflexdes de Abrah&o (2011, p. 168) ndo deixam
duvidas sobre a sua importancia:

As recordacOes-referéncias constituem, portanto, a natureza das narrativas de
formagdo, as quais produzem, pela rememoracdo que permite repensar e
ressignificar o vivido, referéncias das motivacGes de determinadas escolhas, das
influéncias que atravessaram trajetorias de vida, dos modelos, dos momentos

vivenciais que fazem dos sujeitos singulares/plurais individualidades dinamicas,
porque reflexivas, em constante vir a ser, sendo.

Para Josso (2004), essas experiéncias que 0 sujeito compreende como elementos
constitutivos de sua formacdo, e que servem de pardmetros para as escolhas de percursos na
vida, tornam-se experiéncias formadoras ao considerarem as aprendizagens passadas que
representam as atitudes, os pensamentos, o saber-fazer e os sentimentos do presente, sob a
Otica de um processo de caminhar para si. Enfim, por experiéncias formadoras, a autora
compreende aquelas que abrangem “uma articulagdo conscientemente elaborada entre
atividade, sensibilidade, afetividade e ideacdo, articulacdo que se objetiva numa representacao
e numa competéncia” (p. 48), ou seja, ddo o carater de experiéncia as nossas vivéncias

cotidianas, sendo vejamos:
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[..] o que faz uma experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significacao,
técnicas e valores num espaco-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma
presenca para si e para a situacdo, por meio da mobilizacdo de uma pluralidade de
registros (JOSSO, 2004, p. p. 39).

Nessa perspectiva, € coerente afirmar que a narrativa (auto)biografica €, em
potencial, um método que desenvolve o processo de transformacdo pela invencdo de si
mesmo, pois 0 sujeito, ao se assumir protagonista da sua histéria, favorece ndo apenas o
autoconhecimento, mas também a autoformacéo compreendida por ela como conscientizacao
do caminhar para si e com 0 outro, pois as narrativas de si ajudam na tomada de consciéncia
de si mesmo e da compreensédo da aprendizagem, o que implica uma concepcéo de identidade
de si, que “ndo ¢ uma individualidade sem ancoragens coletivas (familiar, de pertencas a
grupos diversos com os quais todos e cada um tem uma histéria” (JOSSO, 2004, p. 81), mas
uma identidade forjada sob influéncias contextuais, sociais, psicoldgicas e culturais nas quais
0 sujeito encontra-se implicado.

Referenciados nessas ideias, Passeggi, Souza e Vicentini (2011) integram o0s
conceitos de experiéncias formadoras e de recordacdes referéncias ao priorizarem a escrita de
si para 0 estudo das relacGes que se estabelecem entre experiéncia, formacdo e atuacao
docente, haja vista considerarem essa integracdo base fundamental para o estudo da
reflexividade autobiografica nas respectivas pesquisas, convergindo com o0 pensamento
benjaminiano de que a estrutura da experiéncia se encontra na base do conhecimento.
Entendemos, portanto, que o exercicio do pensar, alicercado na reflexividade critica e
implicado na narrativa (auto)biografica, € a pedra de toque da investigacdo-formacao
configurada numa pratica, num saber-fazer pelas experiéncias, que a consideramos analoga a
praxis freireana fundamentada na filosofia marxista, que se propfe ndo apenas interpretar o
mundo, e sim transforma-lo por meio de uma relacdo de imbricacdo entre pratica-teoria-
pratica e, por isso nos a relacionamos com a investigacdo-formacdo materializada nas
narrativas autobiograficas, que tém bases epistémicas no processo de acdo-reflex&o-acéo.

E importante ressaltar que, no Brasil, conforme estudos de Souza (2006), o
surgimento dessa abordagem de pesquisa nos anos de 1960 se inicia com a recolha de
depoimentos de personagens da politica brasileira no ambito do programa de Historia Oral do
Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil. Na &rea da
educacdo, Passeggi, Souza e Vicentini (2011) afirmam que o movimento (auto)biografico
desenvolveu-se desde o seu inicio, em meados dos anos de 1990, nos campos da Histdria da

Educacgdo, da Didatica e da Formagdo de professores, bem como em outros campos das
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ciéncias humanas em que as narrativas sdo trabalhadas ndo apenas na perspectiva da
investigacdo cientifica, mas, principalmente, da formacdo, configurando-se na “virada
biografica em Educagdo”, ¢ encontrando na tradicdo universitaria dos memoriais académicos
(PASSEGGI, 2006, 2008) campo proficuo para sua ampliacdo e diversificacdo, conforme
veremos mais adiante.

Bueno, Chamlian, Sousa e Catani (1993, 2006) revelam que a pesquisa e 0 ensino,
de modo articulado, tiveram como principal recurso metodologico a escrita de relatos
autobiograficos de vida e de formacéo, influenciando, sobremaneira, esse campo de pesquisa.
As autoras utilizam as histérias de vida de professores e narrativas autobiograficas ndo apenas
como fonte e método de investigacdo, mas principalmente, como dispositivo de formacao, ao
tempo em que reconhecem que o crescimento dessas abordagens no Brasil a partir dos anos de
1990 se deu de modo disperso, sendo utilizadas muito mais como fonte de dados para o
desenvolvimento de pesquisas e um pouco menos como dispositivo de formacéo.

Abrahdo (2008, p. 156) compreende o trabalho realizado com as narrativas
(auto)biograficas na sua triplice dimensdo: como fenémeno, isto é, o proprio ato de narrar-se,
a narrativa em si, que se ampara na memoria que, diga-se de passagem, é ressignificada pelo
narrador; como método de investigacdo, visto que se caracteriza como uma forma peculiar de
intercdmbio que constitui todo o processo de investigacdo, o qual consiste em fazer surgir
historias de vida em planos histéricos ricos de significados, ja que é uma metodologia fértil de
potencialidades de dialogo entre o individual e o sociocultural, ou dizendo diferente, entre o
singular e o plural e, ainda; como processo de ressignificacdo do vivido, portanto (auto)
educativo e transformador do sujeito que se narra, dos alunos e professores-formadores
possibilitando, assim, uma maior compreensao do proprio conhecimento como pessoa, como
profissional, como ser humano.

Nesse sentido, o carater temporal da experiéncia humana pessoal e social
articulado pela narrativa é abordado numa perspectiva tridimensional em que o presente, o
passado e a expectativa do futuro se imbricam nas praticas de investigagdo-formacéo,
especialmente, “as narrativas (auto)biograficas que se revelam como eixos constitutivos na
formacao de professores”, segundo palavras de Abrahdo e Frisson (2012, p. 21).

Para Cunha (1997), as pesquisas qualitativas desenvolvidas no Brasil tém nas
historias de vida utilizadas como alternativas pedagogicas na pesquisa € no ensino e, por
conseguinte, como pratica de formacdo dos educadores, significativas contribuigcdes, em
grande medida pelo amplo leque de possibilidades que se abre a partir da tradi¢cdo

universitaria dos memoriais académicos, conforme mencionado.
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Dito isso, é mister afirmar que o avanco das pesquisas em Educacédo é tributario
da criacdo e do empenho desses grupos de pesquisas que tomam as narrativas
autorreferenciais e investigam os aportes tedrico-metodolédgicos do trabalho com as escritas
de si. Dentre essas, destacamos 0s memoriais autobiograficos de trajetdrias de escolarizacao
como pratica de pesquisa-acao-formacao, isto €, como método de investigagdo e de formacdo,
principalmente em se tratando do campo da formacé&o inicial e/ou continuada, permitido uma
diversidade de entradas, conforme sdo evidenciadas a cada 2 anos com a realizacdo dos
Congressos Internacionais de Pesquisa (Auto)Biogréfica (CIPAs)™®, evento cientifico, que
redne pesquisadores com abordagens diversas nesse campo de investigagao.

William Pinar (1995 apud RANGHETTI, 2005) argumenta que a abordagem
autobiografica nos permite investigar como nossa objetividade e subjetividade sdo formadas.
Além disso, 0 método (auto)biografico “permite focalizar o concreto, o singular, o situacional,
0 histérico na nossa vida. [...] tem objetivo libertador, emancipador [...] contribui para a
transformacdo do préprio eu” (SILVA, 1999, p. 44 apud RANGHETTI, 2005). A referida
autora conclui afirmando que a formacéo inicial do(a) professor(a) nao devera prescindir de
uma atitude investigativa, na qual se (des)vela e revela a formacdo da trama pessoal, sendo,
portanto, essa atitude investigativa decorrente das ideias anunciadas por Freire (1997) para
guem ensinar, aprender e pesquisar constitui o tripé do processo global do conhecimento:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar

e, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p 32).

Nesse sentido, depreendemos que educador e educando situados em posi¢oes
diferentes se encontram implicados nos processos de ensino e pesquisa, Vvisto que sdo
momentos interconectados da mesma pratica pedagdgica, nesse particular, constituida pelas
narrativas de si, que, de um modo ou de outro, sdo partilhadas por esses sujeitos. E assim, o
professor investiga para aprender o que ensina e o modo pelo qual ensina; os alunos, quando
sdo desafiados a co-aprenderem, individual ou coletivamente, exercitam atitudes
investigativas que os levam a refletir sobre o0 que sabem e o que podem aprender, sendo esses
os indicios de inovagéo nos processos pedagdgicos, que se interconectam quando da producao

de memoriais autobiograficos, conforme constatamos nesta pesquisa.

18" 0 fortalecimento da pesquisa (auto)biografica em Educagdo e em outras areas das Ciéncias dos Humanos e

Sociais € evidenciado no sucesso dos Congressos Internacionais sobre pesquisa (Auto)biogréfica (CIPA), a
saber: | CIPA: 2004 (PUCRS); 11 CIPA: 2006 (UNEB); 11l CIPA: 2008 (UFRN); IV CIPA: 2010 (USP); V CIPA: 2012
(PUCRS); VI CIPA: 2014 (UERJ); VII CIPA: 2016 (UFMT); VIII CIPA: 2018 (UNICID).
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Nas palavras de Cunha (1997, p. 5), “trabalhar com as narrativas tem o propdsito
de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mesma”, o que nos da a entender que a producao
do memorial autobiografico supera a perspectiva de documento académico com Viés
avaliativo, ou mesmo de documento com teor investigativo, o qual, frequentemente, €
utilizado como dispositivo para coleta de dados histéricos, para assumir a perspectiva
formativa, colocando o sujeito aprendente em processo de reflex&o, de questionamento de
suas identidades, favorecendo, assim, o processo de autoconhecimento, tdo necessario a
formacéo profissional e pessoal do educador.

Para Souza (2006), o trabalho pedagdgico com as histérias de vida e/ou com
narrativas autobiograficas possibilita um intenso processo de conhecimento de si, visto que é
através da escrita de si, ou seja, da narrativa de vida e de formacdo que o sujeito aprendente
revela sua singularidade, seus saberes, vivéncias e experiéncias. Assim, torna-se uma
oportunidade em que ele produz um conhecimento sobre si proprio, pois ¢ “a escrita da
narrativa que remete o sujeito a uma dimenséo de auto-escuta, como se estivesse contando
para si proprio suas experiéncias e as aprendizagens que construiu ao longo da vida”
(SOUZA, 2006, p. 14).

Essa dimensdo comp@e, sim, 0 memorial, pois, ao escrever sobre si, discorrendo
sobre suas experiéncias, o narrador e interlocutor estabelecem um dialogo. E aquilo que
Larrosa (1998) identifica como os multiplos “eus” e, por isso mesmo, compartilhamos com
esses autores, por entendermos que o processo de falar de si para si mesmo é um exercicio de
(re)memoracdo autobiografica desencadeador de um processo de producdo de consciéncia de
si e se constitui uma possibilidade geradora de aprendizagem, por permitir ao sujeito
organizar sua narrativa através de dialogo interior e, por conseguinte, seu processo formativo
e autoformativo, o qual se efetiva mediado pela memoria no ato continuo de lembrar e
esquecer, selecionar e expor, expressando, assim, vivéncias, experiéncias e aprendizagens
marcantes.

Pinzoh (2012) apresenta trés elementos cruciais do trabalho com narrativas
autobiogréaficas como dispositivos de formacdo e como perspectiva tedrico-metodoldgica: o
primeiro é a indissociabilidade do pesquisador, dos sujeitos pesquisados e do seu contexto em
todo o processo de investigacdo, visto que as realidades sdo produzidas social e
intersubjetivamente; o segundo € a existéncia de um sujeito pesquisador, que se autoriza a
percorrer itinerarios tedrico-metodoldgicos diferentes daqueles cristalizados no universo
cientifico, e que evolui de ator social para autor, no sentido de se ter autoria naquilo que se

produz; quanto ao terceiro elemento, a explicagdo ¢ do proprio autor: “este trabalho com a
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escrita docente é um trabalho para fazer brotar a letra onde ela foi também silenciada, negada
impedida, mutilada, apagada, enfim, “mudificada” (tornada muda). E um trabalho de parto”
(p. 25).

Dessa forma, constitui-se a singularidade da experiéncia formativa com a escrita
autobiogréafica em determinados contextos de ensino, principalmente, nos cursos de graduacao
destinados a formar professores, sendo esses, na sua ampla maioria, oriundos de familias que
ndo tiveram acesso a escolarizacdo. Essa é a ténica da realidade brasileira e muito mais do
sertdo nordestino onde o referido autor vem realizando pesquisa sobre essa tematica.

Nos seus estudos, Passeggi (2008) situa trés grandes vertentes da pesquisa
(auto)biografica, quais sejam: a escrita de si, na sua dimenséo autopoiética, ou seja, enquanto
fendmeno social e antropolégico; como método e fonte de investigacdo; e, ainda, como
dispositivo de formacéo, e procedimento de intervencdo e de acompanhamento. Na proxima
secdo, as potencialidades do memorial autobiografico sdo evidenciadas no contexto dessas
trés tendéncias da pesquisa (auto)biografica. A manifestacdo desses vieses epistemologicos se
da em trés momentos apontados pela autora como essenciais da escrita de si: no primeiro
momento o autor é convocado a escrever; no segundo momento, efetivamente, o do ato da
escrita, ao narrar-se, esse autor-ator vai olhando para si mesmo, e vai construindo o seu
autodiscurso. No terceiro momento esse sujeito € levado a se distanciar do seu objeto, a
narrativa da escrita de si, ao tempo em que reconhece a sua condicdo de interlocutor ativo no
processo de escrita.

O certo é que o interesse de construir sua historia de vida a partir dos processos de
rememoracdo, abordando os seus diversos aspectos, € potencializado pelo género
autobiografico, diferentemente de outros géneros textuais caracteristicos da academia.

3.3 Memoriais e as Experiéncias de Ensino, Pesquisa e Formacao

Nesta secdo, exploramos os estudos sobre o memorial autobiografico, o qual
revela uma escrita de si com forte tradicdo na universidade brasileira, pois dela faz parte
desde a sua criacdo, segundo estudos de Passeggi (2008, p. 15) para quem esse género
académico “vem pronunciando o mundo cultural do ensino superior no Brasil” ha mais de 90
anos, sendo, portanto, ressignificado no contexto das proprias transformacdes da universidade
e do ensino superior brasileiro como consequéncia das circunstancias socio-histéricas nas

quais se inscrevem.
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Iniciemos, pois, recorrendo & obra Metodologia do Trabalho Cientifico, de

Antbnio Joaquim Severino, publicada em 1975, que traz pela primeira vez, na sua 162 edigé&o,
lancada em 1990, o termo memorial na acepcao de trabalho cientifico:

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma narrativa

simultaneamente histérica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de um

relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que

constituiram a trajetoria académico-profissional de seu autor, de tal modo que o

leitor possa ter uma informacgdo completa e precisa do itinerario percorrido. Deve

dar conta também de uma avaliagdo de cada etapa, expressando o que cada momento
significou, as contribui¢Bes ou perdas que representou (SEVERINO, 1990, p. 245).

Esse entendimento de memorial enquanto escrita académica institucionalizada,
fazendo parte do sistema de avaliagdo e certificacdo tem sua génese, conforme estudos de
Passeggi (2008), no nascedouro das universidades federais no seculo XIX, mais precisamente
nas exigéncias para ingresso no cargo de professor catedratico na Universidade de Sao Paulo,
entre os anos de 1934 e 1935, exigéncias essas publicadas em documentos logo no segundo
ano de funcionamento dessa instituicdo universitaria, que foi uma das primeiras a ser
inaugurada no Brasil, tornando-se uma tradicdo académica autobiografica do ensino superior
brasileiro, bem nos moldes do curriculum vitae, inicialmente. Posteriormente, a noc¢do de
memorial autobiogréafico foi-se ampliando, abarcando outras necessidades transformadas em
exigéncias, e a nogdo primeira de curriculo foi sendo abandonada conforme podemos
constatar na definicdo apresentada por Passeggi (2008, p. 120):

O memorial autobiografico pode ser definido como um género académico
autobiografico, por meio do qual o autor se (auto) avalia e tece reflexdes criticas
sobre seu percurso intelectual e profissional, em fungdo de uma demanda
institucional. O interesse de sua narrativa é clarificar experiéncias significativas para

a sua formacdo e situar seus projetos atuais e futuros no processo de insercdo
académica e ascensdo profissional.

Essa concepcdo de memorial pauta-se na escrita de si, reflexiva de critica e
autocritica, em que o sujeito ator/autor registra aspectos que foram significativos na sua
trajetdria pessoal, social, profissional, ou seja, as experiéncias de vida e as implicacdes dessas
na sua formacdo, posto que, através desse tipo de escrita — 0 memorial autobiografico — esse
sujeito significa e ressignifica sua historia de vida por meio desse processo de construcao,
desconstrucéo e reconstrugdo permitido apenas pela escrita, ou, melhor dizendo, pela pratica
reflexiva desse sujeito, considerando que a “pratica de registrar nos leva a observar, comparar,
selecionar, estabelecer relagdes entre fatos e coisas”, conforme nos diz Freire (1993, p. 83).

Para Passeggi (2008), o memorial, enquanto género académico autobiogréafico é,

inquestionavelmente, uma tradicdo da universidade brasileira, presente em todos os contextos
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socio-histéricos, destacando-se, nesse percurso, quatro importantes fases do memorial, a
saber: em meados dos anos 1930, a fase de sua institucionaliza¢éo, apenas como instrumento
de avaliacdo para ascensdo ao cargo de professor catedratico. Nos anos de 1980, a fase da
expansdo e generalizacdo do memorial, como mecanismo de (auto) avaliacdo para ingresso no
magistério superior ou ascensao na carreira. Mas, é a partir da década de 1990 que o memorial
enquanto dispositivo de reflexdo na formagéo inicial e continuada de professores passa a ser
exigido em algumas instituices de ensino superior como Trabalho de Conclusdo de Curso.
Enfim, a atual fase do memorial se inicia nos anos 2000, quando a sua utilizacdo se generaliza
e se intensifica, com a viragem (auto)biografica, em Educacdo, e o memorial,
indubitavelmente, afirma-se como dispositivo de investigagdo-formagéo.

Os estudos de Souza (2008) asseveram que as pesquisas desenvolvidas por
Passeggi ao longo dessas quase duas ultimas décadas a autorizam a “mapear e classificar os
memoriais, no &mbito da ambiguidade e da injuncdo institucional em duas vertentes: uma
definida como memorial académico; e a outra, como memorial de formagdo” (p. 125),
classificacdo essa que se justifica em razdo dos objetivos e finalidades dessa narrativa de si,
bem como do seu contexto de producdo. Interessa-nos, neste caso, abordar essas duas

possibilidades que estdo dadas na tradigdo da universidade brasileira.

3.3.1 Memorial académico: uma tradi¢céo da universidade brasileira

Passeggi (2006, 2008) caracteriza o tradicional memorial académico — outrora
denominada por ela de memorial descritivo — como uma narrativa autobiogréafica, uma escrita
de si realizada a partir de uma reflexdo individual, em que o ator/autor, geralmente, professor,
pesquisador, graduando ou poés-graduando, apresenta sua histéria de vida intelectual e
profissional, para fins avaliativos em concursos, selecfes, tanto para ingresso na carreira
docente, como para ascensdo funcional e/ou para outras fungdes em instituicdes de ensino
superior. Sem querer ser redundante, reafirmamos que esse € um tipo de documento escrito
por professores e/ou pesquisadores, no ensino superior, como mecanismo de avaliagcdo para
promog&o e/ou ingresso na carreira docente, como também para adentrar em cursos de pos-
graduacéo.

Em todas essas circunstancias, a forma e o conteudo desse documento se orientam
por normatizacdo de editais institucionais, nem sempre suficientemente claros, que, por sua
vez, sofrem as injun¢des das proprias instituicdes e dos respectivos contextos cultural, social e

politico nos quais se encontram inseridas, visto que, o autor do memorial relata sua trajetoria
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académica, intelectual e profissional de modo reflexivo, evidenciando o0s aspectos
considerados mais significativos do seu curriculo, na perspectiva de atender as exigéncias da
academia e restricGes impostas pelo proprio género de escrita.

Uma contribuicdo proficua sobre a escrita de memoriais no Brasil € a tese
doutoral defendida por Sandra Cristinne Xavier da Camara (2012), que a compreende como
um género académico no qual se entrelaca a histéria académico-profissional do professor com
a histdria da carreira do magistério superior no Brasil. Ao inventariar a tradicdo académica do
ensino superior no Brasil, constata-se que, durante muitos anos, as biografias e autobiografias
ndo eram utilizadas cientificamente em raz&o das fortes marcas de subjetividade e, por isso,
segundo pesquisadores, ndo poderiam ser algadas ao rigor cientifico.

O estudo realizado por Camara (2012) sobre os memoriais académicos produzidos
entre os anos de 1930 a 2000 também comprova que “os contextos de sua utilizacdo
interferem em sua producdo e a definem” (p. 154). Dai, as diversas configuragdes em termos
de estrutura e significado assumidas pelos memoriais relacionam-se com esses contextos
socioculturais ¢ académicos, cuja escrita é: “a reconstituigdo da trajetoria académico-
profissional como elemento central de interesse para a universidade” (ibdem).

Assim, as andlises dos memoriais académicos produzidos entre as décadas de
1930 a 1960, além de trazerem as marcas da cultura educacional da época, revelam também
que esse tipo de narrativa consistia apenas na exposicdo de fatos ocorridos no percurso
académico e profissional do autor, suas publicacdes cientificas, dentre outros documentos, e
que a latente subjetividade dos autores foi substituida pela objetividade nos periodos
subsequentes. As argumentacfes da pesquisadora sustentam que as alteracfes sofridas por
esse género académico estdo diretamente vinculadas as histdrias das instituicfes académicas,
e estdo intrinsicamente relacionadas ao seu contexto sociocultural, politico e cientifico.

Entre as décadas de 1960 a 1970, hd um total desaparecimento do sujeito e da sua
voz, que é totalmente silenciada como consequéncia de um processo politico iniciado em
1961 e que culminou com o golpe civil-militar instalado no pais em 1964. Nesse contexto, 0
memorial autobiografico se restringiu, apenas, a descricdo de itens relacionados a trajetéria
cientifica do autor, nos moldes de um curriculum vitae.

O ressurgimento do protagonismo do memorial e do seu autor acontece na década
de 1980, em sintonia com mudangas e transformacgdes nos diversos ambitos sociais, incluindo
as universidades, e com os anseios de liberdade da sociedade brasileira que, naquela ocasiao,
lutava pela redemocratizagdo do pais, apos quase duas decadas de ditadura militar. Para

Céamara (2012, p. 12) citando Francois Dosse (2009, p. 16), “assistimos a uma verdadeira
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explosdo biogréafica que se apossa dos autores e do publico num acesso de febre coletiva que
dura até hoje”.

Em meados dos anos de 1990, acontece a “expansdo e diversificagdo”, segundo
Camara (2012), dos memoriais académicos, sobretudo, em razdo do crescimento das
pesquisas que recorrem as historias de vida, na forma de narrativas biograficas e
autobiograficas como alternativas pedagdgicas na pesquisa e no ensino, no lastro do
movimento internacional das pesquisas (auto)biograficas. Uma das evidéncias dessa exploséo
sdo as inumeras designacOes identificadas por Passeggi (2006) para nomear 0s memoriais, a
partir de entdo, a saber: “memorial descritivo, memorial reflexivo, memorial académico,
memorial formativo, memorial escolar, memorial de formagao, entre outros” (p. 14).

Essa multiplicidade de concepgbes e, por conseguinte, de denominacdes e
propositos inscrevem-se na “virada biografica em Educagdo” segundo revelam Passeggi,
Souza e Vicentini (2011, p. 370). O memorial de formacédo e de préticas pode fornecer aos
sujeitos que 0 narram uma nova perspectiva e uma nova ressignificacdo sobre 0 seu processo
de formac#o, uma compreenséo da dindmica de sua relagdo com o saber. E nesse contexto que
se inscreve o emblematico memorial académico da professora Magda Soares, escrito em
1981, ao se submeter ao processo seletivo para professora titular da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

O referido memorial denominado Metamemoria — Memorias: travessia de uma
educadora, publicado em forma de livro, em 1991, traduz um dos momentos de transicao
desse género académico que, naquela ocasido, inicio dos anos de 1980, retornava a cena
académica assumindo o0 seu protagonismo, dando voz aos Seus autores-professores e
generalizando-se enquanto instrumento de avaliacdo que, aliado a outras prerrogativas,
possibilitaria maior transparéncia aos processos seletivos, principalmente por favorecer a
comprovacao da qualificacdo académica e competéncias do candidato para conquistar titulo,
ascender na carreira ou nela ingressar, bem como para concurso de efetivacdo no cargo de
professor, no &mbito das universidades federais brasileiras, conforme se expressou Soares
(1991, p. 25, grifos da autora):

Fazer uma tese cujo objeto é a propria vida académica (pois isto é o memorial)
obriga o professor universitario a ultrapassar o que fez, em sua vida académica, para
determinar por que fez, para que fez e como fez; ou seja: além da enumeracao, que
esta em seu Curriculum Vitae, a andlise, a critica, a justificativa. E mais: 0 memorial

S0 é possivel a quem tem um passado académico para contar, e sO a esses deveria ser
oferecido o0 acesso ao Ultimo degrau da carreira docente universitaria.
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Sao evidentes as marcas de superacdo do lugar-comum de curriculum vitae, pois
confere ao memorial autobiografico por meio desse exercicio de meta-memoéria a
possibilidade de ao rememorar de modo critico-reflexivo o seu passado académico, interpretar
essas experiéncias e argumentar a favor do presente, pois a escrita de si é, em potencial, um
instrumento de reflexdo para compreender interrogacdes, inquietudes, enfim, os fundamentos
que guiaram suas escolhas na trajetoria académica e intelectual. E evidente que as autoras
apresentam um percurso em que 0s acontecimentos de suas historias de vida se entremeiam
aos fatos e situacbes do seu percurso académico, ao retomar o passado, em que as
experiéncias se traduziram em aprendizagens.

No memorial académico produzido pela professora Magda Soares, é notéria a
imbricacédo entre sua vida pessoal e a sua trajetdria educacional, destacando, primordialmente,
a influéncia familiar nas suas opcdes profissionais. E, assim, diferentemente dos memoriais
que primavam pela auséncia de subjetividade e se restringiam a descricdo dos feitos
académicos do seu autor, a semelhanca do curriculum vitae, que se caracteriza por ser uma
escrita objetiva, totalmente asséptica de questdes ideoldgicas, a autora assume ser militante

fora e dentro da universidade. O texto é criativo, critico e metateodrico.

3.3.2 Memorial de formacéo e suas possibilidades

Inspirado na trajetéria do memorial académico autobiografico arraigado na
tradicdo da universidade brasileira conforme evidenciamos, o0 memorial de formacdo —
designacdo concebida por Passeggi (2008) — é resultado da ressignificacdo conceitual desse
género académico, possibilitando, assim, uma multiplicidade de entradas inovadoras na
pesquisa (auto)biogréafica, notadamente, a partir das narrativas de si, na forma de memorial,
aqui compreendido como uma pratica pedagdgica constituida de investigacdo e formagcéo,
que, dialeticamente, encontram-se interrelacionadas e interconectadas.

Destarte, ha um entendimento entre pesquisadores que a institucionalizacdo do
memorial de formacdo — a semelhanca do que se convencionou, assim, denominar — se deu
primeiramente, no Instituto de Formacdo de Professores, atualmente Instituto de Educacéo
Superior Presidente Kennedy (IFESP), em Natal/RN, em 1994, quando foi adotado como

dispositivo de formacdo e também como requisito parcial de avaliagdo em um Curso Normal
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Superior *" que, naquela ocasido, tinha como finalidade graduar professores para lecionar na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente, os docentes que
se encontravam em efetivo exercicio do magistério, em sistemas estadual e municipal de
ensino, em razdo de exigéncias da legislacdo aprovada em 1996.

Passeggi (2006) define o0 memorial de formagdo como um Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC), escrito por professores em processo de formacéo inicial ou continuada, sob
orientacdo de um professor formador, e submetido a uma banca examinadora com a finalidade
de obter o grau académico. Diga-se de passagem, um grande numero de institui¢cbes de ensino
superior, em todas as regides do pais, adotaram-no exatamente por essas caracteristicas: “seu
objetivo era (e ainda é) promover uma atitude reflexiva sobre as experiéncias profissionais,
adquiridas antes e durante a graduacdo” (2006, p. 206).

Observa-se que o memorial de formacdo é um género académico hibrido, sendo,
ao mesmo tempo, um dispositivo avaliativo e certificativo, razdo da sua institucionalizagdo
enquanto TCC, ao tempo em que se constitui uma pratica pedagdgica reflexiva e
autorreflexiva, e por isso mesmo formativa e autoformativa, sendo utilizada por campos
disciplinares diversos, sobretudo no quesito formacao de professores. Carrilho (2007, p. 128)
citando Carrilho et al., (2003, p. 2) afirma:

O [memorial de formagao] se constitui a partir de uma autobiografia, configurando-
se como narrativa simultaneamente histdrica e reflexiva; de relato histdrico e critico
que dé conta de fatos e acontecimentos que constituiram a trajetdria académico-

profissional de seu autor; da capacidade de interpretar a sua experiéncia pessoal ou
coletivamente analisando e refletindo criticamente.

Cabe ressaltar que as autoras dessa assertiva integraram desde o inicio, em
posicBes distintas, a equipe de professores formadores, que conduziu a pioneira experiéncia
com o memorial de formacdo nesse formato TCC, participando, inclusive, da elaboracdo de
todas as versdes das Diretrizes para a elaboragdo do memorial de formagdo daquela
instituicdo, as quais se tornaram referéncia para outros cursos de ensino superior, inclusive, na
elaboracdo e/ou reformulagdo curricular dos respectivos curriculos, especialmente, 0s cursos
de licenciatura, em atendimento & LDBEN/1996".

"0 curso Normal Superior destinado a formacdo de professores para a educacgdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental é citado na LDB 9394/96, no seu artigo 63. Contudo, gradativamente, vem sendo
substituido pelo curso licenciatura em Pedagogia.

® | DBEN-9394/1996 no seu artigo 62 exige formagdo minima em nivel superior para o exercicio do magistério
na educacdo.
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Prado, Cunha e Soligo (2007) compartilham das ideias anunciadas, pois entendem
o memorial de formagdo como um género textual narrativo, circunstanciado e analitico,
reflexivo de critica e autocritica, em que o autor é ao mesmo tempo,
escritor/narrador/personagem de sua narrativa. Como os autores, entendemos que, “ao narrar
nossa experiéncia, podemos produzir no outro a compreensédo daquilo que estamos fazendo e
do que pensamos sobre o que fazemos” (p. 7), além de livrarmos do esquecimento
experiéncias de vida e de formacdo reveladoras da nossa cultura escolar, principalmente,
porque, historicamente, a memoria dos educadores ndo desfrutava da atencdo de
pesquisadores. Outra questdo importante € que o memorial tem um viés confessional,
portanto, revelador de “paixdes, emogdes, sentimentos inscritos na memoria”, como afirmam
0s autores citados, e por ser uma narrativa embasada na critica e autocritica, tem um intenso
teor formativo e autoformativo.

Ja Midal (2003, p. 27) afirma que “por ser um instrumento de reflexdo sobre o
fazer educativo, 0 memorial pode contribuir para a constituicdo da identidade profissional de
quem escreve”. Por sua vez, para Silva (2010, p. 620), “o memorial ¢ uma atividade
discursiva por meio da (e na) qual se da a conjuncdo de multiplos processos — o trabalho da
recordacgdo, a emergéncia da subjetividade e a constituigdo de posicionamentos identitarios”.

Essa € uma questdo de muita importancia destacada por Souza (2008), que
compreende o memorial como um dispositivo metodoldgico que favorece, sobremaneira, o
registro e a andlise e, consequentemente, reconstruir e/ou redimensionar a pratica docente,
contribuindo, sobretudo, para a construcdo da identidade profissional. Além disso, € consenso
entre 0s pesquisadores de que esse género académico, o memorial autobiografico, é um
importante mecanismo pedagogico de autoconhecimento, rememoracao e reconstrucao, tendo
em vista que favorece ao seu autor atribuir sentidos e significados aos acontecimentos
vivenciados em sua histdria pessoal, académica, profissional, ao tempo em que possibilita ndo
apenas intervir no presente como planejar o futuro.

As perspectivas evidenciadas pelos autores coadunam com nosso entendimento de
que o memorial de formagdo, por ser um género académico autobiografico, além de
contribuir, significativamente, para o desenvolvimento e aprimoramento da escrita do sujeito
adulto em processo de formacdo inicial ou continuada, favorece, sobremaneira, 0
protagonismo do professor como sujeito construtor e reconstrutor de Seus processos
formativos, nos ambitos pessoal e profissional, por possibilitar a reflexdo sobre o seu fazer
pedagdgico e os acontecimentos do seu cotidiano, na contramao da cultura académica que,

tradicionalmente, silenciou e, ainda, continua silenciando professores e alunos.
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Abro um paréntese aqui, apenas para registrar que silenciar professores e também
alunos é, no Brasil, a politica principal do Ministério da Educacdo (MEC)'®, no momento
atual, mais precisamente pos-Golpe de 2016, com a ascensdo ao poder central desde o
primeiro dia de janeiro de 2019 de grupos politicos ligados a extrema direita e que flertam
fascistas. Ndo ha exagero em afirmar que o obscurantismo tomou conta do poder central no
pais, e fez dos professores e professoras os inimigos da educacdo por praticarem, segundo o
MEC, uma tal “ideologia de género”, comunista, freireana e, por isso, educadores e
educandos precisam ser combatidos por uma tal “Escola Sem Partido”, e assim, segue o
Estado brasileiro, perseguindo professores e professoras, da Educacdo Infantil ao Ensino
Superior, como aconteceu na Idade Média com as “bruxas” que tiveram como destino final a
fogueira da Inquisi¢do. Mais do que nunca, precisamos de narradores que possam exercer o
ato politico de rememorar o passado, a partir do presente, para nele intervir de olhos no
futuro, como recomenda Pérez (2003).

Guedes-Pinto (2008) utiliza os memoriais em cursos superiores como alternativa
para 0 processo de formagdo mediante reconstrucdo da memoria sobre as historias de leitura
das professoras-alfabetizadoras, tornando-se uma importante estratégia pedagdgica na busca
do conhecimento e do autoconhecimento. Corréa e Carvalho (2011) propdem um estudo sobre
as préticas de leitura, por meio de memoriais de leitura, com alunas do curso de Pedagogia na
modalidade presencial e a distancia. Para Passeggi (2011) ainda que haja multiplas aplicagdes
e interpretacfes para o0 memorial, de um modo geral, os pesquisadores concordam gue esse
género académico € um instrumento de autoconhecimento e rememoracdo que possibilita
aquele que o escreve dar sentido aos fatos vividos em sua histéria pessoal e em sua formacéo
profissional.

O certo é que o memorial de formacdo ganhou notoriedade no meio académico,
ampliando o seu raio de acdo e dando origem a multiplas possibilidades de se trabalhar no
campo da formagdo inicial ou continuada sob a sua mediagéo, considerando, inclusive, as
ideias de Cunha (1997) de que essa pratica tem revelado a dificuldade de falar e/ou escrever
sobre o vivido, e conclui afirmando: “parece que a trajetdria cultural da escola ¢ embotadora
desta habilidade e o individualismo social estimulado nos dias de hoje ndo favorece este
exercicio (p. 4)”.

Com o intuito de concluir essas reflexdes sobre esse dispositivo pedagdgico de

crescente insercdo nos cursos de graduacdo destinados & formacdo de professores, cabe

¥ No Brasil, o Ministério da Educacgdo é popularmente conhecido como MEC.
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reafirmar o nosso entendimento sobre memorial autobiografico enquanto género académico
de potencial formativo e formador. Esse entendimento acerca da autobiografia enquanto
género discursivo baseia-se na concepc¢do de Bakhtin (2003) ao afirmar que géneros do
discurso sao tipos relativamente estaveis de enunciados, recorrentes em situacdes
caracteristicas e sdo associados as esferas da sociedade, seja em linguagem do dia a dia, seja
em linguagem mais ou menos formal. Assim sendo, o memorial é concebido como uma
enunciacdo impregnada de evidéncias de uma producdo discursiva de natureza social. O
produto dessa interacdo social é o enunciado, aqui materializado e exemplificado como
memorial autobiografico, conforme proposto por Passeggi (2010) e sobre o qual esta pesquisa

se debruca.
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4 A ITINERANCIA DA INVESTIGACAO: INSPIRACOES E ESCOLHAS DOS
CAMINHOS METODOLOGICOS

Os pressupostos epistemoldgicos e tedrico-metodologicos adotados neste estudo
se baseiam, fundamentalmente, nas diretrizes do mestrado em tela apresentadas por Sousa e
Fino (2007) que compreendem as metodologias de investigagdo qualitativa como as mais
proficuas para descrever e compreender praticas educativas. Para os autores, a etnografia € a
metodologia mais apropriada a apreensao das realidades sociais e culturais, quer nas escolas
ou espacos educativos outros, almejando a preparacéo de quadros inovadores comprometidos
com o futuro e com as rupturas paradigmaticas de praticas pedagdgicas fundamentadas na
visdo simplista da historia da educacdo enquanto sucesséo de paradigmas.

Desse modo, esta é uma investigacdo referenciada na etnopesquisa anunciada por
Roberto Sidnei Macedo, sob a inspiracdo da etnometodologia de Garfinkel (apud Macedo,
2000), que assume uma visdo fenomenoldgica e hermenéutica da agdo humana. Esse vies
epistemoldgico interpretativo se justifica, porque sendo um trabalho de pesquisa com a
pretensdo de revelar indicios de inovacdo pedagdgica em praticas de producdo de memoriais
autobiogréficos, no curso de Pedagogia, do DCH/IIl — UNEB, no qual pesquisadora e
pesquisados encontram-se implicados, é fundamental a descricdo das préaticas por eles
experienciadas. Sendo a realidade investigada compreendida por meio dos etnométodos
desenvolvidos por esses sujeitos, cabe, portanto, analisd-los na perspectiva de que neles
possam ser evidenciados (ou ndo) indicadores de inovacdo pedagdgica.

E mister afirmar que a complexidade do trabalho de pesquisa ndo esta circunscrita
meramente no fazer pedagdgico do pesquisador ao estudar o seu objeto, mas também no
préprio fendmeno a ser investigado, uma vez que a sua definicdo de modo mais afunilado e
detalhado, ou dizendo de outra maneira, o proprio recorte do fenébmeno é uma complexa
construcdo do pesquisador. Dai, que as escolhas teorico-metodologicas constituem o
calcanhar de Aquiles de qualquer investigador e, se assim 0 é para 0S mais experientes, 0 que
dizer dos iniciantes na arte de pesquisar? Neste trabalho de pesquisa, a tarefa foi bastante
desafiadora e s6 ndo se tornou mais dificil em razdo das leituras que nos direcionaram para
autores como Lapassade (2005), Macedo (2000), Minayo (1996), Fino (2001, 2003, 2007),
Freire (1980, 1997), André (2002), dentre outros, que forneceram os subsidios necessarios a
realizacdo deste trabalho. E assim, foi construida esta itinerancia como etnopesquisadora, pois
segundo Marques (1998, p. 114-115), “se os caminhos se fazem andando, também o método

nao ¢ sendo o discurso dos passos andados”.
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4.1 A Pesquisa Qualitativa e a Etnopesquisa

A pesquisa qualitativa tem suas origens historicas no final do século XIX e é fruto
das inquietacdes dos cientistas sociais sobre 0 modelo de investigacdo das ciéncias fisicas e
naturais, de carater positivista e cartesiano, imposto para o estudo das ciéncias humanas e
sociais, sendo que essas tém como finalidade o estudo do comportamento humano e social,
seus valores, sentimentos, emocdes, enfim, suas subjetividades, carecendo, portanto, de
concepcdes, objetivos, métodos, dispositivos de producdo de dados radicalmente distintos dos
aplicados as ciéncias naturais.

Quanto a etnopesquisa, conforme Macedo (2000), ndo é um método da pesquisa
qualitativa segundo alguns comumente interpretam; na verdade, a etnopesquisa trata é da
discussdo da pesquisa, ou seja, de sua concep¢do, pois € um conceito muito mais amplo,
subsungor, que proporciona a compreensdo das ordens socioculturais em organizagao
constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificados e edificantes, preocupando-se
primordialmente com 0s processos que constituem o ser humano social e culturalmente,
visando, sobretudo, compreender e explicitar a realidade humana do modo como é vivenciada
pelos atores sociais.

Nesse sentido, a etnopesquisa e suas variaveis (a¢do, formativa, implicada...) ¢
uma postura epistemoldgica em oposicdo as linhas de pesquisa positivistas, de carater
guantitativo, que ndo consideram a subjetividade enquanto elemento constitutivo do objetivo
pesquisado, pois se desenvolvem pautadas em esquemas fechados de analise amparados na
mensuracao, na reducdo, nos quais a relacdo é binaria de varidveis e hipotese, causa e efeito.
Para uma melhor compreensao desta concepcéo de pesquisa, recorremos a Joaquim Barbosa
(2000) que revela com bastante clareza em que consiste a etnopesquisa, ao apresentar a obra
do etnopesquisador Roberto Macedo, intitulada a Etnopesquisa Critica e Multirreferencial nas
Ciéncias Humanas, a saber:

A etnopesquisa ndo seria outra coisa sendo uma pesquisa a0 mesmo tempo enraizada
no sujeito observador e no sujeito observado. Enraizada no sentido etimoldgico, o de
dar conta das raizes, das ligacGes que ddo sentido tanto a um quanto a outro. Para
tanto, é necessario, por parte do pesquisador, ousadia para se autorizar por caminhos
metodolégicos ndo convencionais com o objetivo de apreender a complexidade e as

filigranas préprias de cada sujeito singular, tanto do pesquisador quanto do sujeito
pesquisado e de seus entornos (MACEDO, 2000, p. 24).

Esse enraizamento é na perspectiva de aperceber-se das implicagdes que dao

sentido e significado a existéncia de quem observa e de quem é observado, e, nesse caso, 0
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pesquisador ndo é um agente neutro, ao contrario, é participativo, construtor do objeto que
estd sendo observado, e é de se esperar que a sua postura de pesquisador seja de interagir, de
abrir-se ao universo dos pesquisados e de seus valores. Por isso, a inspiracdo teorica fundante
da etnopesquisa € a etnometodologia (MACEDO, 2000), que permite a construcéo do foco da
pesquisa a partir da relacdo estabelecida entre o pesquisador, 0 objeto e o contexto pesquisado
por meio das interagdes e negociagdes entre 0s sujeitos envolvidos na investigacdo. Assim, as
praticas que sustentam a producdo de memoriais autobiograficos aqui estudadas tém como
principais noc¢des constitutivas a indexicalidade e a reflexividade, pois ambas sdo aspectos
fundamentais das linguagens e das acGes sociais. Para o autor em tela:
No processo de construcdo do saber cientifico, a etnopesquisa critica ndo considera
0s sujeitos do estudo um produto descartavel de valor meramente utilitarista.
Entende como incontorndvel a necessidade de construir junto, traz,
irremediavelmente e interpretativamente, a voz do ator social para o corpus empirico
analisado, e para a propria composi¢do conclusiva do estudo, até porque a
linguagem assume aqui papel co-constitutivo central (MACEDO, 2000, p 30).

Nesse contexto, cabe ratificar a importancia do vinculo e do pertencimento, ou
seja, da implicacdo dos sujeitos pesquisados e do pesquisador com o objeto investigado, que é
uma das ideias-forca da etnopesquisa macediana. Dai, recorrermos a Barbier (1985) para
quem a implicagdo historico-existencial é uma realidade quando o sujeito pesquisador é
participe da sua pesquisa e nela encontra-se engajado, ndo apenas no momento da sua
realizacdo, mas também no futuro, ou seja, nas consequéncias da investigacdao. Assim sendo, a
implicacdo aqui também é formacdo em ato, dai que integra um campo no qual ndo se deve
perder a dialética de afastamento e aproximacdo, condicdo necessaria a cientificidade de
pesquisas fundamentadas nesse viés epistemologico.

Essa compreensdo € crucial nesta pesquisa para seus efeitos praticos, ndo apenas,
agora, no presente, mas no futuro, visto que as escolhas metodologicas aqui efetivadas
resultam da implicacdo da praxis pedagodgica desta pesquisadora com o objeto investigado, a
qual ndo se encontra apartada da pratica pedagogica dos 9 professores submetidos as
entrevistas abertas, e dos 48 alunos que participaram das sessdes nos grupos focais.

Ademais, como docente no curso de Pedagogia, locus desta investigagdo, e
compartilhando dessa experiéncia que nos toca (LARROSA, 2002), que é a producdo de
memoriais autobiogréaficos, assevero que este movimento de pesquisa, desde a sua génese, é
fonte de problematizacéo e de intervencao nos espagos formativos do proprio curso, como nas
reunides ordinarias do seu Colegiado, nos encontros especificos da Comissdo de

Reformulacdo Curricular do Curso, reverberando em novos projetos pedagogicos
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interdisciplinares envolvendo principalmente, PPP, TCC e Estagio, conforme evidenciam os
relatos discursivos apresentados na proxima segao.

Nesse sentido, ampliam-se as possibilidades de que os resultados desta
investigacdo provoquem ndo apenas mudancas didaticas na pratica pedagdgica que sustenta as
narrativas autobiogréficas, na forma de memoriais, mas, principalmente, que favoregcam as
necessarias rupturas com paradigmas pedagdgicos tradicionais que ainda sustentam
concepcdes e praticas, notadamente, praticas de ensino no ambito do curso em que esta
investigacdo acontece, como também em outros espagcos em que a producdo de memoriais
autobiogréficos encontra-se em voga.

Outro aspecto importante da etnopesquisa macediana diz respeito a sua permisséo
a bricolagem, a semelhanca do sugerido por Lapassade (1998), que a define como um
trabalho criativo, engenhoso, que utiliza recursos secundarios, finitos e diz ser raro o
pesquisador descrever a dimensdo do improvisado. E nessa direcdo que ele vai teorizando a
sua pratica:

[...] cada referéncia nova vinha, dessa forma, enriquecer as de que eu me servia
anteriormente. Foi nesse momento entdo, a0 que me parece, que a nocdo de
multirreferencialidade — ou a ideia que tenho de multirreferencialidade — tornou-se,
para mim, operacional. Ela permitia, realmente, pensar a convergéncia que fora

lentamente adquirida, e que era sempre retomada, sob vérias perspectivas voltadas
para um mesmo objeto de estudo (LAPASSADE, 1998, p. 147).

O exercicio da bricolagem metodoldgica, que nada mais € do que a flexibilizacao
no campo do método, autoriza-nos a praticar pesquisa sem amarras positivistas e cartesianas,
pois a “a etnopesquisa nos ajuda a bricolar, partindo de articulagdes tedricas e metodoldgicas
para que possamos nos autorizar a fazer ciéncia em uma perspectiva de que o dado nédo é
apenas um dado, e, sim, uma construcao social” (FERREIRA; BRITO 2015, p. 327).

Assim, no desenvolvimento da etnopesquisa, em geral, é imperativo descrever
para compreender o fendmeno estudado, mergulhar nas entrelinhas dos discursos, nos dizeres
e nos fazeres relatados, para que essa descri¢do, que ja vai se fazendo interpretacdo, possa ser
compreendida pelo outro, que também ¢é sujeito implicado e co-construtor de conhecimentos.
Contudo, cabe ao etnopesquisador a acdo de descrever, compreender e interpretar as praticas
para todos os fins praticos, num movimento dialégico e dialético de construcdo do
conhecimento (MACEDO, 2000). Essa acéo ¢ levada para o corpus empirico analisado, como
também para a composi¢édo final do estudo, para que as vozes desses sujeitos atores e autores

da pesquisa sejam, efetivamente, evidenciadas e néo silenciadas.
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4.2 A Etnografia como Opcédo Metodoldgica de Estudo

A etnografia, segundo Macedo (2000), é um meétodo de investigacdo herdado da
Antropologia relativista com seus estudos voltados a compreensdo da sociedade sob a Otica
das pessoas que nela vivem, considerando suas praticas, crengas, habitos, valores, linguagens,
provocando rupturas tedrico-metodoldgicas na antropologia ao priorizar a observacédo direta e
a experiéncia pessoal do pesquisador no campo. E, portanto, a etnografia enquanto método
fundamental da etnopesquisa que favorece o etnopesquisador a investigar e interpretar com e
ndo sobre, por isso, ratificamos a importancia de que as vozes e visfes dos sujeitos sejam
identificadas nos relatérios de pesquisa, como consequéncia da articulacdo permanente entre
teoria, empiria, investigador, investigado estabelecida desde o inicio da pesquisa até a sua

finalizacdo.

A afirmacdo de Fino (2011) é de uma lucidez que extingue qualquer duvida
quanto a importancia desse instrumento metodoldgico para professores investigadores e, em
especial, na realizacdo desta investigacdo, pois € a etnografia que possibilita “fornecer os
meios para sondar, questionar, descrever e compreender as praticas pedagdgicas, enquanto
préticas culturais fundadas na intersubjectividade dos que aprendem e dos que facilitam a
aprendizagem” (p. 4), em instituicdes escolares ou nos outros espacos sociais em que praticas

educativas sdao desenvolvidas.

Para Lapassade (2005), a pesquisa etnografica € um encontro social entre sujeitos
imbricados num fazer, em que cada um constrdi seus modos de dizer e agir, visto que ndo ha
como negar o lugar social dos atores na pesquisa e na construgdo dos caminhos desta. Nesse
sentido, para realizacdo desta pesquisa etnografica, foi fundamental a contribuicdo da
etnometodologia e seus etnométodos, conforme Garfinkel (apud Macedo, 2000), pois
permitiram ndo apenas a descri¢do das praticas pedagdgicas que sustentam a producdo de
memoriais autobiograficos, mas tambeém interpreta-las e compreendé-las tal como foi vivida
pelos sujeitos pesquisados.

Em uma etnopesquisa etnografica de inspiracdo etnometodoldgica, a voz do ator
social é evidenciada, literalmente, no texto para que o leitor compreenda o contexto e as
influéncias desse no fendmeno em estudo. Fundamentalmente, os principios epistemologicos
norteadores desses recursos metodoldgicos foram muito importantes para interpretacdo e
compreensdo dos sentidos e significados conferidos por docentes e discentes as narrativas

autobiogréaficas, considerando que o propésito desta investigacdo consiste em revelar
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possiveis indicios de inovacdo pedagdgica nessas praticas. Por isso, a imprescindibilidade
dessas vozes no corpo do texto, conforme é possivel comprovar na quinta secdo deste estudo,
quando da apresentacdo e analise dos dados.

Assim, compreendendo a etnografia da educacdo como a metodologia qualitativa
mais adequada a descricdo das praticas pedagdgicas aqui analisadas, se fez necesséria a
escolha de técnicas de producdo e de coleta de dados que, por sua vez, possibilitaram a

consecucdo dos objetivos desta investigacdo, conforme apresentadas a seguir.

4.3 Dispositivos da Pesquisa para Producéo e Recolha de Dados

Para o desenvolvimento desta etnopesquisa de carater etnogréafico, foram adotados
alguns dispositivos para producdo e recolha de dados que possibilitaram revelar os possiveis
indicios de inovacdo pedagdgica na préatica de producdo de memoriais autobiogréaficos.

Nesse sentido, foram utilizados os seguintes dispositivos de trabalho: a
observacao participante, grupos focais e entrevistas abertas que se constituiram em um

»20 " formativo e formador de grande relevancia neste estudo, pois

“espacotempo
comprovadamente foram os mais apropriados para um estudo desta natureza, em que
pesquisadora e pesquisados compartilharam e continuam compartilhando a realidade
estudada, por se assumirem como sujeitos implicantes e implicados em praticas pedagdgicas
que buscam se desvencilhar das influéncias do paradigma dominante, ainda fortemente

arraigadas na cultura pedagdgica universitaria.

4.3.1 Observacao participante

A observagdo participante, conforme estudos de Lapassade (2005, p. 69), “¢ a
técnica fundamental da investigagdo etnografica”, e consiste em um trabalho de campo na sua
totalidade, ou seja, desde a chegada do pesquisador ao l6cus da pesquisa, quando, entdo, séo
iniciadas as negociagdes que Ihe dardo acesso a esse campo, até o término do estudo, depois
de uma intensa presenca no cenario da pesquisa. E nessa mesma direcdo a afirmacéo de Fino
(2003, p. 47):

20 ~ . - . . . .
Expressdo concebida por Nilda Alves que ao unir os termos sugere mostrar os esforgos feitos para discutir e

superar “marcas” de uma formagdo positivista, dentre essas cita a visdo dicotomizada que se aprende para
analisar o mundo.
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Essa observacdo participante ¢, de acordo com Bogdan e Taylor (1975), um tipo de
investigacdo que se caracteriza por um periodo de interacgdes sociais intensas entre
0 investigador e os sujeitos no ambiente destes, sendo os dados recolhidos
sistematicamente durante esse periodo de tempo e mergulhando o observador
pessoalmente na vida das pessoas, de modo a partilhar as suas experiéncias.

Para Macedo (2000), a observacdo participante (periférica, ativa e completa) €
considerada muito mais que um recurso metodoldgico em razdo das fei¢cdes de pesquisa-acdo
que, comumente, essa técnica vai adquirindo no curso da pesquisa, como consequéncia da
interacdo do pesquisador com a realidade pesquisada. Esse envolvimento intencional é
necessario, e nao é exclusividade do pesquisador; é extensivo também aos demais membros
do grupo investigado, de modo que “pesquisadores e pesquisados formam um corpus
interessado na busca do conhecimento e esse € gerado na pratica participativa que a interacdo
possibilita” (MACEDO, 2000, p. 154). Para esse autor, na etnopesquisa 0 engajamento dos
sujeitos na situacdo de pesquisa ndo prejudica a cientificidade da investigacdo como apregoa a
ciéncia positivista; ao contrario, é compreendido como uma vantagem, uma potencialidade na
realizacdo das pesquisas de natureza qualitativa.

Assim, cabe evidenciar a singularidade da observacéao participante efetivada neste
trabalho de pesquisa, em razdo, principalmente, da minha implicacdo com o campo de
pesquisa. Primeiro pelo vinculo profissional como professora do curso investigado ha duas
décadas; segundo por ter participado, nesse interim, como coordenadora de duas
reformulacGes no curriculo desse curso, sendo que a Gltima reforma criou as condi¢des para
uma maior flexibilidade do curriculo, possibilitando a insurgéncias de projetos de ensino, de
pesquisa e de extensdo de carater pedagdgico inovador; terceiro por ser participe, desde
sempre, dos projetos interdisciplinares que tomam os memoriais tanto em situac6es de ensino,
como de pesquisa estudando os processos vividos pelos envolvidos, com a efetiva
participacdo desses sujeitos como autores e atores da formacao ali latente.

Foi essa condicdo de implicada que me possibilitou efetivar uma observacao
participante - na condi¢cdo de uma participante observadora e pesquisadora — das préticas
pedagdgicas planejadas e compartilhadas entre os sujeitos da pesquisa, quando da realizacéo
do Seminario Interdisciplinar, em 2016, bem como durante as entrevistas abertas e dos grupos
focais, espacgostempos proficuos para apreensdo de aspectos significativos para este estudo. O
certo € que momentos anteriores e posteriores aqueles destinados, especificamente, a
producdo de dados renderam anotacdes e reflexdes importantissimas advindas de conversas
informais que permeiam as relacGes de ensino e aprendizagem estabelecidas entre esses

sujeitos, sejam nas salas de aulas, nos corredores da institui¢do, nas reunides de planejamento,
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ou mesmo em espagos compartilhados fora da instituigdo, locus da pesquisa. Esses momentos
interativos tomados pela natural espontaneidade da conversagdo corrente é um aspecto
constitutivo da observacdo participante (LAPASSADE, 2005) e por isso um mecanismo
bastante utilizado nesta pesquisa em toda sua singularidade, visto que nessas oportunidades,
indagacoes e explicagdes foram evidenciadas, com o intuito de melhor compreender aspectos

do fendmeno investigado, no qual todos nds nos encontramos implicados.

Nesse contexto, cabe destacar o Seminario interdisciplinar: memorias e trajetorias
de escolarizacdo, espaco-tempo de muita importancia para producédo e recolha de dados por
meio da observacdo participante. O referido Seminario, realizado nos dias 13, 14 e 15 de
dezembro de 2016, das 14 as 17 h. e das 19 as 22 h., no Auditério Multimidia do DCH/III,
sob a minha coordenacao e com a colaboracao dos alunos e professores das duas turmas do 3°
periodo académico do curso, teve como objetivo central socializar a diversidade de praticas de
ensino experienciadas naquele semestre letivo, sob a mediacdo dos memoriais

autobiogréficos.

A singularidade desse evento se revelou no protagonismo dos alunos enquanto
palestrantes e debatedores nas mesas tematicas e nas rodas de conversas em que foram
abordados temas extraidos por eles dos respectivos memoriais, 0s quais tiveram sua primeira
versdo escrita no semestre letivo anterior, ou seja, ainda no 2° periodo académico. Sendo o
Seminério resultado de um trabalho pedagdgico interdisciplinar numa perspectiva inovadora
(BROILO, 2015), os temas em discussdo emergiram do entrecruzamento das trajetorias de
escolarizacdo desses sujeitos em formacdo — no caso, 0s alunos — com o conhecimento
formativo desenvolvido pelas disciplinas do periodo em curso, a saber: Pesquisa e Pratica
Pedagdgica Ill, Educacdo e Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, Psicologia e
Educacao Il, Educacdo e Comunicacdo e Educacdo do Campo. Essa ambiéncia pedagogica
favoravel a novos contextos de aprendizagem mediados por essa escrita autobiografica da
memoria escolar € reveladora de processos formativos e autoformativos dos alunos, mas

tambem dos professores neles implicados.

Convém ressaltar a adesdo dos demais alunos matriculados em outros periodos
académicos do de Pedagogia, bem como de uma parcela significativa de docentes ao
Seminario Interdisciplinar, principalmente, por aqueles que de alguma maneira se sentem
tocados pela escrita autobiografica. Nesse sentido, é possivel afirmar que as informacdes
coletadas nesse evento e registradas no diario de campo influenciaram, sobremaneira, 0

percurso desta investigacdo, mais precisamente, as definicdes quanto as entrevistas coletivas



76

realizadas com os alunos, por meio das sessdes dos grupos focais, bem como as entrevistas
individuais com os professores, as quais se constituiram no principal instrumento de producgéo

de dados deste trabalho de pesquisa.

Por fim, cabe destacar uma das dificuldades surgidas no percurso desta
observagdo participante que foi estabelecer a distancia entre a condi¢do de pesquisadora e
professora do curso, l6cus da pesquisa, atentando para o que Fino (2008) destaca dos estudos
de Lapassade (2005) sobre a tensdo existente entre a participacdo e distanciagéo,
procedimentos necessarios ao pesquisador ao descrever e analisar um fendmeno investigado,
com o intuito de assegurar a cientificidade necessaria a pesquisa de carater qualitativo. Ambos
foram procedimentos indispensdveis nessa observacdo participante, por permitirem a
vigilancia metodoldgica necessaria a realizacdo de uma pesquisa desta natureza,
principalmente durante as sessbes dos grupos focais em que os alunos foram entrevistados,
coletivamente, bem como no decorrer das entrevistas realizadas, individualmente, com 0s

professores.

Diante disso, é possivel afirmar que a observacdo participante assim concebida se
constitui importante espaco de formacdo de etnopesquisadores que devem se autorizar a
percorrer caminhos metodolégicos incomuns, diferentemente, do planejado a priori quando
da elaboragdo do projeto de pesquisa em uma pos-graduacao stricto senso. A inseguranca e
angustia, as idas e vindas do percurso metodoldgico, ao contréario de se constituirem erros ou
algo perecido, sdo caracteristicas de um novo modo de conceber a pesquisa e a formacéo,
nesse contexto em que a aprendizagem de se fazer pesquisa, de se tornar pesquisador foi

sendo tecida in situ pelos sujeitos atores e autor da pesquisa.

4.3.2 Grupo focal

A opcéo pelo grupo focal como procedimento de coleta de dados foi feita por
compreender as possibilidades favorecidas por essa tecnica para 0s objetivos desta
investigacdo. Definida por Macedo (2000) como uma entrevista coletiva, aberta e centrada, o
grupo focal ou nominal é uma técnica empegada para produzir informacfes mediante uma
discussdo coletiva sobre um tema definido, neste caso, a pratica pedagogica da producdo de
memoriais autobiograficos, onde os participantes externam visdes, sentimentos, opinides e

reacOes, com a mediacdo de um animador que pode ser o proprio investigador, que deve estar
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presente, ou outra pessoa com habilidades e conhecimento para conduzir a discussdo que se
configura numa entrevista coletiva aberta, mas centrada no tema em discusséo.

Assim, quem seriam 0s sujeitos desta pesquisa a serem entrevistados nos grupos
focais? Os alunos ou professores? A escolha pautou-se nas reflexdes de Morgan e Krueger
(1993, apud GATTI, 2005, p. 9) para quem essa técnica possibilita que o pesquisador
identifique uma “[...] multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais pelo proprio
contexto de interacdo criado, permitindo a captacdo de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de manifestar”. Assim, a decisao de escolher os alunos para composig¢ao
de grupo focal se justifica em razdo desse segmento ser um nimero bem superior ao dos
professores, e por isso, o grupo focal na forma de entrevista coletiva foi, sem ddvida, a técnica
de investigacdo mais apropriada para interrogar um grupo tdo grande de alunos sobre a
percepcao deles a respeito da pratica pedagogica de producdo de memoriais autobiograficos
na qual se encontram implicados.

Apo6s definicdo dos participantes, foi realizado o planejamento detalhado das
sessOes, pois, segundo Gatti (2005), por ser uma técnica que produz interacdo entre 0s
sujeitos, sua utilizacdo cumpre alguns critérios metodoldgicos, iniciando pela definicdo clara
do objetivo da pesquisa e da técnica para que pesquisador e pesquisados possam ter visdo de
totalidade do trabalho a ser realizado, o que exige o planejamento de um cronograma para as
etapas do trabalho.

A execucdo do planejamento teve inicio com o convite feito oralmente aos 267
alunos matriculados nos 3°, 5° e 7° periodos académicos — semestre 2017.1 — distribuidos nos
turnos vespertino e noturno, sendo que em cada turno € oferecida apenas 1 (uma) turma de
cada periodo académico. Ao convidar os alunos na sua totalidade, levamos em consideracdo o
fato de que todos, sem excec¢do, escreveram suas memorias de trajetoria de escolarizacao, e
esse critério foi adotado apds observacbes e conversas informais por mim realizadas, no
decorrer do primeiro semestre letivo do ano de 2017.

Apbs confirmacdo de 48 alunos, foram organizados 6 grupos focais, sendo 3 por
turno (vespertino e noturno), em média com 8 alunos, contemplando o mesmo periodo
académico no qual se encontravam matriculados. Na sequéncia, precisamente em outubro de
2017, no pavilhd@o de salas do curso de Pedagogia, no DCH/INI-UNEB, foram realizadas 6
entrevistas coletivas sob a minha mediacao, correspondentes aos 6 grupos focais. Em todo o
processo, contei com a colaboracdo de um aluno do 5° periodo — monitor de ensino —
especialmente, no tocante a infraestrutura das salas, e dos equipamentos para o registro das

gravacdes. Na ocasido, houve os esclarecimentos necessarios sobre o funcionamento das
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entrevistas para garantir vez e voz a todos os participantes e uma gravagédo de qualidade feita
por meio de celular e tablet, e também sobre as regras inerentes a uma pesquisa dessa
natureza.

A duracdo de cada sessdo do grupo focal variou entre 45 minutos e 60 minutos.
Na ocasido, os participantes das sessdes, alunos do curso de Pedagogia, num processo de
entrevista coletiva, mediada por um roteiro de questdes,”* iam se manifestando acerca das
suas percepcgdes sobre a pratica pedagdgica de producdo de memoriais autobiograficos, além
de assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e preencheram uma ficha com
0s respectivos dados pessoais e académicos. As sessdes com o grupo focal funcionaram como
espaco de escuta sensivel, observacéo, registro de dudio desse momento, de levantamento de

dados por meio da realizacao de entrevista coletiva.
4.3.3 Entrevista aberta

A escolha de entrevista aberta realizada individualmente com 9 professores do
curso pautou-se em Macedo (2000) para quem esse é um importante recurso metodoldgico na
apreensdo de sentidos e significados e na compreensdo das realidades humanas, sendo,
portanto, “um encontro social constitutivo de realidades, porque ¢ fundado em edificagdes
pela linguagem, pelo ato comunicativo definidor de significados” (p. 167), e essas
representacdes sdo criadas e reveladas através da linguagem, que nasce socialmente com
aquilo que ela exprime, sendo, portanto, a entrevista esse poderoso recurso em uma pesquisa
etnogréfica.

A realizagdo dessas entrevistas individuais com os docentes, com variagdo de 50 a
120 minutos, se constituiu em um espaco de aprendizagem mutua, no qual se encontraram
imbricados pesquisador e pesquisado, visto que entrevistas dessa natureza desdobram-se em
varios encontros entre os sujeitos com o objetivo de interpretar e compreender experiéncias e
perspectivas sobre o fendmeno investigado. Neste caso, as entrevistas se concentraram na
descricdo e compreensdo da pratica pedagdgica de producdo de memoriais autobiograficos,
sem desconsiderar que, nesse processo, 0 que estava envolvido era um jogo de linguagem
atravessado por interesses diversos. E mister reconhecer que as entrevistas abertas realizadas

com os docentes, e as entrevistas coletivas dos grupos focais com os discentes se constituiram

L Nos apéndices constam os roteiros das entrevistas realizadas nas sessdes de grupos focais, bem como das
entrevistas docentes, assim como as transcrigdes.
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na principal fonte de informacédo para a constitui¢cdo dos dados a serem analisados, dai que ao
planeja-las houve o cuidado necesséario a adequacao das questdes aos objetivos da pesquisa.

Das 9 entrevistas docentes, 6 foram realizadas no préprio Departamento de
Ciéncias Humanas, no més de outubro de 2017, uma no mesmo periodo, contudo, fora do
DCH/III, em residéncia, na cidade de Salvador-BA. Em fevereiro de 2019, foram realizadas
as 2 Ultimas entrevistas, sendo uma na residéncia do entrevistado, e a outra no proprio
DCH/III.

4.4 Locus da Investigacéo

Conforme ja explicitado, esta pesquisa foi desenvolvida em um curso de
graduacdo em Pedagogia, criado no ano de 1985, em Juazeiro, municipio localizado a
margem do rio Séo Francisco, na regido Norte do Estado da Bahia. O referido curso integra o
Departamento de Ciéncias Humanas (DCH), Campus 11, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), a qual se encontra estruturada por meio do sistema de multicampia, com seus 29
Departamentos instalados em 24 Campi: um esta sediado em Salvador, capital do Estado,
onde se localiza a administragdo central da Universidade e os outros 23 Campi se encontram
distribuidos nos principais municipios baianos, desenvolvendo o ensino, a pesquisa e a
extensdo. A UNEB tem sido pioneira na implementacdo das politicas de a¢Ges afirmativas que
ampliam o acesso ao ensino superior a populacfes histdrica e socialmente discriminadas,
através do sistema de cotas para negros e indigenas.

Cabe destacar que o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, em vigéncia
desde 2004, é resultado de um denso processo de discussdo sobre a formacdo de professores
inaugurado nos anos 2000, como consequéncia do debate nacional conduzido por entidades
como ANFOPE??, ANPEd?® e a Comisséo Nacional de Especialistas responséavel por elaborar
as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, aprovadas no ano de 2006.

O educador egresso desse curso atuard prioritariamente nas unidades escolares
que possuem classes de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas séries iniciais da rede
publica estadual, municipal e do setor privado. Além desse campo de atuagdo, encontra-se

preparado para desenvolver programas em administracdo e gestdo educacional, elaborar e

22 Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo - ANFOPE.
23 Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo em Educacdo — ANPEC.
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executar projetos pedagdgicos, desenvolver acoes de planejamento, avaliar e coordenar cursos
para a formacéo de professores e de educadores que atuardo em contextos sociais diversos.

4.5 Os Sujeitos Participes da Pesquisa

A minha condicdo de pesquisadora e de integrante do grupo pesquisado foi
bastante favoravel para a realizacdo desta dissertacdo, especialmente no tocante a producéo
dos dados empiricos, visto que 0s sujeitos colaboradores desta pesquisa sdo colegas
professores e alunos do curso de Pedagogia no qual atuo, ou seja, a indissociabilidade entre
contexto, sujeito e objeto, tripé inseparavel desta investigacdo reverberou positivamente em
todo o processo da investigacdo. Contudo, é importante ressaltar o esforco realizado para
assegurar o distanciamento necessario a conducdo das entrevistas realizadas com os 9
professores e a sessdo de entrevista coletiva com os 48 alunos por meio dos grupos focais,

como também nas analises dessas.

4.5.1 Caracterizacdo dos professores participes da pesquisa

A escolha dos colegas professores, num total de nove, deu-se em razdo das
experiéncias e das vivéncias desses com a producdo de memoriais autobiograficos, embora o
numero de docentes envolvidos em agdes pedagdgicas com as narrativas de si, na forma de
memoriais, € bastante superior a esse quantitativo. O convite feito, individualmente, a cada
docente foi acompanhado da exposicdo dos objetivos e metodologia da investigacdo, ao
tempo em que ficou acordada uma possivel data para a realizacdo da entrevista, exceto a de
uma colaboradora que sugeriu entrevista-la, apenas, em dezembro de 2018. As entrevistas
foram gravadas e, posteriormente, transcritas para analise, e conforme consta no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, 0 nome dos participantes nao sera revelado; por isso, cada
professor entrevistado recebeu a sigla “P” e um numero de 1 a 9 para nominagao no decorrer
do texto.

O perfil aqui tracado se deu ndo soO a partir do nosso conhecimento da realidade
académica desses docentes, considerando a nossa convivéncia profissional e pessoal por mais
de 15 anos, mas também de uma ficha de identificacdo anexada ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. O conjunto de professores entrevistados € composto por cinco mulheres e

quatro homens, entre 38 e 64 anos de idade; desses apenas um, inclusive, 0 mais jovem, nao
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faz parte do quadro permanente de professores da UNEB, por ser um aluno tirocinante** do
Mestrado em Educagdo, Cultura e Territorios Semiaridos, oferecido pelo DCH-111/UNEB. Os
demais, totalizando 8 docentes, ingressaram nessa universidade através de concurso publico,
entre os anos de 1986 a 2002.

Quanto as &reas de formacdo académica, temos: um com graduacdo em Histdria,
cursando Mestrado em Educacéo, Cultura e Territdrios Semiéridos; um com graduagdo em
Letras, e mestrado em Educacdo; um com graduacdo em Servico Social, com Mestrado e
Doutorado em Meio Ambiente e Sociedade; um com graduacdo, Mestrado e Doutorado em
Geografia; dois com graduacdo em Psicologia, com Mestrado e Doutorado na &rea; trés com
graduacdo em Pedagogia, mestrado e Doutorado em Educacgéo. Por fim, ressaltamos que desse
total, cinco docentes vém trabalhando com os memoriais autobiograficos desde as primeiras
iniciativas, os demais iniciaram suas experiéncias nesses ultimos trés anos.

Cabe destacar que, na sua ampla maioria, os professores entrevistados vém
desenvolvendo pesquisas qualitativas no campo da educagéo, e compdem um seleto grupo de
pesquisadores que se autoriza a teorizar e praticar pesquisas forjadas em paradigmas
inovadores, com atencdo especial as pesquisas que tomam as praticas pedagdgicas como
objeto de estudo, favorecendo novos percursos formativos no campo da profissionalizagdo
docente. Nesse sentido, as experiéncias com memoriais autobiograficos enquanto pratica
pedagogica de ensino, pesquisa e formacao vém sendo, cada vez mais, consideradas por esses
pesquisadores, na perspectiva da Educagdo Contextualizada “em que a construgdo dos
conhecimentos e saberes ganham novos sentidos e significados na e para a vida dos sujeitos
do processo educativo” (REIS, 2011, p. 93).

4.5.2 Caracterizacdo dos alunos participes da pesquisa

Na ocasido da producéo de dados, no més de outubro de 2017, os 48 alunos que
atenderam, espontaneamente, ao nosso convite feito abertamente nas respectivas salas de aula,
estavam cursando os 3° 5° e 7° periodos do curso de Pedagogia, nos turnos vespertino e
noturno e todos, conforme ja mencionado, escreveram seus memoriais em momentos
anteriores. De um modo geral, esses alunos vivenciaram experiéncias bastante diversificadas,

a partir do trabalho pedagdgico desenvolvido por diversos professores, considerando que o

27 S , . . . x x
O tirocinio docente é uma atividade curricular do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo, Cultura e
Territorios Semiaridos — PPGESA com o objetivo de iniciar os mestrados no exercicio da préatica da docéncia
Nno ensino superior.
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memorial, na realidade atual, € uma pratica pedagdgica que envolve um nimero cada vez
maior de docentes que exploram suas potencialidades didatico-pedagdgicas. Foi essa
diversificacdo das experiéncias vivenciadas pelos docentes, as quais influenciam o
engajamento dos alunos na pratica pedagdgica de producdo de memoriais, que conduziram a
minha opcéo pelo grupo focal, por permitir a escuta de um maior nimero de discentes.

Mas, a interrogagdo posta era: quem sdo esses alunos cujas manifestagcdes a
respeito do trabalho com os memoriais autobiograficos sdo objeto de estudo nesta pesquisa?
Para responder essa questdo, os 48 alunos que participaram das sessfes dos grupos focais ao
assinarem o Termo de Livre Consentimento e Esclarecido também preencheram uma ficha de
identificacdo que permitiu tracar o seguinte perfil: 68,75 sdo mocas e 31,75 % rapazes, esses
percentuais indicam uma singularidade do curso de Pedagogia do DCH/III, que ao longo dos
seus 32 anos de existéncia mantém um percentual acima da média nacional de discentes do
sexo masculino, raridade em um curso que forma professores para atuar, prioritariamente, nos
anos iniciais do ensino fundamental. Com idade entre 20 e 64 anos, apenas 2 % possuem faixa
etaria acima de 50 anos; 10% entre 30 e 49 anos; e 88% encontram-se na faixa etaria entre 20
e 29 anos indicando uma clientela relativamente jovem, a semelhanca dos demais cursos de
graduacdo oferecidos na UNEB. Os de mais idade, assim como 0s mais jovens, estdo pela
primeira vez cursando uma graduacéo, e a escolha pelo curso de Pedagogia abrange 89,58%
desses alunos, apenas 10,42 % ndo tiveram o curso de Pedagogia como primeira op¢ao no
vestibular, sendo essa caracteristica revelada no envolvimento deles em atividades de
monitorias® ensino, pesquisa e extensdo, desempenhando a funcdo de monitores — bolsistas
ou voluntarios — nesses campos, que se articulam, dialeticamente, em todo processo
formativo. A mobilizacdo do segmento estudantil para esta pesquisa contou com 0 apoio
logistico de um aluno, monitor de ensino da disciplina Gestdo Educacional por mim
ministrada naguela ocasido, para viabilizacdo da infraestrutura necessaria as sessfes dos
grupos focais.

Desses 48 alunos, 97,92 % sdo egressos da rede publica de ensino e 64,58%
representam os primeiros da familia a ingressarem em um curso superior. Quanto a renda
familiar, constatou-se que 66,67% recebem valores inferiores a 2 salarios minimos. Essas trés
caracteristicas evidenciadas no perfil desses sujeitos indicam o que é de conhecimento

publico: a carreira docente € mais atrativa aos jovens de baixo status socioecondémico,

25 . . . x . .
Monitorias sdo acOes institucionais de ensino, pesquisa e extensdo exercidas por alunos bolsistas e reguladas
por Editais especificos da UNEB e ou/do Governo Federal que regulamentam cada programa oferecido
semestralmente/ou anualmente, a serem desenvolvidos no &mbito dos cursos de graduacéo.
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oriundos de escolas publicas, que sdo alvo de criticas em razdo de duvidosa qualidade de
ensino e aprendizagem.

Alguns alunos residem no meio rural, outros em municipios circunvizinhos,
deslocando-se de 6nibus para o DCH/III, em Juazeiro, mas € nas periferias urbanas onde a
maioria absoluta desse publico reside. Quem ainda ndo se encontra no mercado de trabalho,
atuando, principalmente, no comércio ou na economia informal, alega a falta de
oportunidades de emprego, pois sdo poucos aqueles com dedicacdo exclusiva aos estudos.
Nesse conjunto de alunos, 58,33% vivenciaram e/ou continuam vivenciando experiéncias com
a docéncia, ora por meio do estagio curricular supervisionado, ora através de Programas
Especiais, a exemplo do Residéncia Pedagdgica, este financiado pelo governo federal com o
objetivo de incentivar a profissionalizacdo docente, por meio de bolsas de monitorias. Além
do que, muitos alunos, especificamente os que concluiram o 6° periodo académico, foram
selecionados em redes municipais de ensino para as fungdes de estagiario ou professor
substituto, em ambas as fungdes a remuneracdo corresponde a, aproximadamente, 1 salério
minimo em vigor.

Outra informacdo importante diz respeito aos 89,58 % dos alunos que tiveram
como primeira opgdo no concurso vestibular o curso de Pedagogia. Para a maioria desses
alunos parecia distante de seus horizontes a possibilidade de estudar na UNEB, pelo simples
fato da universidade ndo fazer parte do seu universo familiar e social, coadunando com
pesquisas do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica que entre pais que nunca
foram a escola, a chance de um brasileiro alcancar um diploma universitario € de apenas
4,6%.

A minha condicdo de professora do curso e pesquisadora permite-me afirmar que
esse conjunto de alunos externa muito orgulho de fazer parte da comunidade unebiana, nao
apenas pelo prestigio social que a UNEB goza enquanto universidade publica, mas também
por cursarem Pedagogia no DCHY/III, Departamento que, historicamente, devolve para a
sociedade professores com excelente formacao, do ponto de vista académico e humano. Sao
nas narrativas autobiograficas que esses alunos expressam com maior intensidade esse

orgulho.

4.6 Procedimentos de Analise de Dados no Processo de Pesquisa

Analisar dados qualitativos para Ludke e André (2005) significa “trabalhar todo o

material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdo, as transcricdes das
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entrevistas, as analises de documentos e as demais informagdes disponiveis” (p. 45). Em
razdo das caracteristicas desta pesquisa, é bastante compreensivo que 0 processo de analise
tenha se realizado num continuum dialogo entre pesquisador, pesquisados, memoriais,
entrevistas, experiéncias, formacao que se tornaram objetos contextualizados com a realidade
face a implicacdo existente entre sujeito e objeto. Esse entendimento encontra respaldo em
Macedo (2009) ao afirmar que, em uma etnopesquisa, a analise se faz em todo o seu percurso,
sem, contudo, prescindir de um momento focado exclusivamente nesse processo complexo de
sistematizagdo analitica, sendo esse o seu objetivo principal, ou seja, ¢ o “inicio da
interpretagdo como uma arte de rigor hermenéutico” (p. 96).

Nesse sentido, 0 processo de sistematizacdo analitica e interpretativa deste estudo
se pautou em Macedo (2000, 2009), que sugere iniciar com a pré-analise, a qual consiste na
organizacdo do material coletado, abarcando, neste caso, as anota¢des do diario de campo, as
entrevistas abertas e coletivas, com as recorrentes idas e vindas tanto a esses discursos ja
transcritos, como as leituras dos varios momentos do corpus empirico da pesquisa pelo
etnopesquisador, que questiona a relevancia e a suficiéncia de dados.

A pré-andlise realizada comprovou a necessaria saturacdo de dados (MACEDO,
2000), e indicou algumas questdes a serem elucidadas a posteriori no tocante ao processo de
reducdo, que consiste em selecionar partes do discurso dos entrevistados tidas como
essenciais e aquelas menos significativas. Nessa etapa, também foram evidenciadas
potencialidades e singularidades de cada dispositivo utilizado na producdo e na recolha de
dados, as quais justificam a importancia concedida as entrevistas abertas e coletivas e, por
conseguinte, a necessidade de se levar para a etapa interpretativa do estudo o discurso dos
sujeitos, o0s seus dizeres, as suas vozes que ndo devem ser silenciadas em uma pesquisa com
esse Viés epistemoldgico.

Vale ressaltar, que as anotagbes no diario de campo da ambiéncia pedagogica
produzida quando da realizacdo das entrevistas abertas e das sessdes dos grupos focais foram
bastante relevantes na conducdo da reflexividade critica sobre a “criacdo de contextos de
aprendizagem” (FINO 2008) consubstanciados naquele momento circunstancial em que
pesquisadora e pesquisados compartilhavam recordagdes-referéncias (JOSSO, 2004) a
respeito do objeto investigado, quer seja: a pratica de producdo de memoriais autobiograficos
como possibilidade de inovagdo pedagogica.

Na etapa subsequente, mediante idas e vindas aos registros das observacoes
realizadas, e mais ainda nas entrevistas transcritas, precisamente, nos excertos selecionados

em funcéo dos sentidos e significados conferidos pelos sujeitos da pesquisa, foram definidas
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unidades de significacdo, que nada mais sdo, do que as ideias dos alunos e professores
participes deste estudo. Por conseguinte, sem nenhuma preocupacdo com generalizagoes,
buscou-se identificar relagdes entre essas ideias, que podem ser contraditorias, ambivalentes,
parodoxais, de ocorréncia, com o intuito de se obter a sintese das unidades significativas.

Compartilho com Macedo (2009, p. 99) ao sugerir que o pesquisador deve
“imbuir-se de uma imaginacdo metodologica, da angustia do método, da tensdo interpretativa
que ultrapasse a mera descri¢ao e intepretagdes sumarias, produto de simples constatagdes”.
Nesse veio, é relevante a utilizacdo da triangulacdo de dados enquanto procedimento que se
utiliza do entrecruzamento das informagdes originarias das fontes empiricas, mas também
dessas com as fontes tedricas, possibilitando o necessario movimento de verificacdo das
relacGes entre 0 objeto de pesquisa e seus contextos, que se (in)formam mutuamente. Para
esse autor, é possivel a agregacdo por identificacdo de outras praticas interpretadas, atraves da
triangulacdo ampliada, por ele sugerida, que ndo tem a pretensdo de validar a pesquisa, mas
de enriquecer a dialogia compreensiva, ampliando as reflexdes sobre o fendmeno pesquisado,
a partir de contextos heuristicamente relevantes.

Assim, a medida que a analise interpretativa de informacdes similares em funcao
de agrupamentos comuns avancgou, foi possivel reagrupa-las naquilo que o autor denomina de
nogOes subsungoras, expressdo empregada por Macedo (2000) em substituicdo as tradicionais
categorias analiticas. Sendo, portanto, nas no¢des subsungoras que se concentrou toda a
analise interpretativa dos sentidos e significados devidamente contextualizados nos excertos
discursivos dos pesquisados e do pesquisador sobre a pratica de producdo de memoriais
autobiograficos como possibilidade de inovacdo pedagégica. Desse modo, as nocdes
subsuncoras que emergiram desse complexo processo analitico estdo aqui configuradas em
trés significativas dimensdes, quais sejam:

1) Dimensédo da experiéncia na préatica de producdo do memorial autobiogréfico:

professores e alunos re(des)velando o processo de iniciagdo as narrativas de si;

2) Dimensdo da formacéo na pratica de producdo do memorial autobiografico:

narrar-se para iniciar o vir-a-ser pedagogo;

3) Dimensdo da escrita académica na pratica de producdo do memorial

autobiografico: o ator tornando-se autor na percepcao dos sujeitos da pesquisa.
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5 DIALOGANDO COM A REALIDADE: A PRATICA PEDAGOGICA DA
PRODUCAO DOS MEMORIAIS AUTOBIOGRAFICOS

Como é caracteristica da etnopesquisa macediana, a andlise interpretativa dos
dados se fez presente em todo o processo de investigagéo, na tentativa de apreender ‘a alma e
a carne’ do corpus comunicativo coletado (MACEDO 2000, 2009). Sem ddvida, foi um
processo extremamente complexo exigindo varios mergulhos nas leituras dos relatos narrados
pelos sujeitos pesquisados e nas teorias que fundamentaram o objeto deste estudo: a pratica de
producdo de memoriais autobiograficos como possibilidade de inovacdo pedagdgica. E sendo
uma pratica pedagogica na qual se encontram implicados pesquisados e pesquisadora, tornou-
se necessario trazer para o corpo deste estudo as vozes desses sujeitos e 0 seu contexto de
producio. E no ambito das pesquisas qualitativas em educagdo, que se percebe de maneira
mais significativa a indissociabilidade entre o sujeito pesquisador, aquilo que esta sendo
pesquisado e o contexto no qual se encontram inseridos, visto que “todos os dias misturamos
a vida com a educac¢do” (BRANDAO, 1988, p. 07).

De um modo geral, em seu conjunto, os excertos discursivos de alunos e
professores tém validade, sem desconsiderar que a analise realizada fundamentou-se numa
démarche hermenéutica (MACEDO, 2000, 2009) considerando, dentre outros procedimentos,
0 movimento intuitivo do pesquisador enquanto acessibilidade ao sentido evidenciado nos
relatos discursivos dos sujeitos pesquisados. E sendo essa andlise um movimento
interpretativo autorreflexivo, nem sempre sera nitida a distincdo entre descricdo e
interpretacdo, conforme é possivel perceber ao longo desta se¢éo.

Para Minayo (2012), o verbo principal da analise qualitativa é compreender, por
comportar varios aspectos da dimensdo humana, desde a capacidade de se colocar no lugar do
outro, de considerar a sua singularidade e subjetividade, a entender que “a experiéncia e a
vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da historia e sdo contextualizadas e envolvidas
pela cultura do grupo em que ela se insere” (p. 30), subsidiando o entendimento de que toda

compreensdo é parcial e inacabada. A mesma autora prossegue:

O ser que compreende, compreende na acdo e na linguagem e ambas tém como
caracteristicas serem conflituosas e contraditdrias pelos efeitos do poder, das
relagdes sociais de producdo, das desigualdades sociais e dos interesses. Interpretar é
um ato continuo que sucede a compreensdo e também estd presente nela: toda
compreensdo guarda em si uma possibilidade de interpretacéo, isto €, de apropriacéo
do que se compreende (MINAYO, 2013, p. 3).
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Mas, ndo cabe aqui, neste momento, discorrer filosoficamente sobre a
hermenéutica e suas vertentes epistemoldgica e ontoldgica, mas, tdo somente, reconhecé-la
como arte, como a técnica fundamental para compreensdo e interpretacdo do discurso dos
sujeitos aqui investigados, ou seja, dos dizeres e fazeres de professores e alunos que tém suas
vozes, literalmente, evidenciadas no corpo desta pesquisa, quando da sua analise objetivando
compreender para interpretar, visto que a interpretacdo é consequéncia da apropriacdo do que
se compreende. Baseando-se em Macedo (2009), a escrita de uma etnopesquisa vai ao
encontro de um trabalho solidarista, isto é, de vocé fazer o outro compreender o que,
efetivamente, vocé estd querendo colocar. Como afirma esse autor, o pesquisador ndo deve
descartar as pessoas que construiram a pesquisa, porque a sua realizacdo é com o outro. E é
nisto que reside a singularidade da analise interpretativa desta etnopesquisa em que a
implicacdo sujeito-objeto a substanciou em todo seu percurso. Nesse sentido, os relatos dos
sujeitos sdo apresentados e analisados nesta quinta secdo que trata, essencialmente, das trés
nogOes subsungoras norteadoras deste estudo e consubstanciadas nas dimensdes da
experiéncia, da formacdo e da escrita académica, as quais se encontram situadas,
sequencialmente, em trés subsecdes, a saber:

Na primeira, intitulada Dimensdo da experiéncia na pratica de producdo do
memorial autobiografico: professores e alunos re(des)velando o processo de iniciacdo as
narrativas de si, é abordada a experiéncia pessoal dos sujeitos investigados com a producao do
memorial autobiografico, pratica pedagdgica que tem origem nos memoriais académicos que
fazem parte da cultura da universidade brasileira desde a sua génese, e que nessas ultimas
décadas ganhou notoriedade, especialmente, nos cursos de formacdo de professores. O foco
da anélise centrou-se nos relatos desses sujeitos sobre a insercdo inicial deles no universo das
narrativas autobiograficas, com a finalidade de apreender as singularidades dessa experiéncia
e sua relacdo com a trajetdria académica e profissional de cada um deles.

Nesse veio, a rememoracdo da experiéncia inicial com a escrita dos memoriais
realizada por professores e alunos possibilitou a construcdo e reconstrucdo dos significados,
ndo apenas dessa experiéncia, ou seja, dessa pratica inicial com a escrita de si sobre as
respectivas trajetorias de escolarizacdo, como também dos sentimos, valores e crengas que
resultaram em compreensdes coletivas sobre 0s processos e percursos formativos significados
por esses sujeitos investigados, marcados por possibilidades, desafios confrontos e
complexidades. Foi nesse contexto de reinterpretacdo de experiéncias e aprendizagens que 0s

indicios de inovagdo pedagdgica foram garimpados.
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Na segunda subsecdo, Dimensdo da formagao na pratica de producdo do memorial
autobiogréafico: narrar-se para iniciar o vir-a-ser pedagogo, a centralidade da analise pautou-se
na descricdo e na compreensdo dos sentidos e significados atribuidos pelos docentes e
discentes investigados a formacéo que ¢ a ideia-forca constituinte de todo e qualquer trabalho
em que narrativas autobiograficas, na forma de memoriais, sdo utilizadas como artefatos
pedagdgicos no ensino, pesquisa e na investigacdo-formacdo (CUNHA, 1994; SOUZA, 2008;
PASSEGGI, 2011).

Assim sendo, a analise interpretativa dos relatos dos sujeitos traz revelagdes sobre
uma diversidade de praticas pedagdgicas que, supostamente, estdo fundamentadas em uma
nova epistemologia da formagdo (NOVOA, 2007), vinculada ao conceito de reflexividade
critica, corroborando a ideia de que ninguém forma ninguém, pois “formagdo ¢
inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre os percursos de vida” (NOVOA, 2007, p. 116).
Por conseguinte, é também um processo de autoformacdo que se realiza por meio das
reflexdes sobre as proprias experiéncias, e dessa maneira, o sujeito forma-se a si proprio. A
possibilidade de que a pratica de producdo de memoriais autobiograficos, neste contexto em
estudo, esteja fundamentada em uma epistemologia inspiradora de pedagogias inovadoras, é
um prendncio da inovagdo pedagogica em algumas das préaticas relatadas.

Quanto a terceira subsecdo, a Dimensdo da escrita académica na producdo do
memorial autobiogréafico: o ator tornando-se autor, trata-se de problematizar a narrativa
autobiografica como instituida e instituinte de experiéncias de formacdo fundamentadas em
diferentes concepcbes de linguagem norteadoras dos fazeres e dos dizeres dos sujeitos
investigados.

Assim, em um contexto em que leitura e a escrita sdo negadas as pessoas, € ainda
diante da certeza de que 0s géneros académicos ndo se constituem conteudo nem praticas
preferenciais nas escolas publicas da educacdo bésica, a pratica de producdo de memoriais
autobiograficos, resultante de concepces interacionistas de linguagem, pode desenvolver a
autonomia do aluno a respeito do seu processo de escrita e de formacgdo. Autonomia a ser

construida com autoridade, isto é, com o sentido de autoria (LUCK, 2006).

5.1 Dimensdo da experiéncia na producdo do memorial autobiografico: professores e

alunos re(des)velando o processo de iniciagéo as narrativas de si

Experiéncias sdo vivéncias particulares alcadas a condicdo de experiéncia ao

serem submetidas a um processo reflexivo e formativo sobre aquilo que se passou e que foi
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sentido, (JOSSO, 2004). Dai, a reflexividade critica me reconduzir ao final da primeira década
dos anos 2000, quando fui convidada pelo professor de PPP a participar do projeto
interdisciplinar Memorias e Trajetorias de Escolarizacdo. Naquele momento, fui iniciada no
universo das narrativas autobiograficas e das histdrias de vida, diga-se de passagem, pela
primeira vez, pois, jamais, havia vivenciado tal experiéncia, nem como aluna e nem como
professora. O convite foi aceito por ter compreendido a importancia do trabalho pedagdgico a
ser realizado, com o intuito de favorecer o desenvolvimento de praticas de ensino menos
disciplinares, e mais integradoras, participativas, amparadas em concepc¢des que tomam a
pesquisa como principio educativo e a escrita como um dispositivo para o desenvolvimento
do pensamento reflexivo e critico, conforme sugere Freire (1996).

Motivos ndo me faltaram para apostar no potencial inovador do trabalho
pedagdgico com a producdo de memorial autobiografico. Como professora de Lingua
Portuguesa e uma das docentes contrérias a exclusdo dessa disciplina do curriculo do curso,
por ocasido da ja citada reformulagdo curricular, gracas a essa a¢do pedagodgica em que 0
aluno é convocado a narrar a sua propria trajetoria de escolarizacdo — a experiéncia concreta
gue a constituiu e que, tornando-se experiéncia coletiva, constitui, hoje, a todos — foram
criadas oportunidades singulares de leitura e escrita como prética social e cultural, visto que,
aprender com a experiéncia, rever seus percursos de vida, reler aquilo que foi escrito nele, e
ndo apenas aquilo que se aprendeu a escrever e a ler, possibilitou, de fato, esse aluno se
reconhecer como sujeito histérico-social e co-autor de sua aprendizagem e de sua formacao.

A minha crenca no potencial inovador das narrativas autobiogréficas foi se
consolidando em razdo das minhas experiéncias como docente, substanciadas em um trabalho
pedagogico interdisciplinar desenvolvido nas disciplinas Politicas Publicas e Educacéo,
Gestdo Educacional, Projetos Educacionais dentre outras, em que essas narrativas, na forma
de memoriais, se constituem a porta de entrada para a tematizacdo de situacfes-problema da
realidade educacional e escolar em que os alunos estdo, efetivamente, implicados e que, no
transcurso convencional dessas disciplinas, certamente, essas questdes nao seriam abordadas
sob a Gtica problematizadora deles.

Sem davidas, esse trabalho pedagdgico com narrativas autobiograficas vem
possibilitando a¢Bes formadoras da maior importancia, favorecendo a producdo de textos que,
de fato, permitem aos alunos desenvolver suas habilidades de escrita, assim como usufruir
dela como um meio de aprender e de construir conhecimento. Desse modo, rememorar 0
passado, dirigindo-se ao futuro, tem ajudado docentes e discentes a repensarem, no presente,

as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita de géneros de referéncia na academia —
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artigos, monografias, dissertacoes, teses, resenhas académicas, entre outros — visto que, € este
presente que desafia a todos, sobretudo, em razdo desses géneros académicos nao
constituirem conteddo e nem praticas preferenciais nas escolas de ensino fundamental e
médio, visto que essas sdo realizadas, de preferéncia, na universidade, porque € nessa
instituicdo que sdo produzidos, por necessidades prdprias, esses géneros (MARINHO, 2010 ).

Esse entendimento fundamenta-se na concep¢do sociocultural enunciativa
proposta por Bakthin (1997) para quem o dominio de um género resulta de uma situacao, de
um comportamento social perpassado por valores, regras, significados daquela esfera social,
cabendo os professores a repensarem o modo de lidar com as dificuldades dos alunos,
considerando as especificidades da esfera académica. Assim, a partir da pratica da escrita
autobiografica, o aluno é desafiado a construir um texto em que a trajetoria de vida se
entrelaca as experiéncias, conforme o contexto comunicativo de aprendizagem no ambiente
universitario.

Sobre essa questdo, € demonstrativo o relato de P5 para quem o memorial
autobiografico “¢ um exercicio de escrita importantissimo para essa populacdo que vem da
escola publica. Porque é dificil vocé chegar e escrever textos académicos. E mais facil de
lembrar e escrever sobre as experiéncias dele” [informagao verbal]. Seguindo esse raciocinio,
a escrita autobiografica por resultar da rememoragdo de experiéncias vivenciadas por esse
publico pode funcionar como um artefato pedagdgico que, efetivamente, favorece o
desenvolvimento de habilidades necessarias a escrita de géneros textuais caracteristicos do
universo académico. Afinal, se nadando que se aprendendo, é lendo que se aprende a ler, e
escrevendo que se apreende o dominio da escrita, ou seja, que a escrita é internalizada,
constituindo a consciéncia, organizando a conduta e orientando as agdes (Vigotsky, 1984).

Em uma das entrevistas coletivas realizadas nos grupos focais, os alunos, ao
serem instigados a falar sobre a percepcdo deles acerca da experiéncia com a escrita do
memorial autobiografico, assim, se pronunciaram: “quando eu escrevi o0 memorial foi muito
dificil, eu ndo sou muito boa em memoria, ndo gosto de lembrar o passado. Eu fiquei me
perguntando pra qué escrever isso? Qual a importancia que tem a minha vida, aqui?”
[informacéo verbal Al]. Foi nesse mesmo tom a resposta de outro aluno: “jamais imaginaria
que eu fosse utilizar a minha historia na Universidade, que eu fosse fazer um memorial aqui
na faculdade, nunca pensei que tivesse importancia” [informacgdo verbal A6]. Mais um

discente, assim, se expressou: “Eu pensei logo: oxente?®, ndo tem nada a ver ficar lembrando

% Expresséo usada, principalmente na regido Nordeste do Brasil, para expressar surpresa, exclamagao.
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do sofrimento que passei, andando quilémetros para estudar, agora ter de lembrar tudo”
[informacéo verbal A13].

Essas narrativas evidenciam o quanto refletir, evocar lembrancas e escrever sobre
a propria vida, em grande medida, implica uma disposicdo para rememorar, para fazer esse
exercicio de vasculhar a memoria e reelaborar experiéncias silenciadas. Especificamente
nesses relatos, as lembrancgas sdo notadamente traumaticas e refletem, dentre outras questdes,
a acdo do Estado ou dos grupos hegemdnicos, como afirma Pollack (1989). Essas lembrancas
também revelam as marcas de uma cultura escolar, que ndo considera as pessoas como parte
da Historia, como sujeitos historicos, mesmo porque, tradicionalmente, quem faz parte das
macronarrativas dominantes sdo os homens com seus feitos heroicos, e, por conseguinte, as
pessoas comuns, a exemplo de alunos e professores, ndo se consideram participes delas.

E escrevendo o memorial que o aluno “ao estar frente a frente com a sua historia,
sente como essa foi sendo forjada, negada, reafirmada ou, simplesmente silenciada”, como
reflete P9 [informacdo verbal]. Alguns relatos evidenciam lembrancas negativas da trajetoria
escolar, marcas de sofrimento de toda ordem, desde as péssimas condi¢cOes de vida e de acesso
a escola, ao preconceito reinante nas praticas em sala de aula, silenciador de vozes.
Entretanto, esse rememorar movido pela escrita autobiografica se revela em um ato politico
(PEREZ, 2003) revestido de possibilidades de enfrentamento dessas dificuldades e,
principalmente, da ndo repeticdo dessas, no futuro, enquanto educadores. Assim, ao
rememorar o passado, os discentes constroem no presente perspectivas para o fazer
pedagdgico no processo de autoformacao, como se apreendem dos relatos:

Quando comecei a estudar além de estar com a idade avangada, era muito longe. Ali,
no dia quando meu pai ndo podia levar a gente de carro, a gente ia montado de
jegue, eu e meu irmdo. Era muita dificuldade. A maioria dos dias meu pai ndo podia
levar a gente, e de bicicleta cansava. Como era longe, tinha areia, tinha pedra, ndo
foi facil ndo, escrever sobre as primeiras séries, até a quarta série. Eu tenho raiva
disso. Foi complicado, porque até hoje eu tenho raiva daquele momento. Mas, hoje

assim quando eu penso que eu estou na Universidade Publica pra mim é uma vitéria
[informacéo verbal, A36].

Quando eu fui fazer meu memorial eu tive um problema sério, eu parei por varios
dias, eu parei por varias semanas, eu tive que conversar com a professora vérias
vezes, eu chorei muito porque a minha infancia foi ha muito tempo atras, porque eu
tenho epilepsia e eu fui muito travada na minha infancia porque a professora dizia
que eu ndo escrevia, que eu ndo ia ter como me desenvolver, entdo minha infancia
foi assim, muito dificultosa, tive dificuldade pra escrever [informacg&o verbal, A5].

O meu primeiro estudo foi no interior, e quando cheguei na cidade eu tinha muita
vergonha, porque mangavam muito, da fala. Eu acho que a gente tem que levar isso
pra sala de aula, levar assim... mostrar para o aluno que ndo tenha vergonha, de falar
a sua realidade sabe, entdo eu achei muito importante escrever isso no memorial
[informacéo verbal, A20].
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Na verdade, esses relatos s6 podem ser compreendidos se for levado em conta
quem sdo esses sujeitos. A marca principal dos alunos e alunas do curso de Pedagogia € serem
pertencentes a classe social menos privilegiada da sociedade: vém de familias pobres, com
origem no meio rural ou nas periferias urbanas, com muitos relatos de sacrificios feitos por
suas familias para darem andamentos nos estudos. Muitas vezes, sd0 0s primeiros em suas
familias a ingressarem e concluirem um curso superior. Foram alunos de escolas publicas,
onde fizeram o Ensino Médio. Por isso, trazem, em seus corpos e em suas historias de vida,
muitas marcas de sofrimentos e sacrificios, que muitas vezes preferem esquecer, como
aparecem em seus relatos.

A possibilidade do memorial evocar essas lembrancgas pode se transformar em um
dispositivo pedagdgico para que o aluno escreva e problematize concepcdes teoricas que
fundamentam o projeto pedagogico do curso, revelando-se um processo pedagogicamente
inovador no contexto da formacdo inicial do pedagogo, com perfil de educador-pesquisador.
E nesse sentido, P8, professora da area de Psicologia e, eventualmente, de PPP, descreve, de
maneira instigante e provocadora, 0 modo como se desenvolveu a sua inicia¢do no trabalho
pedagdgico com a producdo de memoriais e o potencial formativo destes materiais:

Primeiro eu chamo de uma onda porque ndo foi propriamente algo que saiu da
minha vivéncia, da minha experiéncia, da minha ideia. Foi algo que eu fui
observando, que foi acontecendo. Entdo, eu trabalhava com PPP e a coisa que eu
mais observava era a dificuldade dos alunos de terem problemas, pelo menos para
pensar, estudar, para se debrucar em preocupaces e tal. A preocupacgéo deles era
meramente formal: como faz isso, como faz aquilo, como escreve um trabalho
académico, como escreve um artigo, e era como se a gente fosse dar um
treinamento. Eu falei: vocés querem escrever sobre o qué? N&o, ndo tinham tema,
ndo tinham problema, ndo tinham interesse, ndo tinham nada. E eu vinha tentando
desenvolver atividades que criassem, instigassem essa problematizacdo neles. Nessa
época, vocé trabalhava com memorial e mostrou o quanto nos memoriais aparecia a
trajetdria deles e que poderia ser uma fonte de problematizacéo e tal, eu nem me
envolvi no memorial, mas, mais tarde, sendo de banca de TCC, eu vi que muitos
temas de TCC tinham vindo dos memoriais. Eles falavam: entdo, quando eu escrevi
o memorial eu me dei conta disso, daquilo, ndo sei 0 que... ai eu liguei uma coisa a
outra, o memorial parece ser uma fonte importante de problematizacdo, de tirar o
aluno desse marasmo, desse produtivismo, assim, meramente técnico-académico, e
passar a ser um instigador de pensamento [informacg&o verbal, P8].

O relato dessa professora sugere ndo apenas uma opgao teorico-metodologica que
considera incontornavel ouvir o que os alunos entendem, querem, falam e escrevem, mas
também uma nova epistemologia da formacéo imbuida da compreensdo do qudo importante é
tomar a fala do aluno enquanto saber e enquanto positividade. Nessa perspectiva, é a escrita
do memorial que instiga a problematizacéo e a reflexividade critica, fazendo com que esse

aluno, de fato, escreva e leia para pensar alguma coisa, para sistematizar o pensamento



93

critico-reflexivo instigado pelo proprio ato de escrever, e ndo o contrario disso, ou tampouco
em atendimento as formalidades da escrita académica. E no veio dessa perspectiva de
formacéo sugerida por P8, que se encontra 0 germe da inovacdo pedagdgica, a qual implica
mudancas nas praticas (pedagdgicas), sendo que essas mudancas resultam de posicionamentos
critico frente as préaticas pedagogicas tradicionais (FINO, 2008) neste caso, as praticas de
escrita académica cerceadoras do falar e do pensar do aluno, ainda tdo em voga nos cursos de
formacéo de professores, conforme relato em tela.

Quando entrevistada, P7, licenciada em Geografia, rememorou que ja realizava na
sua pratica docente incursbes nesse campo da memoria, na forma de diarios reflexivos e
memoriais autobiograficos. A disciplina por ela ministrada é ofertada apenas no V periodo
académico do curso de Pedagogia, assim as suas experiéncias com memoriais autobiograficos
ndo tém uma vinculacdo direta com as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes
no dmbito de PPP.

Contudo, o trabalho pedagdgico por ela realizado repercutiu em vérias situagdes,
desde os comentarios de colegas professores aos dos alunos: “os conceitos da Geografia estdo
presentes nos memoriais, é sO a gente parar para refletir que Geografia ndo é sé mapa, relevo,
clima e meio de transporte, foi sobre isso o meu artigo” (A15). Nesse contexto, a professora
foi indicada em 2017 para ministrar o componente curricular PPP Il, possibilitando a
diversificacdo de sua pratica pedagdgica em que a producdo de memoriais tornou-se um

importante dispositivo didatico para a pratica do ensino da Geografia:

Né&o foi a primeira vez agora em 2017, em PPP Il, meu trabalho com memorial. Eu
ja trabalhei no Ensino da Geografia, e como é que eu faco. Eu solicito deles o
memorial, acho que ja estd na quarta turma, o ensino da Geografia é no quinto
periodo, especificamente para eles pensarem sobre qual foi a Geografia escolar que
eles tiveram no processo de escolarizacdo [informag&o verbal, P7].

Socidloga de formacdo, P3 é bastante proxima do campo de estudos da memodria;
entretanto, com narrativas autobiogréaficas, sua primeira experiéncia se deu ao escrever 0 seu
proprio memorial para mudanca de nivel na carreira académica, na UNEB. Por ser uma
exigéncia institucional, que faz parte da tradicdo da universidade brasileira, o memorial
académico atende a determinados parametros e critérios estabelecidos pela propria instituicdo
solicitante. No entanto, essa questdo ndo a impediu de introduzir elementos inovadores nessa
escrita, segundo seu depoimento sobre a experiéncia com a escrita do seu memorial

académico:

A primeira experiéncia, assim, com o memorial foi 0 meu préprio memorial para a
mudanca de nivel, carreira. [...] E, eu lendo um pouquinho sobre o memorial, sobre
0 que eu iria escrever, eu descobri que mesmo o memorial académico, ele pode ser
escrito a partir de duas vertentes: uma que a gente pode chamar de autobiografia e a
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outra mais académica. E eu fiz a opcéo por essa, esse estilo de falar de mim, da
minha trajetéria pessoal, existencial, mesmo antes de entrar na Universidade e o
outro marco a partir da Universidade. Eu achei, assim, uma experiéncia muito valida
porque mexe especificamente com a meméria, a meméria individual e que também
ndo deixa de ser memdria coletiva, porque vocé vai trazendo personagens da sua
vida, do seu ciclo existencial [informacéo verbal, P3].

Transitando entre a cultura institucional das universidades brasileira como
discentes de pds-graduacéo stricto sensu em Educacgdo, cursada nos anos 2000 em distintas
universidades?’, coadunando com a virada do movimento (auto)biografico no Brasil, e as
iniciativas de pesquisa atuais como professores-pesquisadores, os entrevistados P1, P2 e P9,
egressos do curso do DCH Ill, evidenciaram a importancia da escrita dos respectivos
memoriais como artefato pedagdgico. O processo que foi iniciado na pos-graduacdao ganhou

maior alcance na graduacao:

Quando eu fui fazer o mestrado, a gente teve alguns contatos com alguns professores
que trabalhavam com narrativas autobiograficas, vamos dizer assim, histdria de
vida, que se pautavam muito nisso, nessa perspectiva, isso ja me chamava atencéo,
mas ndo conseguia perceber como potencial formativo no campo da pedagogia,
naquele momento ndo conseguia dar conta disso. O primeiro momento que eu me
deparei com essa necessidade foi ao elaborar o meu proprio memorial no doutorado,
pois ha a exigéncia desse documento, dessa escrita, € eu me vi com essa coisa de
colocar no papel a minha histéria, e vendo como os momentos de formacédo
académica e formacdo mesmo da escola vdo definindo aquilo que eu sou
[informac&o verbal, P9].

[...] essa ideia de trabalhar com a memoria ela nasce no momento que eu entro aqui,
no DCH, como professor. Entéo, assim, a gente ndo sabia, ndo tinha ainda uma
experiéncia de fazer pesquisa, que a gente ndo foi formado na graduacdo com essa
experiéncia de pesquisa. Mesmo assim, iniciamos o projeto Educagdo e Memoria.
Mas, ainda na pesquisa, 0 memorial vai aparecer na minha dissertacdo do Mestrado.
Eu retomo no processo de pesquisa, 0s registros da minha memoria sobre a producédo
do Estatuto do Magistério em Petrolina [informacao verbal, P1].

Minhas pesquisas sempre foram mais no campo das pesquisas qualitativas e eu
comecei a me envolver com essa coisa autobiografica ja no primeiro projeto que foi
0 projeto DE (Dedicacdo Exclusiva) na UNEB, que era com professoras leigas da
regido de Curacga e Juazeiro. Quando eu fui fazer minha dissertagdo do mestrado
também usei muitos depoimentos e boa parte desses depoimentos vinha apés uma
narrativa pessoal, além da historia pessoal, inclusive do meu pai, do meu préprio
pai, que era de Sdo Bento, que saiu e se retirou do campo, foi migrante pra levar a
gente pra estudar, e quando eu fui entrevista-lo, ele trouxe muito da narrativa
pessoal, da experiéncia pessoal dele [informagdo verbal, P2].

Essa realidade traduz, em grande medida, o crescimento de pesquisas sobre a
trajetdria de vida, a existéncia e a identidade profissional dos professores nos cursos de

graduacdo. Nesse particular, nos cursos de licenciatura oferecidos aos professores em

2" Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, Université du Québec a Chicoutimi — UQAC, e

Universidade Federal da Bahia — UFBA.
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exercicio na UNEB, em cumprimento a LDBEN-9394/1996, assim como em outras
instituicbes no pais, as narrativas de vida dos professores constituem-se como préaticas
singulares num projeto formativo, pois se amparam no dialogo entre diversas experiéncias e
aprendizagens. Segundo P2, “o que deu mais liberdade para trabalhar essas coisas (narrativas
autobiogréaficas) foram os Programas Especiais: PROESP, Plataforma Freire, Rede UNEB
2000°%”,

Dentre os entrevistados, a exce¢do quanto a ndo vincula¢do ao quadro permanente
da carreira docente na UNEB ficou por conta do tirocinante do PPGESA?®, o P4, que no
periodo académico em que permaneceu no estagio da docéncia superior, trabalhou a disciplina
Histéria da Educacdo, alicercada no binémio Histéria/Memdria, sob a mediacdo dos
memoriais autobiograficos produzidos pelos alunos calouros do curso. Entretanto, evidenciou
ter sido na especializacdo lato sensu, na Universidade de Pernambuco, Campus Petrolina, a

sua primeira incursdo nos estudos da memoria:

Veja, quando eu fiz minha pds-graduacdo lato sensu, pela UPE, 14 em Petrolina, a
minha producdo final foi uma escrita sobre as memarias dos estudantes, memorias
das liderancas estudantis de Petrolina, da década de 90, acho que foi dos anos de
1992, 14 atras, desde o “Fora Color” até os anos 2000, quando a Unido dos
Estudantes Secundaristas de Petrolina, a UESP, foi quase extinta. No mestrado, para
a qualificacdo no PPGESA vocé tem que preparar o memorial [informacéo verbal,
P4].

As professoras P5, também da area de Psicologia, e P6, licenciada em Letras,
iniciaram suas experiéncias tedrico-praticas com memoriais em suas disciplinas, a partir do
trabalno com o componente PPP, culminando com a participacdo delas de modo mais
sistematico nos momentos de socializacdo das praticas pedagdgicas com memoriais, a
exemplo dos Seminérios Interdisciplinares, mais especificamente, no Seminéario
interdisciplinar: memorias e trajetdrias de escolarizacdo, mencionado anteriormente. A
participacdo das referidas docentes fortaleceu esse tipo de evento, enquanto espaco de
producdo de uma nova concepgdo e pratica de formacdo docente, que tem nas histérias de
vida importante instrumento didatico-pedagogico. Nesse processo dialégico, o0 corpo
académico — docentes e discentes — atuou para que todos entendessem o processo educacional

no qual estdo inseridos, por meio do debate a respeito da produgdo dos memoriais

8 0 PROESP - Programa de Formagéo de Professores do Estado, Plataforma Freire e Rede UNEB 2000 séo
cursos intensivos de licenciatura oferecidos aos professores que se encontram em exercicio nas redes publicas
de ensino.

29 Programa de Pds-Graduacdo Mestrado em Educacdo, Cultura e Territdrios Semiéridos.
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autobiograficos e da compreensdo da trajetoria de vida para entender seus percursos
formativos como sujeitos histéricos.
Escrever memdrias autobiograficas estimula o sujeito que lembra a um esforco de
edicdo ndo apenas de um passado, mas de si mesmo em relagdo ao tempo presente, pois o
trabalho da memoria é também de selecfo. E nesse sentido que a narrativa autobiografica se
torna uma experiéncia. Tanto a pessoa que lembra quanto o que é lembrado passam por uma
desarrumacdo e uma rearrumacao, uma vez que “aquele que lembra nao ¢ mais o que viveu”
(WEIDUSCHADT; FISCHER, 2009, p. 78), tampouco o que é lembrado é o que foi deveras
vivido. Disso resulta a natureza seletiva da memdria e a sua vinculagcdo ao tempo presente,
pois 0 sujeito lembra no presente. Trata-se, portanto, de uma experiéncia na dimensdo
subjetiva da escrita de si, da edicdo de si. Por isso, pode-se falar, como se refere Pinzoh
(2012), tanto de uma “cria¢do autobiografica”, como de uma “ficcdo autobiografica”, vivida
na composi¢cdo de uma experiéncia de si. O movimento de “fazer sair” essas memorias € parte
de uma negociacdo consigo mesmo e uma espécie de “acerto de contas” com um passado, que
é, a rigor, um acerto de contas consigo mesmo, em forma da constituicdo de uma experiéncia,
como podemos identificar nos relatos dos discentes.
A primeira vez que eu escrevi 0 memorial foi em Sociologia, eu questionei muito:
mas por que isso? Por que é que ela quer um memorial de algo que ficou 4 no

passado? E eu hoje estou na academia, estou na faculdade entdo, eu acho que nédo ha
necessidade [informag&o verbal, A5].

As vezes assim, depois que eu iniciei foi que se tornou facil, mas pra iniciar, pra
dizer assim, pensar num comeco ndo é fécil, foi uma parte muito dificil, porque falar
de si, eu acho que as vezes é muito facil falar de si, mas tem coisas que a gente ndo
percebe até comegar a escrever e ver quanta coisa a gente tem pra falar e que esta
escondida [informac&o verbal, A21].

Nesse sentido, ao narrar sua propria historia de vida ou de etapas da sua
existéncia, por exemplo, o periodo de sua escolarizacao, o aluno de Pedagogia pode apreender
significados da formagdo ao verificar uma infinidade de situagGes-problema vividas, muitas
delas pouco esclarecidas, ou seja, situacdes vivenciadas sobre as quais o narrador, ainda, ndo
tem uma consciéncia refletida, que lhe permita compreender as razdes pelas quais uma dada
situacdo se manifesta de modo tal.

Falar sobre o memorial para mim soa, desde quando foi proposto 14 no primeiro
periodo, soa como uma autoavaliagdo da minha histéria, o que aconteceu la atras que
serve para vocé hoje. Eu venho dos primeiros anos na escola, eu venho de escola

multisseriada e isso traz um impacto muito grande para vida da pessoa, 0 contexto
de cada um aqui é muito interessante [informacg&o verbal, A3].
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Trabalhada, inicialmente, no contexto de PPP, a escrita dos memoriais
autobiogréaficos tomou proporcdes outras que, de longe, extrapolam os limites da ambiguidade
da escrita institucional dos memoriais académicos e de formacdo (PASSEGGI, 2008) que
tratam da formacao intelectual, profissional e experiencial dos seus autores, ora na perspectiva
avaliativa, ora formativa, ou simultaneamente. Nas experiéncias aqui relatadas essas questoes
ndo se constituem barreiras intransponiveis a presenca da inovagdo pedagdgica nas praticas
que envolvem a producdo autobiografica; ao contrario, é na diversidade dessas praticas, que
ndo se encaixam em designacdes e modelos, que as possibilidades da inovacdo se encontram
latentes.

Sem pretensdo de generalizagBes, mas reconhecendo o potencial heuristico das
historias de vida, na forma de memorial autobiografico, a adesdo de outros professores aqui
entrevistados a essa pratica € de extrema importancia para a propria sobrevivéncia da pratica
de producdo do memorial como inovagdo pedagdgica: primeiro, porque, nas experiéncias aqui
tratadas, as grandes explicagfes pautadas nas macronarrativas abrem espago para as
micronarrativas, reveladoras de comportamentos individuais ou microssociais; segundo,
porque essa perspectiva busca a compreensdo em campos distintos do conhecimento,
ultrapassando quadros disciplinares fechados, ou conceituagdes definidas a priori e, terceiro,
por sua orientacdo, fundamentalmente, existencial, marcada pela subjetividade do sujeito.

Em outras palavras, 0 uso dos memoriais académicos impulsiona um encontro das
diversas areas do conhecimento em abordagens interdisciplinares, que, numa perspectiva
complexa, trazem a tona elementos histdricos, pedagdgicos, do ambito das politicas
educacionais, que permearam as vivéncias dos alunos que os produziram, durante as suas
trajetorias escolares. Assim, as narrativas autobiograficas, ao darem relevo a esses aspectos,
produzem um sair do lugar dos diversos componentes curriculares presentes no periodo
académico em que os memoriais foram trabalhados e, assim, o conteldo que aparece na
escrita passa a ter sentido, sendo ressignificado a partir do didlogo com os conteddos
curriculares a serem tratados no periodo, isso ndo de maneira direcionada, mas provocado
pela inovagdo dessa pratica. Aqui entdo, a inovacdo se manifesta como ruptura as praticas

tradicionais e a descontinuidade, como Fino (2008) nos ajuda a compreender.
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5.2 Dimensao da formacdo na producdo do memorial autobiogréfico: narrar-se para

iniciar o vir-a-ser*® pedagogo

E comum os alunos adentrarem no ensino superior receosos com o que eles
possam encontrar, como revelou P3: “eles vém com muito medo do que ¢ esse terceiro grau, €
pensam que é uma sequéncia do segundo grau. E o que é que mexe com eles? O memorial,
que ¢ escrita pensante. Algo que eles imaginam que ndo tem valor nenhum” [informagao
verbal P3]. A docente P8 explica como utiliza a prética pedagdgica para desconstruir esses
receios e provocar juntos com os alunos um processo de escrita instigador do pensamento,
problematizando aspectos da sua trajetdria de vida e os quadros de referéncia social como a
escola:

Quando eu fui trabalhar PPP 11, que é a relacdo de escola-sociedade, os alunos ja
tinham escrito no semestre anterior sobre a sua trajetoria escolar. Entdo, agora, a
gente poderia fazer um historico da trajetdria social deles: de onde eles vém? Que
gente é essa? Que povo é esse? Qual é a histéria de vida, das rela¢bes sociais? Entdo

quem formou ndo s6 do ponto de vista escolar, mas, quem era..., 0 que era 0 seu
lugar, e tal... [informagé&o verbal, P8].

Assim, P8 entende que estimular a producdo de uma memaria com as histérias de
vida dos alunos os ajuda a encontrar os problemas de investigacdo que os levam a outras
aprendizagens a partir de si, de sua existéncia material e simbolica inserida em determinada
cultura, experimentando uma diversidade de modos de vida. O memorial pode ser
considerado esse procedimento didatico-pedagdgico, que favorece o aluno a evidenciar na
escrita problemas reais, possibilitando reflexdes sobre os processos de formacéo,
autoformacao e heteroformacédo que podem acontecer no processo de partilhas de experiéncias
e de aprendizagens conjuntas, como afirma Pineau (2010).

E para os docentes, esse material escrito provoca a busca de novos caminhos de
construcdo do conhecimento, que também indica deslocamentos formativos que extrapolam o
lugar comum da pratica pedagdgica e do conhecimento curricular, favorecendo novos
movimentos interpretativos para dar sentido aos conhecimentos essenciais presentes em cada
componente curricular de maneira contextual. E esses processos também podem extrapolar o
espaco académico na busca de um conhecimento amplo, complexo e sempre inovador do
modo de ensinar e aprender, tendo na pesquisa a mediacdo da construcdo do conhecimento

novo, ou seja, do vir-a-ser, sendo vejamos:

%0 Expressdo empegada pelo professor 9 na sua primeira proposicdo do projeto Memorias e Trajetdrias de
Escolarizacéo.
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O que move uma pesquisa a meu ver é o problema, ndo é a forma, nao é o formato,
ndo é o enquadramento, mas € o problema que instiga inclusive a criar metodologia,
a ir atréas das referencias bibliograficas, ir atras de quem possa ajudar a pensar essa
inquietacdo [informacédo verbal, P8].

Ao argumentar sobre a relevancia do memorial, tanto os professores como 0s
alunos do curso de Pedagogia, evidenciam que o fato de escrever o memorial parece funcionar
como um estimulo & escrita. Isso pode estar relacionado ao fato de que a propria memoria se
constitui elementos subsungores, usando a expressdo defendida na teoria da aprendizagem
significativa de Aussubel, abordada por Moreira (1983), em que esses sdo pontos de

ancoragem para novas aprendizagens significativas pelos discentes:

Foi uma experiéncia interessante porque até entdo ndo passava pela cabega escrever
alguma coisa da histéria da minha vida. E, de qualquer maneira foi surpreendente
porgue a gente buscou em um arquivo, dentro de nossos pensamentos, de Nossos
arquivos cognitivos, algumas coisas que estavam perdidas no passado, e foi um
resgate dessa historia, desses acontecimentos, desses fatos [informacao verbal, A9].

Entdo, lembrar tudo isso me fez também me rever como pessoa, de onde vém alguns
costumes que eu tenho? De onde vém algumas praticas que eu tenho? Alguns
valores? Principalmente valores. Recentemente, agora, apresentei um trabalho sobre
a memdria de uma professora. A professora que mais me marcou foi no ensino
fundamental. De onde que eu tirei essa professora que me marcou? Foi do memorial
[informacéo verbal, A13].

Ao exercitar uma narrativa sobre si, 0 aluno tem a oportunidade de se deparar com
problemas que estdo associados aos proprios conceitos e teorias abordadas no curso de
Pedagogia, isso porque ele se percebe envolto em uma rede de situacdes-problema presentes

na escola ou em qualquer outra fase da vida.

Quando vocé comeca a lembrar da trajetéria da escola cada acdo, cada trejeito que
vocé fazia ali, cada acdo com o professor, com o colega, vocé vé que estava sendo
formando seu caréter, de fato, estava crescendo se educando, sendo educado e na
hora, no momento vocé ndo percebe, o fato de vocé voltar o passado, nossa! As
atitudes que eu tenho hoje séo frutos do que eu passei no passado e eu nunca tinha
parado para analisar para fazer essa comparacdo e que o meu futuro estad sendo
planejado quando eu faco reflexfes ao escrever o memorial. O processo de formagéo
que € constante, e entram as coisas da vida da gente [informac&o verbal, A15].

Eu tive dificuldade agora com o meu TCC, ndo foi com o tema, foi a problematica,
ai a professora falou: pegue seu memorial e leia, leia e veja (...) quem sabe vocé
encontra sua problematica a partir do memorial. O meu tema é indisciplina, no TCC.
No memorial eu falei sobre isso, quando eu era crianca a professora... essa
professora, ela me agrediu, estava em sala de aula. Ela me deu dois tapas e um
empurrdo em sala de aula... porque eu ndo fiz o dever de casa... Entdo, 0 memorial
estd me ajudando a perceber porque uma professora faz isso... é isso que eu quero
pesquisar [informac&o verbal, A17].

Isso ajuda o aluno a perceber que, naquela situagdo-problema, ndo se trata de uma

novela, filme ou peca de teatro na qual os atores apenas representam uma ficcao, na verdade,
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sujeitos distantes da realidade interpretada. Na situacdo de escrita do memorial os atores sdo
eles prdprios, narrando cenas vividas; sdo pessoas reais, expondo um modo de tecer a
existéncia no cotidiano de suas vidas. Podemos definir como os verdadeiros atores de uma
trama real, que é a vida vivida, ndo sdo apenas intérpretes, e sim, os protagonistas de uma
existéncia concreta, total e complexa. E no terreno dessa concreticidade que brotam os
problemas de pesquisa, que alimentam os processos de producdo de novos conhecimentos.
Entdo, quando uma pessoa formular e escrever seu problema, ela ja tem pesquisa
adoidado, ja andou um bocado. Ah! Entdo eles conseguem escrever um problema,
etc e tal... é 0 que para alguns eles chamam de motivagdo, é algum fator que move as
pessoas e que na verdade tal pensamento significa querer pensar, ser forgado, a gente
s0 pensa se forcado, entdo é alguma coisa que forgasse o pensamento, forgasse a
pessoa sair dali, que te chama e te obriga aquilo, é quase uma exigéncia que vocé
ndo consegue precisar, parece que tem uma urgéncia, que tem e tal... E eu ndo via

isso nos alunos. Isso foi uma das coisas que me fez ficar atenta ao memorial
[informac&o verbal, P8].

A escrita do memorial pelos alunos permite evocar recordacdes-referéncias, como
afirma Josso (2004), as quais ajudam a compreender 0s processos de formacdo e de como eles
atuaram no processo de construcdo da identidade, podendo, inclusive, ressignificar essas
experiéncias utilizadas para auxiliar o processo de aprendizagem e prética pedagdgica:

Existem professores que traumatizaram a gente, eu tive professor que me
traumatizou, e eu sei de historias de pessoas, de professoras e professores, até em
questdes de abusos, seja moral, seja sexual, seja de outro nivel, assédio. Al, as vezes,
quando o memorial é apresentado, uma proposta dessa, ajuda ja numa outra vivéncia
da pessoa, pode ajudar muito a pessoa até ter um outro olhar e enfrentar o problema
com mais sabedoria, com mais aprendizado, que a vida deu, para poder tratar isso de
forma positiva. E ajuda vocé trazer um olhar sensivel, também quando vocé vai pra
sala de aula. No EJA mesmo é muito importante trabalhar com a meméria, sentimos
muita necessidade dos alunos se expressarem como autores [informacdo verbal,
A26].

Por ser baseada nas experiéncias vividas, a narrativa do aluno que produz um
memorial consegue reconstituir o itinerario percorrido por esse no processo de escolarizacao,
e com isso é possivel dar conta da cultura escolar (FINO, 2011); uma cultura que se manifesta
no conjunto de normas prescritas, regras estabelecidas e praticas, bem como nas relacGes de
interacdes vividas junto aos colegas, professores e gestores no ambiente escolar.

Construir o memorial possibilita ao aluno identificar os quadros referenciais, que
ilustram as paisagens e passagens percorridas em um tempo anterior. Assim, é comum que
eles lembrem-se ndo apenas dos aspectos mais formais das suas etapas de escolariza¢do, mas
também das brincadeiras, eventos, namoros, enfim, tudo que se constitui marcas formais e ndo

formais de um passado, que 0s ajuda a compreender o presente, num reencontro com 0S
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pontos de partida de suas realizacOes atuais, ou seja, rever na esteira do tempo 0s sonhos
sonhados e as realizacGes realizadas no percurso existencial de uma vida escolar.
O memorial é como uma forma de fazer com que o aluno se encontre dentro da
Pedagogia. Porque quando vocé se reconhece, vocé conta e escreve sua historia.
Porque se eu for contar a minha historia do dia em que eu nasci ao dia de hoje, vai
ter umas lacunas... outras verdades dessa historia, mas eu vou me reconhecer como

professor. Olhe se eu sou professor hoje é porque eu tenho todo esse caminho aqui,
eu ndo cheguei aqui trazido no vento [informagao verbal, P4].

Uma coisa é escrever minha historia e outra coisa é pegar um autor e tentar entender
a minha lembranca, a minha historia, baseada na teoria de um autor, dialogando com
0 autor. A gente se percebe nos espacos, diferentes, eu ndo sei se posso falar pelos
outros cursos, mas dentro do campo da Pedagogia acho que é uma ferramenta
interessante. Porque a gente estd num espaco, enquanto profissional, a intencdo é
que a gente esteja orientando o tempo todo caminhos na éarea da educacdo
[informacéo verbal, A29].

O relato das experiéncias vividas recorre sempre aos quadros sociais de
referéncia, como afirma Halbwachs (2013) ao se referir ao processo de selecdo da memoria.
Isso permite a pessoa que narra suas historias se perceber como um ser cujas relaces
estabelecidas no passado tém implicacdes no presente. Possibilita a visdo de quem a pessoa
foi no passado e quem ela é no estagio atual da vida. E nessa situacdo que muitos alunos, ao
elaborarem o memorial como atividade nos componentes curriculares do curso, reconhecem o
papel da escola ou de outros espacgos formativos em suas vidas, bem como traz perspectivas
de conformacéo da identidade profissional. Pois, ao relatarem suas experiéncias no processo
educacional, revelam uma gama de problemas relacionados ao papel da educacédo escolar na
sua dimensdo integradora na sociedade, seja do ponto de vista da integracdo moral, ou da sua
funcéo social, cultural e econdmica. E nessa analise de sua propria historia que o aluno vai lhe
conferindo um grau de sucesso alcancado ou ndo, pois a narrativa construida cria a
possibilidade de um exame das diversas facetas do sucesso, que supostamente, sua passagem
pela escola tenha lhe conferido.

Na minha familia ndo tem ninguém que tem nivel superior, assim, eu digo os mais
préximos, tenho primo um na faculdade, mas estou falando dos mais proximos, de
pai, mae, irmdos. Meu pai s6 estudou até a quarta série e minha mde também, foi
até professora de Mobral, irmdos o ensino médio. Entdo, assim, pra mim é um

avango muito grande esta aqui. Eu trabalho no comércio, mas vou ser professora,
sim [informac&o verbal, A24].

Nesse processo, esse aluno de Pedagogia consegue ver, com mais clareza, o
sentido dos conhecimentos tedricos na préatica pedagdgica da escola e na vida dos alunos e de
professores. 1sso porque ele vivencia elementos que se relacionam com 0s conhecimentos

construidos no campo da Pedagogia com a contribuigdo das disciplinas de fundamentos e
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préticas tais como a Sociologia, a Psicologia, a Filosofia, a Histéria, as Didaticas, bem como
aqueles de natureza diversificada. Tudo isso € vivenciado na formagdo e funciona como
suporte a construcdo desse campo disciplinar.
Vocé vem trazendo uma reflexdo do hoje, vocé traz com outro olhar porque a gente
esta estudando num curso, em uma ciéncia voltada pra educacdo, a gente lanca esse
olhar da Pedagogia sobre o0 que a gente vivenciou. E é ai onde a gente percebe como

algumas préaticas pedagdgicas foram boas para a nossa formacdo e outras nao
[informacéo verbal, A12].

Rememorando as vivéncias escolares, esses alunos podem se dar conta da cultura
escolar, ou seja, as vozes dos memoriais nos fazem pensar o quanto essa escrita é também
formadora dos professores do amanha, hoje alunos de Pedagogia. O aluno revela ainda um
grau de autonomia no processo de conhecimento de si, de sua existéncia material e simbdlica
porque, ao construir o memorial, ele consegue se situar no espaco e tempo, permitindo
identificar situacBes concretas, singulares e historicas, como concebe William Pinar (1995,
apud RANGHETTI, 2005). Assim, o0 sujeito aprendente e autor da narrativa de si consegue
compreender aspectos de sua trajetdria de escolarizacao e as politicas educacionais as quais é
submetido, bem como as transformacgdes que ocorreram ao longo de sua formagéo, conforme
expressam as narrativas:

Além disso, eu achei que ajuda muito a gente entender as mudancas, que acontecem
na sociedade, na educacdo e na escola, ou seja, entender as politicas e as ideologias
da época, a mentalidades das pessoas. Entender essas mudancas e a velocidade com

que elas acontecem. Acho que isso tem acontecido bastante quando a gente escreve
o memorial [informag&o verbal, A23].

Entdo, esse trabalho de memorias ele faz o profissional e também o estudante
repensar neste mundo que ele estd vivendo. E ele vai construindo uma base, a
historia, ele da esse aprofundamento de como me vejo na sociedade, de como estou
hoje. Entdo, é resultado do que aconteceu antes. Estudar autobiografia foi muito
importante pra mim... sem falar de que me levou a lembrar porque eu estou fazendo
Pedagogia? Um dos motivos é que eu fui muito encantada pelas minhas professoras
na infancia [informag&o verbal, A22].

Romper com a tradi¢do da escola basica, que muitas vezes eu ndo sei se pela grande
quantidade, os alunos se reduziam a nimeros. Era mais facil chamar por nimero do
que me preocupar entender quem é o sujeito. Entdo: nimero um, numero dois,
numero trés... Quando eu saio do nimero eu passo a perceber o sujeito na sua
potencialidade [informac&o verbal, P9].

Nessa situacdo, discente e docente concebem o aprendiz para além de um mero
dado estatistico. E no memorial que se percebe que esse nimero &, acima de tudo, um corpo
fisico, que pulsa, que se move, ri, comemora e também chora nas supostas desilusdes

vivenciadas ao longo de suas vidas. E uma acgdo pedagdgica em que o sujeito que narra é o
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ator principal da construgdo do conhecimento e, a partir dele, é possivel encontrar um sentido
para vida, como podemos apreender a partir dos relatos dos discentes:

O memorial é multiplo, maltiplas formas de trabalhar, eu estava aqui pensando nessa
linha, o professor vai ter oportunidade de conhecer o aluno, ele pode conhecer meios
de facilitar a aprendizagem. A fala da colega de pegar do inicio ao fim do curso. Se
o professor conhece os alunos, vai tracar o perfil daqueles alunos. Conhecer cada
aluno individualmente, ele pode trabalhar melhorar a disciplina dele. Seria bom estar
no projeto do curso, e o grupo de professores estar trabalhando isso, antenado com
isso [informacéo verbal, A19].

Foi muito interessante quando eu comecei a fazer essa analise de como era antes, e
de como é agora. Eu fazendo essa analise agora, na época eu ainda ndo tinha ainda
essa consciéncia [...] porque a gente td& no outro lugar, a gente inverte 0s papéis
[informacéo verbal, A16].

As evidéncias indicam que a escrita do memorial representa uma acdo pedagogica
de grande relevancia, uma vez que proporciona aprendizagens significativas, por funcionar
como algo que interessa a aprendizagem do outro, ou seja, € uma a¢do intencional no sentido
de fazer o aluno aprender os conteudos inerentes a formacdo do profissional dessa area de
atuacdo no mercado de trabalho e na vida social como cidaddo, a partir de suas proprias
experiéncias construidas no processo de escolarizacdo, mas que ndo se descola de outras
dimensGes da vida no aspecto individual e coletivo por sua insercdo em certa cultura. Os
memoriais produzidos pelos alunos colocam questdes relacionadas a sua existéncia, a sua
vida, aos sentimentos éticos e estéticos do ambiente narrado pelo aluno no processo de
autoformacdo desse agir pedagdgico.

A prética pedagdgica é o que envolve tudo isso. Quando a gente fala, 1& na sala de
aula o memorial, quando vocé faz o seu memorial, vocé consegue enxergar também
a prética pedagdgica de antes e como estd sendo agora. Que ela seja boa ou ruim,
que sé mudou o método, d& para vocé perceber essa diferenciagdo, do meu tempo e
para cd, como é. Tipo, naquele tempo acho que os sujeitos eram mais inibidos, hoje

eles sdo0 mais autbnomos, eu escrevendo percebi isso. A educagdo antes era aquela
que o professor era detentor do conhecimento [informacéo verbal, A25].

Para melhor evidenciar o0 modo como alguns dos professores entrevistados
compreendem a dimensdo pedagdgica da pratica de escrita do memorial, destacamos abaixo
relato do docente que considera importante a escrita do memorial para ser utilizada nas

situacOes de ensino/aprendizagem.

Uma questdo pedagdgica mesmo que interessa a aprendizagem do outro, é 0 modo
como o outro se insere no mundo, entdo, ndo basta a psicologia, existe algo a mais
que seja a pedagogia e eu estava vendo nesse movimento intelectual, a criacdo de
um pensamento realmente pedagdgico. [...] Ai o que eu fiz a partir desse memorial?
Ao invés de enquadrar e tudo, eu fui encontrar, seja na literatura cientifica, seja na
literatura propriamente dita, seja em filmes ou eles estudaram um conceito, ou leram
filme, assistiram video, ouviram uma palestra e reescreveram o memorial. [...] Eu
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simplesmente ndo ignorei a forga que aquilo tudo estava tendo para eles, muito pelo
contrario. Quando eu vi que aquilo era muito importante, era muito forte, eu entrei
na histdria e tentei ndo ser... como corrigi por exemplo a escrita e tal, ndo era isso
que estava levando em conta [informacao verbal, P8].

A fala dessa professora revela um posicionamento epistemologico, que é
acompanhado por outros professores que entendem o trabalho com memoriais como uma
prética pedagogica inovadora, pelo simples fato de desafiar a todos os envolvidos, pois ao
tocar 0s sujeitos do processo, essa experiéncia provoca rupturas da pratica pedagdgica
acostumada a fazer sempre do mesmo jeito, para, a partir do que nos desafia 0 memorial,
buscar outros caminhos de chegar ao que pretendia como conhecimento a ser construido nesse
espaco de formacdo que envolve alunos e professores. Por essa razéo, a pratica da escrita do
memorial redireciona o fazer, pelo simples fato de ser tocado e ser desafiado a ir além, pois
como nos provoca BONDIA (2002, p. 25):

O sujeito da experiéncia ¢ um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da experiéncia,
o importante ndo ¢ nem a posi¢do (nossa maneira de pormos), nem a “o-posi¢do”
(nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa maneira de impormos), nem
a “proposi¢cdo” (nossa maneira de propormos), mas a “exposi¢ao”, nossa maneira de
“ex-pormos”, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é
incapaz de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propoe,
mas ndo se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a
quem nada Ihe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe
chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre.

Pelo lugar que cada docente assume em meio aos referenciais que norteiam as
suas concepcdes de mundo e suas praticas pedagdgicas, algumas dessas praticas podem
preservar tracos da cultura escolar fabril, levando o aluno a transcender do seu discurso
opinativo para um discurso fundado em uma razdo l6gica amparada em conceitos objetivados
e expressos de modo sistematizado. Ainda assim, podemos afirmar que a préatica da escrita do
memorial é inovadora pela possibilidade de ser insurgente no fazer e na proposi¢do de um
novo caminhar. 1sso significa que, mesmo tendo como partida a subjetividade do aluno a
respeito de sua historia pessoal na sua relacdo com a escola, no momento em que ele escreve
se submete aos padrdes normativos da escrita e a um tipo de racionalizagdo do pensamento no
sentido de estabelecer justificacbes conceituais, que se tornam possiveis por meio de uma
mediacdo pedagdgica cujos atores dessa trama sdo os professores e os alunos. Sobre essa
pratica pedagdgica considerada inovadora, eles assim se expressam:

O memorial é resultado de um processo reflexivo desse futuro pedagogo e que
favorece bastante o seu processo formativo, porque ele & um processo de

planejamento: o que eu vou escrever, o que eu deixo de lado, o que eu trago. Vocé
vai trazendo os elementos, entdo vocé parte depois disso [informag&o verbal, P3].
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A escrita autobiografica tem trés modos com que eu me relaciono: o primeiro é que
essa escrita € uma espécie de entrada, porta de entrada para muitos outros modos. E
como se fosse instalado um dispositivo que as pessoas se sentem convocadas a se
pronunciar e a oferecer sua capacidade de criacdo, de elaboracdo, de escrita e tal [...]
A segunda é vocé poder amparar, com esse material os aprofundamentos
necessarios, as teorias, 0s conceitos. E o terceiro ja é de elaboracdo do pesquisador,
que é o seguinte: quando uma pessoa lhe conta uma histéria pessoal, ela também |he
oferece dados historicos e vai desenvolver a partir disso, uma argumentacdo, uma
performance argumentativa sobre sua realidade social, histérico e tal [informagao
verbal, P2].

Aqui novamente, temos que tomar a inovagdo ndo como uma categoria universal
que apresenta tragos unissonos ou uniformes, que devem funcionar como detectores de uma
caracterizacdo simplista da inovagdo. Neste caso, 0s memoriais podem ser tomados como
inovadores se considerarmos que a inovacdo é um dispositivo situado de enfrentamento de
uma questdo igualmente situada. O modo como esses professores lidam com o memorial
elaborado pelos alunos de Pedagogia mostra-se muito particular, pois varia conforme as
disciplinas, intencionalidades de finalidades dentro das praticas de ensino e de aprendizagem
estabelecidas em sala de aula. Assim, as aprendizagens podem acontecer numa perspectiva
individual na relagcdo dos professores com os alunos, ou podem ser fruto de um trabalho
coletivo de varios professores que atuam em um dado semestre do curso e com uma
determinada turma. O aluno pode viver a experiéncia de construir um memorial em varias
etapas do curso, como fica evidente nas falas que expbem o modo como cada professor
trabalha com o memorial e como os alunos percebem essa prética.

Vocé pode pegar essas memorias e abrir temas que possam ser aprofundados,
imagine que vocé esteja trabalhando Histéria da Educagdo, ou esteja trabalhando
Gestdo Educacional, Politicas Publicas, questdo de género sexual pra levantar
polémica toda. Imagine que vocé pode a partir daquilo, vocé pode abrir links
tematicos, entdo vocé pode abrir links tematicos pra poder abordar certos temas e
fazer com que aqueles elementos que estdo nas narrativas sejam, digamos assim, 0s
estruturadores tematicos pra vocé aprofundar certos temas. Porque vocé pode pegar
aquilo ali, vocé pode inclusive agregar a essas narrativas o elemento historico que a

pessoa que esta oferecendo a narrativa pode ndo dominar, mas vocé pode dominar
[informacéo verbal, P2].

O memorial se revela uma forma de o aluno exercitar um modo singular de
escrever, tornando possivel o desenvolvimento de suas potencialidades na comunicacao
escrita. Escrevendo suas historias pessoais, cria-se a possibilidade de uma percepgdo de como
as instituicdes se organizam, como exercem seu papel social, quais impactos e repercussoes
de suas acgdes, sejam elas no ambito oficial ou ndo. Vale ressaltar que, nesses aspectos, as
conversas informais e a interacdo social em ambientes familiares, nas rodas de amigos entre
outras situacles, tornam-se constitutivos do individuo e desse vir-a-ser pedagogo. Nesse

sentido, Midal (2003) reforca que a escrita do memorial permite evocar maltiplos processos,
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sejam de recordacdo e emergéncia de subjetividades, ou principalmente contribuindo para a
constituicdo da identidade profissional.

As narrativas construidas pelos alunos, abordando aspectos de sua formagéo na
escola e em outros espacos de convivéncia, podem desvelar seus posicionamentos politicos no
campo educacional. Nesse sentido, favorece ao aluno perceber por meio da memoria que a
educacdo pode ser realizada por diferentes métodos, teorias e paradigmas que envolvem
racionalidades possiveis de ser identificadas no conteddo dos memoriais. Isso acontece
qguando colocada em contato com as andlises tedricas dos fendmenos que envolvem o ser
humano em sua relagdo com a sociedade e a natureza.

Nesse processo, os professores e alunos aprendem sobre os tipos de educacao
compartilhada e quais as implicacGes do tipo de educacdo recebida para ser a pessoa que é
hoje e para 0 que vira a ser, no futuro. Como o sujeito agiu e reagiu nessa dimensao de sua
vida particular e coletiva. Pois “uma educagdo que se constroi com as historias e com 0S
sujeitos, com a histéria do seu tempo, nesse sentido, é fantastico, pra mim é esse 0 caminho”
[informacéo verbal P9].

O memorial revela ainda uma perspectiva pedagégica interdisciplinar, na qual o
conhecimento passa a ser visto numa perspectiva de totalidade e complexidade, em que as
dimensGes de um fato, fenbmeno ou objeto estdo interligadas numa interdependéncia
reciproca que se liga, formando a nocdo do todo. E perceptivel que essa aceitacio do
memorial como pratica pedagogica que contribui na melhor compreensdo dos conteidos da
formacédo se reflete na producdo dos trabalhos de conclusdo do curso, talvez porque o aluno
passa a se sentir mais seguro para abordar as problematicas, que surgem como elementos da
investigacdo, que objetiva a realizag&o do trabalho de concluséo de curso.

Assim, na perspectiva Larrosiana, esse processo de construcdo e reconstrucdo dos
memoriais pode ser compreendido como a experiéncia, pois “¢ experiéncia aquilo que ‘nos
passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece e, a0 nos passar, nos forma e nos transforma.
Somente 0 sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a Sua propria transformagido”
(BONDIA, 2002, p. 25-26).

Com a préatica de escrita da narrativa autobiografica se percebe uma ideia de
ruptura com certo padréo estabelecido. Nesse sentido, 0 memorial € visto como um ponto de
partida e chegada, sendo que, na chegada, o aluno traz uma bagagem de conhecimento mais
ampliada, levando-o sempre a transformacéo, como apreendem os docentes a partir da pratica

pedagdgica com 0s memoriais.
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Se vocé olha o memorial, a gestdo estd presente, se vocé olha o memorial as
politicas estdo ali, se vocé olha o memorial as questdes da psicologia, dos
movimentos, tudo esta ali, tudo esta presente dentro do memorial. Entdo ele é um
elemento fundamental [informacéo verbal, P9].

Eu vejo o memorial como um barquinho que esta |4 amarrado na beira do rio e vocé
desamarra, entra nele e ndo sabe se pega primeiro 0 remo, se empurra 0 barco e
depois vocé entra. Mas uma vez que vocé esta nele, ele comeca a balangar, ai vocé
vé que esta na hora de vocé pegar o remo para vocé conduzir o barco [informacéao
verbal, P3].

E vocé pode ‘emparelhar’ essa linha historica, dos acontecimentos historicos, que
estdo para além da linha do sujeito, quer dizer, estdo na sociedade de um modo mais
geral, na histdria, na politica e vocé pode emparelhar isso pra poder ampliar a
discussao. Inclusive pra fazer com que aquelas pessoas entendam, que certas coisas
que elas viveram, elas viveram porque historicamente estava dado [informacéo
verbal, P2].

Os depoimentos reunidos acima, ainda que com perspectivas diferenciadas nos
seus muitos aspectos apontados, confirmam o aspecto formativo dos memoriais
autobiograficos na perspectiva da inovacao pedagdgica. Se a inovagdo é o rompimento de
praticas arcaicas, direi como os memoriais fazem isso. E a partir da perspectiva da
constituicdo de uma experiéncia — aspecto discutido no item anterior — que a formacéo se
estabelece. Mas, aqui, a conexdo com a formacdo é com o préprio fazer pedagdgico, com a
constituicdo de um vir-a-ser-sendo. Ora, mas tornar-se um educador ndo tem a ver com a
constituicdo de uma identidade e de uma subjetividade? Os escritos autobiogréficos jamais
podem apartar-se da dimensao subjetiva que Ihe é constitutiva. Sobre isso, Novoa (1995, p. 7)

observa o seguinte:

Houve um tempo em que a possibilidade de estudar o ensino para além da
subjetividade do professor foi considerada um sucesso cientifico e um passo
essencial em direcdo a uma ciéncia objetiva da educacdo. Mas as utopias
racionalistas ndo conseguiram por entre parénteses a especificidade irredutivel da
acdo de cada professor, numa dbvia relagdo com as caracteristicas pessoais e com as
suas vivéncias profissionais, como escreve Jennifer Nias: “O professor € a pessoa; e
uma parte importante da pessoa é o professor”.

Esta talvez seja a caracteristica mais marcante da constituicdo — e da formagéo —
de um educador: possibilitar que a pessoa se constitua um educador. O que as falas dos alunos
e dos professores indicam & um processo de narrar-se a Si mesmo para iniciar o vir-a-ser
pedagogo (SOUZA, 2006), experiéncia impar, singular para cada sujeito. Este processo de
constituir-se, promovido pelos memoriais autobiograficos, corrobora uma nova epistemologia

que faz aflorar os processos de formagdo e autoformagdo num ato pedagogicamente inovador.
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5.3 Dimensao da escrita académica na producdo do memorial autobiografico: o ator
tornando-se autor na percepgao dos sujeitos da pesquisa

Como fica explicito nos itens anteriores, tanto no item da experiéncia quanto no
da formacdo — e, claro, a separacdo aqui € meramente arbitraria com um intuito didatico-
argumentativo — discutir a questdo de como os memoriais autobiograficos resguardam um
potencial inovador, no que diz respeito a escrita académica, s6 faz sentido se levarmos em
conta, mais uma vez, a realidade de vida dos préprios sujeitos envolvidos nesses atos de
escrita. As fichas de identificacdo dos sujeitos da pesquisa, neste caso dos discentes e,
principalmente, as suas falas estdo repletas de indicagdes de que 0s sujeitos envolvidos nesses
atos de escrita sdo advindos de um meio social com baixos indicadores de leitura e reduzida
tradicdo de escrita, conforme seus proprios histéricos de escolaridade e a relacdo que essa
escolaridade proporcionou com a escrita, que, ao invés de promové-la, em muitos casos, a
blogqueou.

Entdo, como sinaliza Pinzoh (2012), ainda na introducdo do seu livro Pesquisa-
Criacdo, é preciso levar em conta que a relacdo, no interior desses atos de escrita dos
memoriais autobiograficos, € uma relacdo nova, que ndo é exatamente com a oralidade.
Embora uma das professoras se refira a vocalizacdo, aos aspectos das prondncias e vozes
anasaladas, dos sotaques etc., reconhecidamente imbuidos de preconceitos, se levarmos em
conta o que os préprios discentes dizem, constatamos que 0s escritos se baseiam, sim, em
memorias, mas ndo em oralidades.

Esta memoria ndo € necessariamente “oral”, tendo em vista que ela nem sempre
constitui as praticas orais ou a oralidade dos autores e autoras, ou seja, as memarias
que se presentificam aqui ndo passam necessariamente pela fala, pela pronincia,
pela elocucéo, pela comunicacdo oral ou mesmo pela tradicdo oral — sequer tais
memdrias sdo constituidas pela entrevista, instrumento primordial da Histéria Oral —

pois tais memadrias, em muitos casos, sdo majoritariamente “memorias silenciadas”.
E vao do siléncio ao texto (PINZOH, 2012, p. 24).

Como o autor diz logo a frente em seu texto: muitas vezes, 0 que se escreve €
precisamente aquilo que ndo se pronuncia. Isso imp0e, desde ai, para 0 sujeito que escreve,
uma negociagdo com a escrita, como algo que pde a nu uma coisa tdo intima que, muitas
vezes nem sequer foi pronunciada em algum momento antes. E essa passagem do siléncio ao
texto que constitui 0 ponto nevralgico, em que os discentes precisam constituir outra
experiéncia e outra formacdo. A escrita €, nesse ponto, exatamente a sintese da constituicdo de
uma experiéncia e a consolidacio de uma formag&o em processo. E na escrita — e pela escrita

— gue esses atributos sdo reunidos, negociados, tensionados, mas, ao mesmo tempo, o fato de
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ndo ter que “falar” em publico, ou seja, sendo a escrita uma espécie de “pronuncia indireta” e
quase impessoalizada — pois os diérios intimos ja informam que o que escreve neles é o que
ndo se consegue falar — isso acaba possibilitando que se negocie consigo mesmo, através da
escrita, contar uma historia possivel (e contavel) sobre si mesmo. Alias, uma das falas ja
colocadas aqui confirma os varios aspectos disso quando diz que a “autobiografia tem a ver
com grafia, uma escrita do proprio punho” [informagé&o verbal P2].

A negociacao de uma escrita de si (e ndo de uma fala de si) possibilita ndo apenas
estabelecer filtros e escolhas, uma edicdo mais controlada do que se conta, mas, também,
imp0e a relacdo com as formalidades da escrita, “jogar este jogo” da escrita académica, que
em si mesma ja se apresenta para eles, desde o inicio, como uma espécie de assombro. E
nessa direcdo que dizem o0s docentes abaixo, evidenciando, inclusive, perspectivas
epistemoldgicas distintas em relacao a escrita, conforme € possivel constatar nos depoimentos

abaixo selecionados:

No contexto da academia e dessa populacdo que vem da escola publica, eu acho
importantissimo, é um exercicio, que eu acho assim, deveria ser, ndo sei como é que
se faria, mas um exercicio que deveria ser pensado numa forma de como nao ficar s6
a partir de um memorial [informac&o verbal, P5].

Entdo, quando a gente pensa e articula e tenta perceber a histdria da escrita, do que a
gente chama da escrita, do memorial deles, a pensar a educacéo bésica, é uma forma,
a sua vivéncia na educacgdo bésica, desde o primeiro contato com a escola, na minha
compreensdo é uma forma de retomar a si mesmo. Entretanto, depois da tentativa da
escrita eles retornam com o texto que traz uma riqueza em todos os sentidos. N&o
estou falando a riqueza da escrita, da lingua portuguesa, dos erros que a gente esta
como professor inclusive para apontar e mostrar caminhos de superagao, mas assim,
da riqueza de contetido que traz pra a gente perceber que escola foi essa [informacéo
verbal, P9].

Os professores entendem que, com a pratica de estimular ao aluno escrever sobre
si, contribuem para a superacdo das barreiras supostamente existentes, as quais se constituem

entraves de uma boa desenvoltura dos alunos quando ingressam no curso superior.

Nos trabalhamos dentro da cultura escolar, onde os tracos fundamentais e
identificador da cultura escolar é a nossa relagdo com a escrita, ou seja, €
racionalizar aquilo que a gente pensa. Esse € um traco caracteristico da cultura
escolar que vai se configurar na cultura cientifica, mas é na escola que isso é
marcante, isso € um invariante, € um invariante digamos assim, se formos pensar
pelo elemento estruturalista, € um elemento invariante. Agora, como que a gente
lida com essa escrita, por exemplo: nés lidamos com uma escrita no sentido de uma
transmissdo do conhecimento, muitas vezes, mas, esse lidar com essa invariante que
é a escrita, é no sentido de uma construgdo de si. Pra mim é uma nova agéo, porque
ela vai se configurar, esse é o diferencial, porque ela vai trabalhar como um processo
de construgdo... se eu sei, ndo é que vocé se constroi a partir do momento que vocé
escreve, mas vocé introduz novos elementos a essa sua construcdo, imaginemos
construgdo como algo, como diz Saviani, como algo que construcdo significa um
processo permanente, né? Nao é o construido, mas a construcdo ou se formos
pensar, ndo € o instituido, e sim um processo instituinte [informacéo verbal, P1].
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Os alunos tém receio da escrita: O detalhe dessa historia, professora, € interessante,
porque eu tive trabalhos que tiveram quinze paginas. E eu recebi trabalhos com duas
paginas. Entdo, nesse que tinha quinze paginas, e eram poucas imagens, eram muitas
historias, nds percebemos que o aluno se entregou ao trabalho. Aquele de duas
paginas ndo € que ele ndo tinha nada pra falar, tinha muita coisa pra falar, mas é
assim, é o receio da escrita, ¢ 0 medo de deixar aflorar [informacdao verbal, P4].

No caso especifico dos memoriais ele é esse artefato pedagodgico, o desenvolvimento
da escrita é favorecido na producdo dos memoriais. Assim, se em PPP 11, 11l pegar
os conceitos que forem trabalhados e eles escreverem sobre aqueles conceitos, 0s
que mais chamaram a atencdo deles, com que mais se identificou, as praticas
pedagdgicas, &€ muito mais tranquilo o aprendizado. Esse processo do memorial vai
fazer com que eles cheguem ao TCC I*! com mais facilidade de elaborar o pré-
projeto do TCC Il, com certeza. Agora, como eu disse, isso ndo vai acontecer
espontaneamente se ndo estiver enquanto projeto do curso de Pedagogia
[informac&o verbal, P5].

O que esses relatos acima nos mostram é também um conjunto de questdes, de
aspectos, constituidores da formagdo. Os memoriais sdo tomados como possibilidades de
desentrave, ndo apenas para iniciar o processo de escrita, esta muitas vezes dificil, acanhada,
mas, principalmente, um inicio, um desabrochar desse destravamento do pensar, da reflexao,
da problematizacdo, do questionamento. E mostram ainda como isso se relaciona com outras
questdes de conhecimento, dos processos de selecdo e esquecimento constitutivos das
memorias pessoais com outras informac@es histdricas, conceituais, tedricas.

Ou seja, se por um lado, as historias pessoais, a precariedade da formacao basica,
as dificuldades da origem social e familiar, a pouca experiéncia de escrita e de reflexdo
tedrica vém justificando, a priori, o travamento dessa escrita no ambito académico, por outro,
é possivel perceber um “movimento intelectual pedagdgico” [informacdo verbal P8) sendo
possibilitado pela iniciacdo que os memoriais propiciam. Este talvez seja o ponto mais
singularmente inovador: pér em jogo a experiéncia de escrita e de reflexdo. Dar inicio.
Funcionar como portal de entrada, desinibida, autorizadora.

E importante pelo exercicio da escrita, da reflexdo, porque ndo é escrever por
escrever, é vocé relembrar, é vocé trazer coisas do passado que as vezes vocé pensa
que ndo tem nenhum significado e como aquilo é importante para aquele educando.

O memorial escrito no primeiro semestre, nos primeiros dias da aula, ele marca para
sempre 0 ingresso dele nesse espaco [informacéo verbal, P3].

Se apropriando da escrita, superando as dificuldades, e nossas dificuldades foram
em relatos (de experiéncias). Esses relatos foram reunidos para construir o resumo.
Al o relato, ele todo em primeira pessoa, que a gente exigiu, depois houve a
transformacdo pra o resumo, pra fazer na terceira pessoa, pra poder fazer essa
construgdo gramatical e também pra perceber essa diferenciacdo gramatical
[informacéo verbal, P6].

st Componente curricular denominado Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC |, II.
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Entdo assim, a construgdo do uso das palavras, do jogo das palavras que os autores
usam, sejam nas poesias, sejam nas cangdes, um texto, um relatorio, qualquer tipo de
texto, esse jogo de palavras é muito importante. Para que eles consigam identificar
esse género, vao se familiarizando. Entdo eu t6 assim também, td ficando igual a
vocé. Toda vez que eu falo em memoriais eu fico mais animada, envolvida
[informacéo verbal, P6].

Tais falas confirmam o ponto que estamos insistindo, de que a escrita sintetiza os
aspectos da experiéncia e da formacdo. E preciso que se destaque — com apoio mesmo das
falas — a postura desses docentes. A abertura que eles adotaram ao perceberem as
potencialidades de tornar os memoriais esse portal para a formagdo da postura académica,
sustentada na pratica da reflexdo, que transita entre a realidade vivida e o embasamento
conceitual. Aqui, hd uma postura humana, tipica do educador humanista, que ndo se mede por
uma régua universalista, tipica da postura colonialista que o racionalismo moderno fez
proliferar como sua face mais expressiva. Aqui, percebe-se que os proprios docentes se veem
nesses sujeitos com os quais se encontram para ensinar e aprender. E uma espécie de
espelhamento que os engaja na esperanca de que, talvez por ai, pela aceitagdo primeira dos
sujeitos e suas histdrias de vida, possa-se construir uma historia de formacdo. Esse modo de
se pensar a formacdo, do vir-a-ser pedagogo, € uma proposta didatico-pedagégica de
transformacdo da prética docente com vistas & humanizacdo e a colaboragdo entre esses
sujeitos, revelando coeréncia com 0s pressupostos construtivistas que amparam a inovacao
pedagdgica (SOUSA; FINO, 2007; BRAZAO, 2008).

A partir dos processos de escrita de si— sendo literalmente “escrita” — presente nos
memoriais autobiogréficos, estabelece-se um processo de negociacdo pelos discentes com as
normas da escrita académica, que aparece primeiramente como uma coisa fria ou como um
assombro, um bicho-papdo, mas que no transcurso da pratica narrativa os levam a serem
autores e autoras aquilo que Jacques Ardoino (1998) chama de autoriza¢do, como sendo 0
processo pelo qual o ator torna-se autor. Para Ardoino, a autorizagdo “quer dizer, a inteng@o ¢
a capacidade conquistada de tornar-se a si mesmo seu préprio coautor, de querer se situar
explicitamente na origem de seus atos, e por conseguinte, dele mesmo enquanto sujeito (1998,
p. 28). As falas dos discentes evidenciam essa experiéncia de narrar a si mesmo e 0S
processos de formacao de se tornar autor:

Eu percebo a frieza da escrita académica, uma coisa fria, ndo tem sentimento, néo
tem alma. S&o palavras que a gente 1€ e muitas vezes ndo compreende. E 0 memorial
ndo, escrevemos o memorial, depois fundamentamos, e ai ficou mais bonitinho,
mais arrumadinho. Tem agora, digamos assim, um sentido diferente. Porque

dialogamos com o0s teéricos, 0s autores renomados que ja& haviam escrito,
dialogamos com os autores a partir dos conceitos [informacao verbal A13].
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E quando a gente vai iniciando ndo tem muita coisa pra escrever, mas depois que
comega ai tem muita coisa pra colocar e a gente fica sem saber como organizar tudo,
O memorial ajudou muito minha escrita, eu ja escrevo de uma forma muito mais
repaginada. E a mesma historia, s que com a escrita melhorada [informacéo verbal
A30].

Acho interessante, € como se a gente fosse ganhando mais responsabilidade no
escrever, € como se fosse cada vez que fosse escrever a gente sentisse, eu tenho uma
responsabilidade. Ndo é so escrever, eu tenho que ser até responsavel com minha
histdria, tenho que ser fiel até com a minha historia. Para que a gente possa ter a
verdadeira nogdo de que as coisas sao ou deixam de ser [informacdo verbal A23].

Analisando bem esses relatos acima, a escrita promove uma espécie de reinvencao

de si mesma, uma reinvencgao gque passa por uma gestdo de um novo comego: 0 ator torna-se

autor, mas esse autor €, em primeira instancia, autor de si mesmo, como ator. Nem que seja

guando um discente decide, pela memodria, pela pratica da escrita dos memoriais

autobiogréaficos, que ele ndo sera um docente do mesmo jeito que foi o seu professor do

passado.

S6 que assim, na préatica pedagdgica, quando a gente lembra, a gente ndo vé sé a
questdo da metodologia, a gente vé como o professor na minha época trabalhou
comigo. O que eu posso fazer para ndo agir daquele jeito, se foi ruim? O que eu
posso fazer para melhorar? Eu acho que o memorial pode ser esse instrumento
académico para pensar [informac&o verbal Al].

Outro aspecto destacado como vantajoso, na pratica de producdo do memorial, é

que esse recurso, além de desenvolver a escrita académica do aluno, encoraja-o a enfrentar o

medo de se expor por meio de texto de autoria propria. Esse € visto pelos professores como

um processo de descoberta de um talento que pode estd imanente no aluno. O memorial

representa uma ponte para chegar a outras dimensées da escrita.

[...] minhas experiéncias aqui na Universidade, assim, mais recentes, sdo de
orientacbes monogréaficas, eu tomei a decisdo enquanto professor e orientador.
Antes, bem antes de ser orientador, eu olhava o trabalho, olhava a pessoa, e pensava
assim, essa pessoa vai ter uma dificuldade enorme de escrever dentro de um formato
académico, se eu comegar pelo formato académico essa pessoa ndo vai conseguir
escrever. Entdo comecei a apostar no que aquela pessoa poderia escrever, ela
consegue escrever, ela vai se descobrir e se tornar alguém que escreve com um estilo
que é prdprio, essa foi minha aposta na escrita autobiografica de muitos dos meus
orientandos. [...] Pra mim isso é outro modo de educar, pra mim ela se configura
outro modo de registrar, é apostar na potencialidade revelada pelo aluno e ndo a
tentativa de enquadra-lo num Unico formato valido de escrita académica [informacao
verbal P1].

No final da introducéo de Pesquisa-Criagéo, Pinzoh (2012) traz contribuicdes que

corroboram a mentalidade de discentes e docentes a respeito da escrita dos memoriais:

Como se ver, os escritos sdo ainda timidos, desacostumados, vacilantes, mas ja se
esgueirando, sacando suas potencialidades, desembestando m&o, caneta e
imaginacéo, a derramar-se na folha, ora pautada, ora sem parametro. Escritos saidos
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quase espremidos, em algumas situagdes; noutras ja estavam Ia, latejando, s
esperando que fossem triscados, que se abrisse para eles uma pequena brecha, uma
réstia de sol (PINZOH, 2012, p. 27).

Aqui, a autobiografia, enquanto recurso central dos memoriais, se destaca como
dispositivo para “por em jogo” uma relagdo com a escrita académica. Haveria aqui um
aspecto a problematizar, que ¢ o memorial autobiografico enquanto género académico-
cientifico. Primeiro é preciso considerar que a Ciéncia ja foi sacudida diversas vezes até se
abrir, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, para a presenca irrefutdvel do sujeito,
conforme ja registrado neste trabalho.

O paradigma emergente do qual nos fala Santos (2003) seria aquele de “um
conhecimento prudente para uma vida decente” (p. 60), que funde um aspecto cientifico (o
conhecimento prudente) com um aspecto social (uma vida decente), e cujo carater € complexo
e ndo dualista, disposto a colocar a pessoa, enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do
conhecimento (p. 71). Esse paradigma teria a “analogia biografica”, como uma de suas

categorias matriciais, uma vez que parte da necessidade de:

Utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios epistemoldgicos diferentes dos
correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de quantitativos, com
vista a obtencdo de um conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em
vez de um conhecimento objetivo, explicativo e nomotético (SANTQOS, 2003, p. 38-
39).

Esse testemunho de Boaventura Santos nos parece suficiente para reivindicar — ou
para fazer coro com os que ja o reivindicam — que a escrita autobiografica seja tida como
género de escrita académico-cientifica. E no caso da Educacdo, no caso da formacdo do
educador, isso teria ainda mais importancia, conforme nos ajuda a pensar Gadotti (2004, p.
10-11):

As narrativas autobiograficas estdo se tornando cada vez mais importantes como
matrizes pedagdgicas de formacdo. O que aprendemos com nossos pais? Como
aprendemos a ler, a escrever, com quem? Onde e como adquirimos os valores que
estdo guiando nossas vidas? A obra de Paulo Freire ilustra bem esse fato: estd toda
entrelacada por relatos autobiogréficos. Quando ele fala de educacéo,
invariavelmente, fala de sua educagéo, da educacdo que teve e que estava tendo. Por

isso falar da educagdo “em geral”. Introduzir narrativas de vida dos educadores no
curriculo é introduzir vida nas nossas instituicfes escolares.

Ademais, a escrita autobiografica € um género literario consolidado, contando
com obras de famosos, como os listados na fala de P2: O Menino Grapilna, de Jorge Amado,
O Primeiro Homem, de Albert Camus e As Pequenas Memdrias, de Saramago, apenas para
ficar nas obras mencionadas nas entrevistas. E hd um conjunto de procedimentos, que variam

de um professor para outro, mas indicam que ha procedimentos de controle didatico-
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pedagogico na realizagdo dos memoriais e de iniciacdo, por meio deles, da préatica da escrita
académica. Os relatos de professores e discentes nos permitem apreender as possibilidades de
praticas e processos de formacdo a partir da escrita do memorial, como podemos ler nos

excertos:

E lidar com a parte de lembrangas a partir da escola, do professor, do material
didatico, quais aspectos podem ser acionados através do memorial. Até para
conhecer a Geografia, entendeu? Entéo, ja tem uns quatro anos por ai que eu venho
puxando o memorial logo no inicio da disciplina, entdo, para conhecer, categorizar e
classificar qual é a Geografia que se apresenta ai no campo escolar com mais forga,
0 que eles trazem como bagagem, como legado, para aprofundar a discussdo e
conceituar as categorias da Geografia [informacéo verbal, P7].

Entdo, assim, foi muito interessante e, comecou a partir dali, do Seminério,
orientando o grupo sobre Educacdo do Campo. Depois eu participei de outra
atividade interdisciplinar, em outro grupo, sobre uma viagem que fizemos juntas a
Triunfo, e praticamente o pessoal era 0 mesmo do terceiro periodo, 0s mesmos
alunos do Seminario, s6 que agora estavamos no quinto periodo. A gente solicitou, a
partir dessa viagem, que eles fizessem relatos menores, depois esses relatos iriam
para os memoriais [informacé&o verbal, P6].

A riqueza que isso tem potencializar o préprio curso de Pedagogia. Eu vejo como
uma sala multisseriada, porque eu vejo que poderia ser trabalhado a histéria de cada
aluno e ao mesmo de muitos. Eu falei da minha historia, quantas dificuldades eu
passei aqui, e outros colegas também. E muitos professores quando a gente chega
aqui acha que a gente esta preparadissima. Porque acha que passou no vestibular,
pode jogar todo 0 assunto, e a gente vai estar bem [informacéo verbal A12].

O que fazer com o memorial? Vai fazer o que com ele? Ai eu penso assim, na minha
opinido, ndo seria legal ser uma coisa disciplinar, obrigada, uma coisa, vai fazer [...]
o legal do memorial que a gente ta falando é da liberdade, vamos falar sobre o que
vocé quer falar, vocé da liberdade pra pessoa colocar no papel. Porque eu produzi
um memorial no terceiro periodo, conheco muitas pessoas que produziram o
memorial e elas deram continuidade ao memorial e aprenderam, cresceram e vai
virar TCC. O memorial que elas escreveram sem ter essa obrigagdo de ir para o
TCC, as pessoas fizeram naturalmente, porque o memorial foi libertador, foi uma
maneira de se ver, de se enxergar o0 que é que a gente aprendeu la quando a gente
estava na educacdo infantil, ensino fundamental? E o que é que est4 acontecendo
agora? E como é que eu quero? Como é que eu quero atuar? [informacdo verbal
A30].

Seria bom que o memorial se integrasse ao projeto de curso. Que o projeto
pedagdgico do curso de Pedagogia trouxesse 0s memoriais como uma escrita
autobiografica ou da trajetoria académica da escolarizacéo inicial, do processo de
escolarizacdo. Que incluisse a trajetoria académica também, que ele escrevesse
sobre a vida académica, aqui escrevemos até chegar na universidade e so
[informacéo verbal A29].

Enquanto uns acham que os memoriais deveriam ser instituidos no curso e
virassem uma obrigacdo, ha os que acham que essa préatica deveria estar liberada para manejos
livres e diversos pelos professores e alunos. Essa questdo ndo esta colocada como algo que
esta pesquisa devesse administrar e deliberar. Aqui, o papel em que nos colocamos foi o de

examinar a poténcia inovadora dos memoriais autobiograficos, pelos argumentos ja
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apresentados. Para nds, ao final deste estudo, estamos convictos ndo apenas da poténcia
inovadora do recurso dos memoriais, mas, ainda, que eles nos dizem que a inovagdo nédo
reside em um modelo que possa ser instituido ou que pretenda virar padrdo para ser replicado
e implantado noutros espagos.

A inovacgdo pedagogica aqui reside na singularidade do acontecimento, enquanto
recurso que, anteriormente a qualquer enquadramento tedrico, tornou-se recurso
potencializador da escrita, enquanto experiéncia de formacdo. A inovacao vai sempre existir,
quando o desejo de ir além, de romper com o modo de sempre fazer do mesmo jeito nos
provoca a caminhar mais adiante, a fazer diferente aquilo que sempre foi feito do mesmo
jeito. Esse € o sentido da inovacdo revelado nos memoriais e nas suas praticas de construcao
no Curso de Pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas — Campus Il da Universidade
do Estado da Bahia, em Juazeiro — Bahia, Brasil. Ndo ha um jeito, uma forma, uma férmula,
mas, mesmo assim, ele sempre provoca a insurgéncia de um jeito novo de fazer e dar conta
daquilo que ele vai provocando a dar conta nas praticas pedagogicas.

Levando em conta que estamos situados na realidade de um curso de formacdo em
pedagogia, em que o apelo da pratica, da aula animada, das dindmicas, acaba obnubilando o
trabalho do pensamento — como se o pensar sistematizado fosse o outro da pratica — promover
a escrita e o pensamento, através dela, € uma das dimensdes mais importantes da formacéo.
Assim, a escrita ndo apenas sintetiza a experiéncia e a formagdo num mesmo ato pedagdgico,
mas também singulariza o sentido de inovacdo pedagdgica que estamos buscando, o da
reflexdo constante da propria pratica formativa, da criatividade no fazer e propor a acéo
pedagogica, da criticidade e autocritica daquilo que é proposto e realizado na acdo pedagogica
como pressupostos para 0 rompimento das préaticas cristalizadas, fundadas num conformismo

pedagdgico, que impede muitos docentes de inovarem pedagogicamente suas praticas.
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CONCLUSOES

Concretizamos esta Ultima etapa da Dissertacdo com os resultados da pesquisa,
acreditando ter atingido o objetivo central deste estudo, que foi identificar indicios de
inovacdo pedagdgica na pratica de producdo de memoriais autobiograficos, no curso de
Pedagogia, l6cus deste trabalho. Mas ndo considero que esta pesquisa tenha chegado a
conclusbes definitivas. Ainda, ha muito que entender sobre inovacdo pedagogica nas
experiéncias com memoriais autobiograficos vivenciadas por professores e alunos do
DCH/UNEB, ja que essas experiéncias formadoras continuardo acontecendo e sendo
re(des)veladas no veio dessa nova epistemologia de formacéo em que a escrita, vetor principal
do ensino e da pesquisa, vem se configurando em espaco de autoria, de producdo de sentidos
e significados para esses sujeitos.

O percurso metodoldgico norteou-se pelos referenciais da pesquisa qualitativa de
natureza etnogréfica, inspirada na etnopesquisa concebida por Macedo (2000) e, por isso, a
recolha de dados se deu por meio da observacdo participante, entrevistas individuais com
professores e sessdes de grupo focal com os alunos. O processo de analise e da escrita, a partir
da busca de informagbes em torno de situagdes, acontecimentos e fatos experienciados e
narrados, necessitou de um movimento de idas e vindas para que nog¢des subsungoras fossem
emergindo inicialmente e dada a recorréncia, passassem a ser redimensionadas, configurando-
se nas dimens@es da experiéncia, da formacdo e da escrita académica, permitindo-nos, assim,
apreender, interpretar e compreender os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos
pesquisados a producdo de memoriais autobiograficos.

Desse modo, constatamos intencionalidades da pesquisa autobiografica, que tem,
no ser humano, a sua centralidade, pois é ele que se autobiografa nos diferentes contextos e
situacoes, refletindo sobre seu processo de formacdo, autoformacéo e heteroformacdo. Nesse
sentido, o sujeito, ao escrever sobre si, “ressignifica experiéncias, vivéncias, aprendizagens,
dando-lhes novo significado” (FRISON; SIMAO, 2011, p. 198), conforme revelou a analise
dos relatos de professores e alunos evidenciando que a producdo de memoriais
autobiograficos é um ato pedagdgico dialdgico, reflexivo, singular-plural (JOSSO, 2004) com
poténcia suficiente para desestabilizar concepcOes e praticas, ou seja, invariantes culturais
(FINO, 2008b) que dificultam uma relagdo mais positiva e produtiva do aluno com suas
experiéncias de vida e formacdo, e com a escrita académica, impedindo o emergir da inovagao

pedagdgica.
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Nesse veio, indicios de inovacdo pedagdgica foram sendo identificados ao
conhecermos as percepcdes de docentes e discentes sobre as suas experiéncias com a
producdo de memoriais sobre trajetorias de escolarizagdo. Como Larrosa (2001),
compreendemos que experiéncia € o que nos toca e nos transforma e, por isso, € possivel
afirmar que as narrativas autobiograficas ndo se consubstanciaram apenas em um processo
descrito e rememorativo, sobretudo porque percebemos nos relatos de professores e alunos
que a escrita de si possibilita a reflexdo sobre as praticas de formacéo e a sua transformacéo,
ratificando os dizeres de Souza (2006):

Em tese, a escrita da narrativa tem um efeito formador por si s6. Isto porque coloca
o ator num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua existéncia, de
sentidos estabelecidos a formacéao ao longo da vida, dos conhecimentos adquiridos e
das analises e compreensdes empreendidas sobre a sua vida, do ponto de vista
psicoldgico, antropoldgico, sociolégico e linguistico que a escrita de si e sobre si
exige. Significa entender que a narrativa escrita objetiva trabalhar com o

conhecimento experiencial ao longo da vida e as possibilidades formativas
construidas nas experiéncias vividas (SOUZA, 2006c, p. 60).

Assim sendo, compreendemos o memorial autobiografico ndo s6 como uma
producdo que permitiu ao aluno registrar o que ele viu como essencial no seu processo
formativo, mas também como possibilidade de desentrave, ndo apenas para iniciar 0 processo
de escrita, que, segundo relatos, comumente é bastante dificultoso e acanhado, mas,
principalmente, para ajudar esse aluno a pensar sobre as coisas da vida ordinaria, ou seja, para
0 desblogueio da reflexdo, da problematizacdo, do questionamento, além de mostrar ser
possivel “desfazer principios, crencas, mal-entendidos que sustentam e propiciam uma relagéo
‘timida’, ‘deficiente’ ‘inadequada’ dos nossos alunos com as praticas académicas sustentadas
pela escrita” (MARINHO, 2010, p. 372), praticas essas que obstam a inovagao pedagogica.

Nesse contexto, e ainda considerando os estudos de Marinho (2010), cabe uma
constatacdo e, a0 mesmo tempo, uma recomendac¢do em relacdo as narrativas autobiograficas
tomadas como artefatos pedagogicos para o desenvolvimento da escrita académica. Nesse
caso, € a importancia da concepg¢do enunciativa da linguagem, especialmente a “teoria dos
géneros de Bakhtin, para a qual o dominio de um género depende da experiéncia, da inscri¢ao
dos individuos nas esferas que os produzem e deles necessitam” (p. 383). Assim, compete a
academia a insercdo dos alunos nos géneros especificos e de referéncia dessa esfera social,
que, por necessidades proprias os produz. Para tanto, é incomensuravel a contribuicdo do
memorial autobiografico, género académico autobiografico enraizado na tradigdo da

universidade brasileira, e de modo bem particular no curso de Pedagogia, do DCH I1I//UNEB.
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Diante disso, ndo ha duvidas de que a experiéncia da producdo de memoriais
autobiogréaficos permite ndo apenas aos alunos desenvolver suas habilidades de escrita, mas
também usufruir dela como um meio de aprender, de conhecer, pois abre novos caminhos de
construcdo do conhecimento, via deslocamentos formativos da pratica pedagdgica e do
conhecimento curricular. E nisso que reside o potencial inovador dos memoriais
autobiogréaficos, embora esse potencial ndo seja percebido do mesmo modo pelos sujeitos
envolvidos nessa pratica, pois a inovacao pedagogica implica reflexdo, criatividade, sentido
critico e autocritico; portanto, o que € inovador para um sujeito, pode ndo ser para outro
submetido & mesma pratica.

Nessa direcdo, constatamos que a inovacdo pedagégica ndo € resultado
exclusivamente da formacdo de professores. Embora as experiéncias de formacdo sejam
importantes para constituir professores e alunos interessados em inovacéo, ainda, € necessario
encontrar nas escolas — incluindo a universidade — alguma inquietacdo, mesmo que individual
e local, que seja geradora desse potencial inovador. N&o acreditar nisso nos impde uma
descrenca exagerada em n0s mesmos — pois ja que “ndo ¢ induzida de fora, mas um processo
de dentro”, como afirma Fino (2011 p.113). A inovacdo necessita de alguma aposta, mesmo
que envolva “o risco de conflito com o curriculo” (p. 113).

Também verificamos que reformas implementadas por gestores externos nas
escolas, tradiconalmente, por meio de projetos, programas, planos de ensino e de gestdo, que
priorizam aspectos didaticos e de insercdo das tecnologias, necessariamente, ndo significam
inovacdo pedagogica, pois, para que essa efetivamente aconteca, alunos e professores devem
ser responsaveis pela criacdo de contextos de aprendizagem, os quais, neste estudo, estdo
configurados na pratica pedagdgica de producdo de memoriais autobiograficos, a qual se
ampara na perspectiva pedagdgica interdisciplinar, em que o conhecimento passa a ser visto
numa perspectiva de totalidade e complexidade, e as dimensbes de um fato, fenbmeno ou
objeto estdo interligados numa interdependéncia reciproca que se liga, formando a nogédo do
todo.

Por conseguinte, 0 modo como esses professores lidam com o memorial elaborado
pelos alunos de Pedagogia mostra-se muito singular e inovador, variando conforme objetivos
e finalidades das disciplinas, e por dentro das praticas de ensino e de aprendizagem
estabelecidas em sala de aula. Desse modo, verificamos que as aprendizagens acontecem
numa perspectiva individual, na relagdo dos professores com os alunos, mas também
coletivamente, fruto de um trabalho interdisciplinar por professores que atuam em um dado

semestre do curso e com uma determinada turma, considerando que o aluno vive a
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experiéncia de construir o seu memorial em varias etapas do curso, como fica evidente nas
falas desses sujeitos:
Vocé pode pegar essas memorias e abrir temas que possam ser aprofundados,
imagine que vocé esteja trabalhando Histdria da Educacgéo, ou esteja trabalhando

Gestdo Educacional, Politicas Publicas, questdo de género e outros temas”
(informacéo verbal, P2).

Falar sobre o memorial para mim soa, desde quando foi proposto 14 no primeiro
periodo, soa como uma autoavaliagcdo da minha histéria, o que aconteceu la atras que
serve para vocé hoje. Eu ainda estou escrevendo o meu [...]. (informacéo verbal,
A3).

Um aspecto importante e necessario a ser aqui ressaltado diz respeito a tomada de

consciéncia de como 0s memoriais também fazem nos sujeitos aquilo que esta dissertacao fez
comigo: constitui-los, oferecer-lhes uma experiéncia em que eles, ao se reencontrarem
consigo mesmos pelos processos de elaboracdo da memoria, refacam-se, reescrevam-se. A
experiéncia dos memoriais ocorre é no ambito do sujeito que o vive e da sua subjetividade:
um reencontro consigo, uma (re)escrita de si. E é nisso que as narrativas autobiogréaficas
podem se constituir um ato de formacédo, da pessoa, do discente, enquanto aprendiz de um
campo, a Pedagogia, ou um profissional de nivel superior, que domina a arte da narrativa e da
escrita, mas que isso nao lhe foi “ensinado” nos modos de uma aula, mas, ao contrario, na
labuta de um experimento em que cada um cava suas proprias condicdes de dizer e de dizer-
se.

A experiéncia, a formacdo, a escrita, estas contidas num mesmo dispositivo e
artefato pedagdgico que deslacra o “dizer”, porque cada um fala exatamente de algo do qual
sabe mais do que ninguém: sua vida, suas dores, seus traumas e seus prazeres subjetivos, seu
lirismo particular, com o qual inventa um texto, com o qual pode falar de Educacéo, de
Pedagogia e das marcas que atravessam o ser no centro dessas palavras. Ora, em que curriculo
isso comeca? Em nenhum. Em que norma ou manual isso consta? Em nenhum. A experiéncia
com os memoriais autobiograficos nasceu do confronto com as dificuldades que as “aulas” de
escrita ou de metodologia ndo tinham mais recursos para sana-las. Nasceu da intuicdo de
alguns professores e, aos poucos, foi vinculando outros. E se “a linha de investigagdo em
inovacdo pedagogica foi criada sob o pressuposto de que a escola estd desajustada das
necessidades do presente” (FINO, 2011, p.113), ainda, € preciso olhar para essas astucias que
a escola cria para romper suas proprias clausuras.

Todos esses aspectos nos ajudam a reafirmar que o trabalho com memoriais
autobiogréaficos estudado nesta dissertacdo reune indicios de inovagdo pedagogica. Vejamos:

primeiro, porque tal experiéncia escapa da tendéncia de tomar a inovagdo como “sinénimo de
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inovagdo tecnologica” e segundo, porque ¢ uma experiéncia que se recusa, pelo menos até
este momento, configurar-se numa “escrita institucional de si” (SOUZA, 2008). E essa
resisténcia a injuncdo institucional que, convencionalmente, caracteriza 0s memoriais
autobiograficos no espaco universitario e, muito mais, em cursos de formacéo de professores,
abre brechas para a inovagdo pedagogica aflorar, porque essa ndo combina com prescricoes,
enquadramentos e, menos ainda, com normatizagdes curriculares.

Entendemos que a finalizacdo desta dissertacdo ndo significa que a pesquisa aqui
realizada tenha chegado a explicagdes definitivas, mas apenas que chegamos ao fim de um
processo que nos sacudiu de todas as formas e encaramos essa finalizagdo com um certo
alivio — porque é hora de deixar que as tatuagens riscadas em nosso corpo pelo processo da
pesquisa criem um pouco de casca. Jamais saimos desse processo como entramos, a tirar pela
escassez dos cabelos e seu prateado, pelos vincos na face, pelo sumigo nos circulos
socioafetivos, familiares e amigos que o digam, pela soma das aflicdes. E em nds mesmos que
escrevemos este texto, com as dores e delicias que isso pode conter.

Mas é de esperanca que fala este trabalho. Esperanca do verbo esperancar
freireano, que alicerca a constru¢do do caminhar para si e do projeto de si (JOSSO, 2004)
constituidos por muitos desafios e possibilidades identificadas e descritas ao longo desta
pesquisa, a comecar pelo reconhecimento de si e dos outros como aprendentes-pesquisadores
e pesquisadores-aprendentes, passando pela descolonizacédo interior de um modelo de escola
gue cerceia a inovagdo enquanto ruptura de praticas de cariz fabril e avangando na capacidade
de identificar as diferencas culturais escondidas, evidenciando a singularidade do sujeito e a
sua inconclusdo (FREIRE, 1996). Assim como, € inconclusa também a inovacdo pedagdgica
que pressupomos ter identificados indicios nesta pesquisa. Caso seja concebida de modo
contréario, definitivamente, pode ser qualquer inovacdo, menos a inovacdo pedagdgica
(SOUSA; FINO, 2007).

Portanto, concluo esta dissertacdo com a consciéncia do meu nivel de implicacao
nas questdes estudadas. E, também, com a conviccdo de que escavei uma realidade
socioeducacional dada em busca dos “melhores possiveis” dados, nos limites do tempo que
tive para construi-los e para “escuta-los” sensivelmente. Retroativamente, este estudo rebateu
em mim, numa aprendizagem ardua, que sé por vencé-la agora, j& me vale a pena.
Certamente, as questOes abertas aqui — e as marcas dessa abertura — ainda me levardo a
retomar esse caminho e aprofunda-lo em outros caminhos de pesquisa. Mas, por enguanto,
trata-se de fechar uma etapa, agradecer aos céus e as pessoas que comigo andaram nesta

caminhada e partir para a vida.
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