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“Educagdo ndo transforma o mundo. Educag¢do muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo.”

(Freire, 1979, p. 84)
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Resumo

O relatorio de estagio apresentado sintetiza as experiéncias vivenciadas ao longo
das minhas praticas pedagdgicas no decorrer da minha formagdo em Educacdo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O documento tem como objetivo a
obtencdo de grau de mestre nas respetivas valéncias escolares. Ao longo deste documento
¢ realizado um relato teorico, critico e reflexivo acerca das praticas pedagogicas
vivenciadas em trés escolas com criancas da Educagdo Pré-Escolar, do 1.° Ano e do 3.°
Ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este relatorio esta organizado em duas partes complementares, a primeira diz
respeito ao enquadramento teorico e metodoldgico, que visa contextualizar e fundamentar
as estratégias e metodologias utilizadas no decorrer dos estagios realizados, e a segunda
parte que se intitula de Praticas Pedagogicas, que objetiva caraterizar, descrever e refletir
vivéncias na acao educativa.

Neste relatério, considerou-se ainda as metodologias de Investigacdo-Agdo e
Trabalho por Projeto que foram um marco importante para a aquisicdo de competéncias
e saberes, que colmatassem as problemadticas/curiosidades do grupo. Adotou-se uma
postura investigativa, critica e reflexiva, delineando-se estratégias que respondessem a
questao “Como promover a inclusdo social de todas as crian¢as da Sala X?” e ao tema
do projeto “Passado Meio Local da Ilha da Madeira”. Estes projetos foram essenciais
para mitigar os conflitos e para promover um maior envolvimento dos alunos na aquisi¢ao
de aprendizagens mais significativas.

Em suma, o presente relatorio explana algumas vivéncias pedagogicas ocorridas
no decorrer da minha formagdo inicial, que espelham o inicio do meu percurso
profissional na drea da educagdo. As dispares experiéncias fizeram-me crescer, enriquecer

e aprimorar as minhas competéncias pessoais e profissionais.

Palavras-chave: Educacao Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Pratica

Pedagdgica; Investigagcao-Acao; Trabalho por Projeto; Aprendizagem.
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Abstract

The internship report presented synthesizes the experiences gained throughout my
pedagogical practices during my training in Preschool Education and Primary Education.
The document aims to achieve a master’s degree in the respective educational fields.
Throughout this report, a theoretical, critical, and reflective account is provided regarding
the pedagogical practices experienced in three schools with children from Preschool
Education, 1st Grade, and 3rd Grade of Primary Education.

This report is organized into two complementary parts. The first concerns the
theoretical and methodological framework, which aims to contextualize and justify the
strategies and methodologies used during the internships. The second part, titled
Pedagogical Practices, seeks to characterize, describe, and reflect on the experiences in
educational practice.

This report also considers the action-research and project-based learning, which
were crucial for acquiring skills and knowledge to address the group's issues and
curiosities. An investigative, critical, and reflective approach was adopted, designing
strategies to answer the question, “How can we promote the social inclusion of all
children in room X?” and the project theme, “The Local Past of Madeira Island.” These
projects were essential for mitigating conflicts and fostering greater student engagement
in acquiring more meaningful learning experiences.

In summary, this report outlines some of the pedagogical experiences that took
place during my initial training, reflecting the beginning of my professional journey in
the field of education. These diverse experiences helped me grow, enrich, and refine my

personal and professional skills.

Keywords: Preschool Education; Ist Cycle of Basic Education; Pedagogical

Practice; Action-Research; Project-Based Learning; Learning.
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Introduciao

A redagdo de um trabalho de esta indole retrata o culminar das aprendizagens e
experiéncias vividas no decorrer da minha formacdo académica, na Universidade da
Madeira, ao longo do Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (MEPE1CEB). Assim sendo, o presente relatorio tem como finalidade a obtengao
de grau de mestre.

Ao longo do documento apresenta-se principios tedricos e metodologicos
inerentes aos estagios realizados, correlacionando as vivéncias das trés praticas
pedagdgicas com a teoria correspondente. Para o efeito, o relato apresentado neste
documento esta organizado em duas partes divergentes, porém complementares. A parte
I que faz alusdo ao enquadramento tedrico e metodoldgico e a parte II que se intitula de
praticas pedagdgicas. Nesta senda, a parte I esta dividida em quatro capitulos. O primeiro
refere-se a organizagdo e gestdo curricular da educacdo pré-escolar e ensino do 1.° ciclo
do ensino basico em Portugal. Como forma de explorar esta tematica redigiu-se varios
topicos a abordar o conceito de curriculo e a organizagao curricular portuguesa. Aborda-
se ainda o panorama educacional da Regido Autonoma da Madeira e o perfil do educador
de infancia e do professor.

O segundo capitulo aborda os principios tedricos associados a intervencao
pedagdgica. Assim sendo, realiza-se um relato acerca das diversas estratégias de ensino-
aprendizagem utilizadas, sendo estas o envolvimento ativo, a importancia do espago
exterior, a relacdo escola-familia-comunidade, o trabalho cooperativo, a tecnologia e
inovacdo pedagdgica, o ensino experimental e as artes visuais na aquisicdo de
competéncias. Para além disso, explana-se o papel crucial da planificagdo e da avaliagao
no exercicio pleno da docéncia.

Relativamente aos capitulos trés e quatro, estes abordam as metodologias de
Investigacdo-Acado e Trabalho de Projeto que se revelaram fundamentais para explorar
tematicas e problemadticas no decorrer dos estagios. Estas metodologias foram promotoras
de competéncias e saberes integrados. No que toca ao projeto de investigacdo-agao
redigiu-se uma parte teodrica associada a metodologia propriamente dita e a investigacao
qualitativa. Posteriormente, referiu-se as técnicas e instrumentos de recolha de dados e,
ainda, quais os métodos de analise de dados utilizados para a recolha de informagdes e

resultados. J4 no capitulo quatro apresentou-se a metodologia de trabalho por projeto,



mais precisamente os seus fundamentos, fases, potencialidade e fragilidades de
implementagdo e a avaliagdo.

No que concerne a segunda parte deste documento, a mesma compreende trés
capitulos que visam caraterizar, descrever e refletir sobre cada uma das minha praticas
pedagogicas, realizadas nas valéncias de Educagao Pré-Escolar (EPE) e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (1.°CEB). Ou seja, procura explanar e caraterizar as experiéncias das
praticas pedagogicas. Assim, cada capitulo apresenta a organiza¢do do ambiente, do
espaco e do tempo pedagodgico. E também realizado um relato acerca do grupo e das suas
carateristicas e especificidades. Para além destas caraterizagdes, € apresentado os projetos
realizados em cada estagio, e trés momentos de aprendizagem de cada pratica, que
objetivaram a aquisi¢do de aprendizagens e competéncias significativas. Para findar, ¢
também apresentado um trabalho realizado com a comunidade educativa, na PPI e PPIII,
e explanada uma reflexdo critica acerca da prestacdo de cada estagio.

O relatério apresentado possui também uma coletanea de apéndices presentes no
CD-ROM. Nessa seccdo organizou-se diversos recursos essenciais, como todas as
planificacdes e diarios de bordo concretizados no decorrer das praticas, sendo que foram
0 mote para conduzir a minha pratica a um bom porto.

A ultima sec¢do deste documento € a conclusdo que pretende realizar de forma
sucinta uma retrospetiva de todas as vivéncias, reflexdes e aprendizagens que adquiri ao
longo da minha formacdo. Importa referir ainda, que no decurso desta caminhada o meu
foco foi promover aprendizagens significativas, que para além de atribuirem um papel
ativo ao aprendente. Em suma, o conteudo explanado ¢ o conjunto de tudo o que se viveu
neste percurso académico, sendo que este leque de vivéncias e aprendizagens foram pecas

importantissimas para a formagao na area da educagao.



PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO E METODOLOGICO



Capitulo 1 | Organizacio e Gestiao Curricular na Educacao Pré-Escolar e Ensino do

1.° Ciclo do Ensino Basico em Portugal

“A Escola, assim, mais do que transmitir conhecimentos, cabe a tarefa de
ensinar a aprender, permitindo o desenvolvimento dinamico das
potencialidades humanas, de alunos e professores.”

(Dinis, M., 1994, p.5)

Ao longo do primeiro capitulo do presente relatorio de estagio pretende-se retratar
e explorar a organizacdo e gestdo curricular da educacdo em Portugal, enfatizando
documentos oficiais, decretos-lei e conceitos que sdo o alicerce do ensino portugués. Para
tal, organizou-se este capitulo em trés partes, sendo estas compostas por uma breve
contextualiza¢do do conceito do curriculo, a organizagao curricular em Portugal e por fim
o papel do professor/educador na transformagao educacional. De modo, a abordar e
compreender-se estes conceitos e tematicas recorreu-se a livros, pesquisas e analise de

documentos oficiais.
1.1 Curriculo

A educagdo “E, sem duvida, um processo que acompanha, assiste e marca o
desenvolvimento do individuo (do ser humano) desde o seu nascimento até a sua morte.”
(Gaspar & Roldao, 2007, p.18). Assumindo-se como um processo contextualizado,
interativo e continuo, que objetiva o desenvolvimento holistico e integrado de todos.
Nesta linha de pensamento, a escola carateriza-se por ser multipla e plural que pretende
intervir nas diferentes areas de saber e ser. Neste sentido, os mesmos autores afirmam que
o fundamento de exceléncia da educagdo ¢ o curriculo, dai ser importante conhecer e
compreender a sua finalidade.

O curriculo representa-se como “um dos principais alicerces de qualquer sistema
educativo”, (Gaspar & Roldao, 2007, p.17). Numa nota introdutdria, importa referir que
etimologicamente, o vocabulo curriculo deriva do latim currere, transportando “a ideia
de caminho, trajectoria, itinerdrio, remetendo para nogdes de sequencialidade e de
totalidade”, (Pacheco, 1999, p.12).

O curriculo possui um carater poliss€émico e ambiguo que tem vindo a assumir
dispares significados ao longo do tempo, dependendo dos contextos de aplicacdo. No
dizer de Pacheco (1999), este conceito tem sido objeto de anélise e debate ao longo do

presente século e ‘“continuard a sé-lo enquanto a escola, e demais instituicdes de



formacao, estiverem confrontadas com desafios cada vez mais exigentes”, (p.13). Nesta
linha de pensamento, importa destacar que esta imprecisdo, relativamente ao curriculo
liga-se com a massificacdo escolar sentida ao longo dos anos. Roldao (2003), afirma que
esta massificagdo altera o quadro de referéncias relacionadas com a estabilidade da escola,
tanto como instituicdo social, como curricular, pois vem “acompanhada da crescente
complexificacdo, mobilidade e diversidade sociocultural das sociedades pos-industriais”,
(p-39).

A respeito da ambiguidade encontrada no conceito de curriculo, Pacheco (1996)
citado por Pacheco (1999) alega que o curriculo ¢ “problematico e conflitual sempre que
se procura defini-10”, pois, “cada defini¢do ndo € neutral”, (p.14). Estes defendem, ainda,
que “Insistir numa defini¢do abrangente de curriculo poder-se-a tornar extemporaneo e
negativo, dado que (...) ainda ndo existe um acordo sobre o que verdadeiramente
significa.”, (p.14).

De acordo com Dewey, referido por Gaspar e Roldao (2007) “o curriculo assume
duas fungoes basicas em simultaneo: consciencializa socialmente o individuo ¢ determina
a vida escolar.”, (p.19). No parecer dos mesmos autores, o curriculo deve compreender
questdes como: O que ensinar? Como o fazer? A quem? Para qué? E Quais as condicdes
que s30 necessarias para a aprendizagem? Ou seja, o curriculo compreende “o conteudo,
o modo, e o0 meio (ou o ambiente) da aprendizagem.”, (p.20).

Atendendo a realidade atual, Rolddo (2003), defende que devemos “colocar o
curriculo no centro” que significa “concebé-lo, ndo como um jardim secreto que ndo se
desvenda”, (p. 19), mas sim um campo mais complexo que centraliza o ato de aprender
convocando a reinterpretagao de questoes fundamentais como: o qué, para qué, para quem
e como, “reconceptualizando-os agora numa logica construtivista, analitica e
interpretativa” (Roldao, 2003, p.19). Assim, o curriculo do século XXI deve adaptar-se a
diversidade, exigindo uma abordagem mais democratica e flexivel. Nesse contexto, o
docente, ao exercer a sua autonomia curricular, tem a responsabilidade de adaptar o
curriculo as necessidades, interesses e caracteristicas individuais dos seus alunos.

Para além disso, o desenvolvimento curricular ¢ influenciado pela estrutura
organizacional e pela gestdo escolar, que operam em diferentes niveis: macro, meso e

micro (figura 1).



Figural
Estrutura organizacional

Fonte. Cohen e Fradique, 2018.

A figura precedente apresenta a estrutura organizacional organizada em trés niveis. O
nivel macro representa o nivel mais geral, em que os intervenientes sdo o ministério da
educacdo, e ¢ este nivel que define os documentos orientadores para a organizagdo do
sistema escolar. J4 o nivel meso, conta como intervenientes o conselho pedagogico,
conselhos de turma, departamentos curriculares, entre outros, €, representa os ideais de
cada institui¢do. Por fim, o nivel micro, representa o nivel menos abrangente, tratando-se
da realizacdo de documentos mais ligados a dindmica de cada turma/grupo. Assim, os
intervenientes deste nivel sdo os professores e as equipas educativas (Cohen & Fradique,
2018).

Para findar, ressalvar que ao longo dos anos o curriculo passou a ter varias
interpretagdes, correspondendo a dispares significados (Gaspar & Roldao, 2007). Como
tal, o curriculo pode ser visto por uns como a “acumula¢do e organiza¢do dos saberes
contidos nas matérias escolares” e por outros “como o modo de pensamento e inquérito
sobre os fenomenos do mundo”, (Gaspar & Roldao, 2007, p.20). Sendo que o mais

importante € que este possua um carater flexivel, democratico e integrado.



1.2 Organizac¢ao Curricular em Portugal

A educacao, em Portugal, ¢ administrada por um curriculo que determina que a
aprendizagem seja realizada por ciclos. De forma a organiza-los e fundamenta-los ha um
conjunto de leis, despachos, circulares e documentos oficiais, que estdo intimamente
ligados a pratica do curriculo portugués e que visam ser diretrizes tanto para a EPE como

para o 1.° CEB.

1.2.1 Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)

A prética curricular em Portugal tem como principio basilar a Lei n.° 46/86, de 14
de outubro, mais conhecida como a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE). Este
decreto surge na entrada de Portugal para a Comunidade Econdémica Europeia, atual
Unido Europeia, e teve como intuito tragar “o quadro geral do sistema educativo” (Lei n.°
46/86, p.4) nacional e estabelecer a estrutura dos diferentes ciclos de ensino. Esta lei, ao
determinar os principios e objetivos da educagdo, orienta a elaboragdo e a implementagao
do curriculo, garantindo a coeréncia e a qualidade do ensino em todo o territorio nacional,
(Lei n.° 46/86).

Por conseguinte, entende-se que o sistema educativo € “o conjunto de meios pelo
qual se concretiza o direito a educacdo, que se exprime pela garantia de uma permanente
accdo formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o
progresso social e a democratizacdo da sociedade.”, (Lei n.° 46/86, p.4). Assim, os
principios gerais que este decreto veio trazer a educacdo foi a democratizagdo e
universalidade da mesma, pois afirma que “Todos os portugueses tém direito a educacao
e a cultura”, (Lei n.° 46/86, p.4), assumindo que tem de haver uma “justa e efectiva
igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares”, (Lei n.° 46/86, p.4).

A LBSE defende, no artigo 4.°, que o sistema educativo abrange trés tipo de
educacao, sendo estes a EPE, a educacao escolar e a educacdo extraescolar. De forma
geral, a EPE “¢é complementar e ou supletiva da ac¢ao educativa da familia, com a qual
estabelece estreita cooperagdo”, (Lei n.° 46/86, p.6). Por outro lado, a educagdo escolar
“compreende os ensinos basico, secundario e superior, integra modalidades especiais e
inclui atividades se ocupagao de tempos livres”, (Lei n.° 46/86, p.6). Por fim, a educagao
extraescolar “engloba actividades de alfabetizacdo e de educagdo de base, de
aperfeicoamento e actualizagdo cultural e cientifica”, (Lei n.° 46/86, p.6) podendo se

realizar num quadro formal ou ndo formal.



Atendendo a EPE, esta destina-se “as criangas com idades compreendidas entre
os 3 anos e a idade de ingresso no ensino basico”, (Lei n.° 46/86, p.6), sendo que importa
realcar que a sua frequéncia ¢ de carater facultativo, pois cabe a familia o papel essencial
no processo da EPE (Lei n.° 46/86). No que toca aos objetivos da EPE, estes sao
apresentado no artigo 5.° da LBSE, sendo que a prossecucdo dos objetivos “far-se-a de
acordo com contetidos, métodos e técnicas apropriados, tendo em conta a articulacdo com
o meio familiar.”, (Lei n.° 46/86, p.6).

No que concerne a educagao escolar, mais concretamente o ensino basico, importa
referir que este € universal, obrigatorio e gratuito e a sua durabilidade ¢ de nove anos (Lei
n.° 46/86). Segundo a LBSE, “o ensino basico compreende trés ciclos sequenciais, sendo
o 1.° de quatro anos, o 2.° de dois anos e o 3.° de trés anos”, (p.8). Dada a génese deste
relatorio, importa referenciar os termos associados ao 1.° CEB. Assim, neste ciclo o
“ensino ¢ globalizante, da responsabilidade de um professor Unico, que pode ser
coadjuvado em areas especializadas”, (Lei n.° 46/86, p.8).

Ja a educagdo extraescolar, tem como finalidade “permitir a cada individuo
aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as suas potencialidades, em complemento
da formagao escolar ou em suprimento da sua caréncia.”, (Lei n.° 46/86, p.17). Assim,
pretende-se que através deste tipo de educacdo haja a continuidade da acdo educativa
escolar.

Perante a andlise explanada, ha que evidenciar que no presente, a LBSE ¢ o
documento formal que estrutura e determina a organizagdo do sistema educativo
portugués, bem como os objetivos para cada ciclo de ensinos. Todavia, para além deste
documento oficial, da-se conta de outros que também procuram regular a pratica e gestao

educativa.
1.2.2 Educacio Pré-Escolar em Portugal

Em 1997, surgiu a Lei-Quadro da EPE, Lein.® 5/97, 10 de fevereiro, que apresenta
a EPE como a primeira etapa escolar da vida da crianga. Neste, também sdo definidos os
objetivos gerais da EPE, o papel da familia, da escola e do governo.

As orientagdes curriculares para esta valéncia educativa surgem do Despacho n.°
5220/97, de 4 de agosto, sendo que “decorrem de um debate amplamente participado que
permitiu a sua progressiva reformulagao”, (p.9377). Estas orientacdes “constituem um
conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a pratica, ou seja, para

conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas” e “sdo uma referéncia



comum para todos os educadores (...). Nao sdo um programa, pois adotam uma
perspectiva orientadora e ndo prescritiva das aprendizagens a realizar pelas criangas.”,
(Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto, p. 9377). Anos mais tarde, surgiu a necessidade
de ajustar e adaptar estas linhas curriculares, como tal foram homologadas as Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) no Despacho n.° 9180/2016 — Diario
da Republica n.° 137/2016, Série II de 19 de julho de 2016.

Note-se que as OCEPE (2016) objetivam um conjunto de principios gerais
pedagogicos e organizativos para o educador aplicar no processo educativo. Neste
sentido, estas estdo organizadas em trés itens essenciais: Enquadramento Geral, Areas de
Conteudo e, por fim, Continuidade Educativa e Transigdes. A organizacdo referida ¢

visivel na figura 2.
Figura 2
Organizacao das OCEPE (2016)

Organizacado das Orientagoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
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Fonte. Retirado das OCEPE, Silva et al., (2016), p.7

Relativamente, ao primeiro capitulo, Enquadramento Geral, este ¢ composto por
trés subtopicos: Fundamentos e principios da pedagogia para a infancia; Intencionalidade

educativa — construir e gerir o curriculo; e, Organizagdo do ambiente educativo. Este
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capitulo visa contextualizar as abordagens do desenvolvimento e aprendizagem infantil,
realcando que o educar e o cuidar devem andar sempre de maos dadas, alertando para o
papel do educador e para a organizacdo do ambiente educativo.

O segundo tépico das OCEPE, visa organizar o curriculo desta valéncia. Para tal,
esta organizado em trés subcapitulos, ou seja, em trés areas de contetdo: a Area de
Formagio Pessoal e Social, a Area de Expressio ¢ Comunicagio e a Area do
Conhecimento do Mundo. Relativamente a Area de Formacio Pessoal e Social, esta ¢
uma area transversal, “porque, embora tenha uma intencionalidade e conteudos proprios,
esta presente em todo o trabalho educativo realizado no jardim de infancia.”, (Silva et al.,
2016, p.33), uma vez que destaca quatro componentes: “Constru¢do da identidade e da
autoestima; Independéncia e autonomia; Consciéncia de si como aprendente;
Convivéncia democratica e cidadania.”, (Silva et al., 2016, p.34). Por sua vez, a Area de
Expressao e Comunicagao contém os dominios da Educacao Fisica, da Educacao Artistica
(artes visuais, teatro, musica, dan¢a), da Linguagem Oral ¢ Abordagem a Escrita, da
Matemética. Por ultimo, a Area do Conhecimento do Mundo, enraiza-se na curiosidade
natural e espontanea que as criangas possuem acerca do que as rodeia, deste modo, esta
area pretende “aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo
contacto com novas situagdes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar,
questionar, descobrir e compreender.”, (Silva et al., 2016, p.85).

A ultima parte deste documento refere-se a Continuidade Educativa e Transigoes,
assim Silva et al., (2016), enfatiza as transi¢des que a crianga passa desde que comeca a
frequentar a creche ou jardim de infancia. Para findar, estes autores defendem que o
educador e a familia devem “proporcionar, em cada fase as experiéncias e oportunidades
de aprendizagem que permitam a crianca desenvolver as suas potencialidades, fortalecer
a sua autoestima, resiliéncia, autonomia e autocontrolo, criando condi¢des favoraveis

para que tenha sucesso na etapa seguinte.”, (p.97).

1.2.3 O 1.° Ciclo do Ensino Basico

No término da EPE, a crianca inicia o seu percurso no 1.° CEB, sendo que esta
transi¢do marca o inicio da escolaridade obrigatoria e faz, j4, parte da Educacao Escolar.
O 1.° CEB ¢ constituido por quatro anos, sendo de caracter universal, ¢ ¢ da
responsabilidade de um Unico professor titular, podendo fazer coadjuvag¢ao com docentes
das diversas areas. Este ciclo de ensino conta com uma matriz curricular-base que engloba

diversos contetidos e competéncias como o Portugués, Estudo do Meio, Matematica,
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Inglés, Educacao Artistica, Educacao Fisica, Cidadania e Desenvolvimento Curricular,
Apoio ao Estudo e Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC).

No que toca aos principios orientadores da organizacdo e gestdo curricular do 1.°
CEB os documentos de referéncia estao explanados no Despacho n.° 6605-A/2021, de 6
de julho. Como tal, os documentos oficiais sao:

a) O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, homologado através
do Despacho n.° 6478/2017, 9 de julho; b) As Aprendizagens Essenciais,
homologadas através dos despachos n.° 6944-A/2018, de 18 de julho, 8476-
A/2018, de 31 de agosto, 7414/2020, de 17 de julho, e 7415/2020, de 17 de julho;
c) A Estratégia Nacional de Educa¢do para a Cidadania; d) Os perfis
profissionais/referenciais de competéncia, quando aplicavel. (p. 241-(3)).

Este despacho revoga também “os demais documentos curriculares relativos as
disciplinas do ensino basico e do ensino secundario com aprendizagens essenciais

definidas”, (p. 241-(3)).

1.2.3.1 O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO)

O PASEO surge em 2017, sendo homologado no Despacho n.° 6478/2017, de 26
de julho. Este consiste num “perfil consentdneo com os desafios colocados pela sociedade
contemporanea, para o qual devem convergir todas as aprendizagens, garantindo-se a
intencionalidade educativa associada as diferentes op¢des de gestdo do curriculo.”,
(Despacho n.° 6478/2017, p.15484). Deste modo, o PASEO ¢ “como matriz comum para
todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatoria,
designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacao e na avaliagdo interna
e externa do ensino e da aprendizagem.”, (Martins et al., 2017, p.2).

O perfil dos alunos remete para uma educa¢do em que os alunos “constroem e
sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista”, (Martins et al., 2017,
p. 10). Nesta perspetiva, Trindade (2018), refere que o PASEO tem como objetivo
primordial, “conferir sentido e regular o trabalho de formagdo a desenvolver nas escolas,
para que este seja congruente com as exigéncias e os desafios pessoais e sociais dos
estudantes no mundo e nas sociedades do século XXI.”, (p.14), visto que este documento

propde a “reabilitacdo dos conhecimentos como condi¢do fundamental a afirmacao da
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Escola como espaco de desenvolvimento das competéncias cognitivas, metacognitivas,
sociais e relacionais, tecnoldgicas e instrumentais, estéticas e ¢éticas dos alunos.”,
(Trindade, 2018, p. 18).

O PASEO esté estruturado em quatro topicos essenciais, sendo estes Principios,
Visdo, Valores ¢ Areas de Competéncias (figura 3). Do ponto de vista de Cohen e
Fradique (2018), os principios “Justificam e dao sentido as ac¢des relativas a gestdo
curricular”, (p.24), desenvolvidas na escola. Ja a visdo dos alunos parte do que os mesmos
esperam da escola, enquanto cidaddos, a saida da escolaridade obrigatoria (Cohen &
Fradique, 2018). No que concerne aos valores, estes sdo “Entendidos como orientagdes
segundo as quais determinadas crencas, comportamentos e agdes sdo considerados
adequados e desejaveis.”, (Cohen & Fradique, 2018, p. 25). Por fim, as Areas de
Competéncias agregam os “conhecimentos, capacidades, atitudes e valores, capacitando
os alunos a investir permanentemente, ao longo da vida.” (Cohen & Fradique, 2018, p.25).

Figura 3
Esquema concetual do PASEO.
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Fonte. Martins et al., (2017), p.11.

Atendendo ao apresentado na figura precedente, espera-se que os alunos ao fim

de 12 anos de escolaridade obrigatdria desenvolvam “ferramentas cognitivas, emocionais
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e sociais que lhes permitam prosseguir, com sucesso, os estudos ou integrar o mercado de
trabalho.”, (Cohen & Fradique, 2018, p.25), assumindo-se como cidaddos autonomos,

criticos e responsaveis.

1.2.3.2 Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC)

Foi devido a necessidade urgente de encontrar respostas para os desafios e
exigéncias do século XXI, que levou o ministério da Educacao a apresentar o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), em 2017, no Despacho n. ° 5908/2017, de
5 de julho. O PAFC consiste num

projeto que conduz as escolas e os professores nao s6 a assumirem decisoes
curriculares capazes de suscitar um trabalho de formagdo -culturalmente
significativo como, consequentemente, a investirem noutros modos de organizar
espacos e tempos de trabalho, bem como a proporem um outro tipo de atividades
e estratégias que estimulem a inteligéncia, a autonomia solidaria e a participacao
dos seus alunos na gestao do quotidiano da sala de aula. (p.7).

Assim, o Despacho n. © 5908/2017, consagra a possibilidade de as escolas participarem
no projeto, visto que este “define os principios e regras orientadores da concecdo,
operacionalizacdo e avaliagdo do curriculo dos ensinos basico e secundario”, (p. 13881).

No ano letivo 2017/2018 o PAFC foi realizado em regime experimental, sendo
que os destinatarios eram turmas que estivessem a iniciar um ciclo de ensino, ou seja, 1.°,
5.°, 7.2 e 10.° anos de escolaridade (Despacho n.® 5908/2017). Findo o periodo desta
experiéncia pedagogica, foi homologado o Decreto-Lei n.° 55/2018, a 6 de julho, que
objetiva o alargamento e institucionalizacdo do PAFC (Cosme, 2018). Este D-L pretende
transformar as escolas “em espacos culturalmente mais desafiantes e significativos, quer
em espacos educacionalmente mais ambiciosos e influentes”, (Trindade, 2018, p.14).

Seguindo esta linha de pensamento, o Decreto-Lei n.° 55/2018 visa exprimir “um
outro modo de conceber a relagao entre o Ministério da Educacao e as escolas”, (Trindade,
2018, p.15), deixando de prescrever ideais universais, para atribuir a cada escola a
capacidade de flexibilizar o curriculo consoante as particularidades do publico-alvo, dos
recursos € meios circundantes a institui¢ao.

Assim, a autonomia e a flexibilidade curricular consiste na “faculdade conferida

a escola para gerir o curriculo dos ensinos basico e secundario, partindo das matrizes
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curriculares-base, assente na possibilidade de enriquecimento do curriculo com os
conhecimentos, capacidades e atitudes”, (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2930), para alcangar
as competéncias previstas no PASEQO. A respeito disto, o D-L N.° 55/2018, alega que as
escolas “podem gerir até 25%: a) Do total da carga horaria por ano de escolaridade, no
caso das matrizes com organizagao semanal; b) Do total da carga horaria das componentes
sociocultural e cientifica previstas para o ciclo de formagao”, (p.2933).

Ao longo da minha PPIII, uma das op¢des curriculares utilizadas foi o Dominio
de Autonomia Curricular (DAC). Como tal, em concordancia com a equipa pedagdgica
da turma, planeou-se e operacionalizou-se momentos de aprendizagem interdisciplinares
no DAC. Os DAC sdao “areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar ¢ ou de
articulagdo curricular, desenvolvidas a partir da matriz curricular-base de uma oferta
educativa e formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do
exercicio de autonomia e flexibilidade”, (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2930). Na otica de
Cohen e Fradique (2018), os DAC “contrariam a dispersao disciplinar do curriculo (...),
promovendo o desenvolvimento de experiéncias educativas facilitadoras do
desenvolvimento das competéncias constantes do PA.”, (p.35), com o intuito de capacitar
e envolver os alunos na aquisi¢do de novas competéncias e saberes.

Para concluir, referir que o Decreto-Lei n.° 55/2018 prevé uma abordagem
curricular diferente, “a qual deixa de estar centrada exclusivamente nos conteudos e nas
tematicas das diferentes disciplinas para se definir, agora e também, em funcdo de
problematicas que exigem a mobiliza¢do da informagao que ¢ trabalhada nestas mesmas
disciplinas.”, (Trindade, 2018, p.17). Assim, o Decreto-Lei n.° 55/2018, tem como
objetivo primordial descentralizar o ensino centrado na reproducao de conteudos, para

incidir numa educagao mais envolvente.

1.2.3.3 Aprendizagens Essenciais (AE)

As AE sdo um documento curricular que se constitui como um referencial base as
decisdes tomadas na escola, (Despacho n.® 6944-A/2018, de 19 de julho). Como tal, as
AE correspondem a um

conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como contetudos de
conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes

a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada componente do
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curriculo ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou
de formagao. (Despacho n.° 6944-A/2018, p.19734- (2)).

Deste modo, as AE constituem ‘“‘as orientagdes curriculares de base na planificagado,
realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem”, (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2930).

Na perspetiva de Cohen e Fradique (2018), as AE permitem “libertar espaco
curricular para a promogao do trabalho articulado entre as AE e as outras aprendizagens
previstas nos demais documentos curriculares” (p.28); desenvolver temas através de
projetos interdisciplinares; “mobilizar componentes locais do curriculo, entre outras
opgdes, no ambito dos Dominios de Autonomia Curricular”, (Cohen & Fradique, 2018,
p.28).

Os documentos oficiais designados de AE estao organizados por anos e disciplinas
curriculares, sendo que cada uma contém “o racional especifico de cada disciplina, bem
como as agoes estratégicas de ensino orientadas para o perfil dos alunos, visando o
desenvolvimento das areas de competéncias nele inscritas.”, (Despacho n.° 6944-A/2018,
p. p-19734- (2)).

Referenciando Cohen e Fradique (2018), as AE objetivam “a consolidagdo das
aprendizagens de forma efetiva; o desenvolvimento de competéncias que requerem mais
tempo (...); a promogao de uma efetiva diferenciagdo pedagdgica na sala de aula.”, (p.27).
Neste sentido, este tipo de documento visa aproximar as aprendizagens da realidade dos

alunos, desenvolvendo diversas competéncias e saberes de determinado ano/disciplina.

1.2.3.4 Estratégia Nacional de Educac¢ido para a Cidadania (ENEC)

Com a promulgagdo dos Decretos-Lei n.° 54/2018 e 55/2018, que incentivam a
constru¢do de uma escola mais inclusiva e democratica, o governo portugués aprovou a
ENEC. Esta estratégia consiste num documento oficial de referéncia, que em
concordancia com o PASEO e as AE, “visa o desenvolvimento de competéncias para uma
cultura de democracia e aprendizagens com impacto na atitude civica individual, no
relacionamento interpessoal e no relacionamento social e intercultural, através da
componente de Cidadania e Desenvolvimento”, (Decreto-Lei n.° 55/2018, p. 2930). E
evidente que, o papel da cidadania na educacao

integra um conjunto de direitos e deveres que devem ser veiculados na formacgao
das criancas e jovens portugueses de modo que no futuro sejam adultos e adultas

com uma conduta civica que privilegie a igualdade nas relagdes interpessoais, a
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integragdo da diferenga, o respeito pelos Direitos Humanos e a valorizagao de
valores e conceitos de cidadania nacional. (Despacho n.° 6173/2016, p.14676).

Esta componente do curriculo constitui-se como ‘“uma darea de trabalho
transversal, de articulacdo disciplinar, com abordagem de natureza interdisciplinar”,
(Decreto-Lei n.° 55/2018, p.2934). De acordo com Cohen e Fradique (2018), esta area
deverd assumir-se como um espago curricular preferido para a “realizagao de
aprendizagens através da participagdo plural e responsavel de todos na construgdo de si
como cidadaos e de sociedades mais justas e inclusivas, no quadro da democracia, do
respeito pela diversidade e da defesa dos Direitos Humanos”, (p.29).

Como referido por Trindade e Cosme (2019), o aparecimento da componente de
cidadania e desenvolvimento no curriculo ndo aconteceu por acaso, pois “A cidadania ¢
um compromisso indissociavelmente vinculado a Lei de Bases do Sistema Educativo”,
(p.12). A operacionalizagao desta componente do curriculo decorre sob trés abordagens
complementares: “natureza transdisciplinar no 1.° ciclo do ensino basico, disciplina
autébnoma no 2.° € no 3.° ciclos do ensino basico e componente do curriculo desenvolvida
transversalmente com o contributo de todas as disciplinas e componentes de formagao no
ensino secundario.”, (p.3). Para compreender a organizacdo e operacionalizagdo da

Cidadania, atente-se a tabela seguinte:

Tabela 1

Organizacdo em grupos das teméticas ligadas a cidadania

Grupos Dominios
1.° Grupo e Direitos Humanos

e Igualdade de Género

= E o grupo dos temas obrigatérios ]
k . » Interculturalidade
para todos os niveis e ciclos de
. : e Desenvolvimento Sustentavel
escolaridade que se caraterizam pela

transversalidade e longitudinalidade. *  Educaglo ambiental

® Salide

s Sexualidade
2.7 Grupo

*»  Media

deverdo ser objeto de trabalho em, O

S Eum grupo que inclui temas que e Instituigdes e participagio democratica

Literacia financeira e educagio para o consumo

pelo menos, dois ciclos do Ensino * Risco
Basico. *  Seguranca rodovidria
. ¢ Empreendedorismo
& GCrupo * Mundo do trabalho
- E o grupo dos temas opcionais em ® Seguranca, defesa e paz
qualquer ano de escolaridade. e Bem-estar animal
e Voluntariado
* Qutros

Fonte. Trindade e Cosme, 2019, p.10
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Partindo do explanado na tabela 1, da-se conta da existéncia de trés grupos que
organizam os diferentes dominios para a Cidadania. A ENEC (2017) define o primeiro
grupo de carater obrigatorio “para todos os niveis e ciclo de escolaridade (porque se trata
de areas transversais e longitudinais)”, (p.7). O segundo tem de ser explorado “pelo
menos em dois ciclos de ensino basico”, (p.7), € o terceiro ¢ de carater opcional para

qualquer ano ou ciclo de ensino.

1.2.4 O Panorama Regional

No que diz respeito ao panorama educacional da RAM, importa referir o Decreto-
Lei n.° 11/2020/ M, de 29 de julho, que adapta os regimes presentes nos Decreto-Lei n.°
54 e n.° 55/2018. Este decreto legislativo, consiste num documento oficial que privilegia
a diferenciacdo pedagogica e a flexibilizagdo do curriculo, sendo que a sua principal
preocupacao ¢ dar resposta a todas a necessidades e interesses das criangas.

Com o Decreto-Lei n.° 11/2020/ M, objetiva-se a implementagdo de uma nova
concecdo organizacional do curriculo, “tornando-a aliciante, inclusiva e motivadora”,
(p.7). Neste seguimento de ideias, o0 mesmo decreto defende uma educagado participativa
e envolvente, “que aglutine a participacdo ativa e exigente de todos os intervenientes no
desenvolvimento de ambientes de aprendizagem favoraveis a implementagao de projetos
proprios que valorizem as boas experiéncias € promovam praticas colaborativas”,
(Decreto-Lei n.° 11/2020/ M, p.7). Como tal, defende-se que todos tenham um papel
ativo na construcdo de novos saberes e competéncias, de modo a haver uma melhoria
continua no processo de ensino-aprendizagem. Este normativo defende, ainda, a
autonomia organizacional e pedagdgica das escolas da RAM.

Para findar, importa referir que os documentos oficiais explanados tém
transformado a educacdo e o curriculo, na medida em que privilegiam métodos que

atendem as necessidades, curiosidades e interesses de todos os envolvidos.

1.3 O Professor e o Educador como Orientadores da Transformacgao

Educacional

Educar exige paciéncia, persisténcia, dedicacao, atengdo, reflexdo e amor. Como
tal, a docéncia carateriza-se por ser uma profissdo multifacetada e complexa, para a qual
nao hd nenhum manual de instrugdes. Nesta dtica, assume-se que o papel do docente varia

consoante os avangos culturais, sociais, econdmicos e cientificos.
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Como estes avangos ocorrem num ritmo muito acelerado, os professores sentem
a necessidade quase permanente, de ajustar os conteidos que devem ser explorados
atendendo ao grupo e a realidade que os rodeia (Morgado, 2003). Estas alteracdes acabam
por pressionar o educador/professor para o ajuste dos conteudos e do curriculo (Morgado,
2003). Assim, o nosso sistema educativo, “solicita ao professor alguma elasticidade de
processos e capacidade de adaptagao”, (Morgado, 2003, p.116). Deste modo, Cohen e
Fradique (2018) alegam que

os professores tém, necessariamente, de se reinventar para superarem, com
sucesso, os novos desafios. Ha que pensar e construir oportunidades para que (...)
criangas sejam protagonistas do seu processo educativo, de modo a poderem
incorporar os seus interesses e as suas necessidades no ambiente escolar (p. 1)

Neste sentido, o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto representa um marco
importante para a defini¢cdo de um perfil geral do educador de infancia e do professor dos
ensinos basico e secundario. Neste sentido, o D-L referido é encarado como um
referencial comum a atividade profissional dos docentes, estabelecendo um conjunto de
competéncias, independentemente da area de saber ou do nivel de ensino. Assim, o
Decreto-Lei n.® 240/2001, contribui para a profissionaliza¢ao dos docentes e objetiva uma
melhoria progressiva na educagdo em Portugal.

Ulteriormente, foi homologado um decreto que aprovasse os perfis de
desempenho especificos do educador de infancia e do professor do ensino basico. Como
tal, surge o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto. Este documento oficial integra
dois anexos que visam caraterizar o perfil especifico de um profissional de educagado, quer
seja na educacao de infancia, quer seja no 1.° CEB. Cada anexo do Decreto-Lei n.°
241/2001, possui a seguinte organizagao: I-Perfil do Educador de Infancia/Professor; II-
Concegao e desenvolvimento do curriculo; III- Integracao do curriculo.

Relativamente ao anexo n.° 1, este refere-se a EPE. Este anexo estabelece que o
educador de infancia deve conceber e desenvolver o curriculo “através da planificagao,
organizacdo e avaliagdo do ambiente educativo, bem como das actividades e projectos
curriculares, com vista a constru¢do de aprendizagens integradas.”, (p.5572). O mesmo,
explana como ¢ que o educador deve organizar e gerir os diferentes materiais e espagos.
Quanto a observagao, planificagdo e avaliagdo, ¢ esperado que o educador observe cada

crianca individualmente e em grupo, “com vista uma planificagdo de actividades e
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projectos adequados as necessidades da crianga ¢ do grupo e aos objetivos de
desenvolvimento e da aprendizagem”, (p. 5573), avaliando cada crianga numa oOtica
formativa. No que toca a integracdo do curriculo de forma integrada, o Decreto-Lei n.°
241/2001, alega que ¢ necessario o educador explorar as diferentes areas de competéncia.

Quanto ao perfil do professor do 1.° CEB, ¢ explanado que o docente ¢ o
responsavel pela promog¢ao e implementacao do curriculo e que deve adotar uma postura
inclusiva, (Decreto-Lei n.° 241/2001). Além disso, o professor deve colaborar na
construgdo do projeto curricular de escola, deve organizar, desenvolver e avaliar o
processo de ensino-aprendizagem, valorizar os conhecimentos prévios, promover a
autonomia dos alunos, estimular a participagdo e colabora¢ao dos aprendentes, deve
desenvolver e explorar temas ligados a cidadania, lingua portuguesa, matematica,
ciéncias sociais e da natureza e da educagao fisica (Decreto-Lei n.° 241/2001).

Adicionalmente, espera-se que o professor ndo seja o ator principal do processo
de aprendizagem, mas sim que seja o aluno o construtor do seu conhecimento. Deste
modo, o docente assume-se como um mediador/orientador neste processo. O docente
deve procurar ser critico e reflexivo ao longo do processo de planeamento e
implementagdo, com o intuito de melhorar a sua pratica e, consequentemente, melhorar o
desempenho dos aprendizes.

Para finalizar, o papel de um educador de infancia e de um professor, vai muito
além da supervisdo dos aprendentes e da transmissdo de saberes. O docente desempenha
um papel fundamental para o desenvolvimento holistico das criangas, pois € o responsavel

por organizar e orientar o ambiente e as aprendizagens dos alunos.
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Capitulo 2 | Principios Tedricos Associados a Intervencao Pedagogica

“Qualquer professor minimamente experiente ja aprendeu
que o melhor método ¢ variar os métodos.”

(Rodrigo Travitkzi, 2008, citado por Silva & Lopes, 2015a, p. 53)

Neste capitulo serdo abordados diversos principios tedricos inerentes as minhas
praticas pedagogicas relatadas na parte II deste relatdrio. Como tal, serdo explanados nove
subcapitulos alusivos a principios tedricos e a estratégias utilizadas, que apesar de nao
serem estratégias perfeitas, pois essas nao existem, sdo as que se revelaram mais eficazes
para os grupos de criangas dos meus estagios.

Nesta linha de pensamento, Lopes e Silva (2010) defende que “O termo estratégia
implica um plano de ac¢do para conduzir o ensino em direc¢do a objectivos previamente
fixados”, (p. 135). Assim, todas as estratégias de ensino implementadas ao longo das PP
tiveram como base diversos objetivos que influenciavam o desempenho dos aprendentes.
Assim, afirma-se que uma estratégia ¢ o motor que determina a agdo do docente, na
exploragdo de um determinado conteudo, como tal o professor deve atender as
carateristicas dos alunos, visto que cada estudante ¢ um ser Unico, o que pode resultar

com um aluno pode ou ndo surtir o mesmo efeito com outro.

2.1 Planificar e Avaliar para o Sucesso Escolar
“Diz-me como avalias e dir-te-ei o que os teus alunos aprendem realmente
...e dir-te-ei a tua verdadeira concecao de aprendizagem.”

(Ketele, 1993, citado por Lopes & Silva, 2020)
2.1.1 O Papel Crucial da Planificaciao

Planificar, segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa (2008-2024), ¢
“Desenvolver um plano”, que contenha objetivos especificos, ponto de partida/chegada e
estratégias para alcangar o produto final. Como tal, os docentes encaram a planificagdo
como uma forma de prever as estratégias, procedimentos e avaliacdo que devem utilizar
para que os seus alunos atinjam determinadas competéncias e saberes (Zabalza, 1994).

A planificagdo ¢ “um proposito, fim ou meta a alcangar que nos indica a direc¢dao
a seguir”, (Zabalza, 1994, p.48). O mesmo autor argumenta ainda que a planificacao ¢

“uma previsdo a respeito do processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia
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de procedimento que inclui os contetidos ou tarefas a realizar, a sequéncia das actividades
e, de alguma forma, a avalia¢do ou encerramento do processo”, (p. 48).

As escolhas e decisdes do professor durante o processo de planificacdo e
implementagao, ira afetar o processo de ensino-aprendizagem do seu grupo de alunos,
pois essas decisdes “determinam o clima da sala de aula, os tipos de agrupamentos em
que os alunos trabalham e as estratégias e atividades de aprendizagem em que se
envolvem.”, (Silva & Lopes, 2015a, p.3). Assim, dada a importancia do planeamento, é
fundamental que o docente, o faca com alguma antecedéncia, utilizando uma gestao
flexivel do plano. Para além disso, ¢ importante que partilhe os seus objetivos com o0s
aprendentes, visto que ao envolver os alunos no processo de planificacdo, o professor cria
um ambiente mais colaborativo e motivador, que trara, certamente, melhores resultados.

O foco principal da planificagdo sdo os alunos, os seus interesses, curiosidades,
dificuldades e capacidades. Por isso, o plano de aula deve se adaptar as necessidades do
grupo e as situacdes inesperadas que possam surgir no momento de implementagdo. Neste
sentido, a execucao de uma planificacdo exige ao professor uma maior compreensao e
reflexd@o sobre as suas expectativas e escolhas acerca das estratégias a utilizar para atingir
determinado objetivo. Ao longo do processo de planeamento o docente deve ter conta o
seu publico-alvo, contetido/objetivos a desenvolver, o tempo ¢ as estratégias/atividades.
Assim sendo, Lusignan e Goupil (1993), citado por Silva e Lopes (2015a) alega que “a
planificagdo ocupa um lugar essencial no ensino, dado que permite ao professor
estabelecer a relag@o entre o programa da sua disciplina e os alunos”, (p.3).

De acordo com o Decreto-Lei n.® 55/2018, o planeamento curricular “¢ suportado
pelo conhecimento especifico da comunidade em que a escola se insere, tendo como
finalidade a adequacdo e contextualizacdo do curriculo ao projeto educativo da escola e
as carateristicas dos alunos.”, (artigo 18.°, p.2934). Deste modo, determina-se que o
planeamento curricular necessita de varios instrumentos, como o Projeto Educativo de
Escola (PEE), que inclui opgdes curriculares contextualizadas, o Plano Curricular de
Grupo, que tem como objetivo operacionalizar o PEE, e outros instrumentos curriculares
(Cohen & Fradique, 2018). Importa ainda salientar que estes instrumentos devem ser
sintéticos, flexiveis e dinamicos, no sentido de “traduzir uma visdo interdisciplinar do
curriculo”, (Decreto-Lei n.° 55/2018, artigo 20.°, p.2935).

Conforme o Decreto-Lei n.° 241/2001, o educador deve observar cada crianga,
com o objetivo de planificar e criar projetos que sejam apropriados as suas carateristicas

e necessidades individuais e grupais. Assim, este decreto defende que a planificacdao deve
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ter em conta “o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, os
conhecimentos e as competéncias de que as criangas sdo portadoras.” (p. 5573).

A planificacao passa por um conjunto de etapas e questdes para que a mesma fique
bem elaborada e corresponda ao solicitado nos decretos referidos anteriormente. Na

figura 4 apresentam-se trés questdes fundamentais para guiar o processo de planeamento.

Figura 4

Questbes fundamentais para o processo de planificacéo.

O que € importante
que os alunos
aprendam?

Que atrvidades devo Como posso venficar
proporcionar para que se aprenderam o
aprendam? pretendido?

Fonte. Silva e Lopes, 2015a.

As respostas as questoes explanadas na figura anterior implicam selecionar
objetivos, atividades, métodos e estratégias, que faga corresponder com os objetivos
pretendidos. Implica, ainda, decidir o método de avaliagdo e criar atividades dncora que
permitam dar uma resposta imediata no ato de implementacao, caso algo ndo ocorra como
o esperado (Silva & Lopes, 2015a).

Em suma, a planificacdo ¢ um instrumento regulador das praticas pedagdgicas,
como tal, esta ferramenta deve ser contextualizada. Além disso, deve, ainda, ser simples,
objetiva e exequivel. Acrescentar, também, que o processo de planificagdo € ciclico, pois
apods a construgao e implementagdo do plano, o docente tem de refletir e proceder com a

reformulacdo do mesmo.

2.1.2 Para Além de Classificar: O Papel Transformador da Avaliacao na

Educacio

No parecer de Lopes e Silva (2020) “A avaliacao esta (...) no coragdo de toda a
aprendizagem.”, (p.VII) e deve ser utilizada como uma ferramenta de aprendizagem, que

identifica potencialidades e fragilidades na aquisicdo de conteudos por parte dos
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educandos. A respeito disso, Cardona et al., (2021) alega que “ndao ha educacdo sem
avaliagdao” sendo que a sua “func¢do ¢ (...) apoiar o desenvolvimento da educagdo, do
curriculo e das aprendizagens.”, (p.14). Assim, o mesmo, considera que avaliar ¢ uma
pratica imprescindivel ao ato educativo, mas que deve ser flexivel e centrada no processo
de aprendizagem.

A palavra avaliagao, tal como outras palavras, “possui multiplos significados que
dependem das diferentes perspetivas e contextos a partir dos quais se aborda o termo”
(Lopes & Silva, 2020, p. 1). Neste sentido, Silva et al., (2016), refere que avaliar “consiste
em comparar cada uma consigo propria para situar a evolugdo da sua aprendizagem ao
longo do tempo”, (p.15). Por outro lado, Valadares ¢ Graga (1998) defende que a
avaliagdo € “um processo sistematico e planificado de recolha de informagao destinada a
formular juizos de valor com base nos quais se tomam varias decisdes” (p.45).

Nesta tentativa de compreender a avaliacdo, Valadares e Graga (1998) carateriza-
a como ‘“‘um processo continuo, sistematico, subjetivo e prescritivo” que “depende dos
objetivos e do contexto em que decorre.” (p. 46). Os mesmos, destacam que a avaliagdo
¢ multiforme, pois pode ser realizada de diversas formas, consoante a finalidade que o
docente tenha. Importa sublinhar que a avaliacdo ndo deve ser pontual, mas sim um
processo evolutivo que acompanha o aluno na aprendizagem de saberes. A mesma, deve
motivar e guiar o processo de ensino-aprendizagem, de modo a ser encarada como uma
aliada, e ndo como um instrumento de punicao e/ou rotulagem.

No parecer de Lopes e Silva (2020), a avaliag@o inclui termos e significados, como
“verificar, interpretar, medir, entender, aprender, comparar, emitir juizos de valor, julgar,
compreender, apreciar, etc”, (p. 1), sendo que estas palavras nos remetem para duas
intencionalidades diferentes no ato de avaliar, sendo estas a de classificar (atribui uma
nota) e a de compreender (reflete para melhorar a agao).

Apesar de revogado, o Despacho normativo n°6/2010, de 19 de fevereiro, anexo
I, da conta e define com exceléncia a existéncia de trés tipos de avaliacdo: a diagnostica,
a formativa e a sumativa. A avaliagdo diagnostica realiza-se no inicio da aprendizagem e
visa recolher os conhecimentos prévios dos alunos. Este tipo de avaliacdo “conduz a
adopcao de estratégias de diferenciagdo pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e
reformular o projeto curricular de turma, facilitando a integracdo escolar do aluno”
(Despacho normativo n°6/2010, p. 7464). Ja a avaliacdo formativa, ocorre ao longo da
aprendizagem e “fornece (...) informagdo sobre o desenvolvimento das aprendizagens e

competéncias, de modo a permitir rever e melhorar os processos de trabalho.”, (Despacho
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normativo n°6/2010, p. 7464). Na otica de Silva e Lopes (2010), a avaliagao formativa ¢
considerada um “dos componentes do processo de ensino-aprendizagem com maior efeito
na melhoria do rendimento escolar dos alunos.”, (p.1). Este autor, alega também, que “A
sua utilizagdo possibilita ao professor feedback para adequar o ensino as necessidades
reais de aprendizagem dos alunos e a estes possibilita-lhes feedback para melhorarem a
sua aprendizagem”, (p.1). Por fim, a avaliacdo sumativa, que ocorre, geralmente, no
término das aprendizagens, “consiste na formulacdo de um juizo globalizante sobre o
desenvolvimento das aprendizagens do aluno e das competéncias definidas por cada
disciplina e area curricular.”, (Despacho normativo n.° 6/2010, p. 7464).

Com o conhecimento que mais importante do que o resultado, ¢ a evolugdo do
educando, procurei ao longo das minhas PP recorrer a avaliagdo formativa para refletir e
adequar a minha pratica consoante o nivel de aprendizagem dos alunos, dando
oportunidade de os mesmos melhorarem os seus conhecimentos e competéncias. Na EPE
recorri, maioritariamente, a observacao e as conversas informais com as criangas, com o
intuito de compreender os efeitos das estratégias utilizadas e ter consciéncia das
dificuldades e facilidades do grupo. Ja no 1.° CEB, para além dos didlogos, realizou-se
grelhas de avaliacdo/observacdo e recorreu-se, regularmente, as Técnicas de Avaliacdo
Formativa (TAF) explanadas no livro “50 Técnicas de Avaliagdo Formativa” de José
Lopes e Helena Silva.

Em sintese, acredita-se que através de uma avaliagdo bem estruturada e utilizada
de forma responsavel, podemos garantir que todos os estudantes possam alcangar o
conhecimento e se tornarem cidaddos conscientes e preparados para os desafios da

sociedade globalizada em que estamos inseridos.

2.2 O Papel Vital do Envolvimento Ativo ¢ da Autonomia dos Alunos na

Aquisicao de Competéncias

Existem diversas opg¢des pedagodgicas que os educadores/professores podem
adotar ao longo da sua pratica, para colocar o aluno como protagonista do processo de
ensino-aprendizagem, promovendo o envolvimento ativo e a autonomia das criangas. A
escolha de metodologias centradas nos alunos implicam atribuir ao professor o papel de
observador atento, mediador e orientador em todo o processo de aprendizagem. Na Otica
de Lopes (2014), os principios inerentes as metodologias ativas, pressupdem ao aprendiz

o “desenvolvimento de atitudes, valores e competéncias e, acima de tudo, que preparem
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os alunos para os desafios do mercado de trabalho atual e para o exercicio pleno da
cidadania.”, (p. 23).

Ligado a necessidade de promover uma aprendizagem ativa e integrada ao
pensamento ¢ necessidades dos aprendentes, surge como alicerce do processo de
aprendizagem, a teoria construtivista, que vigora pelo interesse, motivacao e vontade do
aprendiz. Neste sentido, Jean Piaget e Lev Vygotsky propdem uma concegao educacional
construtivista que pretende atribuir um papel ativo ao aprendiz. Esta teoria afirma ser
possivel a constru¢do do conhecimento por parte do aluno, colocando de parte os
pressupostos que os professores sao os detentores do conhecimento.

Deste modo, salienta-se que os ambientes de aprendizagem construtivistas
assentam na ideia de que “o conhecimento ¢ construido activamente pelos aprendizes, e
que educar consiste em proporcionar-lhes oportunidades de se ocuparem em actividades
criativas que alimentem aquele processo de constru¢ao de conhecimento.” (Fino, 2004,
p. 3). Para tal, defende-se que os alunos aprendem melhor quando os professores lhes
proporcionam oportunidades de construir o seu saber, ao invés de arranjar estratégias de
instrucao/transmissao que pensam ser “perfeitas”.

No parecer de Nunes (1990), o construtivismo “¢ uma teoria sobre a origem do
conhecimento”, (p.22), onde os saberes nao sdo transmitidos pelo professor, mas sim
construidos pelos aprendizes através da sua interacdo com o meio envolvente, objetos,
colegas e professores. Esta teoria atende aos conhecimentos prévios de cada aluno, de
forma que o docente os tenha em conta nos seus planos de aula. Assim, este tipo de
pedagogia “requer a construg¢do de dispositivos pedagdgicos que visem a concec¢do de
estratégias de aprendizagem que desenvolvam no aluno a capacidade de aprender a
aprender”, (Lopes, 2014, p.23).

Numa Otica construtivista, espera-se que para além de uma atitude ativa, os alunos
sejam desafiados e colocados a prova pelo professor, recorrendo a questoes e problemas
reais. Ao solucionar estas questdes/problemas os aprendentes sentem-se integrados na
sociedade e capazes de construir o seu conhecimento (Valadares & Moreira, 2009). Como
tal, os construtivistas entendem que o papel ativo do aluno ¢ fundamental para a promogao
de aprendizagens significativas, ricas e integradas, visto que ¢ o aluno quem procura
investigar e saber mais.

Em suma, deve assumir-se na educagdo uma perspetiva construtivista na medida
em que esta estimula e desenvolve no aluno a sua capacidade de resolugdo de problemas,

criticidade e autonomia. Para além disso, atribui ao individuo um papel mais interventivo
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e ativo na construcdo de saber, conduzindo a aprendizagens mais significativas e

integradoras.

2.3 Para Além das Paredes da Sala — A Importancia do Espaco Exterior no

Desenvolvimento de Competéncias

“(...) o lado de fora da sala pode ser uma sala de aulas incrivel, onde
aprender inclui movimento, pesquisa e interacao.”
(Neto, 2020, p.140)
Atualmente, vivemos numa sociedade globalizada, onde os adultos impdem
agendas rigidas as criancas e onde ndo se valoriza os espagos exteriores. As causas para
esta privagdo do espago natural ¢ marcada pela utilizagdo excessiva dos ecras, pela falta
de tempo que os pais ¢ educadores dizem ter e pela superprotecdao ¢ medo constante que
os adultos tém de as criangas magoarem-se. No entanto, esquecem-se que a crianca
saudavel ¢ aquela que explora, brinca e “tem os joelhos esfolados”, (Neto, 2020, p. 59).
Note-se que a infancia € um periodo crucial para o desenvolvimento fisico-motor,
cognitivo, emocional e social das criangas e que ¢ através da brincadeira livre, da
exploracdo do mundo natural e da interagdo com outros individuos que estas aprendem a
ser independentes, criativas e sociaveis. Nesta 6tica, Neto (2020) defende que precisamos
de dar liberdade as criangas para estas “adquirirem maior literacia motora e ludica (...);
terem oportunidade de correr riscos (...); terem o contacto com a natureza (...)”, (pp. 35
e 36) pois, assim, combatemos o sedentarismo e eliminamos a falta de autonomia e
mobilidade existente nas criancas de hoje.
Na organizagio do tempo educativo, Neto (2020) afirma que “E fundamental criar
um equilibrio entre o trabalho realizado em espacos interiores e exteriores da escola” (p.
162). Sendo que, o tempo educativo no espago exterior ndo pode ser usado s6 como
recreio, nem tao pouco deve ser limitado s6 por regras impostas pelos adultos. Deste
modo, o exterior ndo pode, nem deve ser uma prisdo, em que o objetivo € as criangas
descansarem das atividades executadas nas salas, precisamos de encarar este espaco como
um lugar de aprendizagens ricas e completas, pois “A escola ndo ¢ sé a sala de aula”
(Neto, 2020, p.125).
Na verdade, existem inumeros beneficios para a utilizagdo dos espagos verdes,
sendo estes muito significativos para o correto desenvolvimento e crescimento da crianca.

Conforme Neto (2020) defende, estes beneficios estao relacionados com a
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alteracdo dos niveis de atividade fisica; promocao da capacidade atencional;
desenvolvimento da capacidade executiva e de autorregulacao; desenvolvimento
de habilidades cognitivas; redu¢ao dos sintomas de défice de atengdo;
desenvolvimento de habilidades motoras; reducao do stresse; estimulagdo
diversificada de formas de brincar; redugdo do risco de miopia; melhoramento do
sistema imunitario e protecao contra alergias. (p.135)

Para além destes, cré-se que o espago exterior sirva de motivagdo para a aquisi¢ao
de novos saberes. E também recorrendo ao exterior que a crianga estimula a sua
curiosidade, autonomia, criatividade, capacidade de tomar decisdes e resolver problemas.
A nivel fisico, em concordancia com Bento e Portugal (2016), as criancas adquirem uma
maior noc¢ao do seu corpo e do espago, desenvolvem a motricidade fina e a coordenagao
“olho-mao”, por meios de corridas, saltos, rodopios, atividades de trepar, de escorregar e
balancear, entre outros. Atendendo ao explanado, o educador deve “(...) garantir que as
criancas tém acesso a experiéncias de descoberta e aprendizagem no exterior em que lhes
¢ dada a possibilidade de decidir o que fazer, com quem e de que forma.” (Bilton, Bento
& Dias, 2017, p. 17).

Embora seja reconhecida a importancia do espaco exterior, alguns educadores
demonstram relutancia em utiliza-los. Essa hesita¢ao pode ocorrer devido a varios fatores,
como a pressao por cumprir as rotinas diarias, a dificuldade em flexibilizar os horarios e
0s grupos, a repulsa em lidar com o risco e a sujidade e/ou devido a falta de espagos e
apoio institucional.

Ao longo das minhas praticas procurei estabelecer uma ponte entre o interior € o
exterior. Neste sentido, na PPI, nem sempre foi possivel dinamizar dindmicas no exterior,
visto que apesar de a instituicdo oferecer bons espagos exteriores, havia alguma
resisténcia em explora-los. O mesmo ocorreu na PPII, sendo que com pouca ou nenhuma
frequéncia recorriamos a estes espacos. Ja na PPIII acedia-se a este espago com muita
facilidade, pois era um espago muito acarinhado, tanto pelos alunos como pela professora
cooperante. Deste modo, utilizou-se o exterior algumas vezes, at¢ mesmo quando ndo
estava planificado, para explorar ou realizar dindmicas fora das paredes da sala, servindo
muitas vezes como fator motivacional.

Para findar este subtopico, dizer que as criangas que ndo usufruem do espago

exterior, que ndo brincam, saltam, correm, caem, entre outros, sdo criangas que terdo
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efeitos negativos na sua saude e no seu desenvolvimento pessoal e social. Como tal,
libertar as criangas ¢ uma responsabilidade de todos noés, pais, educadores, e sociedade
em geral. Ao criarmos um ambiente mais propicio a brincadeira, a exploracdo e a
aprendizagem, podemos garantir que as crian¢as tenham a oportunidade de se
desenvolverem de forma saudavel e feliz, tornando-se adultos responsdveis para uma

sociedade mais justa e sustentavel.

2.4 Relevancia de uma Relacdo Positiva entre a Escola, a Familia e a

Comunidade

“(...) uma boa relagdo entre a familia ¢ a escola deve estar presente em
qualquer trabalho educativo que tenha como principal alvo, o aluno.”

(Souza, 2009, p. 8)

2.4.1 Envolvimento dos Pais no Processo de Aprendizagem das

Criancas

O envolvimento dos pais no processo de ensino-aprendizagem das criangas ¢
fundamental para o seu desenvolvimento holistico, pois a familia ¢ o primeiro e mais
importante contexto educativo da vida de uma crianca, e os pais ‘desempenham um papel
crucial na criacdo de um ambiente propicio a aprendizagem.

A relagdo dos pais com a escola pode surgir de diversas formas como a
participagdo destes nas atividades da sala, o didlogo com o educador e pais de outras
criangas, do didlogo com as criangas sobre o trabalho realizado na escola, entre outros.
Neste sentido, o envolvimento parental ¢ interpretado, na visdo de Grolnick e
Slowiaczeck (1994), referido por Mata e Pedro (2021), como “um conjunto de
comportamentos e atitudes dos pais, através dos quais estes mobilizam e disponibilizam
aos filhos recursos educativos” (p. 12).

E inegavel que a familia constitui o alicerce fundamental na educagéo da crianca,
visto que € a primeira responsavel pela sua educagdo. Todavia, a escola assume um papel
igualmente importante no seu desenvolvimento, dai ser fundamental haver uma parceria
de qualidade entre estas duas identidades (Leite & Alves, 2005). A cooperagdo entre a

escola e a familia, cria um ambiente de aprendizagem mais rico e estimulante,

"Em caso de a crianga ndo estar aos cuidados dos pais, entende-se por “pais”, os cuidadores das criangas.
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contribuindo desta forma para o desenvolvimento integral do individuo. A relagdo entre
estas duas poténcias promove o bem-estar social, emocional e psicologico da crianca.

A participacdo dos pais na vida escolar ¢ vantajosa para os demais envolvidos
(pais, professores e criancas). No que concerne as vantagens para as criangas, segundo
Mata e Pedro (2021), os filhos ganham “mais proximidade dos pais (...)”, (p. 75) havendo
uma “maior valorizagdo do contributo dos pais”, (p.75). Esta cooperagao melhora,
também, a articulagdo dos saberes e competéncias, permite a descoberta de novas
conteudos e desenvolve a autonomia e a responsabilidade dos educandos. Para os pais
esta articulagdo € vantajosa, porque os faz compreender e valorizar o papel do educador,
criar um vinculo com o docente, realizar troca de ideias/atividades, compreender o projeto
curricular, ganhar maior facilidade em dar continuidade as aprendizagens da escola e criar
uma melhor relagdo com o seu filho (Mata & Pedro, 2021). Por fim, para os docentes esta
cooperacao ¢ benéfica, uma vez que permite ao profissional conhecer o meio familiar do
grupo, ganhar um leque de recursos diversificados e sentir-se mais realizado
profissionalmente (Mata & Pedro, 2021).

Reconhecendo a importancia da ligacdo familia-escola, a legislacdo portuguesa
estabelece diretrizes para que o docente promova uma educacao integrada no ambito das
diferentes dimensdes da escola. A respeito disto, o Decreto-Lei 240/2001, esclarece que
o docente deve colaborar com todos os intervenientes, estabelecendo relagdes cordiais de
respeito mutuo entre comunidade educativa, familia e demais comunidade social.

Para terminar, referir que esta relagdo de cooperagdo exige “vontade, tempo,
perseveranga”, porém “€¢ uma das condi¢des essenciais para que os processos de
aprendizagem sejam mais ricos € melhores os resultados dos alunos.”, (Leite & Alves,
2005, p. 6). Nesta senda, importa salientar que ao longo das minhas PP nem sempre foi
possivel esta relagdo com a familia. No entanto, este vinculo foi muito forte na PPI, pois
ao longo da realizagdo do projeto de investigagdo-agdao contou-se com a participacao e

contribuicao das familias.

2.4.2 Prestigio do Trabalho com a Comunidade

Para alcangar a exceléncia no ato educativo, o espaco escolar posiciona-se como
um ponto de encontro, mais do que um mero ambiente de ensino. Como tal, a escola conta
com uma cooperagdo “de esforcos entre os profissionais da educagdo, os servicos da
comunidade, as familias e as entidades locais” (Mata & Pedro, 2021, p.10), que trabalham

com um preposito comum, o desenvolvimento holistico da crianga. Esta sinergia entre os
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meios sociais e educacionais, contribuem para a construcao de diversos pilares essenciais
como a ampliacdao de recursos, a partilha de responsabilidades e a ligagdo a vivéncias
reais e contextualizadas (Mata & Pedro, 2021).

A escola ao abragar esta visao colaborativa com a comunidade torna o seu trabalho
educativo mais rico, abrangente e integrado. Por isso, considera-se que ¢ imprescindivel
que todos participem nos processos educativos, “fazendo confluir os saberes
multifacetados que fazem parte do patrimonio pessoal de cada um” (Lemos, 2015, citado
por Mata & Pedro, 2021, p.10).

Esta relacdo da escola a comunidade e meio envolvente “permite detetar uma
multiplicidade de saberes que se pode tornar parte do projeto educativo de cada institui¢ao
de ensino, na perspetiva de uma «comunidade de aprendizagem» (conhecer e participar
em experiéncias com artistas, jardineiros, cozinheiros, padeiros, policias, etc.).” (Neto,
2020, p.159). Esta ligacdo permite o desenvolvimento cognitivo e social da crianca,
resultante da interacdo da mesma com o meio fisico e social em que esta inserida.

O educador/professor deve estabelecer ligagdes proximas com 0s outros meios
educativos (social e familiar), acreditando nas potencialidades destes ambientes para o
sucesso do individuo. Assim, conforme o D-L 240/2001, o docente deve valorizar “a
escola enquanto pdlo de desenvolvimento social e cultural, cooperando com outras
institui¢cdes da comunidade e participando nos seus projetos.” (p. 5571).

Em suma, “Dever-se-4 ampliar o entendimento do espago escolar, considerando
que os espacos livres e equipamentos publicos ou privados (extramuros da escola) da
cidade podem constituir-se como territorios educativos.”, (p.159), tal como reflete Neto
(2020). Como tal, ao longo da PPI e PPIII realizou-se trabalhos com a comunidade, de
modo a promover saberes e competéncias integradas, desenvolvendo nas criancas

momentos de aprendizagem interessantes.

2.5 A Eficiéncia do Trabalho Cooperativo

“A cooperacdo € a convicgao plena de que ninguém pode chegar
a meta se nao chegarem todos.”

(Virginia Burden, citado por Lopes e Silva, 2010, p. 142)

Muitas vezes confunde-se aprendizagem cooperativa com colaborativa, que
apesar de numa primeira instancia parecerem idénticas, ndo o sdo. Assim, apds varias
leituras e pesquisas considerou-se pertinente apresentar estes dois conceitos de forma a

compreendé-los.
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A respeito da aprendizagem cooperativa, Pereira (2018) complementa que a
cooperacao ocorre quando os alunos dividem tarefas entre si, ficando cada um
responsavel por uma por¢ao da tarefa. Por outro lado, a aprendizagem colaborativa, “¢
um processo educativo em que grupos de alunos trabalham em conjunto tendo em vista
uma finalidade comum”, (Pereira, 2018, p.16). Deste modo, Pamitz (1996), citado por
Freitas e Freitas (2003), afirma que “[c]olaboracdo € uma filosofia de interaccao e estilo
de vida pessoal, enquanto cooperacao ¢ uma estrutura de interagcdes desenhada com o fim
de facilitar o cumprimento de um objectivo ou de um produto final.” (p. 22). Apos esta
breve contextualizagdo, importa referir que ao longo deste subtdpico serd explorada a
aprendizagem cooperativa, pois esta foi implementada diversas vezes ao longo das
minhas PP.

A aprendizagem cooperativa ¢ um método de ensino que consiste “na utilizagao
de pequenos grupos estruturados de tal forma que os alunos trabalhem em conjunto para
maximizarem a sua propria aprendizagem e a dos colegas”, (Lopes & Silva, 2010, p. 142),
sendo que cada elemento do grupo procura, ndo sé aprender, como também ajudar os
colegas a chegarem ao conhecimento. Assim, entende-se que cooperar “é trabalhar com
outra ou outras pessoas”, (Silva, Lopes & Moreira, 2018, p. 15).

A aprendizagem cooperativa ¢ uma estratégia de ensino que “assenta na
responsabilidade individual, elemento que torna a contribuicao de cada crianga necessaria
para o bom desempenho do grupo.”, (Lopes & Silva, 2009b, p.6), ou seja todos os
elementos do grupo sao chamados a participar ativamente na tarefa, pois, caso contrario,
o grupo nao sera bem-sucedido. Como tal, Lopes e Silva (2009b), esta interdependéncia
positiva ¢ “o nlicleo central da aprendizagem cooperativa.”, (p.6). Neste sentido, ¢
fundamental entender que este método de ensino ndo se resume apenas a realizacdo de
trabalhos em grupo, pois o sucesso do grupo depende do esforco coletivo.

Nesta ordem de ideias Lopes e Silva (2009b), defende que “cooperar ¢ mais do
que estar fisicamente perto dos colegas a discutir a matéria uns com os outros, ajudarem-
se, ou partilharem materiais”, (p. 14). Desta forma, sublinha-se que para um grupo realizar
trabalho cooperativo € necessario que este contenha as cinco carateristicas

imprescindiveis apresentadas na figura 5.
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Figura 5
Carateristicas necessarias para um grupo cooperativo.

Responsabilidade Interagdo Competéacias Araliacao e
individual e de emmg (face mterpe;:_suots ede trabalho realizado
grupo srup pelo grupo

Nota. Adaptado de Moreira (2019).

Tal como todos sabemos, o ser humano nasce com uma capacidade inata para
interagir socialmente. Este fator, faz com que os resultados da aprendizagem cooperativa
sejam mais positivos, do que quando se investiga e/ou se aprende sozinho. Isto acontece
porque, segundo Silva, Lopes e Moreira (2018) “A dopamina, um mero transmissor
libertado pelo cérebro e que ¢ responsavel pela atengdo, pelo armazenamento da
informag¢do na memoria e pela compreensdo bem como pelo funcionamento executivo,
aumenta quando trabalhamos em grupos cooperativos”, (p. XIII). Assim, a aprendizagem
cooperativa acarreta com inumeras potencialidades e fragilidades, que afetam os alunos
e o seu desempenho escolar, tal como em todos os métodos e estratégias de ensino.

Quanto as fragilidades desta estratégia, normalmente, estdo relacionadas com o
processo de aprendizagem dos alunos, como a valorizagdao do processo em detrimento da
aprendizagem propriamente dita, ou seja, “o fazer depressa e o acabar a tarefa sobrepdem-
se areflexdo e a aprendizagem”, (Lopes & Silva, 2009a, p. 52). Mudar a dependéncia do
professor, para a dependéncia do lider do grupo, torna a aprendizagem “igualmente
passiva € o que ¢ aprendido pode ndo ser correto”, (Lopes & Silva, 2009a, p. 52);
existéncia de estatutos, como o de lider dentro do grupo, alguns alunos ndo realizarem as
tarefas, entre outros. No que tocas as potencialidades, segundo Lopes e Silva (2009a),
estas podem ser agrupadas em quatro categorias: sociais, psicoldgicas, académicas e

avaliativas, que estdo presentes na tabela 2.



Tabela 2

Potencialidades da Aprendizagem Cooperativa.

Potencialidades da Aprendizagem Cooperativa

S0cials

Desenvolvimento das relagBes interpessoais.

Sistema de apoio social mais forte.

Os alunos praticam a modelagem social e vivenciam os papéts relacionados com
o trabalho.

Fomenta o espirito de equipa e a abordagem da equipa para a resolugio de
problemas ao mesmo tempo que mantém a responsabilidade individual

Fomenta a pratica do desenvolvimento de competéncias de lideranca.

Faz com que o professor deixe de ser o centro do processo de ensino para se
tornarem  facilitadores da aprendizagem, permitindo desenvolver uma
aprendizagem centrada no aluno.

Psicologicas

Aunmento da autoestima.
Maior satisfagio do aluno na aprendizagem de novos conteGdos.
A ansiedade na sala de aula e nos testes de avaliagio € reduzida.

Existe uma melhor relaciio entre o professor e o aluno.

Académicas

Dezenvolve competéncias de pensamento superior.

Estimula o pensamento critico & criativo.

Desenvolve a comunicagdo oral dos alunos.

Fomenta as competéncias metacognitivas dos alunos.

Cria um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e investizativo.

Promove aprendizagens significativas.

Faz com que os alunos deixem de considerar os professores como as Gnicas fontes
de conhecimento e saberes.

Melhora o rendimento escolar dos aluncs e a assiduidade as aulas.

Oz alunos apresentam menos problemas disciplinares.

Enquadra-se na abordagem construtivista do processo de ensino-aprendizagem.

Avaliativas

Proporciona formas de avaliagio alternativas.

D4 feedback imediato ao aluno e ao professor sobre a eficdcia de cada turma, a
partir da observagdo do trabalho mdividual e em grupo.

Facilita a supervisiio do desempenho dos alunos.

Nota. Adaptado de Lopes e Silva (2009a).
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Para além das potencialidades referidas anteriormente, pode-se enunciar que no

PASEO o trabalho cooperativo surge evidenciado em pelo menos duas areas de

competéncias denominadas de “Relacionamento Interpessoal” e o “Desenvolvimento

Pessoal e da Autonomia”, (Martins et al., 2017, p.11).

Em suma, embora a aprendizagem seja um processo singular, esta ¢ influenciada

pela multiplicidade de fatores externos, entre os quais a interagdo social e interpessoal

(Lopes & Silva, 2010). Assim, conclui-se que “em grupo, os alunos sdo mais capazes de

realizar as tarefas de aprendizagem e aprender com os proprios erros”, (Lopes & Silva,

2010, p. 145), pois cooperar estd na base das relacdes humanas.
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2.6 A Tecnologia é Sinénimo de Inovacgao?

Com a Revolugao digital, na segunda metade do século XX, houve uma clara
expansao do conhecimento a todos os niveis, o que proporcionou novos desafios a escola
dos dias de hoje. Nesse momento, a escola tinha como objetivo preparar os alunos para
empregos que ainda ndo tinham sido devidamente explorados e preparar os mesmos para
a chegada de tecnologias ainda nao inventadas (Pereira, 2018).

Com base em Sousa e Fino (2008), e tendo em conta a perspetiva de Khun (1962),
este acontecimento exigiu que houvesse um “salto”, e que se quebrasse a ligacdo com o
paradigma educacional anterior (paradigma fabril, defendido por Toffler). Neste novo
paradigma pretendia-se que o aluno estivesse no centro, sendo ele proprio o construtor do
seu conhecimento, recorrendo ao computador (Teoria Construcionista), em que se
defende um maximo de aprendizagem com o minimo de ensino. Em conformidade com
Sousa e Fino (2008), o papel do aluno deve ser mais interventivo e o do professor mais
mediador e orientador, sendo um facilitador da aprendizagem.

Para compreender a questao colocada, importa contextualizar os dois conceitos
envolvidos, Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo (TIC) e o conceito de Inovacao
Pedagogica. Em tragos gerais, as TIC sdo recursos tecnologicos que visam a partilha e o
armazenamento de dados, além disso, facilitam a comunicag¢ao entre individuos. Contudo,
segundo Pereira (2018), as TIC “ndo sdo apenas meros instrumentos que possibilitam a
emissao/rece¢do de conteudos.”, (p.4). As TIC surgiram nas escolas por volta da década
de 60 e tém como fundamento a facilitar o acesso a informagao desconhecida, quer seja
atual ou antiga (Pereira, 2018), com o intuito de o aluno construir aprendizagens s6lidas
e significativas. J4 a inovagdo pedagogica, segundo Fino (2008) “implica mudangas
qualitativas nas praticas pedagdgicas e essas mudancas envolvem sempre um
posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagogicas tradicionais.”,
(p.1). Assim, Fino (2008) explica que, inovacdo diverge de mudanga, pois inovagao
implica a rutura do paradigma anterior, enquanto a mudanga exige apenas a alteragdo de
uma estratégia.

Visto que cada vez mais cedo, as criancas estdo em contato com a tecnologia, ¢
essencial que os adultos, sejam familiares ou professores, as orientem no seu uso. Como
tal, a tecnologia deve ser integrada em diferentes areas do conhecimento, ndo, unicamente
nas aulas de TIC, promovendo uma abordagem interdisciplinar no ensino. Ser4 este fator

suficiente para considerar a tecnologia inovacao pedagogica?
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Nao, pois citando Fino (2008) o “desenvolvimento exponencial da ciéncia e da
tecnologia ndo ¢ sindnimo de inova¢ao”, (p.3). Para se considerar inovagao pedagogica
tem de haver uma rutura no paradigma precedente e uma alteracdo no papel do aluno e
do docente (Fino, 2008). Neste sentido, o aluno passa a assumir-se como ator € construtor
do seu proprio conhecimento e o professor como um facilitador de todo o processo de
aprendizagem (Pereira, 2018).

Seguindo esta linha de pensamento, as TIC n3o devem ser exploradas, em
contexto escolar, de forma fragmentada, isolada e independente. Devem, sim, ser
desenvolvidas com os aprendentes de forma integrada e interdisciplinar. Para tal, deve
recorrer-se a inser¢do de aplicativos e estratégias, capazes de responder as
necessidades/curiosidade de cada aluno, tendo sempre em consideracao os conhecimentos
prévios dos alunos e os objetivos propostos para cada ano/ciclo de escolaridade.

Dada a importancia da inovagdo pedagdgica na educagdo, ao longo das minhas PP
procurei envolver a tecnologia, de modo que os educandos tivessem um papel ativo na
sua utilizag¢do. Importa realcar que a utilizacdo da tecnologia foi mais evidente na PPIII
do que nas restantes. Na PPI apenas era possivel utilizar o meu computador pessoal para
a dindmica de atividades deste calibre, o que dificultava a sua implementagao. Por sua
vez, na PPII, recorria-se muito ao quadro interativo para a realizagdo de quizzes e jogos
didaticos, contudo ndo foi possivel o manuseamento de computadores ou tablets para
pesquisas autonomas. Por fim, na PPIII foi utilizado robds (M Tiny Discover e Blue Bot)
e diversos computadores, para pesquisas autonomas e constru¢do de PowerPoint. O
projeto com a comunidade, Dr. Why Escolinhas (PPIII), surgiu também como um quizz
tecnologico inovador que veio tornar a aprendizagem mais divertida e motivadora.

Em suma, compreendeu-se que o aluno deve ser o construtor do seu proprio
conhecimento, tendo o professor como um guia neste processo. Como futura profissional
de educacao, considero importante adotar algumas ferramentas tecnoldgicas, ndo como
auxiliares do professor, mas sim como mecanismos para ajudar o aluno na constru¢ao do
seu proprio conhecimento, pois a correta utilizagdo das tecnologias, contribui para uma

aprendizagem mais dinamica e de qualidade.
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2.7 O Ensino Experimental das Ciéncias, Promotor de Aprendizagens

Significativas

“Nao podemos ensinar o que vai ser preciso saber no futuro, mas
podemos ajudar a saber pensar sobre novos problemas. Essa
deveria ser a principal preocupacéo da escola.”

(Martins, 1. P., 2016, p.13)

A construcdo de cidaddos completos exige um processo educacional abrangente.
Como tal, o ensino experimental das ciéncias revela-se um pilar fundamental nesta
concecdo, devendo ser explorado desde tenra idade. Desta forma, através da atividade
experimental, os educandos nao adquirem apenas 0s conhecimentos basicos e essenciais,
como também desenvolvem um leque de competéncias e habilidades cruciais para o
futuro. As atividades experimentais nas aulas estimulam a curiosidade natural das
criancas, impulsionando-as a questionar, investigar e procurar respostas de forma
autonoma. Essa postura inquisitiva € fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico, da autonomia e da responsabilidade, preparando os alunos para os desafios que
encontrardo ao longo da sua vida.

Atendendo ao PASEO (2017), as areas de competéncias abarcam o “Saber
cientifico, técnico e tecnologico”, (p.29), sendo que esta drea de competéncia objetiva
que os educandos sejam capazes de compreender aspetos naturais/cientificos acerca do
mundo que os rodeia, para além de permitir o manuseamento de diversos materiais e
técnicas.

De facto, é verdade que as ciéncias tém vindo a ganhar importancia e espago no
curriculo, com o intuito de assegurar que todos os individuos aprendam sobre esta, que é
uma area fundamental na sociedade do século XXI. Desta forma, S& e Varela (2004),
argumentam que o ensino pelas ciéncias favorece a aprendizagem construtivista, onde o
aluno assume o papel principal de construtor e o professor, o papel de
mediador/orientador. Esta abordagem possibilita aos alunos a aquisi¢do de diversas
competéncias pessoais e sociais e, ainda, permite ao aprendente o desenvolvimento de
aprendizagens significativas acerca do mundo real que a rodeia.

No 1.° CEB, Sa (2002) defende que os alunos se encontram “no estadio das
operagdes concretas” (teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget), (p.30). Assim, as
ciéncias, mais precisamente as atividades experimentais, sdo excelentes métodos para

“uma aprendizagem centrada na ac¢ao e na reflexao sobre a propria ac¢ao”, (Sa, 2002,
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p.30). Este método de ensino, vinculado a descoberta, permite que o individuo esteja
intimamente ligado a acdo, desenvolvendo aprendizagens ricas, pois “as criancas
aprendem fazendo e aprendem pensando sobre o que fazem.”, (p.30).

Deste modo, considera-se pertinente a implementacédo de concecfes alternativas
no ensino das ciéncias, sendo que estas “sdo entendidas como os conhecimentos que os
alunos detém sobre os fendmenos naturais e que muitas vezes ndo estdo de acordo com
0s conceitos cientificos, com as teorias e leis que servem para descrever o0 mundo em que
vivem.”, (Ledo & Kalhil, 2015, p.2). O objetivo destas concegdes para 0 processo de
ensino da area das ciéncias surge “da necessidade de levar ao aluno a uma mudanca
conceitual”, pois os educandos quando chegam a escola ja trazem um conjunto de
conceitos alternativos (que podem ser incorretos). Assim, pretende-se “que os alunos
abandonem suas concepgdes alternativas a favor das concepgdes cientificas.”, (Ledo &
Kalhil, 2015, p.3).

O ensino experimental das ciéncias abarca com diversas fragilidades e
potencialidades que influenciam o sucesso ou insucesso dos educandos. Desta forma,
importa real¢ar que as principais fragilidades sdo a escassez de recursos e a falta de
formagdo dos professores para o ensino experimental das ciéncias (S& & Varela, 2004).
Quanto as principais potencialidades deste tipo de ensino segundo Martins et al., (2007),
citado por Liborio (2020), sdo o desenvolvimento integral da crianga, a promog¢ao de
aprendizagens holisticas, a facilitagdo nas melhorias das interagdes sociais entre o grupo,
a estimulacdo da curiosidade dos individuos, a motivagdo para aprender e saber mais, a
promocgao da autonomia, a fomentagdo da criatividade e pensamento critico.

No decorrer das PP nem sempre foi facil a realizagdo de atividades experimentais,
no entanto, procurei realiza-las sempre que possivel, porque acredito que ¢ um método
eficaz para a generalidade dos alunos. Na implementacgdo deste tipo de atividades, foi
notério um maior envolvimento dos educandos.

Em suma, € essencial que o ensino experimental das ciéncias faca parte do dia a
dia da prética de um docente, pois a base deste tipo de ensino deve permitir a realiza¢do
de aprendizagens contextualizadas, integradas e significativas (Pacheco, 2015). Para tal,
é essencial apostar-se na formacdo de docentes, para que estes consigam adquirir

conhecimentos didaticos e cientificos acerca do ensino das ciéncias.
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2.8 As Artes Visuais no Desenvolvimento de Competéncias e Aprendizagens

Atendendo as AE (2018) encara-se as Artes Visuais “como uma area do
conhecimento fundamental para o desenvolvimento global e integrado dos alunos, em
consonancia com as diferentes Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria”, (p.1). Para esta area de conteudo as AE estdo organizadas por
trés Dominios/Organizadores, sendo estes: apropriagdo e reflexdo; interpretagdo e
comunicag¢do; experimentacdo e criagdo. Os dominios referidos anteriormente, t€m como
principal objetivo ampliar e enriquecer as experiéncias visuais e praticas dos educandos,
promovendo uma aprendizagem integrada, explorando a sensibilidade estética e visual
das criangas (AE, 2018).

Ao longo dos estagios implementou-se alguns momentos de aprendizagem que
partiram dos artefactos das criancga, pois para além de os grupos demonstrarem satisfagao,
esta ¢ uma area de competéncia que objetiva desenvolver e melhorar a expressdo e
comunica¢do dos educandos. Deste modo, pode-se enumerar inimeras vantagens que
surgem da inclusdo das artes visuais no desenvolvimento de competéncias e
aprendizagens dos educandos. A vista disso as vantagens que se destacam sdo o
enriquecimento das habilidades artisticas das criangas, exploracao de diferentes culturas
e estilos, desenvolvimento do pensamento critico e criativo (Silva et al., 2016).
Sucintamente, educagdo pelas artes melhora o aproveitamento escolar dos educandos e
facilita o processo de ensino-aprendizagem das criancas.

Para findar, Oliveira (2017) argumenta que a educagdo artistica torna as
aprendizagens mais significativas, por isso “Nao se coloca em causa a importancia das
artes visuais na educa¢do”, (p. 264). Ainda assim, importa referir que para que esta
aprendizagem seja de facto positiva tem de haver intencionalidade pedagogica, pois as
“artes visuais ndo devem ser sinonimo de producao de trabalhos manuais realizados sem
fundamento, de trabalhos cujo objetivo Unico consista no adorno das paredes de uma
instituicdo ou na comemoragdo de festividades.”, (p. 264). Deste modo, esta area de
conteudo deve ter “uma intengdo clara de promog¢do do desenvolvimento da crianga,

enquanto “ser” criativo, flexivel, critico e autobnomo.”, (p. 264).
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Capitulo 3 | Metodologia de Investigacao-Acao

“Os professores que utilizam a investigacao-ac¢ao sao produtores de conhecimento
mais do que utilizadores do conhecimento produzido por outros.”

(Elliot, J., citado por Silva & Lopes, 2015b, p.153)

Considerando que a I-A é fundamental para uma prdxis de qualidade, este capitulo
salienta as carateristicas desta metodologia, seguindo-se de uma breve explanagdo acerca
da Investigacao Qualitativa. Além disso, serdo abordadas as técnicas e instrumentos de
recolha de dados utilizados, tal como o método aplicado para a analise dos resultados

obtidos.

3.1 Fundamentos da Investigacio-Acao

Em poucas palavras, [-A “¢ uma estratégia de desenvolvimento profissional que
os educadores e professores usam para investigar um problema ou uma area de interesse
especifica do seu contexto profissional.”, (Day, 2001, Eliliot, 1994, citado por Silva &
Lopes, 2015b, 153). Esta estratégia pedagogica tem sido marcada por avancos e recuos,
visto que provoca amplas alteragdes a nivel social, politico e académico.

Deste modo, em harmonia com James Mckernan, citado por Maximo-Esteves
(2008), a I-A “(...) € um processo reflexivo que carateriza uma investigacdo numa
determinada area problematica cujo a pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua
compreensdo pessoal.”, (p. 20). Ou seja, esta metodologia objetiva uma pratica de
reflexdo, com vista para melhorar a agdo que estd a ser desenvolvida, sendo que se trata
de um “(...) processo complexo, sujeito a um conjunto de factores (...) segundo duas
coordenadas de orientagdo: o tempo e o espago (concebido este ndo apenas como espago
fisico, mas essencialmente como espaco cultural).” (Maximo-Esteves, 2008, p.23).

Perante esta visdo, importa sublinhar que a I-A acarreta diversas definigdes,
revelando ser um termo ambiguo, pois ndo se chega a uma “conceptualizagao univoca”
acerca da mesma (McTaggart, 1997, citado por Coutinho, 2011, p. 312). Perante esta
Otica, esta estratégia metodologica compreende a “investigacdo” e a “agdo”, tal como o
proprio nome indica. Por isso, encara-se como uma ‘“familia de metodologias de
investigacdo que incluem ac¢ao (ou mudanga) e investigagdo (ou compreensdo) ao
mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre a ac¢do e

reflexdo critica.” (Coutinho , et al., 2009, p. 360). Deste modo, constata-se que ndo ¢
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possivel que todos os autores cheguem a uma concordancia univoca acerca das fases da
I-A. Assim, a figura 6 ilustra a visdo de Silva e Lopes (2015b).

Figura 6
Fases do projeto de Investigacdo-Ac¢ao (Silva & Lopes, 2015b).

Fonte. Adaptado de Silva & Lopes (2015b)

Ainda assim, importa salientar que estas fases decorrem de forma ciclica e acompanhada
de reflexdes, avaliagdes e ajustes sempre que o investigador achar pertinente, de forma
que conduza a investigagdo da forma mais assertiva.

Como forma de concluir, a I-A “(...) ¢ uma actividade de natureza cognitiva que
consiste num processo sistematico, flexivel e objectivo de indagagao e que contribui para
explicar e compreender os fenomenos sociais.” (Coutinho, 2011, p. 7), sendo que ¢ através

desta que se reflete e problematiza as fragilidades da PP.

3.2 Investigaciao Qualitativa

No desenrolar da PPI utilizou-se a metodologia de I-A com o intuito de solucionar
um problema advindo das interagdes deste grupo de criancas, sendo esta considerada
como uma investigacdo qualitativa. Em harmonia com Biklen e Bogdan (1994), a

investigagdo qualitativa ¢ considerada
(...) como um termo genérico que agrupa diversas estratégias de investigacao que
partilham determinadas carateristicas. Os dados recolhidos sdo designados por
qualitativos, o que significa ricos em promenores descritivos relativamente a

pessoas, locais e conversas, € de complexo tratamento estatistico. (p. 16).
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Assim, importa salientar que na investigacao qualitativa “(...) a fonte directa de
dados ¢ o ambiente natural” (Biklen & Bogdan, 1994, p. 47), sendo o investigador quem
recolhe e analisa toda a informacgdo relacionada com a investigacdo. Este tipo de
investigacdo ¢ de carater descritivo, sendo que “Os dados recolhidos sdo em foma de
palavras ou imagens e nao de nameros.” (Biklen & Bogdan, 1994, p. 48).

Recuperando as ideias de Biklen e Bogdan (1994), a investigacdo qualitativa
dispde de cinco carateristicas. A primeira carateristica surge associada a fonte direta de
dados (ambiente natural), onde deve ser realizada uma analise minunciosa da realidade.
A segunda, ¢ o carater descritivo em relagdo aos dados recolhidos. A terceira, ¢ que o
interesse dos investigadores, incide mais sobre o processo da investigacdo, do que pelos
resultados advindos da mesma. A quarta, ¢ que “Os investigadores qualitativos tendem a
analisar os seus dados de forma indutiva” (Biklen & Bogdan, 1994, p. 50), isto €, ndo tém
como objetivo confirmar hipdteses logo num primeiro momento, mas sim investigar e
afunilar até chegar a uma conclusdo estando sempre em aberto e sujeita a ajustes. Por fim,
a quinta carateristica, ¢ que os investigadores interessam-se pelos diferentes olhares

acerca de determinada tematica.

3.3 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Hé diversas técnicas e instrumentos para a recolha de dados numa investigagao
qualitativa, que segundo Latorre citado por Coutinho (2011) podem ser organizadas em
trés categorias, sendo estas: as técnicas baseadas na observacdo, na conversagao € na
analise de documentos. Desta forma, as técnicas e instrumentos utilizados para a recolha
de dados no projeto foram: a observagdo participante, as notas de campo e didrios de
bordo, as entrevistas informais, os artefactos produzidos pelas criangas, o registo

fotografico e a andlise e reflexdo acerca das atividades desenvolvidas.

Observacao Participante

As primeiras 15 horas do meu estagio foram destinadas a observacao do grupo,
assim, Maximo-Esteves (2008), alega que “A observacao permite o conhecimento directo
dos fendmenos tal como eles acontecem num determinado contexto”, (p. 87), sendo que
permite “compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam e as suas

interacdes.”, (Maximo-Esteves, 2008, p.87).
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Notas de Campo e Diarios de Bordo

As notas de campo sdo fundamentais na implementacgao deste tipo de projeto, no
sentido que recolhem informagdes fulcrais para as fases da avaliagdo, reflexdo e
reformulacdo de ideias. Estas notas incluem “(...) registos detalhados, descritivos e
focalizados do contexto, das pessoas (retratos), suas acgdes e interacgdes (trocas,
conversas), efectuados, sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes
nesse contexto” (Spradley, 1980, citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 88). Em
contrapartida os diarios de bordo estes “(...) sdo colectaneas de registos descritivos acerca
do que ocorre nas aulas, sob a forma de notas de campo ou memorandos (...), de
observagdes estruturadas e registos de incidentes criticos.”, (Maximo-Esteves, 2008, p.
89).

Sumariamente, as notas de campo ¢ os diarios de bordo foram instrumentos
utilizados ao longo do projeto. Estes serviram “(...) para anotar e comentar as passagens
mais relevantes das leituras efectuadas em torno da questio de investigagdo (...)”

(Méximo-Esteves, 2008, p. 85).

Entrevista Etnografica

No desenvolvimento I-A ndo realizei nenhuma entrevista formal a educadora
cooperante, contudo desenvolvi muitas conversas com a mesma. Estas conversas
denominam-se de entrevistas informais e “(...) aproximam-se da conversacdo do
quotidiano, distinguindo-se desta pela sua intencionalidade, uma vez que sdo usadas para
obter informagdes que complementem os dados de observacao.”, (Maximo-Esteves,
2008, p. 93). Para além destas conversas informais com a educadora, foram
imprescidiveis as conversas realizadas com as criangas do grupo, atendendo e valorizando
as suas curiosidades e preocupagdes, pois segundo Marchdo (2016) a voz da crianca
“ocupa grande parte do tempo e adquire sempre um estatuto principal, sobretudo quando

o educador assume a sua escuta e permite interagdes ricas e estimulantes”, (p.50).

Os Artefactos Produzidos pelas Criangas

Ao longo da PP procurou-se estimular e valorizar as producdes das criangas,
através de atividades que propocionassem espacos de producdo criativos. Os artefactos
das criancas foram o alicerce para o desenrolar desta investigacdo, pois a analise aos
trabalhos manuais das criancas “¢ indispensavel quando o foco da investigacao se centra

na aprendizagem dos alunos.”, (Maximo-Esteves, 2008, p. 92).
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Estas construcdes sao imprescindiveis para analisar, refletir e melhorar a
evolucdo da aprendizagem das criangas. Desta forma, os artefactos produzidos devem
ser encarados pelo docente como uma forma de estes “compreenderem como € que as
criangas processam a informacao, resolvem problemas e lidam com topicos e questdes

complexas” (Maximo-Esteves, 2008, p. 92).

Registo Fotografico?

O registo fotografico permite o acesso a informacao visual, e tém como objetivo
primordial expor, apresentar e refletir sobre as atividades dinamizadas pelas criancas,
contudo este também pode ser encarado “(...) como auxiliar e conteido de
aprendizagem” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91). Deste modo, este foi um dos grandes

pilares da minha prdaxis, sendo um grande aliado para a documentacao de todo o processo.

3.4 Método e Analise de Dados

Depois de recolhidos os dados ¢ necessario analisar-se os mesmos, para, assim,
refletir acerca do trabalho desenvolvido, sendo que construir interpretagdes ¢ um
procedimento longo, multifacetado e complexo. Como tal, segundo Biklen ¢ Bogdan,

(1994) a analise dos dados recolhidos ¢
o processo de busca e de organizacdo sistematico de transcricdes de entrevistas,
notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo
de aumentar a sua propria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir
apresentar aos outros o que encontrou. (p.205).

Este ¢ um trabalho exigente e complexo que o investigador tem de desenvolver,
para que possa dar continuidade a sua investigacdo de modo a encontrar uma resposta
para o problema detetado na fase inicial do projeto. Desta forma Maximo-Esteves (2008),
afirma que “As interpretagdes iniciais permitem uma compreensao gradual, uma reflexao
progressiva sobre as configuragdes que vao emergindo em torno das questdes de partida,
0 que origina um movimento de vaivém entre os novos dados (...)”, (p.103), que vao

sendo ligados a novas teorias.

2 Para usufruir deste tipo de registo solicitei a autorizagdo aos responsaveis pela crianga, de forma a néo
desrespeitar o Regulamento Geral da Protegdo de Dados.
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Este projeto de I-A contou com a triangula¢ao dos dados recolhidos (observagdes
participantes, entrevistas informais, registo fotografico, notas de campo/didrios de bordo
e produgdes das criangas), para a resolucdo do problema detetado no grupo. Desta
maneira, segundo Duarte, (2009), “A “triangulacao” constitui, inegavelmente, uma dessas
novas perspectivas no campo metodologico.”, (p.4), e tem como objetivo primordial
analisar, resumir e refletir sobre os dados retirados ao longo do projeto, comparando as
conclusoes entre si.

O conceito de “triangulacdo de dados” relaciona-se com a fase da recolha e analise
de dados, sendo que esta (triangulagdo) exige a utilizagao de mais do que um método de
recolha de dados e facilita na resolu¢ao da questdo colocada. Citando Maximo-Esteves
(2008), esta triangulagdo de dados permite “(...) ajuizar sobre a coeréncia das
interpretagdes provenientes de diferentes fontes de dados. Permite, ainda, formular as
primeiras reflexdes a serem eventualmente apresentadas (...)” (p. 103). Para além disso,

a triangulagdo de dados confere qualidade a investigagao.
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Capitulo 4 | Metodologia de Trabalho de Projeto

O recurso a atividades de pendor reflexivo e a experiéncias de aprendizagem
concretas, que pressuponham a colaboracdo do aluno e a sua participacdo na
tomada de decisdes relativas a sua propria aprendizagem, resulta no
desenvolvimento de competéncias transversais essenciais ao exercicio pleno da

cidadania. (Cachapuz, 2001, citado por Lopes, 2014, p. 26)

As Metodologias de Trabalho Inovadoras sdo idealizagcdes educativas que
incentivam processos de construgdo de agdo-reflexdo-agao, em que o aluno tem um papel
ativo na constru¢do do seu conhecimento numa situacao pratica de experiéncias, através
de questdes que sejam desafiantes e que permitam pesquisar e descobrir solucdes
aplicaveis a realidade (Freire (2006), citado por Santos & Vasconcelos (2019)).
Existem diferentes metodologias para serem utilizadas em sala de aula, nomeadamente,
Instrugdo por pares, Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em
Projetos, Sala de Aula Invertida, Gamificacao, entre outros.

Segura de que a metodologia de trabalho de projeto ¢ fundamental para uma
praxis de qualidade, este capitulo salienta as carateristicas desta metodologia, as fases
associadas @ mesma e as principais potencialidades e dificuldades de implementag3o.

Além disso, também se explana os métodos de avaliagao utilizados no decorrer da mesma.

4.1 Aprendizagem Baseada em Trabalho de Projeto

A aprendizagem baseada em trabalhos de projeto € um método através do qual os
alunos aprendem realizando projetos onde procuram responder a questdes ou problemas
do quotidiano. Com esta metodologia o docente pretende atribuir um papel ativo ao aluno,
para a construcdo, aquisicdo e desenvolvimento de saberes e competéncias.

Neste método os alunos sdo incentivados a investigar, explorar, colaborar e criar
solugdes para problemas reais, sendo que, a aprendizagem dos mesmos torna-se mais
duradoura e percetivel, uma vez que os aprendizes se encontram inteiramente envolvidos
na sua aprendizagem (Lopes, 2014). Segundo Dewey et al. (2012), citados por Lovato et
al., (2018):

A metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos envolve os alunos na

obtencdo de informacbes e competéncias através da busca da resolugdo de
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problemas complexos, auténticos, os quais sdo planeados em busca de uma
aprendizagem eficiente e dinamica, em que o aluno é ativo na constru¢éo do seu
conhecimento (p.163).

Nas palavras de Lopes (2014), o trabalho de projeto visa “contribuir para uma
escola democratica, oferecendo a todos a possibilidade de participagdo com os seus
proprios conhecimentos”, (p. 28), tratando-se de uma “abordagem que confere grande
sentido e significado as aprendizagens, em virtude da sua dimensao interventiva, com
impacto na realidade.”, (Lopes, 2014, p. 29). Mateus (2020), também defende que esta
metodologia ¢ “uma abordagem pedagogica, que promove a participagdo ativa dos alunos
envolvendo-os num “estudo em profundidade sobre determinado tema ou topico” (Katz
& Chard, 2009, p. 2)”.

A metodologia de trabalho de projeto pode ser implementada com aprendizes de
qualquer faixa etaria e em qualquer area de saber/conteudo. No que toca a duragdo do
projeto, “ndo ha uma regra fixa e definitiva”, (Rangem & Gongalves, 2010, citado por
Mateus, 2020, p. 6). Deste modo, Mateus (2020), refere que a duragdo do projeto deve
atender as carateristicas dos alunos (exemplo: capacidade de atengao/concentragao).

Segundo Félix (2014), o principal objetivo desta metodologia ¢ “encontrar um
caminho, através da descoberta, para dar respostas as questdes levantadas pelas
criangas.”. Porém, esta metodologia conta com uma pandplia de objetivos. Assim, de
acordo com Rangel e Gongalves (2010), os objetivos sdo: estimular a curiosidade, o
desejo de conhecer, envolver ativamente as criangas na escolha, organizacdo e
planificagdo do projeto e promover a aprendizagem cooperativa e integrada.

Em harmonia com Moura e Barbosa (2012), citado por Lovato et al., (2018),
existem trés tipos de projetos; o projeto construtivo em que se pretende que o aprendiz
construa algo; o projeto investigativo que consiste numa pesquisa acerca de determinada
tematica, usando o método cientifico; e o projeto didatico (ou explicativo) em que o aluno
pretende explicar os objetos, 0s seus mecanismos e sistemas.

Em suma, a metodologia trabalho de projeto pressupde “relagdes entre o saber e
experiéncia e entre aquisigdes escolares e situa¢des da vida real.”, (Leite & Alves, 2005,
p.61), partindo de atividades pedagogicas “assentes em estratégias democraticas de

participagao” (Leite & Alves, 2005, p.61).
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4.2 Fases da Metodologia Trabalho de Projeto

Ao referir-se ao trabalho de projeto, Fernandes e Pereira (2021), afirma que “a
crianga ¢ vista como um ser competente e capaz.”, (p.184). No parecer de Vasconcelos
(1998), citado por Fernandes e Pereira (2021), este tipo de metodologia visa tornar a
crianca mais autdbnoma e capaz de gerir o processo de ensino-aprendizagem.

A aprendizagem baseada em projetos desenvolve-se em quatro fases: definicao do

problema, planifica¢do e desenvolvimento, execucao e divulgagdo/avaliagdo (figura 7).
Figura7

Fases do trabalho por projeto.

Fase 1 - Definiciio do Problema

Colocagio de questdes. Debates.

Fase 2 - Planificaciio e Desenvolvimento

Projetar e organizar o trabalho a desenvolver.

Fase 3 - Execucio

Fase de pesquisa. Dinamizagio de atividades.

Fase 4 - Divulgacio/Avaliacio

Apresentacio dos resultados. Avaliacdo das aprendizagens

Fonte. Adaptado de Fernandes e Pereira (2021)

Importa referir que as fases apresentadas na figura 7, “ndo sdo apenas sequenciais
no tempo, num desenvolvimento linear. Entrecruzam-se, reelaboram-se de forma
sistematica, numa espécie de espiral geradora de descobertas, aprendizagens e
conhecimentos”, (Fernandes & Pereira, 2021, p. 185). Desta forma, as fases do projeto
ocorrem num processo ciclico, onde as suas fases conectam-se, podendo ocorrer, por

vezes em simultdneo, mais que uma fase.

4.3 Potencialidades e Fragilidades desta Metodologia

A metodologia de trabalho de projeto destaca-se devido ao facto de enfatizar o
papel ativo dos alunos no seu processo de aprendizagem, ao contrario daquilo que
acontece com a educacdo tradicional. Segundo Pacheco et al. (2018) citado por Mateus
(2020), “as atividades de aprendizagem sdo organizadas em funcdo das experiéncias,
motivacdes, expetativas e interesses dos alunos e pressupdem trabalho em equipa que é

enriquecido pela colaboragao entre os docentes” (p.9).
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De acordo com a autora supracitada, os desafios e problemas resultantes desta
metodologia de trabalho assumem um papel fulcral no desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos uma vez que estdo inteiramente ligados aos interesses dos alunos. Neste
sentido, compreende-se que a metodologia de trabalho de projeto promove aprendizagens
significativas, tal como destaca Kilpatrick (2006) citado por Mateus (2020) quando o
mesmo descreve que “as criangas aprendam pela ac¢do: aprendem a pensar, a resolver
problemas; aprendem a viver em sociedade, a colaborar com os outros.” (p.10).

Para além disso, este método de ensino, permite aos alunos o desenvolvimento de
competéncias que lhes libera viver de forma integrada na sociedade. Neste sentido,
importa salientar que o trabalho de projeto, permite, aos alunos, a construcdo do seu
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias essenciais para a interacdo e
integracdo no mundo que os rodeia. Podemos tomar como exemplo dessas competéncias
a resolucéo de problemas, o pensamento critico, o trabalhar cooperativo, a autonomia,
entre outros.

Tal como todas as metodologias, o trabalho de projeto também, apresenta algumas
dificuldades que advém, de acordo com Mateus (2020), da complexidade da mesma.
Segundo o mesmo autor, uma das dificuldades ¢ o facto desta metodologia requerer
“tempo, 0 que por vezes pode tornar-se um entrave a implementagdo (...) devido a
necessidade de cumprir os programas das varias areas curriculares.” (p. 16). Outras
dificuldades referidas por Mateus (2020) tém a ver com o facto de ser necessario
coordenar e guiar os varios grupos de trabalho de uma forma mais individualizada e das

aulas ficarem mais ruidosas.

4.4 Orientacoes para a Avaliacao

A avaliacdo ¢ um processo de recolha e de analise de informagdes provenientes
dos educandos, que possui como func¢do primordial regular a atividade do docente e do
aluno (Ferreira (2007) citado por Ferreira (2009)). No que diz respeito ao trabalho
baseado em projetos destacam-se a avaliacdo diagndstica e a avaliagdo formativa, uma
vez que, através desta metodologia “a avaliagdo tem por principal finalidade orientar e
regular o processo de ensino e de aprendizagem” (Ferreira, 2009, p. 152) e ndo o de
evidenciar principal “preocupacdo com um balango final exprimido por uma classificagdo
dos alunos” (Ferreira, 2009, p. 152).

Neste sentido a avaliagdo na metodologia de trabalho por projeto pode ser

encarada, segundo Ferreira (2009), de acordo com trés momentos associados a sua
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implementacao. Tais como, a fase de arranque, do desenvolvimento do projeto e a final.
Ao pensar na fase inicial do projeto, é possivel associar a definicdo do problema e o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos como sendo uma fase ao qual se
pode aplicar a avaliacdo diagnostica (Ferreira, 2009). Neste sentido, Cortesdo (2002)
citado por Ferreira (2009) afirma que a avaliacdo diagndstica visa “fornecer ao professor
elementos que lhe permitirdo adequar o tipo de trabalhos que vai desenvolver as
carateristicas e conhecimentos dos alunos com que ira trabalhar” (p. 153). Mediante este
tipo de avaliacdo, podemos tomar como exemplo, a implementacao do dialogo e/ou de
uma Técnica de Avaliacdo Formativa (TAF), nomeadamente a dos Bilhetes a Entrada e a
Saida, sendo que, apesar do seu carater formativo, tendo em conta o contexto em que €
aplicada a mesma pode assumir uma “vertente diagnostica” (Alves, 2004 citado por
Ferreira, 2009, p. 148).

Ja se pensarmos sobre a fase em que o projeto se encontra a ser desenvolvido, €
possivel pensar sobre a planificacdo e a monitorizacéo do projeto onde é possivel aplicar
uma avaliacdo de carater formativo com intuito de obter informacGes que auxiliem a
pratica do docente, de modo que o professor possa ajustar, mediar e orienta-lo em funcéo
das necessidades e interesses dos alunos. No que toca a avaliacdo formativa esta € crucial
no processo educacional, pois fornece feedback continuo aos alunos, permitindo ajustes
com o intuito de melhorar o desempenho do professor e dos alunos.

Deste modo, é de fulcral importancia que o docente utilize os varios tipos de
avaliacdo ao longo do desenvolvimento da metodologia de trabalho por projeto com os
seus alunos, de forma a potencializar o aperfeicoamento das aprendizagens dos mesmos
(Ferreira, 2009).
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Capitulo 5 | Pratica Pedagogica I - Uma Experiéncia na Educacao Pré-Escolar

“O conhecimento ndo provém, nem dos objectos, nem da crianga, mas sim das
interaccdes entre a crianga e oS objetos.”
(Piaget, citado por Hohmann & Weikart, 2003, p.19)

A PPI decorreu em contexto de EPE numa Escola Baésica de 1.° CEB com Pré-
Escolar e Creche, no Funchal. A intervencao pedagdgica nesta valéncia teve duracdo de
nove semanas, com 15 horas semanais durante trés dias da semana (Segunda, terca e
quarta-feira), perfazendo um total de 135 horas (120 horas de implementacdo pedagogica
e 15 horas de observacdo participante). Esta intervencéo teve inicio no dia 10 de outubro
de 2022 e terminou no dia 14 de dezembro de 2022.

Ao longo deste capitulo foram abordados elementos ligados a minha PP entre eles
a caraterizacdo do ambiente educativo, meio envolvente, instituicdo educativa, sala e
grupo. Na narrativa deste capitulo, também, relatou-se o projeto de I-A realizado e 0
trabalho desenvolvido com a comunidade. No fim do mesmo, apresentou-se uma reflexao

final acerca de toda a intervencédo pedagogica.

5.1 Organizacio do Ambiente Educativo

No olhar de Silva et al., (2016) “As organizagdes educativas sdo contextos que
exercem determinadas funcdes, dispondo para isso de tempos e espagos proprios € em
que se estabelecem diferentes relagdes entre os intervenientes.”, (p.21). Como tal, para
que haja uma melhor compreensao das carateristicas do grupo € do meio envolvente o
docente deve realizar um levantamento das carateristicas do meio, escola, grupo e sala,
de forma a analisar e refletir acerca das mesmas. Adicionalmente, o educador deve adaptar
a sua interven¢do, de modo a melhorar a interacdo das criangas daquele grupo com a
comunidade educativa e com a sociedade em que esta inserida, formando cidadaos ativos,
curiosos e criticos (Silva et al., 2016). Neste sentido, ao ter conhecimento da institui¢ao
onde iria realizar o meu estagio, procurei visitar e saber mais sobre a institui¢do com o
intuito de conhecer e familiarizar-me com o local e meio envolvente, de forma a facilitar
o processo de planificagdo.

Importa salientar ainda o papel crucial dos documento oficiais da instituigdo, tal
como o Projeto Educativo de Escola (PEE), o Plano Anual de Atividades (PAA) e o

Regulamento Interno, no processo de planificagcdo, sendo que a pratica deve remar em
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concordancia com os mesmos, formando um conhecimento holistico, significativo,
adequado e intencional.

O meio educativo deve ser um ambiente rico e propicio a interacao entre os
diferentes intervenientes que pertencem a vida da crianga, permitindo, assim, a interagao
entre crianga-crianca, adulto-crianca e adulto-adulto. Segundo Zabalza (1992) os
ambientes mais adequados de aprendizagem sdo espagos que “promovam a alegria, o
gostar de estar na escola e potenciam o desenvolvimento integrado das criangas que neles

vao passar uma parte importante do seu tempo didrio.”, p.119.

5.1.1 Caraterizacio do Meio Envolvente 3

A EPE ¢ um marco importante na vida de uma crianca, ¢ nesta fase que o
individuo interage com o mundo exterior a sua familia e amigos, como tal importa
conhecer e caraterizar o meio circundante a escola, de modo a tirar o melhor proveito do
mesmo (Aragjo et al., 1996). A minha PPI decorreu numa escola publica, localizada no

municipio do Funchal, mais concretamente na freguesia de Sao Martinho (figura 8).

Figura 8
Brasdo da Freguesia e mapa da cidade Funchal.

Fonte. https://www.funchal.pt/municipio/juntas-de-freguesia/sao-martinho/

O concelho do Funchal ocupa cerca de 73,1 Km? e tem 10 freguesias. No que
concerne a freguesia de Sao Martinho, esta faz fronteira, a oeste, com Camara de Lobos,
a Leste com a freguesia de S@o Pedro, a Norte com a freguesia de Santo Antdnio e a sul
conta com o Oceano Atlantico (figura 8).

Esta freguesia surgiu em marco de 1579 por carta régea do Cardeal D. Henrique,

sendo que o nome desta advém, entdo, de uma capela que 14 existia. Tem uma area de 782

% Importa salientar que a caraterizagdo do meio apresentada nesta secgdo foi realizada no ano letivo 2022-
2023, com base na minha observagdo, no PEE (2016-2020) e através de informagdes recolhidas do site da
Junta de Freguesia de S8o Martinho.


https://www.funchal.pt/municipio/juntas-de-freguesia/sao-martinho/
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hectares e segundo os censos de 2021 cresceu cerca de 1,91% da sua populacdo,
registando um aumento de 26.480 (2011) para 26.985 (2021).

O meio circundante a instituicdo destaca-se pela sua atividade comercial,
nomeadamente o setor tercidrio, mais precisamente a vertente do turismo que predomina
a sul da freguesia. No que toca as institui¢des ligadas a area da saude encontramos um
centro de saude, o Hospital Particular da Madeira, um centro de apoio aos doentes de
Alzheimer e varias farmécias. Quanto ao desporto, encontra-se o Estadio dos Barreiros,
0 Clube Amigos do Basquete, o Clube Naval do Funchal, entre outros. A nivel cultural,
conta com a casa do povo de Sao Martinho, a Galeria de arte Espaco Arte, o Grupo
Folclorico, entre outros. Analisando a vertente religiosa, esta freguesia conta com a
presenga de quatro igrejas e capelas.

Importa ainda salientar que a junta de freguesia presta um importante apoio social
estando muito presente na vida das escolas do meio apoiando-as nas atividades de Natal,
Péascoa, Dia da Crianga, na ESCOLATrtes, na aquisi¢do de material diversificado e
transporte e promovendo atividades ocasionais nas escolas, o que conduz a um ensino
mais rico e diversificado.

Sdo Martinho apresenta um leque diversificado de recursos e instituigdes que
confluem numa colaboragdo perfeita para o crescimento da qualidade do ensino, sendo
que sdo estabelecidos varios vinculos entre a sociedade local e as escolas da freguesia.
Esta cooperagdo culmina numa aprendizagem rica que passa para além de contetdos
programados, atingindo a aquisi¢do de valores e principios fundamentais para a inser¢ao

na vida social das criancgas.

5.1.2 Carateriza¢io do Estabelecimento Educativo*

A instituicdo educativa onde desenvolvi a minha PPI, estd integrada no regime de
Escolas a Tempo Inteiro (ETI) e a sua oferta educativa inclui creche (0-3 anos), EPE (3-
6 anos) e 1.° CEB (a partir dos 6 anos). Segundo Silva et al., (2016), “Esta inser¢ao num
contexto organizacional mais vasto permite tirar proveito de recursos humanos e
materiais, facilitando ainda a continuidade educativa.” (p.23). Importa sublinhar, que

desde o ano letivo de 2016/2017 dois infantarios desta freguesia se fundiram com uma

4 Os dados apresentados ao longo deste subtopico, foram retirados do PEE (2016-2020) e PEE (2020-2024),
visto que ambos se complementam nas informagdes acerca da institui¢do.
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escola basica, sendo que apesar de serem edificios distintos, regem-se pelas mesmas
diretrizes, formando uma uinica escola.

No que diz respeito a gestdo e administragdo, esta escola ¢ administrada por um
conselho escolar, um diretor, uma subdiretora ¢ uma coordenadora para a Educacdo de
Infancia. A nivel or¢gamental ¢ financiada pela Secretaria Regional da Educacao (SRE),
pela Camara Municipal do Funchal e possui apoios externos e parcerias com a Junta de
Freguesia de Sao Martinho, com o Clube Naval do Funchal, com o Centro de Saude da
Nazaré, com a Seguranga Social/Centro Comunitario de Sao Martinho, com o Clube Sport
Maritimo, com o Clube Amigos do Basquetebol e com a Associagdo Serra e Mar.

O estabelecimento educacional possui varios espagos internos € externos que tem
como principal intuito o bem-estar de quem os frequenta. Quanto aos espagos interiores,
o infantario apresenta a seguinte organizacao, tabela 3 e figura 9. As salas do infantério
sao oito no total sendo duas destinadas a valéncia de creche, uma sala de transicao e cinco

salas destinadas a valéncia de pré-escolar.

Tabela 3

Espagcos interiores da instituicdo educativa.

Espacos Interiores do Edificio
Gabinete de Coordenacio 1
Arrecadagbes de Materiais 3
Cacifos de Pessoal docente e ndo docente 3
Sanitarios de Adultos 3
Sanitarios de Criangas 2
Lavandaria 1
Engomaria 1
Dispensa de Produtos (alimentares, higiene e farmacia) 3
Cave 1
Salas de Educadores de Infincia 1
Sala de Lanche 1
Salas de Atividades de Creche 3
Salas de Atividades de Educagdo Pré-Escolar 5
Sala de Biblioteca 1
Sala Parque (parque infantil interior) 1
Sala Polivalente 1
Copa do Leite 1
Cozinha 1
Refeitorio 1
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Figura 9

Alguns espagos interiores desta escola.

De acordo com Silva et al., (2016) o espago exterior “(...) € igualmente um espaco
educativo pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode
oferecer”, (p.27). Deste modo, o espago exterior da escola revela-se um espago rico ¢
desafiador para as criancas das diferentes faixas etarias, havendo espagos adaptados a
todas as carateristicas e necessidades das criangas.

A institui¢ao possui varios espagos, destinados a valéncia Pré-Escolar entre estes
0s parques e espagos, como o castelo, o labirinto, os escorregas, as mesas e cadeiras fixas,
entre outros. Possui também varios espagos verdes em que as criangas podem explorar de
forma livre ou orientada, onde se pode encontrar casas de cimento. Além disso, existe um
espaco com um alpendre que oferece apoio nos dias chuvosos, permitindo que as criangas

brinquem ao ar livre (figura 10).

Figura 10

Alguns espagos exteriores do infantario.
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Quanto aos recursos materiais, a instituicdo possui um computador fixo, um
portatil, uma impressora, uma televisdo, um leitor de cacetes, aparelhos de som, um
projetor de video e uma vasta quantidade de material didatico distribuido pelas salas e
pelas arrecadagdes.

No que toca aos recursos humanos existem, pelas salas, duas educadoras ¢ uma
técnica de acdo educativa, perfazendo um total de 16 educadoras e 8 Auxiliares de A¢do
Educativa. Este estabelecimento conta também com quatro auxiliares de refeitorio, sendo
que as mesmas sao as responsaveis pelo correto funcionamento do refeitorio (cozinha e
limpeza). Possui, ainda, uma rececionista que auxilia os pais na parte administrativa do
infantario.

Ja no que diz respeito aos documentos orientadores da escola, Silva et al., 2016,

afirma que
A dinamica propria de cada estabelecimento educativo estd consignada no seu
projeto educativo, como instrumento de orientacdo global da sua acao e melhoria,
complementado pelo regulamento da instituicdo, que prevé as fungdes e formas
de relagdo com os diversos grupos que compdem a comunidade (6rgdos de gestao,
profissionais, pais/familias e alunos). (p. 23).

Como tal, o PEE em vigor teve inicio no ano 2020 e tem a dura¢ao de quatro anos,
terminando no ano de 2024, este intitula-se de “Escola com Valores: Crescer com
resiliéncia, liberdade e equidade”, sendo o subtema para o ano letivo de 2022/2023
“Historias com Valores”. Este PEE “incorpora no seu conteido um compromisso de
respeito com a singularidade de cada um, valorizando as diferencas, a capacidade de
adaptacdo a um mundo em mudanca, e a igualdade de oportunidades no acesso ao
sucesso.” (PEE, 2020-2024, p.4). Assim, tem como principal intuito educar as criangas
para uma sociedade mais justa e solidaria, querendo deste modo desenvolver uma relagao

com a comunidade, onde ¢ incutido o valor da igualdade, fraternidade e inclusao.

5.1.3 Organizacao do Espaco Pedagogico

“O espago na educacdo constitui-se como uma estrutura de oportunidades.”

(Zabalza, 1992, p. 120).
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O espago escolar deve ser organizado de modo que a crianga o encare como “‘um
lugar de bem-estar, alegria e prazer, um espacgo aberto as experiéncias plurais e interesses
das criangas” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 26), pois 0 mesmo podera
favorecer ou dificultar a aquisicdo de competéncias.

A organizacdo da sala revela-se um aspeto fulcral para o correto desenvolvimento
das criancas. Este espaco deve ser acolhedor, iluminado e conter diversas areas para que
as criangas possam explorar livremente. A organizacdo do espacgo € da responsabilidade
do educador, contudo este deve organiza-lo segundo as carateristicas e necessidades das
criancas e tendo sempre uma intencionalidade. O mesmo deve permitir que “a sua
organizag¢do va sendo modificada, de acordo com as necessidades e evolug¢ao do grupo.”
(Silva et al., 2016, p.26), sendo que, a sala ndo pode ser um lugar estanque que nao
acompanha os interesses do grupo, mas sim um lugar de mudanca que evolui de acordo
com os desejos das criancas.

A sala onde desenvolvi a minha PP, situa-se no piso superior do edificio, ao lado
da biblioteca. Ao longo das escadas, que dao acesso a sala, encontram-se desenhos
realizados pelas criancas relativamente as suas carateristicas, sendo que 0S mesmos
possuem baldes de fala com o registo do que cada crianca quer aprender ao longo do ano
letivo 2022/2023 (figuras 11 e 12). As escadas que déo acesso a sala referida, contém
uma adaptacao para pessoas que tenham mobilidade reduzida.

Figura 11

Acesso a sala.
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Figura 12
Desenhos ao longo da escada.

A sala é luminosa e tem varias areas disponiveis, sendo estas areas “territorios
plurais de vida, experiéncia e aprendizagem” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013,
p. 26), onde as criangas aprendem sobre si e sobre o outro. Nesta sala os materiais sdo de
facil acesso as criancas, sendo que a sala estd organizada para as criancas e de acordo
com 0s seus interesses e necessidades, ndo sendo de organizacdo permanente, mas sim
adaptavel ao longo do tempo.

A sala possui o calendario dos aniversarios, o quadro do comportamento, o das
presencas e a planificacdo mensal das educadoras. Em contrapartida, ndo tem exposta a
rotina, nem as regras da sala. Nesta sala também existe varios moveis com documentos
(como por exemplo as fichas individuais das criancas), materiais, producdes e artefactos
das criancas e jogos (exemplo: legos).

Ao longo da minha PPI, observei a disposi¢do da sala, considerando que esta
estava muito apetrechada e bem organizada. A mesma dispde de oito areas, sendo estas
as areas da casinha, da cozinha, da garagem, do tapete, dos jogos, da biblioteca, do
trabalho e o cantinho da diversidade cultural (implementado por mim ao longo da PPI).
De acordo com Oliveira-Formosinho (2013), “Esta organizagdo da sala em areas, além
de ser uma necessidade indispensavel para a vida do grupo, contém mensagens
pedagogicas quotidianas.” (p. 83), pois permite que os educandos vivenciem afazeres dos
adultos com quem convivem no seu dia-a-dia e ainda experienciar o modelo de sociedade
em que esta inserido/a. Com o intuito de visualizar esta sala de forma mais concisa e
objetiva apresento a planta da sala, onde contém as diferentes areas, armarios e restantes

elementos presentes na mesma (figura 13).



Figura 13
Planta da sala.

. ] | || Q
Legenda:
- - Porta de acesso a sala l:l - Area de Trabalho == ;dem das
Tesengas
i - Area dos Jogos X R
l:l - Area da Garagem l:l . _ Toani dz Area
. . - - Armario com Jogos da area do da Biblioteca
l:l - Area da Cozinha Tapete (ex. Legos)
_ Area da Casinha - -Mével (onde as criangas guardavam -Lixo
as suas produgdes)
I:l - Cantinho da Diversidade Cultural - - Armério com as Fichas Individuais
- Area do Tanet de cada crianca e outros documentos
- Area do Tapete
- - Armério com tintas e materiais de pintura
[] - AreadaBiblioteca ® -Cutei
- Cadeiras
- - Placar com trabalhos das criangas I - Quadro do Comportamento
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No que concerne & area de trabalho, ou também conhecida como a &rea das

Figura 14

Area de trabalho

debruam, picotam, colam e raspam.” (p. 194).

atividades artisticas, era onde as criangas realizavam os trabalhos manuais, os jogos de
tabuleiro ou similares durante o acolhimento (figura 14). Em harmonia com Hohmann &
Weikart (2003) esta area “¢é um lugar para explorar materiais” onde as criangas
“misturam, enrolam, cortam, viram, dobram, alisam, furam, marcam, juntam e separam

coisas, combinam e transformam materiais, preenchem superficies internas de cores,
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Ja a area do tapete, segundo Castro (2018) tem duas especificidades: “¢ um espago
onde se realizam os “grandes” momentos do dia, de onde as criancas retiram maior
proveito.”, (p.24). E o espaco onde se estimulam as relagdes interpessoais, onde se garante
o bem-estar geral, onde se desenvolvem diversos momentos do dia como acolhimento,
brincadeira livre e entre outras dindmicas como as reunides de grupo. Este espago oferece
uma proximidade entre todos os intervenientes, havendo uma contiguidade com o
educador, o que contribui para uma melhor qualidade na aquisicdo de competéncias por
parte das criancgas (Castro, 2018). De um modo geral, este espaco € o local escolhido “para
a discussdo de problemas, negociagdes, tomadas de decisdes, ¢ um lugar de encontros...”
(Castro, 2018, p. 34), ¢ onde ouvem historias, brincam e fazem inumeras descobertas
(figura 15).

Figura 15

Area do tapete.

A érea da casinha e da cozinha era a mais procurada pelas criancas desta sala. Esta
areas captava a atengao do grupo para brincar ao faz de conta, onde as criangas encaravam
personagens e afazeres dos adultos que visualizavam no seu dia a dia, desenvolvendo a
sua criatividade e autonomia. Em harmonia com Hohmann & Weikart (2003), a vivéncia
neste espaco, com diferentes estimulos sociais “permite que as criangas desenvolvam uma
imagem coerente do seu mundo mais imediato.”, (p. 188), permitindo a crianga, uma
melhor prece¢do daquele que sera o seu papel social (figura 16).

Figura 16
Area da Casinha e da Cozinha.
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A area da biblioteca continha diversos livros adaptados as idades e aos interesses
do grupo, onde estes podiam folhear, observar e analisar as suas imagens (figura 17). Esta
area tinha como intuito estimular o gosto pela leitura e escrita desde tenra idade, pois
“Aqui as criangas observam e leem livros, simulam a leitura com base na memoria e em
pistas visuais contidas nas imagens, ouvem histdrias, inventam e escrevem as suas

proprias histdrias a sua maneira” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 202).

Figura 17

Area da biblioteca.

A é&rea da garagem era, uma area muito procurada, sendo utilizada muitas vezes
na hora do acolhimento. Esta continha uma caixa com carros e um tapete com estradas
desenhadas, era novamente nesta area que as criangas tinham a oportunidade de vivenciar
mdaltiplas realidades, onde recriavam passeios com os seus familiares, o caminho de casa
a escola, entre outros. E de salientar que este espaco também se revelou um espaco de

muita partilha e entreajuda entre todas as criancas que o frequentavam (figura 18).

Figura 18
Area da Garagem
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A area dos jogos, também conhecida como a area dos brinquedos, era usada
essencialmente na hora do acolhimento e ao fim do dia, depois de finalizadas as atividades
propostas. Esta area ““é um local onde as criangas brincam com jogos simples, puzzles e
conjuntos de materiais ludicos que podem ser manipulados e usados de diversas
maneiras.” (Hohmann & Weikart, 2003, p. 199). Ainda em concordancia com o autor
supramencionado, € nesta area que de forma simples ou complexa as criangas “podem
explorar novos materiais, encher e esvaziar caixas, encaixar e desmontar estruturas

pequenas, formar padrdes.”, p.199 (figura 19).

Figura 19
Area dos jogos.

»

Por ultimo, o “Cantinho da Diversidade Cultural”, foi uma area criada por mim e
ligada ao projeto de I-A. A origem desta nova area na sala veio proporcionar a
oportunidade as criancas de explorar e satisfazer as suas curiosidades acerca dos
diferentes paises, de forma mais autbnoma e consciente. Este cantinho continha todos aos
materiais preparados e explorados pelas criancas ao longo do projeto, como historias,
Atlas do mundo, jogos, imagens, bandeiras, mapas das diferentes culturas/paises, livros
tematicos e fantoches da historia dos “Meninos de Todas as Cores”, de Luisa Ducla
Soares. Ao longo da PPI foi not6ria alguma adesdo a esta area, pois para além de o grupo
ter tido um papel ativo na criacdo deste espago, era também um lugar que despertava o

interesse e a curiosidade das criancas (figura 20).
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Figura 20

Cantinho da Diversidade Cultural.

Esta organizacdo em é&reas tipifica a abordagem ao modelo High-Scope, que visa
observar e analisar 0 homem, a vida e a aprendizagem como termos evolutivos. Neste
sentido, nas salas de EPE que seguem esta orientagdo construtivista “existem
normalmente areas diferenciadas de atividade para permitir diferentes aprendizagens
curriculares.”, (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 83). Todas as areas
contribuem para experimentacdo de papéis sociais, contribuindo para a aquisicdo de
competéncias essenciais nas criancas, sendo que € nestas areas que a crianca tem
oportunidade de viver e perspetivar comportamentos normais de um adulto. Dado que
esta foi a opcdo metodoldgica adotada pela educadora da sala desde o inicio do ano letivo,
a mesma também foi assumida por mim ao longo do estagio.

Com efeito, ndo é sé de areas que se compde uma sala de EPE, é também da forma
como se utilizam as paredes. Assim, tal como nos diz Silva et al., 2016, “O que esta
exposto constitui uma forma de comunicacdo, que sendo representativa dos processos
desenvolvidos, os torna visiveis tanto para criangas como para adultos. Por isso, a sua
apresentacdo deve ser partilhada com as criangas (...)”, (p.26). Deste modo, o placar e as
paredes da sala serviam para expor os trabalhos realizados pelas criancas. Cada vez que
eram expostos trabalhos novos na sala as criancas faziam questdo de mostrar ao pai ou a
mde o seu trabalho, demonstrando, regra geral, um gosto pelas suas producdes e agrado
por ver o seu trabalho exposto no placar ou na parede (figuras 21 e 22).
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Figura 21

Placar da sala.

Figura 22
Parede a entrada da sala.

5.1.4 Organizacio do tempo pedagégico

A organizagdo do tempo refere-se “aos momentos em que serdo utilizados os
diferentes espacos”, (Zabalza , 1998, p. 234). Assim, cabe ao educador promover “uma
organizacdo do tempo de forma flexivel e diversificada, proporcionando a apreensdo de
referéncias temporais pelas criangas” (DL n.° 241/2001, 30 de agosto, p. 5573), ou seja,
o tempo deve ter em conta o ritmo de desenvolvimento de cada crianga, sendo que deve
haver momentos que se repetem com alguma regularidade. Seguindo esta linha de

pensamento, Silva et al., (2016), alega que
A sucessdo de cada dia, as manhds e as tardes tém um determinado ritmo,
existindo, deste modo, uma rotina que ¢ pedagdgica porque € intencionalmente

planeada pelo/a educador/a e porque € conhecida pelas criangas, que sabem o que
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podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de

propor modificagdes., (p.27).

Na minha PPI, o tempo era estruturado de uma forma muito flexivel (tabela 4)

onde se incluia algumas atividades extras e projetos (tabela 5). Para além desta

organizagdo, tentei, sempre que possivel, gerir a organizacdo do tempo didrio com as

criangas, por considerar que o tempo ¢ de cada crianca, do grupo em questdo e do

educador, e como tal “importa que a sua organizagao seja decidida pelo/a educador/a e

pelas criangas” (Silva et al., 2016, p.27).

Tabela 4
Rotina das criancas.
Rotina das criancas Horirios
Acolhimento das criangas, jogos livres, reunido grande grupo Sh — Oh30
(area do tapete).
Lanche da manh3 0h40
Atividades orientadas 10h30
Higiene 11h30
Almoco 12h
Sesta 12h30 — 15h15
Higiene 15820
Lanche da tarde 15040
Recreio (Exterior/Sala polivalente) 16h — 16h30
Atrvidade livre ou ortentada 16h30 — 18h30
Tabela 5
Atividades extras e projetos da sala.
Atividades Extras/Projeto
Segunda-feira Quaria-feira
Natacio (Clube Naval)
8h30 — 9h30 .
Misica (Sala Polivalente) M
10h30 - 11h (Edlf]izl}:iilpal}
Projeto Mind Um - Eu sou porque tu és (Sala Laranja)
11h30-12h
5.1.5 Carateriza¢io do Grupo °

E imprescindivel ndo caraterizar e analisar o grupo socialmente, visto que cada

crianc¢a juntamente com a sua dimensao relacional “constitui a base do sistema educativo”

% Os dados apresentados ao longo do documento relativamente as criangas da sala onde dinamizei a minha
PPI, foram retirados das suas fichas individuais com a devida autorizagao.
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(Silva et al., 2016, p. 24). Ao planear as atividades o educador deve ter em conta as
carateristicas individuais das criangas e do grupo, pois a individualidade de cada ser afeta
a dindmica do grupo, da sala e do tempo pedagdgico.

Em harmonia com Silva et al., (2016), existem diversos fatores que influenciam a
dinamica do grupo, entre estes as “carateristicas individuais das criancas”, “maior ou
menor numero de criangas de cada sexo, a diversidade de idades ou a dimensao do grupo”,
(p.24). Segundo os mesmos autores, “A existéncia de grupos com criangas de diferentes
idades acentua a diversidade e enriquece as interagdes no grupo”, (p.24). Assim sendo,
este grupo da sala dos 5 anos B, era uma sala composta por criancgas finalistas da pré, e
contava com 20 criangas, das quais 10 eram do género feminino e 10 do género masculino
(grafico 1), com idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 6 anos, a 31 de dezembro de 2022
(gréfico 2). Atendendo as necessidades das criancas, estavam diagnosticadas duas
criancas com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusao, para além disso havia trés
criangas cujo a entrada na escolaridade obrigatoria foi adiada, com intuito de as preparar

melhor para a mudanga de ciclo.

Gréfico 1

Género das criancas.
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Gréfico 2
Idade das criancgas.
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Este grupo integra criancas oriundas de diversos paises, ainda assim, a sua maioria
era de nacionalidade portuguesa. As outras nacionalidades presentes neste grupo eram:

brasileira, paquistanesa, ucraniana e venezuelana (gréafico 3).

Gréfico 3

Nacionalidade das criancas.
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No que diz respeito a area de residéncia a maior parte das criangas vive no
concelho do Funchal, na freguesia de Sao Martinho. O restante grupo vivia entre as
freguesias de Sao Pedro e Santo Antonio. Ainda neste grupo, havia uma crianga que

morava em Camara de Lobos, como podemos ver no grafico 4.

Grafico 4
Freguesias de residéncia das criangas.
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Quanto ao numero de irmdos a maior parte das criangas ¢ filha(o) nica(o), ou
seja, 13 criangas ndo tém irmdos. Das restantes sete criangas, cinco t€ém apenas um
irmao(3d) e duas tém dois irmaos (grafico 5). Duas das criangas deste grupo t€ém os/as

Irmaos/irmas na mesma instituicao.
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Gréfico 5

NUmero de irmaos das criancas da sala.
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Ao longo das atividades desenvolvidas as criangas desta sala demonstraram ser
muito curiosas, interessadas, atentas, participativas e comunicativas. Também revelaram
ser autonomas, ativas, harmoniosas e amigas, sendo que se relacionavam bem entre si e
com os adultos da sala e da escola.

Considerando as areas de conteudo das OCEPE (2016), as criancas revelavam-se,
na Area de Formagdo Pessoal e Social, autonomas e expressivas, sendo que sabiam
identificar corretamente as suas necessidades, preferéncias e curiosidades. Conheciam a
rotina da sua sala, eram independentes e autbnomas no momento da higiene e de outras
tarefas como o comer, calgar, mudar de roupa, entre outros. Cooperavam com os colegas
com um sentimento de entreajuda, respeitando os amigos e adultos da sala e da institui¢ado.
Eram criancas socidveis e afetuosas, demonstravam sempre carinho pelo outro,
recorrendo muitas vezes a abragos e a expressoes como “gosto muito de ti”.

No que toca a Area de Expressdo e Comunicagio, o grupo revelava gosto pela
realizacdo de jogos que envolvessem qualquer tipo de atividade fisica. Mostravam,
igualmente grande interesse pelo dominio das artes visuais, realizando sempre pinturas e
desenhos livres. Quanto ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, todas as
criangas sabiam escrever o seu nome ¢ idade, com excec¢ao das duas criangas sinalizadas
com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo. O grupo demonstrava curiosidade
em questionar vocabulario novo e gostava de partilhar as suas vivéncias na hora de
acolhimento. Demonstravam um interesse acrescido por historias e pelo jogo do faz de
conta. No dominio da matematica a maioria das criangas demonstravam conhecimentos
relativos a quantidade associada ao numeral 10.

Por fim, na Area do Conhecimento do Mundo, as criangas revelavam curiosidade

sobre o mundo que as rodeia e evidenciavam o seu desejo de saber e conhecer mais sobre
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o mesmo. Demonstravam alguns conhecimentos acerca da sua identidade (nome, idade,
residéncia e nacionalidade) e identificavam alguns membros da familia e o seu grau de
parentesco. Também eram conhecedoras da rotina da sala e dos momentos do dia (manha,
tarde e noite). Ao longo da minha pratica as criangas demonstraram conhecimento e
respeito pela diversidade cultural existente e revelaram muito interesse em conhecer cada
realidade. O grupo revelava gosto peculiar pelo espaco exterior e privilegiava o contacto

com a natureza e com 0s animais, como formigas, lagartixas, entre outros.

6.1.5.1 O Contexto Familiar

No que diz respeito a familia das criangas, considerei pertinente recolher algumas
informagdes acerca das suas profissoes (tabela 6) e habilita¢des literarias (grafico 6), pois
optei por desenvolver algumas dinamicas que envolvessem os mesmos. Visto que na otica
de Silva et al., (2016), “Os pais/familias e o estabelecimento de educacdo pré-escolar sdo
dois contextos sociais que contribuem para a educagao da mesma crianga; importa, por
isso, que haja uma relacdo entre estes dois sistemas.” (p. 28). Esta relagdo entre pais e
escola ¢ deveras importante, pois, segundo Mata e Pedro (2021), “Os pais sdo pessoas
muito significativas para a crianga e sdo o seu contexto relacional mais proximo.” (p. 10).
Como tal, procurou-se conhecé-los, para que os conseguissemos envolver nos processos
de desenvolvimento das criangas, atendendo as ‘“suas opinides e sugestdes” (Silva et al.,
2016) e a sua disponibilidade para se envolver nas atividades do grupo. Quanto a vertente
socioecondmica das familias, considera-se, na sua generalidade, que pertencem a classe
média.

Tabela 6

Vida profissional dos pais da sala X.

Profissdes dos pais da Sala
Cozinheiro 2 | Empregado de balcio 2 | Carpinteiro 1
Educadora Social | 1 | Administrativa 1 | Esteticista 1
Engenheiro 1 | Professor 4 | Eletricista 1
Operadorde loja | 2 | Assistente Técnica — Sesaram 1 | Doméstica 1
Gestor 1 | Técnico Superior — Segurancga social | 1 | Repositor 1
Comercial 1 | Consultor Imobiliaria 1 | Psicologa 1
Desempregado 6 | Responsavel Filial Armazem 1 | Empregada de Mesa | 2
Sem informagdes | 2 | Programador, Manager 1 | Técnico de Som 1
Caixeira 1 | Técnico - Nos 1 | Talhante 1
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Grafico 6

Habilitagdes literarias dos pais das criancas.
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5.2 Projeto de Investigacido-Aciao

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Projeto de I-A, que integra o plano
curricular do 1.° ano do MEPE1CEB, foi-me proposto a realizacdo de um projeto de I-A,
no desenrolar da PPI. O projeto teve a duragdo de nove semanas, e tal como todos os
projetos, contou com um conjunto de fases. Deste modo, a organizagdo do mesmo foi
dividida em trés momentos distintos, ainda que, por vezes, estes fossem desenvolvidos
em simultaneo. O primeiro momento destinou-se a fase de conhecer e planear. O segundo
momento correspondeu a operacionalizagdo das estratégias encontradas. Por fim, o
terceiro momento, destinou-se a reflexdo e analise acerca dos resultados obtidos.

Para a realizagdo deste Projeto foi necessario a concretizagdo de um cronograma
(tabela 7), como forma de organizar o tempo para cada uma das fases. Todavia, esta
organizacao foi gerida de forma muito flexivel, de modo a proporcionar uma pratica de
qualidade e que fosse ao encontro das criangas e do seu ritmo.

Tabela 7
Cronograma do projeto de I-A.

Cronograma do Projeto de Investigacao-Acao
Outubro Novembro Dezembro
Fases
12 (22 |32 |42 52 |6* |72 82 |92
Planear
Agir
Avaliar
Legenda:
- Observacéo - Definicio das Estratégias
- Identifica¢do do Problema - Operacionalizagio

- Revisdo Literdria do Problema - Recolha e Analise dos Dados
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5.2.1 Enquadramento do Problema

Ao longo das nove semanas de PP observei, analisei e refleti acerca do grupo e
desde o primeiro contacto, denotei que havia uma grande diversidade cultural. Como tal,
0s maiores entraves eram a barreira linguistica e a falta de conhecimento acerca do pais
de determinada crianca (habitos, cultura, alimentagdo, entre outros). Estas limitagdes
refletiam-se, por vezes, nas relagdes entre o grupo de criangas e entre escola-familia, mais
concretamente entre a educadora e os pais.

Na verdade, a multiculturalidade ¢ uma realidade presente na generalidade dos
grupos, decorrente de fatores sociais, politicos e da globalizagdo. Como tal, é necessario
que o educador adapte a sua abordagem, privilegiando a inclusdo de todas as criangas
pois, todas, “independentemente da sua nacionalidade, lingua materna, cultura, religido,
etnia, (...) participam na vida do grupo, sendo a diversidade encarada como um meio
privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades de cada crianga.”, (Silva et

al., 2016, p. 10).

5.2.2 Questao de Investigacdo-Acao

Ao longo da intervencdo pedagdgica, recorri a metodologia de
I-A para resolver um problema encontrado no grupo. Para tal, desenvolveu-se atividades

com o intuito de responder e ver resolvida a seguinte questao:

Como promover a inclusdo social de todas as criangas da sala X?

5.2.3 Estratégias de Intervencio

No decorrer da minha PPI recorri a diversas estratégias para promover a inclusao
social e cultural de todas as criancas desta sala. Deste modo, para que a crianca
compreenda e perceba o outro, ¢ importante que se conheca a si proprio. Assim, numa
fase inicial do projeto, privilegiou-se a descoberta do “eu”. Numa fase posterior, passou-
se a exploracdo de cada pais, de modo que fossem esclarecidas todas essas diferencas
culturais realgando que cada pais tem regras e costumes diferentes que devem ser
respeitados.

Ao longo do projeto procurou-se inverter a problematica encontrada e melhorar a
convivéncia das criangas deste grupo, no entanto, houve umas estratégias que se

revelaram mais interessantes e significativas do que outras. Desta forma, pretende-se
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expor, descrever e refletir acerca das estratégias mais pertinentes, tal como de algumas

atividades que serviram de suporte para mitigar esta problematica.

Estratégia 1: Explorar a identidade das criangas.

Recorrendo a estratégia supramencionada, surgiu diversas atividades, sendo uma
delas denominada de “Bilhete de Identidade”. A exploragcdo da identidade ¢ de fulcral
importancia para as criangas, pois faz-lhes pensar e refletir sobre o que conhecem de si.

Este Bilhete de Identidade continha espaco para preencher: o nome, autorretrato,
impressao digital, data de nascimento, nacionalidade, area de residéncia e progenitores.

Para iniciar a atividade, dialoguei com as criancas, acerca do conceito de identidade.

(...) pedi que todo o grupo pensasse sobre este conceito e obtive

LI

respostas como: “Identidade ¢ o nosso nome™; “¢ a idade”, “sdo as
carateristicas das pessoas™; ““é 0 nosso pai e a nossa mae”.

(Diario de Bordo, 14 de novembro de 2022).

Recorreu-se ao cartdo de cidaddo para abordar os tracos de identidade mais
relevantes (figura 23). Procurou-se refor¢ar que a identidade ndo se resume so as
informagdes que constam no nosso documento de identificacdo, pois tudo o que nos
distingue uns dos outros e que nos faz pertencer a uma determinada cultura faz parte da
nossa identidade. Antes de iniciar a concretizagdo da atividade, explorou-se, oralmente o

Bilhete de Identidade a ser preenchido (figura 24).
Figura 23

Exploracéo do cartdo de cidad&o.

Figura 24
Exploracéo do bilhete de identidade a realizar.
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Ap6s o preenchimento geral do bilhete de identidade (desenhos e impressao
digital), o mesmo foi enviado para casa, com o desafio de cada crianga o terminar com a
familia (figura 25). Esta foi uma forma de comegar a envolver os pais na dindmica da sala

(figura 26).
Figura 25

Realizacdo do bilhete de identidade.

Figura 26
Bilhete de Identidade realizado.
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O balango desta atividade foi muito positivo, as criangas aderiram bem,
demonstrando interesse e curiosidade. Ao longo da mesma o grupo respondeu de forma
opinativa, exprimindo factos e curiosidades sobre si e sobre a sua cultura. A execugdo
desta atividade, permitiu a descoberta do eu, o envolvimento dos pais e o bem-estar das

criangas na execuc¢ao de tarefas.

Estratégia 2: Valorizar o meio social e os interesses das criangas.

Através desta estratégia foi possivel conciliar os interesses das criangas e o

envolvimento dos pais na dindmica da sala, de modo a proporcionar as criangcas momentos
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unicos. O objetivo primordial foi dar a conhecer ao grupo as diferentes culturas partindo
do meio social (participacdo dos pais) e dos interesses das criangas (conhecer os paises
das criangas desta sala). As atividades desenvolvidas advieram, do que era questionado e
proposto pelo grupo, assim explorou-se o planeta terra e os diferentes paises de origem
das criangas da sala.

A primeira atividade dinamizada foi a exploragdo do globo e a realizagdo de um
planeta terra como forma de partir da realidade mais longinqua da crianga, para o que esta
conhece melhor (pais onde nasceu ou vive). Desta forma, partiu-se da exploracao do
globo, onde fomos assinalando os paises que nos interessavam, como o pais em que
viviamos (Portugal).

Depois deste momento de descoberta e exploragdo do globo, passou-se a um
trabalho mais pratico, a realizagdo do planeta terra, através de técnicas de pintura e
recorte. Esta atividade, para além de ser diferente do que os alunos estavam habituados,
teve um efeito estético muito semelhante a do planeta terra o que motivou ainda mais o
grupo (figura 27). Atendendo a que esta técnica era realizada com espuma de barbear ¢
tintas, ao longo da mesma registei algumas inferéncias das criangas que considerei

pertinentes.

G: “Isto cheira ao meu pai.” \

N: “Cheira muito bem Eduarda.”

B: “Os planetas estdo a ficar bonitos.”

F: “Esta magia eu posso fazer em casa, o meu pai tem um igual.”

Com estes registos foi possivel ver que as criangas estavam muito

familiarizadas com estes utensilios e que gostaram de realizar esta atividade.

\ (Didrio de Bordo, 15 de novembro de 2022)/

Figura 27

Realizagéo do planeta Terra.
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As restantes atividades desenvolvidas no ambito desta estratégia relacionavam-se
com a exploragdo e descoberta de cada pais. Como tal, foi enviado um “recado” para
todos os pais com o titulo “Vamos falar de (nome do pais)”. Sendo que o intuito era
envolver a familia no processo de aprendizagem da crianga, pois segundo Silva (2019)
“Sao varios os autores a sugerir que a participagdo dos pais na educagao pré-escolar dos
filhos estd relacionada positivamente com a predisposi¢do das criangas para novas
aprendizagens (...)”, (p.9).

Para todos os paises explorados, recorreu-se a diversas atividades apresentadas de
forma sucinta na tabela 8. Esta exploragdo era feita consoante o que as criangas € as
familias escolhiam. Ao longo das semanas, contou-se com a colaboragdo dos pais, que
por vontade propria quiseram contribuir com iguarias ou simbolos (como bandeiras) do
seu pais, contribuindo, assim, para uma aprendizagem rica e holistica.

Tabela 8
Atividades desenvolvidas para explorar os paises das nacionalidades desta sala.

Atividades desenvolvidas

Portugal (16-11-2022 a 22-11-2022)

-Exploragdo em grande grupo do mapa do pais e dos simbolos (ex. bandeira).
-Realizag¢do da bandeira de Portugal.

- Exploragdo do Hino “A Portuguesa”.

- Apresentagao do hino a uma sala da instituig¢@o.

- Desenho livre sobre Portugal (livro da sala).

- Escolha e debate sobre qual a ordem dos proximos paises a explorar.

Algum registo fotografico:

Ucrénia (22-11-2022 a 23-11-2022)

- Exploragdo do mapa e de alguns simbolos (ex. bandeira).
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- Piquenique organizado pela outra sala de 5 anos, onde foi explorado algumas iguarias.
- Hino da Ucrania cantado pela crianga dessa nacionalidade (M).

- Pronunciar algumas palavras em ucraniano (exploradas pela M)

- Realizac@o da bandeira com tintas guache.

- Desenhos livres sobre a Ucrania (livro da sala).

Algum registo fotografico:

Paquistao (28-11-2022)

- Degustacdo de uma Paratha (comida tipica do Paquistdo, feita pela mae da crianga dessa
nacionalidade). Realizacdo de uma reflexdo, pois esta crianga realiza uma alimentacao
diferente das restantes, ou seja, ndo come a comida da escola.

- Pesquisa acerca do Paquistao (Forma do Pais - N “Parece um dinossauro”, M “também parece
uma pata de animal” Diario de Bordo, 28 de novembro de 2022).

- Realizagdo da bandeira.

- Desenhos livres do pais (livro da sala).

Algum registo fotografico:

i\ , 1) NN

Brasil (29-11-2022)
- Degustacéo de brigadeiros realizados pela mae de uma crianga.
- Exploragdo de simbolos disponibilizados pelos pais das criancas desta nacionalidade, como a

bandeira, o cachecol da sele¢do, entre outros.

- Realizagdo da bandeira com papel crepe.
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- Desenhos livres acerca deste pais (livro da sala).

Algum registo fotografico:

Venezuela (5-12-2022)

- Degustacao de empanadas tipicas da Venezuela.

- Explorag@o e preenchimento da Mala da Venezuela com simbolos deste pais.
- Manuseamento de um instrumento tipico (As quatro).

- Realizagdo da bandeira deste pais.

- Desenhos livres acerca deste pais (livro da sala).

Algum registo fotografico:

Estratégia 3: Valorizar as produgées das criangas.

Esta estratégia surgiu associada ao gosto que as criangas tinham pelas expressoes
artisticas, mais concretamente pelo desenho, sendo esta uma estratégia transversal ao
longo do projeto.

Uma das atividades implementadas relacionadas com esta estratégia, foi a
constru¢do do livro, acerca das carateristicas dos paises explorados (figura 29). A
atividade tinha como intuito analisar formativamente os artefactos das criangas, de modo
a compreender a evolug¢do dos conhecimentos e do comportamento do grupo no que toca
aos valores explorados. Assim, tanto na realizagdo, como na exploracdo do livro, as
criangas revelaram-se motivadas e participativas, expondo sempre a sua opinido. Esta

proposta revelou-se significativa para o grupo pois, para além de demonstrarem gosto e
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interesse nas artes visuais € na descoberta de culturas e paises, as criangas possuiram um
papel ativo até ao fim do projeto. A construgdo deste portefolio foi marcada por valores
como empatia, partilha (de cores, espago e ideias), por amizade e companheirismo (figura

29).
Figura 29

Realizag&o e Exploracéo do livro realizado.

Este livro apresentava carateristicas dos paises explorados, sendo possivel
visualizar as aprendizagens desenvolvidas pelas criangas em torno da tematica explorada
(figura 30). Subdividia-se em seis capitulos, sendo que cada capitulo representava um
pais com exce¢do do primeiro que abordava o planeta terra. Foi com o culminar de todas
as atividades que surgiu este livro, que revela uma aprendizagem integral de todo o grupo,

passando a haver mais respeito e inclusdo entre as criangas.

Figura 30
Livro "Criangas de varios paises".
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Nota. Este livro foi realizado com materiais reciclados (folhas de rascunho e caixas de cereais).
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5.2.4 Avaliacao do projeto de Investigacao-Acao

A I-A ¢ “realizada com o objetivo de precipitar a mudanca relativa a um qualquer
assunto particular” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 294), neste sentido importa refletir e
avaliar a eficiéncia do projeto no combate a problematica encontrada. Deste modo, a
avaliag¢do do projeto deve averiguar se 0 mesmo resolveu a problematica encontrada e se
as estratégias metodologicas foram as mais apropriadas para essa resolugao.

Atendendo a questdo gerada e a problematica encontrada neste grupo, considerou-
se que foram desenvolvidas estratégias adequadas, pois procurou-se responder as
necessidades individuais de cada crianga, tendo o grupo revelado melhorias a nivel de
convivéncia, assumindo papéis mais compreensivos e inclusivos no que toca as diferengas
culturais.

No decorrer das atividades desenvolveram-se competéncias fundamentais como a
criatividade, inclusao, respeito, trabalho cooperativo, pensamento critico e socializagao,
que eram fundamentais para ver respondida a questdo foco deste projeto de I-A. Ainda
assim, considerou-se fundamental a continuidade do projeto, pela equipa pedagogica da
sala, para que se conseguisse alcangar novas competéncias e saberes, bem como a

consolida¢do dos skills trabalhados inicialmente.

5.3 Momentos de Aprendizagem

Durante toda a intervengdo pedagogica foram realizados diversos momentos de
aprendizagem, onde o objetivo principal era a aquisi¢do de competéncias por parte das
criancas. Para que fosse bem-sucedida no que desejava, dinamizei atividades em que as
criangas assumissem o papel principal e deste modo, se sentissem mais motivadas na
operacionaliza¢do das estratégias e atividades propostas.

Assim, ao longo das nove semanas de intervencao pedagogica planifiquei e refleti
acerca das estratégias implementadas, estando todos esses momentos explanados nas
minhas planificagdes e didrios de bordo semanais. Importa salientar que as minhas
atividades se baseavam na planificacdo mensal da educadora, nas OCEPE e no tema
explanado no PEE. Assim sendo, neste subcapitulo serdo apresentados trés desses

momentos (figura 31).
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Figura 31

Momentos de Aprendizagem da PPI.
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5.3.1 Cores e Sabores de Outono

O momento de aprendizagem designado de “Cores e sabores de outono”
desenrolou-se na segunda semana da minha PPI, no dia 18 de outubro de 2022 (terca-
feira), no turno da manha (8h-13h). Implicito a este momento, surgiu a tematica do outono
e do Pao-por-Deus, onde importava salientar os valores como a amizade ¢ a partilha.
Atendendo a riqueza de cores e sabores que sobressai nesta altura do ano, foi proposto a
confecao de uma salada de frutas.

Para o efeito, dialogou-se acerca da atividade desenvolvida no dia anterior onde
foi explorado o “Bau do Esquilo”, que continha frutas da época e um esquilo, em forma
de fantoche de palito. Neste momento de didlogo analisou-se as carateristicas destas frutas
(cor, textura, tamanho, formas, acidez, entre outros) e questionou-se o grupo sobre o que
poderiamos fazer com as frutas apresentadas, sendo algumas das intervencdes das

criangas:

“podiamos comer”;

“podiamos fazer um bolo™;

“fazer uma espetada de frutas™;

“podiamos fazer uma salada de frutas, a minha mie faz muitas vezes”.
(Diario de Bordo, 18 de outubro de 2022)

Ap6s este momento de didlogo seria realizada a leitura da histdria “Os Esquilos
Que Nao Sabiam Partilhar” de Rachel Bright, contudo alterou-se a ordem da atividade,
pois ao regressar do lanche as criangas vinham empolgadas para a execucao da salada e
considerei que ndo seria pertinente a leitura da historia antes da atividade pratica. Como
tal, depois da higienizagdo, pedi que as criangas se sentassem num lugar a escolha e demos
inicio a confecao da salada de fruta.

Durante a atividade as criangas estiveram envolvidas, empenhadas e concentradas

na realizacdo da tarefa (corte das frutas para a salada). Esta atividade para além de ter
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motivado e atribuido um papel ativo a crianga permitiu que a mesma vivenciasse
dinamicas dos adultos que lhes sdo mais proximos, mais concretamente tarefas
relacionadas com a culindria que ¢ onde “toda a crianca gosta de manipular e
experimentar os alimentos” (Almeida et al., 2021, p. 7). Contudo, por vezes, ndo ¢ dada
a crianca a possibilidade de manusear e confecionar alimentos devido aos perigos que se
podem encontrar na cozinha. Por esta razao, procurou-se dar esta oportunidade as criancas
visto que as mesmas “demonstram forte empatia e conexao com as aprendizagens que sao
oferecidas de forma ludica, com apelos sensoriais € manuais, onde possam colocar a sua

criatividade a servigo do aprender fazendo.” (Almeida et al., 2021, p. 9) (figura 32).

Figura 32

Confegdo da Salada de Frutas.

No momento seguinte, apesar de ndo estar planificado, foi explorado o sentido do
paladar, através do diospiro, da roma e das nozes, pois, algumas criangas ndo conheciam
estes frutos e demonstraram interesse em experimentar (figura 33). Importa ressaltar que
a planificacdo deve ser um instrumento flexivel, sendo que todos os docentes devem
ajustar a dindmica consoante, os interesses, as curiosidades e necessidades das criangas,
dai ter realizado alguns ajustes ao longo desta manha.

Figura 33

Degustacao de frutas (roma, didspiro e nozes).
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Numa terceira instancia, voltou-se ao que estava planificado para o inicio do
momento, a leitura do livro “Os Esquilos Que Nao Sabiam Partilhar”. Ao longo da
exploracdo desta narrativa procurei sensibilizar as criangas para o valor da partilha (figura
34). Além disso, tendo em conta que o PEE “Escola com Valores: Crescer com Resiliéncia
Liberdade e Equidade, e o subtopico “Historias com Valores” (2022-2023) achei que faria
sentido aborda-la. A partir da historia, e como forma das criangas poderem continuar esta
exploragdo, foi realizado um didlogo acerca da historia e da salada de frutas, de modo a
incutir principios para uma alimentagdo saudavel. No decorrer da leitura o grupo
encontrava-se calmo e atento a narrativa, confirmando que a decisdo de deixar o conto da
historia para depois, foi a melhor opgao.

Figura 34

Exploragdo da historia “Os Esquilos que Ndo Sabiam Partilhar”.

Este grupo de criancgas revelava algumas dificuldades nos momentos de refeicdo,
com a implementacdo desta dindmica foi notéria uma melhoria na refeicdo do almoco
desse dia, pois todos queriam comer a salada de fruta realizada, que seria distribuida como
sobremesa. Assim, o almogo decorreu de forma rapida e sem necessidade de ajudas extras,
demonstrando que o envolvimento das criancas no processo da confe¢do de alimentos,
facilitava o momento da refeicao.

Este momento de aprendizagem foi transversal as trés areas de conteudo que
integram as OCEPE. A area de Formagdo Pessoal e Social, foi trabalhada de modo a
desenvolver a autonomia e sentido de responsabilidade do grupo aquando da utilizagao
de utensilios reais (facas), foi abordado de igual modo a convivéncia e respeito pelo outro,
numa perspetiva de entreajuda e partilha de conhecimentos e vivéncias. No que toca a
area de Expressdo e Comunicagdo, mais concretamente no dominio da linguagem oral e

abordagem a escrita (comunica¢do oral), trabalhou-se a compreensdo de diversas
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situagdes, havendo sempre uma linha comunicativa entre a crianca e o adulto e entre as
criangas do grupo, valorizando, sempre, as interagdes das criancas. Por fim, a area do
Conhecimento do Mundo, foi explorado através da identificagdo e categorizagdao das

frutas (semelhangas e diferengas).

5.3.2 O Pao Saboroso

Passamos a “vida” a refletir sobre a importancia de valorizar as necessidades e os
interesses das criangas, de modo a promover competéncias ¢ aprendizagens que sejam
integradas para as criancas. Como a planificagdo deve, sempre que possivel, partir dessa
realidade, o momento de aprendizagem que se segue surgiu associado as necessidades e
interesses do grupo. Como este grupo revelava curiosidade pelos afazeres dos adultos e
apresentava muitas dificuldades nas horas das refeigdes, procurou-se, novamente,
envolver as criangas na confe¢ao de alimentos (pao).

O momento denominado de “O Pdo Saboroso” foi implementado na quarta
semana da minha intervengao pedagogica, mais concretamente no dia 2 de novembro de
2022 (quarta-feira), no turno da manha. Este momento de aprendizagem surgiu na
sequéncia da temdtica do Pao-por-Deus e, também, de certo modo para mitigar a
dificuldade anteriormente referida. De forma a introduzir a dinamica, partiu-se de uma
reunido em grande grupo.

Neste momento de didlogo, apresentou-se uma receita oralmente, enumerando os
3 ingredientes necessarios para a realizagdo da mesma (farinha com fermento, iogurte e
sal) e questionou-se o grupo sobre o que poderia ser realizado com estes ingredientes. As
respostas das criangas incidiram sobre fazer um bolo, panquecas e pao. Ao longo deste
didlogo em grande grupo relacionou-se a atividade com o que tinha vindo a ser abordado
anteriormente (alimentacdo saudavel — salada de frutas e Pao-por-Deus — valor da
partilha).

Para iniciar a atividade pratica analisou-se a receita em pequenos grupos e
solicitou-se que as criangas confirmassem se tinhamos todos os ingredientes e materiais

para a confe¢do do pao (figura 35).
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Figura 35

Analise da receita do pao.

Em seguida, comecou-se a seguir a receita passo a passo. Durante o decorrer da
atividade, todos participaram de forma ativa (figura 36), estando motivadas e
entusiasmadas para provar o pao que tinham preparado. Ao longo deste momento as

criangas quiseram atribuir um nome ao pao realizado, “O Pao da Sala X”".
Figura 36
Confegdo do Péo.

Enquanto o pao foi ao forno, as criangas exploraram a massa que restou,
descobrindo novas texturas e sabores. Este momento foi muito benéfico para as criangas,
pois estas sentiram-se bem e esbocaram sorrisos contagiantes. Importa salientar que este
momento de exploragcdo ndo estava planificado, todavia surgiu no momento através do

desejo das criangas de explorarem e conhecerem o sabor do “pao cru” (figura 37).



85

Figura 37

Exploracéo do sabor da massa.

De modo a finalizar o momento, reuniu-se as criangas na area do tapete, para
realizar uma sintese dos principais momentos da atividade. Assim, foi registado o que as
criangas mais gostaram e o que menos gostaram ao longo desta atividade. Alguns registos

anotados foram:

Estagidria: O que mais gostaram na atividade da confecéo do pao? \
B: de amassar o pao.

M: de fazer bolinhas.

Ma: de comer a massa.

G: de mexer na massa.

F: de deitar a farinha.

D: de fazer paozinho.

\ (Diario de Bordo. 2 de novembro de 2022]/

Estagidria: O que menos gostaram?

Nesta pergunta a maioria das criangas respondeu a mesma coisa, que
foi o facto de terem ficado com a massa pregada nas maos.
(Diario de Bordo, 2 de novembro de 2022).

No decorrer do almogo as criancas provaram o pao, sendo que todas gostaram.
Novamente, o momento da refeicdo tornou-se bem mais tranquilo do que nos restantes
dias da semana. Como ja referi, o envolvimento ativo das criangas na confecdo dos
alimentos, ajuda os momentos de refeicao, pois permite que acompanhem e conhegam
todo o processo de confecio fazendo que que estejam mais recetivas na hora de comer,

visto que foram elas proprias que prepararam a refeicao (figura 38).
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Figura 38

Exploracao dos sabores do Pao.

Ao longo da atividade o grupo exprimiu as suas opinides, desejos e dificuldades,
demonstrando bem-estar e felicidade por dinamizar atividades deste tipo. Neste sentido,
considero que as criangas aderiram bem a atividade, demonstrando interesse e curiosidade
durante a confe¢do do pao. Este momento foi muito rico, pois levou a que as criangas
questionassem novo vocabulario, explorassem contetidos matematicos relacionados com

quantidades e medidas, e alargassem e adquirissem novos conhecimentos.

5.3.3 Para Além das Paredes da Sala

Este momento de aprendizagem decorreu no dia 8 de novembro de 2022°, na
quinta semana de pratica pedagogica, no turno da tarde, ou seja, das 13h30 as 18h30. Este
momento teve como objetivos primordiais criar momentos Unicos de descoberta,
promotores de competéncias fundamentais, como a criatividade, a autonomia, o
pensamento critico e o sentido de exploragdo. Assim, pretendeu-se apresentar as criangas
uma oportunidade rica de explorar este que ¢, também, um espago de aprendizagem e
exploragdo.

Para iniciar a dindmica, dirigi-me ao exterior com as criangas € propus as criancas
que brincassem livremente. Com o passar do tempo, introduziu-se pneus e caixas

destinadas para este fim (Figura 39).

® Apesar de estar planificado para o dia 7 de novembro de 2022, ndo foi possivel concretiza-lo nesse dia
devido a questdes meteoroldgicas (chuva).
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Figura 39

Exploracao livre dos pneus.

Ap0s a exploragdo inicial dos materiais disponibilizados, colocou-se o desafio de
realizar constru¢des com as caixas e pneus. Nesse instante, surgiram diversas invengoes
como casas, circuitos, personagens, mochilas, camas, cadeiras, entre outros (ver excerto
DB, 8 de novembro de 2022). Todo o envolvimento das criangas ao longo deste momento
da atividade, revelou que o espaco exterior estimula as criangas para o desconhecido,
tornando-as seres curiosos, autdbnomos, a criativos, atentos, capazes de tomar decisdes e

a resolver problemas. (figura 40).

Figura 40
Algumas construgdes realizadas pelas criangas.

/G: Eduarda, olha, estamos a fazer uma casa.
RS: vamos a casa nova do G?
M: Nao quero ir para a casa nova que estao a construir, porque mudei
de casa agora e estou farta.
N: Este pneu pode ser um colar, néo pode Eduarda?

K: Fizemos comida.

N: Podemos construir um caminho de pneus e tentar passar por cima.

k (Diario de Bordo, 8 de novembro de 2022)/
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Depois de um momento de aprendizagem ou atividade importa refletir acerca da
pertinéncia e dos resultados da mesma. Assim, salienta-se que ao longo da atividade
apresentada nem tudo correu como expectei, pois, no decorrer da mesma surgiram alguns
conflitos entre as criangas devido a ndo partilha de materiais. No entanto, estes foram
facilmente resolvidos através de pequenos didlogos com as criangas envolvidas. Destacar,
ainda a interacdo da crianca diagnosticada com medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo, pois esta foi a primeira vez que demonstrou interesse, vontade e emog¢do em
querer participar numa dinamica, o que demonstra novamente a importancia deste espaco
educativo. Referir ainda que, a inferéncia da M (presente no excerto do DB precedente),
esta diretamente relacionado com o que essa crianga esta a viver no seu meio familiar,
visto j& ter mudou de casa algumas vezes, sendo que sdo através destas inferéncias e
desabafos que permitem o educador se aproximar da crianga e conhecer melhor a sua
realidade.

Em tragos gerais, este momento de aprendizagem proporcionou as criangas o
desenvolvimento de competéncias fundamentais. Ao longo da mesma, o grupo tomou as
suas proprias decisdes, ndo havendo limitagdes, nem indicac¢des rigidas por parte do
adulto, sobre o que seria para fazer. Esta atitude flexivel proporcionou a crianga espago
para ser criativa. O papel do educador durante este momento de aprendizagem foi mediar

os conflitos que surgiam devido a partilha ou ndo de materiais.

/ A meu ver a utilizacdo destes materiais no exterior é benéefico para\
o desenvolvimento do corpo e dos movimentos da crianca, pois estas ao
agarrarem, explorarem, rolarem os pneus, ganham competéncias motoras,

a nivel da lateralidade, do equilibrio, da forca, da dimensdo espacial, e
desenvolvem também a nivel intelectual, a concentracio e criatividade
nos jogos e brincadeiras que criam.

\ (Diario de Bordo, 8 de novembro de 2022)./

A necessidade do contacto com o meio exterior, por parte das criangas tem vindo
a aumentar, pois de acordo com Bento e Portugal, (2016) os adultos limitam o ato de
brincar por meio de regras e organizam as salas de forma estruturada e controlada, ndo
possibilitando as criangas serem estimuladas por novos meios. Assim, Bilton, Bento, e
Dias (2017), defendem que ‘“Através do brincar no exterior, as criancas tém a
oportunidade de enfrentar riscos, resolver problemas de forma auténoma e de mobilizar

o corpo e os sentidos nas suas exploragdes.”, (p.17). Como tal, pretendeu-se desenvolver
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atividades livres e dinamicas no exterior com recurso a pneus € caixas de cartdo que a
escola possui e que nem sempre as criancas tém acesso. Para terminar, com o proposito
de instigar a reflexdo cito Neto (2020) que afirma “(...) o lado de fora da sala pode ser

uma sala de aulas incrivel, onde aprender inclui movimento, pesquisa e interacao.”,

(p.140).

5.4 Projeto Desenvolvido com a Comunidade Educativa

Ao longo da elaboragdo deste projeto, eu e as minhas colegas, Catarina e Erica,
procuramos encontrar € analisar o tema mais adequado para realizar um trabalho com a
comunidade, atendendo as realidades dos alunos, definindo objetivos e estratégias claras
para as aprendizagens a desenvolver. Neste sentido, no ambito do estagio na valéncia de
Pré-Escolar foi desenvolvido, em cooperagdo com as colegas referenciadas
anteriormente, um trabalho com a comunidade designado de Dia Cultural, que se
correlacionava com a tematica explorada no meu projeto de I-A, ou seja, visava abordar
a diversidade cultural e os valores inclusivos. O desenvolvimento deste projeto com a
comunidade, advém da presenga de criangas de diversas nacionalidades, entre estas
Portugal, Ucrania, Brasil, Paquistdo, Alemanha e Venezuela (nacionalidades das criangas
das salas envolvidas).

O projeto com a comunidade foi implementado no dia 30 de novembro de 2022
(oitava semana de estadgio) e surgiu com o intuito de explorar as diferentes culturas,
apelando a inclusdo de todos. O programa deste projeto dividia-se em dois momentos
fundamentais, o primeiro ligado a exploragdo da historia “O menino de todas as cores”
de Luisa Ducla Soares, através da dramatizagdo, com recurso a fantoches. O segundo,
incidia sobre a exploragdo de “barracas culturais” que tinham como intuito dar a conhecer
as carateristicas de cada pais, fazendo com que as criancas se familiarizassem com a
diferenca.

Como forma de iniciar a manha cultural, acolhemos e reunimos todas as criangas
que iriam participar no evento (56 criancas), na sala polivalente da institui¢do.
Posteriormente, iniciou-se um didlogo com as criangas onde foi explicado qual seria o
programa para esta manha. Ja realizado este primeiro momento passou-se a leitura e

analise da historia, recorrendo a fantoches de palito para a sua dramatizacao (figura 41).
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Figura 41

Dramatizacéo da historia "Meninos de Todas as Cores ".

J& na exploracdo das barraquinhas culturais, as criancas das trés salas foram
distribuidas por seis grupos, de forma que em cada grupo tivesse pelo menos 1 crianga de
cada sala. O facto de os grupos serem mistos permitiu que as criangas convivessem com
os meninos das outras salas, alargando as suas competéncias de socializagdo. Ao longo
da dinamica vivida no exterior, onde se encontravam as seis barracas culturais,
pretendemos abordar as diferengas entre as varias culturas, realgando que existem
inimeras vantagens associadas as mesmas. Cada barraca cultural continha uma atividade
associada e simbolos carateristicos do pais correspondente (figura 42).

Figura 42
Realizacdo de atividades nas barracas culturais.
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A estratégia de explorar cada pais e os seus simbolos revelou-se uma estratégia
bem conseguida, contudo hd sempre aspetos a melhorar. Deste modo, importa afirmar que
numa proxima vez, as arestas a “limar”, seria a gestao do tempo, pois como nao havia um
tempo-limite para a permanéncia de cada grupo numa determinada barraca, levou a que
a circulacdo das criancgas pelas diferentes barracas ndo tivesse sido muito fluente.

Apos a visita as barraquinhas, chegou a hora de organizar as salas para um dialogo
acerca das atividades desenvolvidas ao longo da manha, de modo a refletir e analisar com
as criangas, quais os pontos positivos e negativos desta manha. De seguida, os chefes de
cada sala foram desafiados a raspar uma raspadinha, onde descobriram o prémio que o
seu grupo iria receber (fantoches da historia explorada “Meninos de Todas as Cores™). De
modo a finalizar a manha com chave de ouro, consideramos pertinente que as criangas
usufruissem do restante tempo para brincarem de forma livre (figura 43).

Figura 43

Momento de brincadeira livre.

Toda a organizacdo e execugdo do projeto revelou ser desafiador e trabalhoso,
quer a nivel de gestdo e organiza¢do do mesmo, como também de tempo para planificar
e estabelecer objetivos. Ainda assim, o trabalho em comunidade tornou-se mais
facilitador com o apoio dos profissionais da institui¢do que se disponibilizaram em todas

as etapas das atividades, contribuindo deste modo, para o sucesso das mesmas.

5.5 Reflexio Critica acerca da Pratica Pedagogica 1

Tal como afirma Freire (2012), “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de

ontem que se pode melhorar a préxima pratica”, (p.49). Dada a importancia de refletir na
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profissdo docente, esta seccao ira espelhar de forma reflexiva a minha prestagao ao longo
do estagio realizado, tendo em conta as minhas observagdes e intervengdes neste grupo
ao longo das nove semanas, bem como algumas estratégias utilizadas por mim.

Numa primeira instdncia, comeg¢o por exprimir a preocupacdo e¢ a ansiedade
sentida na entrada desta nova fase, uma vez que teria de dar o meu melhor para me integrar
e colocar em pratica toda a teoria adquirida ao longo do meu percurso académico. Nada
obstante, o primeiro contacto com as criangas eliminou a maioria das minhas insegurangas
e incertezas, pois fui muito bem recebida e acolhida pelo grupo e pela equipa pedagogica.

Ao longo da semana de observagao a adaptacao foi feita de forma muito calma e
natural, onde as criangas revelaram muita curiosidade e vontade em me conhecer. As
primeiras 15 horas foram destinadas a observagdo, pois ¢ fundamental conhecer e
familiarizar-se com o grupo, de modo a conhecer os seus interesses, necessidades e
informagdes pertinentes para o processo de planificagdo das atividades. Segundo Silva et
al., (2016) “Observar o que as criangas fazem, dizem e como interagem e aprendem
constitui uma estratégia fundamental de recolha de informacdo.” (p.13). Como tal,
observei o comportamento do grupo, as suas relacdes, carateristicas individuais,
producdes, necessidades e interesses. Os dias de observagdo, por poucos que sejam,
permitiram-me identificar aspetos relevantes para a realizagdo das planificagdes e
idealizagdo do projeto de I-A. Sendo que a minha principal preocupagdo era promover
uma educag¢do de qualidade. Foi partindo desta premissa que me apercebi que a
planificagdo ndo pode surgir de forma isolada, mas sim integrada naquelas que sdo as
necessidades e interesses das criangas.

Na verdade, nem sempre foi facil ter em atencdo os interesses das criangas, pois
no inicio da minha PPI senti que seguia muito as tematicas dadas pela educadora, e que
acabava por ndo valorizar tanto quanto queria, os interesses das criangas, como tal,
também rapidamente quis mudar este aspecto. ApoOs as primeiras semanas dediquei-me a
ouvir mais o grupo e a criar momentos de conversas informais que me permitissem
absorver estas necessidades e interesses para que melhorasse a minha pratica enquanto
docente estagiaria. Deste modo, a participagdo das criangas no processo educativo “ndo
s6 ¢ um meio de a envolver, mas também de permitir a sua propria construgao do processo
de aprendizagem e de crescimento.” (Pacheco, 2020, p.7). Neste sentido, os educadores
devem ouvir com atencdo, interpretar e responder as descrigdes e sentimentos de cada
crianga, atribuindo um papel mais ativo a mesma, de modo que a aprendizagem seja mais

significativa para esta.
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As atividades planificadas ao longo das nove semanas de intervencao pedagdgica
eram realizadas atendendo as tematicas que a educadora cooperante sugeria, aos
interesses do grupo ou a problematica do projeto de I-A, todavia assumiam sempre um
carater flexivel, havendo inimeras adaptacdes que se revelavam incontornaveis no ato de
implementa¢do. Houve, portanto, atividades que foram planificadas e nao foram
concretizadas devido aos interesses/tempo de cada crianca e houve outras tantas que
surgiram no momento como resposta as necessidades do grupo e que ndo estavam
planificadas. Efetivamente, a prioridade foi sempre conseguir corresponder as
necessidades de cada crianga. Nas atividades planificadas conseguiu-se explorar todas as
areas das OCEPE, todavia houve uma area que se destacou mais, a Area de Formacao
Pessoal e Social e a Area de Conhecimento do Mundo, devido, sobretudo, ao projeto de
I-A.

Existem varias metodologias em educacdo de infincia que orientam a pratica
pedagogica de um educador. Estas concec¢des pedagdgicas variam na organizacdo do
espaco, tempo e grupo, na avaliagdo, na planificacdo e na escolha de materiais. Como tal
terminado este estdgio, sinto que me regi por pedagodagias centradas nas criancas,
atribuindo, sempre que possivel, o papel ativo as mesmas. Deste modo, considero que os
principais modelos pedagdgicos utilizados foram a Investigacdo-A¢ao e o High-Scope.
Ainda assim, importa referir que ndo foram utilizadas sempre, nem de forma continua,
mas sim em algumas estratégias, pontualmente.

A relagdo com os pais/familia foi um dos pontos mais altos da minha PPI, pois
desde o primeiro dia, procurei interagir com os mesmo. Primeiramente, num processo de
apresentacao e de solicitagdo da autorizacdo para fotografar as criangas e num segundo
momento, quando interagi e envolvi os pais na dindmica da sala, por exemplo na partilha
de iguarias feitas pelos pais alusivas ao seu pais. Este trabalho colaborativo com as
familias foi uma forma de “dar resposta a diversidade cultural (...) para promover o
desenvolvimento social, emocional e educativo nas criancas” (Mata & Pedro, 2021, p.23).
Assim, considero que foi fundamental este envolvimento, visto que “os pais/familias,
enquanto primeiros e principais responsaveis pela educagao das criangas, tém o direito de
conhecer, escolher e contribuir para a resposta educativa que desejam para os seus filhos.”
(Silva, et al., 2016, p.29). A relagdo entre estes dois contextos (escola — familia) deve ser
positiva e ambos devem ter um papel ativo no desenvolvimento da crianga.

Uma das principais dificuldades que tive foi implementar momentos orientados e

livres no espago exterior. Se por um lado a instituicdo oferece grande qualidade nos seus
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espacos exteriores, € se estes sao, também, um espago muito procurado pelas criangas,
sendo dos seus momentos preferidos do dia, por outro ndo havia um grande isolamento
de som, o que implicava que ao realizar atividades no exterior ndo envolvesse muita
agitacdo, nem barulho. Esta limitagdo levou-me a planificar poucas atividades neste
espago que tanto tem para oferecer as criangas.

Como forma de terminar esta minha reflexdo, gostaria de referir que o inicio da
minha pratica pedagogica foi marcada por um sentimento agridoce com muitas questdes,
muitas duvidas e muitas coisas novas para conhecer, todavia, com o passar das semanas
este sentimento foi-se tornando cada vez mais doce. Tive oportunidade de ver o quanto
esta profissdo ¢ exigente, tanto fisica como mentalmente, pois cada crianga na sala exige
muito de nds, e temos de arranjar estratégias eficazes para conseguir dar resposta a todas,
pois cada crianga € Unica. Ao longo desta PP senti-me entusiasmada e motivada, e apesar
de todos os altos e baixos, senti que evolui, e que conheci pessoas € criangas que me
fizeram crescer tanto a nivel pessoal como profissional, chegando a esta fase com a
certeza de que estou no caminho certo e de que esta ¢ a profissdo que quero abragar para

a minha vida futura.
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Capitulo 6 | Pratica Pedagogica II - Uma Experiéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgdo.”

(Freire, 2012, p. 55)

Este capitulo, em similitude com o anterior, apresenta, analisa ¢ reflete sobre
aquela que foi a minha praxis na PPII, desenvolvida em contexto do 1.° CEB, numa turma
de 1.° Ano. Esta PP decorreu, ao contrario da anterior, numa escola de cariz privado.

No que concerne as linhas orientadoras desta pratica, a mesma teve um total de
135 horas, com 120 horas a implementacdo de momentos de aprendizagem, que visavam
o desenvolvimento de competéncias e estratégias em alunos do 1.° ano de escolaridade.
Neste sentido, a PPII teve inicio a 27 de fevereiro e término a 17 de maio de 2023.

Ao longo deste capitulo serdo abordados aspetos como a organiza¢do do ambiente
educativo, caraterizagcdes associadas ao meio envolvente, turma, espaco € tempo
pedagogico. Serdo também explanados trés momentos de aprendizagem e uma reflexao

acerca do meu desempenho ao longo desta PP.

6.1 Organizacao do Ambiente Educativo

Tal como no capitulo precedente, revela-se importante contextualizar o ambiente
onde decorreu a minha PPII, uma vez que “A conce¢do da crianca como sujeito
eminentemente cultural requer repensar tanto nos ambientes de vida e experiéncia como
as representagdes dos adultos sobre as criangas.” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p. 22 e23). Assim, denota-se que ha a necessidade de criar ambientes reativos onde
o aluno seja desafiado a ser o ator principal e ndo secundario do seu processo de ensino-

aprendizagem.

6.1.1 Caraterizacio do Meio Envolvente ’
A institui¢ao educativa onde se desenrolou a minha PPII localiza-se no Funchal,
mais precisamente na freguesia da Sé (figura 44), na Avenida do Infante. Esta surgiu em

1438 e conta com cerca de 3,67 Kmz. A Sé ndo ¢ uma freguesia com elevado nimero de

7 A Caraterizagdo do meio realizada teve por base a observagédo, o PEE (2022-2026) e pesquisas recolhidas
no website da Camara Municipal do Funchal. Apesar da existéncia dos sensos 2021 a informagéo recolhida
nestes documentos remetem aos sensos anteriores.
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populagdo, sendo que nos sensos de 2011 rondava apenas os 2656 habitantes. Esta

freguesia situa-se na baixa do Funchal e abrange as ilhas selvagens (figura 45).

Figura 44
Brasdo da freguesia da Sé.

Fonte. https://www.funchal.pt/municipio/juntas-de-freguesia/se/.

Figura 45
Mapa da Freguesia da Sé.
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Fonte. Google Maps (2023).

De acordo com o site do Municipio do Funchal, a freguesia da Sé faz fronteira
com as freguesias de S3o Martinho, S3o Pedro, Santa Luzia e Santa Maria Maior. Esta,
inicialmente, foi conhecida como Santa Maria Maior e surgiu em seguimento a primeira
freguesia do conselho do Funchal, devido ao aparecimento dos primeiros colonos. Quanto
ao nome da freguesia este deve-se a um pedido do rei da época (D. Manuel), que solicitou
aos habitantes a constru¢ao de uma igreja, visto que nesta zona s6 havia uma junto ao
calhau muito pequena e j& ndo atendia a procura feita pelos crentes. A igreja a ser
construida foi projetada por arquitetos residentes em Lisboa, como tal o projeto era grande
e complexo para a populacdo que habitava neste concelho, o que surgiu algumas
dificuldades para levar a cabo a sua construgdo. Assim, quando foi concluida, a vila do

Funchal, ascendeu a categoria de cidade.


https://www.funchal.pt/municipio/juntas-de-freguesia/se/
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A instituicdo educativa esta localizada, assim, num meio urbano, rodeada por
varios recursos ¢ instituicdes que sao necessarios e uteis para a sociedade. Na tabela 9
evidencia-se um conjunto de recursos a nivel do espaco verde, da cultura, de instituigdes,
do ensino/educagdo, que nos permite compreender que o meio em que a escola esta

inserida, ¢ um local favorecido para aprendizagens.

Tabela 9

Recursos da freguesia da Sé.

» Parque da avenida do mar;

s  Parque de Santa Catarina;

Espacos »  Jardim Municipal do Funchal;
Verdes s Largo do Pelourinho;

* Largo do Municipio;

o (uinta Vigia.

o Junta de Freguesia da Sé;

* Igrejada Sé Funchal;

» Casino da Madeira;

o DMuszeu CRT;

e Muszeu da arte Sacra do Funchal;

s  Cimara Municipal do Funchal;

s Azzembleia Legizlativa da Madeira;
+ Palacio de S0 Lourengo;

s  Teatro Municipal Baltazar Dias:

o Igreja de Nossa Senhora do Carmo.
o  (Gare Maritima Internacional do Porto do Funchal;

Cultura

s Farmicia;

s  FestaurantezBares;

+ Bancos;

Instituicdes »  Centro Comercial — Plaza Madeira;

o Lojas: Fara, Vodafone, Havaianas. Bazar do povo, Woman's Secret, (_..);

e Floristas;

e Clinica de anilizes;

s  Hotéis (exemplo: Pestana CRT).

* Conservatorio — Escola Profissional das Artes da Madeira, Eng ® Luiz Peter Clode;
» Escola Basica do 1.° Ciclo com pré-escolar dos Ithéus — Coronel Sarmento;
e Escola Profissional Cristovio Colombo;

e Externato Princesa Dona Maria Amélia;

o  Infantirio Fainha Silvia;

s Jardim de Infincia Nossa Senhora da conceigdo.

Educacio

O contacto com o meio extraescolar € catalisador para o desenvolvimento pessoal
e académico dos alunos, visto que pode promover aprendizagens holisticas e integradas.
Por esta razdo, os autores, Oliveira-Formosinho e Formosinho, (2013) esclarecem que “A
constru¢do do conhecimento pela crianga requer um contexto social e educacional que
apoie, promova, facilite e celebre a participacdo”, (p.24). Assim, € importante sublinhar
que esta escola, conta com a cooperagao das seguintes entidades: SRE (nivel pedagdgico

e administrativo), Camara Municipal do Funchal (a nivel de materiais, atividades e
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manuais escolares) e Servico Regional de Protecdo Civil (a nivel de agdes de
sensibiliza¢do).

No que toca a parcerias esta escola apresenta acordos com o clube Naval do
Funchal, com o Clube Desportivo de Sao Roque, com a Escola de Futebol da Madeira e
com a Academia de Linguas da Madeira. Apresenta, também, um leque diversificado de
atividades realizadas com identidades externas a escola nomeadamente o teatro, a danca

criativa, a ioga e a gindstica ritmica.

6.1.2 Caraterizacio do Estabelecimento Educativo®

A PPII desenvolvida no 2.° Semestre do 1.° Ano do presente mestrado, decorreu
num estabelecimento de ensino privado, integrado numa Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), no Funchal. A sua atividade teve inicio a 5 de abril de 1937
€ 0 seu nome surge associado a Historia de Portugal.

Atualmente, esta instituicdo funciona como escola, que educa para os valores
universais da liberdade, justica, solidariedade e paz. Neste sentido, a sua principal missao
¢ formar cidaddos conscientes e responsaveis, oferecendo uma formagdo holistica e
saudavel para os aprendentes. A pratica educacional que se desenvolve nesta escola incide
sob principios cristdos, porém a mesma respeita e da liberdade, a todos os alunos,
professores e restante comunidade educativa, para a escolha dos seus ideais.

Esta escola ¢ uma instituicdo que tem como oferta educativa a valéncia de EPE,
com criangas entre os 3 e os 6 anos, ¢ a valéncia de 1.° CEB, com alunos entre os 6 e os
10 anos, na sua maioria, totalizando cerca de 350 criangas/alunos. A instituicao educativa
contém as duas valéncias anteriormente mencionadas, pois tem como finalidade garantir
uma evolugdo nos alunos desde as primeiras exploragdes e descobertas, até a conclusdo
do 1.° CEB. No que concerne a oferta educativa, para além das duas vertentes
mencionadas, EPE e 1.° CEB, a instituicdo educativa oferece uma “componente de apoio
a familia para os periodos de interrup¢do letiva.”, (PEE 2022-2026, p. 13), isto &,
Atividades de Tempos Livres (género de um ATL) nas interrupgdes letivas do Natal e da
Péascoa. Esta escola apresenta, também, a possibilidade de frequentar as Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) e em diversos projetos de cariz regional, nacional e
internacional, sendo estes dinamizadas por parcerias, apoios externos e pela Equipa

Multidisciplinar de Apoio a Educagdo Inclusiva.

8 As informagdes apresentadas foram recolhidas a partir do PEE 2022-2026.
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Esta escola rege-se por diversos documentos orientadores entre estes o PEE, PAA
e o Regulamento Interno da Escola. Neste sentido, o PEE intitula-se de “Tempos
emergentes, mentes conscientes” e estd em vigor desde 2022, até 2026. A tematica do
projeto surge “(...) considerando as mudangas visiveis em contexto ambiental, o impacto
que causam na vida e no planeta, bem como a necessidade emergente de agir no sentido
de preservar, cuidar e garantir um futuro mais seguro”, (PEE, 2022-2026, p. 18). Este
projeto nasce, como uma fonte de mudanga, a proposta da Organizagdo das Nagdes
Unidas (2016), a agenda 2030. Esta agenda constituida por 17 objetivos de
desenvolvimento que abrangem a humanidade e os povos a nivel mundial. Assim, para
este projeto foram escolhidos, pela equipa pedagogica, quatro dos 17 objetivos, sendo
estes o objetivo 16 - Paz, Justica e Institui¢cdes Eficazes (ano letivo 2022/2023), o objetivo
13 — Acdo Climatica (ano letivo de 2023/2024), o objetivo 14 — Proteger a Vida Marinha
(ano letivo de 2024/2025) e por fim o objetivo 15 — Proteger a Vida Terrestre (ano letivo
de 2025/2026). No presente ano letivo 2022/2023, aquando da exploracao do objetivo
nimero 16, pretendia-se “(...) educar para a paz, educar para o reconhecimento da
dignidade inerente a todos os membros da familia humana a e de seus direitos iguais e
inaliendveis, como o fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo.” (PEE,
2022-2026, p. 20).

Esta instituicdo educativa funciona num edificio amplo e moderno,
cuidadosamente pensado para atender as necessidade educacionais dos alunos. Deste
modo, esta escola encontra-se organizada por trés andares e dois edificios a parte do
edificio principal, sendo estes, o edificio da dire¢cdo (com uma sala de reunides, uma sala
dos professores, o gabinete da dire¢do, uma sala de acolhimento e casas de banho) e outro
onde consta a capela da escola, diversas salas, organizadas para a exploragdo das artes
(Plasticas, Musicais e Dramatica) e a sala Snoezelen. Assim, esta escola disponibiliza
espacos e areas que sao fundamentais para a aprendizagem e inclusao de todos alunos,

como ¢ visivel na tabela 10.
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Tabela 10

Espagos da instituicio — Edificio Principal.

o  Tiés refeitorios (o da EPE, o do 1.° CEB e o dos funciondrios);
+ Copa/Cozinha:
Rés do s  Duas cazas de banho;
Chio s Balnedrios e vestiarios;
e  Ginasio;
s Arrecadagbes.
®  Alado Pré-Escolar (3 salas);
e Dormitério;
«»  3ala polivalente;
e Casas de Banho;
Andar1 s Sala de TIC;
+«  3ala de Ensino Especial;
Sala de Apoio Pedagogico Acrescido;
»  3ala de Arrumagio;
« Biblioteca.
® 12 salas destinada ao 1.° CEB;
#  Sala do Terapeuta da Fala;
® Reproprafia;
Andar 2 ®  Arquivo;
» (Casaz de Banho - alunos;
e«  (Casas de Banho - adultos (docentes e nio docentes);
*  Arrecadagbes.

Fonte. PEE (2022-2026)

A nivel dos espagos exteriores da escola, encontra-se um campo de futebol, dois
patios, o patio exterior da valéncia de Pré-Escolar e o patio para os alunos do 1.° CEB, e,
ainda, alguns jardins.

Quanto aos recursos materiais, a instituigdo possui varios computador fixos,
impressoras, televisoes, aparelhos de som, projetores de video e uma larga quantidade de
material didatico distribuido pelas salas e pelas arrecadagdes. Importa realgar que cada
sala estd apetrechada com quadros interativos e rede WiFi, sendo uma forma de introduzir
as novas tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem dos alunos.

No que toca ao pessoal docente, podemos contabilizar 33 professores/educadores,
distribuidos por diversas funcdes educativas. Destes 33 docentes, contamos com uma
Diretora Pedagogica, uma coordenadora de Servigos (que também desempenha fungdes
de docéncia na area de Expressdo Musical e Dramatica), cinco educadores de infancia,
doze professores titulares de turma, oito Professores AEC, uma Professora de Inglés, um
Professor de EMRC e 3 Professores de Educacao Especial, sendo que um deles
desempenha fungdes a tempo parcial. Por fim, no que diz respeito ao pessoal nao docente
estes perfazem um total de 20 pessoas, divididas por duas fungdes, Auxiliares de Servigos

Gerais (11) e Auxiliares de Acao Educativa da Educagao Pré-Escolar (9).
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Quanto a equipa pedagodgica da turma onde realizei o meu estagio, esta era
composta por um docente titular, por duas professoras de apoio, que auxiliavam os alunos
com Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo e os alunos diagnosticados para o
apoio acrescido, um docente de EMRC, um de Expressao Pléstica, um de Expressao
Musical e Dramatica, um de TIC, um de Inglés e um de Educacao Fisica.

Para finalizar, o ambiente educativo desta escola carateriza-se como ser acolhedor,
familiar e estimulante, pois a presenca de pessoal docente e ndo docente por toda a escola,
faz com que as criangas e os alunos se sintam bem e integrados. Os adultos presentes na
institui¢ao atendem a todas as necessidades das criangas, o que leva a que o ambiente seja

muito seguro.

6.1.3 Organizaciao do Espaco Pedagogico

O espago educativo ¢ “(...) um local onde se constroem relagdes que permitem a
criacdo de situagdes pedagdgicas levando a aprendizagens por parte dos alunos.”, assim,
“(...) s30 locais onde se desenvolvem agdes que visam o desenvolvimento pleno do aluno
e formagdo de cidadaos conscientes e responsaveis.” (Neves, 2014, p.3). Neste sentido, a
organizacdo da sala ¢ um dos aspetos importantes para o bom desenvolvimento dos
aprendentes, sendo que este deve ser acolhedor, iluminado e deve conter diversos
materiais para que os alunos possam aprender e desenvolver competéncias. Esta
organizacdo da sala ¢ da responsabilidade do professor titular, sendo que este deve
estruturar de acordo com as necessidades dos seus alunos, tendo sempre um objetivo
delineado. Posto isto, apresenta-se a planta da sala onde desenvolvi a minha prdxis, de

forma a ser mais percetivel a sua organizacao (figura 46).
Figura 46
Planta da Sala.
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Nota. As letras representam as iniciais dos alunos desta turma.
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A sala da turma onde realizei a minha PPII situa-se na sala 110, no piso 1 do
edificio principal da escola. O espago fisico da sala estd organizado em “U”, (figura 47),
o que facilita e estimula o processo de aprendizagem, permitindo espagos de discussdo e
partilha em grande grupo. Esta organiza¢do em “U” conta com sete alunos no centro,
devido ao nimero elevado de alunos na turma e a falta de espaco para colocar todos os

alunos nesta disposicao.
Figura 47

Disposigdo da sala “U”.

Para além da boa organizagdo das mesas, a sala caraterizava-se por ser luminosa,
com os armarios e estantes encostados ao fundo da sala, de modo a facilitar a circulagao
dos alunos. Estes armarios continham, maioritariamente, materiais dos alunos, sendo que
eram de facil acesso aos mesmos. Um dos moveis existentes na sala, tinha como
finalidade guardar documentos como as fichas individuais dos alunos e a avaliacdo dos
mesmos. Os restantes armazenavam materiais como cartolinas, colas liquidas, agrafos,
lapis, cores, blocos de folhas brancas, colas de batom, produgdes dos alunos, tesouras,
micas, ficheiros de tempo de estudo auténomo (TEA), implementado por mim ao longo
da PP, entre outros materiais que os alunos podiam recorrer de forma autonoma (figura
48).

Figura 48
Moveis da sala.
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Esta sala possuia um quadro de giz, que servia para expor as regras da sala, os
trabalhos dos alunos e cartazes acerca dos conteudos ja explorados (figura 49). Continha
um quadro interativo e WiFi, que tinha como intuito envolver as tecnologias no processo
de ensino-aprendizagem dos educandos, tornando o mesmo mais apelativo e dindmico. A
sala possuia uma mesa para o professor e 23 mesas para os alunos, o calendario dos
aniversarios dos alunos, a tabela de registo de saida dos mesmos apos o tempo curricular
e cartdes com as letras e nimeros que o grupo ja explorou (figura 50).

Figura 49

Quadro de giz e placar da sala.

Figura 50
Quadro interativo.

Em suma, a disposi¢@o da sala estava bem organizada tendo um espago adequado
e moderno para apresentar aos seus educandos, docentes, ndo docentes e familiares, sendo
que esta esta organizada para os alunos e de acordo com os seu interesses e necessidades.
Importa referir ainda que esta sala era de uso exclusivo desta turma, o que permitia que
os manuais e os cadernos ficassem na mesma, nao sendo necessario levar os mesmo para

casa.
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6.1.4 Organizac¢ao do Tempo Pedagogico

A organizacao do tempo exige do professor um cuidado para que atenda a todos
os fatores que podem condicionar a aprendizagem dos alunos. Assim, para auxiliar esta
reflex@o e organiza¢do o D-L n.° 55/2018, artigo 3.°, alinea h), define uma matriz-base
(figura 52), que consiste na integragdo de componentes do curriculo nos planos
curriculares educacionais, por ciclos e anos de escolaridade, distribuindo a carga horaria

prevista para cada componente do curriculo.

Figura 51
Matriz-Base (D-L n.° 55/2018, Anexo 1).
Carga horiria semanal (b)
(horas)
Componcates de curriculo 17 ¢ 2% anos 37 ¢4 anos
Portugués 7
Maremirica T
Estudo do Mo = 3
Fducagio Astistica :f
(Artes Visuais, Ixpressio Dramdtica/ Tearro, ; =
Danga e Misica) (c) 3 % } 7
Educagio Fisica (c) 5
Apoio ao Estudo (d) ::;
] 3 1
Oferta Complementar (¢}
Inglés - 2
Toral () 25 25
Lducagio Moral ¢ Religiosa () 1 1

Com efeito, o horario das turmas desta escola divide-se em trés momentos
fundamentais, sendo estes o periodo de acolhimento de todas as criangas (8h — 9h), o

periodo das atividades letivas (9h — 15h) e periodo das AEC (16h — 18h), (tabela 11).
Tabela 11

Organizacao do tempo pedagdgico desta turma.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

Lanche (10h30 — 11h)

EMRC (11:40 —
12:20)

Inglés Educacéo Fisica
(12:00 — 13:00) | (12:00— 13:00)

Almoco (13:00 — 14:00)

Expressdo
Expresséo Musical e
Plastica Dramética

(14:20 — 15:00) (14:00 -15:00)

Lanche (15h — 16h)

Nota. Esta organizagdo do tempo pedagogico foi realizada pelo docente titular
e pela equipa multidisciplinar da escola. Os espacos destacados a verde
dedicam-se as areas curriculares de portugués, matematica e estudo do meio.
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Atendendo a tabela 11, destaca-se que a matriz curricular apresentada dedica
algumas horas (espagos verdes) as areas curriculares do Portugués, Matematica e Estudo
do Meio. Estes tempos curriculares, apesar de terem horas semanais a serem cumpridas
eram geridas pelo professor titular de forma autonoma e flexivel, tendo sempre em conta
as dificuldades e necessidades sentidas pelos alunos. Ou seja, se o grupo estava a revelar
mais dificuldades a nivel do portugués, ndo se avancava para a Matematica, s6 para se
fazer cumprir a matriz curricular.

Quanto as atividades de Enriquecimento Curricular estas eram de carater
facultativo e compreendiam o horario das 16h00 as 18h00, sendo que para os alunos

participarem necessitam de inscri¢ao prévia.

6.1.5 Caraterizacio da Turma®

Tendo em conta que vivemos numa sociedade globalizada, que esta em constante
mudanga, ¢ necessario que o professor adote uma postura inclusiva e atenta ao planear as
atividades, tendo em conta as carateristicas individuais dos alunos, para assim cativar a
sua atencao para a descoberta e o interesse por aprender e explorar novos contetudos.

A turma onde decorreu a minha PPII era composta por 23 alunos, dos quais 11 do
sexo masculino e 12 do feminino (gréafico 7), com idades compreendidas entre os 6 € os
7 anos, a 14 de abril de 2023 (grafico 8). Neste grupo havia criancas que revelaram
algumas dificuldades a nivel da aprendizagem, destas, havia trés, que estavam
diagnosticadas com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo e duas que
beneficiam de apoio pedagdgico acrescido.

Gréfico 7

Género dos alunos.
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° E importante, referir, que os dados apresentados relativamente aos alunos da turma onde desenvolvi a
minha PPII, foram obtidos através da minha observagao e das suas fichas individuais.
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Gréfico 8
Idades dos alunos.

=6 Anos =7 Anos

Relativamente a nacionalidade dos alunos, 22 eram portugueses e apenas um

AN

aluno era romeno. Ja no que diz respeito a residéncia, a maior parte das criangas vivia no
Funchal, na freguesia de Sdo Martinho (gréafico 9). Apesar de esta escola se localizar na
freguesia da S¢, nenhum dos alunos desta turma vivia nessa mesma freguesia, o que se

evidencia, no baixo nimero de residentes desta area.

Gréfico 9
Areas de residéncia dos alunos desta turma.

Santa Maria Mator 3

Ribeira Brava 1
Sdo Roque 2
Monte 1
CaNIGO | m————— 2
Santa Cruz
Canhas 1
Camara de Lobos 1
Santo Antonio 3
Sdo Pedro 1
S3o Martinho 7

Quanto ao nlimero de irmaos a maior parte dos alunos tinham apenas um irmao,

isto €, 12 alunos. Dos restantes, oito alunos nao t€ém irmaos e apenas trés t€ém dois irmaos

(grafico 10).
Gréfico 10

NUmero de irméos.

= Ndo tem irmdos =1 irmdo = 2 irmdos
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Ao longo da minha pratica apercebi-me que esta turma tinha uma participagao
ativa nas aulas e que demonstravam ser alunos motivados para conhecer e aprender mais.
Este grupo apresentava uma boa capacidade de atencao e ao longo das atividades revelava
um empenho positivo. A maior parte dos alunos gostava e sentia prazer em desenhar e
pintar. Eram alunos humildes, meigos e interessados na aprendizagem de contetidos.
Eram comunicativos e com uma maturidade notavel. A carateristica que mais se adequava
atribuir a este grupo era, de facto, a sua simplicidade e inocéncia, que € tdo caracteristico
nas criangas desta faixa etaria. Estas carateristicas conferiam ao grupo um sentido de
imaginacao e criatividade ilimitados. A nivel comportamental tinham um comportamento
muito positivo, eram autdbnomos ¢ harmoniosos, na medida em que se relacionavam bem

entre si e com os adultos da sala.

6.1.5.1 Contexto Familiar dos Alunos!°

Efetivamente, a escola e a familia devem andar de maos dadas no que diz respeito
ao desenvolvimento e aquisi¢do de competéncias de um aluno. Segundo Souza (2009)
“(...) ainteracdo familia/escola € necessaria, para que ambas conhegam suas realidades e
suas limitagdes, e busquem caminhos que permitam e facilitem o entrosamento entre si,
para o sucesso educacional do filho/aluno.”, (p.7).

De modo que se compreenda um pouco do contexto familiar dos alunos recolheu-
se a informacao acerca das suas profissoes (tabela 12), sendo que estas abrangiam um
leque diversificado de areas profissionais. As profissdes mais frequentes sao enfermagem
(quatro pais) e a docéncia (quatro pais). As restantes profissdes tém um ou dois pais a
exercer. Na tabela 12 ¢ possivel ver que ndo ha informacdo acerca da vida profissional de

cinco dos pais.

' A caraterizagéo socioldgica apresentada ¢ sustentada nos dados das fichas individuais dos alunos e das
informagdes que o professor cooperante possuia.



Tabela 12

Vida profissional dos pais dos alunos.
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Vida profissional dos pais
Técnica de turismo | 1 | Empresario 2 | Lojista
Motorista 1 | Escrituraria 1 | Motorista
Esteticista 1 | Engenheiro Civil 1 | Técnica Superior
Jornalista 1 | Terapeuta 1 | Empregado de Escritorio
Gestor 2 | Professor 4 | Operadora logistica
Skipper 1 | Técnico de farmécia 1 | Psicologa Clinica
Pasteleira 1 | Cozinheiro 1 Oficial de Justica
Enfermeiro 4 | Empregada de andares 1 | Arquiteto
Mecénico 1 | Técnico de Manutencio 1 | Médica
Comercial 1 | Técnico Parlamentar 1 Sem informacoes
Armazenista 1 | Socia/gerente 1

Quanto as habilita¢des literarias, podemos constatar que mais de metade dos pais

possuem formacao académica superior, sendo 20 pais licenciados, trés com Bacharelato,

trés com mestrado, dois com pos-graduacao e apenas um pai com doutoramento (grafico

11). E possivel também referir que, na sua generalidade, as familias pertencem a classe

média-alta.

Gréfico 11

HabilitacOes literarias dos pais.

Sem informagtes BHFeees 5

Doutoramento B |

Pos Graduagio
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Licenciatura

Mestrado Be= 3

== 2
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Ensino Secundirio ol §
3.° Ciclo do Ensino Basico s 3
2.° Ciclo do Ensino Basico B |

1.° Ciclo do Ensino Basico 0

6.2 Momentos de Aprendizagem

BeEeEe—m—m—m—m—m————m———"°= )(

Todos os momentos de aprendizagem da PPII, em similitude com a PP anterior,

estao presentes nas minhas planificagdes e DB semanais. Em seguida, sera realizada uma

breve explanagdo acerca de trés momentos de aprendizagem (figura 52), que se revelaram

positivos para a aquisicdo de novas competéncias e saberes por parte dos alunos desta
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turma. Importa contextualizar que no decurso deste estagio, foi-me solicitado,
frequentemente, que utilizasse o manual ao longo dos dispares momentos de
aprendizagem que planifiquei, por isso, foi desafiador conciliar a realizagdo exaustiva do
manual, com a realizag¢do de atividades que fugissem a esta realidade, ou seja, atividades
mais didaticas e alinhadas com os interesses destes alunos. Neste sentido, ao longo das
semanas considero que dei o meu melhor para gerir de forma harmoniosa as duas

realidades.
Figura 52

Momentos de aprendizagem da PPII.

Estatistica em
As aventuras da ~
Acdo "Como os
letra F: O Florescer das alunos da a
Filomena e a Pétalas
Fada X se desloca

para a escola?"

6.2.1 As Aventuras da Letra F: Filomena e a Fada

O momento de aprendizagem denominado de “As Aventuras da Letra F: 4
Filomena e a Fada” decorreu na quarta semana da PPII, mais precisamente no dia 27 de
mar¢o de 2023. Este momento de aprendizagem surge intrinseco a aprendizagem do
grafema F e respetivo fonema.

Num primeiro momento apresentei a capa da historia Filomena e a fada, de David
Machado, e iniciei um didlogo com os alunos acerca da mesma (figura 55). De modo a
cativar a participagdo dos alunos, realizei algumas questdes, entre estas “O que vemos
nesta imagem?”’; “O que acham que vai acontecer nesta historia?” e alguns dos registos

orais do grupo foi:

-

- Uma menina que tem medo e outra que ndo tem. (Ma)

~

- Tem uma fada invisivel na historia. (MA)
- Ou ela pode estar escondida. (M)
- Ja sei, ela pode estar escondida na cama. (L)

\ (Diéario de Bordo, 27 de marco de 2023

Y
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Apos a introducao da histdria por meio do dialogo acerca da capa da mesma (figura 53),
apresentei ao grupo um PowerPoint que continha uma sequéncia de imagens que
ilustravam a narrativa (figura 54). Logo, o grupo de tinha de imaginar uma historia com
as imagens apresentadas e partilhd-la oralmente. Este momento tinha como objetivo
primordial, estimular a criatividade e imaginacdo dos alunos, para que eles previssem os
acontecimentos da historia.

Figura 53
Histéria da Filomena e da Fada

Filomena e a fada

Figura 54

Imagens representativas da narrativa da histéria.

Neste sentido algumas das interagdes dos alunos acerca das imagens apresentadas foram:

/Ela pode estar a sonhar com fadas. (Ma) \

- Ela estava a dormir quando acordou ela vestiu um casaco e foi a uma

festa no sonho e 0 magico deu-lhe um queijinho. (A)

- Eu acho que sei, ela estava a dormir e sonhou com fadas que comiam
queijinhos. (B)

- O queijinho era para o rato. (O)

- A fada fez magias e as meninas viram. (Ma)

- A menina estava a dormir e a fada fez uma magia com musica. (Ir)

- A fada fez barulho e a menina acordou com o barulho dela. (L)

- A menina saiu a noite e viu um rato e ficou com medo. (A)

(Diario de Bordo, 27 de marco de Zﬂy
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Testemunhar este momento simples de partilha de ideias entre os alunos, para
constru¢dao de um enredo através das imagens apresentadas, revelou-se uma experiéncia
gratificante e motivadora. Através da exploragdo destas imagens, os alunos revelaram a
sua criatividade e partilharam ideias e perspetivas acerca daquela que era a sua opinido
acerca de um possivel enredo. Esta atividade, além de estimular a criatividade e o
pensamento critico dos alunos, promoveu o envolvimento ativo, o interesse € motivagao
dos alunos, proporcionando um ambiente de aprendizagem colaborativo e enriquecedor,
onde todos os alunos se sentiram ouvidos, validados e valorizados.

De seguida, passei a leitura da historia Filomena e a fada, (figura 55), onde
procurei envolver os alunos na mesma. Para isso, realizei algumas questdes ao longo da
leitura que despertaram a curiosidade do grupo para esta narrativa. Ao findar este
momento, iniciou-se um didlogo com os alunos acerca do que os mesmos tinham previsto
(antes da leitura) e do que foi narrado posteriormente na histéria. Algumas das questdes
que orientaram este dialogo foram: Quais s@o as personagens da historia? Onde se passa
a historia? A Filomena acordou com um ruido, mas nao teve medo. Porqué? Porqué é que
a Filomena achava que a fada que a visitava enquanto dormia era boa? Afinal quem tinha
feito o ruido que acordou a Filomena? Quais sdo as historias que conhecem sobre fadas?
Estas foram as questdes as quais os alunos ndo revelaram grandes dificuldades em

responder.
Figura 55

Historia explorada.
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Filomena e a fada —

Apresentar o titulo e a dustragio e questionar
o5 alunos:

+Em que mamento do cia s¢ passard esta

© chiio. Era ainda de noite, 0 quarto estava escuro e, na cama 2o seu lado, a sua histéria?

ulo fals de uma fada. Observando

A Filomena acordou por causa do ruido, Parecia que alguém estava a arranhar

lrma continuava a dormir, $6 que 3 Filomena ndo teve medo. Ela sabla que quem 8 dustragBa, consegues maginar onde estark?
fazia aquele ruido era a fada. * Qual das criangas da imagem serd & Fomens?
A Filomena nunca tinha visto a fada que vivia no seu quarto, mas ja a tinha
ouvido muitas vezes e até ja tinha encontrado espalhadas pelo quarto as magias
que a fada fazia. Por exemplo, uma vez, numa noite fria, descobriu 0 seu casaco
pousado mesmo a0 lado da sua cabega. De outra vez, havia trés pedacinhos de
queljo -  sua comida preferida - em cima da cémoda. Era, portanto, uma fada
boa. E a Filomena queria muito poder vé-la
0 ruido continuava e a Filomena acordou a irma, chamando-a.
- A fada estd debaixo da minha cama - disse-lhe.
=~ 34 te disse que as fadas ndo existem - sussurrou, acendendo a luz, a rm3,
que ndo acreditava em fadas.
E foi nesse momenta que a fada salu debaixo da cama da Filomena, fugindo a
coerer até desaparecer par um buraco pequening na parede.
%

- Acho que & tua fada era um rato - disse a irma.
‘b } 2 - N30 - respondeu a Fllomena, - Era mesme uma fada, 56 que sé transformou
= ]‘:; @ oum eato.
Y :
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Num momento posterior, realizou-se um Kahoot, que visava colocar a prova os

conhecimentos do grupo acerca da historia explorada e, identicamente, acerca do grafema
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F (figura 56). Esta estratégia revelou-se positiva para este grupo, porque os alunos, apesar
de ndo poderem responder a todas as questdes devido a falta de tablets para todos,
sentiam-se motivados, interessados e envolvidos na tarefa, solicitando inumeras vezes
para que se voltasse a jogar este tipo de quiz. Um outro aspeto bastante positivo nesta
dindmica, foi a entreajuda do grupo, principalmente quando o aluno que ia responder a
questdao demonstrava dificuldades, este era prontamente ajudado pelos colegas. Apesar da
avaliagdo do jogo ter sido positiva e de as tecnologias chamarem a aten¢do dos mais
pequenos, acredito que esta atividade teria sido melhor se cada crianga tivesse um tablet
para responder a todas as questoes, todavia nao sendo possivel, acho que correu da melhor
forma possivel.

Figura 56

Kahoot realizado (questdo exemplificativa).

4 No quarto.

@ Em casa de uma amiga. | M Na escola.

Aquando da exploracdo da histdria, pretendia-se relaciona-la com a exploracao da
letra f, como tal apresentou-se no quadro interativo a grafia desta letra e um video acerca
do mesmo, de modo a estimular e preparar os aprendentes para 0 momento seguinte. De
seguida, propos-se a realizacdo de uma chuva de ideias com palavras que os alunos
consideravam que na sua escrita continha a letra f (figura 57). Nesta dindmica pretendia,
analisar os conhecimentos do grupo acerca deste grafema, como tal foi dada voz as
criangas, estimulando a sua participagao.

Figura 57
Chuva de ideias acerca da letra F.
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Em seguida, os alunos foram divididos em grupos de trés elementos cada e foi
lang¢ado o desafio de criar uma fada, tendo como inspiragdo a fada da histdria explorada
anteriormente. Na minha planificaco inicial, tinha previsto grupos de quatro elementos,
mas, considerando que esta era a primeira experiéncia de trabalho em grupo para a
maioria dos alunos, optei por criar grupos mais reduzidos (dois e trés elementos) para
facilitar a dinamica e a convivéncia entre todos os elementos do grupo. Para esta
construcao foi distribuida uma folha A3 e diversos materiais, como 1as, jornais, botdes,
cores, entre outros, de modo que cada grupo realizasse a sua fada, tal como ¢ possivel

visualizar nas figuras 58 e 59.

Figura 58

Construcdo da fada em pequenos grupos.

S

Figura 59
Trabalho final de todos os grupos.




114

Apesar deste momento ter sido um momento bastante caodtico, considero que foi
positivo, pois além de abranger a area das artes visuais, que cativam muito o grupo,
promovia o trabalho cooperativo, a partilha de ideias e aplicacdo de multiplas estratégias.
Enfim, a constru¢cdo da fada, pela sua natureza pratica, proporcionou aos alunos um
ambiente de trabalho descontraido.

Neste sentido, pode-se constatar que a aprendizagem cooperativa “assegura um
melhor rendimento escolar aos alunos”, (Lopes & Silva, 2010, p.141). Sendo que, este
tipo de aprendizagem permite um modelagem social que estimula as relagdes
interpessoais dos alunos e fomenta o trabalho em equipa, em prol da aprendizagem global
(Lopes e Silva, 2009).

Nao obstante, houve momentos que denotei, nos grupos, que havia algumas
meninas a assumir o papel principal, ndo estando tao recetivas as opinides dos restantes
elementos do grupo, como tal procurei converter este aspeto circulando pelos grupos e
dialogando com os mesmos, incutindo valores sociais como a empatia, respeito € o
trabalho de equipa. Esta dificuldade foi sendo ultrapassada ao longo da execugdo da
tarefa, sendo que o produto final foi positivo e do agrado de todos os elementos, o que
revelou que o trabalho cooperativo resultou em aprendizagens positivas.

Apbs o término da realizacdo da fada solicitei a cada grupo que apresentasse a
mesma a turma (figura 60), como tal algumas frases das inferéncias dos alunos, acerca da

sua fada, foram:

K A nossa fada voa e faz os meninos felizes. (A) \

- O superpoder dela é que quando ela voa ela chama os animais. (De)

- Por onde ela passa ela da amor, a nossa fada. (J)

- A fada é a Crista e quando o dia comeca ela espalha flores, & uma fada da
Primavera. (Mi)

- Tem dez anos e ela solta brilhantes e faz o mundo mais bonito. (E)

- Fada Odilia. Ela quando voa deita coracdes, € uma fada do amor. (I e B)
\ (Didrio de Bordo, 27 de marco de 2023y

Figura 60

Apresentacdo das fadas.
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O momento das apresentacdes orais das fadas foi crucial, pois apesar de ainda se
sentir alguma timidez, dos alunos ao falar para a turma, revelou-se uma estratégia positiva
para que os mesmos ganhassem mais confianga. Para além disto, fez com que os alunos
atribuissem um significado a fada que foi criada por eles proprios.

Interessa referir, que no decorrer da restante semana, implementou-se atividades
para que os alunos dedicassem a sua aten¢do ao desenho e som desta letra. Para tal,
recorreu-se as atividades da Escola Virtual, visionou-se um video acerca da mesma,
explorou-se graficamente a letra F e analisou-se um texto do manual, onde foi solicitado
aos alunos que identificassem a letra, rodeando-a. Para além destas estratégias realizou-
se exercicios praticos, que se revelaram catalisadores para consolidar as aprendizagens

dos alunos referente a esta letra.

6.2.2 O Florescer das Pétalas

O momento “O Florescer das Pétalas” foi implementado no dia 29 de margo de
2023 (quarta semana de implementacdo pedagogica). Este tinha como objetivo primordial
consolidar a tematica explorada ao longo das semanas anteriores, relacionada com os
seres vivos € 0 meio ambiente, mais concretamente as plantas, recorrendo a uma atividade
experimental simples.

Numa primeira instancia, dialogou-se com as criangas acerca das estacdes do ano
e das mudangas que ocorrem em cada uma delas. Neste dialogo, emergiram questoes
instigantes que despertaram a curiosidade dos alunos e que permitiram analisar os
conhecimentos prévios dos mesmos acerca da temadtica. As perguntas realizadas foram:
Quando percebem que a primavera estd a chegar? Como ficam as plantas e as flores nesta
estacdo do ano? Que sons mais ouvimos na Primavera? Como se sentem nesta altura do

ano?

- Professora é na primavera que as plantas e os passarinhos nascem. (MA)
- Os dias ficam maiores porque o meu pai disse que as horas mudam. (M)
(Diario de Bordo, 29 de marco de 2023)

Tal como todos os momentos de didlogo, este foi um periodo de partilha acerca da
perspetiva de cada aluno acerca do contetido a ser explorado. Neste momento, debateu-
se que a primavera ¢ uma estagdo conhecida pela magia que faz nos jardins e pelo seu
clima ameno, que desempenha um papel importantissimo na preservacao e equilibrio do

Nnosso ecossistema.
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Apos o didlogo inicial, passou-se a atividade pratica, a realizacao da experiéncia
da flor que abre. Por conseguinte, distribui-se uma flor branca, de papel, e solicitou-se

que cada aluno fizesse um desenho ou pintasse a sua flor (figura 61).

Figura 61

Desenhos realizados nas flores de papel.

Ao finalizarem este passo, pediu-se, aos alunos, que dobrassem as pétalas das
flores para o seu interior. Neste instante, foi notoria alguma dificuldade por parte de
alguns aprendentes, na dobragem das pétalas, sendo que se circulou pela sala auxiliando
neste passo da tarefa.

Apo6s a dobragem das pétalas, questionei o grupo sobre o que cada aluno achava
que ia acontecer a sua flor quando a colocasse no tabuleiro com a 4gua, sendo obtidas

respostas semelhantes a seguinte:

- Professora eu acho que a flor vai abrir, porque isso acontece na
primavera e nos estamos na primavera. (R)
(Diério de Bordo, 29 de marco de 2023)

Como forma de ficar registado, foi distribuido um protocolo experimental pelos
alunos. O mesmo continha quatro espagos para os alunos preencherem, sendo estes sobre
O que achas que vai acontecer? O que aconteceu (antes de adicionar dgua e depois de
colocar agua)? E ainda um texto com lacunas acerca da experiéncia realizada. Apos a
leitura do protocolo experimental, solicitei que cada aluno preenchesse o primeiro
retangulo, referente a questdo O que achas que vai acontecer? de modo a ficar a conhecer
a expectativa de todos os alunos antes da realizagdo da tarefa. Ainda nesta fase, foi
preenchido o espaco destinado a retratar como a flor se encontrava sem estar em contacto

com a agua (figura 62).



117

Figura 62
Primeira parte do protocolo experimental.
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Concluido o preenchimento da primeira fase do protocolo, organizou-se os alunos
no centro da sala, a volta das mesas que continha os tabuleiros e as garrafas de dgua. De
seguida, pediu-se que colocassem as flores no tabuleiro. Ao longo de poucos segundos as
flores comegaram a abrir e os alunos vibraram, sendo notéria uma grande felicidade por
parte de todos os envolvidos (figura 63). Alguns dos registos apontados neste momento

foram:

4 )

- Professora a minha flor esta a abrir (varios alunos)
- O meu esta abrindo mais devagar. (I)

- A flor abriu, ficou igual antes de meter na aguva (I)
- Professora a flor abriu porque cuidamos e deitamos dgua ndo foi? (Ma)

\ (Diario de Bordo, 29 de margo de 2023)

J

Figura 63
Realizacdo da experiéncia " flor que abre".
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De regresso ao lugar e apos dialogar com o grupo acerca da experiéncia realizada,
incidiu-se nos cuidados a ter com as flores e debateu-se a estacdo do ano em que as
mesmas, preferencialmente, florescem (Primavera). Posto isto, foi 0 momento de voltar
ao protocolo e concluir o seu preenchimento (figura 64). Ao longo do preenchimento da
segunda parte deste protocolo, apercebi-me que o grupo revelou algumas dificuldades na
realizacdo do texto em lacunas. Esta dificuldade surgiu associada ao reduzido grau de
competéncias de leitura, que o grupo ainda possuia. De forma a combater este entrave o
texto foi analisado e preenchido em grande grupo de modo a facilitar a sua compreensao.

Figura 64
Protocolos preenchidos.
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Considero que esta dinamica foi bem conseguida, pois proporcionou aos alunos a
oportunidade de compreenderem, ndo s6 como ¢ que as flores desabrocham, como
também a importancia de cuidar das mesmas, com ‘““carinho e agua”, como alguns alunos
referiram. Em suma, esta atividade fez com que os alunos percebessem o papel essencial
da agua na vida das plantas, mais concretamente das flores. Além disso, permitiu
relacionar com as estagdes do ano, visto que no inverno as flores geralmente estdo

“fechadas” e na primavera elas florescem, havendo mais cor nos jardins.

6.2.3 Estatistica em Acdo — Como os Alunos da Turma x se Deslocam

para a Escola?

O momento Estatistica em A¢do — Como os alunos da turma x deslocam-se para
a escola? foi desenvolvido na sexta semana de implementacao pedagdgica, no dia 24 de
abril de 2023. A realizacdo deste momento de aprendizagem teve como principais
objetivos partir da realidade vivida pelos alunos, para desenvolver conhecimentos
alusivos a tematica proposta nas AE (1.°Ano) de matematica (2021) “Dados — Questoes

estatisticas, recolha e organizagdo de dados”, (p.31). O momento de atividade proposto
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surge com o intuito de conduzir estes alunos numa investigagao sobre o modo como cada
estudante se desloca para a escola, recolhendo e organizando as informag¢des numa tabela
€ num pictograma.

Numa primeira instancia iniciou-se um dialogo introdutério, onde se questionou

os alunos sobre o que significava a palavra “Dados”.

/Como tal, a primeira coisa que os alunos disseram foi que era os dados\
moveis do telemovel da mae e do pai. Outras intervencdes foram:
- Dados quando jogamos aos jogos (I).
- Dados s@o quadrados que lancamos? (R)

- Nio sdo dados moveis como M disse? (B)

\ (Diario de Bordo, 29 de marco de 2023)/

Efetivamente, ndo eram estas as respostas que esperava que o grupo desse,
contudo, depois de uma pequena reflexao percebi o quao naturais e genuinas foram estas
inferéncias, dado serem a realidade que os alunos conheciam. Por conseguinte, sem
desvalorizar as perspetivas e opinides dos alunos, passou-se a explicagdo do que eram os
dados que me referia. Assim, explicou-se que dados sdo conjuntos de informacdes
factuais e quantificaveis que podem ser organizados de diversas formas, podendo ser
qualitativos (palavras, texto) ou quantitativos (nimeros). Também se referiu que existem
diversas formas de organizar esses dados (informagdes), como por exemplo em tabelas
ou graficos (barras, pictograma, entre outros).

Num momento posterior, langou-se o desafio para a recolha de dados sobre a
forma como os alunos se deslocavam para a escola. Portanto, com recurso ao quadro
interativo da sala, realizou-se as contagens dos alunos que vinham para a escola a pé, de
autocarro e de carro. Simultaneamente, os alunos possuiam uma folha de apoio que visava
auxiliar na organizacao deste estudo, tornando mais facil o passo seguinte, construg¢do do
pictograma.

Terminadas as contagens, passou-se a fase de escolher um titulo para o pictograma
a ser realizado. Neste momento, o esperado seria que cada aluno partilhasse um titulo,
para que depois em grande grupo se escolhesse o que mais se adequava. Porém, apds a
sugestdo de um dos alunos, as intervengdes do restante grupo rondavam o mesmo género.
Por esta razdo, assumiu-se este titulo, “Como os meninos do 1.° X vao para a escola?”,

para o nosso pictograma (figura 65).



120

Figura 65

Folha de auxilio & contagem dos dados e a realizagdo do pictograma.
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Com o intuito de se iniciar a realizagdo do grafico, distribuiu-se por cada crianga
um quadrado de cartolina e solicitou-se que cada um desenhasse o meio de transporte
utilizado. Logo que o grupo terminou esta tarefa, explicou-se como se procederia o
preenchimento do pictograma. Assim, em pequenos grupos, dirigiram-se a cartolina
afixada no quadro de ardosia, e procederam a colagem de forma autéonoma (figuras 66 e
67).

Figura 66

Construcéo do pictograma.
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Figura 67

Pictograma realizado pelos alunos.

Terminada esta fase da tarefa (constru¢do do pictograma), passou-se a analise do
mesmo, tendo como base as seguintes questdes: Quantos alunos vdo de carro para a
escola? Quantos vém a pé? Qual a barra maior? E qual a menor? Qual a diferenca da
barra maior para a mais pequena? Das quais, foram exploradas e respondidas, oralmente
e em grande grupo, sem grandes dificuldades.

A estratégia de envolver o grupo na recolha e na constru¢ao de um grafico alusivo
aos dados recolhidos, revelou-se muito benéfica para a compreensiao deste conteudo.
Além do mais, o facto de partir da realidade dos alunos, fez com que estes se sentissem
protagonistas de todo o processo, o que conduziu a uma aprendizagem mais envolvente e
significativa.

Em seguida, apresentou-se um video da escola virtual intitulado de Questoes e
recolha de dados. O video explanado tinha como intuito analisar os desportos favoritos
de um determinado grupo de criangas, organizando esses dados numa tabela e,
posteriormente, num grafico. Este momento objetivava resumir e aclarar os contetidos
aprendidos no decorrer desta aula.

Ap0s o visionamento do video, dialoguei com os alunos acerca dos seus desportos
favoritos e através do quadro interativo fiz o registo das respostas dos mesmos.
Recolhidas todas as informagdes, realizou-se um esbogo do grafico de barras
representativo destes dados e prosseguiu-se com a sua analise, chegando a algumas

conclusoes.

- Professora, como a barra maior € a natacéio € porque € o nosso desporto
favorito? (M)
(Diario de Bordo, 29 de margo de 2023)
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Valorizando as perspetivas dos alunos acerca da analise feita ao grafico, reforgou-se que
de facto a barra maior representa o desporto favorito da maior parte dos alunos. Em
contrapartida, a barra menor representava o desporto menos apreciado pelos alunos.

Ao findar da manha, distribuiu-se os cadernos didrios, que continham exercicios
praticos, para que os alunos testassem os seus conhecimentos, resolvendo os exercicios
de forma auténoma. Esta dinamica surgiu de forma simples para analisar e concluir os
conhecimentos adquiridos, ou ndo, pelos alunos na exploracdo deste conteudo, de modo
a identificar possiveis dificuldades que tenham de ser colmatadas.

Em suma, ao observar e analisar as interacdes do grupo, ao longo de todo este
momento de aprendizagem, notei que o grupo desenvolveu uma sélida compreensao
acerca deste conteudo e, consequentemente, conseguiram resolver, de forma auténoma,
os exercicios do caderno diario. Esta evolugdo demonstra o impacto positivo de uma

aprendizagem participativa e cooperativa na assimilagdo e aquisi¢ao de conhecimentos.

6.3 Reflexio Critica acerca da Pratica Pedagogica 11

Nesta seccdo apresenta-se uma reflexdo acerca da minha prestacdo ao longo do
estagio realizado, tendo em conta as minhas observacgdes e intervencdes nesta turma ao
longo das nove semanas, bem como algumas estratégias por mim utilizadas. O ato de
refletir revela-se fundamental, pois, segundo Lopes e Silva (2010), “Sé se consegue
assegurar melhorias importantes no rendimento escolar do aluno se o professor assumir
uma atitude de questionamento e reflexdo sobre concepg¢des pouco adequadas de ensino,
que o conduzem a tomar decisdes” (p. XIlI). Como tal, foi com esta atitude de
questionamento e de reflexdo que procurei evoluir, tanto a nivel da interacdo com os
alunos, como da adequacdo dos materiais e do saber ouvir e valorizar os interesses dos
mesmos.

A PPII, concretizada desde o més de fevereiro até ao més de maio, desenvolveu
em mim competéncias para a vida futura, como professora do 1.° CEB e deu-me
ferramentas que me fazem, agora, ser capaz de trabalhar com uma turma de 1.° ano.
Importa admitir que no inicio desta pratica sentia-me bastante receosa e com medo do
que ai vinha, dado que considero as AE mais complexas que as OCEPE. Além disso, o
facto de assumir uma turma de 1.° Ano, causou em mim um pouco de ansiedade, por
considerar ser um ano de muita responsabilidade, pois os alunos desenvolvem
competéncias ligadas a iniciacdo da leitura e da escrita. Efetivamente, esta foi uma

realidade diferente da experienciada no semestre anterior, 0 que também gerou alguma
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inseguranca, contudo, sair da nossa zona de conforto fez-me crescer e foi assim que me
lancei neste novo desafio académico, onde pude realizar uma articulagéo entre a teoria,
aprendida ao longo destes cinco anos académicos, e a pratica vivenciada nas PP.

A semana de observacao revelou-se uma mais-valia para conhecer e integrar-me
no grupo. No decorrer desta, procurei auxiliar os alunos nas tarefas propostas pelo
professor cooperante e perceber que metodologia o docente utilizava nas suas aulas.
Ainda que esta semana fosse destinada a adaptacdo, para que nas semanas seguintes se
passasse a implementacdo de momentos de aprendizagem, senti que precisava de mais
tempo para comecar a intervir pedagogicamente. Isto, porque no término da semana de
observacao, ainda senti que ndo conhecia bem o grupo e o receio de ndo 0 manter
motivado e interessado nas aulas deixava-me inquieta e insegura.

Apesar de todas as davidas, medos e insegurancgas tive de comecar a planificar.
Como tal, procurei adequar os conteudos que me eram facultados pelo professor
cooperante, na tentativa de dinamizar atividades mais dinamicas e inovadoras. Estas
planificagBes serviam, para além de organizar o decorrer da aula, para evitar tempos
mortos e para me ajudar a realizar uma boa gestao do tempo. Saliente-se ainda, que todas
as planificacOes realizadas eram de carater flexivel e estavam sujeitas a ajustes e
adaptacdes no momento da implementacdo. As adaptacdes concretizadas resultaram das
necessidades evidenciadas pelos alunos, sob a orientagcdo do professor cooperante.

O planeamento e execucdo de atividades inovadoras, que procurassem colocar o
aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem, revelou-se um desafio, de inicio ao
fim, devido a cultura da escola, pois esta privilegiava o uso do manual. Naturalmente,
apesar de reconhecer que o manual possa adotar um papel importante na reviséo e
consolidacdo de contetdos, este ndo é igualmente importante na exploracdo de novos
contetudos. Isto porque, os manuais sio realizados para um “aluno-tipo”, ou seja, nao
atendem a realidade, nem as necessidades de cada escola/turma, 0 que remete para um
ensino descontextualizado, tradicional.

Na verdade, ndo ha escolas perfeitas, nem alunos perfeitos, nem tdo pouco
professores perfeitos, mas tem de haver sempre uma vontade de evoluir e querer ser
melhor, deixando para tras os vicios de metodologias tradicionais, que ja se sabe que nao
sdo as mais apropriadas para o desenvolvimento de competéncias e saberes nos alunos.
Neste sentido, a educacdo ndo é, nem deve ser, 0 ato apenas de transmitir conhecimentos,
mas sim deve ser um processo onde se vai conquistando a realizagdo humana,

contribuindo para a construgéo de um estilo de ser, atuar e pensar. Assim, ao refletir em
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educacdo ndo podemos resumir-lhe aos manuais, mas sim devemos encarar 0 ato de
ensinar, como um processo global, que utiliza diversas metodologias e ferramentas ativas
e inovadoras que, quando utilizadas, corretamente, promovem aprendizagens mais
significativas para o aluno. Por tudo isto, é fulcral refletirmos sobre o sistema educativo,
sobre as metodologias a utilizar e sobre o papel do professor, visto que a educacao esta
na base da sociedade que temos e queremos.

Uma das ferramentas fundamentais deste estagio foi a utilizacdo do feedback, pois
acredito nas potencialidades desta estratégia para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Esta ferramenta, tende a melhorar o desempenho educativo, visto que €
apresentado ao aluno o que melhorar e como o fazer. Nesta linha de pensamento, 0
feedback é marcado pelo objetivo de transmitir uma informacéo acerca do desempenho
do aluno, numa determinada tarefa, assim, este €, segundo Lopes e Silva (2010) «uma
“consequéncia do desempenho”», (p.47). No meu ponto de vista, o professor deve dar
feedback, para que os aprendentes percebam onde, como, quando falharam e como podem
melhorar o seu desempenho na tarefa, recorrendo ndo s6 a autocolantes, pois isso ndo
determina o que o aluno falhou, nem tdo pouco porque falhou, mas sim recorrendo a
feedbacks escritos e orais, que detalhem os pormenores do desempenho do aluno.

Ao longo destes meses, sinto que consegui estabelecer uma relacdo de carinho,
amizade e entreajuda, ndo s6 com as criancas desta turma de 1.° Ano, mas com o pessoal
docente e ndo docente da instituicdo, promovendo um clima positivo desde o primeiro
dia. Com o fim da minha PP questiono-me se fiz a diferenca, sendo que, a meu ver o saldo
foi positivo, apesar de todos os desafios encontrados ao longo deste percurso.

Em suma, findei este estdgio com o sentimento de que ainda tenho muito para
aprender, e é 1SS0 mesmo que eu desejo para mim, ser uma eterna aprendiz, aberta para
novos conhecimentos e experiéncias, por muito que me tire da minha zona de conforto,

pois, certamente, é isso que me fara crescer e aprender mais e mais.



125

Capitulo 7 | Pratica Pedagogica I11 - Uma Experiéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

“A escola, assim, mais do que transmitir conhecimentos, cabe a tarefa de
ensinar a aprender, permitindo o desenvolvimento dinamico das
potencialidades humanas de alunos e professores.”

(Dinis, 1994, p. 5)

A semelhanca do capitulo precedente, pretende-se ilustrar uma pandplia de
experiéncias excecionais para a aquisi¢ao de competéncias essenciais na vida de um
professor. Assim, a PPIII decorreu no primeiro semestre do 2.° Ano do MEPEE1CEB no
ano letivo 2023-2024. A mesma ocorreu ao longo de nove semanas, entre segunda e
quarta-feira, onde a primeira semana foi dedicada a observagado participante. Este estagio
foi desenvolvido numa turma de 3.° Ano do 1.°CEB entre o dia 2 de outubro e 4 de
dezembro.

A vista disso, este capitulo visa explanar e refletir criticamente aquela que foi a
minha praxis. Para este fim, serdo explanados os contextos em que se desenvolveu a
pratica, o trabalho de projeto desenvolvido, trés momentos de aprendizagem, o trabalho

com a comunidade e uma reflexdo acerca do meu desempenho na PP.

7.1 Organizacio do Ambiente Educativo

7.1.1 Carateriza¢ao do Meio Envolvente

E fundamental conhecer e familiarizar-se com o meio, para que se criem momentos
de aprendizagem com situacdes reais, de modo a criar aprendizagens envolventes,
contextualizadas e significativas. Seguindo esta linha de pensamento, esta escola situa-se
num meio urbano, no Funchal, mais precisamente na freguesia de Sdo Martinho. No que
concerne a caraterizacao desta freguesia, remete-se para a caraterizagdao apresentada no

inicio da narrativa da PPI (capitulo 6), por se tratar da mesma freguesia.

7.1.2 Carateriza¢io do Estabelecimento Educativo !

A instituicdo educativa onde desenvolvi a minha PPIII situa-se na periferia da
cidade do Funchal, na freguesia de Sdo Martinho, sendo abrangida pelos sitios do Pogo

Barral, Areeiro, Papagaio Verde e Praia Formosa. Este estabelecimento educativo, ¢ uma

" As informagdes explanadas neste subcapitulo foram retiradas do PEE (2016-2020) e do PEE (2022-2026),
visto que as informagdes contidas em ambos se complementam.
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das vérias escolas que foi construida pelo plano centenario e que tem vindo a ser
remodelada, de modo que reuna as condigdes necessarias para quem nela participa.
Devido a falta de alunos, no ano letivo 2018-2019, fundiu-se com outra escola desta
freguesia, passando a desempenhar as suas fun¢des em dois edificios, o edificio A (onde
decorreu o meu estagio) e o Edificio L. Ambos, funcionam em regime ETI,
compreendendo um hordrio letivo entre as 8h15 e as 18hl15, sendo o turno da manha
destinado as areas curriculares e, por sua vez, o turno da tarde as AEC.

A instituicdo possui uma oferta educativa completa, abrangendo desde a EPE ao
1.° CEB, proporcionando um ensino inclusivo e de qualidade para todas as criancas e
alunos. Deste modo, o edificio A é composto por cinco turmas a frequentar o 1.° CEB e
por um grupo a frequentar a EPE, perfazendo um total de 120 criangas. No que concerne
ao corpo docente, contabiliza-se cerca de 18 professores/educadores, sendo que sete
assumem a titularidade de um grupo e os restantes 11 estdo distribuidos por diferentes
areas curriculares. O pessoal ndo docente da instituicdo ¢ muito reduzido, sendo, por
vezes, insuficiente para dar resposta a todas as necessidades.

A semelhanca das institui¢des referidas nos capitulos precedentes, esta escola
possui um conjunto de documentos orientadores sendo estes o PEE, PAA e o regulamento
Interno, que visam promover o correto desenvolvimento da escola e, consequentemente,
proporcionar uma educagdo de qualidade. No que toca ao PEE, este intitula-se “Pensar o
Bem estar” e visa “assegurar uma formagao integral de todas as criancgas, equilibrando
entre si o saber, o saber fazer e o saber ser.”, (PEE, 2022-2026, p.3).

No que toca ao espaco fisico, a institui¢ao ¢ acolhedora e estd bem organizada
(figura 68). Contudo, revela-se pouco espagosa, principalmente nos espacos exteriores.
Relativamente ao espagos interiores o estabelecimento estd organizado em dois andares

(tabela 13)
Tabela 13

Espacos interiores da instituicao.

* Cozmbha e refeitoro;

* TUma sala de EPE;

#  Casa de banho para o pessoal docente;

* Sala de estar com casa de banho para o pessoal ndo docente;
Rés do Chio *  Seis casas de banho para os alunos do 1.° Ciclo e trés para a Pré;
¢ Duas despensas;

* Uma arrecadagdo com o material de Educacio Fisica;

* Uma arrecadagdo para material diverso;

* Uma sala de aula (4.° Ano).

* Quatro salas de aula (1.° Ano, 2 °Ano, 3."Ano -2);

+ Sala de TIC/Expressio Musical;

Andar1 * Uma sala de professores/Apoio;
* Um pabinete da Diregfio da Escola;

® TUma secretaria.

Fonte. PEE (2016-2020)
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Figura 68

Alguns espacos interiores.

No que toca ao espago exterior, contamos com um recinto desportivo (campo),
e dois espacos pequenos, sendo um deles composto por materiais como escorregas e
outros tipos de materiais que compdem um parque infantil (figura 69). Destes, importa
realcar a falta de espacos exteriores cobertos para atividades de recreio, pois quando
chove as criancas ndo conseguem brincar, dado que também ndo existe nenhum espago
interno destinado a este fim.

Figura 69
Espacos exteriores da instituicéo.

Em termos de recursos materiais, a institui¢ao dispde de um conjunto abrangente
de equipamentos, incluindo computadores, uma impressora, projetores de video, quadros

interativos e um vasto conjunto de material didatico distribuido pelas salas de aula e
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arrecadagoes. Vale salientar que cada sala esta equipada com quadros interativos ou com
projetores, tendo em todas as salas rede Wi-Fi, o que mostra o compromisso da instituicdo
em integrar as novas tecnologias no processo de aprendizagem, proporcionando aos
alunos uma experiéncia educativa mais dinamica e interativa.

Sucintamente, o ambiente educativo desta escola carateriza-se por ser seguro, €
acolhedor, sendo que como ¢ um meio reduzido, as criangas conhecem e convivem com
todas as criancas e adultos. Esta escola também oferece um ambiente rico de
aprendizagem, sendo que todos os alunos se sentem valorizados e incluidos. Para além
disso, a instituicdo visa preparar as criangas para a vida em sociedade, estimulando-as a

serem seres criticos e sociais.

7.1.3 Organizacao do Espaco Pedagogico

A organizagdo do espaco pedagdgico ¢ fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem, pois, tal como elucida Lopes e Silva (2015b), “Existe uma relagdo direta
entre o ambiente da sala de aula e o desempenho escolar.”, (p.105). Como tal, importa
que o professor reflita acerca desta organizagdo, para que este lugar seja “acolhedor,
emocionalmente seguro” que favoreca a aquisicdo de competéncias por parte dos alunos
(Lopes & Silva, 2015b). Adicionalmente, este lugar deve ser funcional “ter uma
organizacao adequada e facilitadora considerando as tarefas a realizar”, (Morgado, 2003,
p. 113). A sala de aula deve também sofrer alteragdes conforme as necessidades do grupo,
de modo a promover sempre um ambiente positivo.

A sala de aula da turma de 3.° Ano onde dinamizei a minha PP situa-se no piso 1
do edificio, sendo que se carateriza por ser espagosa € com uma excelente iluminacao
natural, visto que o lado direito da sala possui vdrias janelas que permitem a entrada de
luz natural. Esta sala possuia varios espagos com materiais e recursos didaticos que
estavam ao dispor dos alunos. A sala possuia também um quadro branco, um projetor e
um computador que auxiliavam todo o processo de aquisi¢do de conhecimentos e
competéncias por parte dos alunos. As paredes da sala possuiam placares para a exposi¢ao
de trabalhos do grupo e cartazes didaticos para que os alunos pudessem consultar sempre
que necessitassem. Na eventualidade de os placares estarem preenchidos, recorria-se as
paredes da sala para expor os artefactos das criancas.

No que concerne a disposi¢do das mesas esta era alterada muitas vezes consoante
os momentos de aprendizagem a ser realizados, tornando-se dificil carateriza-la. Todavia,

a disposi¢ao apresentada na planta da sala, figura 70, foi a mais utilizada visto que era a
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que o grupo apresentava melhor rendimento escolar. Ainda assim, esta disposi¢do das
mesas ndo significava que os alunos estariam sentados corretamente no seu lugar, até
porque isso nem sempre acontecia. Por vezes, os alunos levavam a sua cadeira para a
mesa de um colega para realizar atividades de grupo, ou at¢ mesmo para tutoria de pares.
No meu parecer, o que realmente importa destacar ¢ que este ¢ um espaco flexivel e que

ndo segue uma norma de organizagao rigida.

Figura 70
Planta da sala de aula.
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Globalmente, considero que esta sala estava bem organizada, pois atendia a todas
as necessidades dos alunos e permitia, tanto quanto possivel, a dinamizagdo de diversas
tarefas ao mesmo tempo. Uma das grandes potencialidades desta sala € a sua vertente
flexivel e acolhedora, que marca a diferenca no desempenho escolar dos alunos, pois para

além de um espaco fisico para os alunos, este era um espago de partilha.

7.1.4 Organizac¢ao do Tempo Pedagogico

Em conformidade com Morgado (2003), a organizag¢ao do tempo pedagogico deve
equacionar o desempenho do professor e respeitar as diferencas individuais de cada aluno,
em funcao de uma gestao cuidada do tempo que “devera contribuir para a eliminacao de

«tempos mortos» entre atividades”, (Morgado, 1999, citado por Morgado, 2003, p.112).
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Neste contexto, a professora titular da turma em conjunto com a equipa
multidisciplinar da escola realizaram um horério para esta turma de 3.° Ano. Este horario
compreendia e respeitava as diretrizes da matriz-base delineada no D-L n.° 55/2018,
artigo 3.°, alinea h), que objetivava dar maior flexibilidade e autonomia as escolas nesta
gestdao pedagodgica. Deste modo, o horario curricular desta turma de 3.°Ano ¢ realizado
no turno da manha entre as 8h30 e as 13h30 (tabela 14). O acolhimento dos alunos ¢
realizado entre as 8h00 e as 8h30, como tal o periodo de atividades letivas decorria das
8h30 as 13h30, tendo um intervalo, das 10h30 as 11h00. No momento destinado ao
Dominio de Autonomia Curricular (DAC) eram criados e desenvolvidos projetos que
articulavam as diferentes areas de conteudo, numa perspetiva interdisciplinar, que visava
promover conhecimentos integrados e holisticos aos alunos. Quanto as AEC estas eram
desenvolvidas entre as 14h30 e as 18h15, tendo um intervalo das 15h15 as 15h45 e

possuiam diversas areas e projetos que contribuiam de forma igualitaria para a aquisi¢ao

de aprendizagens por parte da turma.

Tabela 14

Grelha horéaria semanal, de acordo com o Anexo | do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho.

Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
8.30 . Apoio ao Estudo/ TIC/ - "
0.30 Inglés Estudo do Meio Matematica Matematica EMD
9.30 N L . . S
10.30 Portugués Matematica - Xadrez Inglés Matematica Educagio Fisica
10.30 ) ) ) i )
11.00 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
11.00 5 L . Educagio Literaria/ o
12.00 Portugués Matematica Esmudo do Meio Portugués Matematica
12.00 ang o Estudo do Meio/ DAC — o P
13.00 Matematica Portugués EP, EMD, Tnglés Portugués Expressio Plastica
13.00 ang o Apoio ao Estudo / a o
13.30 Matematica Portugués P Portugués Portugués Portugués
13.30
14.30 Almoco Almoco Almoco Almoco Almoco
};ig Biblioteca/TIC Expressio Plstica Estudo et e Clube Educamedia
15.15
1545 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
15.45 . P Expressio Musical e
16.45 Educacio Fisica Estudo Clube Origami Dramitica TIC
16.45 Expressdo Musical e . . .
1745 Dramética Inglés TIC Estmudo Escrita Criativa
17.45
18.15 OTL OTL OTL OTL OTL
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7.1.5 Carateriza¢io da Turma?'?

A turma onde desenvolvi a minha PPIII frequentava o 3.° Ano do 1.° CEB, era
constituida por 15 alunos, dos quais seis eram meninas € nove eram meninos (grafico 12),
com idades compreendidas entre os 8 e 0os 9 anos, a 4 de dezembro de 2023 (grafico 13).
Atendendo as dificuldades e necessidades do grupo, destaca-se que havia sete criancas
diferenciadas com medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo que beneficiavam de
apoio pedagdgico acrescido — medidas seletivas e concomitantemente medidas
universais. Existiam ainda dois alunos que usufruiam de medidas universais e que
necessitavam de acomodagdes curriculares, ou seja, diferenciagdo pedagogica e
intervengdo a nivel académico e comportamental, sobretudo uma crianga com
Perturbacdo do Espectro do Autismo (PEA) e outra diagnosticada com dislexia, que

necessitava de maior apoio por parte do docente.

Grafico 12

Género dos alunos.
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Gréfico 13
Idade dos alunos.

= 8 anos =9 anos

A

12 A caraterizagdo explanada foi sustentada pelas minhas vivéncias nesta turma ao longo da PP e pelas
informagdes presentes nas fichas individuais de cada aluno.



132

No que diz respeito a area de residéncia a maior parte dos alunos reside no Funchal
(oito criangas), porém hé também quatro alunos que vivem em Camara de Lobos e, ainda
trés alunos que vivem em Santa Cruz (grafico 14). Quanto ao numero de irmaos, a sua
maioria tem dois irmaos, apenas dois alunos nao tém irmaos e os restantes t€ém somente
um irmao (grafico 15).

Gréfico 14

Area de residéncia dos alunos.
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Gréfico 15

NUmero de irmaos.
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A nivel comportamental, apesar de serem relatadas algumas melhorias pela
cooperante, continuava a ser uma turma com alguns casos desviantes pelo que se tornava
necessario, por diversas vezes, realizar chamadas de aten¢do por forma a corrigir
comportamentos ¢ atitudes desadequadas ao contexto, principalmente um aluno
identificado com hiperatividade. Em contrapartida, os alunos tinham uma boa
participacdo, destacando-se na area de Estudo do Meio, principalmente na exploragdo de
paises, com exce¢do de um aluno que se destacava na area da Matematica, revelando um

pensamento matematico muito evoluido.
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Esta turma apresentava diversas potencialidades e fragilidades que
condicionavam o processo de ensino-aprendizagem. No que toca as potencialidades, esta
turma era motivada, curiosa, criativa e assidua. Revelavam um bom periodo de atengao
quando envolvidos ativamente na tarefa. Possuiam um grande interesse pela area do
Estudo do Meio e gostavam de embarcar em projetos rumo a descoberta, sendo as areas
experimentais e as atividades relacionadas com a geografia, historia local e corpo humano
as suas preferidas. Revelavam um carinho especial pelos momentos de leitura e
apresentacao de trabalhos. Eram empenhados e interessados na aquisicdo de novos
conteudos. Regra geral, apresentavam um bom ritmo de trabalho e uma progressao
positiva nos dominios da compreensao e expressdo oral e escrita, com exce¢do de uma
aluna diagnosticada com dislexia, que ainda apresentava algumas dificuldades.

No que concerne as fragilidades do grupo, os alunos revelavam dificuldades a
nivel de calculo mental, essencialmente, nas subtragdes e multiplicagdes, com excecao de
um aluno. Gostavam de realizar trabalhos em pequenos grupos, contudo revelavam
comportamentos individualistas que determinavam, por vezes, o insucesso da tarefa, pois
ndo conseguiam respeitar as diferentes perspetivas, falando alto e todos a0 mesmo tempo.
Dispersavam com mais facilidade em aulas de consolidacao ou revisao de contetudos, pois
procuravam sempre aprendizagens novas. No momento de recreio, apresentavam
comportamentos, por vezes, improprios €, em alguns casos, agressivos para com alguns
colegas, revelando inimeras dificuldades em cumprir as regras de convivéncia fora da
sala de aula. Alguns alunos revelaram dificuldade em gerir as suas emogdes, como tal ndo
conseguiam gerir e resolver possiveis desentendimentos no recreio/acolhimento.

Em suma, a turma do 3.° ano onde desenvolvi a minha PPIII demonstrava grande
interesse e motivacao pelos novos contetidos, sendo que procuram sempre saber e
aprender mais. A maior parte dos alunos gostava e sentia prazer em desenhar e pintar.
Eram alunos humildes, meigos, carinhosos, participativos, autdbnomos, expressivos e

comunicativos.

7.1.5.1 Contexto Familiar das Criancas'®

No que diz respeito ao contexto familiar dos alunos desta turma, foi possivel

também referir que, na sua generalidade, as familias pertencem a classe média. Para além

13 As informagdes apresentadas foram recolhidas das fichas individuais dos alunos, com a devida
autorizagao.
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disso, recolheu-se informagdes acerca das profissoes e habilitagdes literarias dos pais de
cada aluno. Assim, constatou-se que existia um leque variado de areas profissionais,
sendo que as profissdes com maior destaque era a docéncia (sete pais) e vertente da
psicologia (trés pais) (tabela 15).

Tabela 15

Area profissional dos pais.

Area profissional dos pais

Professor/Educador de Infancia 7 Assistente Técnico L
Psicologo 3 Vendedor L
Inspetor 1 Cabeleireira 1
Mediador de Seguros 1 Lojista e Manicure 1
Técnico de Hotelaria 1 Enfermeira 1

Auxiliar na associagdo Paralisia Cerebral

Vendedor 1 1
da Madeira

Técnico de Maquinas 1 Escrituraria 1

Arquiteto 1 Assistente operacional 1

Guarda prisional 1 Trabalhador Independente 1

Bombeiro Sapador 1 Desempregado 2

Construcdo Civil 1

Quanto as habilitagdes literarias dos pais, pode-se constatar que a maior parte dos
pais possuem formacao académica pertencente ao Ensino Superior (11). Além disse os
restantes 19, possuem formacdes entre o nivel do ensino secundario e o 2.° CEB (grafico
16). Quatro dos pais desta turma nao foi possivel recolher qualquer informacao acerca do
seu grau académico.

Gréfico 16

HabilitacOes literarias dos pais.

2.° Ciclo de Ensino Basico NI 2
3.*Ciclo de Enswo Basico (I[NNI 4
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7.2 Trabalho por Projeto — Passado Meio Local da Ilha da Madeira

O projeto designado Passado Meio Local da Ilha da Madeira decorreu ao longo
das nove semanas da PPIII, tendo surgido da cooperagdo de toda a equipa pedagdgica
desta sala. Esta dindmica teve por base AE, 2018 — Estudo do Meio 3.° Ano, explorando
os seguintes organizadores: Sociedade, Natureza e Sociedade/Natureza/Tecnologia.
Importa salientar que para além do estudo do meio, envolveram-se outras areas
curriculares, como as areas do portugués, TIC, artes visuais, ingl€s, musica, entre outras.

O projeto tinha como objetivo primordial que os alunos desenvolvessem
competéncias sociais, como a facilidade de adaptacao no trabalho de equipa, a capacidade
de argumentagdo e persuasdo. Para além disso, visava que os alunos se tornassem seres
criticos, capazes de resolver problemas. Identicamente, pretendia-se que os alunos
adquirissem conhecimentos acerca da Ilha da Madeira, mais precisamente acerca do seu
passado. Para tal, dividiu-se a turma em grupos de dois/trés elementos e distribuiu-se de
forma aleatéria os seguintes temas de trabalho: Geografia e Descobrimentos da Ilha;
Monumentos Historicos; Toponimia/Estatuaria; Folclore/Trajes; Instrumentos e
Artesanato; Gastronomia; Festas ¢ Romarias.

Tal como todos os projetos, este contou com um conjunto de fases imprescindiveis
para o seu desenrolar, assim, a organizagdo do projeto foi dividida em quatro momentos
distintos, que se interligaram, criando um fio condutor entre todo o projeto. Num primeiro
momento dedicou-se atengdo a definicdo do problema, ou seja, formulagdo da questdo
para o estudo. J4 no segundo momento dedicou-se a estruturagdo do projeto, a
planificagdo e divisao das tarefas pelos alunos e professores, para que se passasse para o
terceiro momento, a operacionalizagdo, que visava colocar em pratica todo o planeamento
realizado na fase precedente. Por fim, mas ndo menos importante, a avaliagdo do projeto,
onde se apresentou e divulgou os resultados e, principalmente, onde se analisou as

aprendizagens adquiridas, refletindo sobre as mesmas.
7.2.1 Enquadramento do Problema

A historia de cada localidade resulta dos acontecimentos ocorridos ao longo dos
tempos. Por este motivo, por vezes, surgem os nomes de pessoas em ruas, pracgas,
travessas, estatuas, entre outros. Assim, tanto Portugal Continental, como a Ilha da
Madeira tém uma historia muito valiosa e um legado que deve ser motivo de orgulho para
todos os portugueses. Ao participar neste projeto os alunos envolveram-se ativamente e

aprofundaram os seus conhecimentos sobre as suas origens, tradicdes e valores que
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moldaram a identidade madeirense, assim o grupo tornou-se mais conhecedor e reflexivo
acerca daquela que ¢ a histéria da sua localidade.

Esta turma caraterizava-se pela sua curiosidade, motivagao e vontade de aprender.
Percebendo o potencial desta turma procurou-se transcender o ensino tradicional,
envolvendo o grupo num projeto que os levaria a investigar, pesquisar e construir o seu
proprio conhecimento. Deste modo, na minha semana de observagdo participante a
professora cooperante convidou-me a fazer parte deste projeto e a contribuir para o
desenrolar do mesmo, pois ¢ cooperando que se chega mais longe, aprendendo e

crescendo com o outro.

7.2.2 Atividades Pedagogicas ligadas ao Projeto Passado Meio Local da
Ilha da Madeira

Para que o projeto chegasse a bom porto, foi necessario pensar em estratégias e
atividades que promovessem as aprendizagens e competéncias desejadas, sendo este um
processo cooperativo entre toda a equipa pedagogica da sala. Para o decorrer deste projeto
e atendendo que era um trabalho de toda uma equipa, criou-se um DAC, que visava
abordar este conteudo de forma interdisciplinar, incluindo as diversas areas do curriculo,
entre estas, o estudo do meio, as expressoes artisticas, TIC e inglés.

Para iniciar o projeto dividiu-se os alunos em pequenos grupos e solicitou-se aos
mesmos, pesquisas autonomas acerca do tema. Para esta recolha de informacoes
disponibilizou-se documentos escritos e computadores. A grande parte das pesquisas
foram feitas na aula de TIC, que apesar de ndo constar nas minha planifica¢cdes semanais,
estas aulas eram sempre utilizadas para a pesquisa e organizacdo da informac¢do num
PowerPoint. Ao longo desta tarefa principal, que era a pesquisa € a organizacdo da
informagdo num PowerPoint, realizou-se diversas atividades que tornaram as
aprendizagens mais significativas, praticas e explicitas para os alunos. Assim, realizou-se
pelo menos uma atividade acerca de cada tema, sendo estas brevemente explanadas na

seguinte tabela.
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Tabela 16
Momentos de Intervencdo Pedagdgica — Passado Meio Local.

Momentos de Intervencio Pedagégica ao longo do projeto

Professora Estagiaria Equipa Pedagogica
Semana 1 Semana de Observagéo
e Realizagdo de um guido orientador para a organizagdo |e Didlogo com os alunos acerca
da informagéo recolhida. do projeto, tema e objetivos.
0 i o b e Definigdo dos grupos,
e pona. o Fiogels — Paeadr Heio- Eocnl .
oo gl recorrendo a tabuada.
Jorns de gup]
Tma
Fluls 0 que deesbniemae esm. fonsn do. sala..
0 g i abe
tow s s e Atribuicdo de temas de forma
0 o flls dec aedel wly - aleatéria a cada grupo de
Gale Uhjeoe gl
e trabalho.
e Realizagdio da  primeira
pesquisa acerca do tema de
Semana 2 forma autéonoma > aula de
o Observar as diferengas entre a moeda euro e escudo. TIC

e Organizacdo da informacao
recolhida num documento
Word.

e Realizagdo de uma atividade pratica com as moedas
antigas — os escudos. Esta atividade pratica consistia
no decalque da moeda utilizando gesso.

e Exploragio do Bordado
Madeira, no DAC com

recurso a pesquisas
realizadas no computador da
sala.

e Realizagdo da TAF — Desenhos Anotados do Aluno. e Realizacdo de um bordado

“especial”, utilizando cuscuz
e sementes de chia.

sy

@® o E s

o %

Semana 3
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e Construcdo de um livro da sala acerca do tema do
projeto “Passado Meio Local”.

o Dialogo e construgdo das flores carateristicas dos
arraiais madeirenses.

Semana 5

e Realizagdo da atividade experimental para responder
“Como se formou a Ilha da Madeira?”

Semana 6
e Apresentagdo dos trabalhos do Passado Meio Local (3
grupos).

e Continuagdo da construgdo do livro da sala.

Semana 8
e Apresentagdo do livro a outra turma de 3.° Ano e
equipa pedagogica das salas envolvidas.

Semana 1

e Realizacdo de um “Bordado
humano”, onde cada aluno
tinha uma fita colorida e
todos juntos prenderam entre

si e construiram
“bordado”.

um

Semana 4
e Visita de estudo: Circuito
pedestre  pelos  nucleos

histéricos do Funchal (Sao
Pedro e Sé).
Nota. O enfoque principal desta
visita era a tematica toponimia e
estatuaria.

Semana 5
e Palestra de Ana Cristina
acerca dos regionalismos

recorrentes na nossa ilha.

Semana 6
e Realizacdo de Bonecas de
Massa com os pais e restante
comunidade educativa.
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e Continuagdo das apresentagdes
dos PowerPoint realizados
pelos alunos.

Semana 9

e Avaliagdo Sumativa das
aprendizagens.

O interesse pelo mundo digital levou a que os alunos se sentissem motivados e
envolvidos no decorrer do projeto. Por isso, a escolha da estratégia dos alunos
pesquisarem informac¢des nos computadores e organizarem a informacdo num
PowerPoint, revelou-se a estratégia ideal a adotar. Contrariando a possibilidade de ja
disponibilizar a informagdo correta e s6 solicitar que os alunos a organizassem. Esta
dinamica de pesquisa e construcao do seu proprio conhecimento ¢ bastante benéfica, pois
os aprendentes reiinem e selecionam a sua propria informagado tornando a aprendizagem

mais rica e desenvolvendo de forma mais segura as suas competéncias e aprendizagens.

4 )

A nivel geral, todos os grupos conseguiram realizar a pesquisa e juntar

apontamentos alusivos & mesma, contudo o grupo dos alunos F e V
(irmios gémeos) demonstraram mais dificuldade na excussdo da tarefa
implicando bastante um com o oufro na sua realizacio.

\_ (Diario de Bordo, 3 de outubro de 2023)

As atividades apresentadas na tabela 16, serviram para colmatar as aprendizagens

e pesquisas realizadas pelos alunos, alertando os alunos para o que era de facto essencial
reter. Importa salientar, que apesar de todas as estratégias utilizadas terem sido bem-
sucedidas e aceites pelo grupo, foram as pesquisas e a atividade experimental as que mais

se destacaram pela positiva.

7.2.3 Avaliacao

A realizacdo desta avaliagdao ¢ fundamental, pois analisa a pertinéncia do projeto
e ainda determina se 0 mesmo atingiu os objetivos e as aprendizagens desejadas. Esta
também serve para refletir acerca da escolha das estratégias utilizadas no combate a

questao/problemadtica colocada na inicialmente.
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Considerando a temaética apresentada aos alunos e as carateristicas dos mesmos,
julga-se que as atividades desenvolvidas foram adequadas, pois atribuiram aos alunos o
papel ativo, fazendo com que estes se sentissem envolvidos, motivados e participativos
desde o inicio. Ao findar do projeto, denotou-se que foram atingidas as aprendizagens
estipuladas, além de diversas competéncias como a autonomia, a capacidade de resolugao
de problemas, a capacidade de trabalho em equipa, melhoria das competéncias sociais
(melhor convivéncia na vida do grupo), melhoria no desenvolvimento de competéncias
orais e escritas, entre outros fatores que relataram o quao rico e positivo foi este projeto.

O facto de ter sido realizada interdisciplinaridade ao longo de todo este projeto,
fez com que o trabalho na sala de aula e fora da mesma, fluisse muito melhor. Isto porque
as diversas areas de saber ndo foram encaradas como “gavetas” separadas, mas sim como
um todo que permitiu aos alunos compreender a realidade na sua integra. Além do mais,
o facto de a raiz do projeto partir da realidade dos alunos e das suas vivéncias revelou-se
positivo, pois tornou o projeto mais auténtico.

Ao longo do projeto foram implementadas diversas técnicas de avaliagdo, sendo
que o objetivo primordial ndo era classificar o aluno, mas sim fornecer um feedback ao
mesmo, acerca do seu desempenho e aquisi¢do de competéncias/aprendizagens. Quanto
a avalia¢do formativa realizou-se algumas TAF, como os bilhetes a entrada e a saida, os
desenhos anotados, entre outras, onde se pretendia compreender o que o aluno aprendeu
ou ndo, com determinada tarefa, dando a oportunidade de o mesmo melhorar o seu
desempenho. Para além das TAF, realizou-se dois momentos que visavam a atribui¢do de
uma classificacdo por parte da professora titular, sendo estas as questoes-aulas realizadas
no momento posterior as apresentacoes dos PowerPoint dos alunos e a ficha de avaliacao
sumativa de estudo do meio. Além destes momentos, foi realizado, por mim, um momento
de apresentacdo do livro realizado pela turma a outra turma de 3.° ano da escola e aos

docentes que componham a equipa pedagodgica dos dois grupos.

7.3 Momentos de Aprendizagem

Ao longo de nove semanas implementei atividades e estratégias que tiveram em
conta um conjunto de fatores fundamentais para uma pratica docente de qualidade. Neste
sentido, o processo de planeamento de atividades para a PPIII exigiu a consulta de alguns
documentos orientadores do 1.° CEB, nomeadamente, as AE, PASEO e a Estratégia
Nacional para a Cidadania. Para além destes documentos orientadores, considerei o PEE,

as sugestoes do professor cooperante, do orientador cientifico da UMa e dos alunos que



141

componham a turma, de forma a conduzir a minha pratica a bom porto. Como tal ao longo
deste subcapitulo serdo destacados trés momentos que resultaram em aprendizagens

contextualizadas e transformadoras, figura 71.

Figura 71
Momentos de Aprendizagem PPIII.

Uma Viagem Como se
Palavras :
pela Bonitas formou a ilha
Matematica da Madeira?

7.3.1 Uma Viagem pela Matematica

O momento de aprendizagem designado Uma Viagem pela Matematica
desenvolveu-se no dia 25 de outubro de 2023, na terceira semana da minha PPIII. A
concretizagao deste momento de aprendizagem teve como finalidade consolidar e colocar
em pratica os conteidos explorados na area da matematica, como a resolugao de
problemas, o calculo mental, as tabuadas, a representacdo de nimeros no abaco e no
Multibasico, a leitura de nimeros por classes/ordens e os arredondamentos.

Este momento de aprendizagem iniciou-se com a entrada na sala de aula, onde
adotou-se a estratégia de cumprimentar os alunos a vez. Para tal, cada aluno escolhia a
forma como queria ser cumprimentado (figura 72), e era questionado sobre a palavra-
chave do dia, tabuadas. Esta estratégia permitiu-me avaliar formativamente a turma, no
que concerne a tematica das tabuadas, para além de desenvolver a socializacdo e a relagao
entre professor-aluno, visto que neste momento cada aluno interage com o docente da
forma que preferir. Ao longo da rececdo do grupo, apenas trés aprendentes ndo
responderam corretamente a palavra-passe do dia, pelo que regressaram ao fim da fila,

para que tivessem tempo de voltar a pensar na resposta e respondessem novamente.

Figura 72

Possiveis formas de cumprimentar.




142

Sem delonga, passou-se a uma tarefa seguinte que consistia no preenchimento de
uma tabela de céalculos (tabuadas). Como tal, distribuiu-se a folha e solicitou-se que todos
os alunos a preenchessem de forma autonoma (figura 73). Nesta senda, importa referir
que o C e a L possuiam uma tabela diferenciada e adaptada as suas carateristicas e
dificuldades (figura 74), para que se sentissem capazes de concluir a tarefa, pois a
igualdade de oportunidades, ndo ¢ so6 proporcionar aos alunos as mesmas condicdes € 0s
mesmos recursos, mas sim perceber que nem todos os alunos aprendem da mesma forma

e oferecer recursos adequados a todos.

Figura 73

Preenchimento da tabela.

Figura 74

Tabela de multiplicar (normal) e tabela diferenciada.

Home Datn

5x9 |3x20| 4x3 | 6x6 |5x10| 6x7 2%x0 | 2x4 | 2x6 | 2%x3 |2x10| 2x5

6x10|30x0| 4x9 [ 10x9|4x10(3x11 3x5| 3x4 | 3x7 | 4x3 |3x10| 3x1

X6 | dxd | 3x1|2x82x50)200x 4x5 | 4x2 | 4x6 |4x1 [4x10| 4x4

2x10| 6x1 [10x10| 3x8 | 4x5 | 2x7
1x1 | 1x4 | 1x7 | 1x9 |1x10|1x100

5x6 | 6x8 | 10x8| 5x2 | 2x%x9 | 6x3
6x0 | 2x4 | 6x4 | 2x3 |6x10| 2%5

4x8 | 6x2 |2x100| 37 | 4%6 | 5%3

Ao longo do preenchimento da tabela, apercebi-me que havia um aluno com
muitas dificuldades na concretizagdo da tarefa e que autonomamente recorreu a estratégia
da contagem de cores (figura 75). Quando ndo tinha cores suficientes pedia ajuda a um
adulto da sala para a realizagdo do célculo, sendo que esta ajuda ndo consistia em dar a
resposta, mas sim recorrer a estratégias que auxiliassem o aluno na resolucao das

multiplicagdes. Efetivamente, este ¢ um aluno que necessitava de uma grelha
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diferenciada, contudo ainda ndo me tinha apercebido das suas dificuldades nesta area de
conteudo, sendo que esta situacdo despertou a minha aten¢do para momentos de

aprendizagem futuros.
Figura 75

Estratégia do S para a resolugéo da tabela.

Conforme os discentes terminavam o preenchimento desta tabela, recolheu-se as
folhas para que fossem “baralhadas” e novamente distribuidas para o momento posterior.

Nesta segunda fase da tarefa, pretendia-se desafiar os alunos a corrigirem o
trabalho realizado por um colega. Como tal, distribuiu-se de forma aleatoria as grelhas
preenchidas anteriormente e cada aluno passou a corre¢do de forma autonoma. De
seguida, procedi com a verificagdo das correcdes, de modo a corrigir algum erro que os
alunos pudessem ter cometido na verificagdo do trabalho dos colegas. Para além da
corre¢do das tabuadas apresentadas na grelha, pediu-se que os alunos contabilizassem o
numero de célculos corretos/incorretos € que escrevessem um comentario global acerca
do desempenho do colega (figura 76). Para a escrita deste comentario alertou-se para que

fossem justos e imparciais com os colegas.
Figura 76

Tabela corrigida.
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Apesar de este momento ser diferente do habitual, foi um bom momento de
aprendizagem, pois para além de estimular e consolidar os conhecimentos relativos as
tabuadas exploradas, atribuiu responsabilidade ao aluno e desenvolveu no mesmo
competéncias como o sentido de comunicacdo (expressdo escrita), proatividade e
adaptabilidade.

Ulteriormente, ¢ tendo como objetivo consolidar os restantes contetidos de
matematica, passou-se as revisdes gerais dos contetudos, recorrendo ao robd Blue Bot. A
escolha deste robo para a revisao de conteudos foi devido aos alunos ja o terem explorado
e ja conseguirem trabalhar de forma autonoma com o mesmo, pois o foco nao foi explorar,
unica e exclusivamente, o pensamento computacional, mas sim consolidar os restantes

conteudos matematicos.

As 9h apresentei o Blue Bot 4 turma, contextualizando que o nosso
amigo robod tinha fugido da sala de TIC (lugar onde os alunos
costumam explorar os robos), para estudar matematica connosco.

(D1ario de Bordo, 25 de outubro de 2023)

Para dar inicio a dindmica colocou-se o tapete no chdo e pediu-se aos alunos que
se sentassem a volta do mesmo, organizados pelos grupos de trabalho. Em seguida,
elucidou-se a turma para o significado de cada uma das cores apresentadas no tapete,
verde (arredondamentos e numeros até 2000), rosa (valor posicional e leitura de nlimeros
por classes e por ordens), azul (tabuada do 6), amarelo (célculo mental) e vermelho

(resolugdo de problemas) (figura 77).

Figura 77
Cartdes dos desafios — Blue Bot.
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Nota. Um exemplo de desafio associado a cada cor/contetido.

Dado que os alunos ja estavam habituados a utilizar o Blue Bot e, sendo este, de

facil manuseamento, iniciou-se a viagem pelos conteudos matematicos (figura 78). Ao
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longo desta “viagem”, observou-se a forma como cada par de alunos respondia a questao
colocada, analisando-se quais os que estavam mais a vontade com os contetidos e quais

os que revelavam mais dificuldades.

Figura 78

Viagem pela matematica recorrendo ao Blue Bot.

No decorrer da atividade foi notoério um maior envolvimento dos alunos e uma
maior motivacdo por parte dos mesmos para participar na dindmica. Nesta senda,
compreendeu-se que, quando os alunos participam em atividades ludicas, como a
programacao de rob0s, estes estdo mais propensos a aprendizagem, uma vez que este tipo
de material didatico estimula o pensamento critico, a autonomia, a resolu¢do de
problemas e o respeito pelo outro. Para além disso, estes momentos de aprendizagem
proporcionam menos pressdo aos alunos, pois estes sentem-se mais a vontade para
arriscar e cometer erros, o que ¢ fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

Tanto o Blue Bot, como outros robds, trazem iniimeras vantagens para 0 processo
de ensino-aprendizagem dos aprendentes, pois permitem abordar as diversas areas do
curriculo, enquanto se quebra a monotonia da sala de aula a que por vezes assistimos.
Para finalizar, a integragcdo “pensada” da robdtica na educacdo, como uma ferramenta
construtivista e propulsora de aprendizagens enriquecedoras, ndo proporciona apenas
uma abordagem inovadora para a aprendizagem, mas também um ambiente propicio ao
desenvolvimento de uma ampla variedade de competéncias fundamentais para enriquecer

as aprendizagens dos estudantes.

7.3.2 Palavras Bonitas

Palavras Bonitas, foi um momento de aprendizagem implementado na quinta
semana da minha PPIII, no dia 7 de novembro de 2023. Este momento de aprendizagem

tinha como foco a exploragdo de um texto narrativo, com o intuito de aprimorar a
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competéncias ligadas a leitura e interpretagao de textos. Para além disso, proporcionou a
exploragdo de conceitos ligados ao referencial da Estratégia Nacional para a Cidadania,
mais concretamente ao 1.° Grupo “Direitos Humanos (civis e politicos, econémicos,
sociais e culturais e de solidariedade)” e “Igualdade de Género”, (p. 7).

Assim, para iniciar esta exploracdo, apresentou-se o titulo do texto ‘“Palavras
bonitas sobre contas”, de Valter Hugo Mae (2017), para uma analise e didlogo inicial
acerca da tematica que seria abordada no texto. Desta discussdo de ideias, surgiram
algumas teorias sobre o que poderia ser o desenrolar da narrativa. Estas interagdes entre
os alunos revelaram-se benéficas, na medida em que cada aprendiz tem voz para exprimir
a sua opinido e ouvir as dispares perspetivas de cada colega, respeitando as diferencas
entre aquela que ¢ a sua opinido e aquela que ¢ a do colega.

Findado este instante inicial, iniciou-se a leitura do excerto do texto “Palavras
bonitas sobre contas”, apresentado no manual Plim Portugués (3.° Ano) (figura 79). Este
excerto foi lido em voz alta duas vezes para que fosse dada a possibilidade a todos os

alunos de realizarem uma parte da leitura em voz alta.
Figura 79
Excerto do texto “Palavras Bonitas sobre Contas”,

Valter Hugo Mée.

Lé o texto em siléncio,
Palavras bonitas sobre contas

vo para saber tudo, mas a pessoa de quem mais gosto ¢ uma

aulas de matemdtica ¢ vai comigo ao tiacho dar nomes

orrijo-lhe as virgulas ¢ dou-lhe ideias para palavras
lagrinhos
s. A Maria, a minha

ram o mundo. Saber

am, que horas si

juanta dgua

leva o riach manhe xco cxato das compras. Ela quer
salvar 0 mundo através das contas, cu quero salvar o mundo com as palavras
A nossa maior difcrenga nio vem de ela ser menina ¢ de cu ser menino, vem
das idcias. Ser-sc difcrente ndo implica scr-sc oposto. O meu avé ¢ da opinido de
que o géncro de cada um ndo ¢ um problema ¢, por isso, nao precisa de solugio.
Eu ca Maria vamos crescer para melhorar o mundo. Fizemos um pacto. Nunca
nos esqueceremos de usar palavras ¢ contas para que o mundo scja melhor.

Isso nio ¢ scr menino ou menina, € ser pessoa
‘ —
~N

',»‘ P

LN

- Eu acho que a historia é sobre contas bonitas. (V)
- B sobre uma meninas que gosta de portugués e de fazer contas? (F)
(Diario de Bordo, 7 de novembro de 2023)

De seguida, questionou-se o grupo sobre a existéncia de palavras do excerto que

os alunos desconhecessem o seu significado. As palavras proferidas pela turma foram
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“ternura” e “pacto”, assim, em grande grupo procurou-se chegar ao conceito destas duas
palavras. No que toca a explicitagdo da palavra ternura recorreu-se a demonstragdo de
afetos e carinho demonstrando que sdo estas atitudes que constituem, ternura.

No momento seguinte, solicitou-se que aos alunos que pensassem num titulo
alternativo para esta historia, surgindo titulos interessantes, como ¢ apresentado no

seguinte excerto do DB.

“Boas Pessoas™, “Vamos Salvar o Mundo com o Portugués e a Matematica™,

2

“Ser Diferente é Bom™, “Somos Especiais™, “Contas Bonitas™, (._.)

(Diario de Bordo, 7 de novembro de 2023)

Esta atribuicdo de um titulo diferente, permitiu aos alunos um momento de reflexdo
acerca dos valores explorados no texto, como o respeito pelo outro, a empatia, a aceitagao,
entre outros.

Posteriormente, realizou-se um dialogo em grande grupo, onde foi realizado um
levantamento acerca do que abordava a narrativa, com o intuito de verificar se todos os
alunos compreenderam o texto. Algumas das questdes orientadoras deste debate foram:
Quais sdo as personagens desta historia? O que sdo palavras bonitas? Porque as devemos
usar? Quantos paragrafos tem o texto? Quais os tipos de frase presentes no texto? Uma
frase de polaridade positiva? E negativa? Um adjetivo do 2.° paragrafo? E um verbo?
Estas questdes foram respondidas pelos alunos oralmente e sem grandes dificuldades, o
que revelou uma compreensao positiva do excerto.

De seguida, procedeu-se a implementacdo do jogo do Plickers que continha
questdes acerca do texto explorado, com o objetivo de compreender quais os
conhecimentos e dificuldades dos alunos alusivos ao texto (figura 80).

Figura 80
Questao- tipo do Plickers realizado.
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Depois de concluido o quiz, ndo se priorizou as questdes interpretativas, como
tal deu-se especial atencao ao desenvolvimento pessoal de cada individuo, referenciando
0 que sdo palavras bonitas (elogios, coisas boas, ...), palavras magicas (por favor,
obrigada, ...) e palavras que nos magoam (mentiras, ofensas, ...). Apos um didlogo acerca
destes tipos de palavras, que nos podem fazer sentir bem ou mal, realizou-se uma chuva
de ideias sobre palavras bonitas (figura 81). Conforme os estudantes anunciavam as suas
palavras bonitas, registou-se no quadro branco, a fim de se prosseguir com a escolha de
algumas destas palavras para a construcdo de um cartaz realizado pelos alunos.

Figura 81
Chuva de Ideias sobre palavras bonitas.

/‘;) balanco desta atividade & muito positivo, pois ndo podemos ver a esmla\
apenas como um deposito de conceitos de Portugués, Matematica, Estudo
do Meio, Inglés, entre outros, temos, urgentemente, de olhar para a escola
com outros olhos, focando também na educagio e desenvolvimento de
pessoas que estio inseridas numa sociedade.

\ (Didrio de Bordo. 7 de novembro de 2()23]/

Terminada a chuva de palavras solicitou-se a cada aluno que escolhesse um
vocabulo, para construir um cartaz com as palavras bonitas da turma. Assim, as palavras
destacadas com sublinhado vermelho, foram as escolhidas pelos alunos para o cartaz. De
seguida, distribuiu-se um retdngulo branco, onde cada aluno escreveu a palavra que
escolheu (figura 82). A medida em que os alunos concluiam a tarefa, foi pedido que

colassem o seu retangulo na cartolina disponibilizada.
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Figura 82
Realizacéo do cartaz das palavras bonitas.

Ap0s a conclusdo da realizagdo do cartaz, expds-se 0 mesmo na porta sala, para
que todos os dias, ao entrarem na sala, os alunos se lembrassem destas palavras bonitas e
as usassem para melhorar o dia de alguém, ao invés de adotarem comportamentos
desadequados.

Finalmente, realizou-se o jogo dos elogios, em que cada aluno tinha um cartdo nas
suas costas e os alunos circulavam pela sala com o desafio de escrever um elogio nas

costas de cada amigo (figuras 83 e 84).

Ao longo da atividade reparei que o grupo teve um cuidado especial de
incluir o C, preenchendo o seu cartdo na totalidade, levando a que este
aluno ficasse extremamente feliz.

(Diario de Bordo, 7 de novembro de 2023)

Nota. O C é um aluno diagnosticado com PEA.

Figura 83
Jogo dos elogios.
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Figura 84

Resultado do jogo dos elogios.

Esta estratégia destacou-se pela sua simplicidade em explorar competéncias sociais nos
alunos. Nesta presenciou-se o cuidado, a aten¢do, o carinho e a entreajuda dos educandos
desta turma. De facto, o mais importante deste momento, foi o envolvimento direto na
dinamica e a interacdo dos estudantes entre si, que nem sempre ¢ positiva. Contudo, ao
longo desta atividade os alunos ndo demonstraram comportamentos menos assertivos,
mas sim uma atitude de respeito, companheirismo e amizade para com todos os colegas.
Ao findar da aula, cada estudante teve a oportunidade de ler os elogios que lhes fora

atribuido no decorrer do jogo, sendo evidente uma onda de satisfacao e felicidade.

7.3.3 Como se Formou a Ilha da Madeira?

O momento de aprendizagem designado Como se formou a Ilha da Madeira?
desenvolveu-se no dia 8 de novembro de 2023, na quinta semana da minha PPIII.
Compreendendo as AE de Estudo do Meio, a atividade experimental, visou explorar um
leque de conhecimentos acerca do passado meio local da ilha, mais concretamente
compreender conceitos como o vulcanismo e erosao.

Como forma de iniciar o momento de aprendizagem, realizou-se a TAF - Bilhetes
a Entrada e a Saida, para que se pudesse verificar os conhecimentos prévios dos alunos
acerca da origem da ilha da Madeira. Na analise das respostas aos Bilhetes a Entrada, foi
possivel apurar que os alunos apresentavam um leque diversificado de respostas, e que
apenas trés alunos referiram que a ilha surgiu da erupcao de um vulcdo. Os restantes
alunos revelaram algum conhecimento mais discrepante e incorreto acerca do surgimento

da ilha da madeira (tabela 17).
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Tabela 17
Respostas dos bilhetes a entrada.

Niimero

Categoria Representacdes de alunos

“A ilha formou-se em vuledes que se desativardo™ (Lo)
Vulcdes 7 ) 3
“Fo1 por volcdes 4 milhdes de anos™ (FT)

“A ilha da madeira naceus com Jodo Zarco a descobrir a Madeira

e a construir”™ (M)
Descobridores e

“Eu acho que foi o primeiro capitio que for Jofo Gongalves 3
dos pi q pLimy ap; q
Zarco™ (S)
“Qs piratas encontraram a ilha da Madeira™ (Ma)
Alguém que o ) ,
i “Eu acho que foi feita por madeira, pedra e ferro™ (I) 1
construiu

“Q terra cam no chio™ (C)
Terra i i . 2
“Comhou a ter muita terra e formou a 1lha da Madewra ™ (B)

Descida do nivel

“A dgua do mar foi reconelo” (R) 1
da dgua do mar &
“A ilha da Madeira foi formada depois de o planeta surgir™ (Vi)
Planeta 2
“No planeta terra.” (L)
Catastrofes “Um terramoto no mar” (D)
2
Naturais “Se formou porque veio utn desunami e ficou uma itha™ (FD)
Nio respondeu | (S) 1

Posto isto, dialogou-se e distribuiu-se a cada aluno um protocolo da experiéncia.
O mesmo foi explorado oralmente, posto isso, pediu-se aos alunos gque escrevessem a sua
previsdo sobre o que iria acontecer na experiéncia (figura 85). De modo a prosseguir com

a atividade experimental, organizou-se a formac&o de grupos de quatro elementos.

Figura 85

Protocolo experimental.
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Finalizada a distribuicdo dos materiais, atribuiu-se uma tarefa a cada aluno (dentro
do grupo), ou seja, numerou-se os alunos de um a quatro, como forma de orientar 0s
estudantes para as tarefas a realizar nesta experiéncia. Assim, o primeiro aluno de cada
grupo teve como tarefa colocar o vinagre no vulcédo, o segundo colocou uma colher de
sopa de bicarbonato de sodio no copo de iogurte, 0 terceiro acrescentou uma colher de
detergente no mesmo recipiente do bicarbonato, misturando-os e, por fim, o quarto

colocou a mistura realizada no recipiente, no vulcdo que continha o vinagre (figura 86).

Figura 86

Realizacdo da atividade experimental.

O momento de “expulsdo” do vulcdo foi de grande euforia. Os alunos ficaram
radiantes e exultantes com os resultados obtidos, demonstrando uma enorme vontade de
conhecer e explorar mais este tema. Neste instante, houve alunos que procuraram validar
a sua previsdo de que o vulcdo iria explodir, como podemos ver no seguinte excerto do
DB.

- Professora, eu disse vai explodir. (V)
- Eu também professora (varios alunos)
(Dhario de Bordo, 8 de novembro de 2023)

De sequida, discutiu-se com os alunos acerca do observado ao longo da atividade
experimental. Este momento de partilha teve como questdes orientadoras: Como sucedeu
a erupcao? A explosdo foi rapida ou lenta? Acham que na ilha da Madeira surgiu apenas
com uma erupcao? Importa ressalvar que quando os alunos ndo conseguiam responder as
questdes, simplificou-se a abordagem de modo que conseguissem assimilar e partilhar a

sua perspetiva acerca das questdes colocadas.
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Posteriormente, solicitou-se aos alunos o preenchimento da segunda parte do
protocolo (figura 87), sendo que era pedido que desenhassem o que observaram e dessem
a sua opinido acerca da pertinéncia da atividade. De realgar que nem sempre a linguagem
utilizada pelos alunos foi a mais correta, ou seja, nem sempre 0s alunos referiam os termos

corretos para explicar o ocorrido na experiéncia, porém explicavam por suas palavras.
Figura 87

Segunda parte do protocolo da atividade experimental —
Ficha Resumo.
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De forma que fosse mais percetivel a forma como o vulcdo entra em erupcao,
projetou-se um video realista de uma erupgdo explosiva, de modo a fazer a ponte entre o
que os estudantes visualizaram na experiéncia, e de como a atividade vulcéanica ocorre na

realidade. Apos a visualizacdo do mesmo, estabeleceu-se uma comparagdo entre a
atividade experimental realizada e o real.

ﬂh! E bonito, mas deve ser mau para as pessoas que viviam l4. (m

- E muito perigoso. (F)

- Parece quente. (R)
- Nos morremos se tivermos ali? (L)

- Eu tenho medo que o vulcdo da Madeira acorde, professora. (D)

- Foi mesmo assim que a Madeira nasceu? (S)

- O ar é toxico. (M)

- Esta a sair gases, gases toxicos, do vulcdo. (I)

- A lava esta liquida, mas depois a lava fica em pedra. (B)

\ (Diério de Bordo, 8 de novembro de 2023y




154

Apds a primeira fase do momento de aprendizagem, esperou-se que os alunos
compreendessem que a ilha da Madeira surgiu por meio de vérias explosdes e que 0 N0sso
relevo montanhoso esta correlacionado com o facto da lava dessas explosdes consecutivas
arrefecerem e solidificarem umas por cima das outras (dando origem as montanhas e
vales). Como tal, dialogou-se acerca do que foi explorado até entdo, sendo que ao longo
do mesmo procurou-se encaminhar o discurso para a segunda parte deste momento de
aprendizagem. As questdes que se procurou responder junto dos alunos foram: Seré que
a ilha da Madeira sempre foi assim tal como a conhecemos? O que se formou com as

erupcoes?

[ D)

- Ndo era, nio tinha casas, era s0 pedras que tinham ficado duras depois

da explosio do vulcio. (F)

- Eu acho que nio era, porque com o tempo as pessoas comegaram a
habitar e a construir coisas o que alterou a forma da 1lha (L)

- As explosdes formaram rochas grandes. (M)

\ (Diario de Bordo, 8 de novembro de 2023?/

Aproveitando os raciocinios dos educandos, procurou-se refletir em grande grupo sobre
as mudancas/transformacoes evidentes na ilha ao longo dos anos. Ao invés de se recorrer
s0 ao dialogo, teria sido pertinente apresentar imagens da evolucéo da ilha ao longo dos
anos, realcadas as reais diferencas e motivos dessas alteragdes. A limitagcdo de tempo foi
a condicionante nesta abordagem.

Em seguida, apresentou-se rochas de diferentes tamanhos aos alunos, sendo que
cada grupo possuia rochas grandes, médias e pequenas. Neste instante, questionou-se a
turma da origem destas rochas e de onde as podemos encontrar, sendo facilmente
deduzido pelo grupo que podemos encontrar este tipo de rocha nas praias.

- 540 da praia formosal! (i)

(Diario de Bordo, 8 de novembro de 2023)

Neste momento, procurou-se introduzir um novo conceito, a erosdo. Para tal recorreu-se
a algumas questdes orientadoras: Seré que as erupc¢des do vulcdo formaram logo todos
estes tipos de rocha? O que é que acham que surgiu primeiro? As rochas grandes ou as

pequenas? O que € que pode ter acontecido? Nesta fase, realizou-se uma pequena
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explicacdo acerca do conceito de erosdo e de como é que a mesma ocorre, através da
influéncia da chuva, vento, mar e sol.

Em seguimento desta exploracdo, pediu-se que cada grupo ordenasse as suas
rochas, da que considerava mais velha para a mais nova, para que desta forma metaforica
os alunos compreendessem que primeiro ha uma grande rocha, que se vai moldando e
fragmentando devido a erosdo (figura 88). Apds cada grupo ordenar as suas rochas,
solicitou-se que fosse escolhido um porta-voz para apresentar a turma a explicacdo para

a ordem escolhida.

/Drdenamosasrochasdamajorparaamaispequmaporque quandoh
mar bate na pedra, ela transforma-se em areia (S)

- As ondas do mar batem nas pedras e elas ficam mais pequenas. (M)

- Primeiro a rocha maior, porque surgiu da lava dos vulcdes, que depois
secou e virou rocha. As rochas vio diminuindo por causa da chuva.

- E como o travio do carro, professora, vai se gastando e depois
acontece um desastre, que nas pedras é elas partirem-se.

\ (Diario de Bordo. 8 de novembro de ZDZBV

Figura 88

Momento de ordenacéo das rochas.

Como forma de dar por terminada a atividade experimental, distribuiu-se os
Bilhetes a Saida com o intuito de compreender se 0s alunos adquiriram as aprendizagens
e saberes que se pretendia. Assim comparou-se 0s bilhetes a entrada e a saida para

averiguar se houve mudanca conceitual (tabela 18).
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Tabela 18
Respostas dadas nos Bilhetes a Saida.

Nimero
Categoria Representacdes
de alunos
“A ilha da Madeira formou-se e vulcdes em eropecéo a lava
Vulcdo e foi escorrendo e parava e forma-se em pedra e a predra e a se
erosdo (sem | gastando com a chuva e com o mar e etc e gostei da
referir esperiencia.” (Lo)
“erosfo”, “Eu sei que foi por vuledes, a lava secou, formou-se pedras, 7
apenas a chuva as ondas do mar o vento e a temporal, criou areia e
explica) fo1 sssim que-se formou a nossa ilha que se chama ilha da
Madeira™ (I)
“A 1lha da Madaira formou-se com vulcdo e erusdo e aprendi
como e que os vulcdes saem lava e como € que a areia foi
griada” (R)
Vuledo e “A Tlha da Madeira formouse com vulcdes a elosdo e por fim
erosfo chuva, trovoada e chuva. Aprendi que os vulcdes sdo muito ¢
importantes porque até formaram a ilha da Madeira! e agora
sei mais dos vulcdes. E a coisa que eu mais gostel foi fazer
esta esperiencia.” (M)
“O Pedras uma em grande e Pedras uma pequenina sdo 4 as
Rochas pedras agora uma terra faz um a pequenina. Uma Ilha da 1
Madeira ™ (C)
“Como vulcdo e pedera. Eu gostel muito da espesimesia para
Vulcio i . 1
escorbri a Ilha da Madeira?” (D)

Ao analisar as tabelas 17 e 18, considerou-se que houve mudanca conceptual nos
alunos acerca do surgimento da ilha da Madeira, pois nos bilhetes a entrada 12 alunos
revelaram ndo ter conhecimento sobre a influéncia das erupc6es vulcanicas na origem da
ilha, enquanto nos bilhetes a saida, todos 0s alunos, com excecdo do C (crianga com PEA),
referiram erupg¢des vulcanicas nas suas respostas. Assim, apesar da complexidade destes
conceitos, assume-se que esta atividade pratica contribuiu para uma aprendizagem
completa, acerca do surgimento da llha da Madeira.

Com o desenrolar deste momento de aprendizagem, a turma revelou-se
interessada e motivada para se envolver nas tarefas propostas, tendo sempre curiosidade
de saber mais sobre a tematica. Com a implementacao da atividade experimental, pode-
se concluir que para o grupo, a aprendizagem revelou-se mais interessante e dinamica,

como tal o docente deve abragar este tipo de estratégia educacional.

7.4 Projeto Desenvolvido com a Comunidade Educativa

No decorrer da minha prdxis, considerou-se importante realizar momentos de

aprendizagem em parceria com a comunidade. Para tal, contabilizou-se dois trabalhos
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desenvolvidos com a mesma. O primeiro contou com a presenga da enfermeira Carolina
Aveiro, para a explorag¢do dos Primeiros Socorros, onde foi realizada uma vertente tedrica
e pratica acerca do tema, e o segundo que consistiu no evento designado Dr. Why
Escolinhas. Neste subcapitulo serd explanado o evento Dr. Why Escolinhas, por se
considerar que tenha sido o mais desafiador e interessante para os estudantes, uma vez
que colocou os conhecimentos dos mesmos a prova.

O Dr. Why Escolinhas foi um quiz com 20 questdes onde os alunos selecionavam
a resposta que consideravam correta, através de um comando e podem ganhar ou perder
pontos. A nivel de pontuagao cada grupo recebe pontos se a resposta estiver correta, sendo
que os pontos aumentam ou diminuem consoante o tempo que demora a responder (mais
rapido mais pontos). O mesmo sucede para a perda de pontos, se o grupo responder rapido
e a resposta estiver errada, perde mais pontos que os que responderem errado, mas que
demorem mais tempo.

Este projeto foi organizado para os alunos dos 3.° € 4.° anos da escola, sendo que
as questdes realizadas, foram idealizadas por mim e foram questdes exequiveis de
implementar para os dois anos de escolaridade. Assim, neste projeto estiveram envolvidas
trés turmas, sendo estas, as duas turmas de 3.° Anos, ambas com 15 alunos cada e a turma
do 4.° Ano com 18 alunos, perfazendo um total de 48 alunos, com idades compreendidas
entre 7 € os 9 anos.

Deste modo, a realizagdo das equipas, foi realizada de forma que cada grupos
contivesse quatro elementos, sendo que, obrigatoriamente, tinha de conter pelo menos um
elemento de cada turma. Assim, para que as equipas ficassem equilibradas, realizou-se
um levantamento dos alunos com Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo e
prosseguiu-se com a constitui¢ao das equipas. As equipas foi atribuida a designacio do
nome de um concelho da RAM (exemplo: Camara de Lobos).

A concretizacdo deste quiz exigiu a passagem por algumas etapas, presentes no
cronograma a baixo, tabela 19, que foram o alicerce para o sucesso deste trabalho. Depois
do primeiro contacto com o Sr. Pedro Gongalves (responsavel do Dr: Why Madeira), foi
necessario agendar uma reunido com Sr. Presidente da Junta de Freguesia de Sao
Martinho, Exmo. Marco Gongalves, atendendo a que este quiz implicava verbas e a escola
ndo as conseguia suportar. Assim, nesta reunido explanou-se o projeto, os objetivos,
publico-alvo, escola de implementacdo, nimero de participantes e verbas necessarias,
para que depois 0 mesmo fosse aprovado ou ndo. Apos toda esta formalizacdo, o projeto

foi aprovado, neste sentido voltou-se a contactar o Dr. Why Madeira de modo a dar
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seguimento ao processo. Seguidamente, foi disponibilizado pelo Sr. Pedro Gongalves, um

ficheiro Excel para que fossem colocadas as questdes a serem exploradas no quiz.

Tabela 19

Cronograma do projeto.

) . Reunido presencial Realizagio
nﬁ;:lil;?g: te?&:_cc‘;’é comoExmo. | Formalizagho| | das Criagio | Implementagio
responsavel do Dr. Jjunta de Presidente da juntz | do pedido via daverby | dnestoes dos do b Dr
o . de freguesia de S0 email para o ETUpOS Why
Why na ilha freguesia Martinho quizz = N

18102023

23/10/2023

30102023

1172023

16/11/2023

260112023

29/11/2023

412/2023

O quiz Dr. Why Escolinhas decorreu na manha do dia 4 de dezembro, na nona, e
ultima, semana de implementagdo pedagdgica. O presente evento surgiu como uma forma
de “fechar” esta minha PPIII, tendo como principal objetivo rever os conceitos explorados
ao longo da mesma. O objetivo de envolver outras turmas surge, de certa forma, para que
os alunos revejam e consolidem conteudos que ja exploraram no ano anterior, no caso do
4.°Ano, sendo os temas escolhidos para o quiz, temas transversais aos dois anos de
escolaridade envolvidos, como por exemplo a translineacao. Outro objetivo € envolver a
comunidade, sendo esta a comunidade Dr. Why ou a propria comunidade educativa (no
envolvimento de varias turmas), procurando desenvolver uma interacdo com o meio
social dos alunos, fomentando, assim, o trabalho colaborativo, que € uma mais-valia para
o desenvolvimento das criancas enquanto seres sociais. Um ponto também a fortalecer
com esta dinamica ¢ a colaboracdo entre turmas, em que os alunos trabalham para um
objetivo comum, florescendo também a competitividade saudavel entre as equipas de
alunos. Por fim, um dos objetivos foi promover uma dindmica ladica, isto ¢, promover a
aprendizagem através dos jogos, tendo como objetivos envolver, motivar e influenciar a
exploragdo de contetidos ligados as disciplinas de portugués, matematica e estudo do
meio.

De modo a dar inicio a atividade, comegou-se por organizar todos os alunos nos
grupos, que ja estavam previamente definidos (figura 89). Em seguida, o responsavel pelo

Dr. Why Madeira assumiu as rédeas, distribuindo um comando por equipa e explicando
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as regras do jogo. Para que estas fossem mais claras, foi realizado um pequeno teste, que
continha duas questdes aleatorias, que nao contabilizava pontos para o quiz.

Figura 89

Organizacéo dos alunos para o evento.

Posto isto, iniciou-se o quiz, sendo que o Sr. Pedro lia a questdo, seguindo-se 15
segundos para cada equipa responder. Ao longo do guiz, quando os alunos acertavam na

resposta, o comando ficava verde, quando erravam, ficava vermelho (figura 90).

Figura 90
Comandos Dr. Why.

No decorrer deste evento foi evidente o entusiasmo, interesse € motivacao de
todos os envolvidos, pois para além de ser um jogo, este envolvia a tecnologia, que é uma
area que os alunos demonstram bastante interesse (figura 91). Estes fatores permitiram
que o evento se tornasse cativante e promotor de uma aprendizagem holistica e integral
para os alunos, pois para além da aprendizagem de conteudos, desenvolveu-se

competéncias individuais e sociais.
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Figura 91

Tecnologia do Dr. Why Escolinhas.

Terminado o quiz, atribuiu-se um lapis Dr. Why a equipa vencedora (Sao Vicente)
(figura 92). Para finalizar, referir que o balanco bastante positivo. Todavia, o aspeto
negativo encontrado foi o ruido, que incomodou, especialmente, um aluno com PEA,
tendo este que se ausentar com a professora do ensino especial durante cerca de dez

minutos.
Figura 92

Equipa vencedora do quiz.

- Professora, o aspeto negativo fo1 o barulho, porque o
C ndo gosta.
(Dhario de Bordo, 4 de dezembro de 2023)

Nao obstante, atendendo a dindmica que €, considerou-se normal que houvesse barulho,
visto ser uma dindmica diferente do que os alunos estao habituados. Para além disso, o
facto de estarem a trabalhar em grupos cooperativos, fazia com que cada aluno quisesse
partilhar a sua perspetiva, falando, por vezes, todos a0 mesmo tempo. Sdo multiplas as

vantagens da utilizagdo deste tipo de guiz no 1.° CEB.
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Em suma, a rapidez e eficacia que este tipo de quiz oferece, permite ao professor
realizar revisdo de conteudos, ou avaliagdo formativa aos alunos. Este, também promove
uma aprendizagem mais dindmica e facilitadora, visto ser um método inovador, que
motiva e permite o envolvimento ativo dos alunos. Outro aspeto positivo € o feedback
imediato que os alunos recebem, pois permite que identifiquem a falha e a corrijam num

momento futuro, melhorando o seu desempenho escolar.

A execugdo deste tipo de quizzes no 1.° CEB, revela-se uma boa estratégia
pedagogica, visto ser eficaz e contribuir para um ambiente de sala de aula
mais dindmico e enriquecedor.

(Diario de Bordo, 4 de dezembro de 2023)

7.5 Reflexio Critica acerca da Pratica Pedagogica I11

Ao longo da minha praxis, refleti muito sobre a importancia da planificacdo e da
reflexdo na vida de um profissional de educacdo. Deste modo, é necessario ter consciéncia
que “(...) ndo basta pensar no que deve ser ensinado, ¢ necessario também equacionar o
como ensinar.” (Serrazina , 2012, p.268). Entdo, a planificacdo é uma ferramenta
fundamental, para organizar os contetdos a explorar num determinado periodo. Seguindo

esta linha de pensamento, para a educacdo ser de qualidade, o professor deve

(...) selecionar/adaptar tarefas com critério, ter uma visdo critica sobre os
recursos, (...) pensar em estratégias da aula tais como materiais a utilizar, mas
também, por exemplo, formas de representacdo a promover, exigir rigor nessas
representacdes, ndo esquecendo o nivel etario dos alunos com quem estd a
trabalhar. (Serrazina , 2012, p. 273)

Deste modo, considerou-se fundamental recorrer a planificacdo e conhecer a realidade
em que os alunos estavam inseridos, para conhecer as suas carateristicas e interesses.

A reflexdo, por sua vez, fez-me questionar e ajudou-me a melhorar a escolha de
estratégias de ensino-aprendizagem que colocassem o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem. Perante esta 6tica, o Decreto-Lei n.° 240/2001, refere que o
professor deve assumir-se “(...) como um profissional de educagdo, com a fungdo
especifica de ensinar, pelo que recorre ao saber proprio da profissdo, apoiado na

investigagdo ¢ na reflexdo partilhada da pratica educativa (...)” (p. 5570). Ou seja, 0
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professor ndo pode ser apenas um mero transmissor de conhecimentos, mas sim deve dar
a possibilidade de o aprendiz construir autonomamente a sua aprendizagem. Desta forma,
em similitude com os capitulos precedentes, importa refletir acerca da minha prestacdo
ao longo da PP e do qudo importante esta foi, para a minha realizacdo académica.

Ao iniciar esta pratica, sentia-me mais confiante, uma vez que ja tinha estagiado
neste ciclo de ensino. Ainda assim, havia alguns aspetos que me preocupavam, cOmo a
gestdo do tempo e escolha de estratégias pertinentes e adequadas. Neste sentido, a semana
de observacdo permitiu-me analisar os diferentes ritmos de trabalho e os interesses dos
alunos, de modo a compreender quais as estratégias que melhor resultariam com este
grupo.

Com o desenrolar do estagio nesta turma de 3.° Ano surgiram diversas estratégias
que me fizeram refletir acerca da sua pertinéncia, tendo oportunidade de melhorar e
aprefeicoar a qualidade da minha PP. Foi, também no decorrer desta pratica que sai mais
vezes da minha zona de conforto, arriscando em projetos, implementando atividades em
que o aluno fosse o construtor e onde a prioridade fosse sempre a construgdo de
aprendizagens pelos educandos. Deste modo, no decorrer deste estadgio houve
potencialidades e fragilidades a registar, que passarei a enumerar.

A nivel de potencialidades, destaca-se, em primeiro lugar o clima positivo e
afetivo vinculado com a turma desde o inicio ao fim da PP, este vinculo era sustentado
por conversas informais e por demonstracdes constantes de afeto que ocorriam dentro e
fora do espaco sala. Em seguida, destacar o sucesso das estratégias de aprendizagem que
atribuiam ao aluno o papel de investigador/construtor, tornando a aprendizagem mais rica
e integrada. A dinamizacao de um trabalho por projeto e de atividades experimentais foi,
também um dos pontos altos desta minha PP, pois para além de ser significativo para o
grupo, foram momentos que motivavam e envolviam os educandos. Por fim, a promocéo
de trabalho cooperativo e desenvolvimento de trabalhos com a comunidade educativa
(trabalho de equipa — entre docentes) e meio envolvente, foi uma mais-valia, para 0s
alunos, visto que os mesmos melhoravam a sua interacdo e adquiriam competéncias
sociais importantes para serem cidadaos ativos, criticos, responsaveis e participativos.

Relativamente as fragilidades, primeiramente, destaco a gestdo do tempo, que
acabava por influenciar as restantes atividades planificadas, e que apesar das constantes
melhorias, continuava a ser um ponto menos positivo. Outra aspeto desafiador foi
apaziguar os diferentes ritmos de trabalho ao longo das atividades, o que também

contribuia para a falta de tempo. Em segundo lugar, saliento a dificuldade sentida em gerir
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os comportamentos desviantes dos alunos, tanto dentro como fora da sala de aula, pois
para além de ser um grupo muito carinhoso para com os adultos da sala, revelavam
atitudes muito individualistas na hora do recreio, gerando, frequentemente, situagdes de
conflito.

Importa referir que este grupo caraterizava-se por ser curioso e pela sua vontade
de aprender e saber mais sobre diversas areas de conteddo. Como tal, a estratégia que
mais resultava com a turma era as pesquisas autbnomas, onde o aluno procurava saber,
recolhendo e filtrando informacdes de forma autbnoma ou em pequenos grupos. Por esta
razao, esta turma estava envolvida em diversos projetos que os estimulavam esta sede de
conheciemento e pesquisa constante sobre temas que os cativavam, principalmente a area
da geografia e historia.

A partir das aulas de TIC e do computador disponivel na sala, implementou-se um
trabalho por projeto acerca do Passado Meio Local, que permitiu aos alunos desenvolver
varias competéncias e saberes, partindo, sempre, das pesquisas dos alunos. De realgar,
que ao contrario do sucedido na PPII, ndo houve qualquer dificuldade em dinamizar este
tipo de projetos, porque os estudantes ja estavam habituados a estes. Este fator foi uma
mais-valia para mim, pois como futura docente ter oportunidade de cooperar, organizar,
planificar, implementar e avaliar, um projeto deste calibre, dd-me competéncias para
implementar este tipo de projetos no exercicio futuro da minha profissao.

Ao longo da minha pratica a tecnologia foi utilizada de diversas formas, sendo
transversal aos diversos saberes, através da insercdo de aplicativos apelativos, didaticos
e flexiveis capazes de satisfazer as necessidades dos alunos. No que concerne a disciplina
de TIC esta ndo foi trabalhada e desenvolvida de forma fragmentada nem de forma
independente, mas sim foi fruto de um trabalho de cooperacdo entre os trés docentes (eu
- estagiaria, a professora titular e a professora de TIC), de modo que as diferentes areas
curriculares ndo fossem encaradas como gavetas separadas, mas sim se desenvolvesse
uma aprendizagem holistica.

Ao findar da PPIII foi-me solicitado que refletisse acerca de todo o desempenho
do estagio e das possiveis fragilidades que pudessem ter surgido, e que fazendo frente a
essas fragilidades fosse realizada uma proposta de planificagio melhorada, que,
possivelmente, foram reflexo da minha, ainda, pouca experiéncia. Esta proposta de
melhoria e reflexao fez-me repensar nas estratégias, além de me dar mais consciéncia e
ferramentas de como melhorar estas fragilidades. Para prosseguir ao melhoramento da

planificagdo escolhida foi necessdrio reajustar as atividades, dispensando alguns
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momentos e apostando noutros. Nesta, foi possivel articular também as artes visuais, uma
vez que era uma area que este grupo de alunos gostava.

Finalizando, considero que ao longo desta PP cresci e desenvolvi competéncias
fundamentais para o futuro como profissional da area da educacao, ainda assim, sei que

ha um longo caminho de aprendizagens a percorrer, com medos e desafios por ultrapassar.
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Consideracoes Finais

Quando for grande, quero ser professora!

Ao findar desta fase académica estou perto de alcangar o meu grande sonho, ser
educadora/professora. Na verdade, ao longo destes largos anos de muito estudo e trabalho,
houve momentos que temi ndo conseguir, mas aqui estou eu, quase, quase a conquistar o
que sempre desejei e sonhei. Olhando para estes Gltimos cinco anos, ndo podia sentir-me
mais realizada. Sinto que desde a minha entrada na licenciatura em Educagdo Basica
evolui tanto a nivel pessoal, como profissional.

Ao longo desta viagem, adquiri uma bagagem infindavel, de teoria e pratica, que
certamente me ird ajudar a abragar esta profissdo. Ainda assim, tenho plena nocdo que
este, ainda, ¢ o inicio de um longo caminho. Um caminho de muitas aprendizagens,
leituras e reflexdes, com plena consciéncia que a base da educacdo esta na dosagem de
amor que o educador tem para oferecer a cada crianga.

Este percurso fez-me ver a educagdao com uns olhos mais atentos, abrindo espago
para métodos de ensino-aprendizagem diferentes daqueles que lidei ao longo da meu
percurso escolar (ensino tradicional). Neste sentido, conforme fui realizando leituras e
investigacoes compreendi que o método tradicional ndo traz muitas vantagens a educacao,
pois ¢ uma estratégia de ensino que atribui um papel passivo aos estudantes, o que os
desmotiva e ndo promove aprendizagens significativas. Como tal, passei a adotar
preferéncia por uma perspetiva mais ativa, que atribua o papel de construtor a crianca e
que seja promotora de aprendizagens integradas e de qualidade.

As préticas pedagogicas para além de assumirem um papel fundamental ao longo
do curso, fizeram-me ver e refletir sobre o quao exigente e desafiador ¢ ser educador e
professor do ensino basico, pois € a base e o alicerce para o sucesso nos restantes anos de
escolaridade obrigatéria. Os estagios fizeram-me lidar com situacdes de imprevisibilidade
que exigiram de mim uma resposta imediata, estes desafios melhoraram a minha
capacidade de resolver problemas e imprevistos.

Em suma, a realizag@o deste relatério tornou-se importante para mim, pois levou-
me a refletir sobre as praticas por mim utilizadas ao longo dos estagios que desenvolvi e
que, por vezes, podiam ndo ser as mais adequadas para o desenvolvimento das
competéncias dos alunos. Assim sendo, toda a teoria que contactei ao longo dos ultimos

cinco anos, complementou e ajudou-me a crescer, encontrando estratégias mais ativas e
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focadas no aluno, ficando o docente com um papel de mediador do processo de
aprendizagem. Como a educagdo estd na base da sociedade que temos/queremos, sinto-
me motivada para fazer parte desta mudanca educacional, procurando implementar

estratégias e metodologias que preparem os aprendizes para a vida em sociedade.

Estou pronta para viver este sonho!
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