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RESUMO

O objetivo do presente estudo é descrever e interpretar, com base nos fundamentos da
etnografia, os fenbmenos educativos e as acdes dos sujeitos envolvidos na préatica
pedagdgica conhecida como “escrita colaborativa”, com a utilizagdo do programa
computacional denominado WIKI. Essa pratica pedagdgica foi realizada durante o ano
letivo de 2013, no Laboratério de Informéatica do Colégio Militar de Fortaleza (CMF),
por alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental - Turma 601. Constou de préaticas
interdisciplinares, por meio das quais os discentes atuaram como construtores de seu
préprio conhecimento. Esses alunos foram mediados por professores de diversas
disciplinas, pela bibliotecaria, pela medica que atende no Posto de Saide do CMF e por
essa investigadora ao assumir o papel de observadora participante ativa. Dessa maneira,
nesta presente pesquisa esta registra a cultura emergente na qual a turma 601 esteve
inserida e na qual se desenvolveu a pratica metodoldgica, caracterizada pela interacéo
presencial ou virtual, que rompeu com o planejamento curricular de uma escola
consagrada pelo modelo tradicional de ensino. Logo, o estudo esta sequencialmente
estruturado por meio da apresentacdo da metodologia alicercadora da investigacao,
seguida da caracterizagdo do “locus da pesquisa”; discussdo sobre Inovagdo Pedagogica
e Interdisciplinaridade; apresentacéo dos fundamentos do trabalho interdisciplinar como
Inovacdo pedagogica, a partir das TICs; descricdo, andlise e discussdo dos dados
encontrados, tratados, em especial, a luz do interacionismo de Wygotsky e do
construcionismo de Papert.

Palavras-Chave: Escrita Colaborativa, Inovacdo Pedagdgica, Aprendizagem,
Etnografia.






RESUMEN

El objetivo de este estudio es describir e interpretar, basdndose en los principios de la
etnografia , los fendmenos educativos y las acciones de las personas involucradas en la
practica pedagodgica conocida como “escritura colaborativa”, utilizando el programa
informético Ilamado wiki. Esta practica pedagogica se llevd a cabo durante el afio
escolar 2013, en el Laboratorio de Informatica del Colegio Militar de Fortaleza (CMF),
para los estudiantes de 6° afio de la escuela primaria — Curso 601. La clase consistio en
practicas interdisciplinarias, a través del cual los estudiantes actuaron como
constructores de su propio conocimiento. Estos estudiantes fueron mediados por los
profesores de diversas disciplinas, la bibliotecaria, la doctora del Centro Médico de la
Salud del CMF y por esta investigadora al asumir el papel de observadora participante
activa Por lo tanto, el presente estudio registra la cultura emergente en el que se insert6
el curso 601 y que se desarroll6 la préactica metodoldgica, que se caracteriza por la
interaccion presencial o virtual, que rompi6 con el disefio curricular de un modelo de
ensefianza tradicional de la escuela de larga tradicién. Por lo tanto, el estudio se ha
estructurado de forma secuencial a través de la presentacion de alicercadora
metodologia de investigacion, seguida de la caracterizacion del "locus de la
investigacion™; discusion de Innovacién Pedagdgica y la interdisciplinariedad,;
presentacion de los fundamentos del trabajo interdisciplinario como la innovacion
educativa a partir de las TIC; descripcion, anélisis y discusion de los resultados, sobre
todo a la luz del interaccionismo de Vygotsky y el construccionismo de Papert.

Palabras-Clave: Escritura Colaborativa, Innovacion Pedagogica, Aprendizaje,
Etnografia.
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ABSTRACT

The aim of this study is to describe and interpret, based on the principles of
ethnography, educational phenomena and the actions of those involved in pedagogical
practice known as "collaborative writing", using the computer program called wiki. This
pedagogical practice was held during the school year 2013, the Laboratory of
Informatics of the Colegio Militar de Fortaleza (CMF), for the sixth year students of
elementary school - 601 Class. This pedagogical practice consisted of interdisciplinary
practices, through which the students acted as constructors of their own knowledge.
These students were mediated by teachers of various disciplines, the woman librarian,
who serves on the Medical Health Center and the CMF and by this researcher when
assume the role of active participant observer. Thus, this present study is records the
emerging culture in which the class 601 was inserted and which developed the
methodological practice, characterized by face or virtual interaction, which broke with
the curriculum design of a school - honored traditional teaching model. Therefore, the
study is structured sequentially through the presentation of alicercadora research
methodology, followed by the characterization of the "locus of research™; discussion of
Pedagogical Innovation and Interdisciplinarity; presentation of the fundamentals of
interdisciplinary work as educational innovation from technological tools; description,
analysis and discussion of findings, treated, especially in light of Vygotsky’s
interactionism and Papert's constructionism.

Keywords: Collaborative Writing, Teaching Innovation, Learning, Ethnography.
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RESUME

Le but de cette étude est de décrire et d'interpréter, sur la base des principes de
I'ethnographie, phénomeénes éducatifs et les actions de ceux qui sont impliques dans la
pratique pédagogique appelée "écriture collaborative”, en utilisant le programme
informatique appelé wiki. Cette pratique pédagogique a eu lieu pendant I'année scolaire
2013, le Laboratoire d'Informatique de I' Colegio Militar de Fortaleza (CMF ), pour les
éleves de sixiéme année de I'école élémentaire - 601 Classe composée de pratiques
interdisciplinaires, a travers lequel les étudiants ont agi comme constructeurs de leurs
propres connaissances. Ces étudiants étaient influencés par les enseignants de diverses
disciplines, le bibliothécaire, qui siege au centre de santé médical et le CMF par ce
chercheur a assumer le role de participant observateur actif. Ainsi, la présente étude est
enregistre la culture émergente dans laquelle la classe 601 a été inséré et qui a
développé la pratique méthodologique, caractérisé par le visage ou l'interaction
virtuelle, qui a rompu avec la conception de programmes d'études d'un modeéle
d'enseignement traditionnel honoré I'école. Par conséquent, I'étude est structuré de
maniere séquentielle a travers la présentation d' alicercadora méthodologie de recherche,
suivie par la caractérisation du "locus de recherche"; discussion de I'innovation
pédagogique et l'interdisciplinarité; présentation des principes de base de travail
interdisciplinaire comme innovation pédagogique des TIC; description, l'analyse et la
discussion des résultats, traités, en particulier a la lumiére de l'interactionnisme de
VWygotski et le constructivisme de Papert.

Mots-clés: Ecriture Collaborative, L'innovation Enseignement, Apprentissage,
Ethnographie.
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INTRODUCAO

A permanéncia do modelo fabril de ensino é sustentada pela forca dos
documentos de curriculo, mas, por outro lado, esse modelo fragmenta-se diante da
existéncia de praticas pedagdgicas exercidas no interior dos espacos escolares. Essas
préaticas se concretizam, nos Ultimos tempos, por meio de uma nova relagdo entre
docentes e discentes e entre os discentes uns com 0s outros. Esse tipo de relacdo difere
da estabelecida no modelo tradicional de ensino; modelo esse caracterizado pela
imposicdo de um saber vertido de um docente que se julga detentor do conhecimento e

memorizado por discentes passivos.

Embora esse modelo persista por forca do invariante cultural dominante nas
escolas, em especial, nas institui¢cbes de ensino tradicionais, vejo que, no interior dessas
mesmas escolas, existe uma pratica pedagdgica que representa parte da cultura da
propria comunidade escolar. No caso desta pesquisa, essa pratica estéd representada por
um grupo de professores e pelos alunos da turma 601 do Colégio Militar de Fortaleza
(CMF), num trabalho interdisciplinar no qual se utiliza a escrita colaborativa com o

auxilio do programa computacional WIKI.

Com o presente estudo, destaco o uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs) e esclareco que essa oportunidade se associa a motivos anteriores
ao presente estudo. Desde minha chegada ao CMF, em 2008, pude observar que a
Professora de Informética, todos os anos, vem desenvolvendo um trabalho com a
utilizacdo de computadores. Observei que os alunos, entusiasmados ao redor da referida
professora, assumem uma atitude participativa por meio de processos interativos ndo s

presenciais, mas virtuais.

Dessa motivacao inicial e com base na proposta de trabalho para o ano de 2013,
com a utilizacdo do WIKI, surgiram muitas indagac6es que acabaram se condensando

no seguinte problema:

Como a utilizagdo da escrita colaborativa, com o apoio da ferramenta WIKI,

constitui-se na possibilidade de uma pratica interdisciplinar inovadora no CMF?



Diante desse problema, estdo envolvidas questdes subsequentes, como:
- Como é a pratica pedagogica existente na escola?
- O que o aluno esta realizando em prol da construcao de sua aprendizagem?

- Se os alunos estdo fazendo o uso de um tipo de escrita colaborativa, as
producdes individuais de cada discente esta interferindo na construgdo da aprendizagem

dos demais integrantes da turma?

- Considerando que € um trabalho interdisciplinar, o que os professores tém feito

para conduzir o discente a interdisciplinaridade?

- O que os docentes tém feito para que o recurso da internet ndo seja apenas um
recurso novo para transmitir contedos ou, entdo, um meio de possivel divagacao para o

aluno?

Frente ao problema, procuro investigar a hipoOtese: serd que o trabalho
pedagogico desenvolvido no 6° Ano do Ensino Fundamental no CMF se configura como
uma pratica pedagogica interdisciplinar inovadora?

Portanto, com esse trabalho investigativo, estabeleco um esforgo para:

- descobrir como se desenvolve a metodologia pedagdgica que permite a
operacionalidade do trabalho interdisciplinar por meio da escrita colaborativa com a

participacdo de docentes e discentes.
Para tal, necessito:

1. descrever as praticas pedagdgicas que conduzem alunos e professores a
utilizarem a escrita colaborativa, de maneira a identificar se ha o

rompimento com o paradigma tradicional de ensino;

2. definir se a interdisciplinaridade surge do estabelecimento de uma parceria,

a fim de conduzir o aluno a produzir conhecimentos;

3. verificar se 0 uso do WIKI se constitui numa ferramenta auxiliar na

atividade comunicativa interna da Turma 601; e

4. interpretar os papéis de docentes e discentes envolvidos na pesquisa.



Este estudo apoia-se em minha convicgdo de que metodologias fundamentadas
no modelo fabril ndo produzem, no aluno, condicGes para que aprenda. A transferéncia
de informacdes do professor para o aluno é a expressdo do descompasso existente entre
a escola e uma sociedade marcada por avancos tecnoldgicos, cientificos, sociais, entre
outros. Um professor que persiste huma atuacdo pedagogica voltada ao ensino, sem
considerar as praticas de aprendizagem, a meu ver, € porque tem uma crenga equivocada
na possibilidade dos bons resultados advindos do trabalho que realiza ou porque esta
conformado com discursos 0s quais apontam o passado como a época em que o docente
era valorizado como alguém detentor do saber e o aluno, um individuo disciplinado e
submisso a condi¢do de receptador passivo de conhecimentos prontos. Essa persisténcia
leva ao distanciamento do que Fino (2011, p. 05) diz sobre a “cria¢do de contextos de
aprendizagem”, uma metodologia que nasce a partir de “uma mudanca de atitude do

professor” e, pela qual, “a inovagdo pedagogica passa”.

A “mudancga de atitude do professor” ¢ fruto do desenvolvimento do trabalho
marcado pela reflexdo pedagogica. Aquele docente que pesquisa, verifica resultados de
seus alunos e percebe o discente como sujeito ativo da aprendizagem, estd em continua
busca por novas metodologias. Acreditando nisso, interessa-me pesquisar, no ambiente
formal do CMF, regulado pela disciplina, pela hierarquia e por valores, uma préatica que
ndo esteja voltada a desenvolver assuntos e objetivos determinados no Plano Geral de
Ensino (PGE), documento que regula todas as atividades de Ensino nos Colégios

Militares.

Distanciando-me de uma proposta antecipadamente elaborada e descrita no
PGE, vejo que a producdo escrita no WIKI, um trabalho desenvolvido na Turma 601 e
no qual participam docentes que lecionam disciplinas distintas, pode concretizar a

inovacao pedagdgica.

No decorrer do acompanhamento da aplicacdo desse tipo de producéo escrita,
procuro analisar se a ferramenta WIKI serve como meio para o aluno aprender ou se é
um meio alternativo para o docente digitar contetdos novos. Meu empenho na referida
investigacdo deve-se, ainda, a questdo de produzir um estudo sobre como essa préatica se
integra a um sistema escolar militar em que as atividades pedagogicas sdo planejadas,

geralmente, com um ano de antecedéncia.



Por meio de uma abordagem etnografica, posso adentrar mais profundamente

nas seguintes questdes:

- Quais sdo os fundamentos tedricos e metodoldgicos de uma proposta

interdisciplinar?
- O que pode caracteriza-la como uma inovacao educacional?

- Como a utilizagdo da ferramenta WIKI, em uma perspectiva interdisciplinar,

pode contribuir com a construcdo de uma proposta inovadora no CMF?

- Que aprendizagens podem ser destacadas no desenvolvimento deste trabalho
que, ao serem analisadas cientificamente, contribuem para novas agdes educacionais,

que articulem interdisciplinaridade e inovagdo?

Com base nessas inquietacdes, € que resolvo mergulhar no cotidiano escolar,
para conhecer e compreender a cultura emergente dos protagonistas deste estudo. Além
disso, procuro verificar se ha de fato uma metodologia pedagdgica que altera a
concepgdo tradicional de escola e, na qual o uso da tecnologia é importante pela
possibilidade de estar sendo aplicado em funcdo do que os alunos sdo capazes de fazer

com esse ferramental para aprender.

Essa intencdo de pesquisa ganha forca em meus planos porque considero o fato
de, na histéria da humanidade, haver individuos dotados de espirito aberto a mudancas.
Isso me conduz a buscar, na escola, por meio da investigacdo, metodologias as quais,
segundo Macedo (1998, p. 07), sdo “realidades até hoje em opacidade, escondidas numa
‘caixa preta’ quase que intocavel”, mas que estdo sendo significativas no que diz

respeito a quebra de paradigmas da escola tradicional.

Essas realidades, classificadas como “escondidas” por Macedo, ocorrem porque
ha a valorizacdo dos documentos formais que regulam o funcionamento do processo
educacional. H4 uma mentalidade que domina o sistema escolar e dita as normas sobre
0 que a escola deve cumprir em relacdo ao seu papel dentro da sociedade e, assim, suas
praticas precisam estar definidas em curriculos ou documentos congéneres. Por
consequéncia, as realizagBes que ndo estiverem contempladas nesses documentos
podem ndo ser valorizadas e, se assim forem consideradas, os préprios docentes ndo as

divulgam por considera-las néo significativas para o processo educacional.
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Essas praticas escondidas podem exemplificar a quebra de paradigmas. Por ter
esse entendimento é que, exercitando a observacdo participante e adentrando nas
relacBes entre os sujeitos, convivendo com o0s autores e coautores do trabalho, objeto da
investigacdo, pratico a triangulacdo entre o que dizem 0s sujeitos e elaboro a histéria de
uma cultura emergente da Turma 601, com base em entrevistas e registros contidos em

meu diario de bordo.

Nessa caminhada investigativa, verifico, ainda, o0 que comunicam os documentos
formais do Colégio; como professores e alunos desbordam os caminhos definidos pelo
planejamento e o que os discentes produzem no desenvolvimento da atividade

investigada.

A partir desse trabalho, procuro escutar os dados, pois, eles falam e expressam
uma dada cultura e situacdo da realidade. Além disso, trato do que os sujeitos produzem
em relacdo consigo préprios e comigo, na fungdo de investigadora, a luz de uma
fundamentacdo tedrica construida com base nos estudos de Papert, Lévy, Vygotsky,
Freire, Fino e tantos outros os quais estardo alicercando teoricamente a praxis

pedagdgica encontrada no interior do CMF.

Com essa imersdo, procuro tecer uma teia de conexdes e busco descobrir seus
nos, seus aspectos facilitadores, em sintese, construo a sua tessitura. Dessa maneira,
descrevo, passo a passo, 0s desdobramentos de minha curiosidade epistemoldgica, a
estética de um trabalho realizado com os pés no chédo da escola, um espaco de trabalho
de investigacdo que articula o ser humano, em suas subjetividades e a ciéncia

exploratoria e explicativa.

A acdo dos protagonistas desta investigacdo e a relacdo interpessoal que
praticam chamam-me, particularmente, a atencdo porque parecem alterar a concepcao
que se tem da prépria escola, uma instituicdo consagrada por suas praticas tradicionais.
Observo, numa primeira instancia, que esses docentes discutem as questdes pedagogicas
partindo da analise feita da pessoa do aluno, considerando 0s seus anseios e as formas
como esses discentes interagem com o mundo. Vejo, ainda, que os discentes sugerem
trabalhos a serem realizados nas aulas e mantém com seus professores um dialogo
franco. Essa conduta parece-me marcar a ruptura com uma pratica a qual Lévy (2004,

pp. 08-09) denomina como “habito antropoldgico mais que milenar” ja que a escola “ha
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cinco mil anos se baseia no falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha

quatro séculos, em um uso moderado da impressao”.

Nesse aspecto, noto que esses docentes parecem buscar, na linguagem de Papert
(2008, p. 37), afastar-se da “tendéncia de infantilizar as criangas, colocando-as em uma
posicdo de ter de fazer conforme sdo mandadas”. Ao contrario, promovem situacoes
para que os alunos opinem sobre quais atividades pedagogicas podem ser realizadas, a

fim de facilitar a prendizagem.

Portanto, com este trabalho, retomo os questionamentos que pairam em minha
mente e busco verificar como se configura, na linguagem de Lévy, o atual “meio de
acdo” no qual ¢é realizado o trabalho interdisciplinar com o auxilio do WIKI, pois como

afirma o mencionado autor:

Nem a sociedade, nem a economia, nem a filosofia, nem a religido, nem a
lingua, nem mesmo a ciéncia ou a técnica sdo forcas reais, elas sdo,
repetimos, dimensfes de anélise, quer dizer, abstragdes. Nenhuma destas
macroentidades ideais pode determinar o que quer que seja porque Sdo
desprovidas de qualquer meio de acéo.

Os agentes efetivos sdo individuos situados no tempo e no espago (LEVY,
2004, p. 13).

Portanto, ao considerar o carater de abstracdo de uma realidade, limitada por um
recorte do tempo e pela forca das caracteristicas de cada personagem envolvida neste
estudo, estou ciente de que os frutos deste trabalho investigativo ndo se constituem em
verdades absolutas sobre educacédo, pois ndo ha como ter uma previsao do futuro. Nao
me cabe decidir o que vai se passar com a escola e com seus agentes. Esses agentes
estdo regidos sob influéncias de estarem situados em determinados tempo e espaco,
portanto o que se passard, no amanhd, com a escola vai depender de inimeros fatores e
muitos desses fatores podem ser inimaginaveis e, sendo assim, a instituicdo escolar

pode ou ndo passar por grandes transformacdes. Como afirma Nietzsche (2009, p. 28):

Quizas, entre el presente y esa época, se habra destruido el instituto, tal vez
se habra eliminado hasta la universidad, o, por lo menos, se producira una



transformacion tan total de las escuelas citadas, que sus viejos programas se
presentaran ante las miradas futuras como residuos de la época de los
palafitos (NIETZSCHE, 2009, p. 28).

Dessa maneira, por meio desta investigacdo, estudo uma pratica que pode estar
rompendo com paradigmas tradicionais e, como acredito que as transformacdes da
escola se devem a uma atuacgdo interna, de seus proprios integrantes, busco a inovagao
pedagogica, na pratica pedagdgica da Turma 601, na qual se inserem docentes, discentes
e demais integrantes do CMF. Isso porque levo em consideracdo a afirmacdo de
McLuhan (1974, p. 21) de que “o meio ¢ a mensagem” e, assim, estabeleco uma analise

da realidade do meio em que os alvos de minha investigacéo estéo a agir.

Como McLuhan (p. 23) afirma, “o meio é a mensagem, porque é 0 meio que
configura e controla a proporc¢ao e a forma das acdes e associacdes humanas” e, ainda
citando o mesmo autor (p. 21): “Numa altura como a nossa, ha muito acostumada a
dividir e estilhacar todas as coisas como meio de controla-las, ndo deixa, as vezes, de
ser um tanto chocante lembrar que, para efeitos praticos e operacionais, 0 meio € a
mensagem”. Por consequéncia, nessa investigacdo poderei definir se o trabalho

interdisciplinar se constitui ou ndo num exemplo de novo paradigma.

Nesse sentido, entendo que existe um caminho investigativo a percorrer a partir
do momento em que encontro 0 aluno com um novo desempenho escolar. Esse novo
desempenho escolar esta atrelado ao rompimento com o invariante cultural o qual
estabeleceu, ha muito tempo, o papel do aluno como um mero repetidor de assuntos
transmitidos pelo professor. Portanto, o meio, por trazer os frutos das realizagdes
discentes, vai ser o melhor comunicador para expor se um novo paradigma se faz ou ndo

presente no CMF.

Sendo assim, a pratica pedag6gica que se apresenta com distingdo do que
comumente estd definido nos documentos curriculares, indica-me a necessidade de
desvendamento da cultura emergente do grupo pesquisado. Com base nessa cultura,
procuro desenvolver um conjunto de categorias de estudo que, por ora, sintetizo em:
ruptura com o paradigma tradicional de ensino; estabelecimento de parcerias para

solucéo de problemas; construcao de atividade interna comunicativa e participacao ética



dos alunos no desenvolvimento da pratica pedagdgica, além de outras que poderdo
surgir de acordo com os achados na pesquisa.

Essas categorias poderdo oferecer a este estudo o embasamento para uma
discussdo sobre a possibilidade de se determinar a inovacdo pedagdgica no trabalho
desenvolvido na turma 601. Isso, em especial, porque, mais adiante, seguem inimeras

questdes que serdo estudadas ao longo deste trabalho.

Para tal, essa busca investigativa percorre caminhos que levam ao entendimento
se 0s alunos podem ou ndo ser sujeitos de um ato de aprendizagem que rompa com o
esquema de ensino baseado na recepcdo de informacéo, na memorizagédo de assuntos ou
na transcricdo de contetdos de livros ou de péginas da internet. Ainda que saiba da
importancia da informacdo, como Lévy (2004, p. 07) expde: “As relagdes entre os
homens, o trabalho, a prépria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose
incessante de dispositivos informacionais de todos os tipos”, mas, ainda citando Lévy
(2010, p. 253), “toda inteligéncia coletiva no mundo jamais ir4 prescindir da
inteligéncia pessoal, do esfor¢o individual e do tempo necessario para aprender,

pesquisar, avaliar, integrar-se as diversas comunidades, mesmo que virtuais”.

Diante disso, a construcdo cognitiva de cada aluno poderd, entre os achados na
pesquisa, exemplificar se a metodologia aplicada produz resultados positivos para o

processo educacional.
Sendo assim, o presente estudo esta estruturado da seguinte maneira:

No capitulo 1, apresento a cultura encontrada no CMF e dados histdricos gerais
referentes ao porqué de existirem Colégios Militares para, entdo, particularizar o
surgimento do CMF;

No capitulo 2, discuto sobre Inovacdo Pedagogica e Interdisciplinaridade, de
modo a identificar os conceitos depreendidos desses termos e suas aplicabilidades no

contexto pesquisado;

No capitulo 3, apresento os fundamentos do trabalho interdisciplinar como

inovacdo pedagogica, a partir das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicag&o;

No capitulo 4, apresento a metodologia que sustenta o trabalho investigativo;



No capitulo 5, trago a praxis da pesquisa, uma trajetoria de investigacdo numa
abordagem etnogréfica realizada na Turma 601 do CMF — uma turma do 6° Ano do
Ensino Fundamental, com a qual descrevo, analiso e discuto os dados encontrados na

pesquisa; e

No capitulo 6, revisito os dados coletados e tratados a luz da teoria aduzida na
investigacédo, face ao problema da pesquisa para, dessa forma, tecer as consideracdes finais
sobre o trabalho investigativo.






CAPITULO 1 -ACULTURANUM COLEGIO MILITAR

O entendimento da cultura dos grupos € importante para a avaliacdo das praticas
realizadas por esses mesmos grupos. Para uma imersdo cultural, é preciso o
vivenciamento em seu cotidiano por meio da realizagdo da etnopesquisa. Portanto,

inicio esse estudo com o apoio na seguinte afirmacdo de Brazdo (2008, p. 26):

Olhar a cultura da escola, compreendendo, a sua realidade educativa e social,
0S processos e as praticas pedagdgicas, tendo em consideracdo as
caracteristicas culturais dos professores, 0s seus saberes, referenciais,
pressupostos, valores subjacentes, a identidade profissional e social, estd no
ambito dos trabalhos etnograficos (BRAZAO, 2008, p. 26).

Assim, considero que um ponto de partida para o estudo da cultura existente no
CMF emerge das palavras de Foucault (1999, p. 44):

O mundo é coberto de signos que é preciso decifrar, e estes signos, que
revelam semelhancas e afinidades, ndo passam, eles préprios, de formas da
similitude. Conhecer ser, pois, interpretar: ir da marca visivel ao que se diz
atraves dela e, sem ela, permaneceria palavra muda, adormecida nas coisas
(FOUCAULT, 1999, p. 44).

Na tarefa de decifrar os signos do mencionado Colégio, necessito tecer um breve
histérico sobre os Colégios Militares do Brasil. E na origem, em especial, no momento
histérico-social € que estdo almagamados os valores e as tradicGes que sustentam a

existéncia desses estabelecimentos de ensino.

1.1 Aorigem dos Colégios Militares

A historia do CMF esta atrelada a outras historias. O espaco fisico ocupado,
hoje, pelo Colégio Militar de Fortaleza, tem mais de um século de existéncia e carrega
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uma historia de sonhos e de feitos heroicos de muitas personagens da vida civil e militar

do Brasil.

A histéria de criacdo dos Colégios Militares do Brasil remonta a anseios e a
deliberada acédo de Luiz Alves de Lima e Silva, o Duque de Caxias, militar considerado
0 maior dos soldados, Patrono do Exército Brasileiro. Por meio da atuacéo de Caxias, a
Guerra do Paraguai foi ganha, mas o carater nobre do soldado brasileiro o impelia a
lutar por novas conquistas em prol dos 6rfaos da guerra, conforme se vé no texto que

segue:

Caxias deixou o comando do Exército e elegeu-se senador do Império. Em
1853, apresentou um projeto ao senado, criando um Colégio Militar na Corte.
N&o conseguiu convencer 0s seus pares e a iniciativa ndo prosperou. O
mesmo Caxias, em 1862, insistiu, novamente, na criacdo de uma Escola "...
que amparasse os 6rfdos, filhos de militares da Armada e do Exército que
participaram na defesa da Independéncia, da Honra Nacional e das
Institui¢des”. Mais uma vez, o desejo ndo se concretizou.

(Retirado do site http://www.depa.ensino.eb.br/pag_historico.htm Acesso em
12 ago. 2012).

A concretizagdo desse desejo do Soldado Brasileiro s6 veio ocorrer no Segundo
Império, como pode ser encontrado no Plano Geral de Ensino (PGE) - CMF/2013,
disponibilizado ao publico interno, na intranet do CMF, na parte 2.1 HISTORICO, letra
a. A origem do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB):

Em 09 de marco de 1889, por proposta do Ministro da Guerra, Conselheiro
Thomaz José Coelho de Almeida, D. Pedro Il assinou o Decreto Imperial
Nr 20.202, que criou e aprovou o primeiro regulamento do “Imperial Colégio
Militar”. Concretizava-se, assim, um projeto do Marechal Luiz Alves de
Lima e Silva, o Duque de Caxias, que, desde 1853, defendia a ideia de sua
criacdo (PGE / CMF -2013, p. 04).

Apos a criagdo do primeiro Colégio, no Rio de Janeiro, outros se fizeram

necessarios para atender a demanda crescente de alunos, filhos de militares transferidos
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de Unidade. Pois, a chegada a uma nova cidade, embora ocorrendo, geralmente, no
inicio do ano letivo, prejudica os filhos da familia militar, visto que é comum a
dificuldade de se encontrar vagas nas escolas. Portanto, conforme o redigido no PGE /
CMF - 2013: “Expandiu-se no século XX das praias nordestinas as coxilhas gatchas e
do litoral leste ao Pantanal mato-grossense, chegando & Amazonia brasileira, passando
a constituir um sistema de ensino que recebeu a denominacdo de Sistema Colégio
Militar do Brasil”.

Com a criacdo dos Colegios Militares, o Exército Brasileiro, além de atender as
necessidades de amparo educacional aos dependentes de militares transferidos, pode,
ainda, assegurar mais uma forma para manter e divulgar o trabalho da propria
instituicao.

A cultura militar é divulgada ao publico por meio de a¢bes cotidianas, como a
Educacdo. Isso demonstra que o Exército procura dizer a sociedade que, além de
promover a seguranca terrestre da Patria, por meio da atuacdo bélica, é participe da
formacdo educacional de parcela do povo brasileiro. E mais um trabalho que abre

possibilidades para o entendimento sobre o que realizam as For¢as Armadas.

Chaui (1997, p. 94), ao fazer algumas afirmacdes sobre o trabalho, argumenta

que:

Os seres humanos, porque sdo seres culturais trabalham. O trabalho € uma
acdo pela qual modificamos as coisas e a realidade de modo a conseguir
nossa preservacdo na existéncia. Constroem casas, fabricam vestuario e
utensilios, produzem objetos técnicos e de consumo, inventam meios de
transporte, de comunicacdo e de informacdo. Através da pratica ou do
trabalho e da técnica, os seres humanos organizam-se social ou
politicamente, criam instituicdes sociais (familia, escola, agricultura,
comércio, industria, relagbes entre grupos e classes, etc.) e instituigdes
politicas (o Estado, o poder executivo, legislativo e judiciario, as forgas
militares profissionais, os tribunais e as leis) (CHAUI, 1997, p. 94).

A criacdo e a expansdo do SCMB sdo mais uma forma de a instituicdo militar
preservar a sua propria existéncia. Atualmente, o SCMB ¢é constituido por doze

Colégios Militares, a saber: Colégio Militar de Porto Alegre (CMPA), Colégio Militar
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de Santa Maria (CMSM), Colégio Militar de Curitiba (CMC), Colégio Militar de Juiz
de Fora (CMJF), Colégio Militar de Belo Horizonte (CMBH), Colégio Militar de
Campo Grande (CMCG), Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ), Colégio Militar
de Brasilia (CMB), Colégio Militar de Salvador (CMS), Colégio Militar de Recife
(CMR), Colégio Militar de Fortaleza (CMF) e Colégio Militar de Manaus (CMM).
Todo o SCMB estd subordinado a DEPA. Essa Diretoria foi criada, por meio do
Decreto n°. 71.823, de 07 de fevereiro de 1973, com o nome de Diretoria de Ensino
Preparatorio e Assistencial, nome este alterado pelo Decreto n° 7.809, de 20 de

setembro de 2012, para Diretoria de Educacéo Preparatdria e Assistencial.

A DEPA ¢é um 0rgdo técnico-normativo, diretamente subordinado ao
Departamento de Educacdo e Cultura do Exército (DECEX). Seguindo uma escala de
subordinacdo, cabe aos Colégios Militares (CM) cumprirem o que determinam as
Normas de Planejamento e Gestdo Escolar do Sistema Colégio Militar do Brasil
(NPGE), documento esse elaborado pela DEPA e enviado aos Colégios, sempre no ano
anterior ao de sua execugdo (em linguagem militar - “A-17), a fim de que cada Colégio
Militar elabore o seu PGE. Esse documento configura-se num planejamento geral do
ano letivo, com informacdes sobre carga horaria, disciplinas a serem estudadas pelos
alunos, livros didaticos a serem adotados e demais atividades previstas, fornecendo,
assim, uma visdo geral do que ocorrera tanto no ensino tanto no nivel fundamental, do

6° a0 9° Ano, como no nivel médio, do 1° ao 3° Ano.

Os CM ndo ministram educacdo infantil nem educacéo referente a primeira fase

do Ensino Fundamental, do 1° ao 5° Ano.

Para que o PGE seja elaborado, ha, normalmente, a discussdo dos principais
assuntos pedagdgicos e técnico-administrativos por todos os segmentos que compdem o
Colégio: Supervisdo Escolar, Secdo Técnica de Ensino, Secdo Psicopedagdgica,
Coordenacdes de Area do Conhecimento — todas componentes da Divisdo de Ensino,
além do Corpo de Alunos, Secdo de Informética, Divisdo Administrativa, Secdo de
Comunicacdo Social e Fiscalizacdo Administrativa. Apos analisadas todas as partes do
planejamento e verificada a viabilidade de serem executadas, o PGE ¢é assinado pelo
Comandante e Diretor de Ensino do CM e enviado a Diretoria para anélise e aprovagéo.

Esse planejamento ndo impede que ocorram sugestdes para novas atividades nos Anos

14



Escolares, mas caso ocorram, cabe a Diretoria, depois de informada dessas sugestdes,
autoriza-las ou propor modificagdes.

Os CM atendem, também, a uma pequena parcela de alunos ndo dependentes de
militares, cujo ingresso ao SCMB ocorre por meio de concurso de admissao, destinado
apenas para estudantes que irdo ingressar no 6° Ano do Ensino Fundamental ou no 1°
Ano do Ensino Médio. Todos os anos hd um grande nimero de candidatos inscritos para
0 concurso de admissao, visto que a sociedade parece acreditar na qualidade de ensino
proporcionada aos alunos, fato este somado a condicdo de que ndo ha greve de
professores e 0s alunos, como nas escolas publicas, recebem gratuitamente livros
didaticos do Governo Federal. Existe uma mensalidade, paga por todos os alunos, tanto
os dependentes de militares, chamados amparados, como o0s concursados. Essa
mensalidade é de R$160,00 (Cento e sessenta reais) mensais. Alunos amparados,
comprovadamente necessitados, condicdo essa verificada por meio de sindicancia, séo
beneficiados com abatimento no valor da mensalidade ou isencdo total de pagamento,
além de receberem, em alguns Colégios, almoco gratuito fornecido pelo préprio servico

de rancho (servico de preparo de alimentacdo) do Estabelecimento de Ensino.

Portanto, o corpo discente dos Colégios Militares € heterogéneo, e as diferencas
encontradas nos alunos que compdem o SCMB levam-me aos estudos de Bolan (2004),
condensados em um artigo publicado no Jornal Estaddo de S&o Paulo, do qual extraio a

seguinte passagem:

Um [..] estudo intitulado: Metropoles, desigualdades socioespaciais e
governanga urbana, da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
confirma a importancia da diversidade social nas escolas para o rendimento
dos alunos. Quanto mais mistura de classes sociais num mesmo
estabelecimento de ensino, melhor € o aproveitamento dos estudantes.

[-]

Quando uma escola acolhe alunos de diversos segmentos sociais, comprova
sua vocagdo democratica, assegurando assim melhores condigdes do
aprendizado de vida (BOLAN, V. O beneficio da diversidade social na
escola. Disponivel em: http://www.estadao.com.br/arquivo/vidae/2004/not20
040413p7863. html. Acesso em 18 nov 13.)
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Portanto, faz parte da cultura do SCMB, trabalhar com a heterogeneidade, mas
no sentido de uniformizar as gerac@es no tocante ao culto ao passado, as tradi¢es do
pais e ao respeito as normas. Essas normas estabelecem que os pilares, em que se
sustentam as Organizacdes Militares, s@o a Disciplina e a Hierarquia, independente de

estas OrganizagOes serem quartéis de tropa ou quartéis em que funcionam escolas.

1.2 Da criacdo do CMF aos dias atuais

O sertdo nordestino sempre foi marcado pela escassez de chuva e as respectivas

capitais como cidades capazes de oferecer um pouco de condicéo de vida ao sertanejo.

A observacdo de um cenario em que familias de retirantes da seca chegavam a
Fortaleza, em péssimas condicdes fisicas e desprovidas de qualquer bem material, foi
razdo suficiente para motivar Joaquim da Cunha Freire, no ano de 1877, a fazer uma
doacdo de terras e de dinheiro, a fim de que fosse construido um asilo para abrigar 0s
desvalidos das duras estiagens. Esse homem, mais conhecido como Barédo de Ibiapaba,
marcou a Historia de Fortaleza; soube acumular riqueza por meio da carreira comercial
e exerceu 0 governo da Provincia por varias vezes como Vice-Presidente, além de ter
sido Coronel da Guarda Nacional. Sobre a doagdo de terra, encontramos melhores

explicacfes em Marques et al (2011, p. 15):

[...] doou um terreno de trés quarteirdes e o valor de dez contos de réis para a
construgdo do ‘Asylo de Mendicidade’ [...]. Em dezembro daquele ano,
iniciou-se a construcdo do prédio, mais tarde denominado popularmente de
‘Casarao do Outeiro’, dada sua localizagdo no bairro do Outeiro (MARQUES
etal, 2011, p. 15).

Na pégina http://www.cmf.ensino.eb.br/hist/historico.html (acesso em 20 nov.

2012), estad explicado que a construcao se efetivou por meio do trabalho dos proprios
flagelados da seca, os quais eram responsaveis, também, pelo fabrico de tijolos e de

telhas. Quanto a ocupacdo do asilo, pouco se sabe. A Lei n° 2.152, de 10/08/1889
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determinava a entrega das instalagdes ao Bispo da Diocese do Ceara, mas passado
pouco tempo, o Decreto n°. 04, de 24/02/1890, revogou a Lei e restituiu o prédio ao

Patrimonio do Estado do Ceara.

Em prosseguimento da historia, o Vice-Presidente do Estado, capitdo Benjamin
Barroso, ofereceu ao Presidente Floriano Peixoto as instalagfes com o fim de que estas
servissem para o funcionamento da Escola Militar do Ceara, a qual acabou sendo criada
em 01 de fevereiro de 1889 e extinta em 1897, passando o imdvel a posse do Estado do
Ceara. Em 1921, o Casardo do Outeiro passou para o Ministério da Guerra, sendo que

as instalacdes j& eram ocupadas pelo Colégio Militar do Ceard, desde 19109.

O Colégio Militar do Ceara teve como terceiro comandante, no ano de 1923, o
Tenente Coronel Eudoro Corréa. Esse militar comandou o referido Colégio numa época
em que havia uma crise entre professores e alunos. Alguns dos docentes desejavam ser
transferidos para o Colégio Militar do Rio de Janeiro, na época capital da Republica e,
portanto um lugar atrativo e com melhores condigdes para se viver. Esses professores,

conforme relatado na péagina http://www.ceara.pro.br/img/Livros/RIC _1990/1990-

GeneralEudoroCOrreia.pdf, (acesso em 23 jan. 2013) sabiam que a transferéncia

ocorreria se houvesse o fechamento do Colégio Militar do Cearéd e, para que isso
acontecesse, 0s alunos teriam que ser desligados, 0 que seria uma decorréncia da
insuficiéncia de grau. Logo, as provas continham perguntas que “somente Deus e o

professor sabiam a resposta”, conforme relatos contidos na pagina mencionada.

Eudoro Corréa, sabedor dessa artimanha, comegou a fiscalizar todas as provas.
Atualmente, apds serem analisadas pela STE e pelo Subdiretor de Ensino, todas as
avaliaces sdo aprovadas pelo Comandante e Diretor de Ensino. Voltando a época de
Eudoro Corréa, além de fiscalizar as provas, esse militar assumia para si a mensalidade
de alunos sem condicGes financeiras. Eudoro Corréa galgou o posto de general e, entre
suas diversas acdes, garantiu a firmacdo em terras cearenses do Colégio Militar do
Ceard que, na época formava novos oficiais junto com o Colégio Militar do Rio de

Janeiro e o Colégio Militar do Rio Grande do Sul.
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O Exército Brasileiro, em reconhecimento ao trabalho desse oficial, por
intermédio da Portaria do Comandante do Exército N°. 560, de 23 de outubro de 2006,

atribuiu ao CMF a denominacdo histérica de “Casa de Eudoro Corréa”.

Essa Casa, quanto a estrutura fisica, sofreu varias modificacdes até se chegar ao
que se conhece, hoje, como Colégio Militar de Fortaleza, uma instituicdo que guarda,
em sua historia de existéncia, a vida passada de outras escolas militares: a Escola
Militar do Ceard, o Colégio Militar do Cearad e a Escola Preparatdria de Cadetes de
Fortaleza, além de que, entre os periodos de fechamento e abertura dessas escolas, 0
prédio foi utilizado para abrigar estabelecimentos civis de ensino: o Colégio Nossa
Senhora de Lourdes e o Colégio Floriano.

Quanto aos alunos, até o ano de 1989, sé eram admitidos 0s meninos, pois a
instrucdo, além de abranger os conteudos de disciplinas da area das ciéncias exatas e
humanas, abrangia conhecimentos da area bélica e para tal, as mulheres ndo eram

admitidas.

A entrada das alunas nos Colégios Militares veio a ocorrer bem mais tarde,

como relatado na pagina da DEPA, http://www.depa.ensino.eb.br/pag_historico.htm

(acesso em 14 abr. 2013): “Em 1989, [...] as meninas sdo admitidas como alunas para
cumprir as mesmas atividades curriculares dos meninos. Assim, no ano de 1995, forma-

se a turma pioneira de alunas dos Colégios Militares”.

Dessa forma, ao estudar a histéria do CMF, deparo-me com normas, regras e
comportamentos estabelecidos tradicionalmente, mas constato, ainda, que essa tradigcdo
ndo passa imune a novidades que sdo impostas com o passar do tempo. Entre essas
imposicdes, estdo, hoje, também, as advindas de um mundo capitalista, globalizado e
marcado pela tecnologia e pela crescente digitalizacdo. Essas imposicGes geram
rupturas, se nao totais, de pequena intensidade, mas significativas, num sentido amplo,

nas construcdes ou desconstrugdes da humanidade.

Diante disso, acerco-me de Laraia (1989, p. 99) que diz: “O tempo constitui um
elemento importante na andlise de uma cultura”. A afirmacdo desse autor estimula-me a

olhar para as possiveis alternativas de producdo do fazer pedagoOgico nas escolas
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tradicionais. Escolas estas caracterizadas e reconhecidas pelo culto a valores e
alicercadas nos pilares denominados Disciplina e Hierarquia, como é o caso do CMF.

As instituicdes militares, em sua totalidade, sdo balizadas por valores, normas e
condutas de obediéncia ao poder emanado pelo lema “Servir a Patria”. No entanto, as
pressdes externas, ocasionadas pela passagem do tempo, mudam o homem. Essa
mudanga afeta os setores humanos, sendo um deles o ambiente escolar, espaco
privilegiado pelas interacbes humanas. Nesse sentido, vejo que o Exército Brasileiro
ndo fica estagnado e, sim, busca adaptar-se as novas concepcbes de ver, entender e

construir a atualidade.

Nessa esteira de adaptacdo, verifico que os aspectos conservadores de conduta e
a manutencéo da tradicdo ndo passam imunes as interferéncias ocasionadas pelas novas
concepcdes de vida advindas com a passagem do tempo. Portanto, mesmo os ambientes
mais conservadores ndo estdo isentos de interferéncias da acéo atual da vida que se faz
presente na sociedade. Ao verificar essa linha de pensamento, encontro, em obras que
falam do CMF, autores como Marques e Filho (2007, p. 180) que afirmam: “Cabe
lembrar que a tradi¢do néo é estatica, mas dinamica. Como um ser vivente, precisa estar
sendo constantemente oxigenada, e, até mesmo (re) inventada”. E na reinvengdo que se
estabelecem as novidades, que a cultura abre seu leque de apresentacfes e que o fazer

pedagdgico pode ser transformado.

Ademais disso, considero, servindo-me da argumentacdo de Johnson et al
(1999, p. 237) que:

Tentar entender a cultura [...] é claramente importante, mas ndo é tudo: Por
exemplo, ja foi observado que mesmo quando a estratégia e os valores de
uma organizagdo sdo colocadas no papel, as suposi¢cdes implicitas que
compdem o paradigma s6 sdo geralmente evidentes na forma como as
pessoas se comportam no dia-a-dia (JOHNSON et al, 1999, p. 237).

Como a comunidade do ambiente estudado é heterogénea, o autor ao afirmar que

“a forma como as pessoas se comportam no dia-a-dia” é ponto importante num trabalho

etnografico como este. E por meio da imers&o no cotidiano escolar que poderei abstrair
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do todo que forma o CMF o que realmente constitui o cotidiano dos protagonistas da

presente pesquisa.

Entre esses protagonistas estdo os alunos. Pensando neles, estudo Harris (2007,
p. 313) e encontro 0 argumento de que se tratando de uma crianga: “O sistema de
socializacdo (se estiver funcionando apropriadamente) sinalizard uma discrepancia entre
o comportamento dela e o do protétipo de sua categoria social e ird motiva-la a reduzir
essa discrepancia”. Isso significa que haveria um esfor¢co individual do aluno para
extirpar sua cultura, a fim de se acomodar ao novo meio, no caso a cultura escolar. No
entanto, a realidade dos discentes que compdem o 6° Ano do Ensino Fundamental,
componentes dessa pesquisa, € sui generis. Penso que, no grupo estudado, as diferencas
existem, mas parecem nao interferir no “eu” de cada aluno. Posso, diante desse
contexto, pensar na possibilidade de integracdo dos discentes e na troca de experiéncias

que realizam. Verifico se isso ocorre ao decorrer desta pesquisa.

Por ora, posso determinar que a categoria social de alunos do SCMB ¢é diversa
porque o sistema atende tanto dependentes de civis, quanto a de militares, isso devido a
possibilidade de o ingresso ocorrer por meio de concurso de admissdo aos colégios e
por meio de amparo aos dependentes de militares transferidos de outras guarnicoes.
Esse sistema de amparo garante matricula sem concurso, mas todos esses alunos
realizam uma avaliacdo diagnoéstica das Disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, a
fim de se obter uma visdo geral dos conhecimentos que os referidos discentes dominam.
Caso o aluno seja considerado ndo apto em alguma dessas disciplinas, serd convidado a
participar, no contraturno, de aulas ministradas por docentes que integram a Secdo de
Apoio Pedagdgico. Essa Secdo visa a recuperar assuntos que sdo pré-requisitos para o

ano escolar em que o aluno esta matriculado.

Ao retornar sobre o tema da heterogeneidade do corpo discente do 6° Ano do
CMF, relato a facilidade de obtencéo de dados, isso porque em todas as escolas militares
existe um programa computacional denominado Sistema de Gerenciamento Escolar

(SGE), do qual me servi para obter dados para o presente estudo.

Prosseguindo sobre a ndo existéncia de uma homogeneidade, aponto que mesmo
os profissionais do Colégio apresentam origens diferentes, ja que ha servidores civis e

militares e que entre estes Ultimos, ha representantes das diversas regides do pais. Logo,
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parece-me que 0s protagonistas desta pesquisa podem, em processos de interacao, trocar
experiéncias diversas, 0 que me conduz ao entendimento das argumentacdes de Harris
(2007, p. 322): “A socializa¢do ¢ uma forma robusta de aprendizado, realizada em um

nivel nao plenamente acessivel a mente consciente”.

No ambiente escolar do 6° Ano em que diferencas se unem, a socializa¢do pode
favorecer ao aprendizado. E, dessa forma, ndo sé alguns alunos como também esta
pesquisadora parece estar imersa em nova cultura, assimilando experiéncias e

produzindo novos comportamentos sociais.

1.2.1 A estrutura fisica do CMF

A area construida do CMF é de 29.536m2. Esse espaco fisico possibilita a
realizacdo de uma diversidade de atividades pedagogicas. Praticamente, todas as
atividades esportivas podem ser realizadas, visto que o Colégio conta com um Estadio,
com quadras cobertas, com duas piscinas, com pista para corrida, ademais de vestiario
com chuveiros para os alunos. Ha laboratorios para a realizacdo de experiéncias em
Quimica, Fisica, Biologia, além dos laboratérios de Informéatica e de Linguas
Estrangeiras.

No Pavilhdo Central, uma construcdo de dois pisos, esta a Biblioteca e quase a
totalidade das salas de aula. O Colégio conta, no total, com 32 salas de aula com
capacidade para mais de trinta e cinco alunos em cada sala. No entanto, visando a
qualidade do processo educacional, as salas estdo constituidas com, no maximo, 30
alunos, conforme determinado no PGE / CMF - 2013, no Capitulo 4 “A Administragdo
Escolar”, no item 4.15 “A Organizacdo das Turmas”, em sua letra f, que apresenta o

seguinte teor:

f. para fins de planejamento, os Cmt / Dir Ens devem envidar esforgos para
atender ao efetivo maximo de até 30 (trinta) alunos por sala de aula,
preconizado pela DEPA. Este efetivo so devera ser ultrapassado pelo ingresso
de alunos amparados ao longo do ano. Todo o esforco serd feito para evitar
que as salas de aula tenham um nudmero excessivo de alunos; (PGE —
CMF/2013).
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Esse efetivo de, no méximo, 30 alunos é reduzido para o aprendizado de
idiomas, cujas salas de aula s&o estruturadas para atender até 10 alunos.

Com base nessas informacg6es, conclui-se que alunos e professores sdo bem
atendidos quanto a instalaces, contudo, muito dessa edificacdo estd passando por
reformas, ja que o prédio ocupado pelo CMF é muito antigo e, como consequéncia
dessas reformas, alguns espagos ndo estdo podendo ser utilizados até que as obras sejam

concluidas.

Apresento, abaixo, fotos atuais do CMF:
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Foto 02 - Jardim do CMF com piscina ao fundo
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1.3 O SCMB diante de uma sistematica que promove o invariante cultural

Embora o SCMB siga o PGE, seus comandantes e seus corpos docentes séo
questionados pela comunidade escolar, formada por pais, responsaveis e discentes,
individuos estes interessados e preocupados com a educagdo, ou com os resultados que
essa educacdo possa oferecer como, por exemplo, a futura aprovagdo dos alunos em
cursos universitarios. Ao mesmo tempo, como toda escola tradicional, o SCMB vive a

crise do ensino, a qual represento por meio das afirmac6es de Toffler (1973, p. 342):

Todos aqueles que afirmam a validade dos atuais curriculos deveriam ser
obrigados a explicar a um rapaz de quatorze anos porque a algebra ou o
francés, ou qualquer outra matéria sdo essenciais a sua formacgdo. As
respostas dos adultos sdo quase que invariavelmente evasivas (TOFFLER,
1973, p. 342).

Diante da crise do ensino e de alunos cada vez mais questionadores e da
necessidade de oferecer educacdo de qualidade, o CMF, por meio de orienta¢fes de seu
Comandante e cumprindo determinagfes da DEPA, ainda, sob orientacdo do
Departamento de Educacédo e Cultura do Exército (DECEX), incentiva os professores ao
continuo aprimoramento profissional. 1sso é visto no capitulo 3 do Plano Geral de
Ensino (PGE / CMF - 2013), intitulado “O Planejamento e a Gestao Escolar”, no item
3.2 A Gestdo Escolar, letra ¢, conforme segue abaixo:

c. Niveis de execucdo: o central, representado pelo DECEX; o intermediario,
representado pela DEPA; e o escolar, representado pelos Colégios. O nivel
escolar caracteriza-se pelo aspecto executivo, no qual, efetivamente, acontece
a educacéo, sendo a principal fonte de informagdes que realimenta o sistema
de ensino. Neste nivel, o papel relevante é desempenhado pelos professores e
pelas equipes técnico-administrativas e pedagdgicas em sua funcdo de
coordenar e orientar todos os esfor¢os para que o ensino produza os melhores
resultados, visando aos objetivos estabelecidos no Plano Geral de Ensino e
nas Diretrizes de Ensino, ao aprimoramento permanente do corpo docente e
ao atendimento as expectativas dos discentes, em busca do desenvolvimento
pessoal e escolar. (PGE / CMF - 2013 - Grifo nosso).
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Em busca desse aprimoramento explicito acima, um exemplo vivo €é esta
pesquisadora, que, de acordo com o ja experimentado por Fino (2008) enfrenta um
problema de encontrar respostas para um “como” envolvido numa contradicdo. Embora
ndo seja nativa da cultura escolar do SCMB (nunca fui aluna de um Colégio Militar),
vivencio a experiéncia de ser uma profissional militar dentro do referido sistema e,
portanto, voltando a Fino (2008), tenho de afastar-me, a fim de buscar o estranhamento
das situacOes vivenciadas durante a pesquisa, mas, a0 mesmo tempo, devo integrar-me
de maneira a tornar-me uma com o objeto de meu estudo e, do interior das praticas
pedagogicas pesquisadas, fazer vir a tona a realidade e, assim, parafraseando o

mencionado autor, “tornar-me a nova estrangeira, numa voz legitima, de dentro”.

E, tornando-me voz legitima, de dentro, esmiucar quais sdo os afazeres
pedagdgicos que estardo garantindo ao discente realizar suas expectativas de estar na

condicdo de alguém apto a aprender.

Frente as possibilidades de descobertas, vivencio realidades que me parecem
estar delimitadas pelos julgamentos humanos. Esse pensamento sobre a delimitacdo da
realidade percebida pelo homem transforma-se em afirmacdes filosdficas. Hegel, no
prefacio de sua obra “Fenomenologia do Espirito”, argumenta sobre o quanto a rigidez
de opinido é comum ao homem. O mencionado autor, ao tratar de sistema filoséfico
afirma que a diversidade de sistemas ndo é compreendida como meio de obtencdo da
verdade, pelo contrario, o homem “s6 vé na diversidade a contradicdo” e, no
prosseguimento das argumentacGes do autor, registro uma comparacdo em que O
filésofo se serve da Botanica para exprimir seu ponto de vista:

O botéo desaparece no desabrochar da flor, e poderia dizer-se que a flor o
refuta; do mesmo modo que o fruto faz a flor parecer um falso ser-ai da
planta, pondo-se como sua verdade em lugar da flor: essas formas néo sé se
distinguem, mas também se repelem como incompativeis entre si. Porém, ao
mesmo tempo, sua natureza fluida faz delas momentos da unidade organica,
na qual, longe de se contradizerem, todos sdo igualmente necessarios. E essa
igual necessidade que constitui unicamente a vida do todo (HEGEL, 1992,
parte 1, p. 22).
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Parece-me algo complicado tratar de unidade organica no campo pedagogico.
No entanto, questiono-me: Nao serfo as escolas frutos dos “enxertos” de muitas
culturas? Valendo-me do argumento de que, no ambiente escolar, “muitas culturas
misturam-se formando um belo arco-iris multicultural” — argumento este encontrado em
Arruda (2010, p, 76), em sua Tese de Doutoramento, verifico que a rigidez da formacéo
militar, encontrada em outras escolas de formacdo do Exército Brasileiro (como na
Escola de Sargento das Armas — ESSA; na Escola de Formacdo Complementar do
Exército — ESFCEX; na Escola de Saude do Exército — ESSEXx; na Academia Militar das
Agulhas Negras — AMAN, entre outras) desfaz-se frente as peculiaridades do universo

pesquisado.

E certo, ainda, que as atividades desenvolvidas nos Colégios Militares atendem
ndo sé aos ditames do Exeército Brasileiro, como também ao que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996).
Essa dupla subordinacdo abre a possibilidade para o estabelecimento de uma cultura
além da “verde-oliva” (expressao esta que estabelece referéncia ao Exército Brasileiro),
visto que estes Estabelecimentos de Ensino Militares desenvolvem a educacéo bésica,

do 6° Ano do Ensino Fundamental ao 3° Ano do Ensino Médio.

Logo, por tratar-se do desenvolvimento da Educacdo Baésica e porque oS
discentes disputardo vagas em universidades publicas, ha uma implicagdo maior com o
resultado do processo educacional, diferente, se comparado, com as outras escolas
militares que sdo profissionalizantes e, portanto tém a fungdo bésica de formarem os
novos militares, pracas ou oficiais. No caso do CMF, estabelecimento de ensino que
estd inserido num grande centro urbano, particularmente, na capital cearense, 0
resultado do trabalho pedagogico é algo que perpassa, também, a nosso ver, como um
resultado cultural: a cultura do processo educacional de um Colégio Militar que forma
os futuros cidaddos fortalezenses. Isso € um marco do Colégio porque, quer por
casualidade ou ndo, muitos membros que ocupam cargos importantes na sociedade
cearense possuem vinculo com o CMF. Para citar um exemplo, embora a cidade conte
com inameros estabelecimentos de ensino, o atual Prefeito da cidade de Fortaleza,
Roberto Claudio Frota Bezerra Filho, ¢ um ex-aluno do CMF, conforme consta em sua
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biografia disponivel no site http://www.robertoclaudio40.com.br/biografia/. (Acesso em
22 jan. 2013).

Frente ao exposto e voltando a autores ja citados, penso que a unidade organica

de que trata Hegel e o multiculturalismo de que trata Arruda sdo comuns ao Colégio e,
muitas vezes, manifestam-se respondendo a exigéncias do mercado. Segundo
Albuquerque e Oliveira (2012, p. 39): “A relevancia das estratégias educacionais nos
cenarios nacionais e internacionais deve-se, em grande parte, as pressdes exogenas
advindas do cendrio de mercado”. Diante dessas pressoes, noto uma igualdade nos
discursos proferidos pelos integrantes dos diversos estabelecimentos de ensino e uma
disponibilidade de se exteriorizar por adjetivos exigidos por esse cenario

mercadologico.

Averiguando o que ocorre com 0s discursos referentes aos Colégios Militares,

encontro registrado, na pagina do Exército Brasileiro (http://www.exercito.gov.br/

web/ingresso/colégios-militares. Acesso em 18 dez. 2012.), a meta educacional dos

Colégios e percebo uma atencéo aos padrdes de vida atuais, comuns no mercado, sobre
a fala pedagdgica. Isso ndo se trata de julgamento da qualidade de ensino prestada pela
Instituicdo, mas aponta para a atencdo que € dada na producdo do texto, quando

expressa “praticas inovadoras”, como segue no trecho abaixo:

Os Colégios ttm como meta levar seus alunos a descoberta das proprias
potencialidades, a autorrealizagdo, a qualificacdo para o trabalho e preparé-
los para a vida como cidaddos, educados conforme os valores, costumes e
tradicbes do Exército Brasileiro.

A Forca Terrestre investe na qualidade de ensino por meio de préticas
inovadoras que conduzem a uma educacdo integral, possibilitando ao
educando o desenvolvimento simultineo das areas cognitiva, afetiva e
psicomotora. (Grifo nosso).

(Retirado do site  (http://www.exercito.gov.br/web/ingresso/colégios-
militares. Acesso em 18 dez. 2012).

Que praticas inovadoras existem nos estabelecimentos de ensino civis ou

militares? Parece-me que a fala sobre a utilizacdo de recursos novos, em especial, de
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meios auxiliares tecnoldgicos modernos é a base das praticas inovadoras. Assim, a
identidade de uma escola permanece como expressdao do curriculo que possui e,
curriculo é manifestacdo de poder. Ademais disso, concordo com a afirmacéo de Toffler
(1973, p. 338) no que diz respeito ao sistema educacional atual estar “submetido a um
processo de mutacOes rapidas. Mas, a grande parte desta mudanca ndo passa de uma
tentativa de melhorar, pelo refinamento, a maquinaria existente [...]”. Seguindo no
pensamento de se refinar essa maquinaria, percebo que a cultura da escola parou no
modelo fabril de educacdo e, numa atitude, também, cultural, os responsaveis pelas
efetivas mudangas, ancoram-se no conformismo e na manutencdo de suas zonas de
conforto para repetir processos da escola tradicional, mas com a roupagem sempre

atualizada da tecnologia.

No entanto, paralelamente a manutencdo de caracteristicas fabris, os Colégios
Militares contam com profissionais e alunos de origens diversas e isso é um fator que
pode influenciar na cultura encontrada no interior de cada Colégio Militar. Creio que,
onde ha mais diversidades, existe a possibilidade de trocas de experiéncias mais ricas e
isso € um elemento instigador, capaz de levar os docentes a procurar novas
metodologias e, dessa forma, chegar ao rompimento de paradigmas educacionais

sustentados em modelos de uma sociedade que néo existe mais.

A integracdo de profissionais com formacdes e vivéncias diversificadas pode
gerar o debate, por meio do qual afloram entendimentos diversos da situacdo
pedagogica vivenciada no cotidiano escolar. Esses profissionais podem ser capazes de
somar informacGes e, assim, produzir acdes diferentes no contexto escolar, além de
serem constantes questionadores, sdo pesquisadores sobre o que fazer com as questdes

pedagdgicas e metodoldgicas.

Pontuo, ainda, que, no ambiente de pesquisa, por tratar-se de formacéo béasica de
alunos, existe uma forma diferente de se lidar com um dos estere6tipos presentes em
ambientes de educacdo militar, o da manutencdo de uma rigida disciplina. Esse
esteredtipo esvai-se porque ha outros entendimentos diante da clientela a qual o Colégio
presta seu servigo. S&o pré-adolescentes e adolescentes e, como, na visdo de Furter (pp.
120-121):
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[...] ao invés de temer, em nossa sociedade, que o professor perca cada vez
mais, a sua autoridade ‘natural’ e ‘funcional’ e que seja, cada vez mais,
aberto a insubordinacdo da indisciplina, deveriamos, ao contrario regogizar-
nos [...]. A democratizacdo comeca, primeiro, por uma franca e leal relacdo
com o aluno (FURTER, pp. 120-121).

Essa relagdo entre professor e aluno e entre os alunos entre si é a abertura para a
ampliacdo cultural. Citando Branddo (2005, p. 17) “quase tudo o que constitui uma
entre as muitas e muitas culturas humanas envolve aquilo através do que nds
aprendemos uns com o0s outros. E, assim, aprendendo e co-aprendendo, pensamos,

dizemos e nos comunicamos”.

Esse mesmo autor traz a tona:

A educacdo que tanto revé os seus curriculos ganharia muito em qualidade se
fosse capaz de realizar algo mais do que uma simples revisdo. Se ela ousasse
reencontrar um sentido menos utilitdrio e mais humanamente integrado e
interativo em sua missdo de educar pessoas (BRANDAO, 2005, p. 22).

Essa missdo de que trata o autor acima, leva-me a buscar uma compreensao da
caminhada cultural nas Escolas Militares e, assim, constato uma preocupacao diferente
de formacdo em cada escola. Enquanto existe a formacdo para atuar numa possivel
guerra nas Escolas destinadas aos novos profissionais militares, existe, na escola béasica,
uma formacdo preocupada com a formacdo do cidaddo. Devido a essa diferenca,
acredito na existéncia de uma cultura multifacetada de educacdo regida pelo sistema
militar. Essa crenca advém de que, ao pesquisar sobre a proposta pedagdgica nos
Colégios Militares, encontro o seguinte discurso na pagina http://www.exercito.gov.br/

web/ingresso/colegios-militares. Acesso em 15 nov. 2012:

De acordo com a LDBEN, todos os estabelecimentos de ensino do Pais
devem possuir uma proposta pedagdgica propria, verdadeira sintese dos
objetivos e da orientagdo que imprimem a acdo educacional. Entre outras
caracteristicas, a proposta pedag6gica dos Colégios Militares prioriza
principios e praticas de um ensino moderno e atual.

(Retirado do site http://www.exercito.gov.br/web/ingresso/colegios-militares.
Acesso em 15 nov. 2012).
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Diante do discurso acima, encontro em Terry (2005, p. 15) uma possivel
explicacdo para a metodologia geral encontrada no SCMB; uma metodologia que visa,
em termos de discurso, ser moderna, inovadora, mas que nao exclui a funcdo de inserir a
cultura militar nos discentes, embora sem a preocupacao de formar o combatente. Esse

autor afirma que:

A cultura, assim, é uma questdo de auto-superagdo tanto quanto de auto-
realizagdo. Se ela celebra o eu, ao mesmo tempo também o disciplina,
estética e asceticamente. A natureza humana nao é exatamente 0 mesmo que
uma plantacdo de beterrabas, mas, como uma plantagéo, precisa ser cultivada
— de modo que, assim como a palavra “cultura” nos transfere do natural para
0 espiritual, também sugere-se uma afinidade entre eles. Se somos seres
culturais, também somos parte da natureza que trabalhamos. Com efeito, faz
parte do que caracteriza a palavra “natureza” o lembrar-nos da continuidade
entre n0s mesmos € nosso ambiente, assim como a palavra “cultura” serve
para realcar a diferenca (TERRY, 2005, p. 15).

Essa diferenca parece marcar os alunos por toda a existéncia. Exemplo dessa
marca é o costume mantido pelos ex-alunos de comparecerem, uma vez por ano, ao
Estadio Eudoro Corréa. Eles entram em forma e marcham ao final da formatura alusiva
ao aniversario do Colégio, 1° de junho, numa manifestacdo de orgulho de ter sido
discente do referido Estabelecimento de Ensino. Esse fato faz com que retorne a Terry
(2005, pp. 16-17), ao definir a cultura como “uma espécie de pedagogia ética que nos
torna aptos para a cidadania politica ao liberar o eu ideal ou coletivo escondido dentro

de cada um de nos [...]".

Prosseguindo, verifico que hd uma cultura especifica no SCMB, disciplinadora e
voltada para valores, culto a herdis nacionais entre outros, mas, ao mesmo tempo
preocupada com o tratamento dispensado aos alunos. O Exército prioriza o titulo de
organizacdo democréatica e, nesse aspecto, registro a frase do General Gleuber Vieira,
em entrevista ao Jornal “O Estado de Sdo Paulo”, em 14 de mar¢o de 1999, quando
atuando como Ministro do Exército, disse: “Ressalte-se que 0 Exército é uma instituicao
democratica por exceléncia”. Na busca de como essa democracia transparece no SCMB,
procuro, também, em Brazdo (2008, p. 28), ver o entendimento sobre cultura em sala de

aula. Esse autor, em sua Tese de Doutoramento, afirma que:
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Na sala de aula, o professor deve criar espagos e meios para 0 mutuo
engajamento das vivéncias, de forma a ndo deixar silenciar a multiplicidade
de vozes presentes. Deve também desenvolver uma pedagogia fundada em
principios éticos que denuncie o racismo, 0 sexismo, a exploracdo de classes
ou outras formas que desvalorizam a liberdade e a vida publica. Deve ainda
identificar, através do didlogo, as vias pelas quais as injusticas sociais
interferem nos discursos e nas experiéncias de vida dos alunos, bem como
nas suas subjectividades (BRAZAO, 2008, p. 28).

Quando Brazdo fala de “uma pedagogia que denuncie o racismo, o sexismo, a

exploragdo de classes ou outras formas que desvalorizam a liberdade e a vida publica”,

verifico que, ndo s6 o0 CMF, mas todo o SCMB possui a preocupagdo em desenvolver,

nos discentes, atributos afetivos, como se vé no trecho abaixo, retirado da pagina

http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/app/webroot/files/arquivos/NA/448 08 03

2012 _Arquivo.pdf. (Acesso em 17 jan. 2013):

[...] aspecto interessante da vida estudantil, na época do CMC, é a existéncia
de bichos de estimagdo. Muitas vezes, na vida da caserna, adotam-se animais
que simbolizam determinados valores. Nos colégios militares, o carneiro é a
mascote, representando o companheirismo e o espirito de solidariedade entre
0s alunos. Chamava-se “Benjamim”, no CMC. Durante a EPF, o carneiro
mascote tinha o nome de “Ramalho”. Atualmente ¢é conhecido como
“Nicodemus”, denominacéo adotada nos colégios do SCMB.

(Retirado do site http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/app/webroot/fi
les/arquivos/NA/448 08 03_2012_Arquivo.pdf. (Acesso em 17 jan. 2013).

O CMF conta, atualmente, com dois Nicodemus, um carneiro adulto que

participa das formaturas semanais de sexta-feira e um filhote, que serve para fazer

companhia ao maior. Eles tém seu local proprio para viver e, para as formaturas, o

maior deles ganha, também, o seu uniforme especial.

Os carneiros sdo estimados por todos os alunos, mas em especial pelo

aluno Gabriel Nascimento, aluno da Turma 601. A seguir, apresento algumas fotos do

Nicodemus:
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Foto 03 — Casa dos Nicodemus Foto 04 — Nicodemus em casa

Foto 05 — Nicodemus antes de iniciar a formatura, acompanhado do
aluno Gabriel Nascimento

Além do acima exposto, h4, no Regulamento Interno dos Colégios Militares
(RICM), o Art. 93, que aborda sobre o juramento do aluno ao ingressar ao Sistema
Escolar, momento esse em que assume o compromisso de se tornar, entre outras coisas,
“leal companheiro” de seus colegas de classe. Transcrevo, abaixo, o mencionado artigo,
juntamente com o juramento que o discente faz ao ser integrado ao Corpo de Alunos
(CA):
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Art. 93. A solenidade de inicio do ano letivo engloba a cerimfnia da
incorporagdo dos alunos recém-matriculados no Sistema Colégio Militar do
Brasil. Sob juramento solene, perante o estandarte do CM, o novo aluno sera
integrado ao CA:

“Incorporando-me ao colégio militar e perante seu nobre estandarte, assumo
0 compromisso de cumprir com honestidade meus deveres de estudante, de
ser bom filho e leal companheiro, de respeitar os superiores, de ser
disciplinado e de cultivar as virtudes morais, para tornar-me digno herdeiro
de suas gloriosas tradigdes e honrado cidaddo da minha patria” (Retirado do
Regimento Interno dos Colégios Militares, fls. 33 e 34).

Em termos de normas e regulamentos, o0 SCMB busca desenvolver nos alunos o
espirito de camaradagem, no entanto, ndo ha lugar para uma ingenuidade a ponto de se
acreditar que o referido Sistema esteja livre de problemas, pois como afirma Moraes
(2001, p. 04), texto disponivel no site www.unicap.br/Arte/ler.php?art cod=507.
(Acesso em 21 mar. 2013):

[...] como seguir querendo a estabilidade estatica nos valores, no carater das
individualidades personalizadas? Bem, parece que essas indagagbes me
levam a ndo sé ter inquietacdes, mas a me perceber como sendo a propria
inquietude, pois me reconheco como parte dessa realidade efetiva
(MORAES, 2001, p. 04).

Assim, percebo que os problemas existem seja qual for a instituicdo onde
estejam envolvidos grupos de individuos. Os embates sdo normais nas entidades que
envolvem seres humanos; individuos dotados de pensamentos, emoc¢des e valores

préprios.

As instituicdes tradicionais apresentam, comumente, simbologias e, para a
construcdo de um significado dessas simbologias, ¢ importante o entendimento da
relagdo desse material simbolico com os discentes. Nesse sentido, Branddo (2005, p.

15), aborda como 0 homem aprende a expressar quem é e como é:
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Aprendemos a expressar quem somos € como somos através de criagOes
simbolicas que tornaram os sons guturais de nossos antepassados em palavras
sonoras e cheias de sentido simbdlico. E das palavras geramos preces,
pensamentos, criamos as ciéncias, as teorias, 0s mitos, as crencas e as
religides, as artes e outras formas culturais de atribuir sentido a nossas vidas e
destinos e aos mundos em que 0s vivemos e os cumprimos (BRANDAO,
2005, p. 15).

Além do exposto, retiro, dos estudos de Fleury (2002, p. 293), um conceito sobre
cultura organizacional que julgo caracterizar ndo apenas um Colégio Militar, mas

qualquer organizacéo:

Cultura organizacional: conjunto de valores e pressupostos basicos expresso
em elementos simbolicos que, em sua capacidade de ordenar, atribuir
significacBes, construir a identidade organizacional, tanto agem como
elemento de comunicacdo e consenso como ocultam e instrumentalizam as
relacbes de dominacdo (FLEURY, 2002, p. 293).

Naturalmente que, em um estabelecimento de ensino tradicional, o aspecto da
‘dominagdo’ de que trata Fleury, no trecho acima transcrito, esta associado, entre outros,
aos preceitos de disciplina e hierarquia. Esses preceitos sdo esclarecidos a qualquer
internauta que acesse o site do Exército Brasileiro, em especial o endereco

http://www.exercito.gov.br/web/guest/caracteristicas-da-profissao-militar (acesso em 23

mar. 2013), o qual define as caracteristicas da Profissdo Militar e, em relagdo a

disciplina e a hierarquia, cita aqueles interessados em seguir a carreira militar:

b. Sujeicéo a preceitos rigidos de disciplina e hierarquia

Ao ingressar nas Forcas Armadas, o militar tem de obedecer a severas
normas disciplinares e a estritos principios hierarquicos, que condicionam
toda a sua vida pessoal e profissional.

(Retirado do site http://www.exercito.gov.br/web/guest/caracteristicas-da-
profissao-militar. Acesso em 23 mar. 2013).

Como os discentes do ensino fundamental e médio ndo séo soldados e nem
alunos de escolas de formacdo profissionalizante do Exército Brasileiro, a interpretacdo
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gue os Colégios Militares oferecem aos preceitos da vida castrense € amenizada.

Reforco essa ideia porque ela vai delimitar a cultura de todos os Colégios Militares. As

normas, 0s regulamentos e o que se espera de conduta discente sdo transmitidos aos

alunos com o fim de que este se sinta acolhido pelo Sistema.

Ao fazer uma comparagéo, verifico que a témpera do militar deve ser formada

com rigidez, a fim de que este seja capacitado para enfrentar qualquer tipo de agrura,

mesmo a guerra e a morte iminente. O aluno ndo esta neste contexto, alias, os Colégios

foram criados com o objetivo de acolhida aos filhos orfaos de pais que atuaram na

Guerra do Paraguai. Diante dessa constatacdo, trago a baila a simbologia de protecdo

que marca 0s aspectos culturais pertencentes aos Colégios Militares. Um exemplo disso

€ 0 uso da boina garanca, como explicitado abaixo:

Significado da Boina Garanca

“O que significa a Boina Garanga do aluno do Colégio Militar?”

Instituida por Portaria Ministerial, em 21 de janeiro de 1971, a boina, na
forca de uma das cores heréldicas do Exército, significa a incorporacdo do
novo aluno as fileiras da Forga Terrestre.

Simboliza ndo apenas a protecdo do corpo jovem, fragil, em formacdo, mas
também a seguranga propiciada pela organizacdo que neste momento acolhe
0 novo aluno.

A boina é a continuidade ao unir o jovem de hoje, idealista, esperancgoso,
confiante, as tradicBes de honra e de patriotismo do Exército Brasileiro.

E simbolo de uni&o, de amizade, de respeito, de camaradagem, de civismo.

E nela que os dedos frageis e perfilados do jovem tocam para na continéncia
orgulhosa, saudar os chefes, os professores, os amigos, 0s camaradas e, na
manifestacdo mais pura do nacionalismo, homenagear os simbolos da Patria.

A boina é fraternidade ao irmanar os novos alunos aos seus camaradas mais
antigos.

Além de tudo isso, a boina é ainda carinho, esperanca e amor ao solidificar,
no ato de sua entrega, a unido familiar (Retirado do site http://www.cmrj.
ensino.eb.br/corpo_aluno_2013.pdf. Acesso em 17 abr. 2013).

Ademais, as simbologias estdo presentes no culto ao passado que se reflete no

cotidiano dos alunos, entre elas estdo o lema, o grito de guerra dos alunos e a cangédo do
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CMF. O lema do CMF “Para frente custe o que custar” foi herdado da Escola
Preparatoria de Fortaleza (EPF), quando, nos idos de 1942, em plena 2% Guerra
Mundial, estava carregado de sentimento de formacao bélica. Quanto ao grito de guerra,
ndo ha uma referéncia historica que comprove seu surgimento. E tratado como uma
criacdo dos alunos do SCMB. Acredito ser uma composicao ludica, j& que criada por
jovens e sem a preocupacgdo de servir como incentivo ao combate. O grito de guerra

comum a todos os Colégios Militares apresenta o seguinte teor:

Condutor: E ao Colégio, tudo ou nada?!
Alunos: Tudo!

Condutor: Entdo como é, como é que é?!

Alunos: Zum zaravalho opum zarapim zoqiié, o qiié qué, o qué qué, zum!
Pinguelin pinguelin pinguelin, zunga zunga zunga, catimaribau catimaribau,
eixal, eixal COLEGIO!

(Retirado do site http://www.cmf.ensino.eb.br/. Acesso em 20 fev. 2013).

Por outro lado, a Cancdo do CMF que retoma o lema “Para frente custe o que
custar” esta carregada de idealismo patridtico e sentimento de cumprimento do dever,

como é possivel de se observar no teor das palavras, conforme segue abaixo:

Cancédo do CMF

Letra: Professor José Fernandes
Musica: 1° Sgt José Ribamar Cardoso

Colégio Militar de Fortaleza

Es templo de saber de alto padréo
O teu porvir refletird a grandeza
Do que esta cheia a tua tradigéo

Viveiro de almas jovens e sequiosas
Das luzes da instrugdo e do saber
Aguarda-nos conquistas grandiosas
No cumprimento certo do dever

Revigorando o corpo no exercicio
T&o necessario quanto salutar
Jamais medimos qualquer sacrificio
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Que imponha a disciplina militar

Somos da Patria a fulgida esperanca
A gquem toca altos louros conquistar
Nosso ideal de pelejar ndo cansa
Para frente custe o que custar

(Disponivel em: <http://www.cmf.ensino.eb.br/>. Acesso em 20 fev. 2013).

Ao citar o grito de guerra, o lema e a can¢do do CMF, intencionei trazer a tona o
forte lagco que une o estabelecimento de ensino com as simbologias associadas ao
comportamento esperado a um aluno do SCMB. Na busca de um entendimento dessas
simbologias e, considerando-se que as escolas tradicionais, em especial, as militares,
mantém o culto ao passado como um dos valores basicos, trago dos estudos de Fino
(2009, p. 13), o tema “invariante cultural”. Afirma o autor que, embora seja

problemaético de se mostrar, ocorre:

[...] a influéncia da contradi¢do entre uma concepcao de escola culturalmente
recebida e uma concepcao de escola racionalmente assumida, no desempenho
dos professores. Mas ndo deixa de ser tentador admitir que essa contradicao
pode ser, a existir, um dos resultados mais perturbadores do invariante
cultural existente sobre as escolas (FINO, 2009, p. 13).

Isso porque, como o préprio autor argumenta (2009, p. 02) “as escolas se
inscrevem numa matriz comum, cujos tragos sao constantes”. E, diante dessa “inscrigdo
numa matriz comum”, verifico, também, que o mencionado autor da inicio a seu texto
citando Perrenoud. Esse socidlogo suico, ao tratar da avaliacdo, ilustra o assunto com a
cena em que criangas de cinco anos representam a escola por meio da imagem de um
professor severo o qual tece ameacas de atribuir notas baixas aos discentes. Essa cena
reproduz o invariante cultural da escola, uma instituicdo que o proprio Perrenoud
projeta, num futuro, com a possibilidade de ser inexistente. Diz o autor (2009, p. 11):
“Podemos imaginar que em 2100 ndo haverd mais escola porque a humanidade tera
finalmente conseguido destruir o planeta, ou estara sob controle de extraterrestres que

dispdem de recursos mais sofisticados para dominar atos e espiritos”.
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Diante dessa possibilidade, vejo os Colégios Militares se mantendo, nos dias
de hoje, como um modelo de escola que, além de tradicional, desenvolve nos alunos
comportamentos ao modelo behaviorista, ja que estes sdo condicionados a responder
corporalmente, por exemplo, aos toques de uma corneta, assim como recebem estimulos
ou recompensas a cada conquista obtida. Além do que, nessas escolas, ndo ha apenas o
professor, mas o instrutor que conduz os discentes, por meio da repeti¢cdo exaustiva, a

incorporarem habilidades mecanicas, como 0s movimentos de uma ordem unida.

Frente a esse mosaico em que encontro o multiculturalismo numa escola
marcada pelo invariante cultural e, por estar imbuida na realizacdo de uma pesquisa
etnografica, busco o que Fino (2009, p. 02) trata como “caracteristicas proprias,

idiossincraticas”, no CMF.

1.4 Em sintese

A compreensdo da cultura em seu sentido amplo me possibilita avancar na
cultura existente no interior da escola e, dessa maneira, explorar as diversas situaces

nas quais estéo inseridos os alunos e os professores.

Alimentar o proprio espirito com a vontade de assumir a missdo de, também, ser
um agente de mudanca €, no meu entender, uma das metas do pesquisador que elabora
sua pesquisa etnografica. Pois, acredito que é esse pesquisador, de posse de dados,
informacdes, observacdes e resultados diversos, um individuo que retne condi¢fes para

auxiliar e interferir na cultura interna da escola.

Diferentemente de uma pesquisa em que se misturam elementos num tubo de
ensaio existente dentro de um laboratdrio, a pesquisa etnografica estuda agentes
humanos dotados de razdo e sentimentos e, portanto, influenciaveis e influenciadores na

vontade prépria e na vontade alheia.

A partir da compreensdo de que a aprendizagem se faz com o debate, com o
auxilio da exploragdo de recursos e de materiais diversos e com a prética, considero a
escola um espaco privilegiado. Na escola estéo reunidas as possibilidades para o aluno
criar as proprias condi¢cdes para produzir o conhecimento, além de que a inser¢cdo do
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discente num grupo de pessoas é condicdo bésica para a realizacdo da interacdo. Com a
interacdo, em especial nos momentos compartilhados no interior da escola, os discentes
podem elaborar saberes e construir valores como respeito, aceitacdo das diferencas e

compromisso com o meio do qual fazem parte.

A criacdo de novos contextos pedagdgicos no campo da educacdo esta atrelada,
segundo minha opinido, a cultura existente na escola, portanto, creio que uma aula nao
se fecha num planejamento prévio de um docente. Partindo dessa ideia, penso que a
inovacdo pedagdgica possa estar na atuacdo de professores e alunos, mesmo numa
escola tradicional. Sendo assim, a aprendizagem ndo se isola de seu contexto, pelo
contrério é parte dele e o0 extrapola a partir da acdo de docentes e discentes.

Portanto, € nos contextos particularizados, ndo descritos nos documentos
oficiais, mas representativos das pessoas envolvidas no processo educacional que se
encontram as situacGes praticas de uma escola cuja finalidade esta em instruir menos e
educar mais. Uma escola capaz de instigar os discentes a agirem e romperem com 0
invariante cultural que define uma sala de aula como um espaco destinado a oferecer

saberes prontos, distribuidos em disciplinas e carga horéaria definida previamente.

Com base na crenca de que a aprendizagem, no sentido de construgdo do
discente, ndo se limita a programacBes prévias e de que, por meio da pesquisa
etnografica, exploro a cultura da escola, lango-me a um estudo do processo educacional
como uma construcdo de individuos e, portanto, marcado pela interacdo entre as

pessoas, num determinado tempo e espago.
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CAPITULO 2 - INOVACAO E INTERDISCIPLINARIDADE: CAMINHOS
TECIDOS NA PRATICA PEDAGOGICA ESCOLAR

A escola, por meio de seus documentos de curriculo, estda a volta da
modernizacdo do ensino. Neste contexto de moderniza¢do estdo incluidos os temas
“interdisciplinaridade” e “inova¢@o”. No entanto, o que esses documentos estabelecem
como conceitos ou praticas a serem trabalhadas, em sala de aula, ndo passam, a meu ver,
da aplicacdo de uma terminologia nova. O que ocorre, comumente, € a repeticdo de
praticas tradicionais baseadas na transmissdo de conteudos. A escola €, nesse

entendimento, local em que se ensinam contetidos fragmentados de vérias disciplinas.

Por outro lado, existe uma caréncia. Ha muito tempo que 0s alunos necessitam
estar empenhados na construcdo do saber. Esse saber, realizado no ambiente escolar, é
uma construcdo social, ndo numa proposta tradicional de ensino, mas numa proposta
embasada na interacdo entre os sujeitos da pratica pedagdgica. Portanto, a inovagao
pedagdgica ndo corresponde com o status quo da escola. Pelo contréario, passa pelo
rompimento com o que se determinou como afazeres do professor e obrigacdes do
aluno. Assim, o invariante cultural se desfaz para refletir a cultura emergente dos

sujeitos envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, vejo que existe uma forma nova de interacdo entre os envolvidos
na presente pesquisa. Essa interacdo se da por meio de discursos em que o saber é
tratado de maneira interdisciplinar. Percebo, ainda, na interacdo entre os envolvidos, que
0 apoio tecnoldgico alavanca o interesse do aluno; um interesse que vem diminuindo a
cada ano escolar. Por isso, a tecnologia pode e deve ser um instrumento com o qual o
aluno possa aprender numa perspectiva interdisciplinar, em que os assuntos de diversas

disciplinas somam-se para a construcdo do saber do discente.

Trazer a tecnologia para a escola e saber utiliza-la corresponde com as
necessidades sociais do homem atual, que, a cada dia, emprega mais as TICs em seu
cotidiano. Hoje, uma nova forma interativa é praticada entre 0s membros da sociedade,
configurada pelo o que Lévy (2010) chama de “Ciberespago”, um experimento buscado

intensamente pelos jovens e adultos da era atual, o que vem colocando a comunicagao
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tradicional em sala de aula cada vez mais distante do que os discentes utilizam e

pretendem continuar utilizando em suas vidas.

Diante disso, verifico que a inovagdo pedagdgica e a interdisciplinaridade, no

presente estudo, passam pela utilizacao das TICs.

2.1 Mudangas e inovagao: limites e superagdo na escola

Escola alguma muda suas praticas a nao ser pelo esforco de quem nela trabalha.
No meu entender é o professor que, mudando sua metodologia de trabalho, vai
proporcionar a escola a condicdo de espago de aprendizagem. Espago em que o aluno

torna pablico seus saberes.

Toda escola é marcada por limites dos mais variados, seja 0 estabelecido pelo
cumprimento rigoroso de normas, seja 0 proveniente de caréncias materiais.
Dificilmente, no meu entender, uma escola que se intitule moderna e destinada para o
cidaddo do século XXI levara o aluno a aprender, se contar apenas com uma sala de
aula, um quadro para anota¢des e um professor. O espaco escolar, lembrando mais uma

vez a argumentacédo de Papert (2008), precisa ser rico em nutrientes cognitivos.

Por isso, creio que a constatacdo da inovacdo pedagdgica sé € perceptivel
quando se esta inserido na cultura da escola, em especial, em contato direto com o0s
sujeitos que a produzem e a vivenciam. Assim, a inovacdo pedagogica ndo é o emprego
de uma nova didatica para se ensinar, mas, por outro lado, ela ndo acontece se 0
professor ndo sair de sua zona de confonto criada com a repeticdo dos mesmos afazeres
didaticos. Esse entendimento € explicitado por Fino (2000, p. 385) quando afirma que
inovar ¢ “desafiar uma certa rotina de fazer as coisas”. Assim, docente algum permite
uma inovacao se ndo pensa em mudar suas praticas e, mudar praticas gera trabalho e
preocupacéo. Isso porque, ainda, com o apoio dos estudos de Fino, inovar é “procurar
novos pontos de vista para compreender os fendmenos, buscar fundamentacdo em teoria

nova, promover o reencontro com a atualidade”.

Esse reencontro com a atualidade, de que o mencionado autor fala, ampara-me
no conceito que construo de inovacdo pedagogica na pratica educacional pesquisada.

40



Inovar é trazer a escola para a atualidade. Nessa atualidade estdo as TICs. Portanto,
como afirma Prensky (2001), a atual sociedade esté estruturada por um meio cercado de
tecnologia e isso produz, como consequéncia, alunos capazes de processar informacdes
de maneira muito diferente se comparada a forma como ocorria com as geracoes

passadas. Diante dessa constatacdo é imperiosa a mudanca na escola.

Mas, para mudar a escola, € preciso ter ousadia e romper com conceitos
milenares. Um dos limites que considero pontuar as rotinas escolares esta no dever de
cumprir a carga horéaria de cada disciplina. A concepcdo de escola esta arraigada ao
cumprimento do que se estabeleceu ensinar durante um ano letivo. Diante dessa
circunstancia, o professor empenha-se em vencer o conteido previsto, transmitindo-o ao

aluno, ndo sobrando tempo para a construcao da aprendizagem pelos alunos.

A superacdo na escola nasce a partir do entendimento de que cada aluno tem o
seu tempo proprio para aprender. Quando o professor pensa mais no aluno que na carga
horaria que possui, sente-se desafiado a alterar sua metodologia, a fim de ver a producao

discente.

Portanto, como argumenta Fino (2000, p. 385) “inovar na escola sera, de alguma
maneira, colocar desafios a inércia cultural que ainda remete muito do que se faz no seu
interior a uma origem longinqua”. Nos tempos longinquos, saber 0s conhecimentos
transmitidos pela escola era suficiente ao individuo. Hoje, de maneira muito diferente,
esse saber ndo é suficiente. Monteiro (2010, p. 4) explica essa insuficiéncia do saber ao
afirmar que “ndo basta mais apenas saber. A escola ndo ¢ mais uma maquina de fabricar

informagdes desconexas”.

Partindo do fato de que a escola ndo deve fabricar informacdes desconexas,
intensifico o papel da inovacdo pedagdgica como ruptura de praticas ultrapassadas, pois
uma escola ultrapassada, no meu entender, ndo encanta o aluno e muito menos o
encaminha para o protagonismo de sua prépria aprendizagem. Logo, a inovacao
pedagdgica vem a constituir uma resposta para a constatacdo que Toffler (1998, p. 343)
chegou ha tempo, quando afirnou que: “Todas as nossas pressuposigdes convencionais a
respeito da educacdo precisam ser reexaminadas tanto nos paises ricos como nos

pobres”.
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O que se observa nas escolas é o desenvolvimento de um processo intenso de
oralidade do docente, 0 que subjuga o ato de aprender do aluno. Alids, criou-se, no
ambiente escolar, uma subversdo dos reais sentidos do processo educacional. O material
de conhecimento que deveria estar acessivel ao aluno, esta a disposicdo do docente e
este acredita que transmitindo esses saberes, o discente ird realizar deducoes,

inferéncias, comparacdes e, consequentemente, aprender.

Nesse sentido, reporto-me mais uma vez a Toffler (1973, p. 340) quando afirma
que o modelo tradicional de se ministrar aulas deveria ser substituido por “uma bateria
inteira de técnicas de ensino, que vdo do papel desempenhado e dos jogos aos
seminarios levados a efeito pelos computadores e a participacdo dos estudantes naquilo

a que poderiamos dar o nome de ‘experiéncias inventadas’”.

Embora os alunos, personagens deste estudo, sejam pré-adolescentes, eles séo
sujeitos com demandas de aprendizagem. Essas demandas podem ser supridas em
contextos de interagcdo, em que ocorre a troca de saberes entre os alunos entre si e entre

eles e o professor.

Quandos essas demandas ndo sdo supridas, o resultado sdo representados, nas
salas de aulas, por meio de alunos apéaticos ou indisciplinados e por professores
inconformados com a reacao desses alunos. Papert (2008, p. 90) assim esclarece:

A educacdo tradicional vé a inteligéncia como inerente a mente humana,
portanto ndo necessitando ser aprendida. Isso significaria que é préprio da
escola ensinar fatos, idéias, valores, supondo que os seres humanos (de
qualquer idade) sdo dotados, por natureza, com a competéncia de utiliza-los
(PAPERT, 2008, p. 90).

O sentido de inovar estd, portanto, na conducdo do discente para que este
desperte para a realizagdo de empreendimentos pessoalmente significativos no campo
de sua aprendizagem. Nesse entendimento encontram-se praticas em que o aluno seja
agucado no campo da curiosidade. Levar o aluno a questionar-se é dar-lhe a dimenséo
do que ndo conhece. O que ndo se conhece € motivo de desequilibrio e, sendo assim,

indago-me sobre o que é o progredir no caminho do saber, sendo um continuo ajustar-se
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do homem aos acontecimentos do mundo? Nessa esfera de significados, volto-me a
abordagem da escola construtivista sob o estudo de Fino e Sousa (2003) ao afirmarem
que os construtivistas defendiam a ideia de que o conhecimento ¢, “quando muito”,
provido de informacGes transmitidas pelo professor, sendo que a esséncia desse
conhecimento estd em o discente, com as informacBes recebidas e com as que
espontaneamente procura, ser capaz de produzir conhecimento, por meio de um trabalho
psicolégico complexo, a fim de criar novos arranjos a situacdes que, mais tarde se
modificardo e que, assim, conduzirdo a uma busca continua de “equilibrios

provisorios”.

Se os equilibrios sdo provisorios, o discente necessita passar por variadas
situacOes de aprendizagem, o que ndo ocorre num modelo tradicional de ensino em que
cabe ao aluno a passividade receptiva dos contetidos previstos numa grade curricular. E,
ao analisar esse aspecto, que constato a possibilidade de no CMF, embora arraigado a
tradicdo do ensino militar, existir praticas metodolédgicas novas. Ou, uma prética fruto
da cultura existente no interior da Turma 601, ndo documentada e nem verbalizada, mas
implicita no seu cotidiano de afazeres pedagdgicos, no qual estavam inseridos 0s
contributos do interacionismo de VWgotsky, a aplicabilidade do ferramental tecnolégico
numa abordagem que lembra o ciberespaco de Lévy e, tudo isso, de certa maneira,
articulado com os pressupostos construcionistas de Papert. Essa possibilidade esta
amparada no capitulo 2 do PGE / CMF - 2013, em especial no item 2.3 que trata d’O
ensino e a Proposta Pedagdgica, letra b. na parte em que ocorre a seguinte afirmacéo:

Os fundamentos pedagdgicos que Ihe servem de base conceitual visam a dar
as melhores condicGes para a execugdo do processo ensino-aprendizagem,
atuando e estimulando o desenvolvimento integral de seus discentes por meio
de préticas pedagodgicas dindmicas, eficazes e atuais, nas quais o ato de
educar é mais importante que avaliar (PGE / CMF - 2013, grifo nosso).

Nesse mesmo documento, no capitulo 3, item 3.3.1 sobre Gerenciamento da
Qualidade no Ensino, em b. Principios da qualidade, estdo elencadas outras tantas metas
que fornecem ao docente a liberdade para atuar pedagogicamente, como seguem abaixo:

43



2) valorizacdo das pessoas — as diferentes experiéncias das pessoas
envolvidas no processo ensino-aprendizagem serdo consideradas, visando ao
permanente desenvolvimento e aperfeicoamento. Assim, o éxito dependera
das habilidades e da motivacdo dos agentes de ensino. Por isso, a necessidade
de investir continuamente nos recursos humanos por intermédio de educacéo,
treinamento e oportunidades de exercitar a iniciativa e a criatividade;

3) responsabilidade social — é a harmonizacdo entre os objetivos da
Instituicdo e o ambiente social no qual estd inserida e é formalmente
explicitada nas diversas diretrizes;

4) visdo prospectiva — caracterizada no PGE e alcancada pela concretiza¢do
das metas e objetivos estabelecidos, os quais exigem permanente e continua
avaliacdo da execucdo, de forma a ajustar os planejamentos as contingéncias
impostas pelos ambientes externo e interno;

5) melhoria continua — este principio, por si sd, constitui a esséncia do
processo educacional, de forma a introduzir praticas de avaliacdo, incentivar
a formacdo de equipes de trabalho, estimular o atendimento as necessidades
das partes interessadas, buscar referéncias externas, estimular a criatividade e
inovacdo para introducdo de melhorias e, finalmente, acompanhar a evolucéo
tecnoldgica para obten¢do de ganhos de qualidade e produtividade; e

6) comunidade escolar — o CMF envidara esforcos para incluir a maior parte
possivel da comunidade escolar (corpos docente, discente e técnico-
administrativo), responsaveis pelos alunos em conjunto com o comando na
tomada de decisdes pedagdgicas, reconhecendo que o cumprimento da
missdo de ensinar exige a participagdo concreta, de todos os que fazem o
CMF, no processo ensino-aprendizagem (PGE / CMF - 2013).

Nesse aspecto, posso afirmar que o CMF, traz um diferencial — o sentido de
mudanca. Os documentos formais referentes ao processo educacional do CMF tratam de
valorizar as pessoas e suas praticas, enquanto Papert (2008, p. 13) argumenta que: “As
instituicdes da sociedade ndo foram capazes de ‘aprender’ a adaptar-se a mudanca;
foram incapazes até mesmo de perceber que uma crise estava ocorrendo, até que tivesse

atingido proporcoes fatais”.

Observo, ainda, que, num contexto de inovacgdo, o0 docente necessita apresentar
algumas predisposicdes que Ihe facilitem o entendimento dos papéis a serem assumidos
por ele e pelo aluno no processo educacional. Posto isso, Hargreaves trata de algumas
caracteristicas comuns aos docentes que confronto com as caracteristicas dos
profissionais envolvidos com a atividade da escrita colaborativa da Turma 601.
Hargreaves (1998, p. 187) expde que os docentes t€ém preferéncia pelo “isolamento da
sala de aula”, ja os docentes envolvidos na investigacdo realizam um trabalho

interdisciplinar, atividade esta que ndo pode prescindir a interacdo entre os membros da
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equipe entre si e desses membros com os demais profissionais da Supervisao Escolar, da

Secdo Psicopedagdgica e da Secdo de Informatica.

Sendo assim, no decorrer dessa pesquisa, abordo como ocorre a atuacdo desses
docentes, a fim de poder ou ndo descartar a afirmacdo de que é comum os docentes
trabalharem, consoante com o que expressa o citado autor, com um espirito de “protecdo
em relacdo a interferéncias exteriores” e, por consequéncia serem sujeitos que, ainda,
segundo Hargreaves (1998, p. 187) “recebem pouco feedback por parte de outros

adultos no que concerne ao mérito, valor e competéncia”.

Além do exposto acima, apresento, mais adiante, como a dire¢cdo do CMF e 0s
escalGes superiores, de posse de projetos que indiquem a necessidade de cursos de
atualizaces, apoiam os professores nas intencGes de realizarem cursos de poés-
graduacdo. Esse aspecto me parece importante para que possa ter uma visdo clara sobre
0 quanto de autonomia e de poder decisério tais profissionais tém para atuarem de
maneira a desenvolver novas praticas pedagdgicas, pois como Area Moreira (1996, p.
06) afirma:

Cualquier planteamiento de inovacién pedagdgica que reclame del
profesorado nuevas préacticas profesionales caracterizadas por la autonomia
decisional de los mismos puede resultar quimérica e idealista si se proponen
desconociendo o al margen de las caracteristicas y condiciones bajo las
cuales el profesor trabaja (AREA MOREIRA , 1996, p. 06).

Com base no estudo de uma possivel pratica pedagdgica inovadora no CMF,
abordo, ainda, como os professores, alvo desse estudo, discutem suas préaticas, revisam
seus planejamentos, reformulam atividades, buscam outros tipos de estimulos aos
alunos e, de posse dessas informacdes, quais séo os frutos desse trabalho conjunto, de
modo que se identifique, conforme argumenta Hargreaves (1998, p. 203), se estdo
surgindo “alguns momentos mais criativos”; ja que uma atividade pedagogica elaborada
com criatividade e voltada a aprendizagem do discente pode proporcionar a este a

necessaria construcdo do saber.
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Quanto a atuacdo dos discentes, por meio da produgdo dos textos, identificarei se
h& uma liberdade que conduza ao conhecimento, ou, se ocorre a conducéo de li¢des que
sao esquecidas facilmente. Como ¢ afirmado pelo filésofo Soécrates, na obra “A
Republica”, de Platdo (1997, p. 250), “o homem livre ndo deve ser obrigado a aprender
como escravo”. O docente, ao fazer uso de uma metodologia tradicional, acaba levando
o discente a memorizar conceitos, formulas e acontecimentos. Essa pratica tem se
mostrado ineficaz; os resultados obtidos pelos alunos ndo tém sido satisfatorios; na
concepgdo socratica € assim comparado: “Os exercicios fisicos, quando praticados a
forca, ndo causam dano ao corpo, mas as licbes que se fazem entrar a forca na alma ndo

permanecerdo” (p. 250).

Minha preocupacdo com a efetiva aprendizagem do aluno deve-se ao fato de que
0 que se tem feito em matéria de educacdo ndo tem produzido bons resultados. Os
discentes brasileiros tém concluido ciclos escolares sem terem construido os saberes
basicos. Esse fato foi apresentado como destaque na midia internacional. O baixo
rendimento dos discentes serviu de noticia para a revista britanica “The Economist” que,
em dezembro de 2010, publicou um artigo intitulado “Nivel das escolas no Brasil passa

299

de ‘desastroso para muito ruim’”. Naquele ano, o pais obteve o 53° lugar entre 65

paises, com 412 pontos em leitura, 386 em matematica e 405 pontos em ciéncias.

Diante dessa realidade, penso que ndo devo culpar o aluno pelo baixo
rendimento sem antes verificar qual a escola que possuo e que escola desejo ter para as
proximas geracdes de discentes. A escola de hoje, presa a tendéncias pedagdgicas
ultrapassadas, indica-me possiveis falhas quanto a tarefa de estimular o aluno na

construcdo de seu proprio conhecimento.

Por consequéncia, a constatacdo do baixo desempenho dos alunos brasileiros
leva-me a refletir sobre a necessidade de a escola passar por uma transformacdo em suas
praticas e a pensar na estreiteza de significado das parcelas de conhecimento
transmitidas aos discentes. Esse tipo de tratamento metodoldgico, dado aos assuntos das
diversas disciplinas curriculares, parece afastar o educando da compreenséo de que 0s
fatos que compbem a vida humana estdo associados uns aos outros. Dessa forma, 0s
alunos estdo recebendo esses conteudos, mas apresentando poucas condi¢fes para

integra-los com a realidade e nem conseguem estabelecer uma juncéo com os saberes de
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outras areas do conhecimento. Ademais, essa constatacdo leva-me as palavras de Fino
(1996, p. 01) que, ao realizar uma retrospectiva de sua vida escolar, afirma que tanto ele
como os alunos de territorios africanos sabiam, de maneira memorizada, todas as linhas
de caminhos de ferro do continente, com respectivas estacGes e apeadeiros, no entanto, a
escola ndo oferecia nenhum conhecimento a respeito do entorno do qual faziam parte.
Quando penso em termos curriculares atuais e no contetdo, por exemplo, dos livros
didaticos de Literatura, a escola estara alijando toda a riqueza poética especifica de cada
regido brasileira, em prol da sustentacdo de um contetido formatado e sem vinculo com

0 meio em que o aluno se encontra.

Seguindo com esse pensamento, Fino (1998, p. 01), ao abordar sobre a
contribuicdo de diversos investigadores, sintetiza que “o conhecimento ndo ¢ uma coisa
que se adquire por transmissao, mas algo que se constroi em interac¢do com o mundo e
com os outros”. Essa ampla interagdo, a meu Vver, precisa ser desenvolvida na escola.
Embora tenha ciéncia de que o espacgo fisico de um estabelecimento escolar é muito
pequeno diante das necessidades de aprendizagem do individuo, creio que esse mesmo
espaco pode se tornar amplo por meio da utilizacdo de variadas ferramentas. A escola
estd inserida no espaco sociocultural do qual o aluno faz parte, portanto, tem
asseguradas as condicdes de realizar a integracdo do saber com a realidade e, por
consequéncia, ndo esta, no curriculo, a concretizacdo dessa facanha de levar o aluno a
construir o conhecimento, mas na capacidade de o professor utilizar metodologias para
encaminhar o processo de aprendizagem. As criangas e 0s jovens precisam gostar de
permanecer no interior do colégio, ndo s6 para compartilhar amizades, mas para
aprender. Diante desse fato, cabe tornar a escola um espaco de inimeros estimulos a
aprendizagem. Sendo assim, penso que o0 caminho mais adequado para o almejado
rendimento escolar parte de uma postura pedagdgica do professor. Essa postura deve
estar voltada ao entendimento de que a aprendizagem parte do que o aluno consegue

construir em termos de conhecimento.
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2.2 Ainterdisciplinaridade no chéo da escola

Como o saber por si ndo basta, procuro resgatar o sentido do termo
interdisciplinaridade. Segundo o dicionario Houaiss, interdisciplinar é o que estabelece
relagdes entre duas ou mais disciplinas ou ramos de conhecimentos. Se eu parto, ainda,
de que a aprendizagem é para o individuo fazer alguma coisa com esse conhecimento
para melhorar sua vida ou a vida de sua comunidade, tenho que pensar numa aplicacao

dessa aprendizagem de maneira interdisciplinar.

Em consequéncia dessa aplicabilidade da aprendizagem, tornou-se discurso
comum nas escolas o “aprender contextualizado”. Para tal, o aluno precisa ser o proprio
autor de seus conhecimentos e, por meio deles, gerar as possiveis solucdes para 0s

problemas do cotidiano.

Nesse sentido, uma proposta metodologica que rompa com o0s paradigmas da
escola tradicional, a meu ver, inclui, necessariamente, uma pratica embasada na
interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo educacional, além de a aprendizagem
se fazer com o discente mergulhado em pesquisas e experiéncias, ora realizadas em
equipes, ora realizadas individualmente, ademais, o discente seria um individuo avido
em realizar leituras. Essas leituras ndo seriam as indicadas pelo professor, mas as
indicadas pela necessidade de se saber mais sobre um determinado assunto. Logo, a
fragmentacdo e o isolamento de saberes ndo teria mais sentido porque o discente
precisaria reunir conhecimentos para poder concretizar os fatos e chegar as respostas

daquelas questdes que, primariamente, apenas havia levantado hipoteses.

Dessa maneira, a interagdo entre os individuos que fazem a escola seria mais
efetiva. A responsabilidade de partilhar saberes seria de todos e ndo uma exclusividade
do docente. Ao referir-me ao docente, vejo que este precisa possuir uma postura
interdisciplinar. Segundo Fazenda (2002, p. 77) “o professor interdisciplinar visita
situacOes novas e revisita velhas, transita entre os fragmentos da histéria e a memoria
educacional, faz elos, tece sua pratica a cada dia”.

Em outro aspecto, ao pensar sobre os estudos de Papert (2008), em especial

sobre o construcionismo e, quando o referido autor nos remete ao termo “bricolagem”
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de Lévi-Strauss (1966), faco uma associagdo com o termo interdisciplinaridade. Dessa
associacéo, realizo os seguintes questionamentos: O que de fato a escola quer? Aulas

interdisciplinares ou alunos capazes de realizarem construcdes interdisciplinares?

Ja que bricolagem, segundo Papert (2008) possui principios basicos, entre eles, a
metodologia para a atividade intelectual, como: use o que vocé tem, improvise, vire-se e
que o construcionismo, segundo o mesmo autor, possui, também, o sentido de ‘conjunto
de pecas para construcao’, apoiado, ainda, nos principios matéticos centrais”, saberes
interdisciplinarires devem embasar o pensamento dos alunos. Sendo que é prazeroso
quando “a construgdo que ocorre ‘na cabega’ pode ser apresentada publicamente. 1SS0
é que verifico mais adiante, nas atividades realizadas pelos alunos da Turma 601,

guando em uso da escrita colaborativa.

Se 0 auxilio mutuo entre os discentes aconteceu; se esses alunos duvidaram de
seus proprios saberes e estiveram dispostos a procurar meios para solucionar 0s
problemas, estardo pondo em pratica a interdisciplinaridade, como também estardo,
ainda, sendo interdisciplinares quando enfrentaram algum tipo de desafio e recorreram a
pesquisa; quando praticaram, inconscientemente, os conceitos de desenvolvimento da
zona proximal de Wgotsky e, portanto, praticaram de maneira intensa a interagao;
quando mediados pelos professores, verificaram que, nas paginas de sites da internet,
podem ser encontradas informacdes verdadeiras e falsas. Tudo isso leva os discentes a
pensar, a trocar opinides, a utilizar conceitos de diversas areas do conhecimento. No
meu entendimento, isso se configura em interdisciplinaridade, uma busca pessoal de

cada aluno apoiada com a discussdo do grupo e mediada pelos professores.

2.3 A possibilidade de se mudar a escola a partir de um filme cuja teméatica

guestiona a metodologia tradicional de ensino

Em todo o SCMB, na primeira semana do ano letivo que, geralmente,
corresponde a Ultima semana do més de janeiro, ocorre o Estdgio de Atualizacdo
Pedagogica (EstAP). Esse estagio fica a cargo dos profissionais da Supervisdo Escolar

de cada Colégio e, conforme as necessidades verificadas nos cotidianos de trabalho, os
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supervisores escolares fazem a programacdo de uma semana com debates e discussoes
pedagOgicas com a participacdo do publico docente interno e, por vezes, com a

participacdo de palestrantes renomados do pais.

Quanto ao EstAP/2013 do CMF, todo o Corpo Docente e Técnico-
Administrativo assistiu ao filme “Como Estrelas na Terra”, uma producdo de
Bollywood, indUstria de cinema indiana, do ano de 2007 e dirigida por Aamir Khan que,
além de dirigir o filme, atua como personagem, o professor Nikumbh, responsavel pelo

desfecho feliz do drama.

A historia apresentada no filme é sobre Ishaan Awasthi, um garoto de,
aproximadamente, 09 anos de idade, que sofre de dislexia. Ademais de tratar-se de um
caso especial, o filme conduz a assisténcia a observar que indisciplina, desatencéo,
dificuldade de aprender, entre outros, podem ser resultado de uma falta de comunicacgéo

entre docente e aluno.

Associando a mensagem do filme a cultura da escola, percebo no semblante dos
profissionais, além da emocdo, o despertar de reflexdes. Entre as reflexdes a que todos
podem chegar com a assisténcia ao filme, uma diz respeito a invalidacdo dos métodos

puramente tradicionais de ensino.

O que ocorre na vida estudantil de Ishaan é uma exemplificacdo do que Paulo
Freire (1987, p. 37) aborda sobre a educacdo bancaria, uma educacéo cuja metodologia,

em geral, fundamenta-se na opressdo ao aluno. Diz o autor:

A concepcgdo “bancaria”, que a ela serve, também o é. No momento mesmo
em que se funda num conceito mecanico, estatico, especializado da
consciéncia e em que transforma, por isto mesmo, os educandos em
recipientes, em quase coisas, ndo pode esconder sua marca necrofila. Ndo se
deixa mover pelo animo de libertar tarefa comum de refazerem o mundo e de
torna-lo mais e mais humano (FREIRE, 1987, p. 37).

\oltando ao filme, o pai do protagonista da histdria decide matricula-lo em outra
escola, num internato, ja que estava fadado a uma nova repeténcia do ano escolar. Esse
estabelecimento de ensino, como motivo de orgulho e meio de externar sua
competéncia, possuia o lema de “Disciplinar Cavalos Selvagens”. Nesse internato, o

menino passa por medos, assombros e por todos os dissabores advindos da

50



incompreensdo de seu caso. Dessa maneira, ficam latentes, por meio do que se passa
com lIshaan, a rebeldia, a indisciplina e, finalmente, a apatia, caracteristicas encontradas

em alunos que ndo aprendem.

Toda a histdria estudantil desse menino é marcada pelo afloramento de erros, de
fracassos, do aparente descaso com as obrigagdes escolares e da total incompreenséo da

escola em relacdo as suas dificuldades.

Ao desenrolar da historia, sdo pontuadas as metas, por vezes desumanas, as
quais 0 homem estd submetido devido a sua inser¢do num mundo capitalista, no qual
mais vale ter do que ser. Essas metas sdo exploradas, durante o filme, pela apresentacao
de cenarios em que as vozes ndo sdo das personagens, mas das letras das musicas que
acompanham o cenario em que mostra a luta didria de suas vidas. Enquanto as imagens
trazem aos olhos do espectador a rotina estafante das obrigacdes, as letras das musicas
fazem o contraste entre a missdo de cumprir o dever e 0 sonho, a poesia e 0
encantamento com a vida. Nesse duelo entre o que chamo de “obrigagdo e
encantamento com a vida”, amparo-me em Freire (1996, p. 32) que diz: “Néo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos”. Ishaan, em
seu contexto de aluno passivo, ndo tem oportunidade de expor suas curiosidades, apesar

de, como ser humano, ser curioso e dotado da vontade de criar.

Considerando as teorias de educacdo que priorizam a pessoa do aluno como
agente construtor de sua prépria aprendizagem, fica evidente, durante as cenas nas quais
Ishaan € um discente fracassado, que o problema estd na falta de um contexto de

aprendizagem e isso me reporta mais uma vez a Freire (1996, p. 86):

O que importa € que professor e aluno se assumam epistemologicamente
Ccuriosos.

Nesse sentido, o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o
aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim
um desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem.
Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento,
surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas (FREIRE, 1996, p.
86).
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O filme ndo foge do esperado final feliz. A certo ponto da historia, surge um
novo docente de Artes, o professor Nikumbh, contratado para substituir o professor
titular, um docente austero e tradicional que teve de ausentar-se para realizar um curso.
Esse novo professor descobriu que a causa do insucesso escolar era a dislexia e, ciente
dessa doenca, recuperou a autoestima do menino e proporcionou-lhe meios para uma

efetiva aprendizagem.

A historia do protagonista de “Como estrelas na Terra” ndo ¢ apenas um
subterfugio para explicar os insucessos numa sala de aula decorrentes da existéncia de
dislexia ou de outras doencas. E notéria a passagem em que o professor Nikumbh
expressa a afirmagdo: “Cada crianga tem capacidades e habilidades unicas”. Para os
docentes do CMF, essa afirmacdo pode ter sugerido a reflexdo sobre suas praticas

pedagdgicas.

O fato de se ter passado esse filme aos professores e aos demais profissionais
ligados & educacédo significa, a meu ver, que o CMF se permitiu questionar sobre o
modelo tradicional de ensino. Assim, concluo que a cultura dentro de um Colégio
Militar ndo estd fixa em parametros tdo rigidos como se convencionou acreditar que
existem no interior das Organizacfes Militares destinadas a formacdo bésica de pré-
adolescentes e adolescentes. Esse tipo de formacdo difere-se das pertencentes a
formacdo profissional destinada a preparacdo do individuo para a guerra, um ser
formado para adaptar-se ao rol de atividades desenvolvidas na denominada “vida na

caserna’.

2.4 Aideia de inovacdo contrapondo-se aos velhos usos e costumes tradicionais

As préticas educacionais sdo realizadas, na maioria das vezes, com 0S recursos

que reportam a um passado distante.

Em meu diario de bordo, registrei, no dia 18 de outubro de 2013, que desejava
tirar algumas fotos de cadernos de alunos e, falando, francamente, com os alunos, disse-
Ihes que era para colocar em minha Tese, a fim de poder argumentar sobre o uso do

referido material e sobre o interesse que o aluno de hoje possui ao utiliza-lo. Ao ouvir
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minha fala, uma das alunas confessou-me seu desinteresse pelo material. A aluna disse:
“caderno ¢ um material que ndo me atrai nem um pouco; 0 meu é um dos mais
desorganizados ¢ o Cel Gois fica louco comigo, mas eu nio consigo caprichar”. O Cel
Gois é professor de Geografia da referida turma.

Diante desse primeiro fato, percebo que a ideia de inovagdo ndo se harmoniza
com o que se consagrou como rotineiro nos afazeres da escola tradicional. Os recursos,
0s materiais, enfim, o modus operandi das escolas ndo desperta o interesse dos
estudantes por estar muito distante da atualidade e do modo como vivem os jovens fora
do ambiente escolar. Frente a tal situacdo, como inovar e mediar o processo de
aprendizagem do discente, fazendo-o utilizar lapis, caderno e borracha? Como eles
iriam interagir um com o outro? Como tornariam publicas suas producdes?

Com o sentido de confirmar que o caderno é um material que ndo desperta o
interesse do discente, apresento algumas fotos, nas quais estdo os registros de alguns
contetidos didaticos. Esses registros foram realizados de maneira desordenada e sem a

preocupacdo com a correcdo das palavras, mesmo que copiadas do quadro existente na

sala de aula.

Foto 06 - Caderno de aluno com rabiscos e linhas  Foto 07 — Caderno em que o0 aluno ignora as
em branco linhas
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Foto 08- Caderno no qual estdo registradas palavras com erros
ortograficos (atimosfera), com falta de acentuacéo (nitrogenio),
além de vaérias linhas iniciais da folha terem sido desperdigadas

Tais cadernos podem comprovar, junto com outros fatos, a persisténcia do
invariante cultural nas escolas. A ferramenta utilizada para a copia do conteudo didatico
ndo estabelece forma alguma de interacdo, assim como ndo promove desafio ao
discente, ao contrario, enquadra-o, desastrosamente, a uma estrutura escolar que herdou
a forma de organizagédo da escola popular, calcada, como aborda Fino (2000, p. 387),
nos seguintes trés eixos, “fabrica como modelo estrutral, taylorizagdo como modelo
organizacional e burocracia como sistema de controlo do funcionamento e de exercicio
de autoridade”.

Esse enquandramento se da de maneira desastrosa porque 0s tempos Sao outros.
O discente ndo se ajusta a essa sistematica de ensino e responde com desatencéo e com
desinteresse pelo que anota em seu caderno, como também o professor ja ndo tem o tipo
de autoridade que possuia no passado, uma época marcada por extrema obediéncia ou
inércia do aluno ou, quando ndo, pela imposicao de castigos fisicos.

Do meu ponto de vista, quando 0 uso de um caderno comum é o principal
suporte para a constru¢do do conhecimento, o processo educacional esta seguindo na

contramdo do que se espera a uma escola que diz buscar os melhores resultados e
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desenvolver praticas pedagogicas dindmicas, eficazes e atuais. O uso que os discentes
fazem desse material indica que existe um descompasso entre escola e atualidade. Hoje,
parte das pessoas que necessita da escrita prefere agendas eletrénicas, além de que, se
faz parte do grupo de individuos profissionalmente ativos, utiliza notebooks. No
entanto, no ambiente escolar, o caderno prevalece porque, ademais de ser um material
consagrado pela tradicdo, é, relativamente, um bem de consumo de valor irrisorio,
enquanto que um meio auxiliar moderno €, naturalmente, mais caro e por esse fator
esbarra num condicionante relacionado a seguranca do proprio aluno.

Atualmente, portar objetos de relativo valor é desfavorével a seguranga das
pessoas. Portanto, devido a criminalidade, muito frequente na cidade de Fortaleza,
qualquer objeto pode ser motivo para roubos, latrocinios, sequestros, entre outros, o que
inviabiliza o uso diario, por exemplo, de notebooks pelos alunos.

O Comandante do Colégio, para impedir a acdo criminosa contra os alunos,
mantém uma pratica, iniciada h& alguns anos, que consiste em disponibilizar, nas
imediacdes do Colégio, soldados e sargentos monitores para atender os alunos enquanto
eles esperam a conducao que os levara de volta para casa.

No Guia do Aluno do CMF (2013, p. 35), no item “Procedimentos dos alunos
em situagdes diversas”, temos a orientagdo a respeito de o aluno evitar trazer ao Colégio
objeto de valor, como segue: “-Recomendamos que seja evitado a0 maximo que 0s
alunos venham para o Colégio com objetos de valor, como joias, celulares sofisticados,
maquinas digitais e outros similares”.

Logo, existe um bem maior a ser cuidado — a vida de cada aluno. Assim, a
escrita continua a ser materializada em cadernos. N&o ha como os discentes fazerem
amplo uso dos recursos digitais no cotidiano da sala de aula, com o seu proprio

notebook.

No entanto, penso que cabe a escola criar alternativas para desenvolver o
processo educacional de maneira que o aluno seja mais participativo, interaja mais e
participe na construcdo do saber de seu grupo, por isso, considero preocupante quando a
escola faz uso apenas de materiais consagrados pela tradi¢cdo. Nesse sentido, reporto-me
a Toffler (1973, p. 340) ao afirmar que “... as prelecdes dominam o ambiente de uma
aula. Este método simboliza a velha estrutura hierarquica, de cima para baixo...” e,
dessa maneira, concebo o caderno como um dos recursos mais rudimentares que existe e
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que caminha em sentido contrério ao estabelecimento da interacdo no processo
educacional. Os alunos necessitam de um ambiente escolar que lhes possibilite aprender
de acordo com o0s novos modelos de arranjos sociais que em muito diferem do modelo
fabril.

Nesses novos arranjos sociais estdo inseridas todas as formas de interagdo, que
permitem os individuos socializarem os mais diversos fatos da existéncia. Portanto,
reforco a ideia de que, na area da educacdo, a interacdo € um acontecimento
significativo para que ocorra a aprendizagem. Ademais, a aprendizagem € praticamente
determinante da dependéncia que o ser humano possui de outros individuos. As
conquistas de uma crianca, por exemplo, sé sdo possiveis por meio da agdo ou do
acompanhamento de um adulto ou de uma outra crianca com etapas mais adiantadas de
desenvolvimento. Nesse sentido, estdo os estudos de Vygotsky. O referido autor faz uma
associacao entre a historia individual e a historia social a qual considero nortear o que

penso sobre a importancia da interacdo. Viygotsky (2007, p. 33) sustenta que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades
adquirem um significado proprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianca. O caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto
passa atraves de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes
entre historia individual e historia social (VYGOTSKY, 2007, p. 33).

Por meio de uma percepcdo da presente histdria social, constato o papel da
tecnologia. Essa tecnologia tem alterado progressivamente 0 modo de vida das pessoas
a ponto de, em alguns casos, ocorrer a preferéncia, por exemplo, pela interacdo virtual.
Naturalmente que esse tipo de interacdo, afetando todas as areas humanas, ganha espaco
mais privilegiado em alguns setores do que em outros. Um exemplo dessa preferéncia
que poderia servir de modelo de interacdo a escola de hoje se d& na area da satde. Nos
dias atuais, encontram-se pacientes que preferem o atendimento virtual, conforme
constatado na divulgacdo de pesquisas realizadas pela Cisco IBSG (Internet Business

Solutions Group) e divulgada no site http://convergecom.com.br/tiinside/08/03/2013/

maioria-dos-estudos-pacientes-prefere-atendimento-medico-virtual-revela-estudo/#.UX

6Pgzoxkg. (Acesso em 16 abr. 2013):
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A empresa ouviu 1.547 usudrios e profissionais de salde de dez paises, entre
o0s quais o Brasil. A preferéncia pelo acesso virtual foi manifestada por 74%
das pessoas consultadas. Assim, o relatério contradiz a ideia de que a
interacdo presencial é sempre a preferida para a experiéncia de cuidado de
salde. No Brasil, o porcentual de pessoas que dizem estar abertos ao
atendimento médico virtual é ligeiramente superior ao dos demais paises
envolvidos no estudo: 76%.

(Retirado do site http://convergecom.com.br/tiinside/08/03/2013/maioria-
dos-estudos-pacientes-prefere-atendimento-medico-virtual-revela-estudo/#.U
X6Pgzoxkg. Acesso em 16 abr. 2013).

Parece-me facil de compreender que o virtual ganhe espaco, em especial, no
Brasil, um pais cuja populacdo demonstra interesse pela internet. A mesma empresa,

Cisco, (por meio do site http://olhardigital.uol.com.br/produtos/digital news/noticias/

pesquisa da cisco estudantes afirmam que internet e tao importante quanto o ar

(acesso em 16 abr. 2013) divulga que os brasileiros sdo grandes adeptos do uso da
internet: “65% dos estudantes e 61% dos profissionais consideram a internet um recurso
essencial. Este indice é bastante superior & média mundial: 49% dos estudantes e 47%

dos profissionais a consideram fundamental, ou algo "bem préximo a isso".

Instigada pelos dados acima e na intencao de verificar qual o envolvimento dos
jovens com o mundo virtual, resolvi questionar os alunos do Ensino Médio do CMF, a
fim de saber quantos deles sdo impelidos ao uso da tecnologia. Um uso especifico para
interagir com outras pessoas ou realizar alguma atividade virtual, mesmo em situacao
em que sdo proibidos de utilizar aparelhos celulares ou smart phones, como durante as

aulas regulares.

Tais alunos ndo fazem parte do grupo pesquisado, mas acredito que, ao conhecer
melhor suas atitudes, posso ter uma previsdo de comportamento futuro dos atuais alunos
do 6° Ano.

Essa crenca deve-se ao fato de os alunos fazerem parte do grupo estudantil do
CMF. Esse grupo, de uma forma ou de outra, cria sua identidade, seja por meio do uso
de um vocabulario especifico, com girias e outros termos entendidos por eles, seja pela

postura e comportamento.

Dessa maneira, lancei as quatro turmas do 2° Ano existentes no Colégio e para

as quais leciono a Disciplina de Literatura, o seguinte questionario:
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MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEx — DEPA
COLEGIO MILITAR DE FORTALEZA
(Es M CE / 1889)

CASA DE EUDORO CORREA

Prezado aluno do 2° Ano do Ensino Médio
A fim de obter dados quantitativos sobre questdes afetas a minha pesquisa de
Doutoramento, solicito que responda as questdes abaixo:

1. Vocé troca mensagens com outras pessoas durante as aulas?
( )Sim () Néo

2. Caso sua resposta tenha sido “Sim”, vocé acredita que isso interfere em sua
atencdo durante a aula?

3. Qual motivo que o (a) leva a utilizar esse tipo de interagdo durante as aulas? E
comum interagir com outras pessoas durante alguma aula especifica?

Tabela 01 - Questionamento realizado com alunos do 2° Ano do Ensino Médio do CMF sobre a troca de
mensagens virtuais durante as aulas regulares

Como resultado desse questionamento, cheguei ao seguinte resultado:

INTERAGEM VIRTUALMENTE NAO INTERAGEM

61(sessenta e um) 54 (cinguenta e quatro)

Tabela 02 — Distribuicdo do efetivo de alunos entre os que, virtualmente, interagem e 0s que ndo
interagem durante as aulas
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As causas apontadas pelos discentes que afirmaram utilizar meios para interagir

durante as aulas foram:

CAUSAS

QUANTIDADE DE ALUNOS

- Aulas cansativas, monotonas, “chatas”, tedricas, que

ndo atraem a atencao.

27 (vinte e sete)

- Sono. 01 (um)

- Para falar com o namorado. 01 (um)

- Assunto que ndo pode ser resolvido em outro | 14 (quatorze)
momento.

- Para saber o que est& acontecendo no mundo enquanto | 01 (um)

se esta trancada em sala de aula.

- Falta de interesse. 03 (trés)

- J& sabe a matéria que esta sendo ministrada. 01 (um)

- Necessidade de interagir ja que na sala tem que ficar | 04 (quatro)
calado.

- E divertido falar com quem gosta. 01 (um)

- A tecnologia faz parte da vida de todos. 01 (um)

- Aulas desinteressantes e que podem ser estudadas em | 01 (um)
casa.

- Necessidade de pesquisar ou de tirar davidas com | 03 (trés)
outros colegas.

- Discutir com os colegas assuntos da turma 01 (um)

- N&o responderam. 02 (dois)

Tabela 03 — Efetivo de alunos distribuido de acordo com as causas que julgam determinar a troca de

mensagens virtuais durante as aulas

Quanto ao fato de interferir ou ndo durante as aulas, obtive o seguinte resultado:

59




INTERFERENCIA NAAULA

QUANTIDADE DE ALUNGOS

Acreditam que interfere na aula.

24 (vinte e quatro)

As vezes pode interferir. 01 (um)
Interfere um pouco. 05 (cinco)
A interferéncia vai depender de qual sejaa | 01 (um)
Disciplina.

Depende do tempo utilizado. 01 (um)

Acreditam que ndo interfere.

28 (vinte e 0ito)

Né&o respondeu.

01 (um)

Tabela 04 — Efetivo de alunos distribuido de acordo com o julgamento que fazem sobre a interferéncia da

troca de mensagens durante as aulas

Quanto a disciplina que favorece a utilizacdo de meios para as trocas de

mensagens, obtive o seguinte resultado:

DISCIPLINA EM QUE OS ALUNOS TROCAM QUANTIDADE DE
MENSAGENS VIRTUAIS ALUNOS

Instrucdo Militar 01 (um)
Orientagdo Educacional 01 (um)
Biologia 01 (um)
Historia 02 (dois)
Quimica 04 (quatro)
Geografia 05 (cinco)
Literatura 02 (dois)
Inglés 01 (um)
Independe da Disciplina 10 (dez)
Ndo nomearam a disciplina, apenas a julgaram como | 41 (quarenta e um)
desinteressante, de que menos gostam, entre outros
qualificativos
N&o responderam 02 (dois)

Obs.: Alguns alunos destacaram mais de uma disciplina, por isso a quantidade de
alunos supera o numero de alunos que utilizam a interacdo virtual.

Tabela 05 — Efetivo de alunos distribuido conforme a disciplina em que trocam mensagens virtuais
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Diante desses resultados, acredito que as metodologias tradicionais de ensino
néo estdo atingindo mais os alunos e que estes estdo dando preferéncia ao virtual. Com
a apuracdo do efetivo de alunos que pratica a interacdo virtual durante as aulas, obtive
um dado que, no minimo, deve promover algum tipo de reflexdo. Segundo os
regulamentos dos Colégios Militares, o aluno deve manter um determinado
comportamento. O Regulamento Interno dos Colégios Militares (RICM), por exemplo,
estabelece certas condutas discentes que, ultimamente, ndo estdo sendo atendidas pelos
discentes. Esse regulamento, em seu Capitulo III, que trata “Dos deveres e direitos dos
alunos”, diz em seu Art. 103: “Os deveres e direitos dos alunos, além dos constantes no
R-126, em seus artigos 45 e 46 e em normas que regulam situacdes especificas, sdo 0s
preconizados nos diversos titulos do presente RICM, complementados pelo que
especifica este artigo”. Ademais encontramos em seu § 1°: “Sa@o deveres do aluno do

CM”: “I - cumprir os dispositivos regulamentares, normas e determinagdes superiores”.

Esses alunos que estdo entre os de mais idade do colégio exemplificam, na fala
de Gimeno Sacristan, a “fissura do processo educacional”, em especial, na escrita de
uma das alunas que fez a seguinte afirmacdo: “até em aula nas quais é terminantemente
proibido o uso de celular, a gente da um jeitinho. A aula varia de acordo com o interesse
especifico do aluno, mas € muito comum o uso de celular sim, inclusive com jogos ou

outros aplicativos”.

Esclarego que, segundo as Normas dos Colégios Militares, em todas as aulas é
“terminantemente proibido o uso do celular”, conforme o que esta estabelecido no
Anexo E — Relacdo de faltas disciplinares, do RICM, em seu item 36 que diz: “—Utilizar
sem devida autorizacdo telefones celulares e/ou aparelhos eletrénicos nas atividades
escolares, nas instrucdes ou em formaturas, perturbando o desenvolvimento das
atividades™.

Diante disso, penso que uma alternativa para reverter esse “descumprimento das
normas do CM” é o professor aliar a tecnologia as metodologias pedagogicas. O aluno
sente necessidade de ser agente ativo em seu meio; um livro didatico ou um caderno ndo

atendem as aspiracfes de comunicagdo, interacdo e apego ao virtual, comuns aos
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jovens, logo, nesse contexto, o docente necessita ser um mediador de novas situagOes de
aprendizagem.

Lévy (1996, p. 11) sustenta que, além da informacdo e da comunicacdo, o
movimento de virtualizacdo atinge “os corpos, o funcionamento econémico, 0S quadros
coletivos da sensibilidade ou o exercicio da inteligéncia. A virtualizagdo atinge mesmo
as modalidades do estar junto, a constitui¢do do ‘n6s’: comunidades virtuais, empresas

virtuais, democracia virtual...”

Considerando-se esse panorama social, penso que a interacdo entre os alunos
pode ser beneficiada com a modalidade virtual. O mundo virtual pode ser visto pelos
alunos como uma forma de livra-los da exposi¢éo direta frente a colegas e ao professor.
Os risos, 0s comentarios, o enfrentamento dos olhares sdo questdes complicadas porque
os individuos nédo sdo conduzidos a pensar no como se processa a arte de aprender. Para
o individuo aprender alguma coisa, necessita explorar materiais, ideias, levantar
hipoteses e, permeando todo esse processo, estd o erro. Errar, a meu ver, tem sido
considerado um dos pecados da humanidade e, por consequéncia, existe o tabu
normalmente relacionado com o fato de ndo se dominar algum tipo de saber, em

especial, os transmitidos nos bancos escolares.

Esse ndo dominio do conhecimento € um problema que a propria escola
registrou, em sua historia, por meio de artificios usados para envergonhar o “mau
aluno”. Exemplo disso foram as orelhas de burro colocadas nos discentes, os castigos

fisicos e os xingamentos que o expunham frente aos colegas de classe, como afirma a

pedagoga Jussara de Barros, da Equipe Brasil Escola, no site http://educador.brasilesco

la.com/orientacoes/a-escola-mudou.htm (acesso em 15 abr. 2013): “N&o muito distante,

tinhamos uma escola coercitiva, que feria os principios éticos e morais, que agredia
fisicamente e moralmente os alunos através de castigos, puxdes de orelhas, orelhas de

burro, xingamentos, dentre varias outras acfes agressoras”.

O tempo passou e as regras disciplinadoras, presentes na escola tradicional,
foram extirpadas em favor de um respeito aos direitos da crianga e do adolescente. No
entanto, isso ndo se converteu em resposta favoravel a questdo do fracasso escolar, por
consequéncia, tanto a escola quanto a familia buscam, continuamente, alternativas para

tentar resolver o problema do baixo desempenho do aluno, mas sem encontrarem
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férmulas que sirvam como meio para um estudo sobre os processos envolvidos no ato

de aprender.

Com o relaxamento das normas disciplinadoras e a continua constatacdo de
insucesso escolar, o discente ou responde a situacdo com apatia, ou com rebeldia e, o
caso que deveria estar relacionado com a necessidade de aplicagdo de uma nova
metodologia pedagogica, passa a ser tratado como doenca ou algum tipo de transtorno
que acomete o discente. Nesse sentido, ha uma pesquisa da Unicamp, cujo trecho,

retirado do site http://www.labjor.unicamp. br/midiaciencia/article.php3?id article=509

(acesso em 15 abr. 2013), cito abaixo:

Varias criangas séo diagnosticadas com uma enfermidade para justificar seu
mau desempenho escolar. Dislexia, hiperatividade, déficit de atengdo, déficit
do processamento auditivo e deficiéncia mental sdo 0s nomes mais comuns
dados ao problema. Porém, o “diagnostico” feito pelos educadores esta
correto em menos de 10% dos casos. 1sso é o que aponta o trabalho dos
pesquisadores do Centro de Convivéncia de Linguagens, vinculado ao
Laboratério de Neurolinguistica da Unicamp. (Retirado do site
http://www.labjor.unicamp.br/midiaciencia/article.php3?id_article=509. A-
cesso em 15 abr. 2013).

A partir da constatacdo de existirem apenas métodos de ensino e o fato de se
atribuir ao fracasso escolar o motivo de uma doenca parece-me estar correlacionado a
indagacdo de Papert (2008, p. 87), advinda da constatacdo de que existem apenas
métodos de ensino: “[...] essas disciplinas suprem o que se acredita ser necessario para
formar um professor competente. E quanto aos métodos de aprender? Que disciplinas

sdo oferecidas aos que desejam se tornar aprendizes competentes?”

Sobre tal situacdo, Papert (2008, p. 94) faz uma analogia com os tabus sexuais,
assunto esse sobre o qual, via de regra, as pessoas ndo tecem comentarios, nao
questionam e nem expdem seus pensamentos. Como a questdo da aprendizagem
envolve a intimidade do individuo no que se refere a competéncia de entender, de
compreender e de agir sobre fatos, qualquer desvio de uma considerada “normalidade” é

algo grave. Sobre isso, defende 0 mencionado autor:
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Os tabus contemporéneos sdo relacionados a diferentes aspectos da mente.
Os mais relevantes aqui, entre muitos outros que restringem nossa
intimidade, se mostram sob a forma de uma relutdncia muito comum em néo
permitir que outras pessoas percebam quanta confusdo permeia nosso
pensamento. Ninguém gosta de parecer “ignorante” ou “burro”, ou
simplesmente errado (PAPERT, 2008, p. 94).

Das consideracOes expostas, compartilhno com Brazdo (2008) a ideia de que um
novo contexto de aprendizagem pode surgir com os alunos ao utilizarem computadores,
porque essas ferramentas, na fala do mencionado autor (2008, p. 31), “permitem dar
mais flexibilidade e transdisciplinaridade na abordagem de tematicas, percursos de
aprendizagem autonomos, a partir do acesso directo a fontes de informacdo e a

pluralidade cultural do mundo, do ponto de vista do aluno”.

Dessa maneira, acredito que a ferramenta computador pode ser significativa para
o trabalho de unir conhecimentos e constituir-se, assim, uma alternativa para reduzir a
tdo fragmentada experiéncia instituida pelas metodologias de ensinar; metodologias tais
consagradas e incorporadas a cultura da escola. Uma cultura que aplica a tecnologia ao
ensino, enquanto que as metodologias que a aplicam na aprendizagem precisam ser
desvendadas, ja que, por serem Unicas e especificas, sao existentes apenas no interior de
préticas pedagdgicas que, a meu ver, ndo serdo abarcadas pelos documentos oficiais da
escola.

2.5 A inovagdo pedagdgica frente as questdes curriculares da escola

Primeiramente, penso ser significativa a lembranca de que o curriculo, entre
outros conceitos que o abarquem, € a identidade de um sistema escolar. O nascedouro
dessa identidade estd ancorado em questbes variadas de afirmacdo do poder. Uma
escola é reconhecida pelo trabalho que realiza. O desenvolvimento desse trabalho é
acrescido de outras praticas existentes no interior de cada sala de aula e, portanto,
melhor identificAveis por meio de pesquisas etnograficas e ndo no que estd
previsivelmente relatado nos documentos de curriculo. Esses documentos determinam o

quanto de carga horéria os alunos devem ter de cada disciplina; que essas disciplinas
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sejam variadas e que, por suas denominacdes, carreguem a conotacdo de que visam, de
acordo com uma formacao ampla e modernizada de temas, ao preparo do qual o aluno
possa necessitar futuramente. No bojo dessa documentacdo, ja que a escola tem
assumido funcbes antes exercidas pela familia, é de interesse comum dos pais que
existam, também, normas e regulamentos disciplinadores, excetuando-se, naturalmente,

qualquer forma de assédio moral ou de castigo fisico.

Prosseguindo, constato que toda escola se esforca na construgdo de uma
autoimagem idealizada. Parece-me, ainda, que necessita possuir um historico de bons
resultados. Na construcdo desse historico sdo disputados, por exemplo, os nimeros de
alunos que obtiveram aprovacdo em concursos para ingresso as Universidades, em
especial, para a realizacdo do curso de Medicina, fato este que se observa na
transmissdo, pelos canais de TV cearense, de alguns comerciais dos colégios

considerados de renome na capital.

No entanto, atras desses comerciais e a frente das acOes pedagdgicas de cada
estabelecimento de ensino, estdo os documentos oficiais da escola que tratam o saber de
maneira fragmentada, tanto € que estdo listadas, na grade curricular, as diversas
disciplinas que compdem cada ano escolar e, além disso, os assuntos distribuidos nos
bimestres do ano letivo, a fim de serem trabalhados de acordo com cargas horarias
especificas. Esse fato reporta-me as afirmacGes de Morin (2003, p. 14) de que: “O
principio de separacdo torna-nos talvez mais lGcidos sobre uma pequena parte separada
do seu contexto, mas nos torna cegos ou miopes sobre a relagdo entre a parte e 0 seu

contexto".

Sendo assim, parece-me que inovacdo e curriculo sdo se homogeneizam num
produto Unico que possa ser descrito por meio de um documento oficial, capaz de
definir tudo o que ocorre no cotidiano escolar. No sentido de entender como o curriculo
se constitui num documento que tenta caracterizar-se como especializado no campo do
estudo, verifico que este sempre esteve envolto na instabilidade das questdes que
envolvem cultura, poder, identidade, entre outras. Desde Bobbitt, estudioso conservador
do inicio do século XX e autor precursor do tema curriculo, sabe-se que pairavam na
sociedade questionamentos sobre a escola, entre as quais apareciam as davidas sobre as

finalidades da educacéo, citadas por Silva (2000, p. 19): “ajustar as criangas ¢ 0s jovens
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a sociedade tal como ela existe, ou prepara-los para transforma-la; a preparacéo para a

economia ou a preparacao para a democracia?”’.

Parece-me que a grande questdo do curriculo é saber qual o melhor caminho em
funcdo de um poder e de uma identidade a serem mantidos. No contexto conceitual de
curriculo, ha, entre outras, duas versdes que exponho, a de Silva (2000) e a de Papert
(2008). Enquanto Silva (2000) define o curriculo como espaco, territdrio, texto,
discurso, documento; Papert (2008, p. 64) insere o curriculo nas “paraferndlias” da

escola:

[...] a educacéo ndo é um ato natural. Muito pelo contrério: a Escola como
instituigdo, com seus planos diarios de li¢des, curriculo estabelecido, testes
padronizados e outras tantas paraferndlias, tende constantemente a reduzir a
aprendizagem a uma série de atos tecnicos, reduzindo o professor ao papel de
técnico (PAPERT, 2008, p. 64).

Partindo de Silva (2000), segundo minha visdo, ha uma perspectiva mais
favoravel do curriculo, se é texto, pode ser reescrito; se é espaco, pode ser ocupado ou
desocupado; se é discurso, pode ser interrompido ou aclamado, mas se €, de acordo com
Papert (2008), parafernalia, eu tenho o curriculo como um pertence, uma tralha, um
objeto o qual, por imposi¢cdes culturalmente mantidas pela sociedade, precisa ser

carregado pela escola.

No entanto, na esteira de compreender os limites impostos a escola pelo
curriculo, vejo outra posicao, a de Fino & Sousa (2003). Esses autores percebem as
TICs como responsaveis por uma nova linha fronteirica do curriculo, ao afirmarem que
(2003, p. 13):

Em espacos de aprendizagem cada vez mais dispersos, menos especificos e,
por isso menos “santuarizados” as TIC redesenham ja as fronteiras do
curriculo fixo e hierarquizado da escola moderna, deixando o aprendiz
livremente operar em dominios intermédios e maledveis [...] (FINO &
SOUSA, 2003, p. 13).
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Posso, assim, considerar que as praticas pedagodgicas ndo estdo limitadas a
prescricdes curriculares, mas dependem do continuo enfretamento de desafios vividos
pelos professores. Um trabalho que se configura em acGes, conforme Macedo (1998, p.
7) “escondidas numa ‘caixa preta’ quase que intocavel pela analise sistémica de entrada
e saida, muito ao gosto do estruturalismo desalmado”. Essa possibilidade ¢ um alento
para um possivel confrontamento a afirmacdo de Jacques Barzun, citado por Toffler
(1973, p. 335) “E ... absurdo experimentar educar — “para’ um presente que foge de toda
definicdo”.

Toffler, por outro lado, é um visionario. Seus estudos antecipam os dominios
que, nos ultimos tempos, espera-se que estejam presentes nos individuos que tenham
passado pela escola. O mencionado autor (1973, p. 336) faz referéncia a essa
necessidade ao afirmar que a sociedade atual requer “homens que possam formular
julgamentos criticos, que possam encontrar 0os seus caminhos atraveés de ambiéncias
novas; que sejam aptos a localizar novos relacionamentos dentro da realidade

rapidamente em mutagdo”.

Ademais, na historia da educacdo, outros nomes surgiram e Toffler (1973) cita,
por exemplo, o empenho de um dos icones do rompimento do paradigma fabril de
ensino. Esse autor reporta-se a John Dewey e a seus seguidores que, ndo medindo
esforcos, introduziram uma metodologia pedagdgica avancada diante do pensamento
dominante na época. A educacdo norte-americana viu, por meio do trabalho de Dewey,

uma verdadeira batalha contra 0 modelo de educagéo tradicional.

Em tempos atuais, ainda persiste o velho modelo educacional. Esse modelo é
sustentado pela manutencdo de atitudes de comodismo e é alimentado nas raizes do
invariante cultural e nos documentos oficiais de uma escola que, ultimamente, ndo tem
servido as novas geracdes. Os jovens necessitam de uma escola em que o saber seja
instigado. Nesse sentido, existe uma escola em verdadeira dissonancia com 0s tempos
atuais e que por isso vivencia o conflito entre manter ou romper com esquemas de
ensino passados. Afinal, em tempos de indefinicdo do amanha, para que a escola esta
instruindo? Dessa forma, € notorio que a escola necessita desenvolver um novo olhar

sobre sua prépria condicdo. Sousa (2003, p. 5) sugere que:
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A Escola ndo pode, por isso, silenciar as vozes que lhe parecam dissonantes
do discurso culturalmente padronizado: ela ndo opera no vazio. N&o vale a
pena desejar uma Escola Unica, de maneira abstracta e formal, quando ela se
realiza num mundo profundamente diverso. Os que ensinam terdo de ter
consciéncia de que 0s que aprendem sdo, tal como eles proprios, seres sociais
portadores de um mundo muito especial de crencas, significados, valores,
atitudes e comportamentos adquiridos |4 fora e que importa contemplar
(SOUSA, 2003, p. 5).

Concordando com Sousa (2003), acredito que cabe a escola promover novos
discursos em funcao de seus alunos. A meu ver, a cultura € um fenémeno social que se
faz, continuamente, de acordo com o0s momentos vividos pela sociedade. Jacques
Barzun (1989, p. vii) considera que: “The essence of culture is interpenetration. From
any part of it the searching eye will discover connections with another part seemingly
remote”. L.0go, estd na hora de uma nova cultura no campo da educacéo interpenetrar

na esséncia cultural dos povos.

Diante de contextos sociais, politicos, econdmicos, filosoficos, tecnolégicos,
entre outros, nos quais 0 homem esta inserido, penso que a escola ndo pode continuar
estagnada no tempo. A crenca de que escola pode exercer, com suas metodologias
tradicionais e com a plena aplicacdo de conteudos previstos em seus documentos de
curriculo, a capacitagdo dos alunos é ingénua. Alias, essa visdo aparece em Emile
Durkheim (1967) que atribuia a educacdo o papel de sanar as mazelas desagregadoras
da humanidade. Esse autor acredita na forca de uma consciéncia coletiva, capaz de
moldar o individuo; assim, a igreja, a escola, a familia, enfim as variadas organizac6es
sociais seriam as responsaveis pela adaptacdo do individuo ao desejavel pela sociedade.
No entanto, 0 que se V&, atualmente, é que essas proprias organizagdes estdo em crise

diante de novos valores, entre 0s quais 0 da insubmissao.

O pensamento de Durkheim é, de certa maneira, compartilhado por diversos
autores. Louis Althusser, por exemplo, cré na funcdo de a escola transmitir ao educando
a submisséo ideologica do Estado. Bowles e Gintis (1976) acreditam que a escola da
sociedade capitalista desenvolve formas de obediéncia e de pacifica aceitagdo dos varios

niveis de divisdo do trabalho.
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No entanto, essas formas de pensar e de teorizar sobre as finalidades da
educacao ndo se coadunam com os tempos atuais. O aluno é, a cada dia, mais ativo, mas
sem encontrar, na escola, um espaco para desenvolver suas potencialidades. Esse fato
acaba gerando um descompasso entre a necessidade da sociedade, no que diz respeito a
cidaddos criticos e criativos, e 0 que a escola tem proporcionado — aprendizes com

pouca capacidade adaptativa as mudancas.

Como ainda a escola esta estagnada num passado infrutifero, aparecem os atuais
resultados das atividades pedagogicas e, mais do que isso, as consequéncias de uma
falha de construcdo de aprendizagem na pessoa do discente. Varias sdo as fontes que
trazem, a conhecimento publico, os baixos rendimentos escolares dos alunos. Um
exemplo da insuficiéncia no dominio das competéncias e habilidades desenvolvidas, na
escola, foi constatado pelos espectadores de um dos telejornais de nosso pais. No dia 13
de agosto de 2012, na reportagem intitulada “Dificuldade de encontrar mao de obra
qualificada afeta economia brasileira”, a qual pode ser encontrada no site

http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2012/08/dificuldade-de-encontrar-mao-de-

obra-qualificada-afeta-economia-brasileira.html (acesso em 14 ago. 2012), conforme

transcrita abaixo:

O problema aparece mesmo entre quem ja terminou o ensino médio. Os
recrutadores tiveram que incluir até ditado nos testes por causa dos erros em
textos de funcionarios nas empresas. Um teste foi feito por um aluno do
terceiro ano de economia. De 30 palavras ditadas, ele errou 28.

Essa constatacdo ndo se restringe aos alunos de determinadas escolas, afeta a
educacdo como um todo. Portanto, a escola precisa ser revista como um espaco de
oportunidades ao aluno. Nesse sentido, alguns trabalhos entram na esfera do
questionamento do papel da escola, do professor e do aluno. Paulo Freire é um dos

autores preocupados com esses papéis. Sustenta o autor (1996, p. 23) que:

69



[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é acédo
pela qual o sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro (FREIRE, 1996, p. 23).

Giroux é outro autor que defende a abertura da escola, a fim de que esta
proporcione uma efetiva participagdo do aluno. Esse autor sustenta o desenvolvimento
da democracia no interior da escola, conforme ¢ citado por Silva (2000, p. 55): “Giroux
argumenta que a escola e o curriculo devem funcionar como uma ‘esfera publica
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democratica’”. Portanto, na visdo de Giroux, “as habilidades democraticas da discussao
e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso comum da vida social”

devem ser desenvolvidas no aluno tanto por parte da escola quanto do curriculo.

Diante do exposto e na perspectiva de encontrar um posicionamento sobre o que
tem ocorrido com o curriculo na esfera nacional, apoio-me, ainda, em Silva (2000, p.

74) ao citar a interpretacdo do assunto educacéao fornecida por Basil Bernstein:

Para Bernstein, o conhecimento educacional formal encontra a sua realiza¢do
através de trés sistemas de mensagem — o curriculo, a pedagogia e a
avaliacdo: “o curriculo define o que conta como conhecimento valido, a
pedagogia define o que conta como transmissdo valida do conhecimento e a
avaliacdo define o que conta como realizacdo valida desse conhecimento da
parte de quem ¢ ensinado” (SILVA, 2000, p. 74).

O entendimento de Bernstein é significativo porque encontra repercussao na
forma de se trabalhar o curriculo na educacdo brasileira. Para Moreira (1999), o
curriculo é uma estrutura conteudista na qual se ampara a filosofia dos estabelecimentos
de ensino e, ainda, de acordo com o imaginario da sociedade, esta estrutura conteudista
s0 € reformulada em funcéo do tipo de avaliacdo a que os alunos devem ser submetidos.

Vejamos a citacdo de Moreira (1999, p. 137):

Né&o por acaso, a reforma de curriculos acompanha a reforma de parametros
de avaliacdo. As politicas inovadoras do atual governo tém esse tripé: novos
parametros curriculares, novo sistema nacional de avaliagcdo do aprendido e
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de capacitacdo dos mediadores-transmissores — 0s professores.

Essa concepgdo é dominante ndo apenas nas politicas e reformas oficiais, é
dominante na tradicdo pedagogica e até curricular e no imaginario social das
familias e dos governantes. Faz parte da cultura social. Infelizmente, essa
visdo de renovacdo conteudista é muito freqlente nas representacfes que a
sociedade e as familias fazem do curriculo e da escola (MOREIRA, 1999, p.
137).

No contexto da avaliacdo, ndo posso deixar de dar uma pequena caminhada por
sua histdria e constatar que essa sistematica de verificagdo do que o aluno “aprendeu”
esteve, na maioria das vezes, associada a uma nota e a preocupacao de ndo fazer da

reprovacao escolar um motivo para a exclusao do aluno do sistema escolar.

Portanto, o saber € mensurado e reduzido, no Brasil, a apenas 50% do contetdo
transmitido para que o discente seja considerado aprovado no ano escolar que cursa.
Essa realidade nos faz buscar em Papert (2008, p. 61) o que realmente esperamos dizer

sobre alguém que seja detentor de conhecimentos:

Quando dizemos ‘Fulano é uma pessoa muito instruida (literate)’, nédo
queremos dizer que Fulano é altamente habil em decifrar fonemas. Pelo
menos, deixamos implicito que ele conhece literatura, mas, além disso,
queremos dizer que Fulano adquiriu determinadas formas de entender o
mundo que derivam de uma familiaridade com a cultura literaria (PAPERT,
2008, p. 61).

Na continua busca de se melhorar o ensino brasileiro, 0 governo toma algumas
medidas. Uma dessas medidas refere-se a criacdo de novas leis, como foi sancionada
pelo Presidente da Republica a Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Essa lei, em
seu Art. 32 regula que o art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar, conforme encontrado no site http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2006/Lei/L11274.htm, cujo acesso ocorreu em 28 de abril de 2013, com a seguinte

redacdo: "Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a

formacao basica do cidadao [...]".
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Em consequéncia, o Ministério da Educacdo, elaborou cinco cadernos
priorizando os seguintes eixos: Curriculo e Desenvolvimento Humano; Educandos e
Educadores: seus Direitos e o Curriculo; Curriculo, Conhecimento e Cultura;
Diversidade e Curriculo; Curriculo e Avaliacdo, com o objetivo especifico de estudar os
referidos eixos e alterar ou propor novas metas nos documentos de curriculo. Esse
assunto € tratado no site do Ministério da Educacdo, no seguinte endereco:
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=11987&option=com_content&task=view. (Aces-
so em 28 mar. 2013).

Apesar dessas acOes, o fracasso escolar permanece, como verificado, por meio
do site http://www.bbc.co.uk/portuguese;noticias/2012/11/121127 Educacgdo_ranking_j

p. shtml (acesso em 22 dez. 2012), o qual traz a seguinte noticia: “O Brasil ficou em
penultimo lugar em um ranking global de educacdo que comparou 40 paises levando em
conta notas de testes ¢ qualidade de professores, dentre outros fatores”. Pesquisa essa

divulgada em 27 de novembro de 2012.

O rumo para uma possivel solucdo da crise educacional porque passam as
escolas, parece-me ndo estar nos curriculos, mas na aplicacdo de novas metodologias.
Diante dessa situacdo, indago-me sobre a possibilidade de essas novas metodologias

serem contempladas no curriculo oculto.

Nos estudos de Silva (2000), constata-se que, por meio do curriculo oculto,
tomado na perspectiva critica, as criancas e 0s jovens aprendem atitudes,
comportamentos, valores e orientagdes, com o fim de ajustd-los a estrutura

antidemocratica existente na sociedade.

Ja para Apple (1986, p. 117), o curriculo oculto “sirve de refuerzo de las
normas basicas que rodean a la naturaleza del conflicto y sus usos. Postula una red de
suposiciones que, una vez internalizadas por los estudiantes, establecen los limites de la
legitimidad ”. Logo, independente do curriculo que se tenha, o impasse na educagdo
continua, porque as metas estdo em direcdo a instrucdo, ao ensino, ao receber algo

pronto. Dessa maneira, onde fica o aprender?

Reich (1998, p. 41) faz uma caracterizagdo que, a meu ver, pode retratar a todos

0s que ndo lutam para mudar situagdes, sdo os “Z¢ Ninguém” da vida porque estdo
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livres da educagdo que “permitiria conduzir a vida como aprouvesse”, como se constata

no fragmento de texto abaixo:

Tu és herdeiro de um passado terrivel. A tua heranca queima-te as maos, e
sou eu que to digo. A verdade é que todo o médico, sapateiro, mecanico ou
educador que queira trabalhar e ganhar o seu pdo deve conhecer as suas
limitagbes. Ha algumas décadas, tu, Zé Ninguém, comecaste a penetrar no
governo da Terra. O futuro da raga humana depende, a partir de agora, da
maneira como pensas e ages. Porém, nem o0s teus mestres nem 0s teus
senhores te dizem como realmente pensas e és, ninguém ousa dirigir-te a
Unica critica que te podia tornar apto a ser inabalavel senhor dos teus
destinos. Es “livre” apenas num sentido: livre da educagdo que te permitiria
conduzires a tua vida como te aprouvesse, acima da autocritica (REICH, p.
41).

Conhecer as limitagdes e romper com paradigmas pode ser um exercicio de

superacao da “autocritica” a qual corresponde a manutengdo de estruturas passadistas.

No entanto, percebo, apesar da forga existente nos paradigmas passadistas, a
existéncia de demandas que, frente as novas situacdes-problemas dos tempos atuais,
desestruturam a cultura da escola. Diante disso, Garcia Canclini apresenta o seguinte

parecer:

¢Como saber cuando cambia una disciplina o un campo del conocimiento?
Una manera de responder es: cuando algunos conceptos irrumpen con
fuerza, desplazan a otros o exigen reformularlos. Esto es lo que ha sucedido
con el “diccionario” de los estudios culturale (GARCIA CANCLINI, 2001,

p. 5).

Outro autor que apresenta uma visdo diferenciada sobre o processo educacional
é Possenti (1996). Esse autor percebe que a escola tem papéis significativos a
desenvolver, mas, para tal, deve alterar algumas préaticas. Entre as afirmacdes de
Possenti (1996, pp. 32-33) que confirmam a necessidade de uma nova atuacéo por parte

da escola, apresento a seguinte:

73



No dia em que as escolas se dessem conta de que estdo ensinando aos alunos
0 que eles ja sabem, e que é em grande parte por isso que falta tempo para
ensinar 0 que eles ndo sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolucéo.
Para verificar o quanto ensinamos coisas que os alunos ja sabem, poderiamos
fazer o seguinte teste: ouvir o que os alunos do primeiro ano dizem nos
recreios (ou durante nossas aulas), para verificar se ja sabem ou ndo fazer
frases completas (e entdo ndo precisariamos fazer exercicios de completar, se
ja dizem ou néo periodos compostos (e ndo precisariamos mais imaginar que
temos que comecar a ensina-los a ler apenas com frases curtas e idiotas), se
eles sabem brincar na lingua do “pé” (talvez entdo ndo seja necessario fazer
tantos exercicios de divisdo silabica), se ja fazem perguntas, afirmacdes,
negacOes e exclamagdes (entdo, ndo precisamos mais ensinar isso a eles), e
assim quase ao infinito. Sobrariam apenas coisas inteligentes para fazer na
aula, como ler e escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para
escrever e ler de forma sempre mais sofisticada etc. (POSSENTI, 1996, pp.
32-33).

Com as afirmagdes acima, vejo que todas as formas de curriculo, oculto ou
formalizado textualmente, inserem o educando a ocupar determinado papel na
sociedade. Mas, essa mesma sociedade apresenta-se em constante evolugdo e as
predeterminacdes sdo falhas porque as fronteiras que, no passado, delimitavam as
condicBes sociais da humanidade, hoje, sdo frageis, j& que a evolucdo impede a
humanidade de saber, por exemplo, que profissdes existirdo no amanha e que saberes

serdao menos significativos diante das novas descobertas.

2.6 Em sintese

Acredito que, no continuo repensar a escola e no debate das condi¢des que ela
estd proporcionando ao aluno, estdo questdes importantes de transformacdo do trabalho
pedagogico. Afinal, se a funcdo da escola é preparar o individuo, valores necessitam ser
conduzidos pela comunidade escolar, a fim de que a competitividade existente no
mundo atual ndo esbarre na condi¢cdo humana do individuo. A sociedade precisa de
homens plenos, com conhecimentos e com dignidade de saber respeitar o préximo e o
meio do qual fazem parte. Isso ndo significa que a escola estar4 proporcionando o
milagre esperado para solucionar os problemas humanos, mas estara oportunizando

mais harmonia e melhores condicGes de o individuo ser sujeito ativo em seu meio.
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A partir do momento que a escola atual ndo deve mais ser considerada um
espaco de restituicdo de saberes ao molde da escola fabril, sabe-se que h& muito
trabalho a ser realizado. E necesséario mudar os paradigmas antigos e inovar, mesmo que
isso venha causar descontinuidades. Um novo paradigma pode levar o fazer pedagdgico
do professor a ser reformulado e ndo a permanecer adormecido ao embalo de acdes
ultrapassadas. Portanto, em consequéncia dessas crencas, vejo a escola como um espaco
privilegiado, pois ela é um dos ambientes mais adequados para o debate, para a

pesquisa, para a interacdo, para a formacao do jovem.

Naturalmente, ndo estou fornecendo a escola funcgdes que sdo da familia; a esta
cabe emancipar os filhos, a escola, formar para a pesquisa, para a producéo do saber. No
ambiente escolar, a0 mesmo tempo em que as inUmeras culturas existentes em seu
interior devem ser respeitadas, também, devem ser destacadas a identidade de todos 0s

alunos e ndo a que esta atras de um curriculo.

Por falar em culturas que estdo por tras de um curriculo, acrescento, ainda, que é
comum a formulacdo de um falso conceito sobre a pessoa do aluno. Pensa-se no aluno
de Colégio Militar como se esse jovem fosse um legitimo representante discente de uma
época que ndo existe mais, a época em que o aluno era uma espécie de “miniatura de
homem responsavel, educado e disciplinado”, periodo esse em que a escola aplicava a
palmatoria, a orelha de burro, o ficar de joelhos sobre o milho, entre outros. Os alunos
de escolas tradicionais ndo apresentam um perfil ideal sé porque vestem uma farda,
antes de tudo, eles sdo legitimos representantes da época atual, em que os individuos
sdo questionadores, irrequietos, voltados para 0 mundo virtual, globalizados nos gostos
e costumes, fato este que se exemplifica por meio de condutas encontradas em alunas
com cabelos tingidos de maravilha ou azul e utilizando pircing na lingua ou nas

sobrancelhas.

Colégio Militar € um ambiente que, a principio, sugere a imagem de um aluno
sem o ‘“colorido da moda”; mas a realidade ndo se faz com sugestdes e sim com a
presenca viva de seus componentes. Por isso, esses Estabelecimentos de Ensino
mantém-se pela tradi¢do e valores, mas, a cada dia, enfrentam novos desafios, a fim de
conduzir esses alunos a perceberem na disciplina e nos cultos a valores e a herois, um

entendimento de que, mais adiante dos arroubos juvenis, hd uma formagéo de carater, de
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civismo e de responsabilidade. Nesse enfrentamento, ha uma grande tarefa por parte
dessas escolas, a de encontrar novas metodologias para atingir esses alunos e, por isso,
diante do panorama tecnologico que abre para a diversidade, entendo que a escola,
talvez, entre todas as instituicGes, possa ser o elo saudavel entre os homens que
aprenderam, no convivio diario, a fazer da interacdo um meio de aprimoramento pessoal

e social, seja essa interagdo presencial ou virtual.

Logo, se ha a pretensdo de mudar a escola, esta necessita passar por
transformacdes e isso se da por meio da inovacao pedagogica que, nas palavras de Fino

(2008, p.1) “pressupde um salto, uma descontinuidade”.

Portanto, a inovacdo pedagdgica provém de atitudes que fogem a condutas
preestabelecidas ou a importacdo de metodologias de fora do ambiente em que se
pretende inovar, porque é dentro de um contexto e de uma realidade que o discente pode
criar um caminho de aprendizagem. Papert, quando aborda o caso de Debbie, uma aluna
de quarta série, ao estudar o assunto “fragdes”, faz uma afirmagdo que cabe, na maioria
das vezes, a todo e qualquer alunado. Diz o autor (2008, p. 109): “O que ela aprendeu
na aula era fragil, formal e isolado da vida.”. 1sso acontece nas escolas, porque oS
alunos recebem de fora para dentro os contetdos e, desta maneira, nao realizam tipo

algum de conexao com experiéncias que ja possuem.

Nesse contexto, a inovacdo pedagdgica parte de praticas pedagogicas as quais,
conforme Fino (2008, p. 02) “... ocorrem onde se retinem pessoas, das quais algumas
tém o propdsito de aprender alguma coisa €, outras, o0 propdsito de facilitar ou mediar
nessa aprendizagem. Ou quando todas tém o mesmissimo propdsito de aprender alguma
coisa em conjunto”. Assim sendo, a inovacdo pedagdgica pode estar, mais facilmente,
fora do ambiente escolar ou, ainda, ser mais possivel de ocorrer no momento em que 0s
alunos estdo no horario de intervalo do que no ambiente formal de sala de aula. O
professor, para permitir a inovagdo pedagogica durante suas aulas, precisa esquecer do
que estd estabelecido na programacdo curricular, pois uma aprendizagem construida

pelos alunos ndo tem um limite pré-definido.

O docente, visto como alguém que facilita ou medeia na aprendizagem,
necessita, ainda, criar a oportunidade para si proprio de ser alguém que vai unir-se a

seus alunos para também aprender. Essa atitude, talvez, sustentaria o que Papert (2008,
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p.134) afirma como “manter o ensino sob controle”. Essa acdo levaria a uma prética

construcionista no ensino que, citando ainda as palavras do referido autor, ensinar seria:

forma a produzir a maior aprendizagem a partir do minimo de ensino. [...] A
outra mudanca principal e necessaria assemelha-se a um provérbio africano:
se um homem tem fome, vocé pode dar-lhe um peixe, mas é melhor dar-lhe
uma vara e ensina-lo pescar (PAPERT, 2008, p. 134).

Em uma situacdo pedagdgica de inovacdo, para o caso do provérbio africano
citado acima, “ensinar” ndo significa dizer qual o caminho a seguir, mas levar o aluno a
refletir sobre quais acdes praticar para saciar sua fome diante de um rio piscoso e como
utilizar os recursos de que dispde. Os responsaveis pela educacdo formal devem pensar
em fazer da escola um centro de criacdo de novas alternativas de solugdo para os
problemas humanos e isso por meio de experimentos, da pesquisa, da leitura, enfim de

realizacOes diversas nas quais é dada a voz ao corpo discente.
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CAPITULO 3

3 0 USO DA TECNOLOGIA NA ESCOLA E A INOVAGCAO PEDAGOGICA

A tecnologia ndo constitui a panacéia milagrosa que soluciona todos o0s
problemas. Apenas, contém uma linguagem que envolve a juventude, principalmente,
quando esta é levada a fazer amizades nas redes sociais. Essa mesma tecnologia serve,
também, como uma extensa fonte de pesquisa, mas, no entanto, ndo soluciona a questéo
do baixo rendimento escolar, que persiste nas novas geracfes. A tecnologia, no meu
modo de ver, ndo é tratada, ainda, pela escola como recurso interativo de aprendizagem.
No entanto, esta pesquisa € uma busca por uma prética pedagodgica que a trate como
uma das cria¢cdes que pode favorecer o homem. A aplicacdo pedagdgica desse recurso é
um grande desafio para que a escola possa se tornar um ambiente que atraia o aluno e o

faca aprender.

N&o se pode ignorar que, apesar da forca do comodismo e da estrutura
tradicional em que a escola estd assentada, a vida se torna diferente com o passar dos
anos e, isso, a meu ver, € motivo para repensar da escola sobre 0 uso pedagogico dos
recursos de que dispde. Os proprios contextos histéricos sdo modificados em fungéo das
conquistas humanas e, pela capacidade de o homem criticar seu meio, consegue se
autodesenvolver e criar coisas novas na tentativa de encontrar solugbes para seu

cotidiano.

Portanto, a escola é parte da sociedade e, como tal, possui as mesmas
caracteristicas que definem uma determinada comunidade humana, com individuos
avidos de encontrar meios para resolver seus problemas de maneira mais facil. Ressalvo
que, atualmente, a humanidade, embora ocupando espacos fisicos muito distantes um
dos outros, apresenta similaridades de comportamento, uma vez que as distancias se
encurtam num mundo interligado pelas TICs e pela globalizacdo. Nesse sentido, refor¢o
meu pensamento com a afirmacgdo de Forgheiri (2007, pp. 92-93): “N&s nos tornamos
guem somos a partir de nossas vivéncias no mundo, e estas, por sua vez, Sdo

influenciadas pelo individuo que vamos nos tornando”.
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Esse continuo tornar a ser do homem esta, a meu ver, intimamente associado
com o que Perrenoud (2005, p. 57) trata como alteragfes pelas quais passa 0 mundo.
Sustenta o autor que: “O mundo muda, 0s recursos materiais e intelectuais de que
necessitamos para viver, agir, realizar nossos projetos renovam-se ao sabor das

mudancas tecnoldgicas”.

Nesse sentido, posso afirmar que a configuracdo da sociedade, em termos de
informacdo e comunicacgdo, ganhou desde o final do século XX, um desenvolvimento
que afetou, radicalmente, a maneira de viver das novas geracoes. Prensky (2001, p. 01)
afirma que o meio cercado de tecnologia em que se estrutura a sociedade é um marco de
que os alunos processam informacfes de maneira muito diferente se comparada a de

geracOes passadas. O autor sustenta a ideia de que:

Os alunos de hoje ndo mudaram apenas em termos de avanco em
relacdo aos do passado, nem simplesmente mudaram suas girias, roupas,
enfeites corporais, ou estilos, como aconteceu entre as geracBes anteriores.
Aconteceu uma grande descontinuidade. Alguém pode até chamé-la de
apenas uma “singularidade” — um evento no qual as coisas sdo tdo mudadas
que ndo ha volta. Esta entdo chamada de “singularidade” ¢ a chegada ¢ a
rapida difusdo da tecnologia digital nas Ultimas décadas do século XX
(PRENSKY, 2001, p. O1).

Embora tenham ocorrido avangos, com a utilizagdo da tecnologia, nos mais
variados campos de atuacdo humana, ressalto que, no que se refere a educacdo, em
especial, a praticas nas quais estejam presentes metodologias inovadoras, a tecnologia
pouco tem colaborado, ja que a atuacdo do discente como construtor de seu proprio
saber prescinde a incorporacdo de meios que estejam sendo empregados em funcéo do
desempenho do docente. A utilizacdo de um meio auxiliar ndo altera praticas
tradicionais comuns nos afazeres pedagogicos dos docentes. No entanto, ndo posso
desconsiderar que, de acordo com Lévy (2010, p. 160), a educacdo necessita de uma
pedagogia nova que favoreca a aprendizagem dos alunos em rede e, que, portanto, o
educador ndo pode mais ser um “fornecedor direto de conhecimentos”, mas sim um

“animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos”.
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Tori (2010, p. 11), com um pensamento similar a Lévy e a Prensky, sustenta que:

O agir, o aprender, o trabalhar transformaram-se em a¢Ges comunicativas. A
juventude de hoje pode estar atingindo a maioridade e lutando por autonomia
e identidade, como seus antecessores o fizeram, mas esta vivenciando isso
em meio a novos mundos para comunicacdo, amizade, diversdo e
autoexpressdo (TORI, 2010, p. 11).

Nesse sentido, também seguem os pensamentos de Blanco e Silva (1993, p. 38).

Esses autores tratam da amplidao dos efeitos da tecnologia, ao argumentarem que:

A relagdo do homem com a natureza foi sempre mediada pela tecnologia,
embora esta mediacdo seja mais marcante na sociedade contemporanea, pois
o impulso do séc. XX marca as instituicGes sociais e interfere em todos o0s
sectores da actividade humana. Os seus efeitos ultrapassam em muito as
simples mudancas do modo de fazer determinadas coisas, pois manifestam-se
em transformagBes progressivas das formas de vida. Os efeitos séo
particularmente visiveis nos avangos espectaculares das comunicages, da
indUstria, do transporte, da medicina, etc., mas a sua influéncia é mais
profunda ao atingir as formas de sociabilidade e da prépria vida familiar,
originando mesmo o0 questionamento de pressupostos basicos da vida
humana, cuja acelerada mudanca é evidente (BLANCO; SILVA, 1993, p.
38).

De acordo com 0s argumentos expostos, penso que a escola ndo pode alijar de
suas praticas 0 mundo da informacéo e da comunicacdo; cito Ayres (2009, p. 01) que diz
ser responsabilidade da escola, independente do recurso que queira utilizar, a oferta de
todas as possibilidades para que o corpo discente tenha acesso aos meios de “produgdo

cultural, cientifica e politica”. A autora acrescenta:

E preparar os individuos para o acesso ao conhecimento e para o dominio de
principios do desenvolvimento cientifico e de sua aplicacdo pratica através da
tecnologia, ¢ uma exigéncia de uma sociedade que cada vez mais se torna
modernizada e globalizada (AYRES, 2009, p. 01).
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Frente a essa sociedade modernizada, de que a autora acima trata, percebo a
aprendizagem como uma agdo do aluno diante de um determinado material de
conhecimento. Ademais disso, 0 pertencimento € uma caracteristica do proprio homem
e das coisas que o rodeiam. Isso me leva, invariavelmente, as possibilidades oferecidas

ao homem pela tecnologia. Nesse aspecto, Mill (2009, p. 38) afirma que:

O estagio de desenvolvimento tecnoldgico que estamos experimentando
atualmente trouxe consigo inéditas possibilidades de comunicacdo ou
interacdo entre sujeitos; isto é, trouxe-nos novas possibilidades de
experimentar tempos e espagos — a experiéncia espaco-temporal dos homens
depende do desenvolvimento tecnolégico da época considerada (MILL, 2009,
p. 38).

Portanto, a situacdo de aprendizagem ndo se distancia do contexto social e da
cultura que permeiam a vida do aluno, de sua familia e da escola, esferas estas
marcadas, ultimamente, pela tecnologia. Nesse ponto, sdo esclarecedoras as palavras de
Lave e Wenger (1991, p. 11):

The situated nature of learning, remembering, and understanding is a central
fact. It may appear obvious that human minds develop in social situations,
and that they use the tools and representational media that culture provides
to support, extend, and reorganize mental functioning (LAVE & WENGER,
1991, p. 11).

As situacBes sociais que aproximam os individuos, nos Gltimos anos, vao ao
encontro do que Paulo Freire pensa sobre educagdo. O referido autor (1996, p. 79)
esclarece que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se
educam entre si mediatizados pelo mundo™. A partir do que o autor afirma, questiono-
me sobre que mundo é esse no qual 0 homem est4 inserido e, assim, tenho a reafirmacao
da ideia de que se vive um periodo, conforme Fino e Sousa (2005, p. 5), “considerado,
no fundo, como o do fim da modernidade”, portanto a escola pratica e reflete em suas

acOes “uma consciéncia crescente da descontinuidade, da ndo-linearidade, da diferenca,
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da necessidade do dialogo, da polifonia, da incerteza, da ddvida, da inseguranca, do

acaso, da desordem”.

O que percebo, ainda, € que, num contexto de continua atualizacdo pedagdgica,
aparecem as novas necessidades oriundas de um mundo marcado, em especial, pela
rapidez com que as atividades precisam ser processadas. Para tanto, surge toda uma
parafernalia tecnologica e, entre esses bens de consumo da vida virtual, encontram-se 0s

facilitadores da vida profissional docente.

Assim como surgiram os novos eletrodomesticos em relacéo a vida de uma dona
de casa, surgem os tablets, as lousas digitais, entre outros; no entanto, essa
modernizacdo de meios auxiliares, somada ao discurso da atualizacdo pedagdgica, ndo
mudam os papéis exercidos por alunos e professores. A escola se faz comunicar por
meio do que esta estabelecido em seu curriculo, documento este que divide os saberes
humanos em disciplinas e estas em assuntos e objetivos a serem transmitidos pelo
docente que fala, que explica e que usa recursos auxiliares, a fim de que os alunos

oucam, memorizem e, assim, consigam resolver questfes de provas.

Dessa maneira, 0 processo educacional, ainda, ndo esta se beneficiando com o
emprego da tecnologia, isso porque os docentes ndo a utilizam em funcdo da
aprendizagem do aluno. Creio que o fato de o discente ndo se fazer sujeito de sua
prépria apropriacdo do saber € uma das causas principais pela constatacdo de que a
escola ndo consegue apresentar bons resultados. Nesse sentido, considero a tecnologia
como meio que pode favorecer o discente a uma nova forma de interacéo, a virtual e,
por meio dessa interacdo, a escola pode conduzir esse aluno a estabelecer novas formas
de aprendizagens, formas tais que podem constituir-se num novo paradigma de uma

metodologia pedagdgica bem distante da representativa do modelo fabril.

E desse contexto escolar que, embora ainda vendo os recursos midiaticos como
facilitadores de transmissdo de contetdos, aplica, em uma Turma do 6° Ano do Ensino
Fundamental, uma prética interativa, a qual se concretiza por meio da escrita

colabarativa com o uso do programa WIKI.
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3.1 Um esforco pedagogico diante de circunsténcias dificeis

Sair do modelo fabril exige, a meu ver, que a escola possua algumas condic¢des
bésicas de estrutura fisica e de material disponivel. S6 a vontade do professor de mudar
as praticas metodoldgicas ndo basta. E necessaria a persisténcia do docente somada a
condicdes disponibilizadas pela escola.

Diante disso, constato que as inten¢des dos docentes do 6° Ano do Ensino
Fundamental em promover um trabalho pedagégico diferenciado superaram muitas
dificultadess.

O ano letivo de 2013 iniciou-se de maneira conturbada no CMF. No dia 07 de
fevereiro, uma sucessdo de fatores complicadores afetou todos os profissionais e 0s
alunos do Colégio. Um panorama sobre as diversas circunstancias que afetaram o
andamento das atividades pedagdgicas foi reunido na forma de slides de um
powerpoint. Esses slides compuseram a palestra do Comandante do CMF, Cel José
Galadr Ribeiro Junior, apresentada no dia 29 de agosto de 2013 para o General Juan
Carlos Orozco, Diretor da DEPA, que esteve no CMF, em visita de supervisdo. Essa
palestra segue anexa a esta investigacédo e alguns slides ilustram o que exponho.

Como o Colégio apresenta instalaces muito antigas, o servico de manutencao
precisa ser constante, no entanto, as reformas para acontecerem necessitam passar por
um processo longo de permissao de autoridades da Secretaria de Cultura de Fortaleza, ja
que o Colégio foi tombado. Um patriménio tombado ndo pode sofrer qualquer tipo de
reforma, fato esse que torna mais complicado os reparos. As atua¢des urgentes esbarram
na burocracia e no impedimento de alterar a fachada do prédio e na substituicdo de
madeiras ou outros materiais por produtos mais resistentes. Ademais, qualquer trabalho
a ser contratado, assim como todo o material a ser comprado, faz-se por meio de
participacdo em pregdes, licitacGes e/ou empenhos, todos eles sdo processos demorados
de se efetivarem.

De maneira a melhor ilustrar a situacdo do CMF no inicio do ano letivo de 2013,
apresento, a seguir, alguns dos ja mencionados slides que comprovam 0s principais

acontecimentos vivenciados pelos componentes desse estabelecimento de ensino:
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- A situacdo do Tombamento do CMF:

2 . DESENVOLVIMENTO
- DIVISAO ADMINISTRATIVA

*+ Em 2011 - A Secretaria de Cultura de Fortaleza (Sec Cult)
realiza o Processo de Tombamento deste Colégio Militar;
fica impedida qualquer obrar sem autorizacdo da Sec
Cult;

* Em 2012 - agao civil junto a justica federal questionando o
tombamento;

« Em 2012 - medida cautelar para execugdo das obras de
reparacgao;

Em 2013 - visita do secretario executivo e comitiva —
reunido de trabalho.

(Figura 01 -Slide 19 da apresentacdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA-
Tombamento do CMF).

Esse tombamento foi feito a revelia do CMF e do Exército Brasileiro; foi uma
atitude da Secretaria de Cultura de Fortaleza a qual posso considerar compreensivel do
ponto de vista de se manter um patriménio pudblico, mas prejudicial ao proprio
funcionamento desse patrimdnio como uma estrutura fisica segura para abrigar,
diariamente, criangas, jovens e demais profissionais que executam suas atividades no
Colégio.

Ressalto, ainda, que os problemas apareceram todos de uma Unica vez. Esse fato
acabou afetando o andamento das atividades pedagdgicas, além de que, todo o efetivo
profissional precisava encontrar animo para superar as dificuldades e tornar o ambiente

menos prejudicial a aprendizagem dos alunos.
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A seguir, apresento as outras situacoes pela qual a familia CMF passou.

- Alinterrupcdo de energia elétrica:

2 . DESENVOLVIMENTO
- DIVISAO ADMINISTRATIVA

Energla eletrlca

==

- Sltuagao em 07 Fev 13

(Figura 02- Slide 28 da apresentagdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA
— Interrupcéo de energia elétrica).

- Area destelhada do CMF:;

2 . DESENVOLVIMENTO
- DIVISAO ADMINISTRATIVA

(Figura 03- Slide 31 da apresentagdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA
— Retelhamento do CMF).



- Consequéncias da chuva nas salas que estavam destelhadas:

2 . DESENVOLVIMENTO
% - DIVISAO ADMINISTRATIVA

- Situacdo em 18 Fev 13

(Figura 04 - Slide 34 da apresentagdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA
— Situacdo do teto das salas de aula apds a chuva)

- Aulas ministradas nos auditérios do CMF

2 . DESENVOLVIMENTO
- DIVISAO ADMINISTRATIVA

(Figura 05 - Slide 40 da apresentacdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA
— Auditorio Dracon Barreto servindo como sala de aula).
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- Reparo na rede de esgoto:

5% 2 .DESENVOLVIMENTO

- DIVISAO ADMINISTRATIVA

(Figura 06 - Slide 43 da apresentacdo do Cmt do CMF ao Diretor da DEPA
— Situacéo das ruas internas do Colégio).

Diante dos problemas apresentados, as atividades gerais do Colégio sofreram um
atraso, principalmente, as que necessitavam das instalacdes da Secdo de Informatica.
Com a falta de energia em boa parte do Colégio, um dos Unicos locais que 0s
profissionais poderiam utilizar computadores para a confecgcdo de provas e elaboragéo
de documentos diversos era a referida Secdo que, por consequéncia, ficou fechada para
0 acesso dos alunos.

Mesmo diante de incertezas quanto ao tempo que levaria para que as estruturas
fisicas do CMF voltassem a normalidade, os projetos nao foram malogrados.

3.2 A realidade da Turma 601 quanto ao uso das TICs

A situacdo do CMF ndo favorecia o desenvolvimento de atividades pedagdgicas

que sobrecarregassem, principalmente, a rede elétrica. No entanto, o empenho do
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comando e o ndo-esmorecimento dos docentes levaram a superacédo das dificuldades.

Essa atitude de enfrentamento dos problemas era necessaria, principalmente,
porque os profissionais tém como meta cumprir a missdo de promover a educacdo de

qualidade para os alunos.

Tanto a Professora de Informatica quanto esta pesquisadora sabiam que o0s
discentes da Turma 601 ndo passavam um dia sem estar conectado a Internet, conforme
o0 resultado obtido por meio do questionario que apliquei e de acordo com as conversas

estabelecidas.

Por isso, a intencdo de realizar a atividade de escrita colaborativa com o0 uso do
WIKI permaneceu. Afinal, entre as conversas que estabeleci com o grupo pesquisado,
cito um depoimento espontaneo de uma das alunas, em atividade extracurricular da
disciplina de Geografia, momento em que a Turma 601 foi ao Planetario da cidade de
Fortaleza e visitou, também, uma exposicdo de brinquedos confeccionados
manualmente. A aluna, em questdo, fez a seguinte afirmacdo: “Hoje, brincamos de

facebook”.

A declaracdo da aluna remete-me a que sustentam Castells e Lévy. Castells
(2001, p. 01) afirma: “Internet es el tejido de nuestras vidas en este momento. No es
futuro. Es presente. Internet es un médio para todo, que interactta con el conjunto de la
sociedad ”. Lévy (1996, p. 150) vai mais além; considera o virtual como “a nova morada

do género humano”.

Portanto, nesse contexto de aplicabilidade da internet e da crescente valorizacéo
do virtual, o docente tem um papel a desempenhar, ja que novas exigéncias tém surgido
nas proprias escolas, no que se refere a elaboracdo de projetos educativos. Sousa (2011,

p. 8) trata desse assunto ao afirmar que:

“exige-se agora que o professor seja autor das suas praticas, fundamentadas
na investigacdo; exige-se que ele seja capaz de tomar decisdes nos dominios
estratégico, cientifico, pedagdgico, administrativo e organizacional, no
quadro de um projeto educativo da sua escola, construido especificamente
tendo em conta o seu Contexto (SOUSA, 2011, p. 8).
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Essa nova exigéncia que se faz ao docente ampara-se na afirmacdo de Gimeno
Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 9) “Estamos longe de entender os professores/as
como meros executores de praticas pensadas e decididas por outros, vitimas de modas e
de linguagens que lhes sdo propostas distantes dos desafios mais urgentes que tém

diante de si”.

Esses desafios de que tratam os autores mencionados parecem multiplicar-se ao
sabor de uma sociedade que tem transferido a escola as mais variadas func@es, entre as
quais a de “pajem de criangas”, como discute Fino (2002, p. 7): “as escolas tém vindo a
transformar-se em depdsitos para um nimero crescente de jovens cada vez com menos
ilusdes. E os professores em guardides e entertainers desses jovens, embora lhes
tenham dito que os contratavam para ensinar”. No mesmo sentido esta Cortella (2006,
pp. 47-48), ao descrever o que as sociedades ocidentais contemporaneas transferiram

para a escola:

[...] a formacdo e informacdo cognitiva, moral, sexual, religiosa, civica etc.,
passou a ser entendida como uma tarefa essencial do espaco escolar, em
substitui¢do a uma convivéncia familiar cada vez mais restrita em qualidade e
quantidade.

[...] H4, assim, uma crescente sacraliza¢do do espaco escolar como sendo um
lugar de protecdo, formacdo, salvacdo e, por consequéncia, uma maior
responsabilizacdo das educadoras e dos educadores na guarida das geragdes
vindouras; no entanto, essa responsabilizacdo beira a culpabilizacdo, como se
a escola e os profissionais nela presentes tivessem, isoladamente, o exclusivo
dever de dar conta de toda a complexidade presente na educacdo da
juventude (CORTELLA, 2006, pp. 47-48).

Por outro lado, os grandes desafios do corpo docente ficam a mercé de esforgos
silenciosos e de atitudes isoladas de um ou outro profissional mais preocupado com a
efetiva aprendizagem do aluno. Na esteira de um rompimento do modelo fabril de
ensino e na quebra de paradigmas, é que enfatizo a necessidade da criagdo de novas

metodologias pedagdgicas.

Assim, quanto ao desenvolvimento de metodologias inovadoras, pontuo como
significativa a atuagdo do professor como agente principal na desconstru¢do de uma das

marcas do invariante cultural da escola. Uma dessas marcas refere-se a situacdo de que
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trata Papert (2008, p 76) ao sustentar que “a Escola ndo possui na sua natureza
institucional a concepcdo de que os professores exercem um papel criativo; ela os vé

como técnicos fazendo um trabalho técnico [...]”.

O ambiente escolar deve ser regido pela interacdo entre seus componentes, logo
a base de um trabalho pedagdgico ndo se consolida por meio de uma relagdo técnica
entre docente e discente, em especial, quando a razdo de existir da escola se faz com a
aplicacdo de uma metodologia voltada a aprendizagem. Nesse contexto pedagdgico,
verifico que, em substituicdo ao trabalho técnico, preciso encontrar o trabalho criativo
do professor, no qual se obtém a confirmacdo, conforme Papert (2008, p. 78) de que:
“As vezes, agdes muito pequenas de um professor podem semear progresso em uma

turma”.

S&o essas acdes pequenas de cada docente que vao, a meu ver, encaminhar a
relacdo que a escola tem atualmente com os computadores. Reafirmo o meu ponto de
vista sobre a escola ndo poder excluir a tecnologia como meio de interacdo e, por
consequéncia, a impossibilidade de exclusdao do computador como uma ferramenta com
a qual o estudante pode aprender. Quanto a utilizacdo da tecnologia, deparo-me com a
certeza de que esta ja é utilizada espontaneamente pelas criancas e pelos adolescentes,
porque eles, segundo Perrenoud (2005, p. 60):

[...] entram mais rapido do que a maioria dos adultos no mundo dos
videogames e dos programas. Quando um simples aparelho de TV
possibilitar 0 acesso a Internet — o que € iminente-, as criangas serdo as
primeiras a encontrar e explorar os sites com desenhos animados e mdsica ou
paginas da web que respondam as suas preocupacoes.

Se vérias empresas estdo desenvolvendo programas que possibilitam
interditar o acesso das criangas, por meio de um computador familiar ou
escolar, a sites pornograficos, violentos, racistas ou "fracos", é porque se sabe
que elas irdo mais rapido do que os adultos, depois que entrarem nesse
mundo... (PERRENOUD, 2005, p. 60).

Ademais de apoiar minhas ideias nos argumentos de Perrenoud, constato que a
tecnologia ndo é mais algo de um mundo externo. Sobre isso Allan Kay, citado por
Tapscott (2009, p. 19), afirma “Technology is only technology for people who were born

before it was invented .
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Papert (2008), ao relatar sua experiéncia com professores, num workshop sobre
Logo, trata do processo de aprendizagem como o0 desenvolvimento de uma
microcultura. No decorrer do surgimento e da exploracdo dessa microcultura sao
observados os estilos proprios de cada aluno. Esses estilos que sdo variados e
encontrados no grupo agem como, de acordo com 0 mencionado autor, “sementes para o
desenvolvimento de uma cultura de aprendizagem”. A partir desse ponto tratado pelo
autor, existe a possibilidade de que professores e alunos pensem no como se
concretizam as aprendizagens, discutam os caminhos percorridos, refacam-nos, se
necessario, e cheguem os alunos, como sujeitos de suas a¢des e os professores, como

auxiliares ou mediadores.

Papert (2008, p. 78) teve, entre suas inimeras experiéncias, a missao de conduzir
docentes para programar, inicialmente, o computador para desenhar uma aldeia na tela.
E por meio dessa experiéncia concluiu que: “Toda a aprendizagem beneficia-se da
discussdo — contanto que a fala seja boa [...] para que a conversa seja boa, deve ter
raizes nos interesses reais dos participantes e ser apoiada pelo conhecimento e

experiéncia”.

Conhecimento e experiéncia sdo fendmenos que, atualmente, constroem-se,

também, virtualmente. Sobre isso, Lévy (2010, p. 159) faz a seguinte explanacéo:

[...] o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fun¢des cognitivas humanas: meméria
(banco de dados, hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos),
imaginacdo (simulacdes), percep¢do (sensores digitais), raciocinios
(inteligéncia artificial, modelizagio de fendmenos complexos) (LEVY, 2010,
p. 159).

O mesmo autor, na parte introdutoria de sua obra “Cibercultura”, argumenta que,
embora otimista, ndo perde a noc¢ao sobre a impossibilidade de a Internet solucionar “os
problemas culturais e sociais do planeta”. Portanto, ndo faco uma apologia sobre mais
uma ferramenta utilizada pela escola, mas abro um espago para estuda-la do ponto de

vista dos alunos que a utilizam com o prazer de aprender coisas novas.
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Ademais, a utilizagdo de ferramentas digitais no processo educacional de um
colégio tradicional corresponde ao surgimento de uma nova cultura escolar, o que

dificilmente ocorre nesse tipo de instituicéo.

Para exemplificar, cito Maximina Maria Freire que, em seu artigo “Formacao
tecnoldgica de professores: problematizando, refletindo, buscando...”, fez um estudo das
teorias de Fullan (1996), discutidas também por Hannay & Ross (1997) referentes aos
construtos condutores de uma reforma no sistema educacional vigente e elaborou uma
proposta com seis eixos definidores de uma proposta de mudanca pedagdgica nas

escolas. Os eixos compreendem 6Rs, conforme seguem:

* Reculturagdo: visa a transformacgdes abrangentes em relacdo as normas,
habilidades, préaticas, abordagens de ensino-aprendizagem e sistema e
procedimentos avaliativos; por exemplo, possibilitando a geracdo de uma
nova cultura escolar, diferenciada da tradicional, ainda dominante.
 Reestruturacdo: engloba alteragdes na estrutura organizacional escolar,
incluindo responsabilidades e papéis formais de gestores, professores e
alunos.

* Redimensionamento do tempo: propfe uma revisdo do tempo utilizado
na/para a aprendizagem, flexibilizando a concepgdo e duracdo de uma aula,
como unidade minima de referéncia (especialmente quando se trata de
contextos pedagdgicos semipresenciais e digitais).

* Redefini¢do: objetiva uma revisdo conceitual consistente, abrangendo nova
percepcdo sobre o que é, por exemplo, aula, sala de aula, interacgdo,
avaliagdes e programas de formacéo de professores.

* Relocacdo: considera ndo sé a existéncia, mas também a pertinéncia de
ambientes de aprendizagem fora dos limites escolares, reconhecendo que ela
possa se localizar e ocorrer, também, em um contexto digital, de forma
sincrona e/ou assincrona.

» Reequipagem: propde a instrumentalizacdo do professor, incluindo a
aprendizagem sobre como utilizar novas ferramentas e praticas, bem como
novas ferramentas para novas praticas (FREIRE, 2009, p. 23).

A incorporacdo dos 6Rs implica a reestruturacdo da escola, além de passar pela
quebra de valores significativos para um Colégio Militar, como, por exemplo, a
avaliacdo. Portanto, ndo vejo a aplicacéo total dessa teoria, mas a considero como parte
das praticas pedagdgicas que rompam com paradigmas tradicionais de ensino. Para
tanto, ainda, buscando sentido para esta pesquisa, Freire (2009) fala da necessidade de

um “mapeamento detalhado de possiveis contextos pedagdgicos”, em que a
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digitalizacdo do mundo repercute na educacgéo. Logo, interessa-me a cultura peculiar do
grupo em estudo e ndo a geral manifestada sob 0 modelo do Taylorismo.

Enfatizo que ndo sdo os meios auxiliares que promovem no aluno a busca pela
aprendizagem; mas, esses meios, ao serem utilizados, num contexto educacional em que
0 docente assuma uma atitude mediadora, podem promover interagdes entre 0s sujeitos

e facilitar a construgdo do conhecimento pelo aluno.

Portanto, acredito que ndo ha inovacdo pedagdgica se 0 espacgo escolar é tomado
por docentes que monopolizam os discursos na escola. A meu ver, uma das
modifica¢bes basicas, no campo pedagdgico, associa-se ao entendimento de que o
professor deve assumir-se como um instigador de situacfes que desafiem o discente.
Para tal, o professor ndo deve ditar contedos, mas mediar o processo educacional,
provocando continuos desequilibrios cognitivos nos alunos, a fim de leva-los a continua

busca pelo saber.

Ao falar em mediagéo e, na busca de autores brasileiros que se distanciem das

tendéncias da Escola Tradicional, Libaneo, na pagina www.ucg.br/sitedocente/edu/liba

neo/download.pdf, tece um perfil para o educador do século XXI. Entre as novas

atitudes docentes que o autor cita, elenco as que considero estarem mais bem ajustadas a

uma ruptura com paradigmas da Escola Tradicional, como segue abaixo:

* assumir o ensino como mediagdo: aprendizagem ativa do aluno com a
mediacdo pedagogica do professor;

 modificar a ideia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinar para uma
escola e uma prética interdisciplinar;

 assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e
desenvolver a capacidade comunicativa;

* reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicagdo e informagéo
na sala de aula (TV, video, jogos, computador, Internet, CD-ROM etc); e

« atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto da escola
e da sala de aula.

(Disponivel — em:  <www.ucg.br/sitedocente/edu/libaneo/download.pdf>.
Acesso em 27 de dezembro de 2013).
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Além do que expde Libaneo, Ndvoa explica que:

[...] os professores tém de refazer uma identidade profissional, evitando as
metaforas do ‘professor-escultor’, do ‘professor-piloto’, do ‘professor-
espelho’ e do ‘professor-jardineiro, adotando em seu lugar metaforas dos
professores como investigadores, como profissionais reflexivos, como
experimentadores, como decisores etc (NOVOA, Disponivel em:
<www.ronet.com.br/ensinaraensinar/Puplica%C3%A7%C3%B5esdejornais.
htm>. Acesso em 27 de dezembro de 2013).

Confrontando essas teorias com 0 que observo no ambiente de pesquisa, vejo
que existe, por parte dos docentes, um esfor¢o para entender a educacdo como um
processo de continua transformacédo e evolucdo. Verifico, ainda, que eles consideram o
ambiente virtual como algo importante porque constitui um recurso que atende a
necessidade de o jovem de hoje ter acesso rapido a contextos diversos. Assim como 0
facebook e 0s jogos virtuais se tornaram os brinquedos da atualidade, as paginas de um
programa de WIKI digitadas pelos discentes podem servir como mais uma alternativa de
material didatico que, diferente de um caderno, serve de meio para que a interacao
ocorra e 0s alunos passem de meros fazedores de tarefas determinadas pelos professores
para autores de sua histéria de construcdo de conhecimento. E, vejo, por consequéncia,
os docentes melhores auxiliados com um material didatico que, instantaneamente, pode
oferecer a informacdo de que se necessita numa aula, em especial, ao se considerar a
estreita relacdo entre espaco e tempo em que tais informacdes sdo produzidas e que, as

vezes, sdo conhecidas mais cedo pelo aluno do que pelo professor.

Destaco, ainda, que alguns aspectos sociais atingem mais diretamente os jovens,
porque € da natureza deles a busca pelo novo e o sentimento de serem 0s responsaveis

pela modificacdo dos contextos sociais.

Sendo assim, realizo algumas comparagdes entre a cultura da escola tradicional e
a cultura representativa dos proprios protagonistas do processo educacional, existentes

no interior da escola.

No contexto cultural da sociedade brasileira, encontro algumas atitudes

questionaveis. Entre tais atitudes, estd o “espetaculo”, no sentido definido por Agamben
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(2013). Giorgio Agamben, fildsofo italiano, possui algumas de suas teorias publicadas
da Revista Lingua Portuguesa. Ano 8, n° 93, jul 2013, p.8, que, de certo modo, tem a ver
com 0 que se passa nas escolas formais em nossos dias. As escolas contam com um
corpo docente que vive o “espetaculo da linguagem”, o qual se traduz, de acordo com o
que penso, como a apatia dos discentes em relacdo ao modelo de ensino, baseado na
transmissdo de conteudos, em favorecimento do que se chama de “explosdo
comunicativa alienante”. Essa explosdo se exemplifica, entre outras situacdes, com a
necessidade de o jovem se manifestar e de ser ovacionado por essa mesma
manifestacdo. Muitas dessas manifestacbes ndo encontram amparo na legalidade e
menos ainda na racionalidade de argumentos I6gicos que merecam o consentimento da

prépria escola.

Nos ultimos tempos, os jovens brasileiros sdo tomados pelo impulso da “onda de
protestos”. Essa agitacdo de massas acaba sendo finalizada com a destruicdo do bem
publico. Diante dessas circunstancias, questiono sobre qual foi o papel da escola na
formacdo desses individuos. Talvez possa concluir que a escola fez pouco, porque
passou grande parte do tempo a transmitir informacgdes. A metodologia pedagogica
aplicada ndo atingiu o aluno, e isso & motivo suficiente para a escola repensar suas

préticas e promover a inclusdo do aluno em situacdes interativas.

Por meio da interacdo, os discentes podem construir meios para serem 0s agentes
futuros de uma sociedade melhor. Estudando etnograficamente o0 CMF, deparo-me com
situacbes em que alunos de anos escolares mais adiantados assumem posturas
identificadas com o espetaculo alienante. Exemplo disso foram os gritos euféricos pela
conclusdo do Ensino Médio e avarias no auditdrio em que celebraram a “Aula da
Saudade”. A “Aula da Saudade” ¢, em sua origem, um momento para os alunos
recordarem uma aula que lhes tenha marcado a vida escolar, mas, nesse ano de 2013, vi

algo que destoou da alegria comum nos momentos de conquistas.

Registro, no diario de bordo, que havia, no colégio, uma ‘algazarra’ naquele fim
de manh&. Fui ver a reacdo da Turma 601. Esses alunos questionavam sobre o que

estava acontecendo e um dos meninos falou “estdo todos loucos”.

96



Agamben (2013, p.8) afirma que:

Esta claro que o espetaculo é linguagem, a prdpria comunicatividade ou
existéncia linguistica dos humanos. Isso significa que uma analise marxista
mais completa deveria lidar com o fato de que o capitalismo (ou qualquer
outro nome que se dé ao processo que hoje domina a histéria mundial) foi
direcionado ndo apenas a expropriacdo da atividade produtiva, mas
principalmente a alienacdo da propria linguagem, da prépria natureza
comunicativa e linguistica dos humanos, daquele logos que um dos
fragmentos de Heraclito (filésofo grego) identificou como “Comum”. A
forma extrema dessa expropriagdo do Comum é o espetaculo, isto é, a
politica em que vivemos. Mas isso também significa que no espetaculo da
nossa prépria linguistica a natureza retorna a nos invertida. Esta é a razdo por
que (precisamente porque o0 que estd sendo expropriado é a propria
possibilidade do bem comum) a violéncia do espetaculo é tdo destrutiva; mas
pela mesma razdo o espetaculo permanece como uma possibilidade positiva
que pode ser usada contra tudo isso (AGAMBEN, G. In: Revista Lingua
Portuguesa. Ano 8, n° 93, jul. 2013, p. 8).

Frente a afirmagdo do autor acima, ¢ necessario criar um “espetaculo com
possibilidade positiva”, mas, para isso, a escola deve ajustar suas praticas
metodol6gicas em funcéo da realidade atual.

Nesse sentido de dar ao aluno o papel de ser sujeito de sua linguagem e, por
consequéncia, os docentes descobrirem os discursos da Turma 601, foi desenvolvido o
trabalho na Secdo de Informaética de disponibilizar para os interessados o programa
WIKI. Era uma experiéncia nova para todos os integrantes do Colégio. O proprio
Capitdo Trajano, da Secdo de Informatica, conforme registrei no diario de bordo, no dia
10 de junho, afirmou que nunca teve a oportunidade de utilizar o WIKI. No entanto, o
Colégio estava oferecendo ao corpo docente oportunidades para desenvolver novas

metodologias pedagdgicas.

3.3 O CMF e as oportunidades que oferece ao aluno para o uso das TICs

As TICs fazem parte dos documentos curriculares do CMF, tanto que no PGE /
CMF - 2013, ha um anexo referente ao assunto. E o Anexo P (Orientaces especificas
para as disciplinas e para as areas de estudo). Desse anexo, transcrevo o contedo

apresentado na folha 04, item f.:
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f. Informética Educacional

1) Para cumprir os objetivos estabelecidos pela Secdo, sera
realizada uma avaliacdo do nivel de conhecimento do uso do computador e
dos programas educacionais ou ferramentais de cada aluno que ingressar no
Colégio. Somente apo6s essa avaliagdo é que serd definido o carater da
frequéncia, obrigatério ou opcional, as atividades no horério destinado a
Informatica;

2) poderdo ser empregados alunos-tutores nas aulas de
informatica, se necessario;

3) nas aulas de carater opcional para os alunos que ja possuem
conhecimento, devem ser programadas atividades compativeis com o nivel de
cada um e que estimulem o auto-aprendizado das técnicas e dos programas de
conhecimento e utilidade no dia-a-dia;

4) o Cmt do CMF envidara esforcos no sentido de:

a) disponibilizar salas equipadas com computadores que
permitam o ensino dos assuntos constantes dos planos dessa area de estudo;

b) disponibilizar, para docentes e discentes, 0 mais amplo
acesso a Internet, explorando, principalmente, os recursos oferecidos pelo
Governo Eletronico — Servico de Atendimento ao Cidaddo (GESAC);

c) sistematizar a utilizagdo de softwares educativos; e

d) fomentar o uso da Internet em trabalhos de pesquisa
escolar.

(Retirado do PGE / CMF - 2013, Anexo P, fl. 04).

O texto acima esclarece o leitor que, havendo necessidade, os alunos contam
com aulas de Informatica Educacional, a fim de obterem os conhecimentos basicos
sobre 0 uso dessa ferramenta. E nesse contexto, como Professora de Informatica
Educacional, que trabalha uma das Professoras protagonistas da pratica pedagogica que

pesquiso.

Como o uso da internet ndo é mais novidade para os alunos do CMF, o trabalho
com a informética parte para novos rumos. O que interessa no campo da educagédo é
levar o aluno a aproveitar os recursos de que dispde. Diante disso, saber o que
desenvolver em termos de atividades pedagdgicas com a internet é uma das metas dos

professores do 6° Ano do Ensino Fundamental.

A atuacdo desses docentes vai ao encontro dos mesmos entendimentos de
Mendes, Ferronato e Dutra (2005, p. 204), expostos no artigo: Criangas na rede
telematica: o ambiente interativo informatizado como espaco-tempo de construcéo

sociocognitiva. Esses autores afirmam que:

98



Os ambientes informatizados ndo garantem, por si, a qualidade dos processos
pedagdgicos, pois, para isso, precisam ser interagentes a tais processos e
atender as demandas de aprendizagem dos alunos — e aqui compete dizer que
a Internet, atuando como uma gigantesca biblioteca virtual, permite o acesso
a informacdo e ndo, necessariamente, a construcdo do conhecimento
(MENDES; FERRONATO; DUTRA, 2005, p. 204).

No contexto do CMF de como trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas,
percebo que as iniciativas docentes, ainda, sdo frutos da atuacdo isolada ou de pequenos
grupos de professores. A internet, para a maior parte dos integrantes da comunidade

escolar, ¢ vista apenas como “uma gigantesca biblioteca virtual”.

Quando algum trabalho é realizado fora do previsto pelo senso comum, o
Colégio como um todo ndo toma conhecimento. O docente age voltado apenas para 0s
resultados que deseja obter com seus alunos. Posso fazer essa afirmacéo ao relembrar,
logo que cheguei ao Colégio, o fato de uma das supervisoras da escola, em 2009, ter
convidado uma professora para expor seu trabalho aos demais colegas e a atitude da
referida professora foi de considerar seu préprio trabalho simples demais para servir

como assunto a ser debatido por todo o corpo docente do Colégio.

Ter presenciado essa atitude da mencionada professora foi mais um dos motivos
que me despertou o interesse pela pesquisa etnografica. Desvendar préaticas
metodoldgicas é um trabalho proveniente da pesquisa na qual o ser pesquisador, in locu,

observa e interpreta a cultura emergente.

Sobre a questdo interpretativa da Etnografia na Educacdo, Fino (2008) cita
Fernando Sabiron (2001) para por em destaque o valor interpretativo dos fatos
encontrados nas praticas pedagdgicas. Sabiron (2001) define o saber encontrado nas
escolas como pluridisciplinar, o que mantém o carater descritivo dos achados numa

pesquisa, porém, melhor definidos quando interpretados.

Para interpretar os achados na pratica investigada, tenho, antes, que descrever o
que ocorre no Colégio. Atualmente, para a maioria dos integrantes da comunidade
escolar do CMF, a internet, no sentido de unir escola, familia e produgéo de informacéo,

tem servido como ferramenta para obtencdo de dados. Na pagina do CMF,
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http://www.cmf.ensino.eb.br (acesso em 23 fev. 2013), todos os integrantes da
comunidade escolar, desde que cadastrados, podem fazer uso do PIPA.

A seguir, coloco como esse Portal se apresenta visualmente a comunidade

escolar que acessa a pagina do Colégio na Internet:

[ Cadastre-se ] [ Logar ]

Portal de Integracdo Professor-Aluno

SIGAWEB - Sistema Integrado de Gestdo Académica. Para 0s
internautas que possuem algum vinculo com o Colégio Militar
(Alunos, Familiares e Funcionarios) e que possuem acesso ao
SIGAWERB (éarea restrita).

Inicial

SIGAWEB  No SIGAWEB o usuario tem acesso a: *Ficha cadastral; *Horario
.. . escolar; *Datas de prova; *Boletim escolar; *Relacéo de faltas;
*Notas de aula; *Ficha disciplinar; *Entrada e saida; *Ficha de
) orientacdo; *Atendimentos Saude; *Empréstimos; *Pesquisa
Aulaon-line Bjpjoteca; *Pagamentos; *Requerimentos

Material
Didatico

Agenda
Forum SIGAWEB | Cadastre-se no SIGAWEB | Esqueci Minha Senha no
Mensagem  SIGAWEB Material Didatico
Direta : .
. Ambiente para:
—ﬁig?‘;"; 195 € professores disponibilizarem Notas de Aula e material auxiliar de

apoio ao ensino;
Documentos Internautas (area livre) fazerem download.

Professores: para fazer o cadastro, procurar a Supervisao
Escolar.

Material Didatico

Figura 07 — Pégina do PIPA na intranet do CMF
(Disponivel em: < http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/alunos/add>. Acesso em 23 fev. 2013).

Ao verificar esse portal, posso considera-lo como uma inovacdo tecnoldgica a
qual pode auxiliar os pais, por exemplo, com o0 acesso ao SIGAWEB, a melhor controlar
os filhos, saber se estdo faltando as aulas, saber datas de provas, mas como realizar um
trabalho que auxilie o filho a aprender coisas por meio do uso do computador, ndo ha

possibilidade alguma.

Posso afirmar que o uso dessa tecnologia serve para facilitar aspectos
burocraticos da escola e serve, tambem, para transportar do professor para o aluno, de

100


http://www.cmf.ensino.eb.br/
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/alunos/add
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/users/login
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/
http://www.cmf.ensino.eb.br/dep/siga.php?click=login
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/arquivos/pesquisa
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/arquivos/pesquisa
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/aulas/aula
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/events/calendar
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/topicos/forum
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/messages/entrada
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/messages/entrada
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/arquivos/calendarios
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/arquivos/calendarios
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/pages/documentos
http://www.cmf.ensino.eb.br/dep/siga.php?click=login
http://www.cmf.ensino.eb.br/dep/siga.php?click=newuser
http://www.cmf.ensino.eb.br/dep/siga.php?click=newpasswd
http://www.cmf.ensino.eb.br/dep/siga.php?click=newpasswd
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/arquivos/pesquisa
http://www.cmf.ensino.eb.br/sistemas/pipa/alunos/add

maneira mais moderna, as instrugdes produzidas ao sabor das praticas tradicionais.
Constato que toda essa tecnologia se distancia da inovagdo pedagdgica. Sobre esse
tema, Fino (2008, p. 3) nos alerta que: “A inovacdo pedagogica, nestes dias de
desenvolvimento exponencial da ciéncia e da tecnologia ndo € sinbnimo de inovacgédo

tecnologica”.

No mesmo sentido de ver as praticas educacionais como instrucdo, estd uma
afirmacéo de Perrenoud (2009, p. 10). Esse autor diz que a “escola deseja desenvolver a
razdo, mas vai acumulando as aprendizagens que preparam para os estudos longos. Ela

diz que deseja educar, mas passa o tempo todo a instruir”.

Paralelo a essa realidade e por meio dessa pesquisa etnografica, descobri como a
internet estava sendo usada de maneira diferente com os alunos do 6° Ano. A aula de
Informatica ndo se resume a prestar informacdes sobre como utilizar um computador ou
a desenvolver habilidades no uso do mouse, teclado e programas computacionais. A
professora de Informéatica, com mais de vinte e oito anos de trabalho no CMF, esta

desenvolvendo um trabalho diferenciado com os demais colegas.

Quando, particularmente, fui aprender alguma coisa sobre computador, a
primeira mensagem que recebi foi a de que ndo poderia desprogramar a mencionada
maquina. Isso gerou grandes dificuldades na estudante que eu era na época, pois ndo
possuia sequer habilidade com o mouse, o que dird saber alguma coisa sobre 0s

programas existentes no computador.

Passado o tempo e, na situacdo de pesquisadora, verifico que a primeira aula
sobre internet foi uma conversa muito franca entre a professora e os alunos. A
professora distribuiu a cada aluno uma cartilha da Fundac&o Bradesco intitulada “Uso
ético e responsavel da Internet: cuidados ao navegador”, um material de orientagdo aos
alunos sobre o uso adequado dos recursos da Internet, de autoria de Patricia Peck
Pinheiro Advogados. Esse trabalho foi descoberto pela professora do CMF que
solicitou, a Fundacdo, exemplares suficientes para distribuir aos alunos do Colégio.
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Foto 09 — A professora de Informatica com a Turma 601

Por meio dessa conversa, os alunos relataram casos de ciberbullying ocorridos
com colegas e manifestaram o desagrado quando a mae deles os impede de ficar mais

tempo no computador.

A professora, como orientadora educacional, aconselha, também, os pais quanto

aos cuidados que devem ter quanto ao uso que os filhos fazem da internet.

Com essas observagOes, verifico que a tecnologia ganha algum significado
diferente e parece deixar de servir apenas como ferramenta a dar nova roupagem a
contetdos disciplinares, em que 0s alunos usam o “recortar e o colar” textos em nome

da realizagdo de pesquisas escolares.

3.4 Descortinando a estrutura do CMF para entender em que espacos a Turma 601

atua

O CMF, assim como os demais Colégios do SCMB, tem a missao, conforme
previsto no PGE / CMF - 2013, p. 04, de “ministrar a Educa¢do Basica, em carater
preparatorio e assistencial [...] em consonancia com a legislacdo federal da educagéo
nacional, obedecendo as leis e tradi¢des do Exército Brasileiro [...]".
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A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN - Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996), em seu Titulo VIII — Das Disposi¢des Gerais,
apresenta o artigo 83° referente ao ensino Militar. Eis o que diz o referido artigo: “Art.
83°. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a equivaléncia de estudos,
de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de ensino” (LDBEN, de 20 de
dezembro de 1996, p. 29).

Portanto, os CMs cumprem a missdo de assegurar ao jovem a Educacdo Basica,
ao mesmo tempo que visa desperta-los para a carreira militar. Despertar o0 jovem para a
carreira das armas é um ponto trabalhado por todo o SCMB. Nesse sentido, 0 CMF
promove, todos os anos, a Feira das Profissbes, momento em que palestrantes séo
convidados para expor sobre a profissdo das Armas. Mas, como ndo se trabalha por
imposicdo e sim respeitando a vocacdo e interesses dos alunos, sdo convidados
representantes de universidades de Fortaleza para apresentarem o0s diversos cursos
universitarios para os quais 0s alunos podem se candidatar. Os alunos do 6° Ano séo,
ainda, pequenos para definir uma escolha profissional, mas ja iniciam com um olhar
para a diversidade de oportunidades que poderdo encontrar no futuro. Diante disso,

tem-se uma educacdo com carater preparatorio e assistencial, como definido pela

DEPA, em sua pagina http://www.depa.ensino.eb.br/pag_historico.htm (acesso em 16
abr. 2013):

O Colégio tem hoje o seu ensino valorizado por uma destina¢do preparatoria
a Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN), ao Instituto Militar de
Engenharia (IME), & Escola Naval (EN), & Escola Preparatoria de Cadetes do
Exército (ESPCEx), a Academia de Forca Aérea (AFA) e ao Instituto
Tecnoldgico da Aerondutica (ITA), além dos vestibulares as instituicdes de
ensino superior e civis, sem perder a sua caracteristica assistencial de acolher
Orfdos e dependentes de militares transferidos para as guarni¢fes onde
existam CM.

(Disponivel em: <http://www.depa.ensino.eb.br/pag_historico.htm>. Acesso
em 16 abr. 2013).

Com a missdo de ser uma instituicdo tanto preparatoria quanto assistencial, o
CMF, atualmente, conta com 890 (oitocentos e noventa) alunos. Esses alunos estdo

distribuidos em 30 (trinta) turmas, sendo, no Ensino Fundamental, trés turmas de 6°
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Ano, cinco turmas de 7° Ano, cinco turmas de 8° Ano e cinco turmas de 9° Ano; no

Ensino Médio, cinco turmas de 1° Ano; quatro turmas de 2° Ano e 3 turmas de 3° Ano.

Por tratar-se de um Colégio Militar, o somatdrio de alunos constitui o que se
chama “Batalhdao Escolar”. Esse Batalhdo esta subdividido em Companhias: a 3%
Companhia (3* Cia.) compreende o 6° e o 7° Anos; a 22 Companhia (22 Cia.)
compreende 0 8° e 0 9° Anos; a 12 Companhia (12 Cia.), 0 1° e 0 2° Anos e a Companhia

Especial (Cia. Esp) que compreende o 3° Ano.

Como docentes, 0 CMF conta, excluindo os profissionais afastados por motivos
de tratamento médico ou por interesse pessoal, com 44 (quarenta e quatro) professores
civis, 40 (quarenta) militares. Entre os militares, 22 (vinte e dois) séo oficiais do
Magistério que compdem o Quadro Complementar de Oficiais (QCO); 03 (trés) séo
oficiais com formacdo na Academia Militar das Agulhas Negras e com formacéo
académica nas disciplinas que lecionam; 09 (nove) sdo militares temporarios (oficiais
que ndo sdo de carreira) e 06 (seis) sdo oficiais da reserva remunerada que s&o
contratados como Prestadores de Servigo por Tempo Certo (PTTC); o contrato desses

militares PTTC é renovado anualmente, até atingirem a idade limite de setenta anos.

H&, ainda, um efetivo de profissionais técnico-administrativos que estdo
distribuidos em outras SecBes do Colégio, a saber: Se¢do Técnica de Ensino, Secdo de
Apoio ao Ensino, Secdo Psicopedagodgica, Secdo de Supervisdo Escolar e Secdo de

Apoio Pedagdgico.

Mencionando apenas as atividades gerais de cada Se¢do, esclareco que, a Secdo
Técnica de Ensino, estdo relacionados todos os assuntos afetos a avaliacdo escolar, entre
os quais, analise das provas e dos resultados obtidos pelos discentes. A Secdo de Apoio
ao Ensino, cabe a producdo de documentos diversos sobre ensino, informac6es a serem
enviadas a DEPA e reproducdo por meio de fotocdpias de notas de aulas para os alunos.
A Secdo Psicopedagdgica, cabe realizar o atendimento a alunos que enfrentam
dificuldades escolares e/ou pessoais e realizar os devidos encaminhamentos de discentes
para consultas a médicos especializados, quando detectado algum problema de salde,

ou, quando o problema é familiar, os responsaveis sdo chamados a comparecer a escola
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e, se 0 problema relacionar-se com algum docente, a Secdo Psicopedagodgica entra em
contato com a Supervisédo Escolar, a fim de ser verificada a atuagao do professor.

Toda a parte de planejamento e conducdo das atividades escolares estd a cargo
da Supervisdo Escolar. E essa Secdo que trabalha junto com professor, a fim de auxilia-

lo técnica e didaticamente.

Por fim, o Colégio conta com a Se¢do de Apoio Pedagogico. Essa Se¢do trabalha
com os alunos que apresentam dificuldades relacionadas ao dominio basico de Lingua
Portuguesa, no que tange competéncias e habilidades de leitura, interpretacdo e
producdo textual e, em Matematica, o dominio das operagdes de multiplicacéo e divisdo
e leitura de problemas.

Tanto os docentes quanto os demais profissionais técnico-administrativos estdo
sob a responsabilidade de um Oficial Superior, militar este que ocupa o cargo de

Subdiretor de Ensino.

O CMF, assim como todos os demais Colégios Militares pertencentes ao
Exército Brasileiro, € comandado pelo Oficial Superior mais antigo no Estabelecimento
de Ensino. Esse militar acumula as funcfes de Comandante e Diretor de Ensino e sob o

comando desse Oficial est a Divisdo de Ensino (DE) e o Corpo de Alunos (CA).

O CA apresenta, também, um militar Comandante que é auxiliado pelos
Comandantes de Companhia. E nas Companhias de Alunos que trabalham os sargentos
monitores, 0s quais recebem diariamente os alunos, numa formatura matinal, para, em
seguida, encaminha-los as aulas. Nas companhias, 0s alunos recebem ensinamentos e
treinamentos militares, como ordem unida e instru¢des destinadas a cultuar valores,

disciplina e hierarquia.

E o CA que se responsabiliza por estabelecer a promoc&o dos alunos. No Guia
do Aluno 2013, tem-se a explicacdo de como o Batalhdo Escolar é constituido.
Resumindo, o aluno, no 6° Ano do Ensino Fundamental, classificado em primeiro lugar
no concurso de admissao, inicia seus estudos na graduacdo de cabo e, se conseguir
manter a maior média nos estudos, ao chegar ao 3° Ano do Ensino Médio, estara no
posto de Coronel Aluno. Cada ano escolar, sempre de acordo com o mérito, oferece a

possibilidade de promocéo aos alunos.
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Ademais, cada turma conta com um Chefe de Turma, um Adjunto e foi criado,
também, no corrente ano letivo, 0 S1 (Secdo 1) e 0 S4 (Secdo 4). Todas essas missdes
assumidas pelos discentes objetivam, em sua maioria, a manter a ordem e a disciplina,
como verificar a falta de algum dos colegas, apresentarem a turma por inicio de aula aos
docentes, zelar pela ordem da sala de aula, avisar o professor do término da aula,
registrar em documento especifico alteragdes da instalacdo e materiais da sala de aula,

apagar luzes e desligar ventiladores, entre outras.

3.4.1 Uma descoberta: a interacdo entre os alunos em atividades do corpo de

alunos

Fruto de observacdes, descrevi, em meu diario de bordo, no dia 1° de abril do
corrente ano, cenas do cotidiano da Turma 601. O conteudo das anota¢des conduzem-
me a afirmages de Lave e Wenger (2002, p. 59):

The notion of situated learning now appears to be a transitory concept, a
bridge, between a view according to which cognitive processes (and thus
learning) are primary and a view according to which social practice is the
primary, generative phenomenon, and learning is one of its characteristics”
(LAVE e WENGER, 2002, p. 59).

Depreendi das afirmagdes acima que existem praticas sociais que servem como
pontes para aprendizagens situadas. De acordo com meus julgamentos, sdo essas
aprendizagens contextualizadas num espaco social, de momento de vida do educando e
das interacBes realizadas em circunstancias de informalidade que lhe definem a

construcdo do conhecimento.

A situacdo a que me refiro configurou-se com o rompimento de praticas
planejadas pelo docente e/ou instrutor por meio das quais sdo forcadas situacOes
comunicativas e colaborativas entre os discentes. A pratica do Corpo de Aluno de
atribuir missdes administrativas aos discentes promove uma interacao interessante entre

eles. No afd de cumprir as determinacdes do Comandante de Companhia e dos
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Sargentos Monitores, os alunos se ajudam mutuamente e o didlogo entre eles flui de

maneira espontanea.

No dia 1° de abril, foi entregue pela Sgt Monitora ao S1 da Turma 601, alguns
fatos observados pela Professora de Inglés. Eram elogios quanto a participacdo na aula.
O S1 precisava dar ciéncia do comunicado a cada colega contemplado com a referida
observacao, pedir-lhe que assinasse e datasse o documento e recolhé-lo, a fim de que os

elogios fossem registrados na documentacéo dos alunos pela Companhia.

Um dos elogiados foi um aluno amparado, com dez anos de idade e reconhecido
pelo corpo docente como o mais irrequieto da turma. Ao receber o comunicado do
elogio, esse aluno pulou, gritou “Eba!!!” ¢ ndo prestou atengdo ao que o S1 havia falado

guanto a necessidade de assinar e datar o comunicado.
O S1, auxiliado por uma das colegas que sempre esta a ajudar os demais, disse:
— Cara, assine esse papel ai, sendo ndo tem valor.

O menino olhou para a folha de papel e parecia ndo entender onde deveria

assinar.
O S1 insiste sobre a importancia da assinatura:
— Vocé quer perder o elogio? Tudo s6 tem valor se vocé assinar.
A menina auxilia o colega:
— E aqui, aqui, coloca teu nome ai; pde a data de hoje.
Os demais colegas da classe riem da maneira de ser do colega.

E, assim, 0 menino assina e data 0 documento, numa demonstracdo de passagem

da euforia para a andlise do que estava escrito na folha de papel.

Ressalto que, o S1 ao dizer “Tudo s6 tem valor se vocé assinar”, estava
transmitindo uma informacdo para a vida daquele garotinho que, provavelmente, ndo
fard daquela acdo um habito imediato, mas, com a ajuda dos colegas, esta
compreendendo melhor a cultura da escola e da sociedade que ora recompensa 0 ser

humano, ora lhe impde obrigacoes.
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Essa constatacdo produz em minha pessoa alento no prosseguimento da
pesquisa. Percebo, na turma, o espirito colaborativo; encontro neles a possibilidade de
que os ensinamentos de Wgotsky (2007, p. 102) referentes a zona de desenvolvimento
proximal como distancia existente entre “0 nivel real de desenvolvimento determinado
pela resolucdo de problemas independentemente e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela resolucdo de problemas sob orientacdo de adultos ou em

colaborag¢do com companheiros mais capacitados” é algo possivel.

Esse fato observado levou-me, ainda, a pensar sobre o quanto a escola esta presa

a dogmatismos. Chaui (1997, p. 94) afirma que:

Na atitude dogmatica, tomamos o mundo como ja dado, ja feito, ja pensado,
ja transformado. A realidade natural, social, politica e cultural forma uma
espécie de moldura de um quadro em cujo interior nos instalamos e onde
existimos. Mesmo quando acontece algo excepcional ou extraordinario (uma
catéastrofe, o aparecimento de um objeto inteiramente novo e desconhecido),
nossa tendéncia natural e dogmatica é a de reduzir o excepcional e o
extraordinario aos padres do que ja conhecemos e j& sabemos. Mesmo
quando descobrimos que alguma coisa é diferente do que haviamos suposto,
essa descoberta ndo abala nossa crenga e nossa confianca na realidade, nem
nossa familiaridade com ela (CHAUI, 1997, p. 94).

Com essa pesquisa etnografica, estou descobrindo que as relacbes entre 0s
alunos podem sugerir meios férteis para a aprendizagem, principalmente, porque, pelo
observado no diario de bordo, a curiosidade dos alunos ndo sucumbe diante da

imposicdo de uma escola que dita regras, exige atencdo e comportamento exemplares.

A manutencao desse espirito curioso pode estar relacionada com a faixa etaria
dos alunos. Os alunos quanto mais velhos, mais parecem estar adaptados a passividade.
N&o perguntam e parecem ndo gostar de serem questionados. Essa é uma constatacéo
que faco com os alunos do Ensino Médio, para quem comecei a lecionar em maio do

corrente ano.

De maneira diferente ocorre com a Turma do 6° Ano. Na intengdo de manter
com os alunos uma observacédo participante, entreguei-lhes uma folha com uma tirinha

(parte de uma histéria em quadrinhos, comumente com trés ou quatro quadros
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colocados horizontalmente) que tratava sobre o tema “supersticao”. Uma das alunas, de
acordo com o registro que fiz no diario de bordo, em 04 de abril do corrente ano, sem
titubear, veio ao meu encontro para perguntar o significado da palavra “supersticao”. O
contexto da tirinha ndo Ihe foi suficiente para compreender a mencionada palavra. A
oportunidade de tratar sobre o assunto “supersticdo” com a turma me fez comprovar que
0 espac¢o escolar é bom local para resgatar os ensinamentos dos grandes filésofos do
passado. Chaui (1997, p. 94) lembra que:

Quando prestamos atengdo em Sdcrates ou Descartes, notamos que ambos,
por motivos diferentes e usando procedimentos diferentes fazem uma mesma
coisa, isto é, desconfiam das opiniBes e crencas estabelecidas em suas
sociedades, mas também desconfiam das suas proprias ideias e opinides
(CHAUI, 1997, p. 94).

Pergunto-me: N&o estard, na desconfianca das verdades, o nascedouro das
inovacOes pedagdgicas? O trabalho que se faz, nas escolas, precisa favorecer a escuta do
que ocorre com os discentes. Os docentes hdo de se surpreender. Nesse sentido, a escola
deve favorecer a ampla interacdo entre as pessoas, pois acredito na capacidade de o
docente perceber, por meio da observacdo de como cada aluno pensa e age, 0 quanto
pode estar distanciando o conhecimento do discente. Nesse ponto, Papert (2008, p. 115)
exemplifica esse distanciamento ao tratar dos saberes de Matematica sobre fracdes. Diz

0 autor:

A matemaética de cozinha realca a futilidade da matematica Escolar, de um
ponto de vista que vai além da critica dos modos da Escola tentar transmitir
conhecimento. O que é questionado aqui é o conhecimento em si: ndo apenas
a Escola utiliza métodos de ensino defeituosos, mas o que ela ensina ndo é o
que as pessoas utilizam quando tém que lidar com um problema real
(PAPERT, 2008, p. 115).

Na esteira de compreender o comportamento ativo dos alunos da Turma 601,
verifiquei, no dia 22 de abril de 2013, que a aula de Geografia, conduzida pelo docente

e cumprindo o previsto nos documentos curriculares, desenvolvia-se em pleno didlogo
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entre professor e alunos. A todo instante, os alunos queriam dar exemplos e perguntar
sobre aspectos geograficos do Brasil. Essa mesma conduta é verificada nas aulas de

Informatica Educacional e Orientacdo Educacional.

Por outro lado, existe um modelo cultural determinante de um comportamento
discente silencioso ou ndo participante dos contetidos escolares, isso exemplificado por
meio de situacdes em que o discente deve calar-se para ouvir o professor. Mas, 0s atuais
alunos ndo sao assim. O Comandante do CMF tem um posicionamento sobre o referido
assunto, conforme o que ouvi em seu pronunciamento aos subordinados e que registrei

em meu diario de bordo, em 17 de junho:

As geragdes mais antigas ouviam os adultos. Hoje, a juventude é critica,
expde suas ideias e as debate com os professores. Existe, por parte dos
alunos, uma habilidade em questionar o cotidiano da escola, mas quando se
procura verificar a escrita deles, 0o que se vé sdo as dificuldades de todo
género. A necessidade de se produzir um material escrito, comum a qualquer
individuo, é que determinard, no futuro, a busca por meios para essa
producdo. A juventude atual, por enquanto, tem uma extraordinéria
habilidade nos dois dedos polegares, utilizados para digitar mensagens nos
aparelhos celulares. Fato esse que configura o uso informal da escrita.

(Palavras do Cmt do CMF, diario de bordo, em 17 de junho de 2013).

Ao encontrar, nas palavras do Comandante, uma fiel representacdo do que
acontece com os alunos, apoio-me, também, em DEMO (2000, p. 110) para verificar
alternativas pedagdgicas, a fim de aproveitar o que os discentes possuem como
qualidades a serem exploradas em prol da aprendizagem. Diz o autor: “O admiravel na
experiéncia humana ndo € apenas a capacidade de inferéncia linear, que todo
computador sabe fazer, mas a ndo-linear, hermenéutica, dialética, metaférica, capaz de

interpretar a partir da auséncia [...]”.

E nessa perspectiva que a Orientadora Escolar, na funcdo de Professora de
Informatica Educacional comecou o seu trabalho com o uso do computador, abordando

sobre as consequéncias do mau uso da Internet.

No prosseguimento do trabalho, ela deseja percorrer sobre a producdo de

pesquisas e, culminar, com a escrita colaborativa. Com essa producdo escrita, sera dada
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a oportunidade de os alunos produzirem o préprio saber, utilizando o objeto que parece
ser do “fascinio dos discentes — 0 computador”. Esse objeto sera associado a uma
pratica comum as criangas e jovens, que é troca de mensagens, mas por meio de uma

escrita cada vez mais proxima da norma padrédo da Lingua Portuguesa.

Na realizacdo desse trabalho, encontra-se, também, a afirmacdo de Antunes
(2003, p. 119): “[...] a integracao da pessoa em seu grupo social passa pelo exercicio da
‘voz’, que nao deve ser calada, nem reprimida, mas sim, promovida, estimulada,

encorajada”.

Como os discentes sdo pré-adolescentes, acredito que a atividade escrita ndo
excluird a espontaneidade e, com base nessa caracteristica, posso dizer que as
transformacdes pedagdgicas sdo quase que uma exigéncia dos discentes. Sdo alunos, no

geral, inquietos e curiosos, movidos pela busca de novidades.

Em meio a natural agitacdo infanto-juvenil, h4, em cada um desses discentes,
muitas potencialidades. Essa € a crenca dos docentes e 0 motivo que os leva a procura

de novas préticas pedagdgicas.

3.4.2 Horario de estudo dos alunos

As atividades escolares no CMF desenvolvem-se conforme a discriminacdo que
segue abaixo, informacOes estas retiradas do Anexo “B”- “Horéario do corpo para
semanas sem alteragdes - ao PGE / CMF - 20137, fl 02:
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ATIVIDADES ESCOLARES:

112

Horario de Ensino

Dia da semana com 7 tempos

Atividades Turno Hora
Entrada dos alunos do CMF 06:10 as 06:45
Formatura do CA 06:45
1° tempo de aula 07:00 as 07:45
2° tempo de aula 07:45 as 08:30
3° tempo de aula 08:35 as 09:20
Manha
Recreio 09:20 as 09:40
4° tempo de aula 09:40 as 10:25
5° tempo de aula 10:25 as 11:10
6° tempo de aula 11:15 as 12:00
7° tempo de aula 12:00 as 12:45
Formatura do CA 13:45
8° tempo de aula 14:00 as 14:45
Tarde
9° tempo de aula 14:50 as 15:35

10° tempo de aula

15:40 as 16:25

Tabela 06 — Quadro horéario de aulas das Turmas do CMF




Dia de Formatura (Paradao*) — 62 feira

Recreio

4° tempo de aula

5° tempo de aula

6° tempo de aula

7° tempo de aula

Atividades Turno Hora
Entrada dos alunos do CMF 06:10 as 06:45
Formatura do CA 06:45
1° tempo (Formatura Geral) 07:00 as 08:00
2° tempo de aula 08:15 as 08:55
3° tempo de aula 08:55 as 09:35
Manha

09:35 as 09:50

09:50 as 10:30

10:35 as 11:15

11:20 as 12:00

Tabela 07 — Quadro horéario de aulas das Turmas do CMF as sextas-feiras

Obs.: 12 Os tempos de aula previstos para o periodo da tarde serdo destinados ao

desenvolvimento do PEC (Programa de Educacdo Complementar — destinadas a alunos

com dificuldades de aprendizagem) e das atividades do Trabalho Interdisciplinar e

Informéatica Educacional. Também poderdo ser utilizados para reposicdo de aulas das

disciplinas cuja carga horéria, por algum motivo, deixou de ser ministrada no periodo da

manha.

2% Paraddo - termo utilizado para a Formatura. Esse termo retoma a expressdo

Parada Militar; € o momento em que todos os alunos entram em forma e ficam ora

parados em posicdo de sentido para momentos solenes (incorporacdo da Bandeira

Nacional, para cantar hinos, entre outros), ou ficam na posi¢édo de descansar, para ouvir

as palavras do Comandante do Colégio ou 0 Comandante do Corpo de alunos.
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Horario nos dias com AE (Avalia¢do de Estudo):

AE/ 12 DISCIPLINA A CARGO DO CA AE/22 DISCIPLINA

07:30-09:00 09:00 - 10:00 10:00 — 11:30

Tabela 08 — Quadro horério dos dias em que had AE

Com esses esclarecimentos sobre a rotina escolar, verifico, mais uma vez, que
existia, na escola, uma cultura emergente capaz de fazer florescer uma prética
pedagogica diferenciada. Para a atividade ser concretizada, docentes e discentes

necessitaram superar as limitacGes do pouco tempo vago.

3.5 As relacOes entre os integrantes da comunidade escolar e a possibilidade de

realizarem uma pratica inovadora

As turmas do 6° Ano ndo sdo numerosas. Esse fato facilita o trabalho docente e

permite um melhor manejo no uso dos recursos disponiveis.

Quanto a estrutura familiar, verifico que, embora a formacdo dessa instituicdo
tenha sofrido alteracdes nos Gltimos tempos, a comunidade que representa a Turma 601
segue 0 modelo tradicional. Existe uma porcentagem consideravel de familias em que o
pai trabalha para prover o sustento e a mée cuida da casa e dos filhos. 40,9 % das
familias sdo calcadas nesse modelo, conforme apresento no capitulo 4, pagina 150 deste
trabalho.

Como a comunidade familiar ¢ formada por militares ou por pais que se
empenharam para que o filho passasse no concurso de admissdo ao Colégio, a relacdo
entre Colégio e familia é boa. Esses responsaveis sempre atendem ao chamado do
Colégio quando é verificada alguma situacdo em que o aluno necessita de apoio ou

outro atendimento qualquer. Essa prontiddo foi verificada por mim, pois, em reunido
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marcada pelo Colégio para falar com os pais, esses, prontamente, compareceram, como
pude registrar no diario de bordo: No dia 08 de maio, realizou-se a primeira reunido
com 0s pais para analisar junto com os docentes o desempenho dos alunos no primeiro
bimestre letivo. O comparecimento desses responsaveis foi de 90%. Cada participante
pode conversar pessoalmente com os docentes que trabalham com a turma e, dessa
forma, pode ter uma noc¢do de como seu dependente se comporta nas diversas situacoes

pedagdgicas desenvolvidas no Colégio.

Isso € um ganho para o aluno, principalmente, se 0 engajamento da familia
estiver alinhado ao propdsito de verificar como se processam as relagdes dos filhos com
a aprendizagem em si e com as pessoas que fazem parte do cotidiano escolar. Diante da
questdo “Nao basta cobrar as tarefas e exigir boas notas?”, a Doutora em Psicologia

Escolar, Luciana B. Fevorini, do Colégio Equipe de Sdo Paulo, no site http://www.por-

taleducarbrasil.com.br/Portal.Base/Web/verContenido.aspx?1D=211402, (acesso em 10

jun. 2013) responde que: “Nao. Os pais devem estar cientes de como seus filhos estdo se
relacionando com os contetdos que devem aprender e saber como estdo interagindo

com educadores e com outras criangas € jovens na escola”.

Ademais, o comprometimento de os pais acompanharem a formacéo educacional
dos filhos € uma questdo tratada no Plano de Mobilizacdo Social pela Educagdo, por
meio do qual o Ministério da Educacdo (MEC) estabelece como deveres da familia e da

escola os itens abaixo descritos:

[]
b) todas as familias e responsaveis pelas criangas e jovens tém o dever de
ajudar a escola em casa, criando disciplina e rotinas de estudo.

c) todas as familias e responséveis tém o dever de se aproximar da escola.
d) as escolas devem aceitar e incentivar essa aproximag&o.

(Retirado no Plano de Mobilizagdo Social pela Educagdo, O que € a
Mobilizagdo, disponivel no site: mse.mec.gov.br/index.php?ltemid=215&id
=192&option=com_contwnt&view=article. Acesso em 25 maio 2013).

Portanto, o parecer geral que construi sobre a comunidade escolar, em especial, a

da Turma 601, é favoravel ao processo educacional. As condicdes afetivas e materiais
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das familias parecem garantir o desenvolvimento dos alunos, o que de antemédo sugere
boas condicOes para que cada aluno possa construir caminhos criativos na solugéo dos

problemas comuns a vida de todo ser humano.

A aproximacéo entre escola e familia auxilia o aluno, principalmente, porque
este € um pré-adolescente que inicia a construcdo de seu proprio espaco na sociedade.
Ademais disso, Mali (2013, p. 20) acrescenta: “had coisas que os professores podem
fazer que os pais ndo conseguem: enxergar objetivamente o potencial de uma crianga,
sem a influéncia do histdrico familiar ou das expectativas que 0s pais costumam ter em

relacdo aos filhos”.

A relacdo afetiva entre os membros da familia pode gerar, por parte dos pais, um
desejo de se projetarem nos filhos. Isso acarreta a ndo percepcdo das peculiaridades de
cada crianca, o que é mais facil identificado pelos docentes. Logo, os professores que
sdo continuos pesquisadores e procuram empregar metodologias diferentes das
estabelecidas pelas praticas tradicionais, sdo profissionais que, ainda citando Mali (p.
24):

preferem se concentrar no verdadeiro objetivo: ndo necessariamente produzir
futuros graduados em Harvard, mas estimular o desenvolvimento de
individuos que gostem de aprender coisas novas, sejam naturalmente curiosos
e flexiveis e estejam prontos para qualquer desafio que encontrarem pela
frente (MALLI, 2013, p. 24).

Os pais podem, ainda, almejar para os filhos o que é tradicionalmente previsto
pelas convencgdes firmadas num pensamento voltado para o passado. Nesse sentido,
verifico que Durkheim, em sua obra “As regras do método sociologico”, faz afirmacdes

que, de acordo com o que penso, abrangem pontos dessa etnopesquisa. Diz o autor:

Se ndo me submeto as convengdes do mundo, se, ao vestir-me, nao levo em
conta 0s costumes observados em meu pais e em minha classe, o riso que
provoco, o afastamento em relagdo a mim produzem, embora de maneira
mais atenuada, 0s mesmos efeitos que uma pena propriamente dita. Ademais,
a coercdo, mesmo sendo apenas indireta, continua sendo eficaz. Nao sou
obrigado a falar francés com meus compatriotas, nem a empregar as moedas
legais; mas é impossivel agir de outro modo. Se eu quisesse escapar a essa
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necessidade, minha tentativa fracassaria miseravelmente. Industrial, nada me
proibe de trabalhar com procedimentos e métodos do século passado; mas, se
o fizer, é certo que me arruinarei. Ainda que, de fato, eu possa libertar-me
dessas regras e viola-las com sucesso, isso jamais ocorre sem que eu seja
obrigado a lutar contra elas. E ainda que elas sejam finalmente vencidas,
demonstram suficientemente sua forca coercitiva pela resisténcia que opdem.
N&o ha inovador, mesmo afortunado, cujos empreendimentos ndo venham a
deparar com oposic¢des desse tipo.

(Disponivel em: <http://www.galileu.radioch.com/ebooks/durkheim-

as_regras_do_modelo_sociolégico.pdf>. Acesso em 20 maio 2013).

As afirmacBes de Durkheim, expostas acima, fornecem-me uma visdo sobre o
trabalho do docente nos dias atuais. O cotidiano nas escolas se faz com uma juventude,
por vezes rebelde e irreverente, ou por vezes, angustiada por estar cumprindo sonhos
que sdo dos pais. Nesse contexto, a escola e a familia, juntas, necessitam conhecer as

limitacGes e as capacidades das criancas e, por vezes, impor limites.

Uma exemplificacdo desse caso de imposicdo de limites ocorreu com um dos
alunos da Turma 601. Esse aluno, segundo o que registrei no diario de bordo, no dia 13
de junho, desrespeitou um dos colegas, proferindo-lhe um palavrdo. Essa atitude nédo é
admitida no colégio, portanto, o aluno levou uma retirada. Essa retirada consiste no
impedimento de o aluno comparecer a escola, que, no caso, foi por um dia. O pai do
menino foi chamado a escola com o objetivo de, junto com a escola, encontrar
alternativas para trabalhar com o filho no sentido de, nas palavras de Durkheim
“submeté-lo as convengdes do mundo”, entre as quais estdo valores como respeito ao

préximo, educacdo no trato com as pessoas, entre outros.

Entre essas convencOes esta a adaptacdo do individuo a normas e regras sociais.
Essa adaptacdo dita ao individuo que ele ndo deve falar e fazer o que bem entende a

qualquer hora e em qualquer local.

No entanto, quando se conduz o pensamento para as a¢des que trouxeram algum
tipo de beneficio a humanidade ou que provocaram algum modo diferente de fazer as
coisas, verifico que alguns dos protagonistas dessas acOes tornaram-se vultos da
Histdria, das Ciéncias, das Artes, ou qualquer outra area do conhecimento humano.
Esses vultos foram, ainda, sujeitos de acdes em que houve o “libertar-se de regras, ou

mesmo a violagdo dessas regras”.
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Diante da constatacdo acima, posso dizer que a escola pode vir a formar
individuos passivos porque sé aprenderam a obedecer e, portanto, podem ndo ser
criativos e sujeitos da construcdo dos proprios saberes; ou, individuos que, devido a
excessiva liberdade, perderam-se do rumo da aprendizagem. Frente a essa possibilidade,

acredito nas a¢bes pedagogicas equilibradas. Mas, em que consistiria esse equilibrio?

Ao conversar com a Professora Francisca, ela mostra-me um documento enviado
aos Colégios Militares pela DEPA. Esse documento, entre outros aspectos, trata de
pontos de vista de Silva (2002, p. 23) que afirma que “[...] a educagdo pode deixar de
ser um produto para se tornar processo de troca de agdes que cria conhecimento e néo

apenas os reproduz”.

Na visdo da Professora Francisca, o professor precisa dar a vez ao aluno. A
formacdo de um aluno como um ser social requer da escola uma abertura ao dialogo,
ndo s6 com os discentes, mas com a comunidade escolar. Sobre esse aspecto, a docente
aborda que essa conduta pedagdgica é encontrada nos estudos de grandes mestres como
Paulo Freire. Esse estudioso ja eternizou conceitos sobre praticas pedagdgicas, as quais
devem pertencer ao rol de saberes de todos os educadores. Entre esses saberes, a

docente, em questdo, lembra da “educacao bancaria e da problematizadora”.

Diante dessa lembranca, fui buscar em Freire (1987, p. 41) essa dualidade

existente nas praticas pedagogicas. Diz o autor:

A bancéria, por 6bvios motivos, insiste em manter ocultas as certezas que
explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isto,
mistifica a realidade. A problematizadora, comprometida com a libertacdo, se
empenha na desmistificagdo. Por isto, a primeira nega o dialogo, enquanto a
segunda tem nele a indispensavel relagdo ao ato cognoscente, desvelador da
realidade (FREIRE, 1987, p. 41).

Na construcdo de relacbes permeadas pelo didlogo, num trabalho desenvolvido
numa instituicdo tradicional e que envolve discentes, na maioria, pre-adolescentes,
penso que o estabelecimento da inovacdo pedagdgica tendera a ser uma exemplificagdo
do que Monteiro (2010, p. 49) aborda, ao esclarecer que “inovagdo pedagdgica como

‘utopia realizavel’ demanda romper com o paradigma tradicional de ensinar e de
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aprender com o objetivo de estimular professores e alunos (como protagonistas) a

gerenciarem o processo educacional”.

Essa utopia precisa ser sonhada por todos. SO a integracdo de agdes colabora
para o fortalecimento do sonho de uma pessoa ou de um grupo. Se ndo ha soma de
vontades, pouca coisa acontece para transformar praticas pedagdgicas ultrapassadas
pelo tempo e pela ineficacia, mas enraizadas na profundidade da acomodacdo. Assim,
apoio-me em Rubem Alves (1996, p. 65) ao escrever: “Mas sonhos, sendo coisas belas,
sdo coisas fracas. Sozinhos, eles nada podem fazer: passaros sem asas... S40 como as
cancles, que nada sdo até que alguém as cante; como as sementes, dentro dos

pacotinhos a espera de alguém que as liberte e as plante na terra”.

E um sonho, porque, excluindo os achados por meio de uma pesquisa
etnografica, as escolas vivenciam o que esta estabelecido nos documentos de curriculo.
Um documento que, segundo Toffler (1973) “impde a padronizagdo” em resposta a uma
possibilidade de cobranca de uma sociedade que, hoje, j& ndo mais se limita a um
modelo definido. Dessa forma, Toffler (1973, p. 342) argumenta que:

Os meninos tém poucas oportunidades para determinar o que precisam
aprender.[...] O curriculo é pregado em cada local através das rigidas
exigéncias de admissdo as universidades, que, a sua vez, refletem as
exigéncias vocacionais e sociais de uma sociedade em desaparecimento
(TOFFLER, 1973, p. 342).

Por causa da existéncia desse conflito entre 0 que esta estabelecido nos
documentos curriculares das escolas e as reais necessidades dos discentes, acredito que
o professor exerce um papel significativo. Para entender as necessidades dos alunos e,
assim, a escola tornar-se um local util as praticas de construcdo da aprendizagem, o
professor precisa agir com base no rompimento de praticas metodoldgicas inadequadas.
Por isso concordo com Teles (2003, p. 17) quando afirma que “o educador jamais
podera deixar de existir. Ele é o filtro do conhecimento, o coordenador, o integrador, o

problematizador, o ser humano que ensina o outro a ser humano”. A escola, enquanto
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espaco destinado ao saber, precisa do professor, ndo como sujeito detentor do saber,

mas como um dos agentes de novas préxis pedagoégicas.

Monteiro (2010, p. 49) percebe esse novo contexto por meio da utopia realizavel

e argumenta que:

a pratica pedagdgica torna-se dialética e reflexiva, pois os alunos também séo
co-participantes. E, independente do curriculo o conhecimento é construido
coletivamente preconizando uma reorganizacdo da teoria e da praxis
pedagogica. Portanto, inovacdo pedagodgica como ‘utopia realizavel’ pode
representar um movimento inovador no contexto da educacdo em seus
diversos niveis, pois o processo educacional de ensino e aprendizagem desde
sempre implicou em ensinar e aprender. E, na perspectiva do ‘utdpico
realizavel’ os atores (professores e alunos) passam a ser simultancamente
protagonistas no processo. Assim, é possivel visualizar o que antes parecia
utépico e romper com o paradigma tradicional, avangando em diferentes
ambitos, com outras possibilidades de realizar uma pratica pedagdgica
inovadora capaz de promover uma ruptura na estrutura tradicional de ensinar
e de aprender. Em outras palavras, uma mudanga ontolégica no processo
educacional (MONTEIRO, 2010, p. 49).

Logo, concordo com Monteiro (2010) quando considero as préaticas inovadoras
como utopias realizaveis. Afinal, sdo dos sonhos em realizar um trabalho diversificado
que o docente altera o seu préprio oficio de professor, e assim, vai além do estabelecido
no curriculo, supera receios e tenta levar os discentes a agirem a favor da prépria
capacitacdo. Nesse sentido, Teles afirma que sdo os “desafios para a Educagdo”; uma
educacdo em que, de acordo com a mencionada autora (2003, p. 20) “o jovem tem que
ser preparado para a imprevisibilidade, a inventividade e a criatividade [...] com
condigdes de enfrentar um mundo onde ndo existe mais estabilidade e os obstaculos,

como a desordem e 0 caos das trajetorias, estardo sempre a sua frente”.

Mali (2013, p. 26) traz a baila uma comparacdo entre o trabalho do artista
plastico e o trabalho do professor ao relatar uma histéria familiar, a qual transcrevo

abaixo:

Meu tio, o artista plastico Vint Lawrence, achava que trés perguntas devem
ser feitas sobre cada pintura: o artista tem algo a dizer? Ele diz isso bem? E 0
mais importante: o artista deixa que eu tire minha prépria conclusdo? O ato
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de podermos completar o pensamento do artista € essencial para a apreciagdo
de uma pintura. Um processo semelhante acontece com a arte de ensinar; as
licdes mais eficazes sdo aquelas em que os alunos sdo guiados até o ponto em
que podem dar os Ultimos passos sozinhos (MALLI, 2013, p. 26).

Portanto, vejo que a escola necessita de um novo professor que utilize
metodologias com o objetivo de os alunos darem, em minha opinido, 0s primeiros
passos sozinhos em cada licdo. Se o professor “tiver algo a dizer e diz isso bem”, 0

aluno estara desafiado a prosseguir no caminho da aprendizagem.

Nesse caminho, esta a leitura, uma prética que, a meu ver, apresenta alguns

conceitos abordados por Cajiao (2013, p. 56), quando o autor afirma que:

[...] la lectura es el vehiculo esencial de toda construccion humana, en tanto
que permite no solamente comunicarse con otros, sino apropriarse de otras
experiencias y comprender lo que otros comprendieron en su momento y en
sus circunstancias particulares. De esta manera, cada persona que sabe leer
puede explorar los aspectos mas insospechados de la historia del mundo y de
la humanidad, y también puede hacerlo dentro de si misma todos sus propios
misterios y dar inicio a la construccion de nuevos mundos interiores
(CAJIAO, 2013, p. 56).

Acrescento, ainda, que as leituras constituem motivo para os alunos dialogarem
entre si. Logo, essa pratica leva o discente a superar uma das barreiras a aprendizagem,
a gue existe comumente nas aulas calcadas nas praticas de fala do docente e de escuta
do aluno. Nessas préticas, lembrando Pozo e Crespo (2009, p. 16) “os alunos ndo
conseguem adquirir as habilidades necessarias... outras vezes o problema é que eles
sabem fazer as coisas, mas ndo entendem o que estdo fazendo e, portanto, nédo
conseguem explica-las nem aplicd-las em novas situagdes”.

Com a escrita colaborativa, creio que haverd espaco para os diadlogos. Mas,
voltanto a utopia realizavel de Monteiro (2010), foi necessario acreditar no sonho para
por em prética esse tipo de escrita com a Turma 601. Pois, 0 que no ano letivo de 2012
era considerado uma possibilidade, no inicio de 2013 parecia ser impossivel diante dos

problemas vividos pelo CMF.
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Portanto, devido a falta de energia e as salas destelhadas que exigiram a
ocupacdo de outros espacos do Colégio, a atuacdo dos alunos, no Laboratério de

Informatica, iniciou-se somente no més de agosto.

Outra limitacdo deve-se ao planejamento. Nesse planejamento esta estabelecido
0 cumprimento rigoroso do calendario letivo, do qual fiz um recorte para melhor expor
as situacdes vivenciadas na escola (o calendario completo segue no Anexo A ao PGE /
CMF - 2013):

AGOSTO SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO

27 | 28 | 29 i 31 | 32 | 33 | 34 35|36|37|38|39 40|41|42|43 44|45|46|47|48

U 12 [19 [26 [02 [o9 [ 16 [ 23 [30 JerAlFEN 2128 04 [11]18 2502 [09 [ 16

O 13 (20 [27 |03 |10 [ 17 | 24 |01 ek 22|29 |05[12]129( 26 [03 [10 [ 17

o 14 [21 |28 11 18 [ 25 [02 JoEN 16 [23[30 |06 [13 20| 27 [04 [11 | 18

08 22 [X |05 [ 12 [ 19 [ 26 [o3 BN 17 [24 [31 |07 [14 |21 ] 28 [05 [12 |19

09 [N 23 [x |06 | 13 [ 20 | 27 |04 [11]18 250108 22 (2906 [13 |20

10 4 07 FYMIEEM 28 |0 el 26 07l 09 | 16 [ 23 LN 07 [ 14 8 | 04
0 08 9 06 0 0) 0 4 0 08 9 0

LEGENDA:

- Domingos, feriados e dias sem expediente

- Reunido de Responsaveis e Mestres (RMM)

- Langamento da Revista Educare — 2° Semestre

- Conselho de Classe
I:I Inicio e término do ano letivo

I:I Periodo de Provas de Recuperacéo Final (PRF)

- Férias Escolares

- Visita de Superviséo Escolar (Semana 30 — DEPA no CMF)

I:I Avaliagdes de Estudo (AE)

Figura 08 - Calendario letivo compreendendo o periodo de 05 de agosto de 2013 a 05 de
janeiro de 2014.
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Para a compreensdo do calendario acima, esclareco que, com base em seu
cumprimento, os alunos, nos periodos de Avaliacdo Escolar, ndo tém outra atividade no
CMF, a ndo ser realizar as provas e dedicarem-se ao estudo. Portanto, de 14 a 21 de
setembro e de 16 a 23 de novembro (indica¢es em azul claro), os alunos ndo puderam
acessar o programa WIKI. Nos dias 29 e 30 de agosto (indicagbes em X), os alunos,
também, ndo realizaram outra atividade no CMF a ndo ser a de participarem da Feira de

Ciéncias e, por ultimo, o término do ano letivo ocorreria em 29 de novembro.

Além das imposi¢es marcadas pelo cumprimento do calendario letivo, ressalto
que, com o objetivo de impedir que outras pessoas do convivio familiar entrassem no
WIKI e interferissem na aprendizagem dos alunos, o referido programa foi desenvolvido

de maneira a ser acessado somente do Colégio.

Assim, o programa WIKI iniciou um tempo de representacdo do ciberespaco
para os alunos do 6° Ano e, diante disso e no desenvolvimento desse trabalho com a
Turma 601, permito-me fazer uma associagdo com o que Lévy (2010, p. 29) argumenta
sobre ciberespaco. Diz o autor que: “O ciberespago, dispositivo de comunicagao
interativo e comunitario, apresenta-se justamente como um dos instrumentos

privilegiados da inteligéncia coletiva”.

Sendo assim, com minha observacdo aprimorada, nesse assunto, posso afirmar
que o uso do ciberespaco num colégio tradicional, como o CMF, é uma excelente
alternativa para o desenvolvimento de uma metodologia educacional ndo prevista nos
documentos reguladores do ensino que, no caso, corresponde com a determinacdo de

um programa de ensino constante no PGE do CMF.

Esse entendimento origina-se de minha crenca na inteligéncia coletiva e em
minha observacdo das atitudes dos discentes, jovens que necessitam dialogar com outras
inteligéncias para desenvolver a sua propria inteligéncia. Compreendo, ainda, que,
assim como Lévy (2010, p. 30) afirma que “o crescimento do ciberespago nado
determina automaticamente o desenvolvimento da inteligéncia coletiva, apenas fornece
a esta inteligéncia um ambiente propicio”, a estrutura de ensino do CMF necessita de
um espaco virtual. A existéncia desse espaco ndo garante a aplicacdo de uma nova
metodologia, mas uma nova metodologia necessita desse espaco. Essa necessidade parte

da realidade em que estdo envolvidos tanto os docentes quanto os demais profissionais
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do Colégio. Assim, saliento que um Colégio Militar também é um quartel e, portanto, os
profissionais assumem outras inimeras fung¢fes administrativas, além das pedagogicas.
Logo, o espaco virtual € uma oportunidade para o discente poder interagir com a
“inteligéncia” de outras pessoas, os diversos profissionais do Colégio que, se nao fosse
por meio virtual, ndo teriam tempo de, em sala de aula, no periodo da manha,

desenvolver um assunto ou expor um conhecimento.

3.6 Em sintese

Ainda é cedo para reconhecer os resultados de praticas em que os alunos estejam
produzindo novos saberes, mas ja tenho alguns pontos favoraveis ao entendimento de
que a escrita colaborativa com o uso do WIKI se distancia do estereotipo das atividades

comuns a escola tradicional.

Verifico, nos alunos, um comportamento voltado a interagdo. Existem situacGes
que, mesmo desencadeadas pela forca do cumprimento das missdes, impele os discentes

a dialogarem entre si.

Embora todos estejam num ambiente marcado pela disciplina e pela hierarquia,

0s alunos néo séo passivos, pois eles interagem entre si e com 0s professores.

Na esteira do mundo virtual, poderia encontrar, no CMF, um ambiente em que a
Informatica fosse empregada apenas para resolver as situacdes burocraticas da escola,
ou como mais um meio de se divulgar as tarefas diarias, como o que ocorre com 0
PIPA, mas existem outras praticas que animam os alunos. Nesse sentido, Lévy (2010, p.
78) traz a tona algumas afirmacGes que podem ser transferidas para a realidade do
colégio. Diz o autor: “Um mundo virtual, no sentido amplo, ¢ um universo de possiveis,
calculaveis a partir de um modelo digital”. Kenski (2004, p. 74) acrescenta que “a
facilidade de acesso as informacOes favorecem a formacéo de equipes interdisciplinares
de professores e alunos, orientadas para a elaboracéo de projetos que visem a superagédo

de desafios ao conhecimento”.

Com base nos argumentos desses autores, 0 WIKI pode vir a tornar-se a “rede

social do 6° Ano” e, dessa maneira, exercer todo o envolvimento que essas redes sociais
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exercem no publico que a utiliza. Afinal, acredito que estamos numa época propiciadora
de novos modelos de interagdo. As configuraces dos meios atuais de vida humana séo

as responsaveis pelas novas formas de comunicacdo entre os individuos.

Penso que cabe aos docentes definir o modelo digital que pretendem desenvolver
para melhor explorar o mundo de subjetividades constituido pelos discentes. Com esse
modelo, alunos e professores podem criar espagos de interdisciplinaridade em que se
estabeleca a inovacdo pedagdgica, e, dessa forma, a interacdo € a mola propulsora do

dialogo e do saber.

E com base nessas crengas advindas da interacio no espago escolar que volto a
Lévy (2010, p. 78): “Ao interagir com o mundo virtual, os usuarios o exploram e 0
atualizam simultaneamente. Quando as interacfes podem enriquecer ou modificar o

modelo, o mundo virtual torna-se um vetor de inteligéncia e criagdo coletivas”.

Numa linha de pensamento similar a Lévy, esta Gallo (2006, p. 49). Essa autora,
ao analisar o Orkut, fala que essa rede social “possibilita o encontro de pessoas com
interesses semelhantes e multiplos pontos de vista, favorecendo a comunicacdo e
ampliando a cooperag@o e o reconhecimento do outro”. Diante do que argumenta Gallo,
indago-me se ndo cabe a escola desenvolver em seus discentes “essa cooperagio e esse

reconhecimento do outro?”

Com a perspectiva de um afloramento de “inteligéncia e criagdo coletiva” dos
discentes é que busco conhecer melhor cada um dos alunos da Turma 601. Essa turma,
com quem desenvolvo minha pesquisa e faco a observagao participante, merece colher
os frutos desse trabalho investigativo. Diante dessa intengdo, comprometo-me a
acompanhar o trabalho com o WIKI e ser uma incentivadora das interacdes.
Inicialmente, os docentes pensam na interacdo s6 entre os alunos e alguns dos
integrantes da equipe de professores da turma. Mas, eu que estou debrucada na pesquisa
e que interajo com representantes de outros segmentos do Colégio, pretendo incentivar,
se possivel, a participacdo de um ndmero maior de integrantes do CMF. Desejo
constatar a escrita colaborativa utilizando o WIKI, como uma grande rede participativa,

em que o maior beneficiario seja o aluno.
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Apoiando-me na sintese do capitulo 5 da Tese de Paulo Brazdo (2008, p. 194)
em que o estudioso diz: “Eu concentrava-me no desafio de incentivar e de registrar os
diferentes aspectos daquela cultura emergente”, pretendo tomar para mim, também, a

missdo de ser incentivadora desse trabalho.

Os discentes da Turma 601 poderdo encontrar no WIKI uma maneira de pensar
mais sobre como ocorre 0 conhecimento e ter um ambiente virtual em que a reflexdo e a

interacdo sejam as grandes propulsoras de arranjos para a construcéo da aprendizagem.

Que caminhos serdo estabelecidos por essa cultura emergente da Turma 601?
Essa é uma pergunta, cuja resposta quero obter, a partir do que os préprios alunos

escolherem como assuntos significativos para suas escritas, discussoes e reflexdes.
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CAPITULO 4

4. AMETODOLOGIA QUE SUSTENTA A TRAJETORIA DA INVESTIGACAO,
O AMBIENTE DA PESQUISA E OS INVESTIGADOS

Como o presente trabalho refere-se & maneira pela qual se processa uma pratica
pedagogica, a metodologia escolhida visa proporcionar um caminhar investigativo que
se consubstancie por meio de uma etnografia na escola. Essa etnografia objetiva o
entendimento do processo educacional e da atuacdo dos envolvidos, uma equipe de

docentes e uma das turmas do 6° Ano do Ensino Fundamental do CMF, a Turma 601.

4.1 O acesso a Turma 601

O fato de eu ndo ser uma das docentes da Turma 601 foi motivo suficiente para o
estabelecimento de uma negociag¢do muito franca com os discentes. Afinal, no inicio, eu
seria uma pessoa estranha infiltrada no ambiente deles. Descobriria as dificuldades de
cada um e, além disso, seria alguém que estaria dando trabalho extra a eles e sem lhes

fornecer recompensa alguma.

Diante dessa situacdo, pedi a eles que colaborassem comigo, ja que era uma
aluna tal qual eles, s6 num nivel diferente e que minhas tarefas de aluna dependiam da
colaboracéo deles, respondendo alguns questionarios e conversando comigo da maneira

mais franca possivel.

Como muitos deles estdo saindo da infancia para a pré-adolescéncia, era preciso
que eu ganhasse a confianca e amizade da turma como um todo. Por isso, resolvi chegar
a sala 601 com novidades que fossem agradaveis a esses alunos. Minha experiéncia
como docente ja me apontava que exercicios de cacga-palavras, palavras cruzadas,
curiosidades, entre outras seriam bem aceitas. Creio que acertei na estratégia, pois,
dessa maneira, os alunos foram me recebendo, a cada dia, com mais alegria,

conversavam comigo e respondiam meus questionarios.
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Quanto ao corpo docente, aos profissionais técnico-administrativos e a direcdo
do Colégio, ndo houve a necessidade de uma negociacao, ja que todos sabiam dos meus
estudos. Além disso, como ja havia trabalhado na Supervisdo Escolar, os debates e os
questionamentos sobre o processo educacional ndo causariam estranheza, cabendo-me,

agora, exercé-lo, com propriedade, por meio do estudo etnografico a que me propus.

Posto isso, afirmo que o grau de implicagdo foi intenso, por meio de uma
observacao participante ativa e com o registro, no diario de bordo, das mais variadas

situacBes em que estive, principalmente, com os alunos da Turma 601.

4.2 O porqué da etnopesquisa

A etnopesquisa corresponde com o tipo de estudo a que me propus porque, por
meio dela, vou construir a real imagem dos fatos. Macedo (2010), ao reportar-se a
Geertz (1978), enfatiza o carater descritivo da etnopesquisa. Por meio da descricdo, é
possivel o pesquisador atingir a “a percepcdo fina e relacional dos fenomenos
antropossociais.” Dessa maneira, creio que poderei chegar as questdes que
consubstanciam a prépria etnopesquisa e que foram relacionadas por Macedo (2010, pp.

13-14), conforme cito a seguir:

Como se estrutura a estrutura social? Como se organiza o tecido cultural por
suas multiplas e complexas interagbes? Como 0s sujeitos imersos nos seus
coletivos sociais significam e ressignificam suas acfes e agem? Pela via das
acbes dos atores sociais, como se da reflexivamente a relagdo
instituinte/instituido (Macedo, 2010, pp. 13-14)?

Para tanto, essa pesquisa compreende o periodo de outubro de 2012 até o
primeiro semestre de 2014. O inicio, em 2012, marca 0 momento em que estudo os
documentos normativos para o ano letivo vindouro. Tais documentos, como PGE / CMF
- 2013 e Guia do Aluno, estavam sendo concluidos. Além disso, estavam sendo
definidas quantas turmas de 6° Ano o CMF atenderia, quais seriam 0s docentes das

turmas de alunos e, por fim, a finalizacdo do Concurso de Admissdo para 0S novos
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alunos concursados para o referido ano letivo. Nesse periodo ocorreu, também, a busca
pelas fontes fidedignas que contam a Histdria dos Colégios Militares e, em especial, do
CMF.

Portanto, os assuntos tratados nesse estudo, de uma maneira ou de outra,
estabelecem o elo com os aspectos historicos do colégio e estes por sua vez estdo
atrelados a regulamentacdo e a normatizacdo curricular, o que caracteriza condutas e

perfis da comunidade escolar.

Para coletar esses dados, realizei a leitura de varios documentos e todos os que
possuem uma versdo digital, trago-os anexos a este estudo. Partindo desse ponto,
cheguei ao ano de 2013 com o conhecimento do material documental. Assim, estava
pronta para a interacdo pessoal com os alunos da Turma 601 e com os profissionais que

estariam desenvolvendo o trabalho com o programa WIKI.

Inicialmente, pareceu-me um desafio a questdo de fazer etnografia no ambiente
em que exer¢o minhas atividades profissionais. Porém foi um sentimento passageiro,
originado do receio de que teria pouco a descobrir, ou que as descobertas poderiam estar
contaminadas com meus prejulgamentos. Ao contrario e, principalmente, porque tinha a
plena intencdo de realizar a pesquisa em questdo, fui apoiando-me a cada dia nas
argumentacdes de diversos autores, entre eles Laville & Dionne (1999). Os autores
mencionados trazem aos pesquisadores saberes que mexem com o eu-investigador; um
eu que necessita ser “cético, curioso e confiante na razao e no procedimento cientifico e
alguém que aceita seus limites.” Nesse sentido, os referidos autores (1999, p. 86)
afirmam que: “Os valores metodologicos sdo os que nos fazem estimar que o saber
construido de maneira metddica, especialmente pela pesquisa, vale a pena ser obtido, e

que vale a pena seguir os meios para nele chegar”.

Nesse sentido, a escolha metodoldgica corresponde as necessidades do

pesquisador. Segundo Monteiro (2010, p. 252) é uma escolha que:

[...] estd vinculada a forma como o pesquisador compreende a realidade
(ontologia) e produz conhecimento sobre esta realidade (epistemologia).
Estas visGes (ou paradigma da pesquisa) informam todas as fases da
investigacdo, o que pode ser notado desde a construgdo da pergunta até a
apresentacdo dos dados (MONTEIRO, 2010, p. 252).
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Para tanto, a etnografia, que de acordo com Fino (2008) ¢ um “narrar ‘de
dentro’”, possibilita-me descobrir a identidade cultural da escola e, dessa maneira,
compreender o que os docentes e os discentes tém incorporado em si mesmos como

papéis a serem desempenhados no espaco escolar.

Dessa maneira, tenho, por meio dos estudos de Fino, questdes sobre etnografia e
inovacdo pedagogica que me inspiraram a presente investigagdo. De antemdo, sei que as
pessoas investigadas nessa pesquisa nao utilizam a terminologia “inovagao pedagogica”,
no entanto, sdo educadores que estdo, continuamente, discutindo o processo educacional

e por isso apoio-me nos estudos de Fino (2006, pp. 03-04), quando este autor afirma:

Como toda a gente compreende, a inovagdo pode comecar na ideia, mas
envolve obrigatoriamente as praticas. E estas sO sdo verdadeiramente
entendiveis se olhadas de dentro. Por outro lado, se é verdade que a
etnografia convencional tende, pelo seu cardcter meramente descritivo, a
conformar os nativos com a tradicdo e a reforcar o status quo, talvez
possamos acreditar que um pouco de etnografia critica, ou seja, resultado de
um olhar qualificado pela experiéncia directa do terreno, e
multirreferencialmente informado e reflectido, talvez possa ajudar a
provocar, nem que seja, um pouco de mudanc¢a. Ora, que melhor que uma
descrigéo, formulada do ponto de vista dos nativos de uma comunidade onde
acontecem determinadas transacc¢fes, chamemos-lhes educativas, pode servir
de base para a revelacdo e interpretagdo critica das praticas pedagdgicas,
nomeadamente as praticas pedagogicas que podem merecer a designagdo de
inovadoras? (FINO, 2006, pp.03-04).

Com esta pesquisa etnogréfica, constato, pelo encontro com o ambiente de
pesquisa, como se processa uma metodologia pedagdgica em que o discente pode ser o
agente da propria acdo de aprender; pode ser o sujeito praticante de fato da
aprendizagem extracurricular. Portanto, a etnografia € a base desse trabalho porque,

como argumenta Fino (2008, p.04):

[...] a etnografia da educagdo, sobretudo por recusar qualquer possibilidade
de arranjo de natureza experimental, e por, ao invés, estudar os sujeitos nos
seus ambientes naturais, pode constituir uma ferramenta poderosissima para a
compreensdo desses intensos e complexos dialogos inter-subjectivos que séo
as préaticas pedagogicas. Um didlogo inter-subjectivo, o que decorre entre 0s
actores gue povoam um contexto escolar, e narrado “de dentro”, como se
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fosse por alguém que se torna também actor para falar como um deles (FINO,
2008, p. 04).

Ademais, segundo André (1997), a etnografia contribui para a pesquisa nos
ambientes escolares se contar com uma “atitude aberta e flexivel que deve manter o
pesquisador durante a coleta e a andlise dos dados”, pois, nesses momentos de coleta e
de analise, o pesquisador retine condigOes de ter acesso a existéncia do que esta oculto
e, na concepcdo da referida estudiosa, isso traz a pesquisa “um enriquecimento muito
grande tanto do ponto metodologico, pela possibilidade de ajustes durante o processo,
quanto do ponto de vista tedrico, pela identificacdo de elementos ndo previstos no
planejamento inicial da pesquisa”.

Acrescento, também, que a escolha da etnografia deve-se ao fato de que, muito
mais que uma descricdo, esse método permite-me seguir por um caminho ja definido
por Sousa (2000, p. 04), ao dizer que com esse tipo de pesquisa visa chegar a “um cariz
mais abrangente, entendendo-a essencialmente como uma forma diferente de

investigacdo educacional, naturalmente ligada a antropologia e a sociologia qualitativa”.

4.2.1 Os contributos da antropologia e da sociologia qualitativa ao estudo

etnografico

Essa associacdo com a antropologia e a sociologia qualitativa deve-se ao fato de
que ha muito a ser investigado no ambiente escolar. Rockwell e Ezpeleta (2007, pp. 03-
04) argumentam que a escola, “tanto na versdo positivista (Durkheim), como nas
versbes criticas (Althusser, Bourdieu), sua pertenca ao Estado transforma-a
automaticamente em representante univoca da vontade estatal”. Portanto, possui uma
historia homogénea baseada em fundamentos estatais; ja “as versdes criticas da escola
[...] demonstram por sua vez seu carater reprodutor da ideologia dominante e das
relacdes sociais de producao”, logo, homogénea estruturalmente. No entanto, as autoras

mencionadas esclarecem que: “Coexiste, contudo, com sua histéria e existéncia
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documentada, outra historia e existéncia, ndo documentada, atraves da qual a escola

toma forma material, ganha vida”.

A abordagem antropologica é importante para a investigacdo por ser por meio
dela que posso me isentar do mero registro de dados, das tabulacbes estatisticas e
demais mensuracBes que, segundo André (1997), esses dados sdo “limites arbitrarios
colocados em algo que ¢ continuo” e que esse tipo de procedimento investigativo
fornece “uma supervalorizagdo da metodologia em detrimento da teoria”. Acredito,
diante do exposto que, em estudos ao entorno de pessoas e nas chamadas Ciéncias
Humanas, h& muito mais significados envolvidos do que possam expressar as
quantidades e as porcentagens. Dai a relevancia da antropologia. André (1997),

concluindo sobre o estudo de varios autores, diz que:

[...] as interacGes de sala de aula ocorrem sempre num contexto permeado por
uma multiplicidade de significados que, por sua vez, fazem parte de um
universo cultural que deve ser estudado pelo pesquisador. Para entender e
descrever esse universo, 0 pesquisador deve fazer uso da observacdo
participante, que envolve observacio, anotagBes de campo, entrevistas,
andlises de documentos, fotografias, gravacbes. Os dados sdo considerados
sempre inacabados. O observador ndo pretende comprovar teorias nem fazer
generalizagdes estatisticas. O que busca, sim, é compreender e descrever a
situacdo, revelar seus maltiplos significados, deixando que o leitor decida se
as interpretacBes podem ou ndo ser generalizaveis, com base em sua
sustentagéo tedrica e em sua plausibilidade (ANDRE, 1997).

Como expressam Laville e Dionne (1999, p. 153) “compreender um universo
‘como ele €’ ndo € julga-lo ou compara-lo a um outro. Isso supde, de preferéncia, que
seja observado do interior”. Diante disso, realizo uma integragdo que a denomino como
‘neutra’, sem a minha interferéncia ou exposicdo de meus pontos de vista,
principalmente, porque o ambiente me é familiar, embora, como argumentam os autores
mencionados (p. 154), “ativamente no ‘campo’”, a fim de que possa reunir 0 maior
numero de dados possivel para o presente estudo e, assim, obter um panorama dos
“comportamentos reais, frequentemente distantes dos comportamentos verbalizados”.

Para tanto, sirvo-me de anotagdes de informacOes e de situagdes vistas e ouvidas para
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possuir as bases de que necessito para as discussdes e aclaramento sobre como ocorre 0

fato em estudo.

Naturalmente que a pesquisa pode servir, também, para desvendar realidades
escondidas sobre estabelecimentos de ensino militares. Afirmo, sim, que os Colégios
Militares (CM) s&o estabelecimentos de ensino tradicionais, arraigados em fundamentos
de valores, de disciplina e de hierarquia, no entanto, como expressam Rockwell e
Ezpeleta (2007, p. 04): “A homogeneidade documentada decompde-se em multiplas
realidades cotidianas”. Ademais, ndo descarto, de maneira alguma, a disciplina e os
valores que s&o transmitidos aos discentes e, declaro que a oportunidade de poder
realizar este estudo € uma expressao democratica que me permite enveredar por novos

caminhos em prol da melhoria do processo educacional que desenvolvo.

Por outro lado, tenho ciéncia da existéncia de limitagdes. Wittrock (1989, p. 450)
faz a seguinte afirmagdo: “El proceso de la enserianza no se puede comprender
plenamente si no se comprenden las limitaciones y oportunidades que lo caracterizan”.
O referido educador faz alusdo, em sua obra, ao carater limitado das atividades docentes
porque estas podem sofrer a acdo de varias influéncias, como o ambiente fisico, as
imposigOes da diregdo de ensino, a comunidade, o cumprimento de objetivos previstos
no planejamento, mas, por outro lado, podem ocorrer oportunidades, no entanto estas
sdo raras devido ao demarcado espaco de acdo oferecido ao docente. Em minha
investigacdo, posso estabelecer quais sdo as principais limitacdes e oportunidades que
estdo envolvidas na metodologia aplicada pela equipe de docentes e que pode estar
rompendo com os velhos paradigmas de praticas pedagdgicas tradicionais. E,
verificadas as limitacdes, tenho a possibilidade de registra-la como oportunidade de
melhoria para, no futuro, estudar novos rumos para que os docentes aprimorem a

conducao da aprendizagem do corpo discente do CMF.

O que se refere a sociologia qualitativa, Buford Junker (1960), conforme citado
por Macedo (2010), justifica a importancia do trabalho de campo por ser a forma de o
pesquisador observar as pessoas in situ e o valor dessa observacéo reside justamente em
descobrir onde estas pessoas estdo. Decorrente disso, 0 pesquisador necessita
permanecer com elas, o que lIhe permitira uma observagdo pormenorizada dos fatos

relevantes para a ciéncia social. Ao aprofundar-me um pouco mais na sociologia
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qualitativa, antevejo a importancia de meu encontro com 0s sujeitos da pesquisa, para,
asssim, melhor desvendar as agdes que realizam e o porqué de as realizarem. Logo, a
observacdo e o estabelecimento de uma conversacdo informal vdo me possibilitar
recolher dados em bruto, os quais vdo depender de um trabalho interpretativo, para que
eu chegue ao entendimento de como o grupo estudado interage entre si e desenvolve o

trabalho que investigo.

4.2.2 As contribuic6es do estudo de caso

No caminho etnogréfico em que realizo a presente pesquisa, nao excluo a
contribuicdes advindas do estudo de caso. Embora essa estratégia de pesquisa, segundo
os estudos de Laville & Dionne (1999), seja frequentemente criticada, creio que 0s
resultados dela provenientes sdo aplicaveis a fatos tdo particulares, comuns a culturas

emergentes.

Segundo os autores acima mencionados, o estudo de caso leva-me a conclusdes
que “a priori”, ndo sao aplicaveis a outros casos. Sobre isso, pergunto-me se nao sdo
exclusivas as praticas pedagdgicas em que alunos e professores estdo vivenciando um
momento especifico de suas vidas; um periodo marcado por fatos e acontecimentos
préprios de um determinado tempo e espaco e se tudo isso ndo é registrado por meio de

uma comunhdao Unica de experiéncias e de intera¢ao?

Partindo desse pensamento, entendo o estudo de caso por meio das afirmacdes
de Laville & Dionne (1999). Esses autores o definem como um estudo que visa a

profundidade, ja que o objetivo de uma pesquisa ndo ¢ “ver”, mas “compreender”.

Para a realizacdo da investigacdo, os dados referentes aos sujeitos foram
coletados durante o ano letivo de 2013. No sentido de aproximar-me mais dos discentes
e de conhecé-los melhor, estive todos os dias letivos junto com os alunos, quer em sala

de aula, na hora do intervalo ou nas atividades realizadas no Laboratorio de Informatica.
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4.2.3 O diario de bordo e outras formas de recolha de dados

Escolhi o diario de bordo para o registro digital de contetdos sobre as atividades
observadas; os didlogos realizados entre esta investigadora com os alunos e com 0s
profissionais do CMF; os assuntos tratados em Reunides de Pais e Mestres e algumas
orientagdes da Supervisora Escolar a pais e alunos.

O diario de bordo, segundo Macedo (2010, p. 133): “Trata-se, em geral, de um
aprofundamento reflexivo sobre as experiéncias vividas no campo de pesquisa e no
campo de sua propria elaboragdo intelectual, visando apreender, de forma profunda e
pertinente, o contexto do trabalho de investigagdo cientifica [...]”.

Como o diario de bordo é o registro sucessivo de acontecimentos, fatos ouvidos,
cenas presenciadas e demais casos observados, tenho nele respostas melhor estruturadas
para estabelecer como ocorreram as praticas pedagogicas que conduziram alunos e

professores na atividade de escrita colaborativa.

Além dos registros no diario de bordo, foram fotografadas cenas do cotidiano
escolar dos alunos em atividades escolares diversas, em especial, no Laboratério de
Informatica; foram fotografados, também, os espacos fisicos do Colégio; foram
entrevistados professores e pais de alunos com o objetivo de encontrar informagoes
sobre o processo educacional e foi, também, filmada a conversacdo de um grupo focal

relativo a atividade da escrita colaborativa com a utilizacdo do programa WIKI.

4.2.4 As questdes envolvidas na pesquisa e a funcdo da investigadora como

observadora participante

A producdo deste estudo foi direcionada com o objetivo de se tomar um caminho
que a conduzisse a solucdo de diversas questdes. Essas questdes vdo funcionar como
categorias de anéalise de dados recolhidos durante a investigacdo e que sdo afetas a busca

da inovacédo pedagdgica no CMF. As questdes iniciais sdo as seguintes:
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a. Por que a escrita colaborativa necessitou do emprego de um programa

computacional?

b. Como pode ser desenvolvida a escrita colaborativa com o emprego do WIKI,
se essa atividade nédo fazia parte da programacdo de disciplina alguma do 6° Ano do

Ensino Fundamental?

c. Se a atividade ndo consta em documento normativo do Colégio, em que

horéario os alunos e professores a desenvoveram?

d. Qual o grau de participacdo dos discentes ao desenvolverem uma atividade

ndo contemplada na grade curricular do 6° Ano do Ensino Fundamental?

e. Como a atividade foi desenvolvida com o numero de computadores

disponiveis no Laboratério de Informatica?
f. Houve aulas sobre como utilizar os computadores?

g. Como os alunos interagiram um com 0 outro para que ocorresse a escrita

colaborativa?

h. Qual foi o grau de participacdo desta investigadora na atividade desenvolvida

no Laboratorio de Informatica?
i. Como ocorreu a interdisciplinaridade na atividade de escrita colaborativa?

j. Quantos foram os docentes que participaram dessa atividade no Laboratério de

Informética?

k. Como esses professores desenvolveram suas praticas docentes, ja que a

atividade néo fazia parte da programacéo curricular?
I. Quais tedricos da educacdo embasaram a atividade de escrita colaborativa?

m. Se houve progresso na leitura e na escrita dos alunos, como isso pode ser

constatado?

n. Houve algum tipo de alteragcdo no desenvolvimento do processo educacional

do CMF, a partir dessa pratica pedagdgica investigada?

Acredito que, por meio dessas questdes, assumi uma conduta marcada por

profundas interagdes com os envolvidos na atividade pesquisada. E com o sentido de
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colher opinides, sentimentos, inten¢des e experiéncias que desejei desenvolver o que
Laville & Dionne chamam de “verdadeiro olhar do pesquisador”. Esses autores (1999,
p. 176) afirmam que: “A observacdo como técnica nao ¢ contemplagdo beata e passiva;
no é também um simples olhar atento. E essencialmente um olhar ativo sustentado por

uma questdo e por uma hipétese cujo papel essencial — é um leitmotiv desta obra”.

Diante dessa razdo que sustenta a presente pesquisa, coube-me assumir o papel
de uma observadora participante, visto que a observacdo participante € a técnica,
segundo a qual pude integrar-me aos sujeitos e participar de suas existéncias como

membros de uma prética pedagdgica ocorrida no interior do CMF.

Assim, tive como melhor realizar a coleta e a anélise de dados, essas etapas da
pesquisa devem proporcionar ao investigador as melhores condi¢cdes para que este se
aproxime o mais possivel da realidade, uma vez que para 0s proprios investigados ou
entrevistados € dificil afirmar posicGes e explicar o porqué de suas atitudes e
comportamentos diante de suas relagfes interpessoais com a comunidade escolar — pais,
alunos, colegas, direcdo entre outros. Apple, ao argumentar sobre as influéncias
culturais, econdmicas e politicas envolvidas no contexto escolar, diz que “Soy
plenamente consciente de la dificultad, con frecuencia la tortura, a la que se enfrenta
quien ha de responder, o incluso plantear adecuadamente, esta pregunta: “¢cual es mi
posicion?” (APPLE, 1986, p. 23).

J& que sou uma das integrantes do corpo de docentes do CMF, vou esclarecer
outros pontos. O fato de ser uma das profissionais do referido colégio infunde-me
maiores responsabilidades que, na fala de Rockwell e Ezpeleta (2007, p. 06) imp&e-me,
“de todos os modos, uma vigilancia permanente”. A historia de vida dos sujeitos
envolvidos, nessa investigacdo, serve para melhor definir as situacbes estudadas,
afastando-me, segundo as mesmas autoras (p. 11) do que esta busca adquire “em certas
ocasides, o fascinio da fofoca ou o encanto de um romance de suspense”. Diante desse
contexto, empenhei-me, com uma atitude de aproximacao dos docentes e discentes, para
buscar os sentidos e 0s porqués presentes na pesquisa que, tambeém, na argumentacao de
Rockwell e Ezpeleta (p. 10), é assumir uma atitude que corresponde a: “Aproximar-se

da escola com a idéia de ‘vida cotidiana’ significa algo mais que ‘chegar a observar’ o
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que ali ocorre diariamente. Antes, é a orientacdo de certa busca e de certa interpretacéo
daquilo que pode ser observado na escola”.

Embasando-me, ainda, nas afirmacdes de André (1997), conscientizei-me de que
a qualidade da investigagdo pode ficar comprometida tanto pelo “desconhecimento dos
principios basicos da etnografia, da falta de clareza sobre o papel da teoria na pesquisa”
quanto pela inabilidade do pesquisador no trato “da dificil e complexa questdo
objetividade-participa¢ao”. A autora aponta, ainda, que o problema maior esta em
investigar situacdes que sdo familiares, como ocorre no meu caso, porque ha a
probabilidade de que “a andlise e a interpretagdo dos dados estejam marcadas por pré-
conceitos, pré-suposicdes e por observacBes do senso comum”. Certamente, tenho
ciéncia disso, mas, por outro lado, tenho o conhecimento das dificuldades e problemas
de meu ambiente de trabalho e esses saberes auxiliam-me a desvendar as reais intencdes

ocultas ou explicitas dos sujeitos envolvidos em meu estudo.

Ademais disso, sei que, para sustentar a qualidade da investigacdo, preciso
seguir, entre outros, o exposto por André (1997, p. 107), ao argumentar que uma das
maneiras para solucionar o possivel problema da “familiaridade” com o ambiente
estudado, ¢ manter a postura do “‘estranhamento’ — um esfor¢o sistematico de analise de

uma situacao familiar como se fosse estranha”. Para tal, a autora afirma, ainda, que:

Nesses casos, 0 investigador procura uma diversidade de sujeitos (diferentes
grupos como pais, alunos, professores, técnicos e, dentro de cada um desses
grupos, posicdes diferenciadas), uma variedade de fontes de dados
(observagdes, entrevistas, depoimentos escritos e orais, documentos) e
diferentes perspectivas de interpretacdo dos dados (psicopedagdgica,
socioantropoldgica, linglistica, psicanalitica). Esses cuidados poderiam
ajudar a manter um certo distanciamento, evitando os problemas apontados
(ANDRE, 1997, p. 107).

Entre os fatos observados, inclui as situacdes esclarecedoras sobre a utilizacéo
das TICs, ja que os docentes, na funcdo de estimular os alunos na construgéo da propria
aprendizagem, buscam verificar o que mais tem chamado a atencdo das novas geracoes
discentes. Com o0 resultado dessa busca, os professores fazem a integracdo das

preferéncias juvenis com metodologias a serem aplicadas no cotidiano pedagdgico.
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Entre essas preferéncias juvenis esta o uso da internet que pode estar a servi¢o de novos

contextos de aprendizagem do aluno.

Em minha metodologia de pesquisa, procurei realizar estas observacdes da

melhor forma que me foi possivel, pois, conforme Rockwell e Ezpeleta (2007, p.04):

Nao se trata, contudo, de analisar o cotidiano como “situagdo” cuja
explicacdo se esgote em si mesma; nem de assinalar-lhe um carater
exemplificador, de dado, com referéncia a alguma configuracéo estrutural. Na
busca tedrica que apodia esta construcdo, a unicidade da realidade em estudo
coloca o desafio de aprender analiticamente o que a vida cotidiana relne
(ROCKWELL e EZPELETA, 2007, p. 04).

Acredito que a minha pretensdo de delineamento desses pontos apresenta
limites. Do que abstraio de Foucault (1985), em sua obra “As palavras e as coisas — uma
arqueologia das Ciéncias Humanas”, fica-me claro que todo esforgo de pesquisa é um
caminhar por um “solo epistemologico” limitado pelo que, atualmente, tenho como
ambiente escolar, ou seja, um espago marcado pela cultura de um povo e composto por
sujeitos. Esses sujeitos sdo determinados por fatores historicos e por caracteristicas

outras que estdo em continua transformagao.

Para tanto, essa pesquisa € qualitativa que, em alguns momentos, conta com
dados quantitativos para esclarecer alguns topicos, a fim de melhor descrever as

situacOes apresentadas.

Esse método atende aos objetivos propostos porque visa a uma pesquisa centrada
em ambiente escolar. E, como certo, esse ambiente &€ marcado por sentimentos, praticas,
omiss@es e sonhos dos sujeitos envolvidos, logo, com a pesquisa em questao, criaram-se
possibilidades de conhecer melhor os individuos que formam a comunidade escolar; 0s
espacos que esses sujeitos ocupam no ambiente educacional, além dos significados

existentes nesse ambiente e as relacfes nele estabelecidas.

Dessa maneira, desenvolvi uma etnopesquisa critica, na qual exercitei a
hermenéutica sociofenomenoldgica, pois, interessava-me analisar de perto os sujeitos

envolvidos no objeto de pesquisa. Acredito, ainda, que, por meio da perspectiva
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fenomenoldgica, pude perceber a inser¢do dos sujeitos no mundo e, por consequéncia,
espero ter atingido o rigor cientifico esperado para este trabalho, pois como afirma
Macedo (2010, p. 16):

E preciso também dizer de uma fenomenologia que ao perceber o real como
perspectival ndo possa pregar um vazio em termos de um a priori perceptivo.
Ao perceber o fendmeno, tem-se que had um correlato e que a percepcdo nao
se dd num vazio, mas em um estar-com-o-percebido (MACEDO, 2010, p.
16).

A presente pesquisa €, também, uma endo-etnografia, j& que apresento uma
andlise da atuacdo profissional docente. Essa atuacdo pode ter como fonte de origem
fundamentos ndo encontrados nas obras que tratam da didatica em sala de aula, porque
o fazer metodoldgico, quando consegue escapar do modelo tradicional, pode apresentar
as mais variadas formas de o discente construir novos saberes. N&o ignoro que esse
fazer pedagdgico existente, em cada sala de aula, é, sobremaneira, marcado pelas
relacBes interpessoais. Por isso, acredito que encontro, no desenvolvimento das
atividades pedagogicas, um didlogo franco e instigador, capaz de provocar no discente a
busca pelo saber. Logo, um docente que oportuniza ao aluno gerenciar suas préoprias
aprendizagens, € um profissional que se coloca na pessoa desse aprendiz, na intencdo de
desvendar seus receios e seus possiveis equivocos.

No contexto de cada sala de aula, alunos e docentes carregam, individualmente,
uma personalidade propria; criam e expdem dialogos novos a cada encontro; entrelagcam
ideias e expandem entendimentos, conforme a leitura de vida que cada um carrega;
portanto, o que se passa metodologicamente na escola é algo muito particular e vai
depender da oportunidade que o docente cria para a construcdo das tessituras de cada
contelido trabalhado. Com base nisso, o interagir entre alunos e docentes, quando
afastados do modelo fabril de escola, sugere a possibilidade de existéncia de préaticas
educacionais inovadoras.

Sendo assim, creio na atividade educacional como uma responsabilidade néo sé
do “outro”, daquele que est4 fora da escola; do Governo; do estabelecido nas Leis, ou
algo que o valha, mas sim na responsabilidade de quem atua no cotidiano da construcéo

do conhecimento pelo aluno. Portanto, neste trabalho, considero, também, os estudos de
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Paulo Freire, que, entre suas constatacdes, destaco, como relevante, o sentido que da
para a autonomia. Esse autor deixa claro sua luta pelo emprego de uma prética docente
voltada a conducéo de sujeitos livres e plenos de capacidades. Refletindo sobre essa
questdo, penso, ainda, nos estudos de Apple sobre as ideologias dominantes. Acredito
que individuos conscientes das forgas ideoldgicas presentes em seu meio sdo aqueles
que, na escola, foram agentes praticos na construcdo de suas proprias ideias e, portanto,
sdo sujeitos autdbnomos, capazes de agirem e comportarem-se com seguranca, cientes de
Seus papéis como sujeitos atuantes em uma sociedade e livres de influéncias negativas e

refreadoras de préticas a favor do bem comum.

Apple, ao tratar de ideologias e do curriculo, indica que hd uma posicdo
dominante que abarca as esferas cultural, econémica e politica da escola e que, de uma
problematizacdo das formas de curriculo existentes nas escolas, seria possivel para 0s
estudiosos sobre o assunto descobrir, nos curriculos, seu ideoldgico latente. Em uma
metodologia pedagdgica em que o aluno pode encaminhar sua propria aprendizagem,
acredito que hd a forca de algum tipo de ideologia dominante, afinal, antes de
pertencerem a escola, os alunos pertencem a familia, a sociedade e, talvez, a alguma
religido. Esse dado é, a meu ver, um dos responsaveis pela existéncia de praticas
pedagogicas inovadoras diferentes em cada local em que estejam presentes grupos

humanos criativos e abertos a novidade.

Diante da escola tradicional, Apple (1986, p. 18) faz as seguintes indagacdes:
“¢De quién es el conocimiento? ¢Quién lo seleccion6? ¢Por qué se organizo y ensefio
de este modo? y ¢ Por qué a este grupo particular”’? Em uma aplicacdo de metodologia
pedagdgica como a qual investigo, existe, com grande possibilidade, a influéncia de
varias ideologias. Essas ideologias, no meu entendimento, definem as diferencas de
comportamento e atitude da comunidade escolar CMF em relacdo aos outros CM e aos
outros estabelecimentos de ensino civis. Portanto, cabe ao pesquisador etnogréfico
descrever e interpretar a realidade escolar; esse € 0 meu dever de expressdo da verdade

na investigacao.

Prosseguindo no detalnamento do presente estudo, utilizei a observacdo
participante; os questionarios; o grupo focal; o diario de bordo e a analise de

documentos.
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Os documentos obtidos na investigagdo permitiram-me realizar uma
interpretacdo mais fidedigna dos fendmenos envolvidos na pesquisa. Por isso, a escolha
das técnicas de coleta proporciona-me uma seguranca maior no trato dos resultados

obtidos.

Genzuk orienta: “It is difficult, if not impossible, to provide a precise set of rules
and procedures for conducting fieldwork”. E, 0 mencionado autor cita, entre algumas
regras, a de numero 3, que considero significativa para 0 meu pensar sobre
etnopesquisa. Essa regra diz o seguinte: “Cross-validate and triangulate by gathering
different kinds of data. Example: observations, interviews, program documentation,

recordings, and photographs .

Por isso, realizei a observacdo, em especial, a que Lapassade classifica como
observacao participante completa por oportunidade. Essa escolha deveu-se ao fato ja

esclarecido de ser membro da instituicdo em que realizei a pesquisa.

Com a efetivacdo dessa pesquisa, almejo estimular a criatividade do corpo
docente a realizar novos intentos no campo pedagogico; melhorar minha propria préatica
docente e, ainda, proporcionar, ao corpo docente do CMF, reflexdes sobre a importancia

de melhor conhecer a comunidade escolar. Como diz Sousa (2000, pp. 4-5):

[...] a auscultagdo dos diversos mundos culturais s6 pode ser feita através da
chamada “observagdo participante”, no patio do recreio, nos intervalos, nos
“feriados”, nos jogos de bola, no café, fazendo uso de uma imensidao de
técnicas bem ao alcance de cada um, se se estiver, acima de tudo,
etnograficamente implicado. Séo as entrevistas, os inquéritos, a recolha de
desenhos, composi¢cdes e poemas, a ida aos bairros, o contacto com o0s
familiares, as festas na Escola, as competi¢cGes esportivas, o registrar em
jornais de bordo, as histérias de vida, os estudos de caso etc (SOUSA, 2000,

pp. 4-5).

Logo, a observacéo participante permite, como expdem Laville e Dionne (1999,
pp. 180-181) “ver longe, levar em consideragdo varias facetas de uma situagdo, sem

isola-las umas das outras; entrar em contato com 0s comportamentos reais dos atores,
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[...], e extrair o sentido que eles lhes atribuem”. Portanto, esse trabalho se constitui de

notas descritivas, de notas analiticas e de diario de bordo.

Ja o questionario e o grupo focal proporcionam a percepcdo de sentimentos, de
conceitos e de pensamentos que 0s participantes apresentam no cotidiano escolar, ou

seja, uma gama de acdes e reacdes que acabam por influenciar o ambiente educacional.

Além disso, contei com alguns documentos que apontam questdes referentes ao
desempenho escolar dos alunos, ou seja, dados que justificam que o aluno tem

encontrado na escola motivos para aprender.

Laville & Dionne oferecem aos leitores um bom motivo para a anélise de

documentos. Dizem os autores (1999, p. 142):

[...] se humanos sfo sempre encontrados em ciéncia humanas, eles séo
alcangados, frequentemente de maneira indireta, por marcas de sua presenca
e sua atividade, marcas que tomam a forma de documentos: livros, jornais,
papéis oficiais, quadros e tabelas estatisticas, discos, filmes, videos, fotos...
(LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 142).

Dessa maneira e servindo-me das palavras de Lévy (2004, p. 11), penso que essa
investigacdo é a concretizacdo de acfes em que, “escutando as coisas, os sonhos que as
precede, os delicados mecanismos que as animam, as utopias que elas trazem atras de
si,” ocorra a descoberta de um ambiente escolar, no qual se produz o novo, o diferente,
0 necessério a sociedade. Sendo assim é necessario, ndo sO nesta pesquisa, mas na
continuidade de minha atuacdo como docente, ainda, valendo-me de Lévy (2004, p. 11)
“aproximar-nos a0 mesmo tempo dos seres que as produzem, usam e trocam, tecendo
assim o coletivo misto, impuro, sujeito-objeto que forma o meio e a condicdo de

possibilidade de toda comunicacéo e todo pensamento”.

Na realizac&o da investigacdo do material coletado, realizei a anélise de discurso
porque, dessa forma, pude melhor concluir o trabalho, por meio de um esmiucar de

sentidos. Com esse pensamento, apoiei-me nas ideias de Wittgenstein (1968, p. 56):
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2.0121[...] Assim como ndo podemos pensar objetos espaciais fora do espaco,
os temporais fora do tempo, assim ndo podemos pensar nenhum objeto fora
da possibilidade de sua ligacdo com outros.

Se posso pensar o0 objeto ligando-o0 ao estado de coisas, ndo posso entdo
pensa-lo fora da possibilidade dessa ligacdo.

[-]
2.01231 - Para conhecer um objeto ndo devo com efeito conhecer suas
propriedades externas — mas todas as internas (WITTGENSTEIN, 1968, p.
56).

A escolha da analise do discurso deveu-se, principalmente, a necessidade de,
utilizando a expressdao de Wittgenstein, “conhecer as propriedades internas de noso
objeto de estudo e de todas as outras circunstancias que a ele estejam associadas e que

sirvam para o que nos propomos investigar”.

N&o me olvido, ainda, que, seja qual for a instituicdo pesquisada, hd sempre o
poder emanado dos valores, das normas, dos regulamentos, entre outros. Isso significa
que os discursos tendem a ser contaminados pela cultura em que o ambiente de pesquisa
esta inserido. Sendo assim, posso afirmar que ndo é comum encontrar discursos puros.
Por sinal, é da natureza apenas das criancas e dos ingénuos falar tudo o que se passa
pela mente. Isso me leva aos estudos de Foucault (1995, pp. 08-09). Esse autor diz “[...]
em toda sociedade a producgdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida”, logo, o discurso ¢ uma seara em que estdo envolvidos

poderes, portanto ha o que se pode e 0 que ndo se pode falar.

No entanto, como sou integrante do proprio meio e o objetivo principal é
entender a cultura emergente na Instituigdo, os “perigos do discurso” e “os siléncios”
foram tratados como “pontos-chave” na presente pesquisa, mesmo sabendo de anteméo
que, em qualquer instituicdo em que se faca uma pesquisa, havera o direito ou o dever
de o falante calar-se ou de dizer apenas o que convém. Retornando a Foucault “[...] ndo
se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, [...] qualquer um, enfim, ndo pode falar

de qualquer coisa” (1995, p. 09).

No entanto, existe a possibilidade de extrair, mesmo dos siléncios, mensagens

esclarededoras das situagdes nas quais imergi.
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4.2.5 Processos de Analise

Com base nos dados em bruto coletados, aplico o método indutivo com o fim de
chegar a generalizacdo. Essa forma de raciocinio, nascida com 0s gregos, permanece,
ainda em nossos dias, segundo Laville & Dionne (1999), como essencial para a
construcdo metodica do saber. Portanto, os dados obtidos durante a investigagao
sofreram um processo de anélise em que coloquei em confronto os dados obtidos nas
entrevistas, na observacdo participante registrada no diario de campo, nas conversas

informais e nos documentos pesquisados.

A interpretacdo dessa anélise sera considerada valida, a partir do momento em
que consiga dar resposta as inumeras indagacGes que surgem da pratica pedagogica
investigada. Para a constatacdo da inovagdo pedagodgica, os achados precisaram ser
consistentes, originais, coerentes e continuos no cotidiano em que inseri minha hipdtese
de verificar se a escrita colaborativa com o uso do WIKI desenvolvido no 6° Ano do
Ensino Fundamental se configura como uma pratica pedagdgica interdisciplinar

inovadora.

Como a prética pedagdgica se fez com a utilizacdo da escrita colaborativa entre
os alunos da Turma 601 e com a participacdo ndo s6 de docentes, mas também de uma
bibliotecaria e de uma médica, a énfase na analise sera dada na producdo discente.

Assim, interessou-me saber o que os vinte e dois alunos da Turma 601
produziram como escrita colaborativa e como reagiram diante de uma atividade em que

n&o receberiam um grau.

Portanto, nesse estudo, apresento a escrita individualizada dos alunos, 0s
comentarios que realizaram e a opinido deles referentes a utilizacdo do programa WIKI.
Os docentes foram, naturalmente, entrevistados, mas sem a énfase de identificar o que
esse grupo entende sobre Inovacdo Pedagdgica, ja que essa, caso fique constatada,
estard compondo o grupo dos achados, uma vez que nao se fala no ambiente pesquisado

sobre inovacdo pedagdgica.

Como os autores mais conhecidos do corpo docente sdo Piaget e Vygotsky,

construi a teoria que fundamenta minha hipdtese, com base na analise da atuacdo desses
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docentes, calcada nos saberes dos autores mencionados e, assim, fui construindo outras
teorias, a fim de fundamentar minha hipdtese, sempre de acordo com os dados
recolhidos na observacao participante e por meio de um trabalho interpretativo desses

mesmos dados.

4.2.6 Validagdo dos dados e consequentes resultados da pesquisa

A triangulacdo de dados foi o procedimento metodoldgico com que filtrei,
utilizando a terminologia de André (1997), os dados obtidos, de maneira a obter das
percepcdes e opinides ja formadas, os resultados coerentes e que, realmente, serviram

como determinantes dos fatos investigados.

De acordo com os documentos pesquisados, as producdes dos discentes e 0s
registros contidos no diario de bordo sobre as situacfes observadas e sobre o que
comunicam os sujeitos da investigacdo, procedi a triangulacdo dos dados conforme

demonstro com a figura que segue:

Constatacao da producdo discente

Registros contidos no
diério de bordo

Documentos pesquisados

Figura 09 - Elementos de triangulacdo adotados na pesquisa
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Dessa maneira, acredito que, por meio da combina¢do de metodos diversos de
estudo sobre a prética pedagdgica em questdo, pude chegar a interpretacdes coerentes

para validar a pesquisa, tudo com base nas inferéncias dos dados coletados.

Ap0s esse trabalho, em gque muito procurei ouvir 0s sujeitos pesquisados, as
questBes envolvidas na hipdtese deste trabalho investigativo sdo respondidas. Sendo
assim, a inovacdo pedagdgica pode estar descrita por meio da cultura emergente dos

sujeitos que protagonizaram a escrita colabarativa como uso do WIKI.

4.3 O “locus” da pesquisa: o CMF

O CMF é um colégio situado em parte nobre da cidade de Fortaleza — CE.
Ocupa o espaco de toda uma quadra, tendo sua frente para a Avenida Santos Dumont,
mais precisamente, no numero 445, no Bairro da Aldeota. Fica proximo a bancos, a um
supermercado, a restaurantes, a posto de combustivel e a uma igreja catolica.
Futuramente, nomeara uma das estacdes de metrd o qual esta sendo construido.

A localizacdo de um colégio pode ser um indicativo do grau econémico dos
discentes que o frequentam, no entanto, no caso de Colégios Militares, essa regra ndo
corresponde totalmente com a verdade. O corpo discente é formado por dependentes de
militares, desde pracas (soldados, cabos e sargentos), com um poder econémico baixo,
até dependentes de oficiais (de tenente a general), que pertencem a classe média. Um
terco do efetivo do 6° Ano é formado por alunos concursados. Esses ultimos,
geralmente, apresentam boa condi¢do financeira, sdo filhos de médicos, engenheiros,

advogados, empresarios, entre outros.

Diante dessa constatacdo, tenho, em aberto, a seguinte questdo: todos o0s
alunos da Turma 601 sdo capazes de manusear um computador? Para tanto, lango-me na
investigacdo da procedéncia desses alunos e nas habilidades que possuem com o uso do
computador.
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4.4 O corpo discente

A Turma 601 é formada por vinte e dois alunos, sendo treze meninos e nove

meninas. Entre esses alunos, ha nove concursados e treze amparados.

Os alunos concursados séo aqueles que foram aprovados e selecionados, dentro
do numero de vagas, na Prova de Admissdo ao CMF. Essa prova consta de duas
avaliacdes, uma de Matematica, que, para o Ultimo concurso, ocorreu no dia 11 de
novembro de 2012 e outra, ocorrida no dia 02 de dezembro de 2012, da disciplina de
Lingua Portuguesa, da qual sé participaram os aprovados em Matematica. Para esse
ultimo Concurso de Admissao, inscreveram-se 707 (setecentos e sete candidatos), para
concorrerem a apenas 30 (trinta vagas), conforme dados obtidos no relatério do
Concurso enviado a DEPA, datado de 27 de fevereiro de 2013.

A titulo de conhecimento, dez outros alunos concursados estdo na turma 602 e
11 (onze) na turma 603.

Segundo os dados pesquisados no Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE),
guanto ao local de nascimento dos integrantes da Turma 601, tem-se a seguinte
distribuicéo:

1. Regido Nordeste: 11 alunos de Fortaleza, Cearg;

01 aluno de Sobral, Cear3;

01 aluno de Pesqueira, Pernambuco; e

02 alunos de Natal, Rio Grande do Norte.

2. Regido Norte: 01 aluno de Macapa, Amapa;
01 aluno de Belém do Par4, Para; e

01 aluno de Manaus, Amazonas.

3. Regido Centro Oeste: 02 alunos de Brasilia, Distrito Federal,
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4. Regido Sudeste: 01 aluno do Rio de Janeiro, Capital; e

01 aluno de Resende, Rio de Janeiro.

5. Regido Sul: ndo ha representante da turma em questao.

A diversidade de origem deve-se ao fato de os alunos serem filhos de militares.
As transferéncias dos pais de uma Organizacdo Militar para outra foram determinantes
para que, neste ano letivo, ocorresse essa distribuicdo. E comum cada ano escolar contar
com integrantes das diversas regides do pais, ja que os alunos, em sua maioria, sao

filhos de militares.

As constantes transferéncias dos pais causam prejuizos a aprendizagem dos
filhos, tanto que, ao participar como ouvinte de reunides dos docentes do 6° Ano,
percebi que existe a queixa de que os alunos sdo muito imaturos. A professora de
Histdria e coordenadora pedagogica do ano escolar relata em seu discurso que, todo
inicio de ano letivo ocorre a mesma situacdo. Essa participacdo foi assim registrada no

diario de bordo:

Durante o intervalo, participei de uma rapida reunido dos docentes do 6° Ano,
momento em que a professora de Histdria argumenta sobre a importancia de
todos os docentes trabalharem os alunos no sentido de incutir-lhes
responsabilidades e senso de compromisso com os deveres. A professora diz:
Todo ano é assim, as criancas chegam comportando-se de maneira muito
distraida e imatura. Com 0 nosso trabalho é que elas vdo percebendo a
importéancia de ter um caderno organizado, de realizar os deveres e de trazer &
escola todo o material de que necessitam.

Os demais docentes concordaram e afirmaram que em alguns casos seria
conveniente a Orientadora Educacional falar com os pais, para que familia e
escola, trabalhando juntas, pudessem atingir seus objetivos de maneira mais
rapida.

(Diario de bordo — dia 25 de margo de 2013).

149



Ao ouvir esse relato, fui obter informagdes quanto a idade dos integrantes da
Turma 601.

De antemado, ja sabia que era nessa turma que estavam matriculados os alunos
com menor idade. Obtive esse conhecimento devido a minha participacao, no inicio do
ano letivo, em uma formatura em que foi realizada a passagem do comando do carneiro
Nicodemus, dos alunos, que ingressaram no 6° Ano em 2012, para os novatos do
presente ano letivo. Em todas as formaturas, Nicodemus sera conduzido pela menina e
pelo menino que se encontram na faixa etaria dos dez anos, alunos estes mais novos do

Colégio.

O Nicodemus, mascote do Colégio, vem auxiliar na construgdo do campo afetivo
dos discentes. E, no meu entender, uma forma de humanizar as acdes do cotidiano da
comunidade escolar. Existe, por parte dos alunos, a preocupacao se o Nicodemus esta
bem alimentado, se tem &gua para beber, se é necessario tosquia-lo, se sua casa estad em

ordem e limpa.

Nesse sentido, o carneiro parece auxiliar no desenvolvimento de alguns atributos
que a escola considera importantes para a formacdo do corpo discente. Sung (2006, p.

43) afirma que:

Quando um processo educacional ndo ajuda o educando a conhecer ou
construir um sentido que faga valer a pena lutar pela vida e pelo processo de
humanizacéo, esse mesmo processo educacional acaba por ndo oferecer o
sentido da sua prdpria acdo educativa. Estabelece-se assim uma circularidade
dialética: educacdo tem sentido dentro de um horizonte de sentido que deve
ser aprendido e/ou construido pelo processo educacional. Se um processo
educacional ndo é capaz de gerar o conhecimento desse sentido mais
profundo e amplo da vida — que vai além do ‘passar de ano’ — a propria
educacdo perde o sentido e passa a ser uma mera obrigagdo sem sentido
(SUNG, 20086, p. 43).

Assim, existe uma espécie de antropomorfismo do carneiro Nicodemus. Se ele
entra em forma, desfila, cumpre com sua obrigacdo e ndo exige nada além dos cuidados
normais para a manutenc¢do de sua saude, é uma forma de sensibilizar o aluno e de lhe

trazer animo. Pois, conforme o texto de autoria de Santiago, disponivel no site da
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infoescola (www.infoescola.com/mitologia/antropomorfismo, acesso em 25 abr. 2013)

“o antropomorfismo atua como uma ajuda no sentido de simplificar e dar maior sentido
a episodios complexos da existéncia humana”. Assim, fica estabelecido um tipo de
encorajamento aos alunos, capaz de conduzi-los a persisténcia na execugdo de suas
tarefas dirias.

Em prosseguimento ao estudo, fui pesquisar a idade de cada um dos alunos.
Segundo o que nos fornece o SGE, pude fazer uma distribuicdo que contempla a faixa
etaria que o aluno ja atingiu ou que a atingird no segundo semestre do corrente ano

letivo:
- 01 aluno com dez anos de idade e 01 a completar 10 anos;
- 05 alunos com onze anos e trés a completar tal idade;
- 04 alunos com doze anos de idade e 05 a completar; e
- 03 alunos a completar treze anos de idade.

As idades mais elevadas ocorrem com os concursados. Dois dos alunos que
completardo treze anos de idade pertencem a esse grupo. Isso se deve ao fato de esses
alunos persistirem na realizacdo do concurso de admissdo até obterem aprovacdo. O
colégio registra casos de alunos que estavam matriculados em colégios civis no oitavo
Ano do Ensino Fundamental e resolvem atrasar os estudos, retornando ao 6° Ano do
Ensino Fundamental. Isso ocorre por motivos, escolhidos pela familia como
importantes, que vdo desde a crenca na boa educacdo fornecida pelo colégio até a
possibilidade de n&o haver greves e de que os gastos com mensalidade e material
didatico sdo reduzidos.

Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, os professores consideram
o fato de haver alunos concursados e com idades mais avangcadas, huma mesma sala,
abrir um parametro diferente de se considerar o desempenho dos alunos. Além de que
esse fato tem sido debatido com frequéncia pelo Colégio. O que fazer tem sido o grande
guestionamento. Preparar alunos amparados, fornecendo todos os pré-requisitos ou
trabalhar de maneira a exigir niveis mais elevados de conhecimento, a fim de atender

aos alunos concursados? Parece-me que, até entdo, o Colégio ndo encontrou uma
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alternativa para trabalhar essa questdo com propriedade e, principalmente, no sentido de

n&o prejudicar aluno algum.

E nesse sentido que o grupo de professores de meu estudo estd empenhado.
Quando esses docentes pensaram em desenvolver o trabalho com a escrita colaborativa,
tiveram como base 0s ensinamentos de autores como Piaget, Paulo Freire e, em
especial, Vygotsky. A promogdo da interacdo entre os individuos é um dos pontos-
chave para que todos consigam apropriar-se melhor de conceitos e, assim, construir
conhecimentos. Os docentes acreditam na possibilidade de os alunos que dominam mais
saberes em determinada area do conhecimento poder auxiliar os demais colegas. Esses
docentes ndo raciocinam com alunos fracos em conteudos curriculares, mas com

experiéncias diferentes.

Em meu diario de bordo registro, no dia 30 de maio, afirmacdes da Professora
Francisca, Orientadora Escolar e Supervisora do 6° Ano, sobre a existéncia de discentes
com experiéncias diferentes. Segundo essa docente, h4 alunos que ficaram anos se
preparando para passar no concurso, logo dominam conceitos das diversas disciplinas,
mas, por outro lado, ndo apresentam a experiéncia de vida daqueles alunos que
residiram em diversas localidades do Brasil. Esses alunos que tiveram a oportunidade de
conhecer os grandes centros urbanos, como a cidade de Fortaleza, ou de viver e dividir
espacos nas comunidades indigenas, localizadas nas fronteiras do pais, sabem quais sdo
as diversidades do Brasil porque vivem e viveram a historia e a cultura dos diversos

povos constituintes da Pétria.

Essa variedade de experiéncia, segundo os profissionais da Supervisdo Escolar e
da Secdo Psicopedagogica, deve ser vista pelos docentes como uma fonte de
experiéncias a ser explorada. Para tal, as atividades pedagOgicas precisam ser
construidas por docentes mediadores e por discentes-sujeitos da constru¢do de sua
propria aprendizagem. No contexto do corpo discente, devem estar inseridos tanto
aqueles alunos que apresentam dificuldades nos conteudos de sala de aula, quanto pelos
considerados de bom rendimento escolar. Com base nesse pensamento, concordo com a
afirmacdo de Freire (1996, p. 41), ao expor que o conhecimento deve ser ‘“co-
participado em uma construcdo coletiva e continua no processo educativo”. Afinal,

nesse processo estdo presentes jovens pensantes, dotados de todas as capacidades fisicas
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e intelectuais. Ademais disso, esses alunos estdo inseridos num mundo marcado pela
tecnologia, ferramenta essa que tem favorecido a pesquisa, a obtencéo de informagéo e

0S Processos interativos entre as pessoas.

Embora ndo haja, aparentemente, entre os alunos problemas de ordem fisica,
emocional ou intelectual, acredito que o trabalho conjunto entre escola e familia é
necessario. Como a idade desses discentes, ainda, ndo lhes proporciona plena
maturidade, os pais e/ou responsaveis precisam ser auxiliares diretos da escola,
assumindo a responsabilidade de acompanhar a formacéo estudantil dos filhos. Essa € a
mensagem que os profissionais que ocupam a fungédo de Orientadores Escolares passam

aos pais ou responsaveis pelos alunos.

Os pais, ao fazerem esse acompanhamento, estardo auxiliando as criangas a
terem habitos de estudos, sem o0s quais ndo se criam condi¢cBes bésicas de
aprendizagem. Frente & necessidade de se criar tais condicBes, evidencio que a
comunidade escolar carrega o status quo de que cabe ao professor ditar conteidos e ao
aluno receber esse conteddo. Nas palavras de Monteiro (2010), ao analisar o que Giroux
(1988) aborda sobre “imaginario social”, sustenta que, no contexto da inovagéo
pedagogica, se faz necessaria uma visdo inovadora. Assim esclarece Monteiro (2010, p.
66):

A possibilidade de desafiar o status quo e romper com as contingéncias do
cotidiano seria gerada a partir da transformacdo das ideias, ou seja, do
“imaginario social” de alunos, professores, pais e membros da comunidade.
Isso nos leva a considerar que a inovagdo exige primeiramente uma visao
inovadora, ou seja, exige que professores e alunos comunguem de ideias que
informam possiveis transformac@es no cotidiano da pratica pedagdgica
(MONTEIRO, 2010, p. 66).

Se a familia do aluno apresentar uma visao inovadora, podera auxiliar a escola
no desenvolvimento de uma préatica inovadora, pois, em casa, estara incentivando a
crianca a ler, a pesquisar e a fazer coisas em prol da construcdo da propria
aprendizagem e, dessa forma, libertando-se de posturas pertencentes ao invariante

cultural definidor de papeis diferentes a serem exercidos pelo professor e pelos alunos.
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Portanto, dando prosseguimento a pesquisa, preciso saber quem sao 0s responsaveis

pelos alunos da Turma 601.

4.5 A comunidade escolar representada pela familia dos alunos da Turma 601

De acordo com os dados disponiveis no SGE, apresento a profissdo e o estado

civil dos pais dos alunos:

Profisséo do pai Profisséo da mée | Estado civil Quantidade de casais
com dados semelhantes

Sargento do EB Do lar Casados 04 (quatro)
Representante Psiclloga Pai divorciado, 01 (um)
comercial Mée solteira

(vivem juntos)
Gerente financeiro | Administradora Casados 01 (um)
Medico Meédica Pais  divorciados 01 (um)

(mae casou-se

novamente)
Engenheiro Dentista Casados 01 (um)
Administrador Professora Casados 01(um)
Autbénomo Dentista Casados 01 (um)
Subtenente do EB Professora Casados 01 (um)
Capitdo do Corpo | Vendedora Divorciados do 1° 01 (um)
de Bombeiros casamento (vivem

juntos)
Empreséario Empreséria Casados 01 (um)
Capitdo R/1do EB | Do lar Casados 01 (um)
Né&o ha Sem profisséo Solteira 01 (um)
1°  Tenente  da | Economista Casados 01 (um)

Aerondutica
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Sem emprego Empresaria Solteiro e casada 01 (um)
(filho de pais
separados)
Coronel do EB Do lar Casados 01 (um)
Capitédo do EB Enfermeira Casados 01 (um)
Subtenente do EB Do lar Casados 01 (um)
Militar da | Do lar Vilva 01 (um)
aeronautica
(falecido)
Sargento da | Do lar Casados 01 (um)
Marinha

Tabela 09 — Dados dos pais da Turma 601

Conforme j& quantificado, anteriormente, ha, na Turma 601, 13 alunos
amparados, o que significa que sdo filhos de militares. Entre os pais militares, a maioria
sdo Sargentos e um pai Coronel. Esse oficial Coronel é Comandante e Diretor de Ensino
do CMF, logo é o detentor do conhecimento de todo o processo educacional
desenvolvido na escola. A turma conta, ainda, com um aluno filho de militar Bombeiro

e outros dois alunos filhos de militares da Marinha e da Aeronautica.

Na sala de aula, pelo que observo, os alunos ndo manifestam diferencas quanto a
ocupacdo profissional dos pais. Por outro lado, houve, durante o recreio de um
determinado dia, uma manifestacdo dos alunos quanto a situacdo de ser concursado e ser
amparado. Alguns alunos comecaram a dizer que o amparado sabia muito pouco. Essa
atitude dos alunos desencadeou a atuacdo da Orientadora Educacional, conforme
registrei no diario de bordo, em 29 de maio do corrente ano. A mencionada professora
fez referéncia a uma cronica produzida por uma ex-aluna do CMF, filha de militar. Essa
cronica foi publicada na “Antologia do CMF Talento & Arte”; uma publicagdo na qual
estdo os melhores textos produzidos por alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental ao 3°

Ano do Ensino Médio.
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O texto trazido a classe pela Orientadora Educacional foi produzido pela aluna
Juliana Morais Silva, do 2° Ano do Ensino Médio e foi publicado na edi¢éo de 2012. No
ano de 2013, a aluna, por motivo de transferéncia do pai, cursa o 3° Ano em colégio

civil no Estado do Maranhao, Estado este que ndo conta com Colégio Militar.

Aproveito a oportunidade para transcrever um trecho da producédo da referida
discente:

Filhos de militares

Todos sabem que os filhos de militares tém uma capacidade quase
camalednica de se misturar ao novo meio. Sdo geneticamente incentivados a
se adaptarem a tudo a sua volta, seja frio, calor, pobreza, riqueza, 4gua, seca
ou qualquer outra condi¢do fisica, psicologica, geogréfica, climatica,
financeira...

Para quem observa de fora, criticar tudo isso é muito facil...

“Os pobres coitados dos filhos de militares ndo tém amigos ¢ nem lagos
afetivos com lugar algum!” Os pessimistas que nos desculpem, mas nossos
lacos afetivos sdo com o Brasil e nossos amigos estdo espalhados por este
imenso territdrio nacional.

Quantas pessoas podem dizer que tém vivéncia nacional? Aprender sobre a
Amaz6bnia no meio da selva? Ouvir os dois lados da historia e escolher em
qual acreditar... Ter orgulho de ver seu pai tantas vezes tentar resolver os
problemas de outros paises e do nosso préprio pais...

[]

Os filhos de militares aprendem a amar a distancia, a entender o lado bom de
tudo, a montar e desmontar uma casa em dois dias, a acolher até quem morou
a vida toda na mesma casa, a conservar bons amigos com carinho, mesmo
sem a presenca fisica...

(Texto retirado da Antologia Talento & Arte: edigdo comemorativa dos 100
anos de Jorge Amado e Luiz Gonzaga, 112 ed., p. 10).

Com a leitura desse texto feita pelos proprios alunos, a Orientadora Educacional
procurou trabalhar a aceitacdo do proximo; procurou levar a turma a perceber que cada
individuo é possuidor de talentos e de capacidades diversas. Nesse contexto, uma das
alunas concursadas falou, espontancamente, que “as pessoas precisam parar de reclamar

das coisas e que precisam ver que, em tudo, existem coisas importantes para aprender”.

Quanto a estrutura familiar, as condi¢des desses alunos é favoravel ao processo
educacional. Todos estdo abrigados em lares alicercados pela presenca dos pais. Bock
(2004, p. 249) fala sobre a importancia da familia na vida das pessoas, ao afirmar que na

auséncia dessa instituicdo, “a crianga ou o adolescente precisa de uma ‘familia
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substituta’ ou devem ser abrigadas em uma instituigdo que cumpra suas funcoes

materna e paterna’.

Neste ano letivo, a Turma 601 conta com alunos apoiados familiarmente e esse
aspecto é importante para a aprendizagem. Os docentes do 6° Ano ja vivenciaram uma
experiéncia em que a falta de um dos genitores prejudicou a aprendizagem de uma aluna
no ano de 2009. Conforme registrei no diério de bordo, no dia 10 de abril, a Professora
de Historia relatou que uma das alunas perdeu a mde em acidente de transito. Era a
viagem em que a familia da aluna vinha transferida, ja que o pai militar, deixava uma
Organizacdo Militar (OM) de Manaus para servir em outra OM, em Fortaleza. A
discente em questdo passou boa parte do ano letivo com crises de choro, revolta e, por
consequéncia, sem motivacdo alguma para os estudos, o que resultou em trabalho de
apoio pedagogico especifico para resgatar as condi¢fes basicas para 0 prosseguimento

da vida escolar da mencionada garota.

Com base na experiéncia relatada acima, os docentes tém a no¢do de quanto a
estrutura familiar € importante para os alunos. Logo, saber como as familias sdo
estruturadas € compreender a educacdo nos aspectos mais amplos; é pesquisar essa
cultura para melhor compreender a abrangéncia das praticas pedagdgicas desenvolvidas
na Turma 601.

4.6 A Turma 601 e as experiéncias de cada aluno com a Internet

Como a Turma 601 é formada por pré-adolescentes, devo levar em conta que
algumas afirmacdes realizadas pelos alunos sdo advindas do mundo de idealizacdo, de
sonhos e de fantasias em que se encontram. Com base nas palavras da Psic6loga Clinica
Claudia Amoendo (2009, p. 6), “a mentira em adolescentes pode ser mais uma negagao
da verdade do que propriamente uma mentira”. Convém lembrar que os adolescentes
utilizam-se da mentira, entre outros motivos, para “ganharem aceitagdo dos colegas”. A
mesma autora afirma, ainda, que uma das razbes comuns para a mentira deve-se ao fato
de que hé, por parte do adolescente, a necessidade de compensacdo, em que existe a

necessidade de ele, jovem, passar uma melhor imagem de si préprio.
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Seguindo com o estudo, resolvi fazer aos alunos algumas perguntas preliminares
sobre questbes afetas & pesquisa e, naturalmente, com a consciéncia de que poderia

haver uma diferenca entre o que os alunos afirmam e a realidade dos fatos.

Quanto ao uso da internet, lancei a todos os alunos as seguintes questdes:

1. Vocé tem Internet em sua casa? () sim ( )néao

2. Se afirmativo, quantas horas vocé a utiliza por dia?

3. Que sites voceé acessa?

Tabela 10 — Quadro com questdes apresentadas aos alunos da Turma 601

Recebi o questionario respondido por todos os alunos da Turma 601 e obtive as

seguintes respostas:
Quanto a primeira questdo, todos afirmaram possuir internet em casa.

Para a segunda questao, obtive as seguintes respostas:

Numeros de alunos Tempo gasto

01 (um) N&o utiliza.

01 (um) Raramente utiliza.

01 (um) Né&o tem hora fixa.

01 (um) 30 minutos.

01 (um) Menos de 01hora.

01 (um) 01hora somente no final de semana.

03 (trés) Olhora; sendo que um dos alunos
afirmou utilizar mais 04h aos finais de
semana.

03 (trés) 01hora e 30 minutos.
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04 (quatro) 02horas; um aluno acessa mais essa

ferramenta aos finais de semana.

01 (um) 02horas e 30 minutos.
03 (trés) 03 horas.
01 (um) 08 horas.
01 (um) 13horas.

Tabela 11 — Quadro com a 12 resposta das questfes apresentadas pelos alunos da Turma 601

O aluno que colocou 13h de uso da internet foi questionado pelos proprios
colegas. A resposta do aluno foi de que “adora a internet, se pudesse ficaria o dia todo”.
Essa é uma das respostas que ndo condiz com a realidade, mas com o desejo do

discente.

A aluna que afirmou ndo utilizar a internet despertou-me a questdo de como séo
realizados os exercicios do Portal de Integracdo Professor-Aluno (PIPA). Neste portal
sdo disponibilizados notas de aula, exercicios e informac6es para os alunos; ndo serve
para viabilizar a interacdo professor-aluno, apenas é um recurso virtual criado pelo
CMF para o docente ter mais um meio para disponibilizar aos discentes notas de aula.
Isso facilita ao aluno que faltou as aulas, ter acesso, de casa, as tarefas ou trabalhos
determinados pelos docentes.

Ao consultar os docentes, a professora de Lingua Portuguesa afirmou que os pais
interferem na resolucdo dessas atividades; fato esse que indica um prejuizo ao discente,
ja que as atividades podem ser realizadas pelos pais e que, pelo que pude depreender da

situacdo, os exercicios estdo aos moldes do que estabelece a pedagogia tradicional.

Seguindo na afericdo de dados, quanto a terceira pergunta referente aos sites

acessados, as respostas foram:
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Sites acessados NUmero de alunos
Facebook 13 (treze)
Pagina do CMF | 09 (alunos)

(Sigaweb/PIPA)

Jogos 06 (seis)
Youtube 06 (seis)
Twitter 05 (cinco)
Google 04 (quatro)
Instagran 03 (trés)
e-mail 03 (trés)
Wikipédia 02 (dois)
Habbinfo 02 (dois)

Tabela 12 — Quadro com a 22 resposta das questdes apresentadas pelos alunos da Turma 601

Outros sites foram mencionados, mas com acesso de apenas um aluno, como:
Globo.com e redes sociais, skipe, minecraft (tipo de jogo), whatsapp, tumber, grunix,
msn, kboing (site de musicas), howrse (tipo de jogo), appstore.

Registrei que a aluna que disse ndo acessar a internet, respondeu que acessa a
pagina do google e um outro aluno, ndo define os sites porque responde a questdo

genericamente, citando “pipa, animais, dividas e tarefas”.

Essas primeiras informacdes fornecem-me um panorama geral das preferéncias
e/ou de quais séo as intencOes e pensamentos dos alunos ao utilizarem a internet: jogos,
postagem de mensagens no facebook, pesquisas e informacdes no PIPA, sdo 0s

principais motivos para o uso da mencionada ferramenta.

4.7 A cultura dos alunos no que se refere a construcdo da aprendizagem

Grinspun (2006, p. 59) argumenta sobre uma circunstancia na qual a escola esta
envolvida que é, segundo o que penso, um ponto marcante da pesquisa etnografica. Diz

a autora:
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“A realidade historica e a realidade social em que os protagonistas da escola
vivem, em especial o aluno, revela-se e oculta-se no cotidiano, onde um
sistema de representacGes o traduz sob diferentes formas: a desejavel, a
possivel, a idealizada, a do ‘faz-de-conta’ (GRINSPUN, 2006, p. 59).

Nesse sentido, o discente, ao chegar a escola, traz concepg¢des do que vem a ser,
por exemplo, o seu proprio papel de aluno, assim como o que espera da escola.
Portanto, no intuito de melhor compreender o trabalho que os professores estardo
desenvolvendo com a escrita colaborativa no corrente ano, achei por bem, verificar qual
era o pensamento dos alunos sobre aprendizagem. Para tal, lancei, nos primeiros dias de

minha investigacdo, uma questdo a ser respondida pelos alunos.

Primeiramente, conversei com a turma no sentido de orienta-la. Os alunos,
comumente, questionam se as atividades que realizam valerdo alguma nota. Diante
desse contexto, procurei esclarecer que precisava de que fossem sinceros nas respostas e
escrevessem pensando que estariam apenas colaborando com a minha tarefa, a de

produzir uma grande dissertacao.

Apresento, abaixo, o quadro referente a esse trabalho.

Estimado aluno do 6° Ano
Sou a Maj Olidnéri, professora aqui do CMF

Gostaria que vocé escrevesse, nas linhas abaixo, um tema que seja de seu interesse em

aprender.

Desejo muito que, durante este ano letivo, possamos desenvolver um trabalho juntos.

Conto com todos vocés.
Obrigada

Olidnéri

Tabela 13 — Quadro com a 12 questdo apresentada aos alunos da Turma 601
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Recebi as respostas de todos os alunos, as quais transcrevo abaixo e,

sequencialmente, fiz algumas observagoes.

Robotica, culinaria.
Handbol.

Robdtica.

Tekkit, Red Stone (jogos).

Nos gostariamos de aprender sobre 0 mundo dos animais e sobre robdtica (feito

por uma dupla de alunos)

Aprender sobre armamento militar.

Melhorar as habilidades nos esportes.

Informatica, vantagens e desvantagens da internet.

Aprender sobre Paris, Grécia, Portugal, Estados Unidos, Nova York....

Aprender sobre redes sociais.

Nos gostariamos muito de aprender a tecnologia. (feito por uma dupla de

alunos)

Geometria e Fisica.

Aulas de geografia.

Redacao.

Informaética e o corpo humano.

A origem das pecas de artilharia.

Informética, pois todos deveriam saber usar computador.

Gostaria de aprender a fazer experiéncias no laboratério, bem interessantes,

porque eu adoro Ciéncias.

Como cuidar das plantas corretamente.

Gostaria de aprender flauta porque eu acho bonito e também porque meu irmao

ja aprendeu.

Tabela 14 — Quadro com as respostas dos alunos referentes a questéo apresentada

Por meio das respostas obtidas, pude inferir que, entre as preferéncias apontadas
pelos discentes, ha as que se referem a assuntos advindos do fato de serem filhos de

militares, como foi 0 caso de querer saber sobre armamento e pecas de artilharia; outro
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aspecto € advindo de esse questionario ter sido respondido pelos alunos na época em
que estava ocorrendo os Jogos Internos do CMF (més de margo), o que pode ter sido um
motivo desencadeador para o aluno apontar os assuntos “handebol e melhorar as
habilidades nos esportes”. No entanto, independente do motivo, 06 (seis) alunos, 27%
do efetivo da Turma 601, apontaram o interesse em obter conhecimentos em tecnologia

(informética).

Essa preferéncia pelos alunos, ainda, ndo era advinda de informacdes passadas
pelos docentes sobre trabalho algum a ser realizado no Laboratério de Informatica. Foi

uma resposta espontanea dos discentes.

Um outro quesito que pude depreender das respostas dos alunos é que eles
chegam ao 6° Ano com a cultura de que aluno vai a escola para receber o conhecimento.
Da analise das respostas, ndo ha uma que aponte para uma construcdo do préprio aluno,
parece-me que ele estd na inércia, na passividade e na espera de receber instrugdes e
informacdes. Parece-me, também, que surge um paradoxo. Ao mesmo tempo em que 0O
aluno ndo se enquadra mais aos padrdes da escola tradicional porque € irrequieto e €
detentor de informacdes diversas, esse mesmo aluno ndo se vé como alguém que possa

construir os préprios saberes.

Esse paradoxo leva-me as afirmacdes de Demo (2004, p. 11) sobre a profissdo
do magistério. Diz o autor: “Mais que outras profissdes, esta precisa de reconstrugao
completa, dentro da maxima: ser profissional hoje é, em primeiro lugar, saber renovar,

reconstruir, refazer a profissao”.

Penso que a unido da vontade dos alunos, em aprender sobre tecnologia, e 0
trabalho do grupo de docentes com o WIKI possa chegar a um resultado favoravel a
aprendizagem dos alunos. Inicialmente, acredito que deverd ocorrer um trabalho de
estimulo aos discentes para que se libertem da passividade e que produzam, por meio da
escrita colaborativa, conteldos de aprendizagem independentes de qualquer

programacao curricular do colégio.

Nesse sentido, Demo (2004, p. 11) estabelece uma conceituagdo que, no meu
entendimento, cria o perfil do educador. Um perfil caracterizado por todas as qualidades

de um educador que desenvolve uma pratica que favorega a ruptura com o paradigma
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fabril de ensino. Diz o autor: “Professor é quem, estando mais adiantado no processo de
aprendizagem e dispondo de conhecimento e praticas sempre renovadas sobre
aprendizagem, é capaz de cuidar da aprendizagem na sociedade, garantindo o direito de

aprender”.

Parece-me que essa garantia de aprendizagem é pensada, também, pela escola
tradicional. Nas reunides pedagdgicas desenvolvidas no CMF, um ponto que se discute

¢ o de desenvolver a autonomia do aluno.

Nesse sentido, os Colégios Militares desenvolvem o TI (Trabalho
Interdisciplinar). Esse tipo de atividade faz parte das praticas pedagdgicas programadas
pela DEPA para serem trabalhadas por todos os Colégios Militares. Cada Colégio tem
autonomia para planejar o Tl que considere mais apropriado ao desenvolvimento

cognitivo, afetivo e psicomotor do aluno.

Os docentes do 6° Ano escolheram uma atividade em que os alunos, aplicando
conhecimentos de matematica e de geografia, pudessem participar de uma pista de
orientacdo, tipo de esporte em que uma equipe de individuos, com o auxilio de uma

bussola e de um mapa percorre pontos até chegar a um destino predeterminado.

Embora fosse uma atividade determinada pelos docentes, pude constatar a
interacdo entre os alunos que discutiam sobre quais eram as melhores opcOes para

cumprirem a atividade e acertarem o ponto de chegada.

No mesmo sentido de se formar individuos autdnomos, o trabalho que estou a
pesquisar - 0 uso do WIKI para produzir uma escrita colaborativa - reveste-se, também,
como fonte para oportunizar essa autonomia ao aluno. O estimulo & realizacdo de
praticas com o auxilio da tecnologia é uma meta que pode criar novas configuracfes do
processo educacional, estabelecendo a oportunidade para que ocorram processos
interativos diferentes. Nesse contexto é que se inclui a tecnologia. E, tecnologia, como a
estou verificando, é ferramenta. Oliveira (2000, p. 57) esclarece esse ponto ao afirmar
que o ato de ensinar pode prescindir da presenca do docente, porque a “ideia de alguém
que ensina pode ser concretizada em objetos, eventos, situagcdes, modos de organizagéo
do real e da propria linguagem” que exercem o papel do docente. A meu ver, essas

situacOes e esses modos, mais do que ensinar, sdo ferramentas para o aluno, com as
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quais ele pode refletir sobre problemas e circunstancias gerais do cotidiano e criar, dessa

maneira, novos conhecimentos.

Ao abordar sobre o fato de que ensinar pode prescindir da presenca do docente,
ndo estou apontando para a exclusdo do professor do processo educacional do CMF,
mas tentando esclarecer que, para o aluno obter informagfes ou, ainda, para realizar
algumas interagdes, o docente ndo é imprescindivel. O meio em que 0s pesquisados
estdo inseridos € informativo e as interacbes com o0s colegas de turma podem ser
eficazes para a aprendizagem. Esse tipo de interacdo ja era 0 que preconizava o0s estudos

de Vygotsky.

Se, por um lado o papel do docente pode ser substituido pelas ferramentas
proporcionadoras de informacdo e por meio da interacdo com outros individuos, verifico
um outro lado, que é o oposto. A situacdo cultural de dependéncia do aluno que o torna
um ser passivo leva a necessidade da acdo de um docente com novas praticas. Se ndo
existir esse novo professor, a escola dificilmente mudara. Portanto se faz necessario um
professor que impulsione, por meio de pouca instrucdo, o discente a percorrer o

caminho de inimeras aprendizagens.

Para entender a passividade comum aos alunos, procuro analisar o cotidiano dos
alunos da Turma 601, saber o que fazem no periodo em que ndo estdo no Colégio, ou

ainda, se eles optaram por realizar atividades extraclasses.

Todos os colégios militares oferecem oportunidades para o aluno realizar outras
atividades, as chamadas atividades extraclasses, nas quais estdo incluidas: coral, banda,
clube de robdtica, clube de inglés, clube de matematica, clube de leitura, grémio da
Infantaria, grémio da Cavalaria, grémio da Artilharia, aula de Hipismo, atividades
esportivas diversas e teatro. Todas essas atividades sdo gratuitas, exceto o hipismo,
porque essa pratica € realizada em outro Colégio, o Colégio Christus, um
Estabelecimento de Ensino Civil da cidade e que conta com cavalos e um hipédromo.
Esse colégio cobra pelas aulas de hipismo, no entanto, os alunos do CMF, participantes

do Grémio da Cavalaria recebem descontos na mensalidade.
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A Secdo Psicopedagbgica orienta os alunos para que escolham apenas uma
atividade. Essa orientacdo visa ao aluno ndo acabar estressado diante de tantos

compromissos e sem tempo para dedicar-se aos estudos.

Na intencao de verificar como é a rotina de cada aluno, lancei duas perguntas, as

quais seguem no quadro colocado abaixo:

Bom Dia, alunos(as) do 6° Ano
Necessito, por favor, de mais algumas informacdes sobre a vida escolar de vocés.

1. Vocé esta realizando alguma atividade extraclasse. Caso afirmativo, qual é

essa atividade?

2. Durante o periodo da manha, o que vocé mais gosta de fazer no CMF? Por

qué?

Tabela 15 — Quadro com perguntas sobre a vida escolar dos alunos

Os alunos do 6° Ano mantém, ainda, a sinceridade comum as criangas, portanto,
com a resposta, em especial, da segunda questdo, pude ter uma ideia do que se passa
com esses discentes em relacdo ao que fazem e do que apreciam fazer enquanto estéo
dentro do CMF.

A cada encontro com esses alunos, ia percebendo o quanto seus interesses
podem estar afastados da escola. Percebi, também, o quanto de trabalho € necessario o

docente realizar, a fim de que a escola seja interessante ao aluno.
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Por meio das conversas com os discentes, constatei que o poder de concentragdo
é algo que se constrdi vagarosamente. As criangas, ainda, sdo imaturas para realizar
algumas tarefas. Afinal, a concentracdo, que direciona o esforco de algumas delas em
prol da construcdo de seus préprios conhecimentos, apresenta-se com uma duracao
insuficiente. Essa curta concentracdo exige mudancas de estratégias pedagdgicas para
que cada aluno consiga completar todas as etapas de uma aprendizagem.

A Osho Internacional Foundation, por meio de sua obra “Your answer
questioned”, traduzida em portugués para “Faga o seu coragdo vibrar” (2005, p. 32)
afirma algumas coisas sobre a concentragdo que julgo esclarecedoras para a construgdo
dessa etnografia. Essa afirmacéo é a seguinte:

Treinar a mente para a concentracéo é muito dificil: ela se revolta e continua
a cair em antigos habitos. Vocé a segura novamente e ela escapa. Vocé a leva
para o assunto no qual estava concentrado e, de repente, descobre que ela esta
pensando em outra coisa — ja até esqueceu em que estava concentrado
(OSHO, 2005, p. 32).

Parece-me que o0s interesses dos alunos interferem na concentracdo. Se ndo ha
interesse, dificil sera manter a concentracdo. Essa afirmacdo deve-se ao fato de que, em
minha observagdo participante, quando levo a eles folhas fotocopiadas com histérias em
quadrinhos, eles vibram, perguntam o significado das palavras e interagem comigo e
com os companheiros falando sobre o texto. Quando tento conversar com eles em
horario proximo ao recreio, naturalmente, interagem pouco. A concentracdo esta em

diregdo a cantina do Colégio.

Voltando-se a Osho (2005, p. 58):

Na vida ndo existem pontos finais. A vida ndo sabe absolutamente nada sobre
pontos finais — ela € um processo continuo, um rio eterno. O objetivo nunca
chega. Estd sempre chegando, mas nunca chega. Portanto, a palavra
experiéncia ndo é correta. Ela transmite uma nocéo falsa de conclusdo, de
perfeicdo. Faz com que vocé sinta que chegou. Experienciar é muito mais
verdadeiro (OSHO, 2005, p. 58).
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Apesar de langar o questionario proximo ao horario do recreio, acredito que

pude, utilizando a expressdo de Osho “Experienciar” algumas informagfes sobre os

alunos, “sem chegar a um ponto final”, mas construindo continuamente um panorama

esclarecedor do meio em que me encontrava. Exponho os dados referentes a tabulagéo

de respostas referentes a primeira questéo:

Atividades extraclasses realizadas

N°. de alunos que praticam as

mesmas atividades

Nenhuma atividade. 04 alunos
Clube de leitura, de informatica, Inglés (em outra | 01 aluno
escola, Hilpro) e Grémio de Infantaria.

Grémio da Artilharia e natacéo. 01 aluno
Clube de Matemaética e Grémio de Artilharia. 01 aluno
Inglés (em outra escola, IBEU). 01 aluno
Grémio de Artilharia e Futsal. 01 aluno
Volei. 01 aluno
Grémio de Cavalaria e Hipismo no Colégio Christus. | 01 aluno
Grémio da Artilharia. 04 alunos
Grémio da Infantaria. 01 aluno
Grémio de Cavalaria. 01 aluno
Natacdo, banda, ioga (em outra escola), aula | 01 aluno
preparatoria para a Olimpiada Brasileira de
Matematica.

Grémio da Cavalaria, Clube de Ciéncias, Volei. 01 aluno
(Em outras escolas: Karaté, ténis, curso de
Matematica e vélei)

Recuperacéo 02 alunos

Observacgdo: Um aluno faltou a aula.

Tabela 16 — Quadro com as respostas dos alunos referentes a primeira questdo
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Da andlise da tabela acima, pude constatar que trés alunos estdo envolvidos em

varias atividades, enquanto quatro s6 estudam no periodo regulamentar e dois

consideraram as atividades de recuperacdo como atividades extraclasses. As aulas de

recuperacdo ndo sao atividades extraclasses, mas sim um momento em que é dada uma

nova oportunidade para o discente retomar contetudos de disciplinas em que o grau

obtido na avaliagdo escolar foi menor que cinco.

Ao continuar na observacgéo das solugdes as perguntas, aponto a Tabela 17, com

as respostas dos alunos a segunda questdo (Durante o periodo da manha, o que vocé

mais gosta de fazer no CMF? Por qué?). Esclareco, ainda, que reproduzi as respostas

dos alunos tal qual eles escreveram, com acertos ou erros quanto ao uso da Lingua

Portuguesa. Registro o fato de que alguns alunos utilizam a abreviatura IM. Essa

abreviatura significa Instrucdo Militar.

01.

Aulas de Histdria, pois € uma aula que nos ensina coisas importantes.

02.

Estudar e conversar com meus amigos.

03.

Entrar em forma.

04.

Recreio. Pra come.

05.

Visitar o Nicodemus. Porqué ele é muito especial para mim.

06.

prestar atencdo na aula para tirar boas notas.

07.

Nada.

08.

Aulas de CFB e matematica, pois sdo matérias interessantes,

principalmente CFB.

09.

Estudar e conversar com meus amigos, pois tenho interesse em

trabalhar em grupo e conversar para se distrair, um pouco, do estudo.

10.

Estudar, brincar, conversar... Porque eu gosto de fazer isso. Me ajuda

no conhecimento.

11.

Aula de Instrucdo Militar. Pois fazemos ordem unida.

12.

Gosto da aula de IM e das aulas em geral e do intervalo. Porque eu

interajo com outros alunos.

13.

Aulas de ciéncias e IM, também da formatura na sexta-feira.
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14. | Conversar e brincar com 0s amigos.

15. | Ficar com minhas amigas. Porque ¢ legal.

16. | Comer, pois a comida da cantina é gostosa.

17. | Aulas de artes, ciéncias... Porque e legal.
18. | Nada ©

19. | Paraddo na sexta-feira no grémio de infantaria

20. | estudar CFB e praticar ED Fisica porque CFB € a melhor matéria de
todas e a professora ensina muito bem e procura novos meios para
ajudar no desenvolvimento dos alunos e ED fisica porque eu adoro

esportes.

21. | Gosto do recreio, de atividades em grupo, gosto da aula de inglés, aula
de artes, etc.

E das folinhas que vocé traz.

P. S: Amo a banda: Big Time Rush ¥

Tabela 17 — Quadro com as respostas dos alunos referentes a segunda questéo

Com as respostas acima, reconheco, em alguns casos, uma possivel identificacao
entre o pensamento do aluno e a seguinte afirmacdo de Rossini (2003, p. 16):
“Precisamos lembrar que ¢ da natureza humana procurar o que lhe proporciona prazer e
fugir do que Ihe causa desprazer. Satisfazer uma necessidade causa um profundo

prazer”.

A busca pelo prazer pode ser a razdo que motivou os alunos colocarem
atividades como conversar com colegas, praticar esportes, comer, brincar. Observo,
também, a preferéncia pelas atividades em que ha participacdo pratica do aluno, como
Artes, Educacdo Fisica, Instrucdo Militar e Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB).

Ressalto, ainda, que um terco dos alunos escreveram que gostam de estar com
colegas, conversar, interagir. Esse registro assume um significado importante para a
pesquisa, pois associo esse gosto dos discentes com a concretizacdo das afirmacdes de

Vygotsky (2007, p. 100) no que diz respeito a aprendizagem. Diz o autor: “o

aprendizado humano pressup6e uma natureza social especifica e um processo através do
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qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam”. Diante dessa

constatacdo, cabe a escola aproveitar pedagogicamente essas qualidades discentes.

Ao observar os dois alunos que escreveram que ndo gostam de fazer “nada”, no
periodo da manhd, durante as aulas regulares, encontro uma possibilidade de indicacao
da crise pela qual passa a educacgdo. A escrita desses discentes leva-me as afirmaces de
Cury (2004, p.142):

Nunca uma geracdo teve um aumento tdo grande na velocidade de construcéo
de pensamento como a nossa. Adultos e criangcas ndo se concentram,
detestam a rotina, perdem rapidamente o prazer das coisas que conseguem,
tém uma mente agitada. A paciéncia, caracteristica tdo importante para a
salde emocional, se dissipou. Se o computador leva um minuto a mais para
completar uma operacao, as pessoas ja se irritam (CURY, 2004, p. 142).

A mente agitada de que fala Cury (2004) é perceptivel, em especial, em um dos
meninos que disse gostar de ndo fazer nada. Esse aluno, segundo minha viséo,
representa a cultura da sociedade atual. Sobre essa cultura, tenho varias consideracgdes,
com base na argumentacdo de Cury (2004). O mencionado autor alerta os leitores sobre
a SPA (Sindrome do Pensamento Acelerado) e afirma que “o ultimo lugar em que as
criancgas e adolescentes querem estar ¢ dentro da sala de aula”. Portanto, uma possivel
justificativa de os discentes terem escrito que gostam do recreio, de conversar com 0S
amigos, de comer, da aula de Educacéo Fisica, da Aula de Inglés e de Artes, aulas estas

gue ndo ocorrem na sala ocupada todos os dias para as demais disciplinas.

Um possivel nascedouro da crise pela qual passa a educacdo estd associado,
entre outros fatores, as caracteristicas da sociedade. Essa sociedade tem se apresentado
violenta, em especial, a brasileira. Assim, deparo-me com a situacdo de que as criangas
e os jovens formaram um tipo de comportamento gerado pela atuacdo de seus

responsaveis. Citando Cury (2004):

[...] nossa geracgdo quis dar o melhor para eles. Ndo queriamos que andassem
na chuva, se machucassem nas ruas, se ferissem com as brincadeiras caseiras,
quisemos poupa-los das dificuldades. Colocamos uma televisdo na sala e nos
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quartos, fornecemos computadores, videogame. Nossas criangas e Nnossos
adolescentes estdo cheios de atividades, correndo entre cursos de linguas,
computacdo, judd, natacdo, musica e danca (CURY, 2004, p. 142).

O acumulo de atividades, observado na rotina de alguns dos alunos da Turma
601, sugere-me a impossibilidade de eles vivenciarem o mundo das descobertas e da
invencdo, pressupostos, no meu entendimento, para a formacdo de um adulto com
capacidades criativas. Muitos desses alunos podem estar fazendo parte do que Cury
(2004) afirma como “geracdo mais insatisfeita, ansiosa, alienada, desmotivada,
despreocupada com o futuro que ja pisou nesta Terra”. Dessa maneira, indagamo-me se
as atividades extracurriculares nao fazem parte, também, de rigidos programas
educacionais. E, por consequéncia, ndo estdo os alunos imersos num turbilhdo de

afazeres que pouco ou nada os auxilia na aprendizagem?

As escolas, em geral, apresentam-se iguais no que diz respeito a programas
curriculares e ao desenvolvimento de contetdos. Portanto, numa aula de judd ou numa
aula de matematica, € possivel constatar uma parte do que compde um sistema

educacional que, segundo Cury (2004, p. 141):

dissipa a salde psiquica dos professores e a motivagdo dos alunos para
construir o conhecimento. O resultado? Poucos alunos de fato aprendem e
quando aprendem ndo sabem para que serve o conhecimento que adquiriram.
Né&o ha o prazer de aprender como Platdo sonhava (CURY, 2004, p. 141).

Cury (2004, p. 141) afirma que o “sistema, sem perceber, encarcera o ‘eu’,
aprisionando-o na plateia, ndo o estimulando para que assuma seu papel de diretor do

script da sua historia”.

Ademais, acrescento que cabe a comunidade escolar, formada por pais, por
professores e pelos préprios alunos, fomentar as questdes que estdo sem respostas. O
desafio € uma das maneiras de o educando encontrar motivos para estar numa escola,
porque, concluindo com Cury (2004, p. 140): “A funcdo da memoria ndo € ser um

banco de dados, mas um suporte da criatividade”.
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Diante dessas considerag¢des, quanto mais cedo a escola trabalhar na construcéo
de novas praticas metodoldgicas, maiores serdo as possibilidades de os discentes
atingirem, com aproveitamento, niveis mais elevados do processo educacional. Mas
para que eu obtenha uma melhor percepcdo do que ocorre com o aluno, é necessario

compreender a cultura da escola em que esté inserido.

4.8 Professores civis e militares - uma unido que favorece a multiplicidade de

entendimentos sobre o processo educacional

Observadas as diferencas ideoldgicas e mantidas as proporcdes disciplinares e de
cultos a valores presentes na cultura de um Colégio Militar, ndo hd como deixar de
apontar o papel do professor civil. Esse professor € um individuo politizado e critico.
Seu modo de ingresso no SCMB ocorre da maneira diferente se comparado com o
professor militar. Ambos sdo admitidos na Forca, mediante concurso de ambito
nacional. O civil sempre sera professor, ja o profissional fardado, sempre sera militar e,
em segundo lugar, professor, sem, naturalmente, desmerecer o exercicio do magistério,
no que diz respeito a responsabilidades, ao esmero na condugédo do ensino e ao zelo por

todas as demais func@es advindas da docéncia.

O Regulamento dos Preceitos Comuns aos Estabelecimentos de Ensino do
Exército (R-126), dispde sobre os critérios para selecdo de docentes, conforme o
disposto no artigo 38, que diz:

I — para militares: mediante cuidadosa sele¢do, na qual sdo consideradas,
particularmente, a competéncia profissional, a conduta militar e civil e a
capacidade para o ensino, definidas no conceito obtido pelo profissional no
Curso que o capacita para o exercicio do cargo, e em informacdes cadastrais,
e

Il — para civis: por meio de concurso publico de &mbito nacional, na forma
prevista na legislacdo especifica vigente. (BRASIL, 2000).
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Os militares, na época de ingresso & Forga, relembrando a Carta de Moniz
Barreto a El-Rei de Portugal, D. Carlos I, sdo individuos que escolheram, entre suas
acOes, a de praticar o verbo “obedecer”, como se verifica, abaixo, no trecho da

mencionada carta:

Senhor, umas casas existem no vosso reino onde homens vivem em comum,
comendo do mesmo alimento, dormindo em leitos iguais. De manha, a um
toque de corneta, se levantam para obedecer. De noite, a outro toque de
corneta, se deitam obedecendo. Da vontade fizeram renincia como da vida.
Seu nome ¢ sacrificio. Por oficio desprezam a morte e o sofrimento fisico.
Seus pecados mesmo sdo generosos, oficialmente espléndidos. A beleza de
suas acgbes é tdo grande que os poetas ndo se cansam de celebra-la. Quando.
eles passam juntos, fazendo barulho, os cora¢cBes mais cansados sentem
estremecer alguma coisa dentro de si. A gente conhece-os por militares [...].
(Disponivel em:<http://www..exercito.gov.br/web/guest/a-profissao-militar>.
Acesso em 27 abr. 2013).

Nesse aspecto, vejo que o Exército, ao compor o corpo docente de seus
Colégios, permite uma expansdo de pensamentos e de atitudes. Ndo ha um Udnico
Colégio que conte s6 com professores militares ou s com civis. Essa mescla entre os
docentes leva-me a Giroux, quando em entrevista concedida a Guilherme (2005) e
disponivel no site http://www.henryagiroux.com/RoleOfCritPedagogy Port.htm (acesso

em 23 jul. 2013), argumenta que:

[...] os professores devem ser tratados como um recurso publico critico,
essencial ndo s6 para uma experiéncia educativa afirmativa dos estudantes,
mas também para a formacdo de uma sociedade democratica. No plano
institucional, isto significa dar aos professores a oportunidade de exercer o
poder sobre as suas proprias condi¢fes de trabalho (GUILHERME, 2005.
Disponivel em: < http://www.henryagiroux.com/RoleOfCritPedagogy Port.
htm.> Acesso em 23 jul.20130).

N&o cabe ao militar criticar suas condi¢Oes de trabalho; cabe sim, procurar
alternativas para engrandecer o Exército Brasileiro. Portanto, jamais os militares seréo
tratados como, afirma Giroux, “recurso publico critico”, mas isso ndo significa que o

Exército ndo queira saber o que pensa esse recurso publico. Ciente do que move essa

174


http://www..exercito.gov.br/web/guest/a-profissao-militar
http://www.henryagiroux.com/RoleOfCritPedagogy_Port.htm

“sociedade democratica”, o Exército se ajusta, estuda possibilidades e cria alternativas,

a fim de ndo estagnar no tempo, mas percorrer par e passo junto com a sociedade.

Dessa maneira, os Colégios Militares possibilitam aos docentes, tanto civis
quanto militares, a liberdade de buscarem formas de aprimoramento. Essa liberdade tem
sido possibilitada pela propria DEPA, ao aprovar o PGE do CMF, documento este que
afirma que os profissionais devem ser valorizados por meio de investimentos,
assegurando-lhes, como se V&, em sua folha 08, “oportunidade de exercitar a iniciativa e
a criatividade”. E, mais uma vez, com base na mesma entrevista de Giroux a Guilherme
(2005), encontro, no meio militar do CMF, uma ressonancia das palavras do

mencionado autor, quando afirma:

N&o podemos separar a actividade docente das condi¢Ges economicas e
politicas que enquadram a sua condigdo profissional, isto é, o seu trabalho
académico. Isto significa que deveriam ter tanto o tempo como o poder de
instituir as condicOes estruturais que lhes permitam produzir o curriculo,
colaborar com os encarregados de educacdo, realizar investigacéo e trabalhar
com as comunidades. Para além disto, a dimenséo dos edificios escolares
deve ser limitada de modo a permitir aos professores e outros construir,
manter e animar o sentimento de uma sociedade democrética para eles e para
0s seus estudantes. Falamos ndo s6 da questdo do nimero de alunos por
turma, mas também do modo como o espago pode ser organizado
institucionalmente como uma parte de um projecto politico compativel com a
formacdo de sociedades vivas e democréticas. Em segundo lugar, aos
professores deveria dar-se a liberdade de desenhar os curriculos escolares,
empreender investigagdo partilnada com outros professores e com outros fora
da escola e ainda de ter um papel central na governacdo da escola e do seu
préprio trabalho (GUILHERME, 2005. Disponivel em: < http://www.henry
agiroux.com/RoleOfCritPedagogy _Port.htm.> Acesso em 23 jul.20130).

Quando o Exército me concede a possibilidade de fazer um curso de
Doutoramento, entendo que me é facultada a possibilidade de agir nos documentos de
curriculo, de vivenciar experiéncias pedagdgicas variadas e, assim, assumir uma
autoridade pedagogica, a qual Guilherme (2005) constatou na entrevista com Giroux,

autor este que afirma:

175



A autoridade pedagogica dos professores ndo pode separar-se das questdes de
poder e de governagdo. Os educadores devem ser considerados como
intelectuais publicos que estabelecem a ligacdo entre as ideias criticas, as
tradicOes, as disciplinas e os valores da esfera pablica no seu dia-a-dia. Mas,
ao mesmo tempo, os educadores devem assumir a responsabilidade de ligar o
seu trabalho as questdes sociais mais amplas interrogando-se sobre o que
significa capacitar os seus alunos para escrever textos politicos, para ser
perseverantes perante a derrota, para analisar os problemas sociais e para
aprender a utilizar os instrumentos da democracia e a marcar a diferenca
como agente social (GUILHERME, 2005. Disponivel em: <http://www.hen
ryagiroux.com/RoleOfCritPedagogy _Port.htm.> Acesso em 23 jul.20130).

\ejo, dessa maneira, professores civis ou militares, a criar, diariamente, a face
do CMF e, para esse trabalho de identidade do Colégio, reporto-me a Sousa (2000, p.
13) que traz a baila a conceituagdo de professor como pessoa. Argumenta a autora que
“a pessoa, ao contrario do individuo que Se centra sobre si mesmo e nesse sentido se
apaga, abre-se aos outros, abre-se numa interacdo dindmica e ativa, por vezes

conflituosa e batalhadora, na construgao da sua personalidade”.

Os docentes do 6° Ano sdo, portanto, as pessoas que constroem, com base na
necessidade de colocar o aluno como ator principal do processo educacional, a historia

de novas préticas educacionais.

4.9 Em sintese

Com os primeiros passos no chdo da escola, realizando um estudo etnografico,
busquei compreender a cultura escolar. Isso porque creio na necessidade de se
compreender essa cultura em seu sentido amplo, para assim, avancar na cultura
existente no interior da escola e, dessa maneira, poder interferir, futuramente, no
contexto profissional do qual faco parte. E importante, para a aplicacdo e para o
desenvolvimento de metodologias pedagogicas, a exploracdo das diversas situacdes nas
quais estdo inseridos o0s alunos. Dessa forma, é possivel o docente agir
pedagogicamente de acordo com a realidade que se apresenta e ndo de acordo com
modelos sustentados em épocas e em circustancias das mais diversas que nao

correspondem as necessidades do discente.
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Alimentar o préprio espirito com a vontade de assumir a missao de, também, ser
um agente de mudanca é, do meu ponto de vista, uma das metas do pesquisador que
elabora a pesquisa etnogréafica. Pois, acredito que é esse pesquisador, de posse de dados,
informacdes, observacdes e resultados diversos, um individuo que retne condic6es para

auxiliar e interferir na cultura interna da escola.

Diferentemente de uma pesquisa em que se misturam elementos num tubo de
ensaio existente dentro de um laboratdrio, a pesquisa etnografica estuda agentes
humanos dotados de razéo e de sentimentos e, portanto, influenciaveis e influenciadores

na vontade prépria e na vontade alheia.

A partir da compreensdo de que a aprendizagem se faz com o debate, com o
auxilio da exploracdo de recursos e de materiais diversos e com a pratica, considero a
escola um espaco privilegiado. E na escola que estdo reunidas as possibilidades para o
aluno criar as proprias condi¢des para produzir o conhecimento, além de que a insercdo
do discente num grupo de pessoas € condi¢do béasica para a realizacdo da interacao.
Com a interacdo, em especial nos momentos compartilnados no interior da escola, 0s
discentes podem elaborar saberes e construir valores como respeito, aceitacdo das

diferengas e compromisso com 0 meio do qual fazem parte.

A existéncia de contextos inovadores no campo da educacdo esta atrelada,
segundo minha opinido, a cultura emergente da propria escola e, como consequéncia,
ndo ha a tdo propalada receita de como fazer uma aula. Aliés, partindo do que
compreendo sobre inovacdo pedagogica, uma aula ndo se fecha num planejamento
prévio de um docente, mas surge num contexto em que sdo empregadas metodologias
em que o discente segue os rumos de sua construcdo de aprendizagem. Partindo dessa
ideia, penso que uma metodologia inovadora esta diretamente associada aos professores
e aos alunos que a desenvolvem. A aprendizagem ndo se isola de seu contexto, pelo

contrrio é parte dele e o0 extrapola a partir da criatividade dos discentes.

E nos contextos particularizados, ndo descritos nos documentos oficiais, mas
representativos das pessoas envolvidas no processo educacional que se encontram as

situacOes praticas de uma escola cuja finalidade esta em instruir menos e educar mais.
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Uma escola capaz de instigar os discentes a agirem e romperem com 0 invariante
cultural que define uma sala de aula como um espaco destinado a oferecer saberes

prontos, distribuidos em disciplinas e carga horaria definida previamente.

Com base na crenca de que a aprendizagem, no sentido de construcdo do
discente, ndo se limita a programacdes prévias e de que a pesquisa etnogréfica, ao
explorar a cultura da escola, pode encontrar metodologias inovadoras, percebo que o
discurso sobre educagdo encontra coeréncia nas acbes em que os alunos dominam
objetivos unicos e, portanto, duradouros em suas existéncias, porque ndo sdo 0s
advindos da pratica comum arrolada nos documentos de curriculos. Nos documentos
oficiais sobre educacédo, ha apenas referéncias destinadas a quantificar o saber em graus
obtidos pelos alunos em avaliacbes, momento em que sdo devolvidos conteldos,

recebidos passivamente durante aulas em que o professor agiu como um instrutor.
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CAPITULO 5

5 DESCORTINANDO UMA PRATICA INTERDISCIPLINAR INOVADORA NO
CMF: DESCRICAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

A partir do segundo semestre letivo de 2013, o empenho em desenvolver a
atividade pedagogica por meio da escrita colaborativa foi intensificado. Depois de
baixado o programa e instalado, era possivel, de qualquer computador do Colégio, ser
acessado o WIKI, que foi nomeado pelo Capitdo Trajano como WIKI de Ensino,

acessivel apenas localmente, no enderego http://10.100.40.13/wiki. Esse programa foi

baixado independentemente de instalar o moodle jA que este Ultimo seria mais
trabalhoso e, portanto, mais demorado.

A pagina do WIKI esta representada pela figura abaixo:

Pagina principal Ir para: navegacdo, pesquisa
Media wiki instalado com sucesso.
Consulte 0 Manual de Usuério para informagdes de como usar o software wiki.
Comecando
Lista de opcbes de configuracédo
FAQ do Mediawiki
Lista de discussdo com avisos de novas versées do MediawiKki

Menu de navegacao Criar conta Autenticar-se Pagina Discussdo
Ler Editar Ver histérico

Navegacao

« Pégina principal

« Portal comunitario
« Eventos atuais

«  Mudancas recentes
« Péagina aleatdria

e Ajuda

Ferramentas

« Péginas afluentes

« Alteracdes relacionadas
« Paginas especiais

« Versdo para impressao
« Link permanente

« Informacbes da pagina
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http://10.100.40.13/wiki/index.php/Especial:Mudanças_relacionadas/Página_principal
http://10.100.40.13/wiki/index.php/Especial:Páginas_especiais
http://10.100.40.13/wiki/index.php?title=Página_principal&printable=yes
http://10.100.40.13/wiki/index.php?title=Página_principal&oldid=1
http://10.100.40.13/wiki/index.php?title=Página_principal&action=info

« Esta pagina foi modificada pela dltima vez a(s) 06h21min de 02 de setembro
de 2013. Esta pagina foi acessada 100 vezes.

Figura 10 - Pagina do WIKI, instalada para uso nos computadores do CMF.
(Disponivel em: < http://10.100.40.13/wiki/>. Acesso em 02 set. 2013).

A partir da instalacdo do programa WIKI, posso dar inicio as respostas das
questdes afetas a presente investigacdo, fazendo a triangulacdo entre o que registrei em
meu diario de bordo, o que encontrei nos documentos do CMF e no que os alunos

produziram.

5.1 Resposta a questao a)

(. Por que a escrita colaborativa necessitou do emprego de um programa

computacional?)

Com base na investigacdo, a turma 601 faz uso do computador, fora do espaco
escolar, para jogos, para a interacdo por meio das redes sociais virtuais e para as
pesquisas escolares. 1sso significa que o corpo discente € interessado pelos recursos
midiaticos, tanto que uma das alunas considera que, atualmente, se brinca de facebook.
Somado ao interesse dos discentes, o0 PGE / CMF - 2013 dita ao Colégio a missao de
“sistematizar a utilizacdo de softwares educativos”. Embora sendo um documento
normatizador do processo educacional, ndo impbe como utilizar tais programas

computacionais.

A escolha de um programa para promover a escrita colaborativa partiu da agéo
da Professora de Informética. Essa escolha foi desencadeada pela constatacdo de que o
CMF ndo estabelecia um canal virtual em que os discentes pudessem interagir com
colegas ou com professores. A referida professora, ao ser indagada por mim sobre qual
teodrico da educacao teria uma razéo especial para fundamentar o seu trabalho no CMF,
respondeu que cada tedrico tem sempre alguma coisa a ensinar, mas escolheu um livro
de Celso Antunes, especificamente o intitulado “Como desenvolver as competéncias em

sala de aula”, fasciculo 8, da editora Vozes, e apontou um trecho da obra, da pagina 78 a
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81 e disse-me que a educacdo teria muito a ganhar se os docentes assumissem para Si

alguns dos itens apontados por Antunes como significativos na pratica docente.

O trecho escolhido pela docente apresenta topicos que, na minha viséo, parecem
justificar um esforco em prol do rompimento com metodologias puramente tradicionais.
Esse trecho aborda atitudes que cada docente deveria assumir em funcdo de ser o
protagonista de sua propria formacéo continuada. Portanto, retiro o trecho de Antunes

(2001, pp. 78-81), indicado a mim pela mencionada professora e o transcrevo abaixo:

\' Se libertar da rotina, adquirindo a ousadia e a coragem de buscar novos
caminhos, empolgar-se e com espirito critico e bom senso, aprender coisas
novas, transformando-as em agdo. Formar-se integralmente significa aprender
e se transformar a partir de procedimentos pessoais e coletivos de
autoformacéo;

\ For capaz de identificar, justificar e explicar cada passo de sua acio
pedagogica e de suas praticas docentes. Identificar e modificar aquilo que da
sentido aos saberes e as atividades escolares;

\ Gerenciar a classe como uma comunidade educativa, compreendendo-a
como um centro gerador de aprendizagens e abolindo praticas que estimulem
a “decoreba” e a conquista de chavdes ou formulas definitivas;

\ Trabalhar a aula, tendo em vista espacos de formacdo mais amplos. Ele
deve ter plena consciéncia de que seu momento com o aluno é o de que
assenta um tijolo, preocupado com a estrutura integral do edificio;

\ Possuir um projeto pessoal de formagio continuada, explicitando os livros
que pretende ler, os temas que quer aprender, 0s cursos que fard, os
progressos que buscara construir. Tal como quem define um projeto de
treinamento fisico visando qualidade de vida melhor, se definird também um
projeto de extensdo intelectual e prética, visando qualidade de pensamento e
de préaticas docentes mais abrangentes;

\ Buscar envolver os colegas, cooperar efetivamente, instigando os mais
sensiveis & sua integragdo a um outro projeto de formagdo comum e
continuada;

\ Suscitar e animar trabalhos que estimulem projetos, animem duvidas e
situacOes-problema, despertem interrogagcBes. HA que se identificar os
obstaculos, associar-se aos alunos na busca de solucGes e reordenacdes de
suas tarefas;

\ Observar os alunos como clinico que acompanha todos os passos da vida,
das emocdes e das relagdes entre seus pacientes, para fazer dessas
observacdes instrumentos conscientes de verdadeira ajuda;

\ Definir com clareza e lucidez suas limitagdes técnicas, culturais ou

pedagdgicas e marcar linhas de procedimentos para sua integral superacao;
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\ Acolher a formagio e as experiéncias dos colegas e se envolver s mesmas;

\ Buscar novas estratégias de ensino, novos procedimentos de avaliagio,
novos meios de gestdo da disciplina em sala de aulg;

\ Reconhecer os limites pessoais mas jamais renunciar ao objetivo de fazer
de sua prética pedagogica e de sua escola “um novo pais, uma nova cidade”,
um lugar onde ainda se acredita na integridade, na justica, na beleza e na
bondade;

\ Servir-se da avaliagdo do desempenho do aluno para diagnosticar as
limitagdes individuais e remedia-las através de uma pedagogia diferenciada
da ajuda de outros professores da equipe;

\ Auto-avaliar-se no uso das competéncias e avaliar os alunos em seus passos
para a integral aquisicdo de suas competéncias (ANTUNES, 2001, pp. 78-
81).

Ademais das crencas e da luta da referida professora em prol de uma escola que
busca 0 novo e que coloca o discente como o protagonista do processo educacional,
existe na pessoa dessa docente um esforco em promover o debate sobre novas préaticas
em sala de aula e, assim, por ser professora de Informatica, tinha o desejo em realizar
uma pratica em que ocorre ampla participacdo dos profissionais do Colégio na escrita
colaborativa realizada com a Turma 601. Como nao seria viavel ajustar a carga horéaria
dos docentes ao horério da referida turma, o meio virtual resolveria o problema, além de
que os alunos iriam experienciar o uso da internet com fins interativos em prol da

construcdo de seus conhecimentos.

5.1.1 Concluséao

Depreendi do estudo dos dados recolhidos que a ferramenta WIKI torna viavel a
atividade interdisciplinar em estudo. O WIKI é facil de ser utilizado, constitui-se meio
virtual e, portanto, corresponde com o0s anseios dos discentes quanto ao uso do

computador, uma maquina que, particularmente, considero fascinar as geracdes atuais.

Como a pratica pedagogica desenvolvida com a turma tinha por finalidade uma
aplicacdo interdisciplinar do conhecimento, os alunos iriam utilizar a internet. Com esse

uso da, cada discente poderia fazer, em tempo real de escrita de seus textos, as pesquisas
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de que necessitasse, além de que estaria dialogando, virtualmente, com outros colegas e

com os professores.

Portanto, a escrita colaborativa realizada com a Turma 601 necessitou do WIKI
para que pudesse ganhar praticidade; permitisse que docentes que ndo tinham como
estar no momento das produgfes dos alunos, pudessem, mais tarde, interagir com a
turma e, principalmente, porque os alunos estariam, na escola, utilizando o computador

para aprender.

5.2 A ferramenta WIKI e a producéo das alunas Carolina Deboni e de Ellen
Mariana

A imagem da pagina do WIKI (pagina 177 desta tese), quando comparada com a
do PIPA (péagina 98 desta pesquisa), apresenta alguns dados que indicam o trabalho
interativo para a qual o programa WIKI se destina. Observo que ha algumas palavras

basicas como “ler, editar, discussdo, ver historico”.

O uso do WIKI ocorreu sem o aluno necessitar fazer cadastro ou utilizar senha
para logar-se. Para o trabalho de escrita colaborativa, era necessario apenas que o aluno
acessasse a pagina, lesse o histérico ou as mudancas recentes, editasse e salvasse sua
edi¢do. Embora o programa apresentasse as opgdes de “criar conta” e “autenticar-se”, os
alunos ndo precisaram utilizar tais recursos e, afinal, o interesse pelo desenvolvimento
da escrita colaborativa era o de facilitar, a0 méximo, que o aluno se preocupasse em ler,
escrever, interagir com o0s colegas e usar paginas da internet para obter mais
conhecimentos.

Assim, a producdo dos alunos comecou a ser elaborada e, de maneira variada,
comecaram a surgir diversos temas. Na primeira semana, as incertezas sobre o que
escrever foi comum a alguns alunos que, as vezes, perguntavam a professora de
Informatica ou aos proprios colegas de sala de aula sobre o que poderiam escrever, ou
ainda, a substituicdo de um assunto escolhido para escrever sobre outro, conforme

registrei no diario de bordo, no dia 21 de agosto:
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A aluna Ellen Mariana disse a Professora de Informatica:

- Professora, eu escolhi falar sobre roupa, mas queria falar sobre a
escravidao.
Ja a aluna Carolina Deboni pergunta a sua Colega:

- O que eu vou escrever sobre roupa? Eu ndo sei.

Outros alunos deram inicio aos assuntos escolhidos, mas acabaram desistindo
dos tais temas. Essa atitude manifestada em alguns deles nos indicou que, ao
chegarem ao Colégio Militar, j& estavam ajustados com a cultura da escola
tradicional - uma cultura que dita 0 modelo de comportamento discente:
aluno ndo produz conhecimento, recebe-o pronto. Diante disso, questionava-
me sobre quais poderiam ser os avangos educacionais decorrentes da
atividade com o WIKI.

Diario de bordo, dia 21 de agosto de 2013.

De acordo com o desenrolar da atividade e com o tema escolhido pelos alunos,
alguns tiveram oportunidades de acessar paginas variadas da internet; outros pensaram e
escreveram sobre o futuro de modo a sonhar com a profissdo de médico ou de jogador
de futebol, como foi, respectivamente, o caso do aluno Vitor Rosa e do aluno Paulo
Silas; outros realizaram a leituras de livros, como ocorreu com o aluno Davi Veras que
leu o livro “O saci”, de Monteiro Lobato.

Procurei participar como observadora de maneira intensa dessas atividades e fiz
questdo de deixar claro a todos os alunos que estava fazendo um estudo sobre a Turma
601, sobre como eles aprendiam e que as producdes deles seriam utilizadas em minha
investigacao.

Falei aos alunos que, além das producBes, algumas atividades seriam
fotografadas e que todo o material de estudo seria apresentado na Universidade da
Madeira, a UMa, e que, como o proprio nome ja indicava, seria em Portugal, na llha da
Madeira.

Diante da informacdo sobre o trabalho de investigacdo, alguns alunos,
perguntaram se era verdade e, depois de minha afirmacdo, disseram que estavam
dispostos a produzir os textos que fossem da vontade deles. Em meu diario de bordo, no

inicio do ano letivo, ja havia registrado o seguinte comentario:

- Major, é verdade que a senhora vai tirar foto da gente para mostrar 14 em
Portugal? (aluna Katllem Furtado)
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- Sim, e além da foto, algumas atividades que vocés realizarem aqui no
Colégio. Vocés me permitem utilizar o trabalho de vocés? Cada trabalho sera
identificado com o nome de quem o elaborou.

\océs vao me ajudar?

- Sim. (Responderam os alunos em coro).

Diario de bordo do dia 15 de marco de 2013

Sobre essa caminhada particular dos alunos da Turma 601, transcrevo as paginas
do WIKI com os textos iniciais das alunas Carolina Deboni e Ellen Mariana.

Registro, em meu diario de bordo, no dia 06 de agosto do corrente ano, que a
aluna Ellen Mariana apresenta um comportamento que visa agregar os companheiros. E
uma discente que, para as atividades em que o professor necessita de um ajudante, ela
estd sempre pronta a cooperar. Quando a professora de Informatica falou sobre a
producdo de textos com temas livres, a mencionada aluna, voluntariamente, falou que
gostaria de escrever sobre roupas e argumentou que poderia fazer um texto junto com a
aluna Carolina Deboni. Enquanto Carolina Deboni ficou indecisa sobre o que escrever,
Ellen Mariana ja foi fazendo suas sugestdes: “Vocé escreve sobre roupas de verdo e eu

sobre roupas de inverno”.

A duavida, ainda, persistia na mente de Carolina Deboni: “Mas o que eu vou

escrever? Eu ndo faco ideia”.

Ellen Mariana ja foi falando: “Vocé escreve sobre roupas bonitas, coloridas”.
Assim, verifiquei que, enquanto Carolina Deboni, seguindo os conselhos da
colega, produzia o texto, Ellen Mariana ficava pensando e ndo se habilitava a escrever,

portanto o primeiro texto foi de Carolina Deboni, o qual segue abaixo:

WIKI de Ensino: Portal comunitario

Ol4, eu sou a aluna Carolina Deboni, da Turma 601, vou escrever sobre
roupas: O pais em que moramos tem a sua maior parte do tempo um clima
mais voltado para temperaturas altas, ou seja, quente, fazendo calor durante
quase todo o ano, sendo assim a populagdo em geral precisa usar roupas de
verdo, que sdo roupas de tecidos geralmente mais leves, frescos, faceis de
lavar e secar, coloridas e que propiciem conforto para a pessoa que estd
usando. O uso dessas roupas leves e confortaveis sdo importantes para o bem
estar da populacdo, porém sabemos também que muitas vezes devido ao
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ambiente de trabalho e profissional nem sempre uma roupa confortavel e leve
pode ser usada, como: short, mini-saia, camiseta... como por exemplo em um
escritério, hospital, plenario, locais onde serdo usadas roupas mais formais
para impor respeito e credibilidade ao servico deixando assim as pegas mais
leves de verdo para momento de lazer com amigos e familia.

(Disponivel em; <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 21 de agosto de
2013).

Apos ler o texto da colega, Ellen Mariana percebeu que poderia escrever,
também. A aluna, devido a experiéncia de ter vivido em outros estados do Brasil,
verificou que, da maneira como estava escrito, s6 ha, no Brasil, clima com altas

temperaturas. O texto produzido por Ellen Mariana foi o seguinte:

Ola Carol, quem escreve € a Ellen Mariana

Eu ndo acho que o Brasil tem s temperaturas altas, por isso, as roupas de
verdo € para usarmos quando esta muito sol, ou seja, muito quente, ja a roupa
do inverno é para quando ndo podemos tomar banho no mar porque é muito
frio. As roupas da primavera, temos que usar roupas quentes e frias ao
mesmo tempo porque faz frio e calor. Temos dicas de roupas que passa ha
TV. Muitas vezes temos que ser obrigado a usar roupa que a gente ndo gosta.
Sei, também, é que no verdo todos usam roupas claras e no inverno roupas
escuras, por que sera?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de agosto de
2013).

Ao ser verificada a producdo das referidas alunas, a professora de Informatica
considerou que era necessario dar inicio a uma interagdo com os demais profissionais do
CMF. Nesse momento, como registrei no diario de bordo, no dia 23 de agosto do
corrente ano, houve a solicitacdo de apoio feita ao Tenente Coronel Géis, professor de
Geografia da Turma 601, o qual j& sabia do andamento da atividade e a Tenente Natélia,
professora de Quimica e que leciona para 0 9° Ano do Ensino Fundamental.

A Tenente Natalia, embora ndo sendo professora da Turma 601, de pronto, ja

comecou a produzir seu texto no wiki, conforme segue abaixo:
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Bom Dia, Carolina Deboni e Ellen Mariana Eu sou a Tenente Natalia,
professora de Quimica, trabalho com o0 9° Ano. Li o texto de vocés e gostaria
de passar algumas informacdes. Como todos sabem, ndo podemos ficar sob o
sol sem protegermos a pele. Vocés sabiam que, hoje em dia, existem roupas,
cujo tecido protege dos efeitos nocivos do sol? Estes tecidos possuem a
protecdo contra a radiacdo solar em sua prépria estrutura, pois os fios do
tecido sdo feitos a base de diéxido de titdnio. Essa substancia tem férmula
TiO; e recebe esse nome diéxido de titanio por possuir dois atomos de
oxigénio ligados a um &tomo de titanio, parecido como COy, o di6xido de
carbono presente na atmosfera. Os tecidos que contém o TiO; sdo capazes de
bloguear a radiacdo solar quase completamente, ja os tecidos comuns
refletem apenas uma parte e o restante da radiacdo atravessa o tecido,
atingindo a pele. No Brasil, ja existem empresas especializadas nessas roupas
para homens, mulheres e criancas, inclusive pe¢as voltadas aos esportes
praticados ao ar livre. As pecas sdo de 10 a 15% mais caras, mas vale a pena
0 investimento! Para ler sobre tais roupas com diéxido de titanio, vocés
podem buscar a pagina[l] E, se vocés desejarem, podem ler mais sobre o
diéxido de titanio, na pagina [2] Sobre o fato de no verdo usarmos roupas
claras e no inverno, roupas escuras, leiam o texto que eu encontrei na internet
[3]. Eu transcrevo abaixo a parte que mais nos interessa: E um texto da
jornalista VANESSA CAMPOS:

Em dias ensolarados, as roupas escolhidas geralmente sdo leves e claras.
Porém, o que muitos ndo sabem é que as pegas escuras e de tecidos grossos
s80 as que mais protegem a pele dos raios ultravioleta (UV). Qual a melhor
forma de se vestir no verdo, época de alta radiacdo solar? Segundo o
dermatologista do Hospital Universitario (HU) de Florianopolis, Daniel
Holthausen Nunes, as roupas escuras absorvem os raios UV e sdo quentes,
mas protegem a pele. Ja as roupas de cores claras refletem a radiacdo, que
causa queimaduras. Nunes explica que além da cor, o tecido influencia na
protecdo contra o sol. Se ele for mais grosso, a intensidade da radiacdo sera
menor.

Queridas alunas, vocés produziram um texto muito bom e que sugere muitas
pesquisas. Continuem assim.

Um abraco da Tenente Natélia.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de agosto de
2013).

O Tenente Coronel Gois escreveu no dia seguinte, conforme transcrito abaixo:

Bom Dia, minhas alunas Carolina Deboni e Ellen Mariana

Quem escreve é o Ten Cel Gois

Li os textos que vocés fizeram e quero acrescentar a vocés alguns
conhecimentos. As temperaturas no Brasil variam de regido para regido. Na
internet, pagina http://www.suapesquisa.com/clima/ hd um texto que explica
0 assunto. Abaixo, coloco um trecho desse texto, adaptado, ou seja, com
algumas correcBes, pois nem tudo o que lemos nas péginas virtuais esta
correto. Vejamos: De acordo com essa classificacdo, os tipos de clima do
Brasil sdo os seguintes: Clima Subtropical: presente na regido sul dos estados
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de Sao Paulo e Mato Grosso do Sul, Parana, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul. Caracteriza-se por verdes quentes e Umidos e invernos frios e secos.
Chove muito nos meses de novembro a marco. O indice pluviométrico anual
é de, aproximadamente, 2000 mm. As temperaturas médias ficam em torno
de 20° C. Recebe influéncia, principalmente no inverno, das massas de ar
frias vindas da Antartida. Clima Semi-arido: presente, principalmente, no
sertdo nordestino, caracteriza-se pela baixa umidade e pouquissima
quantidade de chuvas. As temperaturas sdo altas durante quase todo o ano.
Clima Equatorial: encontra-se na regido da Amaz6nia. As temperaturas séo
elevadas durante quase todo o ano. Chuvas em grande quantidade, com
indice pluviométrico acima de 2500 mm anuais. Clima Tropical:
temperaturas elevadas (média anual por volta de 20°C), presenca de umidade
e indice de chuvas de médio a elevado. Clima Tropical de altitude: ocorre
principalmente nas regifes serranas de Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Serra da Mantiqueira. As temperaturas médias variam de 15 a 21°
C. As chuvas de verdo sdo intensas e no inverno sofre a influéncia das massas
de ar frias vindas pelo Oceano Atlantico. Pode apresentar geadas no inverno.
Clima Tropical Atlantico (Litoraneo): presente, principalmente, nas regides
litorAneas do Sudeste e Nordeste, apresenta grande influéncia da umidade
vinda do Oceano Atlantico. As temperaturas sdo elevadas no verdo (podendo
atingir até 40°C) e amenas no inverno (média de 20° C). Em funcdo da
umidade trazida pelo oceano, costuma chover muito nestas A&reas.
Curiosidades: - A ciéncia que estuda o clima e o tempo é o ramo da Geografia
conhecido como climatologia. - As mudancas climéticas tém provado, na
atualidade, o derretimento das calotas polares e a intensificacdo do processo
de desertificagdo. Continuem escrevendo e estudando!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Quando foi dito aos alunos que outros professores estavam escrevendo para eles,

0 entusiasmo, conforme registrei no diario de bordo, no dia 26 de agosto do corrente

ano, foi geral. A Professora Francisca, durante o intervalo em que os alunos saem das

salas para o recreio, foi a Coordenacdo do 6° Ano e comentou sobre os bons resultados

que a atividade estava proporcionando a turma. Ela afirmou aos docentes que:
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Pessoal, a escrita colaborativa esta sendo muito bem aceita pelos alunos. Eles
estdo curiosos por saber quem esta escrevendo para eles e realizam as leituras
sorrindo de alegria porque alguém escreveu para eles. Os links de navegacdo
numerados que aparecem no wiki despertam o interesse dos alunos e isso
ajuda a formar o habito da leitura e da pesquisa.
Como diz 0 meu neto, isso t& danado de irado!

(Diério de bordo, dia 26 de agosto de 2013).


http://10.100.40.13/

Incentivada pelos comentérios da Professora Francisca, a Professora Fatima

Lima, que leciona Ciéncias Fisicas e Bioldgicas para a turma, também, escreveu:

Bom Dia, Carolina Deboni e Ellen Mariana Quem escreve é a professora
Fatima Lima. Li o texto de vocés e sugiro, para associar 0 assunto de vocés
com conhecimentos de Ciéncias, que leiam as seguintes paginas [4] e [5]e
depois dessas leituras, que tal fazer uma producéo escrita?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Percebo que a aluna Carolina Deboni tem uma preocupacdo em realizar as
atividades. Se um professor afirma que € bom realizar uma tarefa, independente do qual
seja, a aluna Carolina Deboni procura realiza-la. A Ellen Mariana, conforme registrei no

diario de bordo, em 27 de agosto, ao acessar a pagina http://www.valedaseda.org.br

disse ja ter ido ao Vale da Seda e ter feito um passeio pelas instalagbes da industria, no
entanto, parece-me que ela apresenta uma tendéncia a divagar, enquanto que a aluna

Carolina Deboni, com base no site indicado pela Professora Fatima Lima, escreve:

O algodéo colorido

O algodéo colorido é antigo, data de mais de 4.500 anos encontrado no Peru e
Paquistdo, € um algoddo com fibras curtas e fracas que hoje com o
melhoramento genético foi melhorada a sua resisténcia para fazer tecidos.

O algodéo colorido nasce assim na natureza ndo precisando de corantes,
entdo é hipoalérgico, significa que as roupas fabricadas com esse tecido
podem ser usadas por pessoas alérgicas.

Eles sdo produzidos em cinco cores: marrom, verde, rubi, safira e topazio,
hoje o algodédo ecologicamente correto é produzido na regido nordeste onde
ndo é permitido o uso de produtos quimicos como: adubos, inseticidas, etc,
que podem poluir o solo e a &4gua, somente sdo cultivados de forma natural
sem causar problemas ao meio ambiente.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Por saber da experiéncia da aluna Ellen Mariana, que ja havia morado em outras
localidades do Brasil, senti que a turma estava desperdicando uma fonte de muitos
saberes. Todos os envolvidos na atividade sabiam disso, mas era necessario trabalhar

com os demais alunos. A escrita colaborativa exigia esfor¢o e muito trabalho.
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5.2.1 Resposta as questdes b) e ¢)

(b. Como pode ser desenvolvida a escrita colaborativa com o emprego do WIKI, se essa
atividade ndo fazia parte da programacédo de disciplina alguma do 6° Ano do Ensino

Fundamental?)

Os assuntos a serem trabalhados originaram-se do interesse dos discentes; logo,
dificilmente, durante, por exemplo, uma aula de Portugués ou de Matematica, 0
professor poderia desenvolver tais assuntos ou agir como mediador. Esse fato reforca o

sentido de a atividade ter sido realizada com o auxilio de um programa de computador.

Ao aprofundar-me nessa questdo, posso chegar a resposta, também, da questdo
c) Se a atividade ndo consta em documento normativo do Colégio, em que horario 0s

alunos e professores a desenvolveram?

Diante das circunstancias, os discentes tinham a disposicdo o Laboratério de
Informatica, durante a tarde e, pela manhd, nas aulas de Orientacdo Educacional. Com o
passar do tempo, a Professora de Artes, vendo o interesse dos discentes, cedeu seis de
suas aulas e a Professora de Historia cedeu duas aulas. Além desses tempos a disposi¢édo
dos discentes, verifiquei que muitos deles utilizavam o Laboratorio logo ap6s o almogo
e, antes das aulas de reforco ou de atividades extracurriculares, a tarde. Nesses
momentos, eles produziam textos, liam sobre assuntos variados e sobre o que os colegas

e docentes Ihes haviam escrito.

Essa procura dos alunos por momentos de utilizar o Laboratdrio de Informatica
deve-se, também, ao fato de o numero de computadores ser insuficiente para atender
todos os alunos no tempo de quarenta e cinco minutos, duracdo de uma aula pela
manhd. Os docentes, ao contrario, ndo sentiam a falta de computadores porque podiam
produzir suas escritas quando estavam em suas Coordenagdes, nos horarios entre uma

aula e outra.

O fato de a atividade ndo constar do rol de contetdos de disciplina alguma néo
causou transtorno para o desenvolvimento da programacao curricular. Ao contrério, com
a escrita das alunas Ellen Mariana e Caroline Deboni, verifico que as referidas discentes
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tiveram a oportunidade de ampliar os conceitos estudados nas disciplinas de Geografia e
CFB.

A professora de CFB, conforme registrei em meu diario de bordo, no dia 28 de
agosto de 2013, ficou positivamente impressionada com 0s rumos que a escrita

colaborativa tomou. Entre as afirmacg0es da referida docente, destaco o seguinte trecho:

Jamais falaria em minhas aulas sobre titanio, roupas com protecdo solar ou
algoddo colorido e tudo isso surgiu tdo natural com a escrita das meninas.
Sem falar que, ultimamente, encontramos nas lojas de Fortaleza esse tipo de
roupa em que é empregado o titdnio, isso € para mim uma aprendizagem
contextualizada.

(Diério de bordo, dia 28 de agosto de 2013).

Analisando a producéo das alunas, constato que, mesmo a atividade ndo fazendo
parte do contelldo programatico, isso ndo foi motivo para o desinteresse das discentes,
portanto a atividade pode ser desenvolvida porque existia uma curiosidade que conduzia
os discentes a ler, a pesquisar e a escrever sobre 0s temas que escolhiam. Um assunto ia
conduzindo a outro e os alunos, em geral, estavam gostando das descobertas, ja que
estavam procurando o Laboratério de Informéatica em horérios diversos e sem a

presenca de professor algum.

5.2.2 Conclusao

Ao analisar a producdo das alunas Ellen Mariana e Caroline Deboni, posso
inferir que os objetivos previstos no PSD ndo estavam sendo trabalhados pelos
professores, conforme a metodologia tradicional de ensino. No entanto, os alunos
estavam construindo conhecimentos que extrapolavam a previsdo de assuntos
destinados ao 6° Ano. Sobre isso, a fala da Professora de CFB foi esclarecedora. Havia
uma aprendizagem contextualizada a partir do que os alunos estavam produzindo. Além
disso, estava ocorrendo um trabalho interdisciplinar, pois como no caso da producdo das

mencionadas alunas, verifico que de um tema simples “roupas”, as alunas tiveram a
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oportunidade de ler sobre a situacdo climatica do pais; sobre a historia de producéo de
algodao e sua producdo no nordeste do Brasil e sobre o uso de produtos quimicos em

roupas, como o titanio, para assegurar a protecao solar.

Ao fazer a triangulacdo dos elementos pesquisados, posso afirmar que a
atividade ndo consta da programacéo curricular, mas pode ser desenvolvida porque o
PGE / CMF — 2013, no capitulo 3, em 3.3.1, ao tratar do “Gerenciamento da qualidade
no ensino”, estabelece principios de qualidade do processo educacional, os quais
permitem ao docente exercitar a “iniciativa e a criatividade” elaborando novas propostas

para o processo educacional, conforme pode ser visto no trecho abaixo, no item 2) :

2) valorizacdo das pessoas — as diferentes experiéncias das pessoas
envolvidas no processo ensino-aprendizagem serdo consideradas, visando ao
permanente desenvolvimento e aperfeicoamento. [...] Por isso, a necessidade
de investir continuamente nos recursos humanos por intermédio de educacéo,
treinamento e oportunidades de exercitar a iniciativa e a criatividade.
(Retirado do PGE / CMF — 2013, fl 08).

O fato de a interacdo ser virtual foi um facilitador, porque professores ou outros
profissionais que ndo tinham contato com a turma podiam escolher o horario para
produzir suas escritas e, assim, interagirem com a Turma 601. De acordo com o horério
das aulas, ndo havia como incluir um momento de interacdo com outros profissionis do
CMF. Por isso, o programa WIKI foi um recurso facilitador para a producdo da escrita

colaborativa.

5.3 A participacao espontéanea dos alunos

Ao mesmo tempo das alunas Carolina Deboni e Ellen Mariana, outros alunos
estavam produzindo seus textos. Infelizmente, como ndo ha, no CMF, um computador
para cada discente, 0s mais entusiasmados acabavam procurando mais oportunidades

para realizar a escrita colaborativa.
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A participacdo dos discentes, no pensamento da Professora Francisca, néo

deveria ser obrigatdria e sim, espontanea.

Numa de minhas observacbes, ouvi que a aluna Ellen Mariana desejava
participar de outros trabalhos. A aluna expressou, voluntariamente, o desejo de escrever,
além do que ja estava produzindo com a aluna Carolina, sobre o tema “Escravidao”.
Esse era um tema que eles tinham discutido durante as aulas de Histéria com a
Professora Regina Claudia e que outros alunos estavam aproveitando para produzir a

escrita colaborativa, como apresento mais adiante.

J& a aluna Carolina Deboni demonstrou interesse, também, por mitos, tema dos
alunos Davi Veras e Caio Barel. O aluno Davi Veras levou para a sala de aula o livro “O
saci”, de Monteiro Lobato, livro este sugerido pelo Professor Klein, que leciona Historia
para 0 8° Ano do Ensino Fundamental. O livro aborda o tema lendas e mitos e, além
disso, é repleto de gravuras que permitem os alunos fazerem pinturas. Uma cdpia desse

livro segue anexa a esta pesquisa.

Ao observar o andamento pedagdgico da atividade com o WIKI e as reacdes dos
discentes, comecei a verificar uma alteracdo nos dialogos deles, em especial, durante os
intervalos entre as aulas. Enquanto ndo havia esse trabalho, os alunos marchavam pela

sala, treinavam ordem unida ou aproveitavam o momento para lanchar.

Com a aplicacdo dessa atividade, as criangas desejavam saber das novidades; de
saber 0 que estavam escrevendo 0s demais colegas. Foi assim que muitos sentimentos
comecaram a surgir nos alunos, como o da vontade da aluna Carolina Deboni ler o livro
“O saci”, de Monteiro Lobato. Ademais disso, as conversas entre os alunos eram
motivadas pelo interesse de comentar sobre 0s temas que escreviam e as interaces que
realizavam com os demais membros do Colégio. A essa expansdo de relacionamento
ocorrida com os discentes, Fritzen (2005, p. 07) afirma que: “Os psicologos modernos
dao como sinais de maturidade humana a capacidade de estabelecer numerosas pontes
de relacionamento interpessoal com as outras pessoas. Assim se pode entdo definir a
pessoa como sendo um ser em ‘relagdo com’”. Quanto ao favorecimento dessa
maturidade, que é uma conquista diaria, os alunos estavam se conscientizando de que,
numa situacdo de grupo, ha o conhecimento das pessoas. Isso, no meu entender, é

importante porque entre os alunos, como ja caracterizados neste trabalho, alguns sdo
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concursados e outros, dependentes de militares. Estes ultimos, por vezes, tiveram uma
escolaridade que ndo favoreceu a obtengdo dos saberes curriculares exigidos pelos

ambientes formais de ensino.

Com o uso pedagdgico do WIKI, os alunos estavam utilizando tanto a
comunicacgéo escrita quanto a verbal para abordar sobre os diversos temas que haviam
nascido do interesse deles mesmos. Na sala de aula, comecou um diélogo sobre novos
saberes, 0 que configurou um tipo de comunicacgédo distinto do descrito por Salomé e

Galland (1999, p. 09), conforme segue abaixo:

Comunicar-se, relacionar-se, compartilhar: nada no mundo parece mais
importante, mais essencial para a existéncia. Uma das aspiragcbes mais
profundas estd em sentir-se ligado a um conjunto mais amplo e, nele, ser
reconhecido, identificado.

Mas em nenhum lugar aprendemos a nos comunicar, isso ndo nos é ensinado
na familia, tampouco na escola.

O sistema escolar baseia sua comunica¢do numa dindmica de pergunta-
resposta em que o aluno se vé forcado a dar respostas decoradas. Durante
quinze a vinte anos, a maioria de nés é condicionada a responder de acordo
com as expectativas do outro (SALOME; GALLAND, 1999, p. 09).

As expectativas dos alunos aumentavam dia a dia. Estavam surgindo neles certo
tipo de satisfacdo e curiosidade em saber que alguém havia escrito para eles. Desta
maneira, apoio-me mais uma vez em Salomé e Galland (1999, p. 14) quando afirmam
que: “Expressar-se ainda ndo é comunicar-se, € uma ida simples, e a comunicacéo é
uma ida-e-volta [...]”. Laércio Albino Cezar, ao prefaciar a obra “As sete dimensdes da
comunicacdo verbal”, de Passadori (2009, p. XI) reafirma nossas crengas no poder da
interacdo pela palavra falada e escrita ao dizer que “A comunicacdo ¢ o motor das
mudancas. E o processo que ilumina o intelecto e a sabedoria [...]”. Ainda nessa esteira
de entendimentos sobre comunicagdo, ha nos estudos de Fritzen (2005, p. 66) mais um

complemento sobre comunicacdo. Diz o autor:

A comunicagdo influéncia igualmente nos nossos comportamentos por ser um
veiculo de significados. Num grupo, cada individuo concede um significado
aos fatos, e, ao expressa-los, acrescenta algo de sua parte. Por isso, 0
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significado que damos para nossa experiéncia permanece alterado,
enriquecido, pela comunicacdo (FRITZEN, 2005, p. 66).

A comunicacdo entre os alunos estava alterando o comportamento deles
proprios. O momento da producdo no WIKI era sempre esperado com certa ansiedade,
pois, além de os assuntos serem do interesse dos discentes e de ndo fazerem parte da
lista de unidades didaticas a serem cobradas nas avaliacGes de estudo, era um momento

de estreitar relacionamentos. Sobre esse assunto Fritzen (2005, p. 66) afirma que:

O relacionamento com as outras pessoas tem uma grande influéncia na nossa
personalidade propria. Muitos comportamentos nossos sdo de determinada
maneira, por causa da influéncia que os outros exercem sobre eles: falamos,
vestimos e até pensamos como nos ensinaram e como temos aprendido dos
outros.

Permutamos mensagens significativas com os outros e de todos eles tiramos
idéias comuns que também unificam nossas a¢des (FRITZEN, 2005, p. 66).

Diante dessas expectativas de alteracbes comportamentais e, principalmente,
pedagdgicas, segui investigando a metodologia didatica em que a escrita colaborativa

dos alunos em questdo estava sendo empregada pela primeira vez no CMF.

5.3.1 A producdo de Davi Veras e Caio Barel

O aluno Davi Veras gosta de Historia, de lendas e mitologias e seu texto no

WIKI tratou sobre isso, como apresento a seguir:

Eu sou o Davi Veras e me interesso por mitologia. Li um texto sobre a caixa
de Pandora e vou escrever um texto pequeno. Os males espalhados pelo
mundo sdo sentimentos que aparecerdo muitas vezes em nossa vida, mas que
podem ser substituidos por boas a¢Oes e bons sentimentos. Evitar os males
espalhados sobre a humanidade é necessario para que possamos Viver em
harmonia e paz. O sofrimento aparecera na vida de todas as pessoas, mas €
sempre passageiro, pois os bons sentimentos o transformardo em forgas para
um novo amanha.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 21 de agosto de
2013).
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O mencionado aluno demonstrou-se muito interessado e seu gosto pelo assunto
levou a Professora Francisca a contatar com a Professora Regina Claudia, uma das
docentes apoiadoras da atividade. Essa professora comentou que o Professor Klein, de
Histdria, do 8° Ano, seria um membro importante para o desenvolvimento do tema mito
com os alunos.

Nesse espaco de tempo, o aluno Caio Barel produziu também o seu texto:

Oi, Davi, quem escreve é o Caio Barel.

Como vocé, gosto de lendas e fiz um texto sobre lara.

lara é uma linda mocga que vive nas aguas. Uns contam que sua beleza é
Unica, que ninguém resiste ao seu encanto. Costuma cantar com uma voz
doce para atrair os homens, quando percebem ja é tarde demais, pois ela os
arrastou para o fundo das aguas. Os indios tém tanto medo de lara que, ao
entardecer evitam ficar perto de lagos e rios.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 21 de agosto de
2013).

O Professor Klein, docente que ndo atua na Turma 601, foi contatado e acessou
o WIKI na mesma hora, e, de maneira sucinta aconselhou os alunos a lerem o livro “O

saci”, de Monteiro Lobato, conforme segue abaixo:

Bom Dia, alunos Davi Veras e Caio Barel, sou o Professor Klein e leciono
Historia para o 8° Ano. Fiquei positivamente surpreso pelo interesse de vocés
por mitos e lendas. Por falar nesse assunto, recomendo que vocés leiam o
livro "O saci”, de Monteiro Lobato. Vocés podem baixar uma copia
acessando a pagina [1]. Vocés fardo uma o6tima leitura e aprenderdo muito.
Por fim, recomendo vocés a exercerem o poder criativo. Que tal criar uma
lenda?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).

Como o aluno Davi Veras levou uma cépia impressa do livro a sala de aula, os
demais colegas, ao vé-lo, logo quiseram saber do que se tratava. Conforme registrei no

diario de bordo, no dia 23 de agosto do corrente ano: “Movidos pela curiosidade, uma
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roda de meninos e de meninas se formou diante do aluno Davi Veras e parecia que
todos estavam tomados por uma necessidade imperiosa de desfolhar aquele livro”.
Parecia-me gue teria um novo rumo para a escrita colaborativa.

Apresento a foto do aluno Davi Veras junto com a Aluna Carolina Deboni

fazendo as primeiras leituras do livro “O saci”, de Monteiro Lobato.

Foto 10 - Alunos Davi Veras e Carolina Deboni fazendo
a leitura do Livro “O saci”, de Monteiro Lobato

O aluno Caio Barel, ao ler a mensagem do Professor Klein adiantou-se frente a
sugestdo do Professor e respondeu:

Sim, professor, vou criar uma
Coisara-Matim

O Coisara ¢ verde e muito baixo. Ele aparece defendendo a regido
Amazonica, ele faz muitas brincadeiras como: encher barracas com terra e
trocar sucos de frutas maduras por frutas podres. Para evita-lo tem que ndo
fazer fogueira e ndo matar animais.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).
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A Tenente Isabel, chefe da Biblioteca, sempre acessava a pagina do WIKI e
comprometeu-se a ajudar os alunos, sugerindo leituras e oferecendo fontes para

pesquisas. Assim ela colaborou, escrevendo o seguinte texto:

Ol4, Caio Barel. E a tenente Isabel, da Biblioteca.

Que legal o seu texto. S faltou um acento no verbo "evita-lo". Sempre que
vocé tiver um verbo + um pronome obliquo vocé deve acentuar, isso se esse
verbo terminar em a, e, 0 OU hiato. Veja esse assunto na pagina [2]. Mais
uma vez, parabéns pelo texto. Escreva sempre!!!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).

O aluno Caio Barel fez a leitura do texto da Tenente Isabel, mas ndo produziu

escrita alguma.

Foto 11 - Alunos Gabriel Capelo (mais a frente) e Caio Barel em
momento de producdo no WIKI

Em continuidade, o aluno Davi Veras escreve:

Oi, Caio Barel, quem escreve é o Davi Veras.

Li a sua lenda e gostei.
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Escrevi outra. E a que esta abaixo:
A lenda dos 6culos

Em uma antiga tribo indigena, seu cacique teve um filho com uma india e
fora decidido que 0 mesmo seria sucessor de seu pai. Durante toda a infancia,
0 menino cresceu saudavel, porém, um problema lhe afeta: sua vista era turva
e distorcida. O curumim ndo conseguia cacar com seu pai nem realizar
atividades do cotidiano. Quando o garoto ja tinha quinze anos, iniciou-se uma
guerra entre sua tribo e a vizinha, que durou por muitos dias. No terceiro dia,
0 pai do menino fora convidado para liderar a tribo na batalha. Antes de
partir, o cacique entregou para seu filho uma caixa de madeira, e o disse
"quando se vir em dificuldades, abra a caixa e use 0 que esta dentro dela".
Ap6s quatro dias, o curumim recebeu a noticia que seu pai havia morrido. O
mesmo se derramou em lagrimas e, tamanho foi o desespero que o jovem
decidiu fugir para a guerra mesmo sabendo que ndo teria a minima chance de
vencer com uma vista tdo desfocada. Quando ele estava a partir, lembrou-se
do presente que seu pai lhe dera, e resolveu abri-lo. Eram dois pedacos de
vidro encantados amarrados a barbantes e eram os chamados éculos. O rapaz
colocou-os em frente aos olhos e, tudo ficou mais bonito, mais nitido. O
jovem foi para a guerra e lutou bravamente, até sagrar-se vencedor e vingar a
morte de seu pai.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de agosto de
2013).

O assunto “lendas” despertou o interesse da turma. Enquanto lia os textos,
estranhei o fato de se repetir o género textual, portanto fui verificar o porqué desse

interesse dos alunos.

Ao questiona-los, descobri que o assunto lendas foi solicitado pela professora de
Lingua Portuguesa, em cumprimento a programacao curricular. Esse tipo de producéo
ndo interessava para o que a Professora Francisca desenvolvia em suas atividades no
laboratdrio de Informética. No entanto, diversos alunos, de maneira informal, contaram-
me que produziram tais textos, mas que essas producdes ndo estavam de acordo com o
que a professora de Lingua Portuguesa havia determinado, por isso queriam utiliza-lo na
producdo do WIKI. Exemplo disso foram as lendas das alunas Katllem Furtado (a lenda
do facebook); Jamille Medeiros (a lenda do Frisby) e Carolina Deboni (a lenda da
estrela do mar).

A professora de Lingua Portuguesa havia determinado que cada aluno
produzisse uma lenda sobre um objeto. Alguns alunos elaboraram suas lendas no

proprio caderno e outros em folha especifica, fornecida pela professora.
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Diante da situacdo, penso que o0s alunos necessitam ouvir, sempre que
necessario, um “ndo” para corrigir rumos, entender que nem sempre 0S Proprios
pensamentos estdo corretos e que, por meio do esforco, o ser humano se aprimora. No
entanto, como registrei, no diario de bordo, falei com a Professora Francisca sobre o

caso e ela me respondeu que os alunos poderiam transcrever suas lendas e acrescentou:

A intencdo do trabalho com o WIKI sempre foi a de proporcionar uma
oportunidade de os alunos assumirem o habito da leitura, da pesquisa e do
entendimento de que o conhecimento ndo é algo estanque; é um somatério de
saberes das diversas areas.

Diario de bordo do dia 26 de agosto do corrente ano.

Ademais, lancei algumas perguntas a Professora Valéria, docente de Lingua

Portuguesa do 6° Ano, conforme segue no quadro abaixo:
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Prezada Professora, na intencdo de coletar dados sobre o desenvolvimento da
producdo escrita dos alunos da Turma 601, solicito a gentileza de nos esclarecer
algumas questdes do nosso interesse para a investigacdo que ora realizamos, com 0

objetivo de obtermos subsidios para a producao de nossa Tese de Doutoramento.

1. Como a senhora percebe a producdo escrita dos alunos da Turma 601? Os

alunos apresentam dificuldades? Quais seriam os motivos dessas dificuldades?

Os alunos sdo bastante heterogéneos, ha alunos excelentes e outros muito fracos.

As maiores dificuldades estdo na construcdo de paragrafos, segmentacdo das

ideias, uso dos elementos coesivos e organizacao.

Apresentam também dificuldades em ortografia, pontuacéo e acentuacdo grafica.

2. Existem diferencas entre a producéo escrita dos alunos realizada na escola e a

producdo realizada em casa?

Os alunos nao realizam producdo textual em casa.

3. Caso os discentes sejam orientados pela familia na resolugdo de tarefas, como

a senhora percebe a orientacdo da familia? Positiva ou negativa? Por qué?

Considero a orientacdo por parte da familia positiva. H4, porém, casos em gue as

atividades sdo realizadas por membros da familia, impedindo a aprendizagem do

aluno.

4. Caso os discentes utilizem a Internet, eles conseguem transpor as informacgoes

virtuais na producdo de textos mais elaborados?

Ndo trabalho diretamente com pesquisa na Internet. No entanto, posso afirmar

gue um numero significativo de alunos ndo conseque fazer a transposicdo de

informacdes pesquisadas para o0s textos que produzem.

Tabela 18 — Quadro com as perguntas sobre producao textual respondidas pela Professora de Lingua
Portuguesa
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Com base nas informacdes da Professora Valéria, considero que o trabalho com
0 WIKI estava fornecendo aos alunos uma oportunidade para ter acesso a fontes
variadas de informacGes fornecidas pela internet e, ainda, serem orientados,
paulatinamente, sobre o uso adequado de tais recursos. Quanto as lendas, a criatividade
dos alunos estava sendo incentivada e, quanto as observacfes da Professora de Lingua
Portuguesa, no que diz respeito as “dificuldades em ortografia, pontuagdo, acentuagédo
gréfica e na construcdo de paradgrafos, segmentacdo das ideias, uso dos elementos
COesivos e organizacao”, os alunos estavam tendo acesso a outras formas para, como

disse a Tenente Isabel, “tomar gosto pela leitura e pela escrita”.

Foto 12 - A investigadora acompanhada da Tenente Isabel
no Laboratorio de Informatica durante atividade com a Turma 601

Assim, verifico a producdo dos alunos e as interagfes que iam surgindo como
um trabalho distinto do processo educacional normalmente desenvolvido no CMF.
Abaixo, transcrevo todas as escritas sobre lendas. Alguns alunos sobressaem pela
quantidade de producdo. Isso ocorre, por exemplo, com o aluno Caio Barel, cujo texto é

0 seguinte:

Legal, Davi Veras.

Quem escreve é o Caio Barel.
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Também escrevi mais uma lenda.
A lenda do carro

Havia um homem que era muito azarado. Ele tinha uma carroca e estava indo
para um lugar bem distante e sua carroca era levada por um cavalo que estava
muito cansado. Eles estavam com fome e com sede e nesse dia era um dos
mais quentes, eles pararam debaixo de uma arvore. Parou também uma outra
carroca e desceu quatro pessoas que bateram no homem e no cavalo que ja
estava |4 e levaram a carroca embora. O homem ficou no chéo todo ferido,
mas depois conseguiu se levantar, achou seu cavalo e sairam caminhando. O
homem achou um lago e junto com o cavalo saciaram a sede. O deus Tupa
ficou com pena deles e acabou dando um carro para 0 homem. Por isso que
dizem, quando alguém vai comprar um carro, que a forca do motor é de
tantos cavalos.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Considero a producdo acima muito boa. Durante minhas observagdes, vi que a
Professora Francisca apenas orientou a colocar alguns sinais de pontuacdo, mas, no
geral, o texto estava bom e demonstrava a criatividade do aluno.

A aluna Katllem Furtado, uma discente com bom desempenho, produziu uma
lenda em que trabalha, criativamente, o0 nome facebook e explica o fascinio das pessoas

por esse tipo de rede social. Sua escrita no WIKI é a seguinte:

Oi, meninos, quem escreve é a colega de vocés Katllem
Também escrevi uma lenda
A lenda do facebook

Existia um homem chamado Face Robert. Ele era inglés e adorava ler todos
os tipos de livros. Era um grande inventor e, entre suas invencfes a mais
conhecida foi o facebook que, em seu primeiro teste falhou. Todos riram de
Face e ele jurou vinganga. Mas, um dia esse homem morreu. Como o
facebook era uma pagina livre e a maioria das pessoas tinham acesso a ela
pela facilidade de comunicagdo. Mas por tras disso existe um grande segredo.
Apbs a morte de Face, foram encontrados objetos de magia negra em sua
casa e, com o tempo foram aumentando o nimero de mortos naquela cidade.
As vitimas eram encontradas em frente ao computador com a pagina do
facebook aberta. Véarios especialistas ndo conseguiam explicar essas mortes
que ocorriam até nas pessoas sem doenca alguma. Entdo comecaram a
investigar e suspeitar que Face Robert tinha criado o site para vinganga. O
site foi interditado e excluido para evitar mais mortes. Com o tempo, foi
criado outro site com o mesmo nome e tudo voltou ao normal, mas a
vinganga de Face foi cumprida e algumas pessoas ainda dizem que ao entrar
nesse site acontecem coisas SOBRENATURAIS.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).
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Em seguida, apresento o texto do aluno Gabriel Capelo:

Eu sou o Gabriel Capelo

A minha lenda é sobre

O chaveiro

Molho era carcereiro da prisdo das 50 portas. Cada porta correspondia a uma
chave que s6 ele sabia a sequéncia. As chaves ficavam numa mesa, depois da
primeira porta. Numa noite Molho chegou para trabalhar. Percebeu que as
chaves estavdo baguncadas e esse servico poderia ser de alguma divindade
maligna, pois aquele lugar ndo era visitado por ninguém. Molho passou
muito tempo tentando descobrir a sequéncia correta e quando a encontrou,
demarcou as chaves com pedacos diferentes de couro. Acidentalmente e sem
perceber, deixou cair todas as chaves numa poca que havia ali perto. No dia
seguinte, viu as chaves caidas, mas apenas uma estava sem o pedago de
couro. Molho sentou-se no chéo e ficou observando as estrelas e pensando
em uma solucéo para o problema até que uma estrela cadente passou e ele
repentinamente adormeceu. Quando acordou, percebeu que todas as chaves
estavao juntas por um pedaco de ferro circular que as atravessava e as chaves
estavam na ordem. Depois do acontecido Molho contou para todos e 0 objeto
ficou conhecido como chaveiro e as chaves que la haviam como Molho em
sua homenagem.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

A Tenente Isabel fez um comentario que o registrei em meu diario de bordo, no

dia 26 de agosto do corrente ano: “Penso que uma corre¢do completa, apontando todas

as falhas dos alunos pode assusta-los; temos que realizar 0s ajustes devagar, para que 0

aluno nao pare de escrever”.
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E, dessa maneira, ela interage com o aluno Gabriel Capelo:

Bom Dia, Gabriel Capelo E a tenente Isabel quem escreve para vocé. Legal
seu texto, mas observe que vocé alterna a grafia do verbo "estar". Na ultima
vez, VOcé escreve corretamente "estavam, nas vezes anteriores vocé se
confundiu. Ok?

Um abraco

Ten lIsabel

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).
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Da observacdo realizada sobre a producdo dos alunos Caio Barel, Kattlem
Furtado e Gabriel Capelo, registro em meu diério de bordo, no dia 26 de agosto do

corrente ano, o seguinte trecho:

“Inicio a pesquisa tratando da cultura da escola e, neste momento, verifico,
infelizmente, a cultura da criminalidade existente no pais influenciando a escrita de

alunos téo jovens”.

“Sao pré-adolescentes que falam sobre morte e sobre roubo. O aluno Caio Barel
fez uma descricdo, a meu ver, bastante triste, mas comum no cenario brasileiro.
Segundo o que penso, um menino deveria elaborar textos sobre coisas alegres, sobre
sonhos, sobre um mundo colorido, no entanto escreve em “A lenda do carro”, o seguinte
trecho: ‘Parou também uma outra carroca e desceu quatro pessoas que bateram no
homem e no cavalo que ja estava la e levaram a carroca embora. O homem ficou no

chéo todo ferido’”.

Da mesma maneira, a aluna Katllem Furtado, embora criativa e sugerindo uma
explicacdo para justificar o fascinio das pessoas pelo facebook , também, ndo deixa de
produzir um texto sobre vinganca e morte. O cenario criado pela garota apresenta a
abordagem sobre objetos de magia negra, o que pode indicar certa influéncia da
diversidade cultural existente no pais. Sdo duas passagens que apontam para esse fato,

conforme seguem abaixo:

Primeira passagem:

[...] Face Robert. Ele era inglés e adorava ler todos os tipos de livros. Era um
grande inventor e, entre suas invengfes a mais conhecida foi o facebook que,
em seu primeiro teste falhou. Todos riram de Face e ele jurou vinganca.

Segunda passagem:

Apbs a morte de Face, foram encontrados objetos de magia negra em sua
casa e, com o tempo foram aumentando o nimero de mortos naquela cidade.
As vitimas eram encontradas em frente ao computador com a pagina do
facebook aberta.

(Ambas as passagens disponiveis em: < http://10.100.40.13/wiki>. Acesso
em 26 de agosto de 2013).
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O aluno Gabriel Capelo ndo menciona situagdes de morte ou de vinganca, mas o
cenario escolhido foi uma prisdo de 50 portas em que a personagem principal é um

carcereiro.

Desse modo, inferi, por meio da producéo desses alunos, que existe a cultura da
escola permeada pela cultura da sociedade brasileira. Uma sociedade marcada pela
violéncia. Resta aos educadores alertar os alunos para ndo serem as préximas vitimas;
ademais, existe o dever de construir um trabalho voltado a formacdo de cidadaos
dignos, justos e com condicBes de tornarem-se, no futuro, homens e mulheres capazes
de encontrarem uma solugdo para um pais com grandes potenciais, mas marcado pela

violéncia, um tema presente na escrita espontanea de alunos muito jovens.

Saindo de tema tdo preocupante, apresento, a seguir, a lenda do aluno Davi
Fortes. Esse aluno, também, cria um cenario tragico, envolvendo um acidente de aviao
em que o Unico sobrevivente é o protagonista de sua historia. Para entender esse
contexto, posso inferir que, de maneira consciente ou ndo, os alunos expressam suas
ideias e essas ideias nascem do que lhes é transmitido pelos diversos meios de
comunicacdo ou, simplesmente, pelo fato de ouvirem, em seus cotidianos, comentarios
sobre os mencionados acidentes. Nesse contexto, verifico que, com certa frequéncia, séo
retomados pela midia o assunto, por exemplo, de indenizacdo aos familiares dos mortos
nos Ultimos acidentes aéreos envolvendo grandes empresas aéreas brasileiras. O
jornalista Marcos Alves, em seu texto “Brasil registra um acidente aéreo a cada dois

dias”, disponivel em http://oglobo.globo.com/pais/brasil-registra-um-acidente-aereo-

cada-dois-dias-9972683, informa aos leitores que os maiores acidentes ocorreram, “em
2006, com a Companhia Aérea Gol em que a aeronave chocou-se com o jatinho Legacy,
matando 154 pessoas e o outro, com a Companhia TAM, em 2007, quando o avido saiu
da pista em Congonhas, matando 199 pessoas”. Além desses acidentes que sdo
lembrados constantemente pela midia, 0 mencionado jornalista afirma que, atualmente,
os acidentes estdo envolvendo jatinhos e helicOpteros, tipos de transporte aéreos
responsaveis pelos desastres que ocorrem a cada dois dias, conforme se constata com a

leitura do titulo da citada matéria.
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Nao fui perguntar ao aluno sobre o porqué de ter escrito sobre a queda de um

avido, mas penso que o aluno poderia ter criado um outro contexto diferente para a

invencéo da coca cola.

Segue o texto elaborado pelo aluno:

Também quero escrever a minha, a lenda do Davi Fortes
A lenda da Coca-Cola

Existia nos Estados Unidos um cientista chamado James Coca que visava
fazer uma grande descoberta. Viajava muito procurando oportunidade para
apresentar seus experimentos. Em uma ocasido que ele estava viajando ao
Brasil, o motor do avido em que ele estava deu problema e ele foi o Unico
sobrevivente. Ele iria para Sdo Paulo, mas seu avido caiu em cima da floresta
amazonica. James Coca néo era acostumado com a fauna e flora brasileira. O
tempo foi passando e ele conseguia sobreviver. Como ele era obsecado por
experiéncias pensou em criar uma bebida. Misturou &gua, mel e noz de Cola.
A bebida era maravilhosa, dava muita energia. Anotou os ingredientes em um
caderno. Ja ia tentar sair daquela floresta para divulgar aquela bebida quando
uma estrela cadente passou, fez uma nuvem que veio trazendo um pote com
cafeina. Era o ingrediente que faltava. Colocou na bebida e provou. Estava
melhor ainda. A bebida deu a ele o poder temporario de voar e assim chegou
ao até o aeroporto de Manaus para pegar um avido para os Estados Unidos.
Nos Estados Unidos, ele reproduziu a bebida, acrescentou alguns
ingredientes. Chamou a invencdo de Coca Cola, Coca devido ao seu
sobrenome e Cola por causa do ingrediente principal que era noz de Cola. A
bebida fez tanto sussesso que em dois dias espalhou-se por mais de 200
paises no mundo todo.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Distante dos fatos comuns nos noticiarios do pais, a aluna Carolina Deboni

continua produzindo textos. Seguem abaixo duas lendas produzidas pela aluna:

Ola pessoal, eu, Carolina Deboni, escrevi duas e quero digita-las também

A lenda da estrela do mar

A muitos e muitos anos, num lugar bem distante, numa noite de céu
estrelado, havia uma jovem estrelinha que adorava ficar olhando para o mar,
ver 0s peixes e tudo que |4 vivia; todas as noites ela ficava apaixonada por ele
e sonhava em ver como era viver la na agua, entéo ela perguntou a sua amiga
lua como poderia chegar ao mar, a lua riu e disse para parar de sonhar, pois
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ela estava tdo longe de Ia e seu lugar era no céu. A estrelinha ficou triste mas
nao desistiu e todas as noites pedia aos céus para seu sonho ser realizado. De
repente em uma noite de inverno; os ventos ficaram tdo fortes que ela se
desequilibrou e caiu 14 do céu como uma linda estrela cadente e desmaiou.
Na manhd seguinte, ao despertar e abrir seus lindos olhinhos, olhou para cima
e viu um clardo no azul do céu, gaivotas voando e olhou para os lados
percebendo que estava dentro d'agua, com peixes coloridos, corria, tartarugas
marinhas, ficou encantada e entdo notou que seu sonho havia se realizado.
Ela estava naquele tdo sonhado mar, tinha virado uma linda estrela do mar e
nunca mais quiz sair dali.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 27 de agosto de
2013).

A aluna Carolina Deboni chegou ao CMF por meio de concurso, mas isso ndo
significa que ela domine a ortografia da Lingua. E uma aluna aplicada, tem o caderno
organizado e nunca deixa de realizar as tarefas, conforme tenho observado nas diversas
oportunidades em que estive na sala de aula e fui ver de perto suas atividades escolares.

Como a aluna é atenta ao que lhe é transmitido na escola, parece-me que a
escrita colaborativa tem muito a lhe ajudar. Ela observa com atencdo o que lhe é
explicado, enquanto outros alunos se apresentam mais dispersos. No entanto,
independente de qual seja 0 comportamento do aluno, a construcéo da aprendizagem se
faz com o apoio de quem sabe mais. No caso de Carolina, a sua colega, a aluna Ellen
Mariana, quando escreviam sobre roupas, apontou-lhe para o fato de, no Brasil, ter
regides em que se faz frio. O confronto com outras situagdes possibilita ao aluno obter
novos entendimentos sobre temas que Ihe pareciam, a principio, claros.

A intervencdo da Tenente Isabel, ao passar algumas orientacdes para o0s alunos
acertarem na escrita das palavras, também, servem como um reforco para o trabalho
realizado durante as aulas de Lingua Portuguesa.

A apreciacdo que a Tenente faz sobre a escrita da mencionada aluna é a seguinte:

Oi, Carolina, quem escreve ¢é a Tenente Isabel

Que lindas séo suas produgfes. Vocé escreve muito bem! Continue assim.
Observe alguns itens: ao iniciar o texto vocé deveria ter escrito H4 muitos e
muitos anos. Leia esta explicagdo que coloco abaixo, retirada da pagina [3]
Para saber se vocé deve usar “a” ou “ha” apresentamos aqui algumas dicas
para facilitar a eliminag&o de dividas a esse respeito:

» Usa-se “ha” quando o verbo “haver” ¢ impessoal, tem sentido de “existir” e
é conjugado na terceira pessoa do singular.

Exemplo: H& um modo mais facil de fazer essa massa de bolo. Existe um
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modo mais facil de fazer essa massa de bolo.

* Ainda como impessoal, o verbo “haver” ¢ utilizado em expressdes que
indicam tempo decorrido, assim como o verbo “fazer”.

Exemplos: Ha muito tempo ndo como esse bolo. Faz muito tempo que nédo
como esse bolo.

Logo, para identificarmos se utilizaremos o “a” ou “ha” substituimos por
“faz” nas expressdes indicativas de tempo. Se a substituicdo ndo alterar o
sentido real da frase, emprega-se “ha”.

Exemplos: Ha cinco anos ndo escutava uma musica como essa. Substituindo
por faz: Faz cinco anos que ndo escutava uma musica como essa.

* Quando néo for possivel a conjugagdo do verbo “haver” nem no sentido de
“existir”, nem de “tempo decorrido”, entdo, emprega-se “a”.

Exemplos: Daqui a pouco vocé poderd ir embora. Estamos a dez minutos de
onde vocé esta.

Importante: Nao se usa “H& muitos anos atrds”, pois ¢ redundante,
pleonasmo. Nao ¢ necessario colocar “atrds”, uma vez que o verbo “haver”
esta no sentido de tempo decorrido.

Por Sabrina Vilarinho Graduada em Letras Equipe Brasil Escola

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 02 de setembro de
2013).

Em seguida, apresento a segunda lenda produzida pela referida aluna:

A lenda da agenda escolar

Diz a lenda que a muito tempo atras tinha um menino chamado Carlos que
era muito sapeca e bagunceiro, ndo queria nada com estudos, mas ja estava
na idade escolar e entdo sua mae o levou para a escola. L4, todo dia ele
assistia as aulas, brincava muito no recreio com seus amigos, mas na hora dos
deveres de casa, nunca os fazia. Sua professora sempre cobrava as tarefas,
mas Carlos nunca trazia pois dizia que tinha esquecido do qual era o dever.
Um dia a professora pediu para que ele escrevesse huma folha de papel tudo
que era pra fazer em casa e trazer na préxima aula. Chegando em casa, ele
disse para mée que tinha perdido aquela folha. Sua mée ja cansada das
espertices de Carlos, pegou um caderno de receitas, arrancou suas folhas com
receitas e deu o caderno com folhas boas para Carlos, e escreveu na frente:
Agenda Escolar; assim ele agora era obrigado a levar sempre para a escola e
copiar todas as tarefas para casa neste caderno. A professora adorou a ideia e
mandou todos os alunos fazerem isso também, assim Carlos ndo teve mas
desculpas que ndo sabia qual era o dever de casa, pois a professora sempre
ficava do lado dele ditando o que ele tinha que anotar. E desde entdo
comecgou a fazer suas tarefas a apresentar no dia seguinte. Bom, sempre que
ele ndo esquecia a agenda em casa. Des daquele dia as maes, pais,
professores foram pedindo para que os alunos fizéssem isso para nédo
esquecer o dever e até hoje os alunos anotam as tarefas na agenda.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).
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E, mais uma vez os comentarios da Tenente Isabel:

Ol4, sou eu outra vez, a Tenente Isabel

Carolina, quis é com "'s".

Muito interessante vocé escrever "espertices" € um neologismo, ou seja, vocé
criou uma palavra nova, mas como vocé ndo é uma escritora reconhecida, é
melhor vocé escrever "espertezas". Fizessem ndo leva acento e a outra
expressdo é "desde aquele dia...". Essas correcfes sdo comuns a todos nés
que escrevemos e isso ndo é apenas na lingua portuguesa. Cada pessoa,
utilizando o seu idioma (inglés, espanhol, francés...) comete alguns enganos e
precisa corrigi-los. Mas lembre-se de que quem escreve sempre, escreve
melhor e vocé esta nesse caminho. Parabéns!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 02 de setembro de
2013).

A aluna Jamille Medeiros publicou, no WIKI, a lenda do Frisby. Por meio de seu

texto, a Tenente Isabel verificou a dificuldade da aluna quanto a colocagdo pronominal,

conforme segue a producéo abaixo:
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Texto da aluna Jamile:

Ola pessoal, quem escreve ¢ a Jamille

A lenda do Frisby

Em uma bela tarde ensolarada, o dia no céu estava exatamente igual a todos
0s outros, muito entediante! Sempre todos fazendo as mesmas coisas, ja caiu
na rotina! Os amigos estavam cada um em sua nuvem, calados, pois Arthur, o
mais bagunceiro dos anjos tinha sido temporariamente transferido para outra
sede, porque era muito agitado e os anjos-chefes queriam ver se mudassem-o,
ele ficaria um pouco mais calmo. Entdo, 14 na sede principal do céu,
continuava um siléncio mortal... Até que Gabriel, um anjo-chefe chegou e
disse para todos os presentes ali: -Um aviso a todos os anjos, eu tenho uma
noticia bastante devastadora para vocés: Arthur voltard, pois ninguém
aguentou-o na outra sede! Todos ficaram em estado de choque, porque ja
sabiam que aquele siléncio seria quebrado. Finalmente chegou o esperado
companheiro! E ja vai fazendo barulho. Quando chegou perto de Gabriel,
pegou sua auréola e os dois comegaram a brincar de passar o objeto, um para
0 outro e todos os anjos ficaram impressionados, pois além de ndo haver
nenhuma graca na brincadeira, a auréola é um objeto sagrado, porém, apds
um tempo, todos no céu estavam brincando disso, mas somente depois de
terminar de ajudar os humanos... Ordem do chefe!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 03 de setembro de
2013).
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Intervencgéo da Tenente Isabel:

Oi, Jamille,
quem escreve é a Tenente Isabel, da Biblioteca

Desculpe-me a ignorancia, mas queria saber o porqué do titulo de sua lenda
ser Frishy.

Outra coisa que quero lhe dizer é que estou muito feliz com a producdo da
Turma 601, é uma lenda mais interessante do que a outra; assim, teremos
uma juventude com grandes capacidades, capaz de expor muito bem seus
pensamentos. Parabéns!!!

Um aspecto da Lingua Portuguesa é bom nés sabermos. Jamille, quando
temos uma conjuncéo como € a palavra "se", na frase que vocé escreveu: " se
mudassem-0", o correto é "se o mudassem”. Caso ndo existisse essa
conjuncdo atrativa, vocé deveria escrever: "mudassem-no”, como nos
exemplos que escrevo abaixo: As frutas estdo saborosas, chupem-nas. Carlos
estd atrasado, chamem-no.

Mas tenha cuidado, se existir palavra atrativa, vocé devera escrever, por
exemplo: Carlos ndo deve ouvir isso, ndo o chamem. A palavra "ndo" atrai
0 pronome. Vocé pode saber um pouco mais sobre esse assunto acessando a

pagina [3].

Um grande abraco é até mais novos encontros aqui no WIKI.
Ten Isabel

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 11 de setembro de
2013).

A aluna respondeu a pergunta da Tenente Isabel:

Frisby € um brinquedo com forma de disco, por isso fiz a comparagdo com a
auréola.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

O aluno Vitor Rosa, no dia 03 de setembro, publicou a sua lenda. Esse aluno,
primeiramente, comecou a publicar no WIKI um texto que tratava do seu gosto pela
tecnologia, escreveu, também, sobre o desejo de ser médico ou engenheiro, conforme

apresentarei mais adiante.
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Transcrevo, abaixo, a lenda de Vitor Rosa sobre a vassoura e as outras escritas

que surgiram a partir de sua produgdo no WIKI:
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Eu, Vitor Rosa, vou escrever sobre a lenda da vassoura

Em uma cidade do interior, tudo era muito sujo. Havia montes de lixo em
toda parte e algumas pessoas tentavam limpar com as méos parte da sujeita
que amedrontava as pessoas da pequena cidade. Quando chovia, 0s montes
de lixo eram arrastados pelas ruas e pelas casas. Para piorar a situacdo, um
cheiro insuportavel era sentido por todos que estavam no lugar. Com tal
condicdo, o povo comecou a implorar ao céu para que algo acontecesse e
acabasse com aquilo. Entdo varias tempestades fortes cairam na cidade e, no
altimo raio, caiu um objeto com um cartaz que dizia: 1sso € uma vassoura,
use-a para limpar a sujeira! Apds aprenderem a usa-la, o povo limpou toda a
cidade que ficou realmente bela e sem cheiros ruins e, apds tanto sofrimento,
finalmente, os habitantes se alegravam de viver naquele lugar. Com o tempo,
varias vassouras foram produzidas para, quando ouver qualquer sujeira, ela
possa ser utilizada.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 03 de setembro de
2013).

A tenente Isabel escreve para o aluno Vitor Rosa:

Ola Vitor, quem escreve é a Tenente Isabel

Sua lenda é muito interessante. Gostei dela. E isso mesmo que acontece
quando uma cidade ndo é cuidada. A sujeira torna os lugares feios,
desagradaveis, além de juntar insetos, animais peconhentos, ratos e uma
infinidade de outros agentes patoldgicos. Vitor Rosa, vocé sabe o que é um
agente patolégico? Falando de maneira simples, podemos dizer que é
qualquer coisa - agente - que provoca uma doenca. Cidade suja pode
provocar inimeras doencas em seus habitantes. A limpeza, ao contrério, é
sinbnimo de salde e de bem-estar. Vitor, eu sugiro que vocé dé uma olhada
da pagina [4] Depois vocé me escreve para dizer o que achou da pégina,
certo?

Outra ponto que quero comentar com vocé foi o0 uso de houver, observe que
no texto vocé escreveu ‘quando ouver qualquer sujeira”. A forma com "o"
esta relacionada apenas ao verbo "ouvir" - como: Ele ndo ouve bem. Mas,
quando vocé pode substituir o houver por existir sempre sera com h. OK?

Um abraco
Da Tenente Isabel

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 04 de setembro de
2013).
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O aluno Cristiam Dias produziu a lenda sobre Cobra Norato, conforme segue
abaixo:

Eu sou o Cristiam Dias, e eu vou escrever a minha lenda sobre "o cobra
norato™

O Cobra Norato

O cobra norato é uma cobra (sucuri) grande e feia. Ele é uma cobra que se
transforma em homem O norato tinha uma irmd que se chamava Maria
caninana, que era muito ma.

Bom! eu conheci ele quando eu estava indo para um parque. Quando
derrepente um galho de uma arvore ia caindo em minha cabega, e ele me
salvou. Ele estava de terno preto, cabelos loiros escuros e pele clara. Uma vez
eu encontrei um homem perto de um lago com o rosto tapado, logo depois eu
descobri que era o norato.Depois que o sol nasceu, ele se transformou em
uma cobra e foi para o fundo do lago. Onde encontrou sua irma derrubando
um barco. O norato ndo estava aguentando ver as pessoas se afogando. O
norato tomou uma decisdo, matar sua irma e salvar as pessoas.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de
2013).

A aluna Clara Escobar esteve com a sua colega Camila Garcia no laboratério de
Informatica, no dia 26 de setembro.

Foto 13 - Alunas Clara Escobar e Camil Garciano
Laboratorio de Informatica, no dia 26 de setembro
de 2013.
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A discente Clara Escobar escreveu a lenda que segue abaixo:

A lenda da calculadora

Era uma vez um matematico que ndo conseguia fazer uma conta, e por isso
ficava horas trancado no escritério. Sua filha ficou preocupada com seu pai,
falou para ele sair um pouco de casa, e ele aceitou. Foi andando e chegou na
praia, deu um mergulho e foi para a areia, pensou que teria que resolver o
problema com a conta, foi entdo que percebeu uma coisa enterrada na areia
cheia de botdes. Levou para a casa e mustrou a sua filha e a sua esposa. Elas
adoraram e perguntaram o nome e ele desse:

- Bom eu adoro calcula. Entdo, calculo + adora = calculadora.

-Genial papai!-disse a filha.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de
2013).

A aluna Camila Garcia escreveu em seguida para sua amiga Clara: “Adorei a sua
lenda, muita criatividade! Ameei, shoow de bola! bjoos Camila” (Disponivel em:
<http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de 2013).

De fato a producdo de lendas estava sendo proveitosa, tanto para desenvolver a
criatividade dos alunos como servir como fonte de leitura para a turma toda, mas esse
interesse poderia ser voltado para outros tipos de producdo. Era sé uma questdo de

encontrar o melhor momento para se fornecer um novo caminho aos alunos.

Ainda, no dia 30 de setembro, ocorreu a participacdo do aluno Gabriel
Nascimento, com a producéo de sua lenda. O referido aluno escreveu a lenda do pincel.
O que me chamou a atengdo em sua producao textual foi a preocupacdo em querer
registrar o nome dos deuses gregos com letras que imitassem a escrita grega. Esse aluno
veio até mim para que eu pudesse ajuda-lo. Colaborei com o aluno pesquisando em
simbolos para inserir os caracteres desejados por ele, conforme os desenhos que fez na

folha em que produziu sua lenda. Eis o seu texto:

Sou o Gabriel Nascimento e vou escrever sobre a lenda do pincel

Nos tempos antigos, havia deuses gregos que governavam a Grécia. Varios
desses deuses eram maus e ndo se preucupavam com a humanidade. Varios
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mortais morriam nos conflitos com esses deuses. A cada dia mais pessoas se
revoltavam com essa situagcdo e assim foi. Os deuses bons faziam de tudo
para a Grécia se acalmar. Entdo DpAN2 libertou um ser mau, conhecido
como Craquen e disse que se alguém conseguisse mata-lo, toda a Grécia se
tornaria bela e sem guerra. No entanto ninguém conseguiu mata-lo e varios
homens morreram na grande luta. Outro deus que tentou resolver o problema
foi Mer€oor. Ele disse que se alguém conseguisse atravessar o mar dos
monstros, Grécia teria paz. Mas ninguém conseguiu e todos 0s que tentaram
atravessar o mar acabaram sendo engolidos por monstros marinhos. ZEU©,
outro deus, também participou falando que se alguém conseguisse tirar o raio
do solo, a Grécia nunca mais participaria de uma guerra, mas ninguém teve
coragem e nem tempo de se aproximar de um raio que caisse na terra. Logo
em seguida, ZEU© percebeu que 0 seu povo expressava seus pensamentos
desenhando com o dedo na terra, entdo ele pediu para um mortal construir
uma ferramenta capaz de fazer o povo se expressar de maneira mais facil.
Ent3o o homem nomeou o objeto de PoupTa6o.

DpANZ = Ader
ZEU© = Zeus
Ser€o00r1= Poseidon
botipT60 = pincel

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 30 de setembro de
2013).

Disse ao aluno que “preocupagao” ¢é escrita com a letra “o0”. Entdo, o menino
escreveu: “liii... Major, agora ja foi, da proxima vez eu acerto = preocupagdo”
(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 30 de setembro de 2013).

A partir da producdo dos alunos sobre lendas, tenho mais dados para realizar a
triangulacdo e, portanto, posso continuar tecendo respostas para as questdes que

norteiam o presente estudo.

5.3.2 Resposta a questao d)

(d. Qual o grau de participacdo dos discentes ao desenvolverem uma atividade nao

contemplada na grade curricular do 6° Ano do Ensino Fundamental?)

Dos vinte e dois alunos que compdem a Turma 601, onze alunos participaram

produzindo lendas. Considerando que o Laboratério de Informaética tinha apenas oito
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computadores em condices de uso, posso afirmar que os discentes dedicaram-se a
atividade. Conforme observei, embora alguns alunos ja tivessem produzido seus textos
durante a aula de Portugués, eles ndo digitavam copiando do caderno. As producdes
eram elaboradas no momento em que estavam em frente aos computadores. Ressalto,
ainda, o empenho de alguns alunos, como Davi Veras que produziu dois textos; Caio
Barel, trés e Carolina Deboni, dois.

Essa participacdo estd em consonancia com os principios de Papert (p. 137) de
que a “constru¢ao que ocorre ‘na cabecga’ ocorre com freqii€ncia de modo especialmente
prazeroso quando ¢ apoiada por um tipo de constru¢do mais publica, ‘no mundo’”.
Sendo, assim, constato as producdes dos discentes e vejo neles o sentimento de orgulho
em expor o fruto de suas aprendizagens, que na fala de Papert (p. 137) é um produto que
“pode ser mostrado, discutido, examinado, sondado e admirado. Ele esta la fora”. E,
esse “estar la fora” é a possibilidade que o aluno tem de adquirir, ainda segundo Papert

(p. 140), “maior habilidade e autoconfianga” porque os alunos engajam-se “‘em

conversas mais sérias e reflexivas sobre seus proprios processos de aprendizagem”.

Ademais, as producdes individuais dos alunos estavam sendo lidas pelos
colegas. Em meu diario de bordo, registrei, no dia 26 de setembro, a conversa entre duas
alunas, Clara Escobar e Camila Garcia. Elas discutiam sobre a grafia da palavra
“conseguia”. A Clara havia escrito “consiguia” e Camila a corregiu. As palavras da
aluna foram: “Que ¢é isso? Vocé estd pior do que eu. E “conseguia” e nio “consiguia”.
Olha o risco vermelho embaixo da palavra”. A aluna Camila, ao referir-se ao ‘risco
vermelho embaixo da palavra’, estava orientando a colega a observar um recurso
disponibilizado pelo proprio programa que verifica a ortografia e deixa marcada a
palavra grafada errada ou que € desconhecida. Naturalmente, que as alunas
necessitavam de mais orientacfes, mas esse tipo de observacdo da Camila, a meu ver, ja
era um caminho para que elas chegassem a autonomia, por meio da pesquisa e da

construcdo de seus préprios caminhos de aprendizagem.

Buscando, também, no PGE / CMF - 2013, uma explicacdo para a participacdo
dos discentes numa atividade nédo prevista na grade curricular, encontro uma razao que
justifica o empenho do corpo docente em inovar pedagogicamente. No Capitulo 3 do

mencionado documento, quando é abordada a qualidade no ensino, hd uma afirmacao
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referente a sintonia do Plano de Gestdo do CMF com o Plano de Gestdo da DEPA.
Dessa sintonia, surgem quatro objetivos com a finalidade de que seja alcancada a
qualidade de ensino. Entre tais objetivos, considero que um deles é contemplado na
escrita colaborativa. Esse objetivo € o de numero 1, definido, no PGE / CMF - 2013,
(p4g. 07) nos seguintes termos: “Contribuir para a formacdo do cidaddo por meio de
experiéncias que privilegiem o desenvolvimento da identidade, da autonomia, da
solidariedade e do empreendedorismo”. Assim, percebo que, entre as qualidades a serem
desenvolvidas por meio desse objetivo, a “autonomia” era desenvolvida na escrita

colaborativa.

Dessa maneira, acredito que a atividade com o uso do WIKI apresenta uma
metodologia que vai ao encontra do fascinio que o virtual exerce sobre as novas
geracOes, motivo pelo qual atribuo a participacdo espontanea dos alunos na referida

atividade.

5.3.3.Concluséo

Diante dos dados recolhidos e fazendo uma reflexdo sobre o comportamento
humano no que diz respeito a interacdo comunicativa com o préximo, concluo que,
embora o homem possa criar 0s mais diversos artificios para superar suas necessidades
nos mais variados campos de sua propria atuacdo, sempre acaba por apelar as formas de
comunicac¢do. A meu ver, 0 ser humano parece ndo conseguir se impor a vida sem
tangenciar a interacdo com o préximo. Alguns exemplos que esclarecem essa
necessidade sdo encontrados em pessoas que ndo tém mdos e bracos e aprendem a
manusear uma caneta utilizando os pés ou a boca; em pessoas cegas que utilizam a
escrita em braile e em pessoas surdas-mudas que utilizam a linguagem dos sinais. A
esses exemplos, acrescentam-se, ainda, os analfabetos que se prestam do auxilio de
alguém para lhes informar, entre tantas coisas, 0s pre¢os de mercadorias nos
supermercados ou a indicacdo existente nos 6nibus, a fim de que se saiba qual dos

veiculos o levara ao destino certo.
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Sendo assim, entendo, no contexto do CMF, a utilizagdo do WIKI como a
aplicacdo de uma metodologia em que o aluno utiliza a linguagem escrita para aprender
coisas novas. A palavra (tanto oral quanto escrita) € o material basico com a qual o
discente trabalhara, quer nas relacdes com os colegas, com os professores e com a
comunidade escolar, nos momentos em que discute sobre seus préprios pensamentos,
explana suas ideias e interage com seus interlocutores em presenca fisica ou virtual,
sendo esta ultima concretizada, no caso estudado, por meio da utilizacdo da escrita
colaborativa. Esse entendimento corresponde com a seguinte afirmacdo de Cosson
(2012, p. 15):

Nesse sentido, 0 nosso corpo linguagem funciona de uma maneira especial.
Todos nds exercitamos a linguagem de muitos e variados modos em toda a
nossa vida, de tal modo que o nosso mundo é aquilo que ela nos permita

dizer, isto €, a matéria constitutiva do mundo é, antes de mais nada, a
linguagem que o expressa (COSSON, 2012, p. 15).

Lévy (2010, p. 22) faz uma afirmagdo que permite, a meu ver, identificar que a
possivel garantia de sucesso e evolugdo a ser registrada na Histéria da humanidade
depende de um homem letrado. Diz o autor que “as imagens, as palavras, as construgoes
de linguagem entranham-se nas almas humanas, fornecem meios e razdes de viver aos

homens e suas instituigdes”.

Nesse sentido, acredito que os alunos da Turma 601 estiveram exercitando de
uma forma mais intensa a escrita e tiveram a oportunidade de ler mais e de questionar
sobre assuntos variados. Se a esses discentes fossem ministrados apenas os conteidos
previstos na grade curricular, ndo teriam a oportunidade de ler sobre tantos assuntos e de
abordar sobre os temas que apresento mais adiante com a transcri¢do de outros trabalhos

que realizaram com a ferramenta WIKI.

Ademais disso, os discentes realizaram a producdo escrita de uma maneira que
puderam interagir tanto com pessoas com as quais convivem em sala de aula como com
pessoas com as quais ndo tém convivio, como foram as interagBes realizadas, por
exemplo, com a Tenente Isabel, Chefe da Biblioteca do CMF e com professores de

outros anos escolares. Dessas interacdes, chego ao que Cosson (2012, p. 16) afirma:
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Em uma sociedade letrada como a nossa, as possibilidades de exercicio do
corpo linguagem pelo uso das palavras sao inumeraveis. Ha, entretanto, uma
que ocupa lugar central. Trata-se da escrita. Praticamente todas as transacdes
humanas de nossa sociedade letrada passam, de uma maneira ou de outra,
pela escrita, mesmo aquelas que aparentemente sdo orais ou imagéticas
(COSSON, 2012, p. 16).

A escola formal ensina o aluno a ouvir, mas a vida exige individuos que saibam
questionar e argumentar seja de maneira escrita ou oral. Portanto, penso que a
ferramenta WIKI foi um meio importante para que os discentes da Turma 601 fizessem
o que afirma Lévy (2010) “razdes de vida” e que, dessa maneira, o proprio CMF, passou

a ganhar mais uma raz&o de ser na existéncia desses jovens.

Numa Conferéncia, o Professor Doutor Arruda afirmou que hoje mostra mais
capacidade o aluno que sabe formular perguntas e ndo aquele que sabe responder. Ao
formular a pergunta, o docente ja pode identificar o nivel de conhecimento e qual uso o

discente fara com a resposta obtida.

Com esse pensamento, acrescento que a palavra oral e a palavra escrita existem
para serem exercitadas, por isso volto a Cosson (2012, p. 16) que afirma “nosso corpo
linguagem € feito das palavras com que o exercitamos, quanto mais eu uso a lingua,
maior € 0 meu corpo linguagem e, por extensdo, maior ¢ o meu mundo”. Concordando

com os pensamentos do autor (2012, p. 15), acrescento, também, a passagem abaixo:

Gosto da idéia de que nosso corpo é a soma de VArios outros corpos. Ao
corpo fisico, somam-se um corpo linguagem, um corpo sentimento, um corpo
imaginario, um corpo profissional e assim por diante. Somos a mistura de
todos esses corpos, e é essa mistura que nos faz humanos. As diferencas que
temos em relagdo aos outros devem-se & maneira cOmo exercitamos esses
diferentes corpos. Do mesmo modo que atrofiamos o corpo fisico se ndo o
exercitamos, também atrofiaremos nossos outros corpos por falta de atividade
(COSSON, 2012, p. 15).

O exercicio do dialogo e da producéo escrita sdo formas com que a escola pode

deixar de apenas transmitir informacgdes. Quando ha docentes que ministram aulas em
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gue ocorram oportunidades de descoberta do novo, do exercicio do pensamento, da
articulacdo de ideias e da interacdo, os alunos tornam-se sujeitos ativos e, dessa forma, a
escola passa a ser local de formacéo de homens e mulheres dotados de habilidades para
fazerem sua propria Historia. Por isso, a atividade pode despertar o interesse dos alunos,
fazendo-os participar, espontaneamente, da comunidade virtual que se criou com o
trabalho com o WIKI.

5.4 Resposta a questéo e)

(e. Como a atividade foi desenvolvida com o nimero de computadores disponiveis no

Laboratorio de Informatica?)

O Laboratorio de Informatica do CMF, até o término do ano letivo de 2013,
ainda nao oferecia um numero suficiente de computadores para atender os alunos.
Quando realizei a pesquisa, havia apenas oito maquinas ligadas a internet e mais um
computador que ficava na parte central do Laboratério interligado a um projetor
multimidia destinado ao uso do docente; essa Ultima maquina, ao estilo tradicional de
ensino, com a finalidade de o professor transmitir contetdos. No entanto, durante as
atividades de escrita colaborativa com o uso do WIKI, esse computador central nunca
foi utilizado. As outras maquinas estavam dispostas uma ao lado da outra, a fim de que,
futuramente, mais fileiras fossem completadas com as novas maquinas adquiridas, no
entando, ainda, alguns servicos de ampliacdo da rede de internet precisavam ser
realizados.

Devido a essa situacdo, os alunos se aglomeravam diante dos computadores.
Num primeiro momento, pensei que a falta de maquinas pudesse incitar disputas entre
os alunos para utilizar o recurso oferecido, mas isso nunca ocorreu. Sentados em duplas,
ou trios, discutiam sobre os temas com os quais pretendiam trabalhar e se revezavam na
digitacdo e/ou pesquisa e, algumas vezes, dirigiam-se aos outros computadores para ver

as paginas da internet que os colegas estavam acessando.

Percebi, dessa forma, que o Laboratério de Informatica era um espaco prazeroso

para a Turma 601, tanto que, durante o recreio, alunos amigos dos discentes da referida
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Turma compareciam ao Laboratério para saber o que os companheiros estavam fazendo
e questionavam sobre quando teriam a oportunidade de também participarem da

atividade.

Embora com condicGes reduzidas para o funcionamento, o espaco era primordial
para a realizacdo da atividade. Os discentes podiam utiliza-lo sempre que tivessem
tempo. Por isso, além das aulas de Informética e das aulas cedidas pelas professoras das
Disciplinas de Artes e de Historia, os alunos podiam utiliza-lo no recreio ou, a tarde,

quando terminavam alguma atividade do contraturno.

O Laboratorio de Informética, apesar de suas caréncias, constituiu-se no espaco
ideal para a interacdo e que correspondeu com o embasamento tedrico desta pesquisa,
em especial, com a argumentacdo de Lévy (2010), ao referir-se a necessidade de uma
pedagogia em que o docente ndo assumiria o papel de “fornecedor” de saberes e o
conhecimento seria o0 produto do trabalho realizado por grupos de alunos conectados, ja
que, conforme o referido autor (2010), existe, atualmente, um saber-fluxo caotico
originado de uma ‘aceleragdo geral da temporalidade social’ e, é para esse saber que 0s
individuos precisam estar voltados, devendo, para tanto, aprender a navegar para
desvenda-los.

O ato de navegar na internet ja é praticado pelos alunos; por isso, entendo que a
atividade de escrita colaborativa foi um encaminhamento para o discente melhor utilizar
o0 recurso de que disp8e. A utilizacdo do programa WIKI veio, portanto, restabelecer o
que deveria ser a pratica normal da escola: 0 uso da escrita como recurso de interacéo.
Os alunos escreviam porque tinham a necessidade de se comunicar, tinham algo a dizer,
diferentemente do uso que a escola tradicional faz, em que o aluno responde, por meio
da escrita, a questionarios ou produz textos conforme o determinado pelo professor. Da
mesma maneira, as leituras estavam associadas aos interesses dos alunos, o que veio

reforgar o uso social dos recursos da comunicagao.

Diante do exposto, o Laboratério de Informética foi 0 espaco que rompeu com a
pratica de o aluno sujeitar-se ao discurso de docentes. Ao contrario, observei, na pratica,
a consumacao da assertiva de Papert (2008) referente a producéo da aprendizagem com
0 minimo de ensino. A fala do professor, tdo comum nas salas de aula tradicional, quase

ndo era ouvida no Laboratorio de Informatica. Os profissionais participantes da escrita
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colaborativa optaram pela mediacdo virtual e a interagcdo que realizavam era em fungéo
do que os alunos tinham escrito. Observei que mesmo as corregdes eram feitas com o

cuidado de o aluno ndo optar pela reducédo de suas producdes.

O engajamento dos discentes na atividade estabeleceu que, embora o espaco
fisico fosse primordial por ser o local em que os computadores estavam dispostos, esse
ambiente ndo apresentava determinante algum que indicasse um nivel diferenciado de
conforto ou outro atrativo aos alunos. Pelo contrario, nas oportunidades em que estavam
todos os discentes da Turma, o ambiente era apertado, mas o que ficou evidenciado é
que o Laboratdrio foi 0 espaco em que os discentes tiveram a oportunidade de vivenciar
praticas interativas. O teor dessas interacGes correspondia com suas necessidades e

curiosidades.

5.4.1 Concluséao

As condi¢bes do Laboratdrio de Informatica eram desfavoraveis pelo fato de ndo
haver um computador para cada aluno, no entanto, quando analiso do ponto de vista
interativo, concluo que a falta de maquinas promoveu a formacao de duplas ou de trios
de discentes. Dessa forma, a comunicagdo entre eles foi maior, puderam trocar mais
ideias antes de digitarem seus textos. Para esses alunos, era a primeira vez que, no CMF,
estavam trabalhando diretamente com a tecnologia e com uma possibilidade de uma

“inteligéncia coletiva”.

Vieira e Lima (2007, p. 03), ao interpretarem 0 que vem a ser a inteligéncia
coletiva, tema tratado por Lévy (2010), afirmam que: “O conhecimento ¢ aqui
interpretado como infinito, sendo que ninguém sabe tudo ou ndo sabe nada. O saber
consiste naquilo que a humanidade produz que pode ser coordenado em tempo real por

meio das tecnologias digitais da informag¢ao”.

O conhecimento é uma construcéo coletiva. Sobre essa construgdo Vieira e Lima
(2007, p. 06) afirmam:

222



A escrita colaborativa na web nada mais é que o surgimento de uma nova
forma de texto produzido em ambiente virtual. Trata-se de uma forma de
produzir texto de forma ativa, envolvendo vérios participantes [...]. Essa nova
forma de escrita extrapola o texto impresso, pois faz uso do ciberespaco
(VIEIRA; LIMA, 2007, p. 06).

Ademais de extrapolar o texto impresso, hd a situacdo bésica de a atividade
pedagogica ser essencialmente uma forma de comunicacdo. Conforme Dimbleby e
Burton (1990, p. 18), “as formas de comunica¢ao ampliam o poder de nossos sentidos”.
Os referidos autores conduzem os estudiosos a perceber que o material comunicativo
provoca, nos envolvidos no processo interativo, associagdes, lembrancgas, comparacdes,
sentimentos. Portanto, os autores citados argumentam: “Toda comunicacdo que
transmitimos ou recebemos passa através de nossos cinco sentidos”. E, acrescentam,
ainda, que: “Os computadores sdo também interessantes, porque aumentam o poder da
memoria humana. Um computador ndo esquece o que foi ‘dito’ e pode fazer o mesmo

trabalho muitas e muitas vezes”.

A utilizacdo da ferramenta computador ndo altera, por si so, praticas
pedagdgicas. No entanto, quando me deparo com uma estrutura escolar repleta de
atividades determinadas e planejadas seguindo um rigido calendario letivo, a ferramenta
em questdo trouxe um novo sentido a aprendizagem dos alunos. Isso porque 0s temas
abordados pelos discentes ndo faziam parte do rol de assuntos a serem ‘cobrados’ nas
avaliacBes de estudo ou nas continuas avaliacbes imediatas, aplicadas tdo logo o
docente encerre 0s diversos assuntos previstos para o bimestre letivo.

Nesse contexto tecnoldgico em que os alunos foram inseridos, verifico o
interesse das criangas e, ato continuo, encontro nos estudos de Assis (2004, p. 01), na

pagina http://portalmultirio.rio.rj.gov.br/riosummit2004/pdfs/programa_port.pdf, uma

fala sobre a sinergia exercida nos homens pelas variadas aplicagdes da midia. A autora

afirma que:

Num mundo globalizado e, em muitos aspectos, excludente, em que a
dimensdo midia atravessa a vida na maioria dos seres humanos, mudam-se —
vertiginosamente — os paradigmas que propiciam o acesso a educagdo, a
cultura e ao entretenimento. A forga irresistivel e fascinante da televisdo, da
internet, dos jogos eletronicos, do cinema e do radio — com todas as
possibilidades de convergéncia e sinergia entre as mais variadas aplicac6es
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destas midias — torna cada vez mais potente sua capacidade de influir na
constituicdo de conhecimentos, valores de atitudes de criangas e
adolescentes, bem como de suas familias e educadores (ASSIS, 2004, p. 01).

Disponivel em <http://portalmultirio.rio.rj.gov.br/riosummit2004/pdfs/progra
ma_port.pdf>. Acesso em 03 ago. 2013.

Acrescento que, como sdo pré-adolescentes, foi positiva a situacdo de estes
alunos poderem dialogar com o0s companheiros e de juntos uns com 0S outros
escolherem as péginas da internet que deveriam ler para prosseguir em suas descobertas.
Logo, o numero insuficiente de computadores ndo gerou prejuizo para a atividade.

O fato de o computador oferecer a possibilidade de entrar em contato com
inimeras paginas virtuais poderia levar o aluno, se sozinho estivesse, a divagar entre
leituras e perder o rumo. Enquanto que em duplas ou em trios, eles direcionavam suas
discussbes para o tema principal de seus estudos, sem que cada discente perdesse o
sentimento de descoberta. Isso, a meu ver, € uma maneira de motivar o discente e
desenvolver, nele préprio, o gosto pela procura de meios para construir as respostas de
que necessita para continuar sua caminhada de aprendizagens, mas sempre em
companhia de alguém que saiba algo a mais, isso justifica o entendimento da aplicacédo

para a atividade da teoria da zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky.

Ao tratar de interagdo, acentuo outro aspecto que sobressaiu em minhas
observacgoes; foi o fato de, na sala de aula, os alunos terem de alterar o dispositivo das
carteiras. De enfileiradas passaram a formar dois semicirculos. Tudo com o objetivo de
fazer os alunos ficarem mais silenciosos, conforme registrei no diario de bordo, no dia
30 de abril de 2013:

“Ja as 07 horas, apds a formatura da companhia, os alunos entraram em sala de
aula, mas antes de tomarem seus assentos, a Orientadora Educacional conversou com a
turma. A conversa tratou da importancia da participacdo individual dos alunos em todas
as disciplinas. A professora argumentou, ainda, que a conversa paralela faz com que o
aluno ndo compreenda todo o0 assunto que esta sendo desenvolvido em sala de aula. Os
discentes ficaram todos silenciosos; ninguém falou nada e, em seguida, as carteiras
foram dispostas em dois semicirculos e os alunos foram tomando assento, de maneira a

desfazer as duplas de conversadores”.
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Registrei o fato acima como algo que sobressai em minhas observagdes porque,
quando tive a oportunidade de ver a turma toda no Laboratorio de Informatica, fiz o

seguinte registro no diario de bordo, no dia 26 de agosto de 2013:

“E interessante observar o envolvimento dos alunos nas atividades com os
computadores. O espago do Laboratorio de Informéatica em que estdo dispostas as
maquinas para o uso dos alunos é pequeno demais. Estava a turma toda no Laboratorio
e eles se agrupavam de maneira que um pudesse auxiliar o outro e mesmo revezar-se na
digitacdo. Os grupos estavam tdo préximos uns dos outros que era dificil para eu

acompanhar o que estavam digitando”.

“A esse ponto, lembro-me da sala de aula em que as carteiras estdo dispostas em
semicirculos para evitar conversa e desatencdo dos alunos. Claro que eles estdo falando,
trocando ideias e até vibrando com as novidades que encontram, mas € uma agitacdo de
quem estéd envolvido num trabalho e isso é prazeroso de se ver. Em alguns momentos,
todos se concentram em suas digitagdes e os adultos ficam um tanto que perplexos.
Tanto é assim que a Sgt Simone, adjunto da Comunicacao Social, a pedido do Chefe da
Secdo de Informatica, veio tirar foto da atividade e passou alguns minutos observando
os alunos e eles, os discentes, nem se aperceberam de que alguém estava ali 0s
observando”.

Portanto, posso afirmar que a atividade foi desenvolvida com o engajamento dos

alunos e com base na interacdo tanto virtual como presencial.

5.5 Resposta a questéo f)

(f. Houve aulas sobre como utilizar os computadores?)

Quando a atividade de escrita colabarativa estava, ainda, na fase de preparacéo,
havia a duvida, por parte da Professora de Informatica, se os discentes saberiam utilizar
o teclado de um computador. Na época, era senso comum que 0$ alunos, como

representantes da geracao que valoriza o virtual, deveriam gostar da tecnologia e servir-
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se dela para conversar com 0s amigos e para brincar, mas se teriam habilidade para

digitar textos, salva-los e utiliza-los em outras oportunidades, isso era uma incognita.

Depois de ciente de que de fato os alunos utilizam, principalmente, as redes
sociais e que a consideram como fonte de diversdo e passatempo, a Professora de
Informatica iniciou suas aulas orientando os alunos para que esse tipo de diversdo nao
os levasse a incorrecdo, como a pratica, por exemplo, do ciberbullying. Frente a tal
circunstancia, a docente orienta tanto os pais quanto os alunos. Em uma das aulas, ela
distribuiu a cada discente a Cartilha “Uso ético e responsavel da Internet: cuidados ao
navegador”, de autoria de Patricia Peck Pinheiro Advogados; uma publicagdo
distribuida pela Fundacdo Bradesco. Essa cartilha, pelo que observei, ndo intimida o

aluno, mas o orienta a fazer bom uso dos recursos da Internet.

Logo que iniciei minhas observacOes, registrei o caso de uma das alunas
queixar-se para a Professora Francisca que néo tinha liberdade para usar a internet o
quanto desejava, porque a mde nao a permite usar durante a semana a ndo ser para
resolver as tarefas escolares. Esse medo apresentado pela mée da discente tem
fundamento diante de tantas situacdes problematicas em que estdo envolvidos
adolescentes e redes sociais. O jovem, por natureza, curioso e desejoso de mostrar-se a
sociedade, é passivel, se ndo orientado, de cometer equivocos no entendimento da
prépria existéncia e enveredar por caminhos errados e a internet, nesses casos, pode
estar contribuindo negativamente. Nesse sentido, para a Professora Francisca, valia
mais, no momento, que os discentes e 0s respectivos responsaveis compreendessem que
0 uso indiscriminado da internet pode gerar consequéncias desastrosas.

Diante disso, era intencdo de fazer da escrita no WIKI uma forma, também, de
conhecer melhor os alunos. Com a aplicacdo da atividade de escrita colaborativa, 0s
docentes conseguiriam ter uma visdo mais ampla sobre os interesses de cada aluno e
sobre as influéncias que recebem da propria sociedade em que estdo inseridos. Portanto,
os docentes da Turma 601 ndo pensavam em aulas de digitagdo ou sobre o0 uso do
computador, mas queriam que o computador fosse mais um recurso para a promocao da

interacao.
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Nessa interacdo virtual que ocorreria com a escrita colaborativa, os professores
poderiam observar se os alunos iriam se desviar da atividade para acessar as redes
sociais ou outro site qualquer que pudesse trazer algum prejuizo a formacao deles. Com
essa postura pedagogica, os docentes poderiam obter melhores conhecimentos sobre
cada discente e, assim, orientar os pais, se necessario. No ano letivo de 2009, os
supervisores de todos os Colégios Militares receberam a obra “Segredos da violéncia:
estratégias para a solucdo de conflitos com criancas e adolescentes”, de autoria de
Guilherme Schelb. Nessa obra, Schelb (2008, pp. 147- 148), aconselha os pais nos

seguintes termos:

Se voceé é pai ou mae, tenho dois conselhos estratégicos para voceé:

1° Conselho: O professor de seu filho é seu maior aliado.

Vocé nunca sera capaz de “ver” seu filho como ele realmente é. Vocé sempre
vai precisar do auxilio de alguém para poder educar e orientar seu filho.
Aconselhamos que seja a professora dele. Ela é preparada para observar e
orientar seu filho, de maneira muito especial.

2° Conselho: N&o seja amigo de seu filho

Pais e maes deveriam deixar para ter amizade com seus filhos, quando eles
fizerem 25 ou 30 anos... Mas até la, estejam atentos, imponham limites,
estabelecam regras de convivéncia e de responsabilidade. Quando seu filho
sofrer emocionalmente pelos erros que cometer, esteja ao lado dele, dé
conforto emocional, mas jamais justifique os erros que ele cometer. A
principal caracteristica do pai ou mée “amigo” ¢é justificar tudo o que o filho
faz de errado.

Os pais “amigos” do filho confiam no filho. Os pais ndo podem confiar no
filho, especialmente se forem adolescentes.

Os adolescentes sdo verdadeiros atores. Na presenca dos pais eles
“representam” um personagem. Entre os amigos ou em uma festa sdo outra
pessoa (SCHELB, 2008, pp. 147-148).

Como os computadores estariam a disposi¢cdo dos alunos no horério do almoco,
eles poderiam acessar qualquer pagina da internet, ja que ndo teriam o controle de um
professor. No entanto, esses alunos ndo sabiam que todos os enderegos dos sites
utilizados nas pesquisas iriam ficar gravados nas maquinas. Mas, conforme constatado
no Laboratorio de Informatica, os alunos da Turma 601 ndo utilizaram os computadores

a ndo ser para a realizacdo da escrita colaborativa.
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Esse envolvimento dos alunos com a atividade em questéo leva-me a entender a
inovacdo pedagogica imbricada na escrita colaborativa com o uso do WIKI. O
desenvolvimento da atividade estava ocorrendo de maneira a ndo prever instrucdes de
como utilizar o computador e seus recursos. De fato, desde o inicio das atividades no
Laboratorio, verifiquei que todos os alunos tinham facilidade no manuseio do
computador. Dessa forma, estava diante da aplicagdo de uma metodologia em que o
discente estava trabalhando de maneira diferente. Nesse trabalho, estava sendo
oportunizada a interacdo entre os discentes e, de fato, o aluno estava atuando como ator
principal das atividades de aprendizagem. E, assim, os docentes estavam tendo mais
condigdes de conhecer o corpo discente, 0 que ndo ocorre em uma sala de aula em que o
docente utiliza uma metodologia de ensino tradicional; pois nestas, o discente ndo tem
oportunidade de aparecer, de expor suas opinides, de tratar com a coletividade, porque o

ambiente o0 obriga a posicionar-se de maneira passiva.

5.5.1 Concluséao

Ao observar o desempenho dos discentes no Laboratorio de Informatica, a
Professora Francisca acertou em nao se preocupar com aulas de informatica. Por isso e
com o olhar etnografico sobre os fatos diarios do CMF, tenho certeza de que € para esse
corpo docente (interessado na tecnologia, na interacdo presencial e virtual e sujeito do
‘espetaculo da linguagem’) que a escola precisa se reestruturar, a fim de sustentar a
mIissao que criou para si prépria - a de contribuir para a formacao integral dos jovens.

Essa contribui¢do se concretiza quando a escola d& ao aluno a oportunidade de
expressdo. Nessa expressdo esta o inicio da caminhada infinita da produgdo do saber. Se
a Professora de Informética aplicasse nas aulas a metodologia tradicional de ensino,
provavelmente, os alunos receberiam instru¢bes técnicas sobre o0 manuseio de
computadores.

Percebo, assim, as atividades realizadas no Laboratorio de Informatica como
uma alternativa favoravel a aprendizagem, porque observo um comprometimento

espontaneo do discente pela procura do acerto na escrita dos seus textos. Conforme
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registrei no diario de bordo, no dia 02 de outubro, o0 aluno Paulo Renan perguntou-me,
apos ler todos os textos produzidos no WIKI, se poderia corrigir a palavra que havia
escrito errado. N&@o observo essa mesma atitude quando se tratava de atividades
realizadas no caderno. A escrita colaborativa estava permitindo o didlogo entre os
discentes sobre suas proprias producfes. Quando estdo em grupo, mas utilizando um
caderno, a interacdo € apenas por meio do dialogo estruturado com base nos mais
diversos assuntos alheios a aula. No laboratorio de Informatica, além do dialogo sobre a
pagina apresentada em cada tela de computador, ocorriam leituras de paginas da internet

e a leitura da producéo dos discentes pelos colegas.

Posto isso, afirmo que ndo havia motivo para que os discentes recebessem
instrucdes sobre 0 manuseio das maquinas, o que interessava era desenvolver e manter o

interesse de cada aluno na escrita, na pesquisa, na leitura e na producéo textual.

Antes de chegar as respostas das demais questdes envolvidas no presente estudo,
apresento as demais producdes dos discentes realizadas no Laboratério de Informética.

5.6 A participacdo da pesquisadora na producéo dos discentes

Meu desejo particular era de, também, poder participar na producdo dos alunos.
Verifiquei que a oportunidade havia chegado quando a discente Camila Garcia
perguntou a Tenente Isabel se poderia escrever um poema. Percebi, por meio da
pergunta da aluna que a cultura da escola estava sendo manifestada: a necessidade da
permissao para fazer as atividades.

Apds a permissao da tenente, o poema foi escrito:

Ol4, sou Camila Garcia, e vou escrever um poema sobre a "Amizade"

A Amizade
A Felicidade
A Loucura

A Brincadeira

A Festa
A Escola
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A aluna Clara

seguinte mensagem:

A Praia
A Curticdo

O Amor
O Siléncio
A Dor

A Tristeza

As Brigas

O Arrependimento

O Perdéo

A Amizade renovada

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de
2013).

Escobar interagiu com a colega de imediato, transmitindo a

também... Bjs.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de
2013).

Em outro momento e como uma demonstracdo de que todos os alunos leem a

producdo de seus colegas, verifiquei a interacdo realizada pelo aluno Paulo Silas e pela

aluna Clara Escobar, as quais seguem abaixo:
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Ol4, Sou Paulo Silas e li o poema da aluna Camila Garcia que fala da
"Amizade".

O poema € maneiro, como a aluna Clara Escobar comentou que adorou, eu
também achei legal mas ndo parecia um texto correto pois ndo contava com
rimas o que sempre estd em um poema "Bonito", de acordo com o tema do
poema deveria ser mais expressivo (como por exemplo o poema do Gabriel
Nascimento que fala da cidade de Natal), ou seja, o tema que vocé colocou
no poema na minha opinido ndo esta de acordo com o0 que 0 poema conta.
Espero que vocé compreenda a minha opinido.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).
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Oi pasi é a Clara, eu acredito que ela vai compreender a sua opinido.
Thauuuuu

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Obs.: Pasi é 0 apelido dado pela turma ao aluno Paulo Silas.

Registrei, em meu diario de bordo, o pensamento de que, se o assunto “lendas”
havia despertado nos alunos tanto interesse e, como o Professor Klein indicou a leitura
da obra “O saci”, de Monteiro Lobato, eu poderia participar, também, apresentando
algumas poesias. Portanto, anteriormente a escrita dos alunos em 10 de outubro, ja

havia, no dia 30 de setembro do corrente ano, feito a seguinte intervencao:

N&o resisti a ideia de lermos alguns poemas. Certa vez, eu li um texto de uma
professora de Filosofia. Ela, também, é mestra em estudos da linguagem. O
nome dessa professora é Rosangela Trajano. Leiam o expressivo paragrafo
que ela elaborou para falar sobre poesia:

A poesia é a voz da alma. Poetizar é falar das coisas ndo como elas sdo, mas
como as vemos e sentimos em um determinado instante chamado de
inspiracdo. O poeta enxerga além da realidade, seu mundo de metéforas
aproxima-se do encanto e da magia. Nas poesias, 0s sonhos criam calos, 0
coragao chora, as pedras falam etc. E este poder de dar vida as coisas que faz
do poeta um criador que ndo se preocupa com as formas, cores, sexo, mas
com 0s sentimentos internos e externos. E preciso saber criar poesias para
que elas ndo morram jamais (TRAJANO, R. Disponivel em:
<www.rosangelatrajano.com.br;impoesia.htim>. Acesso em 28 de setembro
de 2013).

Além dessas palavras da mestra acima, encontrei uma pagina de poemas bem
interessante. Vejam a pégina [10]. Essa pagina diz "poemas para criangas",
mas ndo pensem que é coisa para criancas. Eu a li e gostei muito dos textos.
Um deles é o que segue abaixo:

O Livro Abandonado

Dizem que sou livro bonito

e também que sou muito grosso,
sO que ninguém ouve meu grito
dizendo que sou um colosso.

E a poeira que me cobre
engquanto moro nas estantes,
eu, que sempre fui livro nobre
de paginas bem cativantes.

231


http://10.100.40.13/wiki
http://www.rosangelatrajano.com.br;impoesia.htlm/
http://www.sumauma.net/amazonian/criancas/crianca-girafa.html

Queria ndo ser esquecido

e viver nas maos das criangas
para envelhecer sendo lido
construindo doces lembrangas.

Sei que sou forte e tenho racga
porém, tenho medo de traca.

(Escrito por Rosa Clement, 2011)

Na internet, os livros ndo ficam empoeirados e nem juntam tracas, mas da
mesma maneira estdo la para iluminar a nossa inteligéncia. Que tal nds
lermos?

Facam boas leituras.

Beijos

Professora Olidnéri

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 30 de setembro de
2013).

Apbs ler o contetdo da intervencdo do aluno Paulo Silas ao referir-se sobre a
falta de rimas no poema da colega, acabei ficando preocupada, pois afinal o poema que
trouxe apresenta as rimas de que o mencionado aluno falou. Mais adiante, mostro aos
alunos outros tipos de poesia, a fim de indicar-lhes que esse tipo de texto é o que
permite maior liberdade de expressdo por parte do autor. Em seguida, apresento o texto
que o aluno Gabriel Nascimento escreveu sobre o Estado em que nasceu. Registro que o
aluno o digitou sem consultar material algum e que 0 poema néo se encontra na internet,
sendo, assim, um exemplo de texto falado, o qual o aluno teve contato nas escolas pelas

quais passou anteriormente ao CMF.

Eu Sou Gabriel Nascimento e vou escrever um poema do meu estado
(NATAL)

De em geracéo e geracdo devemos continuar.
Com amor no corag8o para ndo deixar acabar.
Costumes do nosso povo.

Cada um que nasce é novo.

Na cultura Potiguar.

Luis da Camara Cascudo folclorista e professor.
Ele mostrou o folclore e pesquisou com amor.
Literatura criando.

Todo dia pesquisando a cultura sim senhor.
Depois vieram outros nomes.

Que eu ndo vou nem citar.

Porgue daria um livro.
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Se eu fosse enumerar.
Por isso estou resumindo.
Para quem ler ndo cansar.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Registro minha intervencdo quanto a possibilidade de serem encontrados poemas

em que ndo ha rimas, conforme foi argumentado pelo aluno Paulo Silas:

BOA TARDE, PAULO SILAS

Quem escreve é a Major Olidnéri

Li a sua opinido sobre o poema da Camila Garcia e posso lhe garantir que
respeito suas ideias. No entanto, gostaria que vocé lesse mais sobre poesia.
Vocé sabia que existe um tipo de poema chamado de poema concreto ou
poema do Concretismo. Veja os exemplos abaixo:

VVVVVVVVVV
VVVVVVVVVE

vvvvvvvvel

VvVvvvvvelo

vvvvvveloc

vvvvveloci

vvvellocid

vvelocidad

velocidade

(autor: Ronaldo Azeredo)

Outro poema é o do autor Augusto de Campos, leia-o:

P

pl
plu
pluv
pluvi
pluvia
fluvial

fluvial
fluvial
fluvial
fluvial
fluvial

Observe que o autor trabalha apenas com as palavras pluvial e fluvial, por

qué????

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).
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O aluno Paulo Silas leu, no mesmo dia 17 de outubro, 0 que havia escrito e

respondeu-me da seguinte maneira:

Bom sou o aluno Paulo Silas,

Major, vi os poemas bem doidos que falam da velocidade e das palavras
pluvial e fluvial. Apo6s ler os poemas percebi que nunca ouvi falar nas
palavras pluvial e fluvial, fiquei curioso para saber o significado e acessei a
pagina [15] que explica direitinho o significado das palavras pluvial e fluvial
vou explicar um pouco.

Pluvial: Pluvial se refere a algo relativo a chuva, que provém da chuva.
Fluvial: Fluvial se refere a algo relativo aos rios, préprio dos rios ou que vive
nos rios.

Percebi que pluvial e fluvial sdo palavras Par6nimas. Palavras parénimas séo
as palavras que sdo escritas de forma parecida e tém significados totalmente
diferentes, alguns exemplos de palavras parénimas s&o:

iminente/eminente, retificar/ratificar, comprimento/cumprimentos, discricéo/
descrigéo, entre muitas outras.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).

Esse aluno, conforme registrei no diario de bordo, no dia 17 de outubro, ao ler
sobre as palavras “pluvial” e “fluvial”, fez uma associagdo com o assunto aprendido na
aula de portugués. Essa associacdo o fez interagir com um dos colegas que estava ao
lado, dizendo a esse companheiro: “Olha, pluvial e fluvial sdo palavras paronimas. Nos
estudamos palavras parénimas na aula de portugués”. O colega respondeu: “E mesmo!”

Nesse sentido, solicitei que os alunos usassem a criatividade e escrevessem um
poema concreto.

O primeiro aluno a produzir no WIKI sobre o assunto foi o aluno Davi Fortes

que escreveu:

Ol4, é o Davi Fortes )
Major Olidnéri, consegui fazer um poema concreto. E sobre futebol:

FFFFFFU
FFFFFUT
FFFFUTE
FFFUTEB
FFUTEBO
FUTEGOL
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(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 18 de outubro de
2013).

No mesmo dia, respondi ao aluno:

Oi, Davi Fortes, quem escreve € a Major Olidnéri.
Gostei de seu poema.
Muito bem.

(Disponivel em; <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 18 de outubro de
2013).

No prosseguimento das atividades, constatei que, de fato, alguns alunos
gostaram da poesia concreta e comecaram a produzir seus poemas. Esse tipo de poesia
é, segundo os PSD de Literatura, visto apenas no 3° Ano de Ensino Médio, o que, do
meu ponto de vista, € uma impropriedade dos documentos curriculares. Ndo vejo
motivos que justifiguem o aluno ndo conhecer o Concretismo ja nos anos escolares

iniciais e, assim, aproveitar, 0 gosto que possui, ainda, pelo desenho, pela brincadeira.

Ademais disso, concordo com Cosson (2012, p. 17), ao afirmar que:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nds mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por ndés mesmos. E isso se da
porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem
renlincia da minha identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros,
podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do
espago de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos n6s mesmos (COSSON,
2012, p.17).

Quem sabe escrever bem, no meu pensamento, é alguém que sabe fazer o melhor
arranjo com as palavras. E alguém que sabe brincar com as palavras e com as estruturas
frasais; por esse motivo, acredito que a poesia concreta se aproxima do Iudico. Na fase

em que os alunos do 6° Ano se encontram, o ludico estd muito presente em suas vidas,
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por isso eles apresentam, no meu ponto de vista, um poder criativo muito bom, cabendo

ao docente apenas orientar essa criatividade.

Creio, ainda, que a diversidade de situacdes com a qual o aluno se depara ou
toma conhecimento, leva-o a sentir desafiado. Ele percebe, no meu entendimento, de
que a escola pode lhe oferecer uma fonte inesgotdvel de descobertas e isso lhe
impulsiona a querer saber sempre mais e, na necessidade de envolver-se com o
conhecimento, vai interagir com colegas e professores. Esse fato me leva as teorias de
Wygotsky, em especial, porque existem alunos integrados entre si pelo espaco escolar.
Nas teorias de Wygotsky (2007, p. 67), encontro uma realidade que esta presente na
Turma 601:

Quando se demonstrou que a capacidade de criangas com iguais niveis de
desenvolvimento mental, para aprender sob a orientagdo de um professor,
variava enormemente, tornou-se evidente que aquelas criangas ndo tinham a
mesma idade mental e que o curso subsequente de seu aprendizado seria,
obviamente, diferente. Essa diferenca entre doze e oito ou entre nove e oito, é
0 que nés chamamos a zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY,
2007, p. 67).

O que poderia ser incompreensivel, num primeiro momento para alguns alunos,
tornou-se entendivel, a partir do dialogo estabelecido entre 0s préprios componentes da
Turma 601. Os trabalhos produzidos com o concretismo foram compartilhados pelas
leituras e pelas conversas que eles realizavam. O produto desse trabalho serviu, portanto
para exemplificar o que se estava aprendendo.

Transcrevo, abaixo, os poemas dos alunos:
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Somos os alunos Davi Veras e Caio Barel e elaboramos uma poesia concreta
sobre 0 que acontece quando a amizade acaba:

AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!I!]

AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!!!

AMIZADE AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!I!!

AMIZADE AMIZADE AMIZADE AI AL AT !!!I!!

AMIZADE AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!I!!

AMIZADE AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!Il!}

AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!I1!}
AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!I!}
AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!!}
AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!I!!
AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AI AI AT !!!!!
AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!I!}
AMIZADE AMIZADE AT AT AT !!!!}
AMIZADE AMIZADE AI AT AT 00000
AMIZADE AMIZADE AI AI AT 00000
AMIZADE AMIZADE AI AI AT 00000
AMIZADE AMIZADE AI AT AT 00000
AMIZADE AMIZADE AI AI AT 00000

(Disponivel em; <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de 2013).

Os alunos elaboraram, no Laboratério de Informética, o poema acima, sem
auxilio de pessoa alguma, apenas interagindo um com o outro, fato este que despertou o
interesse nos demais colegas para produzirem esse tipo de texto.

O aluno Paulo Silas, como sempre expde que adora esportes, produziu um
poema sobre o tema. Disse-me, no momento da produgdo escrita que “tudo inicia com a
vibragdo”, por isso a sequéncia de letras “E” até chegar a palavra “ESPORTE”, como

podemos ver abaixo:

Ola! Quem escreve € o aluno Paulo Silas, sobre uma poesia concreta.
O que o aluno Davi Fortes fez sobre o assunto de Futebol, vou fazer
semelhante, mas com o esporte.

EEEEEEE
EEEEEES
EEEEESP
EEEESPO
EEESPOR
EESPORT
ESPORTE
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existem varios esportes com futebol, basquete,voleibol entre muitos outros.
Além desses esportes serem divertidos de praticar e aprender, faz muito bem
para vida como: ajudar a prevenir doengas.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

A proxima producdo foi influenciada pela minha participagdo, porque, ao
chegarmos ao Laboratorio, havia duas pessoas trabalhando em seus proprios notebooks,
e para que a conversa dos alunos ndo atrapalhasse, disse a eles que teriam que
cochichar; porém, ao se empolgarem e falarem mais alto, eu fiz “psiu!”, fato este

motivador do poema concreto elaborado pelo aluno Davi Fortes, conforme segue:

Quem escreve é o aluno Davi Fortes. Vejam e fagam o que est4 escrito no

meu poema:
PSIU PSIU PSIU IIT SSSSIIIIIIU

PSTIU PSTIU I1T SSSSIIIIIIU

PSTIU PSTIU I1T SSSSIIIIIIU

PSIU PSIU IIT SSSSIIIIIIU

PSIU PSIU PSIU IIT SSSSIIIIIIU

PSIU PSIU I1T SSSSIIIIIIU

PSTIU I1T SSSSIIIIIIU

PSIU IIT SSSSIIIIIIU

PSIU IIT SSSSIIIIIIU

PSTIU I1T SSSSIIIIIIU

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

No entanto, como nao ha imposicfes sobre o que produzir no Laboratério de
Informatica, alguns alunos optaram por outras producoes.

O fato relevante, para o contexto de aprendizagem, era dar a oportunidade ao
exercicio cognitivo dos discentes. Dessa forma, o Laboratério de Informatica ia
assumindo um novo significado para o Colégio. Pois, com base na argumentacdo de
Antunes (2001, p. 11-12): “Cada vez mais a sala de aula precisa ir assumindo novas
feicBes, deixando de ser um espaco de recep¢do de conhecimentos, para transformar-se
em verdadeira ‘academia de ginastica’ onde se exercita o cérebro a receber estimulos e

desenvolver inteligéncias”.
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Portanto, os momentos de aprendizagem ocorridos no Laboratério de
Informatica, durante todas as observacGes que realizei, foram respeitados como
oportunidades de o aluno ser o sujeito de seus proprios interesses. A aluna Katllem
Furtado produziu um poema, mas ndo seguindo o estilo concreto, conforme segue

abaixo:

Sou a aluna katllem Furtado
eu VOu escrever um poema sobre esportes

Esportes para mim sdo como cristais
brilhantes, bonitos
legais e demais

Esportes para mim sdo como diamantes
lindos e perfeitos
afinal sdo deslumbrantes

Esportes pra mim s&o como ouro
pratico porque gosto
esporte é meu tesouro

Esportes para mim

um amor gue ndo tem fim
ndo consigo parar

€ para sempre vou amar

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

A aluna Ana Oliveira ndo quis produzir texto de sua autoria. Optou pela leitura
de paginas da internet relacionadas a natureza. A aluna encontrou um poema e resolveu

copia-lo na pagina do WIKI, como se vé a seguir:

Sou a aluna Ana Oliveira.
Achei um poema sobre a natureza, e resolvi publicar.

Hoje acordei cedo, contemplei mais uma vez a natureza.

A chuva fina chegava de mansinho.

O encanto e aroma matinal traziam um ar de reflexo.

Enquanto isso, 0 meio ambiente pedia socorro.

Era 0 homem construindo e destruindo a sua casa.

Poluicdo, fome e desperdicio deixam o mundo fréagil e degradado.
Dias mais quentes aquecem o “planeta agua”.

Tenha um instante com a paz e a harmonia.
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Reflita e preserve para uma consciéncia coletiva.
Ainda ha tempo, cuide bem da natureza.

Gleidson Melo.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

Os alunos Pedro Henrique e Davi Veras, de acordo com a tradi¢do familiar,
reproduziram um texto memorizado. Esse texto refere-se a cultura existente na carreira
militar e que, muitas vezes, os pais fazem questdo que seus filhos a conhecam, pois esse
conhecimento faz despertar, nos jovens, o desejo de seguir a profissdo das armas. Por
iss0, € comum 0s jovens, desde criangas, memorizam, em seus proprios lares, os termos,
as oracOes, o0s enaltecimentos a cada Arma Bélica, entre outros tantos assuntos afetos a
carreira militar. Isso justifica os dois alunos saberem o texto abaixo, um tipo de poema

que enaltece a Arma da Artilharia. Segue o texto:

Eu sou o aluno Pedro Henrique e eu o aluno Davi Veras
Vamos escrever sobre o Poema SE

Se o tiro ndo comandas com justeza,
Inteligéncia e méxima presteza,

Para ceifar o campo com a metralha
Que ao inimigo as carnes estragalha
Se ndo mereces por um so instante

O inabalavel crédito do infante,

Do blindado ou do nobre cavaleiro;

Se te amarga saber que o artilheiro

Da vitoria se torna o trunfo d’ouros
Para que outros véo colher-lhes os louros
Se algo existe que 0 animo te impega
De abragado morrer a tua pega

Em holocausto a Pétria inesquecivel,
Se ndo te escudas numa calma incrivel
Ante o perigo cheio de inquietude;

Se a lealdade em ti ndo é virtude

Que s te abone a préatica da acdo

Que vem d’alma como do canhio;

Se das bocas de fogo entre os clardes
Deus ndo te crés dos raios e trovdes,
Digo-te entdo: Erraste a vocacéo.

Para trés, inditoso companheiro!

Né&o poderas nunca ser um ARTILHEIRO!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).
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Os alunos ndo acessaram pagina alguma para escrever o texto acima, foram

produzindo-o, conforme iam lembrando.
Enquanto isso, os demais alunos produziam outros textos.

A aluna Ana Beatriz, em sua producdo, associou 0 Seu interesse com um
momento vivenciado pelo Colégio, o do langamento da Antologia do Colégio Militar de
Fortaleza Comemorativa do centendrio de Rubem Braga e Vinicius de Moraes, “Talento
& Arte”, de 2013, que ocorreu no dia 07 de novembro do corrente ano, no pProprio
Coléegio, as 19 horas. Essa publicacdo é anual e trata, como tema principal, do
centenario de escritores pertencentes a Literatura Brasileira, e também, presta-se para a
divulgacdo dos melhores textos produzidos durante o ano letivo nas aulas de Lingua
Portuguesa, Literatura (para o Ensino Médio) e LEM (Lingua Estrangeira Moderna),
nos idiomas inglés e espanhol. A antologia consta de textos diversos produzidos por
alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental ao 3° Ano do Ensino Médio. O tema
“homenagem ao centendrio dos escritores” ¢ levado aos alunos pelos professores de
Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Todos os textos publicados na antologia séo
escolhidos pelos préprios professores que lecionam as disciplinas mencionadas nos

diferentes anos escolares.

Em relagdo aos textos do 6° Ano, publicados na mencionada antologia, em
especial da Turma 601, a professora de Lingua Portuguesa selecionou apenas um poema
da aluna Beatriz Leite. Mas a aluna Ana Beatriz, no dia do langcamento dessa antologia,
no periodo da manhd, no Laboratério de Informatica, escreveu um texto que o coloquei
nesta pesquisa. Ela o elaborou retomando o poema “A Casa”, de Vinicius de Moraes,
um poema que se tornou letra de masica. Essa cancdo é conhecida pelos alunos porque,
geralmente, as escolas de Ensino Fundamental 1 (1° a 5° Ano) a trabalham e a exploram
como uma producdo ludica. Seguem abaixo, primeiramente, o texto de Vinicius de

Moraes e, em seguida, a producdo da aluna Ana Beatriz:

A casa

Era uma casa
Muito engracada
Nao tinha teto
Nao tinha nada
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Ninguém podia
Entrar nela, ndo
Porque na casa
Néo tinha chao
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
Néo tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi

Porgue penico
N&o tinha ali

Mas era feita

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
NUmero Zero

Vinicius de Morais (Disponivel em: <http://www.viniciusdemoraes.com.br/
pt-br/musica/cancoes/casa >. Acesso em 07 de novembro de 2013).

Sou a aluna Ana Beatriz
E vou fazer a relacéo entre a vida e "A Casa"”, do Vinicius de Moraes.

A casa é a vida, a vida é muito engracada Nao tem teto, pois quando vocé
nasce ndo tem nada, seus pais que cuidam de vocé. Ninguém pode entrar na
casa, nem na sua vida, cada um pode ter sua opinido e suas escolhas A casa
ndo tem chdo, pois vocé deve construir o "chdo" da sua vida, cada conquista é
um ladrilho. Ninguém pode relaxar quanto a vocé, porque vocé ndo tem
paredes, vocé nao tem limites!

Ninguém podia fazer "pipi", ninguém pode pisar em vocé ou te humilhar,
vocé ndo é pinico, vocé ndo é lixeira, ndo importa sua aptiddo fisica ou
mental. Mas a vida € feita de muitos sonhos e esperancas. Cabe a nos
realizarmos sendo 0s bobos que somos! Na vida ndo tem o primeiro ou
segundo lugar; na vida, todos somos 0 nimero zero, somos iguais e diferentes
ao mesmo tempo!

Foi essa a relagdo que eu fiz!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

Ademais dessa produgdo no WIKI, a aluna estava, como ela mesmo afirmou,
“ansiosa”, porque estaria, a noite, fazendo parte das comemoragdes do langamento da
antologia. No evento seria feita uma homenagem, também, aos quinze anos do Clube de
Leitura. No Clube de Leitura, os alunos realizam leituras e dramatizacGes referentes as
obras lidas. Na referida noite a aluna estaria participando como uma das atrizes da
representacdo teatral de um trecho da obra “Senhora”, de José de Alencar.

Naturalmente, esse fato foi escrito, na pagina do WIKI, pela aluna, como segue abaixo:
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Sou a aluna Ana Beatriz

Hoje a "debutante" mais intelectual do CMF!

O clube de leitura esta completando os seus 15 anos! E ndo vai deixar passar
em branco, afinal uma debutante que nos incentiva tanto a leitura e o debate,
a mostrar nossa opinido merece tudo de bom. Hoje os integrantes do Clube de
Leitura irdo fazer uma mini-peca, uma encenagdo sobre um debate entre
"Seixas" e "Aurélia", dois personagens do livro "Senhora", de José de
Alencar, sairdo de suas historias para nos apresentar um julgamento, com
direito a advogados, juiz e tudo. Mesmo eu ndo sendo juiza, advogada ou
personagem principal, participar do "burburinho” ja € uma experiéncia muito
legal. A gente vai usar roupas da época, 0 que é o problema, ja que soO
encontramos hoje roupas curtas, short e jeans. Eu particularmente acho
aqueles vestidos deslumbrantes. Estou muito ansiosa, ndo posso esperar! Vou
fazer um poema de sobre como é estudar num colégio tdo dindmico e tdo
cheio de oportunidades para os alunos:

Um mundo aberto

Posso tentar de tudo
Descobrir o que quero ser
Quem sabe achar um talento
Exercé-lo quando crescer
Cheio de livros
Oportunidades para tentar achar
O seu dom da escrita, 0 seu dom do falar
Achar o seu esporte
Basquete ou natagdo?
Futebol ou s6 correr?
Escolha com atengéo
Mas nesse mundo também tem pessoas
Para no coragdo guardar
Amigos e coisas boas
S&0 0 que eu quero levar
Além dum conhecimento sem fim
Escola, escola,escola
E 0 que eu quero pra mim

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de
2013).

O texto da aluna Ana Beatriz € uma homenagem ao CMF, fato que comprova

que a escola ndo perdeu sua importancia na vida dos jovens.

Mas, nem todos os alunos desejaram elaborar poemas e, portanto produziram

outros géneros textuais. Como segue abaixo:
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As alunas Katllem Furtado, Ana Oliveira e Ana Beatriz, num exemplo de

negociacdo cognitiva, produziram o seguinte texto narrativo:
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Eu sou a Katllem; eu sou a Ana Oliveira e eu sou a Ana Beatriz € n6s vamos
escrever uma aventura ficticia com nos trés:

Estavamos no colégio, ja era recreio e estavamos na fila da cantina, quando
chegaram alguns alunos do primeiro ano do ensino médio. Eles chegaram
empurrando todo mundo, ndo estavam nem ai para a fila, a moca da cantina
foi dar uma bronca neles, quando de repente seus olhos ficaram brancos e ela
perguntou: - Por que vocés querem meus doces? Eles pegaram o que queriam
e ndo pagaram NADA!

Entdo quando chegou nossa vez, a Katllem perguntou se era o dia da comida
gratis, a mulher riu da cara dela, estranho... entdo pedimos e ficamos
pensando o que eles fizerem, porque ndo pagaram? Seguimos um pouco eles
e vimos eles entrarem em uma sala estranha, onde estava escrito: "Entrada s
de pessoal autorizado".

Ana Oliveira, muito corajosa, resolveu entrar na sala, e viu que eles estavam
meditando, mas era diferente, eles estavam LEVITANDO! Eu, Ana Beatriz,
quase cai para tras, a Katllem jurou que saiu do chdo, como se fosse
conectada com eles, mas obviamente eu e Ana Oliveira ndo acreditamos. O
recreio tinha acabado, por isso tivemos que sair as pressas! Depois da aula
fomos para o cantinho do saber, pensar no que teriam aqueles meninos,f oi ai
que de repente o olho da Katllem ficou branco!Depois ela comegou a andar
em diregdo aquela salinha onde vimos 0s meninos que nomeamos "bruxos",
vimos a Katllem entrar na sala e se conectar aquele ciclo, ela ficou com uma
roupa preta e uma maquiagem bem exética!Com medo, ja indo pedir ajuda,
iamos embora, mas a porta se fechou, um dos bruxos me encarou,e senti uma
energia estranha dentro de mim, foi ai que antes de me transformar em um
deles, gritei: -Fuja Ana Oliveira,vocé é a Unica que pode nos ajudar! Ela
fugiu e eu me transformei, fiquei parecida com a Katllem, realmente
ridiculalNos explicaram que agora éramos feiticeiros e que na préxima sexta-
feira de lua cheia, todos os feiticeiros iriam se unir e dominar os humanos.
Depois fomos soltas daquela corrente de energia e entdo recebemos a
seguinte informacéo:

-Se vocés falarem algo sobre o que viram,irdo sofrer as consequéncias e ndo
faltem, amanh@ na hora do recreio venham direto para c...sem faltas... Por
enquanto, Ana Oliveira estava reunindo outras amigas nossas para ajudarem,
se uniram a ela, Clara Escobar, Beatriz Leite, Ellen Patricia e Carolina
Deboni. Elas formaram o esquadrdo anti-bruxos. Quando tentamos nos
aproximar da Ana Oliveira, ela disse:

-Saiam seus monstros! Vocés ndo sdo quem dizem ser, mas perai! Estavamos
com aquela roupa, OU-OU!Esquecemos de tirar, 14 veio a sargento nos dar a
maior bronca e obviamente,uma frosa! Katllem fez uma espécie de hipindse
na sargento, que disse: -Linda roupa meninas Ser feiticeira teria sim seus
lados bons, perdemos nossa melhor amiga, mas ganhamos poderes sobre-
naturais que poderiam ser Uteis no dia-a-dia. Ana Oliveira e sua trupe foram
pegando informacdes, ja tinham descoberto sobre o encontro de sexta-feira,ja
tinham 10 pessoas no grupo dela e estavam treinando com todas as suas
forgas para derrotar os feiticeiros, mesmo que fosse necessario ferir suas



amigas. Por enquanto isso eu e Katllem nos aproveitamos dos poderes em
vérias situacdes, obviamente sem faltar as reunides. Chegou a sexta-feira, 0s
feiticeiros estavam no bosque e os anti-bruxos na banca, ja passava da meia-
noite, o ritual feiticeiro comecou, a4 estavam eu e Katllem, participando de
tudo, uma chama escura nos levitou e todos tinham que pronunciar a seguinte
frase: "De todos os poderes,0 maior poder, dominar a sociedade e ela me
obedecer" Quase todos ja haviam pronunciado a frase,sé faltava a Katllem,
quando a trupe dos Anti-bruxos invadiu, tinham longas espadas, e alho,0 que
eles achavam,que no6s éramos vampiros?Mas na verdade o alho era para
derrubar a Katllem do circulo e conseguiram!A Katllem caiu e todos sairam
do circulo,comegou uma luta mortal entre feiticeiros e anti-bruxos,dum lado
0s poderes dos outro as espadas.Ana deu o primeiro golpe em mim,que tive
meu cabelo cortado!Ficou bem curtinho, ela invocou minha furia!Tentei jogar
uma praga de cilhos de minhoca, mas acabou pegando na Clara,depois de
muita luta,s6 tinha o chefe dos feiticeiros,que nunca havia tirado a sua
mascara,era...era...a Jamille Medeiros e a Ana Oliveira no lado dos anti-
bruxos. Jamille jogou um feitico que cortou as unhas de Ana Oliveira,que a
deixou realmente alterada.Ana jogou entdo uma espada no coragdo de
Jamille,era o Unico jeito de acabar com toda aquela maldicdo que estava
acontecendo na vida dela.Jamille DESAPARECEU e uma alma estranha
passou dando luz para todos os feiticeirosretornando todos para o
normal.Mas perai...e a Clara,a Clara conseguiu se livrar das minhocas e
colocou um cilho postigo,ficou quase tudo bem.Abragamos a Ana Oliveira e
pedimos desculpa por tudo,nos abragamos e uma lagrima escorreu pelo rosto
de cada uma de nés, poderiamos agora voltar a ser amigas,mesmo tendo sido
legal ter sido legal ser uma feiticeira,ficar com minhas amigas néo tinha
preco. As semanas se passaram e tudo voltou ao normal e aquela sala dos
feiticeiros se tornou a banda de mdsica do colégio e a Jamille acabou
reaparecendo, mas como castigo, seu sapato nunca mais ficard com o cadargo
amarrado, mas se bem que depois de tudo o que ela fez ela mereceu. Acabou
dando tudo certo e as coisas voltaram ao normal, ou quase tudo...

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Tao logo esse texto foi produzido, todos os alunos o leram. A aluna Jamille nédo
gostou muito, mas as colegas conversaram com ela e tudo ficou certo. A interacdo, nessa
atividade realizada no Laboratério de Informatica, sempre ocorre de maneira espontanea
e a0 mesmo tempo em que os alunos estdo realizando as atividades. Esse tipo de
comunicacdo entre os alunos e o0 acesso de todos eles as construcbes dos demais colegas
estava sendo benéfica a aprendizagem da turma. Esse tipo de beneficio, normalmente,
ndo é observado nas aulas tradicionais, em que o professor traz o contetido e cada aluno
resolve as atividades em seu préprio caderno, ou quando em grupo, ndo mais do que
quatro alunos interagem entre si. Com o WIKI, a turma toda estava inteirada sobre a
producdo de cada colega. Uma demonstracdo desse amplo envolvimento entre os alunos

é verificada por meio da escrita da aluna, que segue abaixo:
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Eu, Ellen Mariana vou contar sobre a minha familia. Para mim a minha
familia € muito importante porque eu sei que realmente ela me ama e que ela
também ndo me engana. N&do sei por que tem que existir essa palavra
"inimigo!" por que temos que sofrer com a inimizade, por que tem que existir
a palavra "desconfianga!" Por que tem que existir pessoas que ndo gostam de
certas pessoas. SO queria que alguém gostasse de mim.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Enquanto ocorriam essas producdes, as alunas Jamille Medeiros, Eduarda Teles

e Beatriz Diniz acessavam péaginas da internet que tratavam do meio ambiente. Ap6s

fazerem algumas leituras, as alunas entraram no WIKI e produziram o seguinte texto:
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Quem escreve sdo as alunas: Jamille Medeiros, Eduarda Telles e Beatriz
Diniz

O meio ambiente

Meio ambiente envolve todas as coisas vivas e ndo-vivas de um ecossistema.
Ele oferece os recursos necessarios para a vida, por isso € importante
mantermos uma relagdo saudavel e harmdnica com esse. Mesmo todos
sabendo que ndo viveriamos sem ele, muitos de nds continuam abusando dos
recursos naturais e achando que nunca nos prejudicaremos, por exemplo as
fabricas nas grandes cidades, até mesmo o transito, sdo atividades que
poluem o ar que respiramos e abrem buracos na camada de ozbnio.
Precisamos de equilibrio ecol6gico, de consciéncia quanto a isso e da
participacdo de todos para um mundo melhor. Praticar esse equilibrio é
explorar sem danificar, pegar apenas o necessario, mas como fazer isso?
Comece com um simples ato, reciclando, reutilizando, ndo jogando lixo no
chdo, usando transportes publicos, ndo desperdicando &gua...Atos como esses
fazem a diferenca no mundo e nos ajudam a preservar 0 meio ambiente que
nos dé condi¢des para a vida.

Junte-se a nos e faca a sua parte! Recicle, Reutilize e Reduza!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).
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Foto 14 - Iuna Jamille (de 6culos) em momentde producdo no WIKI

Retornando a producdo da aluna Ellen Mariana, observei que a discente tinha
escrito, anteriormente, um outro texto no qual expressava com mais intensidade o fato
de ninguém gostar dela, mas apagou e salvou apenas o texto em que fala do amor da
familia. Esse fato despertou-me a atencdo e me causou estranheza, principalmente,
porque, no intervalo de vinte minutos, horario em que os alunos saem da sala para
lanchar e brincar, sempre encontrava a referida aluna em companhia de outras colegas e
com expressdo de felicidade. Nunca a vi em situacdo de discordia com outros
companheiros. Mas, é um caso a ser analisado pela escola, por meio da orientadora
escolar. De minha parte, continuarei tentando encontrar, com minha observagéo
participativa na escrita no WIKI, um possivel motivo para a reacdo da discente, ao
expressar que ninguém gostava dela.

Sendo assim, no dia 23 de outubro, questionei os alunos que estavam no
Laboratdrio de Informética sobre as amizades entre 0s alunos. Responderam-me que sao
amigos de todos e, diante dessa resposta perguntei o porqué de a aluna Ellen Mariana ter
feito aquele tipo de comentario. As alunas Eduarda Telles e Beatriz Diniz disseram que

iriam produzir um texto para ela. O texto é o que segue abaixo:

Quem escreve aqui € a Eduarda Telles e a Beatriz Diniz, queriamos falar para
a aluna Ellen Mariana que familia é sim um lago muito forte, que jamais sera
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igual a um lago fraterno entre amigos. Nem todo mundo vai se identificar
com vocé, isso ndo quer dizer que ninguém goste de vocé. Nada em grupo é
facil, porém ndo é impossivel fazer amizades duradouras e verdadeiras, € ja
que vocé deseja tanto ter amigos, seja leal, honesta, procure entender os
defeitos e as qualidades de todos, nunca espere nada em troca, pois amizade
que se preze é vocé estar com a pessoa por amor e ndo por obrigacdo, seja
nas horas boas e nas horas ruins. Queriamos esclarecer que, ninguém tem
nada contra vocé, procure ser mais participativa, procure se empenhar nos
estudos, principalmente nos trabalhos em grupo, para que todos notem as
suas qualidades e ndo s os defeitos. SEJA VOCE MESMA, SEMPRE! Com
certeza, irdo gostar de vocé pelo o que &, e ndo pelo 0 que querem que vocé
seja. Ao contrario, se isso ndo ocorrer, saiba que essas ndo sao amizades
verdadeiras. Vocé pode ser amiga de todos, é sO puxar conversa e procure
achar algo em comum, é assim que fazemos varios amigos!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de outubro de
2013).

A producdo inicial da aluna Ellen Mariana, desencadeadora da escrita das

demais colegas, conduziu-me as palavras de Paulo Freire (1996, p. 41):

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativa é propiciar as
condicBes em que os educandos em suas relagfes uns com os outros e todos
com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser histérico e social, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto
(FREIRE, 1996, p. 41).

No prosseguimento das atividades com a escrita colaborativa, a aluna Ellen

Mariana leu a mensagem das colegas. E, nessa oportunidade, tive como verificar se

existe algum problema no ambiente escolar, pois, lembrando as palavras de Schelb

(2008, p. 165):
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E preciso estar atento para os gritos silenciosos de criangas e adolescentes
que, muitas vezes, inconscientemente revelam situagdes de violéncia que
estdo sofrendo. Somente sua observacéo atenta sobre o comportamento e as
atitudes dos jovens pode revelar situagdes de violéncia embrionéria
(SCHELB, 2008, p. 165).



Mas, pela reacdo da aluna, ha grande probabilidade de o sentimento expresso no

texto que apagou ser de algum desentendimento passageiro e, em consequéncia da

prépria fase em que se encontra, a adolescéncia, ja que, fisicamente, observo que esta

foi uma das alunas que chegou com a aparéncia de menina e que, ao final do ano, ja esta

bem crescida se comparada com as demais colegas. Essa dedugdo parte de que a

mencionada aluna tem-se apresentado muito feliz, além de responder, em forma de

poesia concreta, as colegas Eduarda Telles e Beatriz Diniz, como segue abaixo:

amoramoramoramoramoramor

amoramoramoramoramoramor
amor amor
amor amor
amor amor
amor amor
amoramoramoramoramoramor
amoramroamoramoramoramor
amor amor
amor amor
amor amor
amor amor

AMO significa que eu amo meus amigos, Bjs para vcs!!!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 07 de novembro de 2013).
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A esse ponto, prossigo na formulacdo de respostas as questdes da presente tese.

5.6.1 Resposta a questao g)

(9. Como os alunos interagiram um com O outro para que ocorresse a escrita

colaborativa?)

No geral, os alunos, em duplas ou em trios, discutiam sobre os assuntos e

iniciavam suas escritas na pagina do WIKI. Nao foi comum utilizarem o meio virtual

para debaterem os temas que produziam. Observei que, enquanto escreviam, uns
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auxiliavam os outros quanto a grafia correta das palavras. Esse interesse pela correcéo
era incomum nos momentos em que estavam em sala de aula. A foto abaixo mostra um

grupo de alunos interagindo e, a0 mesmo tempo, corrigindo o texto que escreviam.

Foto 15 - Alunos em momento de plena interagdo ao produzir textos no WIKI

Uma exce¢do a esse habito de fazer a correcdo de seus préprios textos ocorreu
com o aluno Paulo Renan. Esse discente, por ficar, algumas vezes, depois do horario,
acabava nado sendo corrigido pelos colegas, no momento imediato em que escrevia, mas
acabava sendo posteriormente, nos encontros futuros em que os colegas liam todas as
novas produgdes. J& as alunas Clara Escobar e Camila Garcia escreviam juntas e
estavam em constante debate sobre seus textos. Em uma de suas produces, entraram
em debate sobre a escrita da palavra “preocupada”, porque Clara tinha, inicialmente,
escrito “preucupada”. Até que resolveram procurar o diciondrio eletrénico, uma para
provar que estava certa e a outra para obter uma resposta de fonte segura.

Em outros momentos, os alunos diziam uns para os outros: “o que vocé escreveu
estd esquisito” e essa fala ndo sé permitia uma releitura, como era motivo suficiente
para que o autor do texto trocasse a ordem de um termo ou refizesse um paragrafo,
como ocorreu, principalmente, quando elaboravam as lendas. Isso me leva aos estudos
de Cosson (2012, p. 27) quando afirma:
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Ler implica troca de sentidos ndo so entre o escritor e o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sentidos sdo
resultados de compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no
tempo e no espago.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o0 mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz
a passagem de sentidos entre um e outro (COSSON, 2012, p. 27).

Diante dessas constatacdes, retomo 0 modelo de ensino voltado a sistematica em
que o professor € o centro do processo educacional e vejo 0 quanto o discente deixa de
construir o conhecimento. Considero que o “peso” cultural da escola tradicional atrasa o
avanco cognitivo dos alunos, porque eles ndo discutem entre si e ndo criam estratégias
para resolver seus problemas. Por esse motivo entre outros, a escola se torna enfadonha
a um educando que desenvolve atos passivos de copiar ou de decifrar mensagens.

A aplicacdo de uma metodologia que ndo contempla a participagéo efetiva do
aluno tem colaborado para certo embotamento do aluno frente ao sistema educacional
formal. Obsevei que, para o desenvolvimento de aulas, o uso de um caderno para copiar
assuntos ou o uso de um PowerPoint por um docente para transmitir informacdes, por
vezes isoladas e sem promover a participacdo efetiva do aluno, € um retrocesso para o
almejado avango do sistema educacional.

Esse retrocesso deve-se ao descompasso entre escola e aluno. Nao posso ignorar
o fato de criancas e jovens pertencerem a era digital. Portanto, a cultura escolar que se
sustenta com a manutencdo de artefatos da era analdgica ou que transforma os recursos
tecnoldgicos em suportes para facilitar ao docente a transmissdo de contedos esta
colaborando para que, no maximo, conduza o discente a memorizar contetdos e aplicar
algumas regras dos assuntos ministrados.

Por isso, concordo com Papert (2008) que afirma sobre o ato de pensar ser
primordial para a solugcdo dos problemas e ndo a aplicagdo de regras. No mesmo
sentido, percorro, ainda, pelas ideias de Dimbleby e Burton (1990, p. 35) ao
constatarem que: “Interpretacdo ndo € apenas tirar dedugdes, mas também dizer e
compreender o significado dessas dedugdes”, e pelas conclusdes de Ferreiro e
Teberosky (1979, p. 351) ao explanarem: “Leer no es descifrar; escribir no es copiar”.

O aluno inserido numa escola formal tende a copiar e decifrar, porém quando
estd num Laboratério de Informatica e os docentes agem como mediadores, as
condicBes de os alunos pensarem sobre fatos ocorrem. Isso conduz ao proprio

aprendizado porque ocorrem interagdes entre os discentes e dessas interacdes surgem
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perguntas e discussdes sobre como entender as deducfes e como resolver as situagoes
que lhes aparecem, mesmo que isso ndo surja virtualmente, apenas nas discussoes

realizadas.

5.6.2 Conclusao

Penso que e dificil de ver um debate virtual produzido por alunos de faixa etaria
tdo jovem. A meu ver, essa pratica necessitaria de mais tempo para que ocorresse
normalmente. Observei que era comum entre a turma a expressdo de um sentimento
favoravel a escrita do companheiro, como “adorei seu poema”, da aluna Clara Escobar;
“adorei sua lenda”, de Camila Garcia. O tinico a expor uma opinido de desacordo sobre
um texto de uma das colegas foi o aluno Paulo Silas e fez de forma parcimoniosa, como
se constata no trecho ja apresentado na pagina 227 desta tese, quando ele diz: “O poema
é maneiro, como a aluna Clara Escobar comentou que adorou, eu também achei legal
mas nao parecia um texto correto pois ndo contava com rimas 0 que sempre esta em um
poema ‘Bonito”".

Com isso, exponho que um debate virtual por parte desses alunos necessitaria de
um tema desafiador e de mais tempo para que esses alunos ganhassem confianca para
exporem seus pontos de vista, sem causar prejuizo no relacionamento amigavel

existente entre eles.

5.7 Resposta a questao h)

(h.Qual foi o grau de participacdo desta investigadora na atividade desenvolvida no

Laboratorio de Informatica?)

Como os alunos necessitavam criar certa autonomia no uso dos computadores, a
Professora Francisca desenvolveu a atividade de escrita colaborativa de tal forma que
ela ndo estivesse a todo 0 momento com a Turma. Por isso, 0s alunos tinham permissédo

de sozinhos usarem o Laboratério de Informética no horéario do almoco.
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Esse fato fez com que me aproximasse mais dos alunos, sendo que, muitas

vezes, eles me procuravam para solicitar que o Laboratério fosse aberto.

Dessa forma, o Laboratorio de Informatica, perdeu o sentido de espaco proibido
para alunos e tornou-se, a meu ver, um ambiente necessario aos discentes, que vibravam
ao se inteirarem das producbGes dos colegas e ao acessarem péaginas da internet
relacionadas aos assuntos trabalhados pela turma. Esse sentimento de interesse surgido
nos discentes decorreu, em parte, porque a atividade de escrita colaborativa tornou-se
uma novidade frente ao ensino estruturado no mondlogo docente. Essa alegria, de certo
modo, era compartilhada comigo j& que estava constantemente com a Turma, realizando
a pesquisa.

O animo dos alunos fez com que eu comparasse a atividade de escrita
colaborativa com os assuntos desenvolvidos de acordo com o previsto nos documentos
de curriculo. A sistematica tradicional de ensino limita as possibilidades de o aluno
enveredar por temas que podem fornecer-lhe maior entendimento dos fatos que surgem
em suas mentes. Portanto, o sentido de cada contetdo ministrado em sala de aula
apresenta-se de maneira muito ténue para o discente. Nessa busca de sentido, deparo-me

com Bornheim, (2001, p. 167), ao afirmar que:

Todo comportamento humano se dd no horizonte de um sentido possivel.
Tudo o que o homem faz, o produto de sua acdo, tem sentido, e o prdprio
fazer humano é provido de sentido. [...] A rigor, a propria possibilidade do
conhecimento ja se verifica dentro do sentido que se manifesta
progressivamente a n6s (BORNHEIM, 2001, p. 167).

Concordando com Bornheim (2001), procurava dar sentido e valor ao trabalho
que os alunos realizavam no Laboratério e sempre assumindo para mim a funcdo de
colaborar para que cada discente chegasse a autonomia de suas agdes.

No sistema de ensino oferecido pelos Colégios Militares, o discente esta a todo
instante amparado por alguém que lhe ordena o que fazer: ora é por meio da Companhia
de Alunos, com seu Comandante e Sargentos Monitores, ora é por meio da Diviséo de
Ensino, por meio de seus docentes. Dessa maneira, o aluno nunca esta sozinho, sempre

h& alguém para Ihe orientar, avisar e determinar quais sdo suas obrigacdes. Nesse
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sentido, reporto-me aos estudos de Rossini (2004, pp. 29-30) que tratam da seguinte

situacao:

As criangas precisam de oportunidades para se desenvolverem. E claro que,
sob a protecdo (e ndo superprotecdo) dos adultos [...].

Se pais e professores decidem tudo pelo adolescente, como vao querer, no
futuro, que ele tenha condicGes de decidir, de fazer escolhas melhores para
sua vida?

Lembro-me de uma situacdo onde um adolescente da 3? série do ensino
médio me procurou. Peguei a ficha para verificar se existia alguma anotacédo
que me desse uma pista sobre o que ele gostaria de falar na entrevista
marcada.

Nada pude prever, pois era um aluno de bom perfil [...].

E ele comecou, muito sem jeito, a dizer que ndo sabia que curso escolher para
a inscricdo do vestibular que se aproximava.

Tentei tranquiliz&-lo dizendo ser normal esta inseguranca nos jovens. Percebi
que ele ndo se acalmava. Foi ficando vermelho, comegou a transpirar
excessivamente e ficou até um pouco exaltado quando disse num desabafo:

- Como vou escolher o que farei, se, até hoje, nem minhas roupas eu pude
escolher?

Fiquei impressionada com a revolta e a angustia daquele jovem que, entre
lagrimas, acabou contando que, desde pequeno, nunca teve autonomia para
escolher brinquedos, roupas, amigos, atividades... (ROSSINI, 2004, pp. 29-
30).

Essa falta de autonomia foi observada nas primeiras atividades realizadas no
Laboratdrio de Informéatica, momentos em que percebi que alguns alunos nao sabiam o
que queriam aprender. E, dessa forma, volto a Rossini (2004, p. 62) que diz: “Toda
aprendizagem s6 é auténtica quando se incorpora a nossa vida [...]. A aprendizagem
acontece como resultado das tentativas que o ser humano faz para satisfazer seus
motivos internos”.

Com motivos diferentes, posso afirmar que cada aluno elaborava seus textos e
apresentava o seu entendimento de vida e seu proprio estilo. Ao tratar de ‘estilo’, fago
uma associa¢do com o0s pensamentos de Papert (2008), ao falar de seu workshop de
verdo sobre o Logo com um grupo pequeno de professores. O referido autor (2008,
p.78), quando afirma que: “As vezes, a¢des muito pequenas de um professor podem
semear progresso em uma turma”; dessa forma, procuro auxiliar na evolugédo cognitiva
dos alunos. Lembro-me do Professor Klein, ao indicar aos estudantes Davi Veras e Caio

Barel, a leitura da obra ‘O saci’, de Monteiro Lobato, o que despertou o interesse de
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grande parte dos discentes sobre a leitura do livro e sobre a producdo de lendas.
Seguindo esse caminho, criei um espaco na escrita colaborativa para que pudesse trazer
0 assunto poema.

Com esse assunto, pude observar a estranheza inicial dos alunos ao lerem pela
primeira vez alguns poemas concretos e, a partir do contato com esse estilo literario,
tomarem gosto pelo assunto e produzirem, também, poemas no estilo concreto. Isso me

leva, mais uma vez, as afirmac6es de Papert (2008, p. 78):

Toda a aprendizagem beneficia-se da discussdo — contanto que a fala seja boa
-, € comparar estilos é uma das melhores formas de iniciar uma conversa,
contanto que as diferengas sejam claras e o0s participantes respeitem
autenticamente os estilos dos outros enquanto defendem o seu proprio. No
entanto, para que a conversa seja boa, deve ter raizes nos interesses reais dos
participantes e ser apoiada pelo conhecimento e experiéncia (PAPERT, 2008,
p. 78).

Por isso, ressalto que essa gama de assuntos produzida pela Turma 601
correspondia a uma metodologia pedagdgica que esteve a reduzir, no meu
entendimento, a distancia entre o mundo e a escola.

Os alunos, personagens centrais desta pesquisa, nao diferem da juventude em
geral, a qual percebe o mundo como um ambiente colorido e encantador, enquanto a
escola, mais especificamente, a sala de aula € um espaco que reprime a agdo dos
discentes. Diante disso, nas conversas que tinha com os alunos, dizia-lhes para
buscarem, por meio da pesquisa, aprender o que desejassem e que nunca perdessem o

espirito criativo de fazer as coisas.

A repressdao € um dos fatores que mais entra em conflito com as caracteristicas
juvenis, porque criangas e jovens, por natureza, sdo cheios de vida e sdo dotados de
curiosidade. O fato de serem jovens faz com que eles gostem de realizar experiéncias,
de verificar causas e efeitos, de ter a possibilidade de encontrar exemplos para 0s mais

diversos fendmenos da vida, enfim de ter meios para construir aprendizagens.
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5.7.1 Concluséao

Com o objetivo de realizar a investigacdo, assumi as funcdes de acompanhar e
observar os discentes em todas as atividades realizadas no Laboratorio de Informatica.
Como o trabalho era construido com a solicitagdo de que docentes e demais
profissionais participassem da escrita colaborativa, ofereci-me para, também, ser uma

mediadora dessa producao.

Essa participacdo auxiliou-me a estar mais proxima dos discentes, a verificar o
potencial deles e contribuir para uma melhor socializa¢do entre eles. Percebi que, com
esse tipo de atividade, é possivel o professor conhecer melhor os discentes e isso estava
ocorrendo comigo. Os alunos estavam tornando-se espontaneos e mais expressivos. Eles
faziam da escrita uma forma realmente comunicativa de levar aos colegas e professores
seus pensamentos e davidas. E, foi nesse contexto que participei, fazendo perguntas a

eles e levando-os pensar sobre algumas questdes, como foi 0 caso da poesia concreta.

5.8 O gosto pelos esportes sendo explorado pelos discentes

O aluno Paulo Silas deu inicio a sua escrita tratando de futebol. O tema de que,

segundo ele, mais gosta. Passo ao texto do aluno:

Sou o aluno Paulo Silas, meu texto é sobre futebol

Futebol como eu adoro futebol, é um esporte que é bonito, que ao mesmo
tempo € violento, pois para praticar esse bonito esporte vocé tem que saber se
da bem com a bola, a bola ¢ a principal estrela em campo, com ela acontece
os gols, e no futebol tambem existem as faltas, os penaltes, laterais e
principalmente as ligbes, que acontece na maioria das faltas e penaltes. No
futebol existem as posi¢Ges que sdo elas: zagueiro: jogador que fica na linha
de defesa. goleiro: jogador que fica entre as 3 traves. laterais: jogador que
fica nas laterais. Meio-Campo: jogador que fica no meio. Atacante: jogador
que fica no ataque. E vocé tosse para algum time de futebol?

(Retirado da pagina http://10.100.40.13/wiki. Acesso em 21 de setembro de
2013).
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De todos os alunos da Turma 601, foi o Paulo Silas que mais ficou entusiasmado
quando recebeu a noticia de que alguns profissionais do Colégio haviam escrito para

ele. Registrei, no diario de bordo, no dia 21 de agosto de 2013, a seguinte passagem:

A Tenente Isabel fez-nos a seguinte afirmacéo:

- Nessa idade em que os alunos se encontram é muito importante incentiva-
los, mesmo que os textos tenham problemas, nos precisamos dizer que esta
muito bom para anima-los e, aos poucos, ir mostrando os pontos que eles
devem corrigir.
Acrescentou que seria interessante contatar com algum dos professores da
Secdo de Educacdo Fisica, pois o aluno se sentiria valorizado e saberia mais
sobre futebol e por meio de profissionais habilitados no assunto. Disse que
iria procurar alguém da mencionada Seg¢éo para cooperar no WIKI.
E assim o fez. Foi o Sargento Izidio. Esse militar aceitou colaborar. Leu o
texto do aluno e afirmou que o aluno precisava obter mais algumas
informacdes.
Os dois profissionais escreveram para o aluno Paulo Silas. Quando esse aluno
soube que lhe haviam escrito, abriu um largo sorriso e disse aos
companheiros da sala:
- Venham ver, escreveram para mim.
Ao seu redor, formou-se um grupo de alunos para ler, junto com o colega a
mensagem do Sargento Izidio.

Diério de bordo, no dia 21 de agosto de 2013.

Sargento Izidio escreveu o seguinte texto:

Bom dia, aluno Paulo Silas Sou o Sgt Izidio e posso te ajudar acrescentando
que cada esporte tem suas regras especificas, um sistema de jogo. No caso do
futebol, cada jogador defende e ataca dentro de um setor. Vamos ver: - o
goleiro é o Unico atleta em campo que pode tocar a bola com as maos,
contanto que esteja dentro do limite da grande area. Esse jogador se
posiciona debaixo da trave, mas nada lhe impede que exer¢a a mesma fungéo
de um jogador de linha. Geralmente, sdo jogadores altos e tem uma boa
impulsdo; - os laterais - hd o direito e o esquerdo. Como a posicao ja diz
jogam pelas laterais do campo em toda sua extenséao, sdo jogadores de grande
velocidade e resisténcia, pois apoiam a equipe a qual pertencem no atague,
realizando cruzamentos quando estdo de posse da bola e, na defesa, quando a
posse da bola estda com a equipe adversaria; - 0S zagueiros, esses Sdo
jogadores altos e de boa impulsdo, que tém como especialidade a defesa e,
quando no ataque, o cabeceio, geralmente ndo sdo jogadores habilidosos. - o
meio campo ou volante, jogador responsavel pela saida de bola, armacdo da
jogada, lancamentos. S&o aqueles que apresentam uma forte marcacgéo da sua
equipe, tem uma boa qualidade técnica, ocupa a posi¢cdo na frente dos
zagueiros. - 0s atacantes, sdo 0s jogadores que se posicionam mais proximo
da meta adverséria; sdo jogadores oportunistas, que tém a funcdo de
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finalizacdo das jogadas. Ndo podemos nos esquecer da equipe de arbitragem,
que tem como responsabilidade cumprir as regras, manter a ordem e a
disciplina dentro da area de jogo e punir com imparcialidade os atletas
infratores. O esporte a cada dia que passa se torna mais dindmico. O futebol
ndo tem sofrido mudancas em suas regras, como as outras modalidades, mas
o0s técnicos tém introduzido, em suas equipes, sistemas para cada jogo, seja
ofensivo ou defensivo. Os estaddios estdo mais modernos, com a torcida
préximo do campo; hd os telées e a arbitragem, atualmente, também ¢é
implementada com a tecnologia, para que ndo interfira no esporte espetaculo.
Estamos na torcida, que venha a Copa do Mundo 2014.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).

O aluno Davi Fortes, um dos garotos da sala que disse gostar, também, de

futebol, trouxe no dia seguinte um texto escrito em folha de caderno para ser escrito no

WIKI. O texto era cdpia de um site da internet, mas, para fins de orienta¢cdes nada foi

dito ao aluno, para, mais adiante, orienta-lo.

Transcrevo do WIKI o texto do garoto:

Oi, Paulo Silas, quem escreve é o seu colega Davi Fortes Eu torgo para o
Ceara e para o Flamengo, times do Brasil e, do exterior, eu torgo para o
Barcelona. Também, vou escrever sobre futebol A historia do futebol O
futebol nasceu na Inglaterra, mais foi em solo brasileiro que conquistou
grande popularidade. O futebol foi criado na Inglaterra por meio da Football
Association, cujas regras de 1863 sdo a base do que rege esse esporte coletivo
até hoje. O 6rgdo organizador do futebol é a Féderation Internationale
football Association (FIFA) e sua principal competicdo é a Copa do Mundo
da FIFA, que em 2014, ter o Brasil como palco desse verdadeiro espetaculo.
Eu gosto muito desse esporte, acho muito bom, divertido, que envolve
trabalho em grupo e estratégia. O meu sonho é que eu um dia eu seja um
famoso jogador de futebol que joga na Selecdo Brasileira. Algumas pessoas
falam que é locura um esporte em que um monte de gente saia correndo atras
de uma bola, vocé acha 0 mesmo?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).

Esse texto foi deixado de lado, para ser tratado mais tarde. O aluno Paulo Silas

leu 0 que o colega escreveu, mas nao fez registro algum no WIKI.
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O texto da Tenente Isabel para o aluno Paulo Silas foi o seguinte:

Ol4, Paulo Silas
Sou a Tenente Isabel, da Biblioteca.

Li o seu texto e gostei da maneira que vocé desenvolveu o tema futebol; vi
que vocé tem um conhecimento prévio do assunto bastante bom.

Sugiro que, se vocé decidindo ou ndo seguir a carreira de jogador de futebol,
vocé poderia fazer algumas leituras como, por exemplo, as que estivessem
relacionadas com os jogadores que fizeram a histéria do nosso futebol
brasileiro e, assim, se encantar cada vez mais com as descobertas. Um
menino como vocé tem um futuro a sua frente. Hoje vocé pode estar falando
de seu gosto por futebol, amanhd podera, talvez, estar sendo consagrado o
melhor jogador do mundo. Ser jogador exige muita dedicacdo e bastante
disciplina e, para ser o melhor, é preciso uma boa base € o estudo é a base de
tudo. Muitos jogadores estudam e se formam; ndo existe mais o estereotipo
de jogador ignorante. As leituras também sdo de grande importancia, elas
fornecem subsidio para vocé escrever melhor e corrigir erros de escrita,
conhecer palavras novas e falar melhor sobre esse assunto e sobre qualquer
outro. Sugiro, ainda, que vocé sempre tenha um dicionério por perto, ou, se
achar melhor, utilize a internet, acessando os dicionarios disponiveis para
consulta, como: [1] - este dicionario é Otimo, é possivel verificar a
conjugacédo verbal; [2]; [3]; e [4]. Digo-lhe isso porque, em seu texto, vocé
esqueceu do acento de algumas palavras, como: também e pénaltis. A palavra
"pénaltis" é complicada; a maioria das pessoas ndo sabe como escrevé-la,
mas veja 0 que eu retirei do dicionario:[5] Significado de Pénalti

s.m. Futebol. Falta realizada por um jogador (em relagdo ao seu adversario)
dentro dos limites da grande area, caracterizada pelo chute direto na direcdo
do gol e cobrada por um jogador do time adversério, ou seja, do time de
quem recebeu a falta. Futebol. Marca de Pénalti. Lugar localizado a 11m da
baliza, em que se coloca a bola para a realizagdo do pénalti. (Etm. do inglés:
penalty) Defini¢do de Pénalti

Classe gramatical de pénalti: Substantivo masculino Separagdo das silabas de
pénalti: pé-nal-ti Plural de pénalti: pénaltis

Quando vocé escreveu o verbo “torce” - Para que time vocé torce. Veja a
forma correta: é torce, torcida. Tosse é: Significado de Tosse s.f. Expiracdo
repentina e ruidosa do ar contido nos pulmdes, provocada pela irritacdo das
vias respiratorias. (A tosse manifesta-se isoladamente ou por acessos.)
Definicdo de Tosse Classe gramatical de tosse: Substantivo feminino
Separacdo das silabas de tosse: tos-se

S&0 apenas orientacdes para vocé ser um grande campedo na vida. Parabéns
pelo seu texto e ndo desista de seus sonhos, so se for para substitui-los por
outros melhores.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 22 de agosto de
2013).

O discente Paulo Silas fez a leitura de tudo o que a tenente Ihe escreveu, mas
como o seu interesse é voltado para o futebol, ele responde a militar da seguinte
maneira:
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Paulo Silas escrevendo: Bom eu esqueci e a tenente Isabel me lembrou dos
jogadores de Futebol que se destacaram durante minha época sdo eles:
Cristiano Ronaldo, 27 anos, meio-atacante, Real Madrid Lionel Messi, 27
anos, atacante, Barcelona Neymar, 21, atacante, Barcelona. Entre outros.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de agosto de
2013).

Os alunos, segundo meu ponto de vista, apresentavam a iniciativa de produzir
seus textos, contudo, por ser ambiente escolar, comecaram a atividade de forma bastante
acanhada. Liam o que lhes era escrito, mas ndo mantinham, ainda, um dialogo. Diante
disso, percebi a existéncia do invariante cultural, o qual estava estabelecendo um tipo de
padronizacdo de comportamento discente caracterizado pela passividade para receber
conhecimentos prontos. Isso se materializava por meio de um comportamento timido e
receoso dos discentes, mas que sucumbiu frente a cultura do grupo envolvido com a
atividade do WIKI.

No desenvolvimento da atividade de escrita colaborativa, observei o quanto os
discentes sdo habeis na digitacdo e interessados na comunicacao virtual. Parecia-me que
o fato de a escrita ficar a disposicdo de outras pessoas para lerem era motivo suficiente
para o aluno desejar escrever.

Sobre esse ponto de vista, encontro em Petit (2008, p. 25) o seguinte trecho:

Manipular a escrita permite aumentar o prestigio junto a seus semelhantes.
No inicio, o aprendizado da leitura €, muitas vezes, um exercicio que incute o
medo, que submete 0 corpo e o espirito, que incita cada um a ficar em seu
lugar, a ndo se mover. Em Uma histéria da leitura, Alberto Manguei
lembra que, tanto o chicote como o livro, foram, durante séculos, o simbolo

daqguele que ensinava a ler (PETIT, 2008, p.25).

Petit (2008, p. 25) aborda o aumento do prestigio de quem sabe manipular a
escrita e cita Manguei, autor que cria um cenario em que o chicote e o livro andaram
juntos no passado. Essas ideias parecem-me que estdo vivas e misturadas no cotidiano
escolar dos alunos. Os discentes sabem da importancia da escrita e da leitura, mas ao

mesmo tempo, a cultura da escola Ihes impde medo e certo receio dessas atividades. As
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escritas apreciadas pelos alunos assemelham-se aquelas feitas, no passado, as
escondidas, por meio dos diarios e caderninhos de poesias e mensagens que circulavam

entre as turmas de aula, um material que ndo podia ser visto pelos professores.

Acredito que, no caso da producdo do WIKI, o exercicio pratico mais constante
estava proporcionando aos alunos uma oportunidade para terem mais liberdade na
producdo tanto oral quanto escrita.

No dia 26 de setembro de 2013, oito alunos tiveram a oportunidade de retomar
as atividades no WIKI. O tema trataddo foi futebol e o aluno Davi Fortes registrou o

seguinte comentario:

Ola, quem escreve é o colega Davi Fortes

Vocés sabiam que agora Cristiano Ronaldo assinou um novo contrato com o
Real Madrid e passou a ser o jogador de futebol mais bem pago do mundo
recebendo 51 milhoés de euros ultrapassando Messi que gamha 41 milhdes.

(Disponivel em: < http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de setembro de
2013).

Com a participacdo do aluno Davi Fortes, pude constatar que, embora muito
jovens, alguns desses discentes estdo bem informados, em especial, sobre assuntos que
sdo do interesse deles, como, no caso, futebol. Ademais, a questdo dos altos salarios dos
jogadores é um tema que faz parte das discussdes dos pré-adolescentes. Diante disso,
penso que a escola, intitulada como formadora do cidaddo do amanha, precisa discutir
sobre “salario” e conjuga-lo com varios temas, como realizacdo pessoal, importancia do
trabalho realizado, fortuna e felicidade, entre outros.

Do meu ponto de vista, com a escrita colaborativa, os docentes podem conhecer
melhor quem s&o os discentes, 0 que eles pensam e como agem frente a determinadas

situacoes.
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5.9 A producéo das alunas Ana Oliveira, Clara Escobar e Jamille Medeiros

A aluna Ana Oliveira veio transferida do Colégio Militar de Recife, no final do
més de julho. E dependente de militar e, assim, toda a familia veio residir em Fortaleza.
No entanto, a turma se manteve com vinte e dois alunos porque, ainda, no primeiro

semestre um dos meninos foi transferido.

Da mesma maneira que fiz minha apresentacdo aos alunos da Turma 601, no
inicio do ano letivo, apresentei-me a essa aluna, solicitei autorizacdo dos pais para
realizar a pesquisa e fotografar a aluna e fiz as mesmas perguntas referentes as
preferéncias da aluna. Ana Oliveira ndo realiza atividades fora do horario escolar do
CMF e afirmou gostar da disciplina de Biologia. A escrita da aluna no WIKI comprova

ISS0, como podemos ver abaixo:

Eu, aluna Ana Oliveira estudei assuntos de experiéncias importantes, nao
lembro de todos eles, sé o basico. Bom, eu gostaria de aprender um pouco
mais de cada matéria, e gosto muito de aprender em ciéncias, entrando na
biologia, sobre os animais e o corpo humano.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

A partir da escrita da Ana de Oliveira, foi contada a Professora Ana Beatriz, que
leciona Biologia para o Ensino Médio. Essa professora entrou no programa WIKI e

escreveu a referida aluna o seguinte texto:

Bom Dia, Ana Oliveira!

Quem escreve é a Professora Ana Beatriz, leciono Biologia para o Ensino
Médio.

Como vocé gosta de Biologia, trouxe um texto para vocé ler. Esse texto trata
do assunto "pele". Vocé sabia que a pele é o maior 6rgao externo humano?
Leia o texto que retirei da pagina [2]Fiz algumas adaptacdes. Boa Leitura!
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A pele, é um 6rgdo

Constantemente renovada, a pele é muito mais que um envelope. E o 6rgdo
vivo mais pesado (3 a 4 Kg) e o mais extenso no corpo humano (1.5 a 2 m?).
Em permanente relacdo com os outros 6rgaos, a pele pode revelar disfuncdes
ou patologias para além das cutaneas.

A pele tem 3 funcgbes principais:

1 - PROTECAO Protege o corpo de ataques mecanicos, fisicos, quimicos,
macrobidticos do ambiente exterior, entre muitos através de imunidade e
mecanismos celulares e impermeabilidade, forca e flexibilidade.

2 - TRANSMISSAO E usada para transmitir informagéo entre o corpo e o
mundo exterior através das suas inimeras terminagGes nervosas as quais
recebem estimulos tateis, térmicos e de dor.

3 - TROCA E o local de maltiplas transmissdes entre o corpo e o ambiente
exterior. Esta envolvida em complexos mecanismos, tais como a regulacao de
temperatura (evaporando o suor segregado pelas glandulas sudoriparas e
diminuindo o calor excessivo do corpo, bem como eliminando substancias
toxicas) e sintetiza a vitamina D, essencial para 0s 0ssos.

A pele consiste em 3 camadas sobrepostas

A epiderme estrato superior da pele é um tecido composto essencialmente
por células que, & medida que envelhecem, ficam carregadas com uma
substancia, forte e impermeével: queratina (o0 que explica o papel de prote¢do
da pele). A epiderme também contém melandcitos (células que proporcionam
protecdo natural contra os raios solares e sdo responsaveis pela pigmentacao
da pele) e células de Langerhans que sdo parte do sistema imunitario.

A derme é um tecido de espessura variavel que contém os vasos sanguineos,
muitas células imunitarias, glandulas sudoriparas, foliculos pilo-sebaceos,
receptores sensoriais que reagem a pressdo ou temperatura, e terminacoes
nervosas dor-sensiveis. Os principais constituintes da derme sdo fibras de
coldgeno e elastina, garantindo que a pele permanece forte, proporcionando
flexibilidade, suporte e elasticidade.

A hipoderme localizada sob a derme, é um tecido adiposo, mais ou menos
abundante de acordo com os individuos e com sua localiza¢do no corpo. Ela
forma um deposito de energia importante para o corpo, além de fornecer
protecdo contra choques mecénicos, ou seja, pancadas.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 02 de outubro de
2013).

Em seguida, apresento as interacfes realizadas por meio da escrita da aluna
Clara Escobar. Essa aluna parece demonstrar que ndo € afetada pelas informacdes
comuns na midia. Ela escreve de maneira a transparecer a ingenuidade existente nas
criangas. Para promover as interacdes, a Tenente Isabel procurou criar situages que
despertassem na aluna o valor de seu texto e 0s possiveis assuntos que dele poderiam

ser explorados. Apresento, primeiramente, o texto da aluna:
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Bom, quando eu fiquei sabendo que era para escrever ndo sabia de qual
assunto escreveria. Entdo decidi, vou falar o que acho fofo, como: -
Coelhinho - Cachorrinho - Cavalinho - Bebezinho - Eu, quando mais nova -
E vérias outras coisas.

O que vocé acha fofo?

Beijos!!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

Para interagir com a aluna, a Tenente Isabel foi contatar com a Dr? Silvana que
atende, em dois dias da semana, no Posto Médico do CMF. A médica, também, atendeu

ao pedido. Foi orientada como participar no WIKI e escreveu:

Bom Dia, Clara Escobar. Quem escreve é a Dr? Silvana, do Posto Médico do
CMF. Geralmente, o0 que nds chamamos de fofo séo os seres gordinhos. Essa
gordura é armazenada no tecido adiposo. Se vocé quiser, podera ler mais na
pagina [4]

Um abraco da Dr? Silvana.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 06 de setembro de
2013).

Foto 16 — Participacdo da Tenente Isabel numa Foto 17 — Tenente Isabel ensinando a utilizar
das atividades com as alunas Clara Escobar e os diciondrios digitais.
Camila Garcia.
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Em seguida, a Professora Adriana, Docente de Educacdo Fisica, também,

participou. O texto que ela produziu foi o seguinte:

Bom Dia, Clara Escobar

Quem escreve é a Professora Adriana, da SEF

O importante é a pessoa ser feliz, fazer o que gosta, divertir-se, estudar,
trabalhar e, principalmente, cuidar da saide. Também gosto de varios
animais fofinhos, principalmente, quando sdo filhotes. S&o lindos! Assim
como a Doutora Silvana lembrou a gordura, eu lembro vocé do sedentarismo.
Li, num site, um pequeno texto que transcrevo aqui para voceé ler. Esse texto
esta na pagina [5]

Obesidade e sedentarismo

A obesidade é considerada uma epidemia do século XXI e afeta criancas,
adolescentes e adultos. As causas sdo, principalmente, as mudangas no
padrdo alimentar, com aumento da ingestdo de alimentos caléricos (doces,
salgadinhos e lanches rapidos) e a redugdo de nutrientes essenciais (frutas,
verduras), associados a inatividade fisica.

O excesso de peso e a obesidade aumentam o risco do desenvolvimento de
doencas crénicas (hipertensdo arterial, doencas cardiovasculares, cancer), o
que é agravado ainda mais pelo sedentarismo. Ainda, por mais contraditorio
que possa parecer, a obesidade pode ocorrer junto com um quadro de
desnutrigdo, em funcdo de uma dieta pobre em vitaminas e minerais.

O ato de jogar games é tradicionalmente uma atividade sedentaria. Contudo,
provavelmente a maioria das situacdes passa pela troca de atividades fisicas
saudaveis, como esportes e brincadeiras ativas, por ficar sentado na frente do
jogo. Assim, ndo ha gasto de energia suficiente para evitar o aumento de
peso. Em alguns casos pode até haver uma relacdo direta com a obesidade, na
medida em que ao jogar a pessoa se sinta mais ansiosa ou irritada e isso
acabe levando a um comportamento alimentar mais compulsivo e desregrado.

Clara, vocé disse que era fofinha quando era bebé, saiba que vocé é um
encanto. Dizer que gosta de todos esses seres que considera fofos, demonstra
0 quanto vocé é carinhosa e uma jovem muito meiga. Continue assim.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 02 de setembro de
2013).

A aluna Clara Escobar, sorriu, ao saber que Ihe haviam escrito e respondeu:

Bom Dia, Dr? Silvana e Professora Adriana. E a Clara.

A obesidade é uma coisa muito séria e ruim. Por isso temos que fazer
exercicios fisicos e mentais, ter uma alimentacdo balanceada... Professora
Adriana, obrigada. Pode deixar que eu vou continuar assim. Dr? Silvana, é
importante ter essa gordura para manter o corpo aquecido,

mas ndo muita. Obrigada pela ajuda de vocés! Beijos!
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(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 09 de setembro de
2013).

A sequir, apresento o texto da aluna Jamille Medeiros que trata do encontro de
jovens em Istambul para abordar metas em prol do meio ambiente. Eis a producdo da
discente:

Sou a aluna Jamille Medeiros

E um dos assuntos que me interessa é sobre um encontro de jovens que
aconteceu na Turquia. Esse encontro era para falar sobre o meio ambiente. Ja
é de conhecimento mundial (ou deveria ser) sobre o estado em que a natureza
se encontra. O desmatamento, a poluicdo e as queimadas sdo comuns nos dias
de hoje. Um fato que as pessoas sabem e ndo tomam iniciativa alguma é que
n6és ndo vivemos sem a nhatureza, por mais desenvolvida que esteja a
tecnologia, ndo ha maneiras de sobrevivermos. Algumas pessoas, em sua
maioria jovens tomaram uma iniciativa que todos ja deveriam ter tomado e
fizeram o "Global Power Shift" entdo vocés perguntam "o que é isso?", sdo
reunibes que tem como objetivo principal a conscientizacdo e a troca de
experiéncias quanto a preservacdo da natureza. A reunido em Istambul s6 foi
uma das varias reunides que cerca de 500 jovens fardo. Isso € um fator que
contradiz opinides, pois alguns falam que os jovens sdo 0s Unicos que
preservam a natureza e outros dizem que s&o apenas os mais velhos que tem
juizo o bastante para cuidar dela. Na minha opinido nenhuma das opinides
acima citadas estdo totalmente corretas, pois existem pessoas que ja nascem
gostando da natureza e tendo um carinho especial por ela, ja outras ndo. E
certo que os mais velhos ndo tiveram, quando pequenos muito conhecimento
sobre a natureza. Ja os jovens tiveram mais, porém isso ndo torna uma regra
que s6 eles cuidam do meio ambiente. Bom... se vocé cuida da natureza
parabéns! Esta fazendo a sua parte, mas se nao faz, pense em fazer. Vocé acha
que o mundo ndo precisa e que uma pessoa nhdo faz diferenca? Reflita, mas
reflita rapidamente, pois a natureza a cada segundo que passa estd sendo
covardemente destruida.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Ao ler o texto da aluna Jamille, a Professora de Artes sentiu a necessidade de
desenvolver com a turma uma atividade, no WIKI, sobre o tema “meio ambiente”. A
atividade consistia em retomar o texto inicial da aluna Jamille, discuti-lo com a turma e,
apos, os alunos elaborarem, individualmente, um slogan sobre a necessidade de se

proteger a natureza. Seguem, abaixo, alguns dos slogans produzidos pela turma:
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Do Paulo Silas
"Sem a natureza nao existiria a humanidade."

Da Ana Beatriz

“Assim como a natureza protegeu o homem nos tempos mais remotos, a
protegemos agora, por enquanto o sol ainda brilha, por enquanto ainda nos
resta tempo.”

Da Eduarda

"Quando a Ultima arvore for derrubada, o Ultimo peixe for pescado e ndo
houver mais sinal de vida, 0 homem entendera que nao se pode comer
dinheiro."

Do Vitor Rosa
"Preservacao da natureza é importante, ja que sem a parte vegetal perdemos
oxigénio e sem a parte animal perdemos alimento e beleza".

Da Beatriz Diniz
"Natureza ¢ sinbnimo de vida, e da vida a gente cuida, cada um fazendo a sua
parte!”

Do Gabriel Nascimento
"A natureza nos d& recursos naturais usados para fabricar muitas coisas sem
as quais ndés poderiamos até morrer."

Do Pedro Henrique
“A Natureza - Preserve-a, pois pode acabar a qualquer momento."

Do Gabriel Capelo
"Preservar a natureza - o caminho é basicamente a conscientizacdo."

Da Clara Escobar
"A natureza é maravilhosa!"

Do Paulo Renan
“Sem a natureza ndo podemos respirar!"

Do Caio Barel
"Afetando a natureza, vocé estara afetando vocé mesmo."

Da Jamille Medeiros
"Nos devemos preservar a natureza porque ela é a nossa fonte de vida."

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 14 de novembro de
2013).

Com essa producdo de slogans, a professora finalizou seu trabalho com a
disciplina de Artes. Nessa disciplina, conforme observei, foram utilizadas técnicas de
reciclagem de material para a producgéo de artesanato, fornecendo aos alunos exemplos

de preservagdo da natureza e nogdes sobre desperdicio de material, producdo exagerada
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de lixo, entre outros, culminando com o uso do programa WIKI para deixar registrados

0s mencionados slogans.

5.10 Racismo, praticas esportivas, chiclete... temas variados produzidos pelos

discentes

Inicialmente, a aluna Beatriz Leite e o aluno Gabriel Nascimento produziram um

texto em conjunto sobre “Racismo”. Esse assunto foi abordado nas aulas de Historia e

serviu de motivo para a escrita desses discentes. Segue o0 texto:

intervencao:
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Sou a Beatriz Leite e vou falar junto com o Gabriel Nascimento sobre
Racismo

O racismo é um preconceito que age entre duas ou mais ragas ou pode ser um
pensamento de superioridade que uma raca tem contra as demais. O racismo
é praticado principalmente contra os negros, mas na verdade pode ser tanto
com 0S negros como com 0s asiaticos, os indios e até mesmo com 0s
Brancos. O racismo tem diversas origem de acordo com a histéria de cada
pessoa. Algumas pessoas tentam purificar as ragas que sentem preconceito,
onde dominariam o meio em que vivem. O racismo comecou na escravidao,
em que os escravos ndo tinham condigBes de trabalhar, e eram vendidos
como um objeto qualquer. No nazismo o racismo era praticado contra 0s
judeus, negros e homossexuais para serem executados em campos de
concentracao.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

Quanto a escrita dos alunos acima, a Professora Regina Claudia fez a seguinte

Boa Tarde, Beatriz Leite e Gabriel Nascimento
Quem escreve é a Professora de Histdria Regina Claudia.

Para combater qualquer forma de preconceito, é necessario que cada pessoa
se valorize, que saiba expor seu valor pessoal. Se vocé pensar, no Brasil, hd
muitas pessoas negras famosas, das quais todos os brasileiros sentem imenso
orgulho. Vejamos alguns deles na pagina [1] .
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(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

Por falta de continuidade, ja& que ndo havia computadores suficientes para todos
os alunos, o tema racismo ndo foi mais explorado.

No més de outubro, a aluna Beatriz Leite teve outra oportunidade de participar
do WIKI. Dessa vez, ela afirmou que iria pesquisar e escrever sobre “atletismo”, um

assunto de que ela diz gostar. O texto da discente segue abaixo:

Eu sou aluna Beatriz Leite e vou falar sobre o atletismo.
O atletismo é o esporte que eu mais gosto, pesquisei na pagina[2].
Vou transcrever o que acho importante:

O atletismo é um conjunto de atividades esportivas (corrida, saltos e
arremessos), que tem a origem nas primeiras Olimpiadas realizadas na Grécia
Antiga. Nos primeiros Jogos Olimpicos, realizados em 776 a.C, eram
realizadas provas de corridas e arremessos de peso. Grande parte das provas
de atletismo € realizada em estadios fechados. Nestes estadios, existem as
demarcac@es especificas para cada prova e também o0s equipamentos como,
por exemplo, no salto com varas. Algumas competi¢cdes como, por exemplo a
maratona, sao realizadas em vias publicas.

Eu gosto das corridas em obstaculo e dos saltos. corrida de obstaculos:

Séo realizadas dentro dos estadios e se dividem em quatro modalidades: 100
metros (feminino), 110 metros (masculino), 400 metros (masculino e
feminino) e 3.000 metros (feminino e masculino). saltos(existem 2 tipos de
saltos em altura e em distancia e em altura eu gosto dos dois tipos): Salto em
distancia: o atleta corre numa pista, de no minimo 40 metros, e deve efetuar o
salto antes de uma tabua de 20 cm de largura. Ao cair na areia é feita a
medicdo da distancia obtida. Vence o atleta que conseguir o salto com maior
distancia. - Salto em altura: nesta competicdo o atleta deve percorrer uma
pista (minimo de 20 metros) e com uma vara saltar por cima do sarrafo (barra
horizontal). O atleta pode tocar o sarrafo, porém o mesmo ndo pode cair. A
altura vai aumentando a cada salto positivo. Vence o atleta que conseguir
saltar maior altura sem derrubar o sarrafo.se derrubar o sarrafo ndo ganha
pontos.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).
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Na semana anterior, os alunos Pedro Henrique e Davi Veras também tinham

escolhido o tema esporte, como vemos abaixo, um texto retirado da internet:

No6s somos Pedro Henrique e Davi Veras e vamos escrever um pouco sobre o
basquete. O basquetebol, ou basquete, E jogado por duas equipes de 5
jogadores, que tém por objetivo passar a bola por dentro de um cesto, ou
cesta, colocado nas extremidades da quadra, seja num ginasio ou ao ar livre.
Os aros que formam os cestos sdo colocados a uma altura de 3 metros e 5
centimetros. Os jogadores tém de driblar os adversarios, passando a bola e
arremessa-la no cesto. Dependendo da posicéo que o jogador arremessa, cada
cesta pode valer: 1, 2 pontos e 3 pontos. No basquete, os jogadores tém
seguintes posi¢des: Pivd, que geralmente é o maior do time; Alas (direita ou
esquerda); o Armador; e o lateral. O campeonato mais famoso de basquetebol
é a NBA (National Basketball Association), no Brasil o campeonato de
basquete, é o NBB (Novo Basquete Brasil).

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Constato que, em geral, os alunos manifestam o interesse por pesquisar sobre

esportes. Esse fato indica-me que, mesmo o Colégio, oferecendo a possibilidade de o

aluno praticar os mais diversos tipos de esporte, a atividade pratica ndo basta, o aluno

apresenta interesse pelos textos informativos sobre o assunto.

O aluno Gabriel Capelo, ao ter nova oportunidade de acessar o WIKI, optou por

realizar pesquisas no “Wikipédia”, embora tenha sido informado de que esse tipo de

enciclopédia virtual ndo apresenta informacGes confidveis, como um dos préprios

alunos da turma afirmou “qualquer um pode digitar o que quiser”. No entanto, Gabriel

Capelo buscou informagdes no referido site e transcreveu um pequeno trecho sobre os

assuntos que eram de seu interesse: “Arqueiro” e “Chiclete”, conforme seguem abaixo:
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Arqueiro

Os arqueiros foram muito utilizados pelos ingleses na Guerra dos Cem anos,
os arqueiros foram grande parte da guarda da Casa de Borgonha que passou a
Castela com o imperador Carlos V. Com o desenvolvimento das armas de
fogo,0s arqueiros desapareceram do exército,e a guarda real passou a ser
constituida apenas de homens com armas e mais tarde por
ginetes.http://pt.wikipedia.org/wiki/Arqueiro
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Chiclete

Chiclete ou goma de mascar € um tipo de confeito que produzido para ser
mastigado ndo engolido.A origem do habito de mascar chiclete €
controversa.Alguns autores afirmam que o habito de mascar gomas surgiu
entre os indios da Guatemala,que mascavam uma resina extraida de uma
arvore denominada chicle com a finalidade de estimular a
salivacao.http://pt.wikipedia.org/wiki/Chiclete

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).

Foi pouco o tempo para o aluno Gabriel Capelo ler todas as informagdes que
desejava e copié-las no WIKI. O interessante foi o aprendizado do aluno, ndo deixou de

colocar a fonte de onde retirou cada um dos trechos.

5.11 A producéo de Caio César

Sou o Caio César Cubo de Rubik

Cubo de Rubik, ou cubo magico, é um quebra-cabeca tridimencional,
inventado pelo Hugaro Erno Rubik em 1974, é considerado um dos
brinquedos mais populares do mundo. No total o nimero de combinages
possiveis é = 43.252.003.274.489.856.000. Se alguém pudesse realizar todas
a combinacbes possiveis na velocidade de 1 movimento por segundo,
demoraria 1400 trilhdes de anos, supondo que nunca repetisse a combinagéo.
Serd que eu consigo montar este cubo?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

Quanto a escrita do aluno Caio César, a Tenente Isabel fez a seguinte

intervencao:

Ola, Caio César Sou a tenente Isabel, da Biblioteca. Li o seu texto e fiquei
muito contente porque vi que vocé fez uma pesquisa. Mas vocé cometeu uma
falha, a de ndo ter dito que o texto era do site[1]ou de outro site do qual vocé
apenas copiou as partes mais importantes. Veja que as informacgdes que vocé
colocou ja expressam que vocé ndo teria como saber, por exemplo, 0 nimero
de combinacBes possiveis. Copiar dados ndo é errado, esses dados
enriquecem seu texto, porém escreva de onde vocé os copiou. O seu assunto
é muito interessante e gostei muito dele. Vocé pergunta se consegue monta-lo
e eu respondo, claro que sim, como vocé é um pesquisador, na propria
internet, vocé encontra maneiras de facilitar essa montagem. no site [2], ha
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algumas explicacBes, mas treine depois de ter feito as tarefas, de ter lanchado
e descansado. Bom divertimento!

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

A Tenente Joice, uma das Professoras do Ensino Médio é mestre em Matematica
com enfoque relacionado ao Ensino Fundamental foi outra professora que coloborou
com a atividade. Essa docente, ao saber do interesse do aluno Caio César pelo cubo

magico, escreveu:

Bom Dia, Caio César, sou a Tenente Joice, Professora de Matematica do
Ensino Médio. Talvez, mais para frente vocé seja meu aluno, vai ser muito
bom. Na vida, tudo é uma questdo de matematica. veja, outra vez, no seu
texto, a quantidade imensa de combinac@es que sdo possiveis de fazer com o
cubo magico. Quero que vocé se anime com as operacBes matematicas.
Indico a pagina [3] para vocé ver, principalmente, os problemas que estdo
como exemplo.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 28 de agosto de
2013).

O aluno Caio César leu, mas ndo escreveu nada, no més de agosto.

Em outras oportunidades em que esteve no Laboratério de Informética, o aluno
em questdo leu os textos dos colegas e acessou as paginas da Internet que os colegas
estavam utilizando.

No més de outubro, o aluno sentiu necessidade de escrever sobre uma visita da
qual ele participou. Essa visita foi proporcionada pelo CMF aos discentes que fazem
parte do Clube de Leitura, atividade esta que ocorre todas as quartas-feiras, no periodo
da tarde. Da Turma 601, apenas dois alunos participam, voluntariamente, dessa
atividade extracurricular, o aluno Caio César e a aluna Ana Beatriz.

Esses alunos visitaram, com outros discentes do CMF, o0 Museu Mini Siara. Esse
local é um espaco que, por meio de miniaturas, retoma os principais fatos da Historia da
cidade de Fortaleza, com destaque para os principais bens culturais do patrimonio local.
Cada miniatura, rica em detalhes, conta um pedago da histéria da cidade e, por

consequéncia, das influéncias que o Brasil recebeu, principalmente, da Europa.
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Foto 18 — Fachada do Museu Mini Siara Foto 19 — Alunos Caio César e Ana Beatriz no

interior do Museu Mini Siara

Também participei dessa visita e estive no Laboratdrio de Informatica quando o

aluno Caio César escreveu:

Sou 0 aluno Caio César

Ontem, no dia 23/10/2013, eu fui visitar o museu mini Siara que fica no CEU
(Condominio Espiritual de Uirapuru) em Fortaleza, CE.

L4 tem miniaturas de edificagdes do antigo "Seara" como o Forte Nossa
Senhora da Assuncdo, o teatro José de Alencar, entre outros.

L4 as pecas sdo feitas de isopor, areia, loucas e miniaturas de veiculos, além
disso um instrutor contou as historias de todas as edificagcdes e se elas
existem ou ndo hoje.

No final do passeio, la pelas Ultimas edificagdes, o instrutor convidou para
alguns alunos fazerem uma encenacéo sobre como foi criado e acabado uma
edificacdo que hoje iria ficar na praca Luiza Tavora e sobre aqueles 4
pequenos castelinhos e esse passeio foi muito legal.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 23 de outubro de
2013).
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Foto 20 — Edificacdo que existiu na Praca Luiza | Foto 21 - Construgbes antigas em que se
Tavora, comentada, no WIKI, pelo aluno Caio | evidenciam a riqueza de detalhes.
César.

No dia 23 de outubro, durante a aula de Artes, verifiquei que, ao serem
questionados quem seriam 0s voluntérios para realizar o trabalho com o WIKI, ocorreu
uma intensa manifestacdo dos discentes, todos expressaram o desejo de ir.

Acabei acompanhando seis alunos na producao textual no WIKI. O aluno Caio
César, antes de digitar, leu o seu antigo texto sobre o “Cubo de Rubik” e, nessa
oportunidade Ihe perguntei se estava obtendo sucesso com esse tipo de quebra-cabeca.

Entdo o garoto ndo sé nos respondeu como escreveu no WIKI: “quanto ao cubo
magico, eu fiquei com raiva dele, pois eu fui fazer o Gltimo movimento para termina-lo
e deu errado e eu perdi tudo e nunca mais vou fazer um”.

Essa fala do aluno Caio César conduziu-me a Perrenoud (1999), que, embora
estivesse tratando do ensino formal por competéncias, faz uma afirmacéo, a meu ver,
aplicavel, também, nas atividades de producdo escrita dos discentes no WIKI, pois 0s
resultados apresentados, segundo o autor (1999, p. 73): “Dependera, sobretudo, dos
eventos anteriores, pois cada problema resolvido pode gerar outros. Ocasionalmente, é
salutar interromper certas sequéncias e partir para um novo projeto”.

Como a producdo no WIKI parte do interesse dos alunos, considero que, no caso
do discente Caio César, interromper a producdo sobre o Cubo de Rubik pode ter sido
benéfica, pois lhe deu a oportunidade de continuar escrevendo e lendo sobre outros
temas. Ademais, mudar de rumo é uma caracteristica juvenil e sobre as inconstancias

dessa fase da vida, Schelb (2008, p.50) diz: “Por sua propria natureza, eles séo
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‘provisérios’ e ‘inconstantes’, pois estdo descobrindo sua préopria personalidade e
carater”. Mas, mesmo assim, disse ao garoto que persistir € um dom dos vencedores.

Como havia participado da visita ao Museu Mini Siard, o aluno quis aproveitar a
oportunidade e tirar todas as duavidas comigo. A primeira pergunta se referia a palavra
“Assungdo”, o aluno ndo sabia escrevé-la e desejava que eu a soletrasse. Diante desse
pedido, sugeri que o aluno pesquisasse num dicionério virtual ou encontrasse algum
meio para, com 0 uso da internet, solucionar seu problema, momento em que o referido
aluno opta por escrever a palavra no site de busca “google” e, dessa maneira, conseguiu
corrigir seu texto. Questionei, ainda, o fato de “Siara” estar escrito errado, mas o aluno
tinha compreendido que esta foi a forma antiga de escrever o nome do Estado.

No prosseguimento da producdo textual, o aluno havia esquecido o nome da
Praca Luiza Tavora e, outra vez, questiona-me sobre como era 0 nome da praca que,
atualmente, fica 0 CEART, 6rgdo destinado a exposi¢do de artesanatos. Mais uma vez,
n&o lhe forneci a resposta; como nao sou cearense, disse que Nndo memorizei 0 nome que
foi dito pelo instrutor durante a visita ao museu, mas que ele, discente Caio César, tinha
algumas informacdes que lhe ajudariam a fazer a pesquisa na internet. Expliquei ao
garoto que ele sabe onde fica a praca (em Fortaleza) e que nessa praga fica 0 CEART,
logo era sé colocar essas informagfes no site de busca e, dessa maneira o aluno, apos
realizar a pesquisa, exclamou euforico “é Luiza Tavora”.

A partir dessas observacbes e de minha participacdo na construcdo do
conhecimento do aluno Caio César, penso que o corpo discente necessita estar
construindo conhecimentos dentro de um contexto de necessidade de producdo de

saberes. Tudo isso porque acredito, também, no que afirma Cimino (2007, p.15):

Sendo o homem incapaz de armazenar em sua memdria toda a informag&o do
mundo, criando por isso a tecnologia, torna-se facil perceber que ele nédo
pode saber toda a verdade sobre todas as coisas do mundo. Antes é preciso
ter uma visdo critica e entender que mudangas politico-socioculturais
originam novas linguagens, que se devem respeitar. E necessério procurar
entendé-las como diferentes em suas posi¢des, suas crengas e verdades. As
pessoas sdo desiguais, mas nada sdo umas sem as outras, sdo partes diferentes
do mesmo todo, por isso, precisam quebrar as barreiras do preconceito e das
distancias. E como na Fisica: Uma particula existe por causa da existéncia de

todas as outras (teoria de Bootstrap) (CIMINO, 2007, p. 15).
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Por envolver particularidades tdo especificas do ambiente escolar, do momento
vivido, de sua comunidade e de um grupo especifico de alunos, verifico a
impossibilidade de se elaborar um manual sobre como fazer do espaco escolar um
ambiente de plena prendizagem. As poucas verdades aplicaveis para se saber sobre
metodologias que rompam com o modelo tradicional de ensino estdo associadas ao

conhecimento da cultura local e de quem séo os alunos e os professores.

\erifiquei, ainda, que o trabalho do professor esteve voltado a mediacdo, e,
assim, a intervencao docente foi pequena, em relacdo a acdo dos alunos que puderam
construir caminhos para solucionar por si proprios as dificuldades encontradas e
aprender. Dessa maneira, vejo que essa intervencdo pode ter auxiliado um pouco, por
exemplo, o aluno Alvaro. Esse discente vé um computador apenas como um meio de
realizar jogos eletrénicos; confessou-me que o pai ndo gosta desse comportamento,
proibe-o de ficar o dia todo jogando, mas sempre que possivel, joga. Alvaro € irrequieto
e pouco produz. No WIKI, escreveu apenas, no més de setembro, o texto quando o tema

era sobre lendas:

Eu sou Alvaro e vou escrever a lenda do computador Eu estava vendo videos
do AmbuPlay quando vi a lenda do Usuario 666 fiquei com medo no inicio
mas depois de 3 dias quando liguei 0 computador, apareceu 0s Usuarios 666 e
0 padréo "Alvaro”. Quando eu vi aquilo eu tentei excluir mas dizia que eu
ndo tinha permissao, entdo criei coragem e entrei. Quando Vi aparentemente
ndo tinha nada de anormal mais quando entrei no meu Nave.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 03 de setembro de
2013).

No dia 23 de outubro, Alvaro nio produziu texto algum, apenas falou com os
colegas sobre jogos eletronicos e leu os textos dos companheiros. Os colegas o

incentivaram para que escrevesse, mas 0 mencionado aluno néo atendeu ao pedido.
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5.12 A producéao de Paulo Renan e de Vitor Rosa

Para falar da producdo de Paulo Renan, vou retornar no tempo. No dia 26 de
setembro, estava presente em mais um encontro. Nessa data, 0 aluno Paulo Renan lia,
no WIKI, tudo o que estava escrito tanto por ele quanto pelos colegas. Quem o0s
acompanhava era a Tenente Isabel. Essa militar incentivava a leitura de paginas da
internet e falava sobre o0 que ela ja havia escrito para alguns alunos.

Durante minha observacao, registrei no diario de bordo, algumas das palavras da

Tenente Isabel:

Bom dia, pessoal.

Estou muito contente em poder participar dessa atividade com vocés. Como
vocés sabem, eu sou bibliotecaria. Minha vida sdo os livros e, sempre quero
ajudar as pessoas a realizarem suas pesquisas porque quem pesquisa aprende
mais. Alguns anos atras, s6 era possivel pesquisar em livros impressos, esses
gque manuseamos e que estdo nas estantes da biblioteca, mas hoje, podemos
ler muito utilizando o computador, por isso € que apresentei a vocés alguns
dicionérios o que torna facil a consulta. Além dos dicionérios, tudo pode ser
pesquisado na internet, mas, tomem cuidado, nem todos os sites apresentam
informacdes verdadeiras. E bom, para as pesquisas, procurar sites de escolas,
de universidades ou de institui¢cfes, como, por exemplo, se vocé quer saber
sobre o0 Exército, qual o melhor site a procurar? O site do préprio Exército. E,
como eu acho esse site?

Alguns alunos responderam que era no google.

E a tenente completou dizendo que esse € um bom site, que existem outros,
mas o google j& os ajuda.

Diario de bordo, dia 26 de setembro de 2013.

Apds a fala da tenente, fui até o aluno Paulo Renan. Esse aluno ja havia

produzido um texto no final do més de agosto, o qual transcrevo abaixo:

Sou Paulo Renan

Eu gosto de animais e me intereco pela sua relagdo com o meio ambiente,
gosto de ver como 0s animais interagem, quero estudar os animais pois eles
sd0 muito importantes e divertidos. Creio que quando eu terminar meu
colégio irei me formar em biologia marinha. Espero que meu texto tem sido o
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foi a seguinte:
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suficiente, mas pergunto. Podem algum animal que hoje é considerado
aquatico um dia ter sido terrestre?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

A interacdo feita pela Tenente Isabel, realizada em 29 de agosto do corrente ano,

Ol4, Paulo Renan!

Que profissdo bonita!

Eu ndo sei se algum animal aquatico foi, no passado, terrestre. Quem sabe, no
futuro, vocé consiga descobrir sobre esse assunto através de seu estudo.
Encontrei uma pagina muito bonita para vocé ler. E uma que fala das eras
Geoldgicas e a Evolugdo da Terra. Tenha uma boa leitura [5].

Sugiro que vocé sempre acesse o site do dicionario Aulete [6]ou o dicionério
Priberam.

Sempre que vocé tem um verbo, vocé pesquisa digitando-o na forma
infinitiva.

Exemplos: corremos, vocé pesquisa "correr";
falou, vocé pesquisa "falar";
sorrimos, vocé pesquisa "sorrir" e assim por diante.

O dicionério Priberam Ihe fornece a conjugacéo de todos os verbos em todos
os tempos e formas verbais.

Olhe o exemplo: Conjugacéo do verbo: interessar
Conjugacéo do verbo: interessar

Modo Indicativo

Presente

Interesso interessas interessa interessamos interessais interessam

Pret. Perfeito
interessei interessaste interessou interessamos interessastes interessaram

Pret. Imperfeito
interessava  interessavas  interessava  interessadvamos  interessaveis
interessavam

Pret. Mais-Que-Perfeito
interessara interessaras interessara interessaramos interessareis interessaram

Futuro do presente
interessarei interessaras interessara interessaremos interessareis interessarao

Modo Subjuntivo
Presente
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interesse interesses interesse interessemos interesseis interessem

Pretérito Imperfeito
interessasse  interessasses  interessasse  interessassemos  interessasseis
interessassem

E, assim por diante.
Foi s6 um engano, mas procure corrigir.

Um abraco
Ten Isabel

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 29 de agosto de
2013).

Foto 22 — O aluno Paulo Renan lendo todas os textos, no dia 26 de setembro de
2013.

Quando me aproximei do aluno, este me olhou e perguntou sobre o que poderia
escrever. Disse a ele que dependia da vontade dele e se ele desejava interagir com
alguma das pessoas que haviam escrito.

A partir de minha fala, observo que o discente comecou a digitar.

Os alunos haviam iniciado a atividade as 11h15 e levaram tempo lendo textos
que ja tinham conhecimento, mas como haviam realizado, na semana anterior, uma
semana de avaliacOes, tinham se afastado de todas as demais atividades e parecia que
desejavam relembrar todo o trabalho ja produzido.
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O aluno Paulo Renan, depois de minha fala, comegou a digitar. Deu o horario do
almogo e o referido aluno ficou sozinho, embora insistisse que era preciso parar. Era
hora de voltar para casa, almocar, mas o aluno parecia ndo se importar; para ele, o
importante, no momento, era concluir sua escrita. A tarde, fui observar a producéo do

referido discente e encontrei o seguinte texto:

Sou Paulo Renan

Tenho muitas curiosidades sobre o avanco tecnoldgico. Sabemos que a
tecnologia esta presente no mundo, hoje nossa populacdo esta em cerca de
7,5 bilhdes de habitantes, e a tecnologia esta avancando rapidamente, minha
curiosidade é a seguinte; Pode algum dia a tecnologia avangar tanto que sera
capaz de criar automdveis que ultrapassem a velocidade da luz? Acho que
para realizar um estudo acerca disso é preciso ter as nogdes mais
idealizadoras e muitos anos de estudo, creio que algum dia sera possivel
ultrapassar a velocidade da luz, a velocidade do som, o homem conseguiu
ultrapassar criando uma aeronave nomeada de avido-sonda. N&o sei se
viverei para ver o homem conquistar uma velocidade superior a da luz, mas
mesmo eu ndo vivendo para ver isso, espero gque esse grande fato se realize.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 27 de setembro de
2013).

Ao aluno Paulo Renan quem escreveu foi o Capitdo Reginaldo. Segue o texto do
Militar:

Ol4, Paulo Renan
Quem escreve é o Capitdo Reginaldo que leciona CFB (Fisica) para o 9°
ANO.

Que bom Paulo Renan, desde cedo vocé ja percebe que existe algo de muito
curioso no chamado "avanco tecnoldgico”. Pela rapidez com que tudo
aconteceu, alguns estudiosos chamam esse avanco tecnoldgico de "revolugdo
tecnoldgica”. Claro, pelo fato de vocé ser bastante jovem, permite a si mesmo
pensar ser essa tecnologia globalizada, porém um dia, vocé percebera que
desses 7,5 bilhdes de habitantes citados por vocé, a grande maioria vive sem
serem atendidas suas necessidades bésicas de vida, imagina ter acesso as
novas tecnologias. No que diz respeito a sua pergunta, ela ja foi feita por
outros curiosos e uma resposta baseada nas atuais Teorias da Fisica sobre o
assunto seria "ndo". No entanto, nada pode provar que essas Teorias da Fisica
de hoje irdo se perpetuar. A historia ja nos mostrou ndo haver verdades
absolutas. A propria teoria de ser a velocidade da luz um limite de velocidade
que jamais podera ser ultrapassado por um objeto, e ainda ser uma barreira
imposta pela propria natureza, surgiu para quebrar uma verdade que
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prevaleceu durante séculos. Por fim, ndo seria apenas uma questao de nogGes
idealizadoras ou a realizacdo de estudo por anos, mas quebrar paradigmas
(verdade) vigentes e criar novas verdades.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 02 de outubro de
2013).

O aluno, no dia 10 de outubro, teve a oportunidade de ler o que o Professor

Reginaldo lhe escreveu e, firme em seus pensamentos, escreveu ao docente:

Sou Paulo Renan

Capitdo Reginaldo, obrigado por me falar sobre essas teorias, mas na minha
opinido, elas sdo falsas pois, 0 homem esta realizando uma série de atitudes
que fazem com que a tecnologia torne-se ainda mais eficiente que a prépria
natureza, até agora, foram varias as barreiras que a natureza pds a frente do
homem, mas com o auxilio da tecnologia, 0 homem ultrapassou varias dessas
barreiras, utilizando instrumentos tecnoldgicos muito avangados, acredito que
a velocidade da luz seja uma barreira muito dificil de se quebrar mas, acho
que a "revolucdo tecnoldgica" vai conseguir mais uma vez, ajudar a
humanidade, se este fato se concretizar, a vida ndo estard comprometida, pois
poderiamos viajar no espaco sideral e chegar a outros planetas, que possuam
02 e 4gua, mas o destino da humanidade estava, esta, e sempre estard nas
maos de Deus, pois nenhuma tecnologia é tdo avancada quanto a propria fé.
Se o0 senhor se interessou em minhas palavras por favor fale-me um pouco
mais sobre a tecnologia.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

Diante da argumentacdo do aluno, o Capitdo Reginaldo achou por bem apenas
incentivar o discente na leitura de novidades tecnoldgicas, portanto o texto produzido
foi o seguinte:

Boa tarde, Paulo Renan,
Quem escreve ¢ o Professor Reginaldo

Voce esté certo, a tecnologia tem avangado extraordinariamente e isso é bom
quando é em beneficio da vida, por isso indico a vocé que gosta do assunto a
leitura de uma revista, a revista Exame [5].

Espero que vocé goste e descubra as mais novas aplicacfes da tecnologia.

Um grande abraco do Cap Reginaldo.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 16 de outubro de
2013).
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O aluno Paulo Renan leu a mensagem do Capitdo Reginaldo e escreveu:

Capitdo Reginaldo, quem escreve é Paulo Renan

Li alguns topicos no site que vocé recomendou a mim, o que esta naquele site
é verdade, o avanco tecnoldgico vem salvando muitas vidas desde o inicio da
vida do homem na Terra, a revolugdo tecnoldgica ajudou nossa saude, nos
fornecendo tratamentos, automdveis, conservadores e etc. Mas ndo podemos
excluir o fato de que a natureza nos ajudou muito também, e como falta de
gratiddo, o homem vem destruindo as matas no mundo, entdo muitas pessoas
se perguntam e perguntam a outras, a quem devemos apoiar? A natureza ou a
tecnologia? Na minha opinido devemos apoiar os dois para que possamos ter
uma revolucdo tecnoldgica sustentavel e consciente, pois a natureza tem
limites e um é o limite do outro, se a natureza travasse uma guerra contra a
tecnologia, os resultados seriam catastréficos. Entdo, por que nds ndo
ficamos de bem com a natureza e vivemos uma vida sustentavel. Na questao
da tecnologia, ela vem realmente criando aparelhos que salvam muitas vidas
todos os dias, um desses aparelhos tornou-se famoso no mundo inteiro, este
aparelho se chama, aparelho celular. O aparelho celular ajuda as pessoas a se
comunicarem com outras pessoas que estdo distantes, entdo isso é muito Util
em acidentes, esse aparelho foi uma grande conquista da tecnologia, assim
como o refrigerador, o computador. Obrigado por vir contribuindo para
algumas pesquisas minha, me falando um pouco mais sobre tecnologia. Mas
pergunto, a tecnologia esta bem ativa atualmente, qual sera sua préxima
grande conquista? Impossivel de verdade, é saber quando a tecnologia vai
parar.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).

O trabalho desenvolvido por meio do WIKI com o aluno Paulo Renan o levou a
guestionamentos importantes, o0 que, a meu ver, € um dos papéis de uma escola que ndo
se sustenta com uma metodologia voltada a memorizacdes e questdes transmitidas de

professor a aluno.

O discente Vitor Rosa, tal qual seu colega Paulo Renan, manifestou um grande
interesse pela tecnologia. Esse interesse, manifestado em alunos tdo jovens, é
considerado muito positivo por parte dos docentes, principalmente, por constatarem as
possibilidades que se abrem nessa area 0 que podera atentar os anseios profissionais dos
alunos futuramente. Diante disso, 0 pensamento dos professores foi em unir esse
interesse pela tecnologia com os interesses que o aluno apresenta de, no futuro, ser um

médico ou um engenheiro. A producéo textual do aluno segue abaixo:

Sou o aluno Vitor Rosa
A tecnologia esta se transformando em algo mais que uma simples ajuda com
computadores, celulares, tablets, e tantos outros que fazem parte do dia a dia
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cada vez mais. N&o sei quem nunca ouviu falar de um, com tudo isso
tomando conta da nossa vida. Em pouco tempo revistas, livros serdo
substituidos por tablets, a vida mudara completamente. Quando sera que a
tecnologia na vida tudo vai mudar?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

A Professora Fatima Lima, docente de CFB da turma, fez a seguinte

intervencao:

Oi, Vitor Rosa
Quem escreve é a professora Fatima Lima

Fiquei sabendo que, no futuro, vocé pensa em ser médico ou engenheiro.
Como voceé escreveu sobre tecnologia, eu achei importante resumir um texto
que fala de usos da tecnologia para a medicina. O resumo € da pagina [1]
Leia o resumo abaixo:

A medicina moderna e a tecnologia parecem inseparaveis. A descoberta dos
raios X pelo fisico alemdo Wilhelm Conrad Roentgen (1845-1923) em 1895
possibilitou a observacdo dos 6rgédos internos do corpo.

Pouco tempo depois, Willem Einthoven (1860-1927), fisiologista holandés,
inventou o primeiro eletrocardidgrafo. O aparelho registra a atividade elétrica
dos musculos do coracdo, possibilitando o monitoramento de problemas
cardiacos.

Os raios X, evidentemente, sdéo uma forma de radiacdo, que é nociva ao
organismo. Os radiologistas aprenderam a usar as doses mais baixas
possiveis na investigagdo por imagens. Eles também aprenderam a usar raios
X direcionados e outras formas de radiacdo para destruir células indesejadas.
Orgdos artificiais sdo outra grande invencdo do século XX. Embora o
transplante seja o ideal, ndo ha Orgdos suficientes para as pessoas que
precisam deles. Os drgdos artificiais podem manter os pacientes vivos
enquanto eles aguardam a cirurgia.

Apesar de todos esses avangos, muitas doengas ainda ndo tém um tratamento
adequado. Embora muitas doencas possam ser prevenidas, ha outras que
ainda devastam familias e comunidades. E muitas pessoas ndo tém acesso a
atendimento médico adequado para doencas que podem ser curadas ou
prevenidas. O que o futuro nos reserva?

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).
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Apbs ler o texto, o aluno acessou a pagina indicada pela professora. Leu com
atencdo e expressou, espontaneamente: “Que interessante!” Segue o texto produzido

pelo aluno:

Sou o aluno Vitor Rosa, Li a pagina que a professora Fatima Lima colocou
no texto e vou falar sobre o que aprendi: sobre a tecnologia na medicina A
tecnologia na medicina ndo é algo tdo novo, como, em 1895, o fisico alemdo
Wilhelm Conrand Roetgen descobriu o raio-X, possibilitando a observacéo
dos 6rgdos internos do corpo, facilitando o diagndstico de fraturas dsseas,
cancer, entre outras. Pouco tempo depois, o fisiologista holandés Willem
Einthoven inventou o primeiro eletrocardiografo que registra a atividade
elétrica dos musculos do coracdo, possibilitando o monitoramento de
problemas cardiacos. O uso de raios-X, é uma forca de radiacdo nociva ao
corpo que com o tempo os médicos aprenderam a utilizar doses menores e
como usar essa radiacdo para eliminar células indesejadas, se tornou o
principal tratamento contra o cancer. Os érgéos artificiais sdo uma grande
invencdo do século XX. Os transplantes sdo ideais, mas ndo existem 6rgaos
suficientes para todos, entdo durante a espera pela cirurgia, geralmente séo
colocados 6rgdos artificiais para manté-la viva. Diferente de maquinas de
diélise incbmodas, realmente sdo implantadas dentro do corpo. As préteses
sdo utilizadas para substituir membros perdidos e tem o relato mais antigo de
300 a.C e até o século XX era usado metal e madeira. O plastico comegou a
ser usado no século XX. Atualmente, sdo usados materiais avangados, como
fibra de carbono, plasticos e metais de alta tecnologia, permitem que
pesquisadores criem dispositivos operados por eletrodos conectados aos
masculos. Os membros artificiais mais avancados sdo controlados por
microchips. Li o texto sobre a tecnologia na medicina nesta pégina:[2] e
aprendi muito mais sobre tecnologia na medicina.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).

Além de ter produzido o texto, observei que o aluno leu varias vezes a pagina
indicada pela professora. A meu ver, ele parecia estar encantado com as possibilidades
de uso da tecnologia a servigo da cura de doencas ou, como recurso auxiliar para as
pessoas que apresentam falta de membros ou estdo com algum érgdo comprometido.
Constatei, nessa situacdo, 0 quanto a leitura de uma péagina da internet pode ser
significativa para os alunos e, quanto a isso, percebi a importancia do professor como
mediador dessas oportunidades de descoberta dos alunos. Ademais, 0s discentes
estavam utilizando a internet como fonte de reflexdo, o que, em geral, diferia do

costumeiro uso domiciliar para baixar jogos.
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A partir dessas producdes, passo a respostas de outras questdes afeta a esta
investigacao.

5.13 Resposta a questao i)

(i. Como ocorreu a interdisciplinaridade na atividade de escrita colaborativa?)

A atividade desenvolvida por meio da escrita colaborativa, a meu ver, conduziu
os alunos a exercitarem seus conhecimentos prévios sobre cada assunto e integra-los
numa construcdo interdisciplinar. Os proprios recursos de digitacdo eram passados de
aluno para aluno. Os momentos vividos no Laboratério de Informaética constituiram-se
em momentos interdisciplinares. O docente que estava presencial ou virtualmente com
os alunos assumia, também, uma postura pedagogica interdisciplinar. Essa
interdisciplinaridade leva-me as afirmacdes de Fazenda, (2002, p. 77) no que se refere

ao papel do professor:

Ele se faz ponte, oferece ao educando acesso ao conhecer, permite que ele
passe para um estado mais elevado de ser; para além do que é, superando-se.
Propicia o encontro do outro, ndo s6 com o conhecimento, mas consigo
mesmo, 0 encontrar-se. Precisamos do outro para sabermos de nés mesmos
(FAZENDA, 2002, p.77).

Perguntas como “o que € 1ss0?”; “o que vocé estd lendo?” e “sobre o que vocé
estd escrevendo?” foram constantemente ouvidas no Laboratério de Informatica. Esses
guestionamentos levam-me a entender que, nesse contexto educacional, os alunos
estavam tendo oportunidades de compartilhar saberes e, entre eles, auxiliarem-se
mutuamente no entendimento e realizagéo de atividades.

Assim, por meio do acesso a internet e por meio da interacdo virtual e

presencial, a Turma 601 estava elaborando textos e abordando temas de maneira
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interdisciplinar e, por consequéncia, eliminando as fronteiras entre as disciplinas, ja que
os discentes podiam tratar de assuntos de qualquer area do conhecimento humano.

Ao acompanhar os alunos em suas inquietacGes cognitivas e no esforco de
construir algum tipo de aprendizagem, faco um contraste com uma das afirmac6es de
Perrenoud (1999). Esse autor tece um comentario sobre as reformas do ensino e como
o0s alunos constroem seus caminhos. Diz o estudioso (1999, p. 82):

[...] os alunos melhor dotados em capital cultural e melhor acompanhados por
suas familias seguirdo, de qualquer maneira, seu caminho, seja qual for o
sistema educacional. Os alunos “médios” acabario encontrando uma saida,
ao preco de eventuais repeténcias ou mudangas de orientacdo. A sorte dos
alunos em reais dificuldades é que se pode medir a eficicia das reformas
(PERRENOUD, 1999, p. 82).

Com a escrita colaborativa, estava ocorrendo o contrario. Ndo havia a
necessidade de o aluno ‘encontrar uma saida’ e, eu, particularmente, ndo entendia
desempenho discente algum como melhor ou pior se comparado com outro. O que
observava era um processo continuo de interacdo no qual existia a colabora¢do mdtua
entre os componentes da Turma 601. Esse fato veio me confirmar, ainda, a ineficicia de
uma reforma de ensino, porque as reformas, quando ocorrem, sdo de fora para dentro da
escola. Isso significa dizer que ocorrem em termos curriculares e, geralmente, sdo
elaboradas por secretarias de educacdo do governo, as quais estabelecem, para cada ano
escolar, os contetdos a serem estudados. Dessa maneira, a escola reforca sua identidade
de espaco destinado a transmitir assuntos de diversas disciplinas, ndo cabendo aos
alunos buscarem respostas as préprias inquietacdes cognitivas, mas sim a receberem
conteddos fragmentados.

Na atividade de escrita colaborativa, tanto alunos quanto professores estavam
vivenciando a experiéncia de tratar de assuntos diferentes dos previstos nos documentos
de curriculo. Os discentes, pela primeira vez, ndo necessitavam preocupar-se com as
atividades dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Historia ou de outra disciplina,
mas, pelo contrario, podiam utilizar os conhecimentos de todas as disciplinas engquanto
estivessem no Laboratdrio de Informética.

Frente a essa experiéncia, fui verificar qual é o conceito que os docentes tém

sobre interdisciplinaridade. Para tal lancei a seguinte questéo:
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Como um dos profissionais que participa da escrita colaborativa desenvolvida
pela Turma 601, qual sua opinido sobre o tipo de aprendizagem construido pelos

discentes? O (a) senhor(a) julga que, nessa atividade, ocorre a interdisciplinaridade?

Obtive as seguintes respostas:

Professor 1:

Eu tenho observado que os alunos tém desenvolvido uma atitude que
considero precoce para a idade deles, eles estdo sendo autodidatas, procuram,
por si mesmos, as respostas para as questdes. Quando digitam uma palavra e
percebem que ela ficou sublinhada de vermelho, ou eles perguntam ao
colega, se a dita palavra é com “x” ou “ch”, ou, em alguns casos, vdo ao
google para realizar uma pesquisa.

Quando eles acessam a internet acabam achando outras aplicacdes para as
palavras, leem e aprendem coisas novas.

Sobre interdisciplinaridade, eu acho que é isso, 0 aluno comega a vivenciar
situacBes em que de um saber ele pode partir para outros tantos, por isso a
atividade direta no computador ligado & internet € um meio que favorece
bastante a interdisciplinaridade.

Professor 2:

Ocorre sim.  Muitas vezes, nés, professores, dificultamos a
interdisciplinaridade, pensando que é algo dificil de realizar na sala de aula,
ou que precisaria na aula ter um professor de cada disciplina. Isso ndo é
necessario, o que precisa é o aluno ter condi¢des de unir os saberes e aplica-
los no dia a dia. 1sso é interdisciplinaridade.

Professor 3:

Eu nunca estive no Laboratério de Informética. Meu contato com um aluno, o
Paulo Renan, foi apenas virtual, mas pelo didlogo que desenvolvemos,
percebi que o menino, interessado pela tecnologia e a possibilidade de se
criar um automdvel que atingisse velocidade superior a velocidade da luz ja
demonstra o potencial do garoto. O interesse manifestado pelo aluno e a
interacdo que realizamos foi um exemplo de interdisciplinaridade e, mais,
tratamos de um assunto que ndo imaginava partir de um aluno do 6° Ano.

A esse ponto, € interessante notar que os profissionais envolvidos na atividade de
escrita colaborativa foram se apercebendo de situacdes até entdo ndo discutidas no
Colegio, como € o caso do entendimento da interdisciplinaridade, a partir do
envolvimento discente com a aprendizagem. Nesse sentido, verifiquei que a atividade
em estudo, nesse trabalho, facilitou a interdisciplinaridade, em especial, porque foi

auxiliada com a ferramenta computador. Essa facilidade foi proporcionada pela
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utilizacdo do meio virtual, j& que os docentes puderam ter acesso as producdes discentes

em momentos em que ndo estavam ministrando suas aulas.

5.13.1 Conclusao

Segundo Fazenda (2002, p. 77) “o professor interdisciplinar visita situacdes
novas e revisita velhas, transita entre os fragmentos da histéria e a memoria
educacional, faz elos, tece sua pratica a cada dia”.

As palavras de Fazenda (2002), citadas acima, caracterizam o0s docentes
envolvidos com a escrita colaborativa porque se permitiram experimentar uma nova

atuacdo como mediadores da aprendizagem dos alunos.

Assim, depreendo de minhas leituras, de meus entendimentos sobre
aprendizagem e do que observo em minha investigagdo um sentido para a associacao do
saber advindo das diversas disciplinas. Ao pensar sobre os estudos de Papert (2008), em
especial sobre o construcionismo e, quando o referido autor nos remete ao termo
“bricolagem” de Lévi-Strauss (1966), faco uma associagdo com o termo
interdisciplinaridade. Dessa associacéo, realizo os seguintes questionamentos: O que de
fato a escola quer? Aulas interdisciplinares ou alunos capazes de realizarem construcgdes

interdisciplinares?

J& que bricolagem, segundo Papert (2008) possui principios béasicos, entre eles, a
metodologia para a atividade intelectual, como: use o que vocé tem, improvise, vire-se e
que o construcionismo, segundo o mesmo autor, possui, também, o sentido de ‘conjunto
de pecas para construcdo’, apoiado, ainda, nos principios matéticos centrais”, saberes
interdisciplinarires estiveram embasando o pensamento dos alunos. Sendo que é
prazeroso quando “a construgdo que ocorre ‘na cabeca’ pode ser apresentada
publicamente, é que percebo que os alunos da Turma 601 praticaram essa
interdisciplinaridade. 1sso porque ela esteve presente quando os alunos auxiliaram um
ao outro na proépria digitacdo dos textos; quando duvidaram da ortografia das palavras e
procuraram meios para solucionar os problemas; quando enfrentaram algum tipo de

desafio e recorreram a pesquisa; quando praticaram, inconscientemente, os conceitos de

288



desenvolvimento da zona proximal de \Vygotsky e, portanto, praticaram de maneira
intensa a interacdo; quando mediados pelos professores, verificaram que, nas paginas de
sites da internet, podem ser encontradas informac6es Uteis como também falsas. Tudo
isso 0s levou a pensar, a trocar opinides, a utilizar conceitos de diversas areas do
conhecimento. No meu entendimento, isso configurou a interdisciplinaridade, uma
busca pessoal de cada aluno apoiada com a discussdo do grupo e mediada pelos

professores.

5.14 Resposta a questdo j)

(j. Quantos foram os docentes que participaram dessa atividade no Laboratério de

Informatica?)

Primeiramente defino como esses docentes vieram participar da atividade em
questao.

A Professora Francisca verificou que os alunos, naturalmente, iriam produzir
temas inesperados e isso exigiria a participacdo de mais profissionais do CMF.
Estabelecer novos contatos sempre é um desafio, em especial, para o trabalho que seria
solicitado, a participacdo na escrita dos textos dos alunos. Seria mais uma missao para
quem fosse convidado a participar. Esse desafio concretiza-se no como cada individuo
recebe uma nova incumbéncia e inicia sua participagdo num novo grupo. Sobre a agao
de incorporar-se a um grupo, Serréo e Baleeiro (1999, p.139) nos fornecem o seguinte

argumento:

Quando um grupo se inicia, todos chegam trazendo o que é seu,
desconfiados, apreensivos, alegres, interessados, observadores, distraidos,
esperancosos, temerosos, timidos, expansivos, silenciosos, resistentes.
Aproximam-se em busca de algo, cada um com seu jeito, sua forma, seu
temperamento, sua histéria de vida, seu desejo (SERRAO; BALEEIRO,
1999, p. 139).

289



No entanto, a professora de Informética tinha a convicg¢éo de que a participacdo
de quem fosse convidado a integrar 0 grupo ocorreria sem maiores percalgos, ja que 0s
profissionais do Colégio, segundo sua visao, séo engajados no ideal de buscar o melhor
para os alunos.

Portanto, com o objetivo de favorecer a interdisciplinaridade, os alunos
deveriam ter acesso pelo programa WIKI a situagbes das mais diversas, por isso eles
iriam ler as producgdes dos colegas, assim como as dos diversos profissionais do CMF
que estivessem interagindo com cada integrante da turma.

Para tal, participaram da escrita colaborativa a professora de Quimica do 9° ano;
o professor de Geografia do 6° Ano; a professora de CFB do 6° Ano; a Chefe da
Biblioteca; esta investigadora; o instrutor de Educacdo Fisica - Futebol do 6° Ano; a
professora de Matematica do 2° Ano do Ensino Médio; a professora de Biologia do 2°
Ano do Ensino Médio; a professora de Educacdo Fisica do 6° Ano; a médica do Posto
de Saude do CMF; a professora de Historia do 6° Ano; o professor de Fisica do 9° Ano e
o professor de Histdria do 8° Ano.

A missao de convidar os professores que ndo pertencem a Coordenacdo do 6°
Ano para participar da atividade no WIKI foi atribuida a Chefe da Biblioteca, a Tenente
Isabel. Essa militar participa, também, de atividades no 6° Ano, como Feira do Livro e
Clube de Leitura. Ao questiona-la sobre como ocorria cada convite, ela respondeu que o
fazia pessoalmente a cada profissional. Acessava a pagina do WIKI, mostrava a
producdo dos discentes e fazia o convite para interagir com os alunos. Disse-me que

recebeu apenas uma recusa, mas, ao procurar outro docente, este a atendeu prontamente.

No total, foram 13 profissionais. Na maioria dos casos, a participacdo foi
pequena; escreveram textos curtos, ja que o objetivo da atividade era fazer com que o
discente lesse textos disponiveis na internet apontados por tais docentes, pesquisasse

novas fontes e produzisse seu préprio texto.

5.15 Resposta a questao k)

(k. Como esses professores desenvolveram suas praticas docentes, ja que a atividade

ndo fazia parte da programacéo curricular?)
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Esses docentes eram convidados a interagir apenas com os alunos que tratavam
de assuntos afetos a disciplina que lecionam. Portanto, eles ndo teriam que buscar
informacBes ou planejar uma atividade para ser aplicada com uma carga horéaria
especifica. A participacdo ndo dependia de um envolvimento pessoal com a Turma, ja

que poderiam escolher o momento mais folgado para acessar o programa WIKI.

Ademais, esses docentes ndo precisavam avaliar conteddos ou cumprir com
qualquer outra obrigacdo afeta a sistematica tradicional de ensino. Tanto foi assim que
houve a participacdo de profissionais ndo docentes, como o caso da bibliotecaria e da
médica do Posto de Salude do CMF, tudo conforme os rumos das intervencdes dos
discentes no programa WIKI.

Dessa maneira, a turma de alunos, por meio das leituras, tinha acesso a uma
gama de assuntos promovedores de discussdes variadas, fazendo, dessa forma, que
aquele espaco escolar perdesse a estrutura comum de apresentar o contetdo das
disciplinas de maneira fragmentada. N&o havia hora determinada para discutir ciéncias,

portugués, histdria ou qualquer outra disciplina.

Em face desse encaminhamento pedagodgico da Turma 601, constato alteracdes
qualitativas tanto no comportamento dos discentes quanto no envolvimento deles na
aplicacdo dos recursos da ferramenta computador, quer para as pesquisas € as leituras,
quer para a escrita. Acredito que, nesse ponto, é possivel fazer uma associacéo entre a
metodologia que via sendo aplicada com a Turma 601 e as afirmacdes de Fino (2007) a
respeito das implica¢des da inovagdo pedagdgica. Diz o autor: “A inovacgdo pedagdgica
implica mudancas qualitativas nas praticas pedagdgicas e essas mudancas envolvem

sempre um posicionamento critico, explicito, face as praticas pedagogicas atuais”.

Por isso, vejo que os docentes entenderam que havia uma proposta diferente para
0 processo educacional em questdo. Tanto que resolvi questiond-los sobre como
percebiam o uso do PIPA e do WIKI e a importancia da interacdo no processo

educacional.

Transcrevo as respostas e percebo nelas o entendimento dos docentes quanto as

suas proprias praticas em sala de aula. Depreendo que nenhum dos questionados € a
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favor do mondlogo, no sentido de que o professor foi feito para falar e o aluno para

ouvir, segundo a viséo fabril de ensino.

Esclareco que chamo a todos que participaram do WIKI de docentes, embora

uma seja Chefe da Biblioteca. Eis as respostas dos docentes:
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Professor 1:

Com o WIKI, ha interacdo entre professor e discente. JA& no PIPA, as
atividades ndo ocorrem em tempo real, servindo, para assim dizer, trabalho
remoto, e que supre por exemplo o download de tarefas e material de
consulta.

Quando o docente tem a oportunidade de vivenciar em tempo real o processo
de aprendizagem, ambos (professor e aluno) tém vantagens. O aluno por
aproveitar melhor a experiéncia e o conhecimento do professor que, por sua
vez, pode aprimorar suas técnicas com a confrontagdo de novos
questionamentos (Docente de Biologia do Ensino Médio).

Professor 2:

A diferenga fundamental entre os dois se deve ao fato de que o WIKI, a nosso
ver, apresenta uma proposta mais condizente com as praticas pedagdgicas
atuais em raz8o da maior interacdo que enseja.

A importancia da interacdo é imensa e indispensavel. Desde as épocas mais
recuadas, encontramos nas velhas li¢des, lendas e parabolas, os velhos
mestres ou sdbios de outrora, procurando uma interacdo dialégica com seus
discipulos (educandos). Nesse sentido, essa interagdo no processo
educacional no limiar deste novo milénio, notadamente em face do avango
tecnoldgico, faz-se imprescindivel nas relacBes entre docentes e discentes
(Docente de Historia, do 8° Ano do Ensino Fundamental).

Professor 3:

No PIPA ndo existe interacdo, o aluno apenas faz o download do material
desejado; ja no WIKI, existe interacdo. Pois o aluno participa escrevendo e 0
professor responde.

Por meio da interacdo o professor verifica a caminhada do aluno e tem um
retorno da aprendizagem (Docente de CFB, do 6° Ano do Ensino
Fundamental).

Professor 4:

No programa PIPA, o professor disponibiliza o material para o aluno, e o
aluno pega o material ou ndo, ndo havendo dialogo entre as partes.

O sistema WIKI promove interagdo proporcionando um retorno no
aprendizado do aluno e observagdes que geram melhorias.

A interacdo promove uma avaliacdo constante no processo da aprendizagem
do aluno. O professor de imediato ja detecta o ponto fraco do aluno podendo
trabalhar mais aquele ponto de dificuldade (Chefe da Biblioteca).



Professor 5:

No programa PIPA o aluno tem acesso apenas ao conteido, enquanto que no
programa WIKI o aluno pode interagir com o professor, além de acessar o
conteudo.

A interacdo é essencial para transportar o processo de ensino-aprendizagem
para o cotidiano do aluno. Ao interagir, o aluno sai da sua posicdo de
aprendiz e passa a ser ativo na construcdo de seu conhecimento. (Docente de
CFB do 9° Ano do Ensino Fundamental).

Professor 6:

O PIPA foi concebido para ser um portal no qual seus usuarios teriam acesso
ao contetdo disponibilizado dentro e fora do seu dominio, porém ndo da
possibilidade de edicdo dos conteldos por todos os usuarios. Enquanto o
WIKI é criado com o intuito de democratizar os contetdos, desde sua
elaboracdo até a divulgacdo. No WIKI qualquer usuario pode alterar os
conteidos e ao final todos terdo acesso ao que ha de mais atual fruto do
trabalho do grupo.

Educar esta entre as atividades mais importantes da condi¢do humana e nessa
Optica a interacdo no processo de educar é primordial. Ela ndo somente
fornece os caminhos para o desenvolvimento da pessoa humana como
também o encerra nas varias etapas desse desenvolvimento (Docente de CBF,
do 9° Ano do Ensino Fundamental).

Coletados os questionéarios, parto para a andlise de conteudos. A analise de
contetdos constitui-se num auxilio para o desenvolvimento da etnopesquisa que,
segundo Macedo (2010, p. 145), “é um recurso metodologico interpretacionista que

visa descobrir o sentido das mensagens de uma dada situagdo comunicativa”.

Todos os docentes que responderam 0 questionario apresentam um discurso
favoravel a interacdo docente — discente; todos percebem que o programa PIPA é apenas
um recurso para o docente disponibilizar conteudos programaticos das diversas
disciplinas. Pela argumentagdo do Professor 2, ao afirmar “essa interagdo no processo
educacional no limiar deste novo milénio, notadamente em face do avancgo tecnolégico,
faz-se imprescindivel nas relagBes entre docentes e discentes”, tenho uma apresentagao,
de certo modo, da tecnologia como uma ferramenta necessaria a interacdo professor -

aluno.

Todavia, percebo que o peso cultural da escola tradicional persiste mesmo
naqueles que participaram da atividade de escrita colaborativa realizada pela Turma
601. Com excecdo da Chefe da Biblioteca, os demais docentes participaram apenas
virtualmente e, docente algum direcionou o contetdo para a aprendizagem do aluno,
pelo contrario, foi com base nos questionamentos ou no interesse do discente que 0s
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assuntos surgiram, mas, como posso perceber ndo séo todos os docentes que veem as
necessidades cognitivas partirem dos alunos. Existe, pelo menos por parte do Professor
5, a no¢do de que o WIKI é um deposito de conteddos, quando afirma que “no programa
WIKI o aluno pode interagir com o professor, além de acessar o conteudo”. Essa fala

indica, ainda, uma percepcdo do WIKI como uma ferramenta do professor.

No entanto, como o trabalho era realizado em grupo e apresentava o
direcionamento de que era o discente que teria que dar inicio ao processo educacional,
ndo houve imposicdo de contetdos; os assuntos iam surgindo conforme o rumo das

digitagdes realizadas pelos alunos, enquanto estavam no Laboratério de Informética.

Chego a tais conclusdes porque concomitante @ minha imersao no ambiente de
pesquisa, registro fatos, conversas e dialogos em meu diario de bordo. Por isso, esse
diario, que registra o cotidiano escolar da Turma 601 e dos profissionais envolvidos na
presente pesquisa, somado com os dados coletados nos questionarios e com 0s dados
advindos de minha observacdo participante serve de material para realizar essa
triangulacao dos dados.

E, foi no diario de bordo que digitei uma passagem peculiar referente ao
questionario aplicado aos docentes. O fato refere-se a seguinte situagdo:

O professor 6, ao ser solicitado para responder ao questionario, perguntou-me
se ndo era possivel digitar as respostas. Respondi que para garantir a autenticidade do
documento, preferia que respondesse de forma manuscrita na propria folha que lhe
entreguei. A partir dessa minha fala, o professor respondeu que, devido, atualmente, s6
digitar os trabalhos que elabora, ndo consegue mais escrever, principalmente, quando ha
linhas. E, acrescentou, ainda, que para os alunos deveria ser “cruel” ter de escrever, ja
que eles nasceram na era da tecnologia, diferente dele que veio a conhecer um
computador depois de adulto. De fato, foi 0 docente que mais demorou a responder; fez
a lapis e depois passou a caneta por cima. Diante dessa fala, o professor 5, em tom de
brincadeira, disse que, para ndo perder a habilidade de escrever a mao, pratica todo dia a
escrita, a noite, antes de dormir, fazendo o seu diario de vida.

Uma outra docente, que ndo fez parte da atividade com o WIKI, ouvindo a
brincadeira de se treinar a escrita todas as noites com a producao do diario, acrescentou

a ideia de que antigamente, de fato, era comum a pratica de se utilizar cadernos para
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escrever poemas, frases interessantes e produzir o diario da propria existéncia e que hoje
iIsso ndo existe mais. Foi uma fala de concordancia diante da realidade de que,
atualmente, as pessoas mais digitam do que escrevem.

Ao ouvir essas falas, relembro de imediato, quando iniciei minha imersédo nas
atividades da Turma 601, e a aluna Jamille Medeiros, no Planetério da cidade de
Fortaleza, ao visitar a exposicdo de brinquedos, disse que, hoje, brinca-se de facebook.

Como essas modificagdes de comportamento dos alunos acabam afetando o
cotidiano escolar, os docentes que participaram da escrita colabarativa ndo impuseram

aos alunos da Turma 601 a metodologia que aplicam no processo de ensino tradicional.

5.15.1 Concluséao

Por meio do acompanhamento continuo das interacBes realizadas pelos
profissionais do CMF; dos fatos registrados no diario de bordo e das respostas aos
questionarios que apliquei, percebi que os docentes estavam colaborando para a

efetivacdo de uma metodologia nova no processo educacional.

Enquanto que, no decurso das atividades regulares, e, com docentes néo
envolvidos na escrita colaborativa, ocorria uma pratica embasada na transmissdo do
conhecimento. Faco tal afirmacdo porque presenciei algumas discussdes sobre
elaboracdo de avaliacdes e, numa dessas discussdes, ouvi comentarios relacionados com
a incapacidade de o discente compreender o significado de determinadas expressoes e,
por consequéncia, certos temas nao deveriam ser colocados na avaliagdo. Sobre esse

fato, registrei no diario de bordo, no dia 15 de marco de 2013, a seguinte passagem:

“A tarde, acompanhei os professores na elaboracdo das avaliagbes de estudo e
ouvi uma afirmacdo que me levou a um termo utilizado por Papert (2008). Esse termo
era “infantilizar”, referindo-se a tendéncia da escola em transmitir os conteldos sem

oferecer a oportunidade para o aluno criar situagdes para aprender”.

“Penso que a escola subestima a capacidade cognitiva discente. Duas
professoras, ao discutirem sobre uma questdo da prova de Portugués, concluiram que

alguns alunos néo saberiam o significado de “cesta basica” e por isso ndo teriam como
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elaborar a producdo textual. Ressalto que a referida expressdo é constantemente tratada
pela midia nacional, pelas igrejas dos diversos credos e demais associa¢des de ajuda ao
proximo. Esse pensamento de alguns docentes é algo, no meu ponto de vista,
preocupante porque estd voltado a uma percepcdo ultrapassada sobre a capacidade
discente, uma vez que desde Piaget (1937), ja se contrariava 0 entendimento do

estudante como uma tabula rasa”.

Portanto, ao deparar-me com as interac6es no WIKI do aluno Paulo Renan com o
Professor de Fisica, Cap Reginaldo, e do aluno Vitor Rosa e com a Professora de CFB,
Fatima Lima, creio que tais docentes estiveram dando uma oportunidade para tais
discentes, de acordo com o interesse evidenciado, avangarem em leituras e pesquisas.
Essa atitude dos professores estava, no meu ponto de vista, sendo a contraproposta para

0 costume de se infantilizar os alunos.

Dessa forma, vejo que os docentes que trabalharam no WIKI conseguiram
avancar e sair da proposta curricular para atender a proposta de um processo diferente,
em que os alunos estavam tendo a oportunidade de pesquisar o que desejavam e de
debater suas ideias com os professores, diferente dos momentos em que recebiam

conteudos prontos; resolviam exercicios e preparavam-se para a realizacao de provas.

5.16 Resposta a questao I)

(I. Quais tedricos da educacdo embasaram a atividade de escrita colaborativa?)

Tomando por referéncia o inicio do trabalho da Professora de Informatica que
desejava uma alternativa de programa para substituir o PIPA, verifiquei que a busca e a
posterior utilizacdo do programa WIKI estava embasado em teorias sécio-
interacionistas. Por diversas vezes ouvi a referida professora dizer que o PIPA estava na

contramé&o do que propunha a teoria de Vygotsky.
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Ao analisar o cotidiano da escola e, em especial, a atuagdo dos docentes da
Turma 601, posso afirmar que ndo verbalizam a expressdo “inovagdo pedagogica”. O
componente opinativo referente a inovacdo ndo faz parte do cabedal de seus
conhecimentos. Esses profissionais, pela formacédo que apresentam e pela formacéo pela
qual passam, anualmente, por meio dos EstAPs continuados desenvolvidos nos
Colégios Militares articulam bem sobre conceitos pedagdgicos advindos de Piaget,
WWagotsky, Freire, entre outros, mas nao tém a leitura, por exemplo, de Fino e de Papert.
Toda a argumentacdo de Fino sobre inovacdo pedagogica e toda a diferenciacdo entre
ensino e aprendizagem tratada por Papert sdo desconhecidas para os docentes do CMF.
Portanto, seria invidvel esperar discursos pedagogicos voltados a inovacGes
pedagdgicas. O que se evidencia em minhas observagdes € a consciéncia que possuem
da necessidade de se transformar o processo educacional. Sdo profissionais que
partilham da opinido de o aluno ser o agente da aprendizagem e, por esse motivo, creio
que, ao desenvolverem as atividades com a escrita colaborativa, conseguiram afastar-se
das imposicdes curriculares para estabelecerem uma pratica em que o aluno teria que
romper com a inércia e com a apatia, duas caracteristicas comuns aos discentes

enquanto individuos passivos em salas de aulas.

A atividade desenvolvida com o WIKI, como néo consta do PGE / CMF — 2013,
¢ um exemplo de que ha, nos Estabelecimentos de Ensino Tradicionais, contextos de
aprendizagem além dos regularmente previstos. A aplicacdo de uma metodologia
pedago6gica nova ndo € fruto, no meu entender, do acaso, mas sim de leituras e de

estudos dos docentes.

Esses docentes sdo profissionais empenhados na elaboracdo de estratégias
pedagdgicas diferentes, a fim de que a escola caminhe integrada com os conceitos
advindos da necessidade de se motivar o aluno, por meio de novidades, do langamento
de desafios e de uma atuagé@o docente que busca fazer da escola um espaco de interagdo

entre alunos e demais integrantes da comunidade escolar.

Por isso, penso gque uma metodologia nova ndo ocorre se os docentes nédo
pensarem sobre o seu entorno de atuagdo e sobre seus alunos. Nesse sentido, vejo que 0
detalhamento do planejamento escolar dos Colégios Militares apresenta o sentido maior

de manter as bases do processo tradicional de ensino, mas, por outro lado, percebo,
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também, que é criado um espago para estudo dos professores. O EstAP, planejado em
2012, possibilitou o repensar sobre 0 processo educacional de 2013, pois, segundo o
Anexo Q ao PGE / CMF - 2013, fl. 01, os objetivos desse estagio sao:

a. Permitir um continuo aperfeicoamento do corpo docente do SCMB em
assuntos pedagdgicos, visando ao aprimoramento da pratica docente;

b. Discutir questdes em relacdo aos problemas internos dos anos;

c. Realizar o planejamento da absorcdo e recuperagdo de pré-requisitos,
definindo metodologia, material utilizado, contetido, sistema de avaliagdo, e
cronograma de atividades;

d. Trabalhar a metodologia do erro, por intermédio de oficinas, palestras e
trabalho em grupo;

e. Capacitar o professor a propiciar atividades de aprendizagem que
desenvolva habilidades e competéncias possibilitando ao aluno a construcao
do conhecimento;

f. Desenvolver agdes que possibilitem atender aos alunos com dificuldades de
aprendizagem;

g. Capacitar o professor a perceber situacdes atipicas no comportamento do
aluno que possam leva-lo ao baixo desempenho escolar; e

h. Aperfeigoar as jornadas pedagdgicas de disciplinas especificas e temas
pedagogicos de interesse (Anexo Q ao PGE / CMF — 2013, fl 01).

Acrescento que todos os professores, ao participarem do EStAP de 2013, viram
uma pequena apresentacdo sobre ensinamentos de Paulo Freire. Esta apresentacdo de
PowerPoint ocorreu numa das palestras ministradas pela Secdo Psicopedagdgica. Os
profissionais dessa Secdo enfatizaram pontos que sdo encontrados, também, na proposta
da escrita colaborativa com o uso do Programa WIKI. Entre esses pontos estdo o ndo
diferenciamento entre alunos amparados e concursados e o oferecimento das mesmas

oportunidades a todos os discentes.

No desenvolvimento dessas jornadas pedagogicas, foi apresentado o seguinte

powerpoint:
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Paulo Freire

(Figura 11 — Slide 01 do power point “A canoa”)

Em um largo rio, de dificil travessia, havia
um barqueiro que atravessava as pessoas
de um lado para o outro.
Em uma das viagens, iam um advogado
e uma professora.
Como quem gosta de falar muito,
o advogado pergunta ao barqueiro:

e i -
L% =

(Figura 12 — Slide 02 do power point “A canoa”)
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— Companheiro, voce entende de leis?

— Naol- respondeu o barqueiro.

E o advogado compadecido:

— T pena, vocé perdeu metade da vida.

A professora muito social, entra na
conversa:

— Seu barqueiro, voce sabe ler e escrever?

(Figura 13 — Slide 03 do power point “A canoa”)

—Também nio, respondeu o barqueiro.
— Que penal Vocé perdeu metade de sua vidal!
Nisso chega uma onda bastante forte e
vira o barco.
O barqueiro preocupado, pergunta:
—Vocés sabem nadar?
— NAO! Responderam eles rapidamente.

— Entdo é uma pena- Conclui o barqueiro.
Vocés perderam toda a vida.

11

(Figura 14 — Slide 04 do power point “A canoa”)
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Niao ha saber maior ou saber
menotr.
Ha saberes diferentes.
(Paulo Freire)

Pense nisso e valorize todas as pessoas
com as quais tenha contato. Cada uma
delas tem algo de diferente para ensinar...

(Figura 15 — Slide 05 do power point “A canoa”)

Texto: Paulo Freire
Muisica:Tennessee Waltz (Billy Vaughn)

11

(Figura 16 — Slide 06 do power point “A canoa”)
Diério de bordo, dia 20 de maio de 2013.

Essa apresentacdo, seguida de debate entre os professores sobre as teorias de
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Paulo Freire, permitem ao docente questionar sobre sua prépria atuacdo profissional,
principalmente, porque atuam com um corpo discente heterogéneo. Penso que, com o
aproveitamento das diferentes experiéncias dos alunos, os professores podem criar
metodologias novas, assim como ocorre com a aplicacdo da escrita colaborativa na

Turma em estudo.

5.16.1 Conclusao

Por meio das observacdes realizadas e da constatacdo de que a Professora de
Informatica esteve empenhada em realizar um trabalho em que ocorresse a interacao

entre os alunos e os docentes, percebo o embasamento tedrico advindo de Vygotsky.

Portanto, no acompanhamento das atividades, tenho que ressaltar, como
importante, a interacdo de cada aluno com seus colegas, com 0s professores e com 0s
membros da comunidade escolar. Por meio do dialogo, o aluno pode resolver questdes e
construir seu proprio conhecimento, pois a interacdo é algo que acompanha a existéncia
humana e possibilita 0 homem estar em continuo processo de aprendizagem. No
cotidiano, ¢ comum o individuo observar como os semelhantes agem e resolvem
situacdes diversas e, muitas vezes, por meio da interagdo com o proximo, alterar seus

comportamentos, adquirindo novas maneiras para fazer coisas ou solucionar problemas.

Vygotsky, em seus estudos, argumenta que a crianca apresenta um nivel de
desenvolvimento real em que pode resolver situacGes de aprendizagem sozinha e uma
zona de desenvolvimento proximal, em que, para obter novas aprendizagens, necessita
da interacdo com colegas, com o professor, ou com alguém que domine certo
conhecimento que ela, ainda, ndo tem condicbes de atingi-lo por si sé. Toda essa teoria,

na minha constatacdo, era a principal funcéo do uso da escrita colaborativa.

Ainda, o referido autor, ao abordar a zona de desenvolvimento proximal, faz
uma comparacdo das funges que estdo amadurecendo no aluno, como “‘brotos’ ou
‘flores’”. Esses “brotos ou flores” sdo imagens poéticas que ddo uma nogdo da
importancia do outro para a aprendizagem individual de cada discente. Segue a
definicéo do estudioso (2007, p. 58):
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A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢Bes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, funcbes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
fungdes poderiam ser chamadas de "brotos" ou "flores" do desenvolvimento,
ao invés de "frutos" do desenvolvimento (VYGOTSKY, 2007, p. 58).

A prética investigada apresenta, como ponto singular, uma producédo do interesse
de cada discente, mas que é acrescida com a argumentacdo de outros colegas e/ou
docentes. Portanto, cada aluno vai, aos poucos, deparando-se com novas visdes de um
assunto do qual ele tinha apenas uma ideia. Essa pratica pode levar cada discente a

“amadurecer fungdes”.

Diante da argumentacdo de Vygotsky sobre a zona de desenvolvimento
proximal, concluo que uma metodologia voltada para a acdo do estudante como
construtor de seus saberes ndo pode prescindir de atividades em que sejam praticadas as
acOes de construir junto e de refletir com pessoas mais experientes. S&o praticas como
essas que provocam no aluno um novo olhar sobre os fatos e que, por consequéncia,
podem ser uma resposta adequada as necessidades provenientes do “amadurecimento de

fungdes™.

Acrescenta-se, ainda, a essa metodologia, um trabalho realizado com o discurso.
Logo, o “amadurecimento de fungdes” podia ocorrer porque os discentes ndo estavam
alheios aos temas trabalhados ou agindo em fungdo de um discurso do professor, mas
estavam discutindo os pensamentos que construiam. Isso me leva, mais uma vez, as
afirmacGes de Vygotsky (1998, p. 348): “Para compreendermos o discurso de outrem,
ndo basta compreender as suas palavras — temos que compreender 0 seu pensamento.

Mas também isto ndo basta — temos que conhecer também suas motivagoes”.

Portanto, a escrita colaborativa com o uso do WIKI foi alicercada por meio da
experiéncia da docente que desenvolve as aulas de informéatica com os alunos do 6° ano
e, também, por meio de um corpo docente e técnico administrativo que conhece e se
aprofunda nas teorias de Wgotsky, Paulo Freire, Piaget, Celso Antunes, entre outros.
Tudo isso colaborou para que a atividade de escrita fosse tomando o formato de uma
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estrutura ampla de saberes que os alunos iam construindo entre si e compartilhando com

0s demais colegas.

5.17 Resposta a questao m)

(m. Se houve progresso na leitura e na escrita dos alunos, como isso pode ser

constatado?)

Primeiramente, exponho que n&o havia intencdo de avaliar a atividade de escrita
colaborativa, por isso aluno algum teve que demonstrar, por meio da solugdo de uma
prova ou coisa que o valha, os conhecimentos obtidos durante os momentos em que
produzia seus trabalhos no Laboratorio de Informatica. Por outro lado, penso, ainda, que
a escola, ao desenvolver uma pratica interativa para facilitar as condicbes de
aprendizagem dos alunos, estaria, antes de tudo, formando pessoas pensadoras. Logo, 0s
resultados da aprendizagem construida pelos alunos ndo se configurariam em respostas
possiveis de serem encontradas na resolucdo de um teste. Ndo se tratava de uma
instrucéo, a qual o aluno adestrado, repetiria o que Ihe haviam transmitido, tratava-se de
uma nova pratica em que o aluno estava aprendendo a ler, escrever, pesquisar e pensar

por conta propria. Nesse sentido, Cimino (2007, p. 25) afirma que:

Uma pessoa ‘pensadora’ é capaz de mudar seu comportamento, determinar
quando é necessario usar estratégias metacognitivas, selecionar estratégias
para definir uma situacdo-problema e pesquisar solugdes alternativas, medir
sua busca por informagfes para limitar o tempo e a energia despendidos,
monitorar, controlar e julgar o pensamento e avaliar e decidir quando um
problema é solucionado com um grau satisfatério (CIMINO, 2007, p.25).

Essa afirmacédo de Cimino pode, no meu ponto de vista, ser aplicada aos alunos

que participaram da escrita colaborativa, ja que eles estavam tendo a primeira
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experiéncia de serem sujeitos ativos na construcdo de saberes, conforme suas

necessidades cognitivas.

Portanto, percebo a utilizagdo do programa WIKI, na Turma 601, como uma
aprendizagem desenvolvida pelos discentes, da mesma maneira que Brazdo (2008,
p.288) a entende: “A aprendizagem foi um fendmeno inerente a préatica e inseparavel
desta”. Isso, também, porque, com 0 pensamento de que uma alteracdo brusca na
metodologia utilizada em sala de aula depende da pessoa do professor e de que ocorre
no local em que atua, volto aos estudos de Fino, quando diz que “a inovagao pedagogica
implica descontinuidade com as praticas tradicionais e consiste na actualizacdo, a nivel
micro, de uma visdo critica sobre a organizacdo e o funcionamento dos sistemas

educacionais”.

Se parto de que a pessoa necessita realizar associa¢fes de saberes, reconhecer
conceitos, reunir informagdes, encadear ideias, entre outras questdes, verifico que o
educando, nesse caso, nao precisou de tempo delimitado, mas de um envolvimento tal
com aprendizagens, que um assunto levaria a outro de tal forma que a nocdo de tempo
seria outra, tanto que, o sentimento vivenciado, ao término do ano letivo de 2013, pelos
docentes e alunos é de que a atividade deve continuar. Conforme registrei no diario de

bordo, no dia 14 de novembro de 2013, as palavras de alguns discentes:

Quando nds vamos voltar aqui? Eu achei legal trabalhar com o WIKI (aluna
Ellen Mariana).

Semana que vem nds voltaremos? (aluna Camila Garcia)

Eu posso continuar escrevendo mais textos no WIKI? (aluna Ana Beatriz).

Com esse envolvimento demonstrado pelos alunos, penso que o sucesso do
processo ensino-aprendizagem esta em o aluno sentir satisfacdo com sua prépria
construcdo de saberes. Qualquer sentimento de desconforto ou desprazer no campo da
aprendizagem pode até ndo se constituir em empecilno a aprendizagem, mas essa
aprendizagem néo se realiza com o sabor do querer aprender mais, ndo excluindo,
naturalmente, o esforgo, os ensaios, 0s erros e 0s acertos, afinal, qualquer aprendizagem

é sinal de empenho e superacdo por parte do estudante.
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Logo, os integrantes da Turma 601 buscaram novas ideias, leram e escreveram
sobre assuntos que lhe interessavam, mas, principalmente, conseguiram realizar novas
acOes por intermédio da interacdo presencial ou virtual com docentes e/ou colegas,
realizacOes dificeis de ocorrer em situacdes em que o aluno tivesse que ficar sozinho
diante de uma tela de computador ou de um exercicio qualquer comum as préticas

tradicionais.

Nesse sentido, Ascenso Ferreira, poeta pernambucano, conduz-me a uma
identificacdo de quais sdo tais praticas pedagdgicas. Isso se d& por meio do poema
“Minha escola”, o qual transcrevo abaixo. Esse poema estabelece o contrario do
almejado a escola e do que procuro compreender nessa pesquisa etnografica. Hoje, os
castigos fisicos tratados na producdo poética ndo existem mais, no entanto, a conducgéo
metodoldgica pouco se alterou. A escola esta cheia de grades e as praticas pedagogicas
tradicionais oferecem mensagens incompreensiveis aos alunos, como depreendo do

poema abaixo:

Minha escola

Aescola que eu frequentava era cheia de grades como as prisoes.
E 0 meu Mestre, carrancudo como um dicionario;

Complicado como as Matematicas;

Inacessivel como Os Lusiadas de Camdes!

A sua porta eu estava hesitante...

De um lado a vida... — A minha adorével vida de crianca:
Pinhdes... Papagaios... Carreiras ao sol...

\oos de trapézio & sombra da mangueira!

Saltos da ingazeira pra dentro do rio...

Jogos de castanhas...

- O meu engenho de barro de fazer mel!

Do outro lado, aquela tortura:

“As armas e os bardes assinalados!”

- Quantas oragdes?

- Qual é o0 maior rio da China?

-A2+2 AB = quanto?

- Que é curvilineo, convexo?

- Menino, venha dar sua licdo de retérica!

- “Eu conheco, atenienses, invocando

a prote¢do dos deuses do Olimpo

para os destinos da Grécia!”

- Muito bem! Isto é do grande Demdstenes!
- Agora, a de francés:

-“Quand le christianisme avait apparu sur la terre... »
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- Basta

- Hoje temos sabatina...

- O argumento é a bolo!

- Qual é a distancia da Terra ao Sol?
-

- Néo sabe? Passe a mao a palmatdria!
- Bem, amanha quero isso de cor...

Felizmente, & boca da noite,

eu tinha uma velha que me contava historias...

Lindas historias do reino da Mée-d’Agua...

E me ensinava a tomar a béngdo a lua nova.

Ascenso Ferreira (Disponivel em: <http://www.jornaldepoesia.jor.br/af.html#
Minhaescola>. Acesso em 18 nov 2013).

Portanto, a pratica pedagogica construida por docentes e pela Turma 601 foi
diferente. Essa pratica esteve voltada para acabar com a fragilidade da memorizacao de
conteudos, a formalidade presente em textos nem sempre compreensiveis aos alunos e o

distanciamento do que se ministra na escola com o cotidiano do aluno.

Foi uma préatica que emergiu de dentro da escola e resgatou 0 que as criangas
trazem do inicio de suas caminhadas, como estudantes, as expectativas, as curiosidades
e as vontades cognitivas. Essas caracteristicas, em geral, acabam sucumbindo diante do
peso cultural da escola porque existe um conformismo que oprime as praticas
pedagOgicas e elas acabam em préticas docentes voltadas a transmissGes de
conhecimentos. O resultado desses encaminhamentos pedagdgicos se consagra,

infelizmente, na frase que ougo os alunos, por vezes, dizerem: “Essa aula é chata”.

A participacdo do aluno no processo educacional é algo basico quando se
entende que a aprendizagem € uma construcdo discente, e, se assim ocorre, a
qualificagdo de uma aula como “chata” desaparece, pois o aluno é protagonista do
referido processo. Por isso, vejo que uma das participacdes no WIKI das alunas Katllem
Furtado e Ana Beatriz exemplificam o valor da escrita colaborativa ao discente, como

passo a relatar adiante.

Verifiquei que o programa WIKI estava sendo, também, uma ferramenta para 0s
alunos exporem os acontecimentos da vida escolar, 0 que me pareceu uma preméncia de

dialogo; de ter alguém para contar sobre o que ocorreu durante o dia. Isso fica
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comprovado para mim, quando tento obter informagdes com os pais dos alunos sobre o

que pensam do WIKI

Nesse ponto, atento para o aspecto cultural. Ultimamente, os membros das
familias estdo conversando pouco entre si. Constato que, apesar de haver, na Turma 601,
dez mées que ndo trabalham fora do lar, conforme registrei no capitulo 4 (em particular,
em 4.5, paginas 151 e 152 deste estudo), época em que havia nove maes que somado a
mais uma mae, a da aluna que veio transferida para 0 CMF, no 2° semestre, o0s alunos
fazem suas refeicdes, muitas vezes, sozinhos. Em termos de porcentagem, tem-se 56,5%
dos alunos com pai e mae trabalhando fora e 43,5% com a presenca da mée em casa, no
entanto esse ultimo dado ndo significa que os alunos estdo compartilhando os

acontecimentos da escola com os familiares.

Comprovo essa falta de interacdo no lar quando, numa de minhas observacdes, a
professora de Lingua Portuguesa, no dia 14 de novembro, estava dialogando com a
turma sobre a produgdo de textos argumentativos. O tema girava em torno da
necessidade de as pessoas se servirem, atualmente, dos fast food porque trabalham e/ou
estudam longe de suas casas; o0 tempo de almogo € insuficiente para os deslocamentos
necessarios e, ainda, porque, em casa ndo ha quem prepare a alimentacéo. A professora,
ao perguntar qual dos alunos almogava acompanhado dos membros da familia, obteve
apenas uma resposta positiva, enquanto outro aluno respondeu, espontaneamente, que
almoca sozinho todos os dias da semana, por volta das 02h da tarde. Diante dessa
constatacdo, comecei a refletir sobre o quanto esses alunos podem sentir a necessidade
de falar sobre suas experiéncias, seus medos, suas alegrias, mas, ndo ha mais encontro
familiar, ou, pelo menos, estdo reduzidos porque os familiares estdo ocupados com seus

préprios afazeres.

Assim, vejo gque a escola assume um papel significativo na vida dos alunos.
Cada atividade escolar tem um significado singular para eles, como, por exemplo, a
Feira de Ciéncias, sobre a qual faco um rapido relato. Abaixo segue uma foto que

registra esse evento.
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Foto 23 - As alunas Katllem Furtado e Ana Beatriz preparanb
o ar condicionado caseiro apresentado na Feira de Ciéncias em
29 de agosto de 2013.

No CMF, a Feira de Ciéncias é realizada apenas pelos alunos voluntarios. Os
professores incentivam, mas ndo obrigam a sua realizagdo. Das trés turmas de 6° Ano
existentes no Colégio, apenas uma equipe foi formada e, naturalmente, essa participacdo
foi muito significativa para as alunas. Elas tiveram a possibilidade de fazer uma
experiéncia pratica e isso lhes possibilitou entender melhor o funcionamento, no caso,
de um aparelho de ar condicionado. Essa aprendizagem, transmitida oralmente aos
visitantes da feira, proporcionou as alunas o gosto de expor o conhecimento obtido,
portanto constituiu-se num assunto importante para elas, por isso, essas discentes

consideraram gue deveriam escrever, no WIKI, a historia conforme segue abaixo:

Sou a Ana Beatriz e vou falar sobre a feira de ciéncias

Nosso grupo tem como orientadora a professora Inés que nos deu algumas
ideias do que poderiamos fazer, entdo a experiéncia escolhida foi a
montagem de um ar condicionado caseiro e possivelmente de um relégio de
gelo. O ar condicionado caseiro usa 0s mesmos principios do ar condicionado
convencional: o ar quente vem por cima é gelado, como o ar frio é denso, ele
tem tendéncia a sair descendo. Entdo vamos fazer como a parte de fora,
representando o ar condicionado, uma caixa de isopor onde dentro terdo
garrafas de agua congelada e na tampa, no lado, terd um coller que empurrara
0 ar quente para dentro. Esse coller seré ligado em uma fonte de computador
ou em uma bateria e a saida de ar sera por uma espécie de tela com grandes
buracos. Pretendemos fazer esse ar condicionado caseiro portatil com
garrafas pet e pensamos fazer, ainda, um reldgio de gelo, mas ndao temos
certeza se faremos até pelo tempo.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 26 de agosto de
2013).

309


http://10.100.40.13/wiki

Depois de realizada a Feira, as alunas Ana Beatriz e Katllem estavam
empolgadas com o resultado da aprendizagem. A realizagcdo da experiéncia as ajudou na
compreensdo do funcionamento do ar condicionado e, devido essa compreensdo, ndo
necessitaram memorizar conceitos relativos ao assunto estudado em CFB. Sobre essa

experiéncia, as alunas fizeram o seguinte comentario:

Eu sou a Ana Beatriz e eu sou a Katllem
Nos participamos da feira de ciéncias no CMF no ano de 2013.

Participar da feira foi realmente interessante, tivemos a oportunidade de
pesquisar, escolher um projeto e adapta-lo,estudar sobre ele,o que ele envolve
e como ele funciona,trabalhamos com alguns contetidos que aprendemos na
aula de ciéncias e também acrescentamos conhecimento sobre o assunto
"Agua" que foi o assunto que trabalhamos:Mudancas fisicas e quimicas da
agua,aprendemos vérios exemplos dessas transformacbes e como elas
acontecem e podemos usar 0 nosso ar condicionado caseiro(projeto principal)
e 0 nosso reldgio de Agua,para mostrar utilidades da agua,nds estados
s6lido,liquido e gasoso.Foi realmente muito bom poder explicar para os
visitantes do nosso stand um assunto que ja domindavamos,sem precisar
decorar nada e isso levamos para sala de aula, 0 que ajudou em nossos
projetos futuros, além ter sido muito Gtil para a realizagdo da nossa 3° AE de
CFB.Foi realmente um momento especial e Unico, que guardaremos para
sempre em nossa lembranga.Podemos ndo ter ganhado,ficamos em terceiro
lugar,mas poder trabalhar com nossa orientadora, pesquisar e realmente fazer
bonito na hora, foi a maior experiéncia na nossa Feira de Ciéncias de 2013.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 10 de outubro de
2013).

O fato de essa experiéncia ter sido escrita no WIKI proporcionou, a meu ver, um
sentimento de “também poderia ter feito alguma experiéncia” por parte dos demais
alunos. Todos os discentes da Turma 601 leram o texto e se certificaram o quanto as
colegas haviam aprendido, mas eles ndo tinham o que relatar, porque ndo tinham

participado da Feira de Ciéncias.

Esse relato das alunas Katllem Furtado e Ana Beatriz exemplifica que o discente
ndo precisa ser ordenado a escrever um relatério, a produzir um texto; ele o faz
espontaneamente quando ha motivo para tal. Nessa esteira, encontro que, no Brasil, em
2003, Dimenstein ja afirmava, no jornal Folha de Sao Paulo, que: “Daqui a 25 anos, o

gue hoje é Obvio para poucos serd senso comum: a escola como a conhecemos,
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transmissora de conteddos avaliados por testes, sera encarada como um sinal de

educacdo de baixa qualidade”.

Mas, mesmo diante de exemplos de producbes espontaneas dos alunos, néao
posso esquivar meu olhar diante da tradicdo imposta pela propria escola que ensina a
“arte da copia”. Em minhas observacdes, vi que o aluno Davi Fortes, ao produzir seu
texto sobre futebol, fez copia da internet. Assim, constatei o quanto os alunos, em geral,
dao preferéncia a reproduzir textos ja prontos. Essa pratica ocorre por diversos fatores,
entre 0s quais esta a propria escola que valoriza o texto de um autor e ndo o do aluno e,
ha, também, o discente que se julga incapaz de produzir um texto e que acredita ser o
texto encontrado a expressdo da verdade e que ndo necessita de corregao alguma.
Constatei situacbes em que o aluno, em geral, busca construir textos com base em
informacdes. Quanto mais novos sao os discentes, naturalmente, menos experientes séo
na arte de escrever e por isso acreditam que copiar um texto € a solugdo para qualquer
situacdo-problema imposta pela escola.

Nesse sentido, os alunos Pedro Henrique e Davi Fortes resolveram escrever
sobre 0 CMF. Afirmaram que era interessante estar registrado no WIKI todas as

informacdes sobre o Colégio. Eis o texto copiado do wikipédia:

Ol4, aqui quem fala é Davi Fortes e Pedro Henrique, e hoje iremos escrever
sobre o Colégio Militar de Fortaleza "Casa de Eudoro Corréa".

O Colégio Militar de Fortaleza - CMF (Casa de Eudoro Corréa) é uma escola
militar brasileira, que se subordina a Diretoria de Educacdo Preparatéria e
Assistencial (DEPA). E comandado pelo Coronel de Artilharia José Galaor
Ribeiro Junior. As raizes histdricas deste estabelecimento de ensino
remontam ao fim do Brasil Império, quando foi criada, em 1 de fevereiro de
1889, a Escola Militar do Ceara tendo sido seu primeiro diretor Jodo
Nepomuceno de Medeiros Mallet. Em 1898 foi extinta e nos vinte anos que
sucederam a extin¢do, funcionou no prédio o Colégio Nossa Senhora de
Lourdes, a forca publica do Estado do Ceard e o décimo Regimento de
Artilharia Montada da Policia Militar. No ano de 1919, foi criado o Colégio
Militar do Ceard (CMC), iniciando o ano letivo em 1° de junho, data de
inauguracdo e, como tal festivamente comemorada. Destacou-se, neste
periodo, o General de Divisdo, graduado e reformado, Eudoro Corréa, que
exerceu o comando por mais de treze anos (1923 a 1936), fato pelo qual o
CMF é conhecido por seus integrantes como "Casa de Eudoro Corréa". O
CMC foi extinto em 1938. Neste periodo de extingdo, funcionou no prédio o
Colégio Floriano. GREMIOS: Infantaria, Artilharia, Engenharia, Naval,
Santos Dumont, ALBS, Lira e Cavalaria.
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Infantaria:

A Infantaria é a principal e mais antiga arma do Exército, formada por
soldados que podem combater em todos os tipos de terreno e sob quaisquer
condicBes meteoroldgicas, podendo utilizar variados meios de transporte para
serem levados a frente de combate. Sua principal missdo é conquistar e
manter o terreno, aproveitando a capacidade de progredir em pequenas
fracdes, de dificil deteccdo e grande mobilidade. Utilizando para isso o fogo e
movimento. Isso permite a aproximagdo ao inimigo para travar o combate
corpo-a-corpo. No Colégio Militar de Fortaleza, a infantaria representa o
grémio de maior quantidade e qualidade.

Artilharia:

Também conhecido como Grémio Marechal Mallet, o Grémio de Avrtilharia é
um dos mais ativos e destacados do Colégio Militar de Fortaleza. Composto
por mais de 60 alunos, os "artilheiros" sdo, pelas palavras do comandante, os
verdadeiros herdeiros da artilharia do Brasil. Em formaturas de inspecdo da
DEPA e de generais, 0 Grémio de Artilharia realiza salva de 19 tiros de
canhdo, ato esse também realizado no desfile de 7 de setembro na Av. Beira-
Mar, todos os anos. Além disso, realiza poucas viagens para outras
guarnicdes de artilharia do nordeste todos os anos, a fim de estabelecer lagos
cada vez mais fortes entre os "artilheiros" e a arma de artilharia.

Engenharia:

A Engenharia, também conhecido com Grémio Azul Turquesa € o Grémio
mais instrutivo do CMF, uma vez que, realiza diversas viagens de instrugéo
nos estados do Piaui, Ceard e Rio Grande do Norte, onde sdo verificadas,
discutidas e visitadas as diversas obras do EB no Nordeste Brasileiro. Seu
espirito de unido, camaradagem e descontragdo, sdo a marca dessa divertida
agremiacao.

Naval:

O Grupamento Naval Tamandaré, dirigido atualmente pelo Sgt. Carlos
Laeres, representa a Marinha Brasileira no CMF. Os Compontentes deste
Grémio tém a oportunidade de realizar passeios nduticos e conhecer as
diversas atividades desenvolvidads por essa importaante instituicdo das
forgas armadas. Além de visitas a Escola de Aprendizes Marinheiros do
Ceara, os alunos tém oportunidade de visitar navios de outras nagdes amigas
aportados no Porto do Pecém e Porto do Mucuripe.

Santos Dumont:

O Grémio Santos Dumont visa criar nos estudantes do CMF a paixdo pela
aviacdo, bem como reavivar a tradicdo de seu patrono, Alberto Santos
Dumont. Foi um dos primeiros grémios a ter uma sala propria com acesso
didrio aos estudantes. Entre suas principais atividades encontram-se a
realizagdo de passeios, v0os panoramicos feitos em parceria com a Base
Aérea de Fortaleza (BAFZ ) e com 0 1°/5° GAv, e a efetivacdo da Semana da
Asa no Colégio Militar de Fortaleza, com exibicdo de armamentos do
Batalhfo de Infantaria da Aerondutica e com a Formatura tradicional da
Sexta-Feira, inclusive com apresentagao aérea.

ALBS:

A Associacdo Literaria Brigadeiro Sampaio, ou simplesmente ALBS, é
responsavel pela organizacdo de eventos de confraternizacdo, extra
curriculares e culturais entre os alunos do CMF. No dia 01 de abril de 2011, a
Beta's Chapa, camped em uma votacdo entre todos os alunos do Colégio
Militar de Fortaleza assumiu a ALBS no corrente ano, e sera responsavel por
eventos como o tradicional baile de aniversario do CMF, o CMFest, e muitas
outras atividades de lazer para todos os alunos até o final de 2011.



Atualmente o grémio é composto por 15 alunos, entre presidente, vice-
presidente, secretério, tesoureiro, diretores e representantes.

Lira:

Mais conhecida como banda, é a banda de musica do colégio que alegra as
formaturas de sexta-feira e eventos especias.Os metais sdo Tuba, Tromboneg,
Saxfone, Trompete respectivamente, ja a madeira é composto pelo Clarinete
que € o instrumento de maior parte dos alunos e logo depois a flauta que é o
instrumento de iniciacdo do aluno.

Cavalaria:

A Cavalaria, uma das Armas mais tradicionais do Exército, exige de seus
integrantes audacia, dinamismo e persisténcia, pois suas principais missdes
sdo de reconhecimento e seguranca. Esta arma busca desenvolver nos alunos
do CMF o sentimento de companheirismo e camaradagem através de
atividades como equitacdo. No desfile de 7 de setembro, os alunos
integrantes desfilam montados em cavalos.

Todas essas informagdes nds retiramos do [1]. A professora disse que
wikipédia ndo é um site confiavel, mas nds sé colocamos as informacdes que
tinhamos certeza de que estavam corretas.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 17 de outubro de
2013).

Nessa producéo, os alunos fizeram questdo de afirmar: “Todas essas informagdes
nos retiramos do [1]. A professora disse que wikipédia ndo é um site confiavel, mas nés
sO colocamos as informagdes que tinhamos certeza de que estavam corretas”.

Para discentes que estdo comecgando a entender o que vem a ser uma producéo
textual, a copia de textos informativos constitui, a meu ver, a primeira etapa de uma
construcdo de consciéncia sobre um trabalho escrito, principalmente porque, nessa
situacdo, os alunos, pelo menos, ja estdo cientes de que a fonte de onde retiraram tais
informacdes é um dado obrigatdrio a ser citado no texto produzido.

Mesmo com essa producdo copiada pelos alunos, vejo que a escrita colaborativa
criou um espaco para que os alunos protagonizassem o0s assuntos das aulas. Essa
sistematica, a meu ver, faz com que a escola ganhe sentido para os discentes e, quando
isso acontece, a aprendizagem ocorre. Diante dessas consideracGes, a utilizacdo do
WIKI auxiliou os alunos a encontrarem, na internet, fonte de leitura e de pesquisa. Esse
auxilio é significativo, principalmente, para uma sociedade em que 0s pais pouco

participam da vida escolar dos filhos.
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Constatei essa pouca participacdo familiar quando lancei aos pais dos alunos um

questionério tratando do acesso ao programa PIPA e ao possivel comentéario do filho

sobre o programa WIKI. Apenas a mde do aluno Pedro Henrique afirmou ter

conhecimento da atividade em questao, conforme apresento abaixo, com a exposicao de

dois questionarios preenchidos, o primeiro pela md do aluno Pedro Henrique e o

segundo, pelo pai do aluno Gabriel Nascimento, que desconhece a atividade:

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEx — DEPA
COLEGIO MILITAR DE FORTALEZA
(Es M CE/ 1889)

CASA DE EUDORO CORREA

Prezado Senhor Responsavel

Com o objetivo de obter dados para a elaboracdo de minha tese, solicito-vos a gentileza
de responder as questfes abaixo:

1. Seu (sua) filho(a) acessa o Pipa com regularidade?

Sim, ele acessa. Antes das provas principalmente.

2. Seu (sua) filho(a) fez comentérios sobre as atividades realizadas no Laborato6rio
de Informatica?

( X )SIM (  )NAO

3. Quais foram as impressdes de seu (sua) filho(a) ao realizar as atividades no
Laboratdrio de Informética?

Ele descobriu sobre o que ele gostava e o que pretende ser no futuro.

Sempre chegava em casa animado e contando sobre as aulas no Laboratorio.

Para ele eram umas das melhores aulas.

Responsavel pelo(a) aluno(a): SILA CABRAL RIBEIRO

Tabela 19 — Quadro com as perguntas sobre o acesso do filho aos programas virtuais do CMF, respondido
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pela mée do aluno Pedro Henrique




MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEx — DEPA
COLEGIO MILITAR DE FORTALEZA
(Es M CE/ 1889)

CASA DE EUDORO CORREA

Prezado Senhor Responsavel

Com o objetivo de obter dados para a elaboragdo de minha tese, solicito-vos a gentileza
de responder as questfes abaixo:

1. Seu (sua) filho(a) acessa o Pipa com regularidade?

Sim, frequentemente o Al Gabriel acessa o PIPA.

2. Seu (sua) filho(a) fez comentérios sobre as atividades realizadas no Laboratorio

de Informatica?
(  )SIM ( X )YNAO
3. Quais foram as impressdes de seu (sua) filho(a) ao realizar as atividades no

Laboratorio de Informatica?

Responsavel pelo(a) aluno(a): JOAB — Cabo EB

Tabela 20 - Quadro com as perguntas sobre o acesso do filho aos programas virtuais do CMF, respondido
pelo pai do Aluno Gabriel Nascimento

Esclareco que o aluno Pedro Henrique é filho do Comandante do Colégio, razéo
pela qual a atividade era de conhecimento da mae do discente. Os demais alunos,
mesmo sendo alguns deles filhos de militares do CMF, ndo tomaram conhecimento da
atividade, como exemplifico por meio do questionario aplicado ao pai do aluno Gabriel
Nascimento. Esse militar representa todos os demais pais ou responsaveis. Saliento,
ainda, que nenhum deles tomou a iniciativa de perguntar sobre o desempenho do aluno
na referida atividade, uma vez que conversei com todos eles sobre a atividade em tela e

todos assinaram um documento, que Segue anexo a esta tese, no qual solicitei
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autorizacgdo para tirar fotos e acompanhar o processo educacional em que o(a) filho(a)
estaria inserido(a).

Dando continuidade a analise da atividade em estudo, constato que a destreza no
manuseio dos aparelhos tecnoldgicos e a apatia em relacdo ao conjunto de material de
uma sala de aula tradicional s&o comuns aos alunos. Esse fato aponta para a necessidade
de os conteudos escolares assumirem um significado diferente, assim como ocorreu
com a escrita colaborativa que deixou de ser uma atividade com nascedouro nos
documentos de curriculo para ser a expressao viva do interesse do discente. Dimenstein,
em prosseguimento de suas afirmagdes, diz que: “Os conteudos estardo ainda mais
disponiveis em meios eletrénicos, permitindo, gracas a interatividade, que se aprenda
em qualquer lugar e a qualquer hora; receber a ajuda pelo computador sera tdo comum

quanto estar numa sala de aula real”.

Ademais, vejo a atividade de escrita colaborativa como uma forma de

aprendizagem que se aproxima do que Lave e Wenger (1991, p. 29) afirmaram:

A person’s intentions to learn are engaged and the meaning of learning is
configured through the process of becoming a full participant in a socio-
cultural practice. This social process, includes, indeed it subsumes, the
learning of knowledgeable skills (LAVE e WENGER, 1991, p. 29).

A meu ver, o computador estava sendo a ferramenta com a qual os alunos
podiam aprender por meio de uma pratica sociocultural nascida no proprio interior da
Turma 601. Com o computador, eles podiam, em especial, acessar paginas diversas, ler
e escrever. Essas préaticas associadas com o proprio uso da Lingua Materna ganham um
sentido especial a esta pesquisadora, principalmente, porque como afirmam Laville e
Dionne (1999, p. 33): “Se em ciéncias humanas, os fatos dificilmente podem ser
considerados como coisas, uma vez que os objetos de estudo pensam, agem e reagem,
que séo atores podendo orientar a situa¢do de diversas maneiras, € igualmente o caso do

pesquisador: ele também é um ator agindo e exercendo sua influéncia.

Por consequéncia e, ainda, pensando como Laville e Dionne (1999, p. 34): “Em

ciéncias humanas, o pesquisador é mais que um observador objetivo: é um ator ai
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envolvido”. E, no desempenho desse papel de atriz, ndo deixo de atribuir ao Laboratdrio
de Informatica, usando as palavras de Dimenstein (2003), “um ar de centro cultural”,
onde tudo poderia ocorrer em termos de interesse dos discentes. O que importava era,
sempre que possivel, vibrar pelos feitos dos alunos e auxilid-los a serem mais curiosos e

criativos.

Em continuidade, apresento a opinido dos docentes sobre a escrita colaborativa e
que pode melhor desvendar qual foi o progresso em termos de aprendizagem obtido

pelos discentes:

Pesquisadora:

Perguntei se a atividade de escrita colabarativa leva o aluno a assumir sua
condicdo de ser responséavel pela construcéo da prépria aprendizagem, obtive
as seguintes respostas:

Professor 1:

Eu penso que sim. O aluno aponta um tema de seu interesse, escreve sobre
ele e, a partir disso, inicia-se a interacdo. Com base na interacdo, o aluno
prossegue escrevendo suas ideias. Nessa hora, o professor é importante,
porque vai fazendo as mediagdes e direcionando o aluno para realizar novas
leituras, buscar novos desafios e aprofundar-se no assunto.

Professor 2:

Sim. O aluno acaba até se conhecendo melhor. Como ele interage com os
colegas e senta-se proximo de um colega para utilizar o computador, a
aprendizagem ocorre com as tentativas, as perguntas que um faz para o outro
e com as pesquisas que resolvem fazer acessando a internet.

Professor 3:

Por falar em internet, vemos mais uma vez a importancia do professor. Um
exemplo disso foi 0 Ten Cel Gois que reescreveu um texto sobre as condicoes
climéticas, porque o texto original tinha incorre¢Ges. A atividade de escrita
colaborativa motiva muitos os alunos, como observei ao ceder uma aula para
os alunos irem ao Laboratério de Informéatica e por isso a aprendizagem
acontece de maneira mais f4cil.

Professor 4:

A escrita colaborativa, como o préprio nome diz, leva o aluno a escrever e
com a ajuda de outras pessoas. Hoje em dia, a escrita e a interpretacdo séo 0s
problemas mais sérios dos alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem. Se o aluno pratica essas habilidades, a escola esta diminuindo,
em parte, a falta de pré-requisitos que tanto encontramos nos nossos alunos.
Pesquisadora:

317



318

Num dos Conselhos de Classe do Sétimo Ano, ouvimos a Coordenadora
Pedagogica afirmar que um aluno esta tirando notas muito baixas por passar
horas no computador. O que os senhores pensam do trabalho desenvolvido no
WIKI, diante da falta de controle no uso da Internet por alguns dos discentes?

Professor 1:

Esse trabalho no WIKI, eu acho que encaminha o aluno para o entendimento
de que o computador ndo é apenas para passar tempo, serve para aprender e
que a internet € um excelente meio de pesquisa que ele pode utilizar.

Professor 2:

Eu também concordo com o colega. Gostaria muito que os alunos chegassem
a escola sonolentos, como alguns chegam, mas porque passaram lendo bons
textos virtuais, obtendo mais informacdes e ndo apenas passando as horas nos
joguinhos e no facebook.

Professor 3:

E, realmente, alterar esses habitos comuns nas criancas de hoje em dia é um
desafio. Mas se a escola coloca o computador como uma ferramenta a mais
para o aluno aprender, quem sabe ele toma gosto por essas descobertas.

Professor 4:

Pelo menos, a escola esta fazendo a sua parte e trazendo o ensino para a
forma que mais chama a ateng&o dos alunos.

Pesquisadora:

Para concluirmos, qual é sua opinido sobre a atividade ndo ter seguido a
programagcdo prevista nos PSDs das diversas disciplinas do 6° Ano?

Professor 1:

Sempre oucgo, no ensino desenvolvido pelos Colégios Militares, que o
professor precisa ensinar o core de sua disciplina. Hoje em dia, o que é core?
O que eu posso considerar como mais importante?

Essa atividade realizada com a Turma 601 chegou a temas que eu jamais
pensei que alunos pudessem cogitar. O core de uma disciplina, eu penso que
deve passar pelas necessidades cognitivas dos alunos e isso pelo o que eu vi
do desempenho deles, ocorreu. O interesse em saber sobre um assunto talvez
seja 0 core mais importante de uma disciplina.

Professor 2:

Eu acho que os alunos aprenderam muito e isso é o que vale. O interesse
deles, pela produgdo que fizeram, vale muito. E, como sempre estamos
mudando, de PLADIS passamos para PSDs, as atividades que venham
oportunizar a participacdo do aluno, que venham melhorar o entendimento
deles sobre os diversos temas também é uma forma de, nessas mudangas, n6s
acrescentarmos o que fazemos que da certo para a aprendizagem dos alunos.

Professor 3:

Pelo que eu observei, a turma toda estava “antenada” no que estava
acontecendo, o que cada um escrevia. 1sso, geralmente, ndo acontece, aliés,



nas FRADs*, na hora dos Conselhos de Classe, frequentemente aparece a
apatia como uma caracteristica dos alunos. Por isso a atividade, na minha
opinido, foi muito boa.

Frad= Ficha de Registro para Acompanhamento do Discente
Professor 4:

Eu gostei muito. Nem eu tinha como saber do que trata o PSD do 6° Ano,
pois afinal ndo dou aulas para esse Ano, mas fiquei muito feliz porque ajudei
alunos que nem conheco. Foi pela interacdo virtual, teve o gosto de algo
futurista numa escola que geralmente segue um padrdo de aula segundo um
planejamento detalhado do que esta previsto nos PSD.

Assim sendo, vejo que o trabalho produziu resultados que nao estao listados na
forma de um grau para cada discente, mas no desenvolvimento de habitos e atitudes que

conduz o discente na busca de meios para construir sua aprendizagem.

5.17.1Conclusao

As motivagdes foram, a meu ver, responsaveis por um tipo de independéncia
proporcionada ao agir do discente. A certa altura, ndo havia a necessidade da mediacao
de um docente, mas sim daqueles profissionais que pudessem contribuir com o0s
questionamentos que ocorriam quando os alunos produziam 0s seus textos, por isso,
também, o carater interdisciplinar do trabalho. Enfim, estava deparando-me com um
novo espaco da escola. E, esse espaco estava encantando os discentes, 0s quais nao
estavam vivenciando uma sessdo de recreacdo, mas momentos de interacdo e de

producdo de saberes.

Posso dizer que o progresso dos alunos quanto a escrita deve-se ao espaco criado
com a atividade em questdo, pois, ao elaborarem suas producdes no WIKI, faziam-na em
funcdo da propria vontade de escrever e de ver seus textos lidos pelos colegas e outras
pessoas do Colégio que acessassem o programa. Logo, nessa atividade, estava explicita
a disposicdo dos alunos, uma vez que eles tratavam de assuntos diversos, e a intencgéo
metodoldgica aplicada na atividade era a participacdo do docente como consequéncia

das necessidades dos alunos.
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Essa forma interativa entre docente e discente ndo significa submisséo a ideias,
valores, conceitos e saberes produzidos por outros, mas elaborados pelo proprio
individuo, que sabe produzir sua prépria identidade de homem letrado, no contexto de

vida em que se encontra.

Por sinal, esse ponto ja foi tocado por diversos estudiosos, como afirma

Ackermann:

Psychologists and pedagogues like Piaget, Papert but also Dewey, Freynet,
Freire and others from the open school movement can give us insights into: 1.
How to rethink education, 2- imagine new environment, and 3- put new tools,
media, and technologies at the service of the growing child. They remind us
that learning, especially today, is much less about acquiring information or
submitting to other people’s ideas or values, than it is about putting ones
own words to the world, or finding one’s own voice, and exchanging our
ideas with others.
(Disponivel em: <http://learning.media.mit.edu/content/publications/EA.
Piaget%20% 20 Papert.pdf>. Acessada em 09 de agosto de 2010).

O aluno chegar a capacidade de “expressar suas proprias palavras para O
mundo”, com propriedade, ¢ a materializacdo de uma conquista a qual se processou
paulatinamente. Cada aprendizagem ocorre quando o individuo atribui a seu saber um
significado. Cimino (2007, p 26) ao tratar da aprendizagem, faz uma argumentagdo com
a qual concordo. Diz o autor: “Aprendizagem sem atribui¢do de significados pessoais,
sem relacdo com o conhecimento preexistente, é mecanica, ndo significativa. Na
aprendizagem mecanica, 0 novo conhecimento é armazenado de maneira arbitraria e
literal na mente no individuo”. Na construgao de significados, a media¢ao do docente ou
de um colega se faz necessaria, pois acredito que é prematuro demais a um pré-
adolescente compreender sozinho todos os processos envolvidos na aprendizagem.
Ademais, relembro a zona proximal de Wgotsky (2007), que leva o aluno a ir mais
adiante, ja que a sua aprendizagem pode ser facilitada por meio da interacdo com outras
pessoas. Portanto, os alunos progrediram em suas aprendizagens, tomando como base 0
que produziram; e esse progresso foi confirmado pela opinido construida pelos

professores envolvidos na atividade de escrita interativa.
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5.18 Resposta a questao n)

(n. Houve algum tipo de alteracdo no desenvolvimento do processo educacional do

CMF, a partir dessa pratica pedagogica investigada?)

Houve, porque era a intencdo da Professora de Informatica ver, disponivel na

pagina virtual do CMF, um portal que se tornasse um meio interativo para os alunos.

O trabalho realizado com o WIKI é o exemplo pratico do envolvimento dos
alunos com o processo educacional. Quanto mais os alunos participavam da atividade
da escrita colaborativa no WIKI, mais assuntos surgiam para serem pesquisados, lidos e
discutidos. Os alunos, na primeira vez que foram ao Laboratdrio de Informaética, ndo
sabiam o que fazer; com o passar do tempo, ao contrario, ndo queriam parar suas
atividades no computador. Sobre a experiéncia da produgdo no WIKI, alguns alunos

escreveram:

Agora vamos falar sobre o que achamos de nossa atividade no WIKI:

Jamille Medeiros: Na minha opinido essa atividade é muito produtiva por
fazer-nos pensar mais sobre diversos assuntos e também trabalhar mais textos
e isso faré diferenca nos nossos textos.

Caio Barel: Foi muito legal. Eu aprendi vérias curiosidades de variados
objetos e também a criar uma poesia concreta.

Paulo Renan: Na minha opinido essa atividade foi bastante interessante pois
consegui discutir alguns assuntos de meu interesse com professores.

Clara Escobar: Eu achei muito legal o WIKI.

Gabriel Capelo: E uma atividade de muita importancia.

Pedro Henrique: Eu achei a atividade muito produtiva, ajudando tanto a
professora, quanto o nosso aprendizado sobre varios assuntos.

Gabriel Nascimento: Foi muito boa pois pudemos nos expressar o quando
quiséssemos.

Caio César: foi muito legal.

Beatriz Diniz: Essa atividade faz com que nds possamos nos expressar por
meio de exercicios divertidos e bem descontraidos.
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Vitor Rosa: Um trabalho muito bom que tem como objetivo conhecer mais
sobre certas areas como tecnologia, salde, esportes etc, também conhecer
mais sobre 0s outros e sentir 0 que esta passando com o outro e ajuda-lo.

Eduarda: Essa atividade foi interessante, pois foi uma forma divertida de
expressar 0 que vocé sente em relacdo a um determinado tema.

Paulo Silas: Na minha opinido, essa atividade serviu ndo somente para
aprender e sim também para saber o ponto de vista das pessoas, a criatividade
que elas tém etc.

Ana Beatriz: Para mim, trabalhar com o WIKI foi muito divertido. Fazer
meus textos e ler o texto de outras pessoas foi legal. Alguns de meus colegas
tém realmente um grande talento para a escrita, outros por enquanto ndo, mas
é um dom que quem |é conquista e quem conquista gosta.

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 14 de novembro de
2013).

Todos os interessados podiam verificar a producdo da Turma 601, bastando, para
tal, acessar, dos computadores do CMF, o endereco http://10.100.40.13/wiki. Todas as

paginas do WIKI estavam relacionadas a assuntos que conduziam a algum tipo de

aprendizagem que os alunos desenvolviam com suas producoes.

Para elaborarem os textos, foi necesséria a realizacdo de uma construcdo
interdisciplinar do conhecimento. Por isso, a interdisciplinaridade ocorreu e foi porque
os alunos estavam sentindo a necessidade de integrar o conhecimento das diversas
areas. Os problemas de digitacdo, conforme registrei no diario de bordo, em 06 de
setembro de 2013, foram sanados pelos proprios alunos. Davi Veras, conforme observei,
é o0 aluno que mais sabe sobre 0s recursos computacionais. Por diversas vezes 0 ouvi
orientando os colegas com dicas, como, por exemplo, a utilizar a tecla “ctr]” com

alguma outra para obter o efeito desejado.

Estava sendo promovido um tipo de dialogo entre os discentes baseado na
cooperacdo. E, o WIKI era o meio utilizado para fazer o registro dos textos, 0 que era
importante para os alunos. Em minhas observacbes das aulas regulares, ndo vi aluno
algum trazer uma atividade ndo solicitada pelo professor; ja, com a escrita virtual, no
dia 14 de novembro, a aluna Ana Beatriz quis registrar o seu ultimo poema do ano. Ela
0 trouxe escrito e desejava de toda maneira digita-lo. Os trabalhos no Laboratorio de
Informética ja estavam, no pensamento dos docentes, terminado, mas a aluna insistiu

que desejava deixar sua Ultima producdo. Desta forma, estava, ainda, diante de um
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exemplo de que os alunos ndo fazem atividades em troca de receber um grau. Pois,
geralmente, os professores, ao determinarem alguma atividade, atribuem um grau ao
trabalho produzido. Em momento algum, no Laboratério de Informatica, escutei 0s
alunos perguntarem se 0 que estavam elaborando valeria nota.

Apresento, assim, o ultimo poema da aluna Ana Beatriz:

Quem escreve ¢ a aluna Ana Beatriz
Fiz um poema para despedir-me de 2013

2013

Foi um ano longo
Mas logo acabou
Parece que foi ontem
Que tudo comecgou
Cada riso, gargalhada
Cada cantina lotada
Cada amizade

Cada confuséo

Toda VI*
Toda surpresa
Toda alegria
Toda tristeza

Somos todos combatentes
Seja da 1?3, 22 ou 32 **

As disputas entre turmas
Quanta coisa a gente fez

Esse ano chegou ao final
E eu ndo sei se vou ter
Outro igual, a vocé...
2013...

(Disponivel em: <http://10.100.40.13/wiki>. Acesso em 14 de novembro de
2013).

*VI= Verificacdo Imediata (avaliagdo de curta duracéo realizada ao término
de assuntos ministrados em sala de aula).

** 13 2% ou 3* Companhia de Alunos (alunos do 6° Ano do Ensino
Fundamental ao 2° Ano do Ensino Médio; o 3° Ano do Ensino Médio faz
parte da Companhia Especial).

De minhas observacgdes, ndo posso deixar de relatar que a producéo realizada

pelos alunos no Laboratério de Informatica estava lhes possibilitando fazer associacGes
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com o contetdo do curriculo formal; no entanto, 0os assuntos ndo necessitavam ser,
especificamente, os relacionados para um determinado bimestre do 6° Ano do Ensino

Fundamental.

Portanto, ao tratar de curriculo, ou qualquer outro tipo de programacao de
contetidos educacionais, certifico-me que sdo elaboragdes de alguém que, comumente,
ndo faz parte de sala de aula alguma e isso me leva a crer que entre o contedo previsto
num documento de curriculo e o cotidiano escolar ha realizagdes ndo documentadas.
Essas realizacGes ocorrem no cotidiano escolar por meio dos alunos, em seu esforgo de

aprender e por meio dos docentes, facilitando a aprendizagem.

A partir do momento em que a escola ndo pratica 0 modelo fabril de ensino,
vivencia a propria cultura, uma cultura construida por meio de uma relagéo interpessoal
associada ao tempo espaco no qual o homem esté inserido. Diante dessa constatacao,
posso afirmar que o ambiente de pesquisa é, por natureza, marcado pela tradi¢do, pelo
culto a valores, pela manutencdo de normas e condutas, mas todas essas caracteristicas,
que sdo a esséncia de um Colégio Militar, ndo inviabilizam a aplicacdo de metodologias

didaticas de acordo com um olhar diferenciado por parte dos docentes.

Por isso vejo, ainda, 0 que muda em um Colégio Militar ao aplicar uma
metodologia nova, ndo é a sua forma tradicional de ensinar associada a alguma
tecnologia da atualidade, mas sim uma pratica desenvolvida no interior de cada sala de
aula, numa interacdo entre professor e alunos, em que esse Ultimo é agente construtor de
seu proprio saber. Para tal, vejo que o desenvolvimento do processo educacional
depende, naturalmente, da acéo do professor, por isso fui buscar nos estudos de Sousa
(2002), a dimensdo pessoal do docente ajustada a pratica profissional necessaria ao que
se deseja para a educacdo. A autora diz que tal dimensdo comporta categorias e
subcategorias. A gue me interessa € a Subcategoria Inovacdo, contida na categoria
“Conceptualizagdo positiva de Si”. Essa subcategoria comprova 0 meu pensamento
referente a um dos pontos basicos que pode auxiliar na obtencdo da qualidade do
ensino. Ou seja, a construcdo da aprendizagem pelo aluno depende de, entre outros
fatores, competéncias, a¢Oes, atitudes e comportamentos do profissional do magistério.
Um docente comprometido com a qualidade de ensino pode ser alguém inovador. Sobre

essa subcategoria, Sousa (2002) afirma que o docente, nela inserido, vé-se como um ser
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criativo, com projetos e com imaginacdo, qualidades tais que o levam a perceber os
pontos dificeis do seu meio. Dessa forma, além de ser um critico, esse professor torna-
se um agente da mudanca. Com esse entendimento, considero que os docentes que
participaram da atividade de escrita colaborativa foram agentes de mudanca e, a partir
dessa experiéncia, ndo h& como, terminado o trabalho com o uso do WIKI,
desenvolverem uma préatica docente ao modelo fabril. Tanto é assim que, em 2014, o
CMF tem um novo PIPA, com o aplicativo moodle o qual permite a interacdo aluno —

aluno e aluno — professor.

Enquanto falta, nas praticas tradicionais de ensino, dar aos discentes a
oportunidade de produzir conhecimento, na atividade em tela, verifiquei a participagdo
ativa do discente. Isso me faz reportar a uma das concepcdes de Schelb (2008, p. 62)
“[...] os jovens tém uma visdo mais ‘arejada’ da vida, e estdo mais propensos a inovar e
criar”. Como o ambiente escolar ¢ um recorte muito pequeno do mundo, a utilizagdo dos
recursos da internet constitui uma maneira de modificar as praticas educacionais
desenvolvidas na escola. Essa alteracdo metodoldgica ocorre de maneira mais facilitada
quando é facultada ao aluno a oportunidade de ter acesso as mais diversas formas de
leitura, de orientacdes e de exemplificagBes. Essa conduta pedagdgica, conduzida por
docentes mediadores do processo de aprendizagem, pode corresponder com a
necessidade de que Papert (2008, p. 21) afirma, quando diz:

Entre as insatisfacOes, o sentimento das criangas ndo é uma das menores, no
passado elas podiam ndo gostar da Escola, mas eram persuadidas a acreditar
que ela era o passaporte para 0 sucesso na vida. Na medida em que as
criangas rejeitam uma Escola que ndo estd em sintonia com a vida
contemporénea, elas tornam-se agentes ativos de pressdo para a mudanca
(PAPERT, 2008, p. 21).

Entre as mudancas de que Papert afirma, acredito que a atividade em estudo é
um exemplo do desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, com o objetivo de criar

novos arranjos educacionais que se aproximam do que Toffler (1973, p. 341) afirma em:
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As escolas do futuro, se quiserem facilitar a adaptacdo que deve vir, mais
tarde, na vida, terdo de experimentar programas muito mais variados e de
arranjos mais ricos. Aulas com varios professores e um Unico estudante; aulas
com varios professores e um grupo de estudantes: estudantes organizados em
temporéarias forcas-tarefas e em equipes de projetos; estudantes que passam
de grupo de trabalho a um trabalho individual e vice-versa — tudo isto e mais
as suas permutas sera necessario empregar-se a fim de dar ao estudante
alguma nocdo antecipada da experiéncia que tera de enfrentar mais tarde...
(TOFFLER, 1973, p. 341).

Por meio da pesquisa etnogréfica que alinha todo o presente trabalho, vejo, no
Laboratdrio de Informética, varios arranjos, como: o aluno Vitor Rosa lendo sobre a
aplicacdo da tecnologia na medicina; Paulo Renan discutindo, virtualmente, com o
Professor de Fisica, Capitdo Reginaldo, sobre a possibilidade de, no futuro, os
automoveis ultrapassarem a velocidade da luz; Jamille Medeiros, trazendo para
conhecimento da turma o tema "Global Power Shift", em especial, a reunido ocorrida
em Istambul, Turquia, no més de junho do ano corrente sobre acdes a favor da protecédo
da natureza; os alunos Caio Barel e Davi Veras manifestando o interesse sobre lendas o
que proporcionou a interacdo com o Professor Klein e, por consequéncia, a indicacdo de
leitura da obra “O saci”, de Monteiro Lobato, a qual foi lida por outros alunos da
Turma; as alunas Carolina Deboni e Ellen Mariana descobrindo que as fabricas de
confeccdes de roupas podem produzir pecas com didxido de titanio, produto quimico
que fornece aos tecidos a propriedade de protegerem as pessoas que 0s utilizam contra a
radiacdo solar; as alunas Camila Garcia e Katllem Furtado desenvolvendo a expressao
poética; Paulo Silas que se depara com a Poesia Concreta; a criacdo da poesia concreta
pelos alunos Davi Fortes, Davi Veras, Caio Barel, Ellen Mariana e Paulo Silas; a aluna
Ana Beatriz fazendo uma releitura e reescrita do poema “A casa”, de Vinicius de
Moraes; os alunos Gabriel Nascimento e Beatriz Leite elaborando um texto sobre
racismo, depois de terem discutido o assunto nas aulas de Historia; Eduarda Telles e
Beatriz Diniz aconselhando a colega Ellen Mariana em momento que esta escreve que
gostaria que alguém gostasse dela; o aluno Caio César aprendendo a reunir dados, a fim
de pesquisar e descobrir 0 nome de uma Praca da cidade de Fortaleza; a aluna Clara
Escobar interagindo com a Dr2 Silvana e com a Professora de Educagdo Fisica para
tratar do assunto “obesidade”;  Gabriel Capelo, Pedro Henrique, entre outros,

descobrindo que nédo séo todos os sites existentes na internet que fornecem informagdes
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corretas, e todos os alunos discutindo sobre algum tema e realizando a leitura de todas
as produgdes no WIKI.

Portanto, essa atividade se constituiu para os discentes uma oportunidade Unica,
frente as demais previstas no PGE e nos PSD de cada disciplina. O que Toffler (1973)
chama de “prele¢cdes que dominam o ambiente de uma aula” era substituido, no
Laboratdrio de Informatica, por construgdes discursivas dos alunos, conforme suas

necessidades ndo so cognitivas, mas afetivas.

5.18.1 Conclusao

\erifiquei que as alteragdes no Colégio, a partir da utilizacdo do Laboratorio de
Informatica para o desenvolvimento da atividade de escrita colaborativa com o uso do
WIKI, ndo foram apenas pedagodgicas, mas também materiais. Houve um empenho para
que fossem adquiridos mais computadores, tanto para o Laboratério como para as
Coordenacdes Pedagogicas. Quanto mais equipamentos o0 CMF possuir, melhores serdo
as condicGes para docentes e discentes interagirem virtualmente e, assim, darem
prosseguimento as praticas pedagogicas.

Na atividade em tela, os docentes realizaram uma mediacdo virtual com 0s
discentes, o que afirmo ser inédito no CMF. Até entdo, um computador ligado a internet
ndo tinha servido de meio auxiliar para o aluno ler, escrever e pesquisar de acordo com
suas intencdes de aprendizagem e num processo interativo com colegas e profissionais
do colégio. Essa préatica constituiu-se numa novidade e a novidade, a meu ver, é um
fator que resgata discentes desestimulados diante de um processo educacional em que
professores utilizam metodologias do ensino tradicional.

Os docentes envolvidos na atividade em estudo constataram que a aprendizagem
estava ocorrendo a partir do envolvimento do discente com assuntos que lhes despertava
a curiosidade. Além disso, os assuntos abordados pelos alunos ndo impediam o
desenvolvimento da programacdo curricular, pelo contrério, ocorria um avango no
conhecimento, ja que o discente ndo necessitava chegar a um ano escolar mais

adiantado para saber sobre determinados conteudos das diversas disciplinas, além de
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gue o contato com os contedos de mais de uma disciplina estabelecia ao discente uma
aplicacdo do conhecimento de forma interdisciplinar e ndo fragmentado como ocorre

nas aulas regulares.

Ademais dos avancgos cognitivos, observei que os tracos de cada personalidade
sdo evidenciados nos momentos em que 0s lacos de convivio sdo estreitados pela
interacéo e participacgéo efetiva de cada aluno. Diferente disso tem-se o retrato da escola
tradicional, exemplificado por Pereira (2005, pp. 31-32), por meio da personagem

Marcos, ao tratar de dindmica de grupos. Diz o autor:

Marcos frequentou apenas o curso primario. Sua professora era muito severa.
Achava que a ordem, a disciplina e o controle eram as coisas mais
importantes na escola. Os alunos tinham que ser perfumados, educados e
passivos. Sua professora desejava impor a ordem numa disciplina repressiva.
Isso iria ajudar a acomodar as criangas e obriga-las a nunca levantar questdes
e duvidas.

A professora achava que os alunos eram iguais a uma caixa vazia. Dentro de
cada caixa ela iria depositando uma série de conhecimentos e licdes para a
vida. Na escola de Marcos a professora era aguela que sempre sabia e
ensinava. As criangas eram aquelas que nunca sabiam de nada. Sempre
tentavam aprender escutando e prestando atengdo na dona da verdade.
Permanecer em siléncio, prestar atengdo, escutar, ficar apatico e acomodado
eram 0s comportamentos mais comuns na sua escola.

Marcos foi, mais uma vez, treinado a admirar as pessoas que faziam o papel
de chefe (PEREIRA, 2005, pp. 31-32).

Assim, ao abordar a diferenca existente entre metodologias tradicionais e
metodologias que visam colocar o aluno como ator de sua propria aprendizagem, ndo
desejo fazer uma apologia as acdes que viabilizam uma total liberdade ao aluno, pois
isso ndo significa criacdo de meio favoravel a préaticas de construcdo do saber por parte
do discente. Pelo contrario, tomo como preocupantes as situacdes em que aparecem
alguns discentes descompromissados em corrigir ou refazer os exercicios em que houve
erro, como considero situaces negativas, também, quando, nos cadernos, os assuntos e
as atividades das diversas disciplinas estdo misturados e, por vezes, copiados de

maneira errada.

Portanto, nesse contexto pedagdgico de uso do WIKI, ocorreu a facilitagdo da

interacdo e, o aluno, tendo a oportunidade de direcionar suas inten¢des de estudo serviu
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de exemplo para que os docentes do CMF seguissem refletindo sobre o papel que
desempenham na mediacdo do processo educacional, assim como foi disponibilizado,
em 2014, um novo PIPA para uso de todo o Colégio, no qual é possivel desenvolver

praticas interativas entre os discentes dos diversos anos escolares.
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CAPITULO 6

6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo foi construido com a intencdo de, por meio da etnografia,
verificar se existe uma pratica inovadora na utilizagdo da escrita colaborativa por alunos
do 6° Ano do Ensino Fundamental do CMF ao desenvolverem um trabalho

interdisciplinar.

Como estava diante de um modelo de escola especifico, no caso, um Colégio
Militar, resolvi registrar alguns dados historicos esclarecedores sobre o porqué da
criacdo desses estabelecimentos de ensino. Retomei, também, alguns dados da histdria
do proprio CMF. Esse trabalho inicial de pesquisa serviu para que pudesse definir
melhor a cultura na qual estava me inserindo com olhos de pesquisadora € ndo como
uma integrante do meio militar que sou. De posse de alguns dados historicos do SCMB
e, em especial, do CMF, pude perceber que podem ser criadas algumas misticas em

torno de um Colégio Militar.

Uma dessas misticas refere a pessoa do aluno. Nao é por estar fardado e num
ambiente caracterizado pela disciplina, que esse discente perdera sua individualidade,
pelo contrario, manifesta 0s comportamentos comuns a qualquer jovem de sua idade,
como o de entendiar-se diante de aulas centradas na pessoa do professor ou de
desrespeitar as normas do colégio. Outro ponto que poderia sugerir algum tipo de
julgamento errado refere-se a localizacdo do CMF. Esse colégio esta situado em area
nobre da cidade de Fortaleza, na Avenida Santos Dumont, no Bairro da Aldeota, mas
esse fato ndo define a origem dos alunos e nem dos docentes. Pela historia, sabe-se que
os Colégios Militares foram criados para atender aos dependentes érfaos de pai que
combatateu durante a Guerra do Paraguai. Hoje, esses colégios continuam atendendo,
ndo especificamente, aos Orfdos, mas aos dependentes de militares transferidos de

diferentes OM e, também, a alunos concursados.

Entre os ndo concursados, ha alunos com niveis elevados de dificuldades de

aprendizagem, geralmente, por terem residido em areas de fronteira do pais. A classe
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econbmica a que pertencem, também, pode variar bastante, sendo que alguns

apresentam muita caréncia.

Quanto aos professores, ha civis e militares. Devido as transferéncias dos
militares, o corpo docente é renovado anualmente, com a saida de alguns e a chegada de
novos profissionais. Diante dessas circunstancias, posso afirmar que ndo existe uma
homogeneidade cultural num colégio militar, em especial, se considerar, por exemplo,
que o aluno que chega ao Sexto Ano do Ensino Fundamental pode ser originario de
qualquer cidade do pais e, além disso, ele nunca estudou num colégio militar e,
portanto, os comportamentos que confirmam o invariante cultural do ensino bancério

ndo foram adquiridos numa escola.

Diante desse contexto, escolhi para a realizacdo do presente estudo uma das trés
turmas do 6° Ano do Ensino Fundamental. A escolha recaiu na Turma 601 e, devido as
condicGes do Colégio e a falta de computadores, apenas nessa turma que o trabalho se
desenvolveu com a producdo discente. As Turmas 602 e 603 tiveram aulas com a
Professora Francisca, profissional que desenvolve, no CMF, o trabalho pedag6gico com
os alunos utilizando computadores, mas tais turmas nao realizaram atividades com a
escrita colaborativa, por meio do programa WIKI. Realizaram outras tarefas, das quais
ndo participei. Meu interesse era investigar o que seria desenvolvido na Turma 601.

E prética corrente a mencionada docente desenvolver trabalhos com blogs, como
também criar discussfes virtuais com as Turmas do 6° Ano. Em 2013, iniciou-se a
realizacdo de um trabalho com o WIKI, de maneira que o aluno, por meio de seu proprio
interesse, mediado por docentes ou por outros profissionais, pudesse construir sua
prépria aprendizagem, uma aprendizagem que, em rede, acabasse sendo de
conhecimento de todos os discentes da Turma 601.

Os alunos ndo conheciam o programa WIKI e nem apresentavam condicdes
cognitivas para chegar a solicitar um trabalho de escrita colaborativa utilizando o
computador. O entendimento de que a atividade teria aceitacdo e se prestaria ao
aprendizado dos discentes deve-se ao fato de a tecnologia, a cada dia, integrar-se mais a
vida das pessoas. Isso foi tomando corpo no presente estudo quando comecei a analisar
e unir argumentos de autores que fazem parte do referencial tedrico. Esses argumentos

foram construindo a razéo de, hoje, a tecnologia ser tdo necessaria aos alunos que estéo
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presentes nas salas de aula. Nesse agrupamento de argumentacgdes, passei por Blanco e
Silva (1993) que colocam a tecnologia com um forte significado para a prépria vida
familiar das pessoas e para a sociabilidade do individuo. Seguindo, encontrei os estudos
de Prensky (2001) que afirmam sobre a descontinuidade entre as geracdes, marcadas
pelo advento da tecnologia e da impregnacdo dessa tecnologia em todos os setores
humanos. Em prosseguimento, Tori (2010) que traz aos leitores a ideia de que o “agir, o
aprender e o trabalhar sdo acdes comunicativas” e que essa comunicagdo se altera, hoje,
amplamente por meio da tecnologia e, por fim, Lévy (2010) que arremata esses
pensamentos ao afirmar sobre a necessidade de uma aprendizagem em rede para 0S
discentes, porque eles apresentam caracteristicas individuais que a exigem. Entre essas
caracteristicas esta, por exemplo, a habilidade de fazer mais de uma coisa a0 mesmo

tempo.

Nesse sentido, Prensky (2001) trata as geracdes mais novas de “Nativos
Digitais”. E, por assim serem os jovens, estabeleci um paralelo com a conduta dos
alunos da presente pesquisa. Essa conduta se confirma em todos os discentes da Turma
601. Tanto é certo que, nos questionarios que distribui a eles, todos afirmam utilizar a
internet, além de que, em minhas observagdes, constatei que os lacos de amizade e as
brincadeiras, realizadas por eles, passam pelo mundo virtual. O uso do facebook é um
exemplo da utilizacdo das atuais redes sociais no cotidiano deles. Portanto, o trabalho de
escrita colaborativa com o uso do WIKI transformou o Laboratério de Informatica do
CMF em um espaco procurado pelo discente e, a tecnologia passou a ser uma

ferramenta de comunicacéo para esses alunos.

Diante desse contexto de utilizacdo do programa WIKI, verifiquei que o
estereotipo imaginario facil de ser construido para retratar a relacdo professor-aluno no
espaco de uma sala de aula ndo se aplicava aquela cultura. A identidade da Turma 601
apresentada na atividade de escrita colaborativa ndo se configurava por meio da
passividade dos alunos diante de preleces docentes. Ao contrario, a relacdo professor-
aluno ndo era estabelecida pela professora de Informética ou por qualquer outro
docente. Vi, na cultura emergente dos protagonistas da atividade no Laboratério de
Informatica, um cenario, em minha opinido, semelhante aos “arranjos mais ricos”, de
Toffler (1973), em especial, quando observei que a escrita colaborativa ocorria com
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“varios professores e um grupo de estudantes” ou entre professores especificos para

tratar de assuntos determinados individualmente pelos discentes.

Por meio de minha observacdo participante e por meio do estudo da cultura do
CMF, constato que o invariante cultural de um Estabelecimento de Ensino Militar esta
associado a prépria vida militar, impregnada de atitudes para serem aplicadas na esfera
castrense. Dessa caracteristica de vida, soma-se a busca pela vitéria. Logo, as
intervencdes pedagogicas em um Colégio Militar estdo marcadas pela tradicdo, pela
disciplina e pelo culto a valores. Os alunos, para se enquadrarem a essa sistematica,
necessitam desenvolverem habilidades e criarem reflexos, o que me aponta para o
behaviorismo. Por outro lado, verifico que essa esséncia do ser militar se dilui com a
atitude dos alunos. Esses alunos veem a marcialidade e os gritos de guerra de maneira
ludica. Ao expressarem, por exemplo - “Para frente custe o que custar” - ndo estdo
refletindo sobre a coragem de seguir em frente, como o ocorrido com 0s alunos da
Escola Preparatdria de Fortaleza frente a 22 Guerra Mundial, mas sim em competir com

0 colega para saber quem pronuncia mais alto tal lema.

Com essa explanacdo, exponho o carater idiossincratico de um Colégio Militar.
Enquanto a cultura desse tipo de escola impde o acompanhamento continuo do aluno
por meio da acdo de sargentos monitores e, nas salas de aula, sempre com a presenca de
um determinado docente, conforme a disciplina a ser ministrada, a atividade de escrita
colaborativa com a utilizacdo do WIKI representou uma quebra paradigmatica. A
propria Professora de Informatica preferiu deixar a atividade acontecer de acordo o
envolvimento dos discentes. Verifiquei que, a partir do momento em que os alunos
iniciaram as producdes escritas, ndo havia a necessidade de um docente junto a eles.
Tanto foi assim que a Chefe da Biblioteca, a Tenente Isabel, sem exercer a funcéo de
docente, esteve algumas vezes no Laboratorio de Informética. Além de que
preponderou, na escrita colaborativa, a interacdo presencial entre os préprios discentes e

a interacéo virtual, esta, na maioria das vezes, com professores de outros anos escolares.

Dessa maneira, percebo que a metodologia pensada pela Professora de
Informética era voltada para a autonomia do aluno. Essa metodologia se sustentou na
cultura emergente da Turma 601 e nos fundamentos teoricos, entre 0s quais Cito Lévy

(2004) que evidencia que sdo os individuos os agentes da agdo. Como os discentes
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pertencem a um tempo e a um espaco determinados, a escrita colaborativa com o

emprego do meio virtual se coadunou num espaco de produgéo para aquela Turma.

Logo, o emprego do programa WIKI se consubstanciou por meio de uma nova
metodologia. Assim, a interacdo entre a Turma 601, com seus vinte e dois alunos, e 0
grupo de profissionais, num total de onze professores, mais a Chefe da Biblioteca e a
Médica que atende no Posto de Satde do CMF, foi inédita no Colégio, mas significativa
para mudar a escola. Houve, a partir dessa atividade, a aquisi¢éo, para o uso em 2014,
de mais computadores e a criagdo do novo Pipa, com mais recursos, entre os quais, o
WIKI.

Dessa forma, constatei que o carater de ineditismo da atividade de escrita
colaborativa apresentou um exemplo de que o meio auxiliar de aprendizagem, um
computador com acesso a internet e contendo o programa WIKI pode se constituir numa
ferramenta com a qual o aluno aprende. Nessa pesquisa, Vi pré-adolescentes que
preferem o teclado de um computador a um caderno. Por sinal, quanto mais o tempo
passa, mais o caderno se torna material refutado pelo discente, conforme pude verificar

em minhas aulas no 2° Ano de Ensino Médio do CMF.

Além da ferramenta computador, a atividade na qual estavam inseridos os alunos
da Turma 601 era revestida pela caracteristica principal da interacdo ora pessoal, ora
virtual, o que proporcionou a criacdo de uma nova linguagem no ambiente escolar. Na
visdo de Prensky (2001), é na linguagem que reside um dos problemas da escola
tradicional, o que ele define como o emprego de uma “linguagem ultrapassada”. Com
esse tipo de linguagem, a escola tenta ensinar as geracdes que utilizam uma “linguagem

totalmente nova”.

Na escola tradicional, diante do uso dessa “linguagem ultrapassada”, os alunos
tém respondido com apatia, ndo participando da aula e, por consequéncia, ndo
aprendendo os conteudos curriculares previstos para cada bimestre letivo; quando
muito, apenas memorizando os assuntos para aplicarem nas avaliagOes, esquecendo-0s

rapidamente.
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Frente a essa situacdo de apatia, a escola tem procurado descobrir as causas, mas
acaba, por vezes, ndo atuando diretamente no problema porque néo altera a metodologia
didatica. Por isso é que me propus buscar, no CMF, uma atividade em que docentes e
alunos estivessem exercendo papéis nao previstos nos documentos curriculares, ja que
esses documentos se prendem no estabelecimento de praticas embasadas na
transferéncia de contetidos do docente para o discente.

Com essa intencdo inicial, encontro nas palavras de Freire (2009) um sentido
que se enquadrou com O meu interesse por investigar uma atividade na qual a
ferramenta computador estava fazendo parte. Pois, se faz necessario considerar que a
atualidade é marcada pela digitalizacdo, pelo virtual, pelo estar conectado em rede e,
enguanto, nas escolas, estdo os alunos e os resultados dos processos educacionais
sistematizados que oprimem a curiosidade e a participacdo do discente. Assim, volto a
Freire (2009), em especial, quando ela trata da importancia de se obter um
“mapeamento cada vez mais detalhado de possiveis contextos pedagdgicos”. Para mim,
esse mapeamento foi por meio da etnografia, quando me embrenhei no cotidiano dos
alunos, verifiquei seus comportamentos, procurei entender suas falas e seus siléncios,
assim como verifiquei, nesse contexto, as praticas docentes que marcavam O
rompimento do que Lévy (2004) denominou de “habito antropoldgico mais que
milenar”.

Com essa nocdo, investiguei o porqué de se realizar uma atividade em que
computadores seriam essenciais para a interagdo entre os protagonistas do presente
estudo. Nesse sentido, observei 0 uso do virtual pela Turma 601, a fim de determinar
que a ferramenta utilizada ndo servia, em hipotese alguma, para a transferéncia de
conteddos do professor para o aluno; pelo contrério, estava diante de uma aplicacédo
singular dos conceitos interativos de VWygotsky e, por isso, de um desenvolvimento de

uma pratica metodolégica voltada a aprendizagem do aluno.

Compreendo, assim, que essa pratica mediada pelo professor e marcada pela
acao discente configurou-se no trabalho desenvolvido no WIKI, em que ndo havia tarefa
estipulada por professor algum. Como pude constatar, a participacdo dicente era
espontanea, natural e de acordo com os interesses de cada um deles. Observei que, com

essa metodologia, os alunos conseguiram superar o invariante cultural estabelecedor da
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regra de conduta discente, a qual dita que aluno comportado € aquele que fica calado e

que faz as atividades propostas pelo professor.

Em contrapartida, no Laboratério de Informatica, ocorria uma efusiva
participacdo discente. 1sso me remete a um trecho que registrei no diario de bordo, no

dia 11 de setembro:

“Tenho observado que h& aulas em que os alunos ficam silenciosos. Eles fazem
os exercicios individualmente e nem olham para os companheiros. Pergunto a mim
mesmo: Serd que todos estdo compreendendo 0 processo para se chegar as respostas
desejadas? Depois de passados alguns minutos, a professora corrige os exercicios. E, eu,
me questiono: Onde ficaram as explosfes de aprendizagem de que Papert (2008) trata
em seus estudos? Ja, no Laboratdrio de Informatica, eles vibram e cutucam o colega

para mostrar alguma coisa nova: Voceé viu isso daqui? Olha que legal!”

Dessa forma, acredito que os alunos ndo sdo desinteressados ou apaticos, mas
que os recursos utilizados na escola baseada no modelo fabril e as préaticas docentes
estipuladas numa aplicagdo metodoldgica que torna o discente passivo nao estdo de
acordo com as necessidades e as caracteristicas das criancas e jovens dos tempos atuais.
Por isso, quando faco uma retrospectiva do ano letivo de 2013 e recordo do filme
indiano “Como Estrelas na Terra”, assistido por todos os docentes do CMF, verifico que
a Turma 601 ndo apresentava aluno algum com dificuldade que exigisse um
atendimento especial. Lembro-me, ainda, da maneira como se posiciona diante do
processo educacional o professor Nikumbh, apresentado no filme. Isso representou o
nascer de uma nova predisposicdo docente, o que veio facilitar a participacdo dos
professores no WIKI, quando convidados. O filme, por sinal, despertou nos profissionais

do CMF o desejo de repensar suas praticas.

Um desses desejos concretizou-se com o trabalho desenvolvido no Laboratorio
de Informatica e isso demonstra que ha docentes, a despeito das dificuldades,
interessados em praticas educacionais que estdo dissociadas com os documentos

curriculares, PGE, PSDs, entre outros.

Alids, numa Instituicdo fundamentalmente arraigada a valores e tradigdes,

verifico que o processo educacional ndo esta estagnado, existe a busca por novas
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metodologias que se distanciem das comumente existentes, calcadas no que Toffler
(1993) chama de “prelegdes”, ou, para mim, monologos docentes dominadores das salas
de aula. Ao observar o colegio como um todo, vejo, em algumas salas de aula, alunos
dormindo, lendo revistas ou enviando mensagens por meio de celulares, enguanto
alguns docentes “monologam” ao pensarem que estdo transmitindo o conhecimento,

mas percebo, também, a insatisfacdo e a vontade de mudar.

Essa vontade de mudar encontra apoio, no CMF, dos profissionais da Secéo
Psicopedagogica, secao esta que atende os alunos com algum tipo de problema, seja de

aprendizagem ou de ordem familiar ou pessoal.

Portanto, na intencdo de melhor conhecer os alunos da Turma 601, fui & Secéo
Psicopedagogica, no dia 14 de fevereiro de 2013, conforme registrei no diario de bordo,
mas ndo encontrei informacdo alguma sobre os discentes. No entanto, tive uma conversa
com o Chefe da Secdo, o Cap dos Anjos e, como na Secdo o0 objetivo é atender o aluno,
a conversa foi sobre aluno. Por isso, nesse momento de conclusdo, achei por bem,

extrair algumas passagens do diario de bordo sobre essa conversa:

“[...] o Cap dos Anjos me mostrou um e-mail. O conteudo do e-mail fazia uma
comparacdo entre as atitudes assumidas pela escola diante de um aluno irrequieto, em
dois momentos distintos, um, em 1959 e outro, em 2010. Desse e-mail, copiei 0

seguinte trecho”:

Cenério 1: Jodo ndo fica quieto na sala de aula. Interrompe e
perturba os colegas.

1959: E mandado a sala da diretoria, fica parado esperando 1 hora,
vem o diretor, Ihe da uma bronca descomunal e volta tranquilo a classe.

2010: E mandado ao departamento de psiquiatria, o diagnosticam
como hiperativo, com transtornos de ansiedade e déficit de atenco em ADD,
0 psiquiatra lhe receita Rivotril. Transforma-se num Zumbi. Os pais
reivindicam uma subvencéo por ter um filho incapaz.
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“O Capitdo riu, mas disse que o e-mail deveria provocar o questionamento por
parte dos docentes que refletem sobre o papel que desempenham na escola: Por que 0s

alunos sdo vistos, ultimamente, como irrequietos e desatentos™?

“Sobre o e-mail, o Cap Dos Anjo fez a seguinte indagacao: Serd que nao sao as

aulas que promovem essa inquietacdo nos alunos’?

“A essa indagacdo, respondi que a escola precisa mudar para atender os alunos.
Geralmente os filhos de militares ouvem o discurso da importancia da disciplina, mas
ha algo maior, que considero a propria natureza dos jovens atuais, uma natureza forjada

a base da cultura digital”.

Esse e-mail ficou sendo de conhecimento de grande parte dos docentes e,
portanto, os acontecimentos surgidos no colégio contribuiram para a reflexdo dos
profissionais e isso era bom porque, conforme Freire (2009), as indagacbes e as

reflexdes auxiliam o professor e o fazem distanciar-se de “praticas repetitivas”.

\oltando a percepcao obtida da Turma 601, constatei que, por vezes, 0s alunos
estavam em siléncio durante as aulas regulares, mas com o olhar distante e, portanto,
distraidos em seus devaneios, solitarios em suas carteiras e, naturalmente, sem interagir
com os colegas. A falta de interacdo impedia as trocas que seriam necessérias, ja que, de
acordo com as afirmagdes da Professora de Lingua Portuguesa, registradas no
questionario que lhe entreguei, conforme consta na pagina 193 desta tese - “os alunos

sdo bastante heterogéneos, ha alunos excelentes e outros muito fracos”.

Ao retornar a visdo de Freire (2009), um dos 6Rs que determina a transformacéo
da escola ¢ a Reculturagdo. Essa “Reculturacao”, a meu ver, constitui um campo maior,
ou mesmo total de alteracdo da cultura da escola. Isso, com certeza, ndo ocorrerd numa
Escola Militar, por isso, ative-me a cultura emergente da Turma 601 e a que estava
dando vida ao Laboratério de Informatica. Assim, participando dos momentos de
producdo dos temas pelos alunos, verificando as interacfes realizadas, compreendendo
como o virtual estava fazendo parte daquele coletivo de alunos e de professores é que
justifico a importancia de se descrever aquele espaco do CMF, enquanto local de ruptura

com as praticas tradicionais de ensino.
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Logo, o reconhecimento de a atividade de escrita colaborativa, com 0 uso do
WIKI, ser uma prética voltada & acdo do discente construtor de seu proprio
conhecimento esta no fato de ocorreram processos interativos voltados a agucar a
curiosidade e o interesse do discente, porque, nessa atividade, era o discente o sujeito
dos discursos. A atividade pratica no Laboratorio de Informética foi pensada pela
Professora de Informatica, no entanto, a acdo pedagdgica desenvolvida nesse espago sé
ganhou expressividade a partir do momento em que os alunos impuseram, pelo uso, o
discurso desejado. Foram os alunos que, produzindo textos, dialogos e motivos para
interacbes abriram um espaco pedagdgico que possibilitou a participagdo ndo so de
alguns dos professores do 6° Ano, como também de outros profissionais do CMF.

Ao analisar o contexto em questdo, ndo ignoro que 0s tempos sdo outros e,
portanto, a tecnologia esta envolvida no processo educacional das criangas e dos jovens
dos dias atuais. Tanto é assim que, como ja frisei, neste trabalho, os alunos ndo possuem
mais a témpera submissa caracteristica das geracGes passadas, as quais aceitavam
passivamente as ordens dos mais velhos. Ao contrario, vive-se um momento de intenso
questionamento, o aluno quer saber o porqué, a necessidade e a aplicacdo do que se

estuda na escola.

Nesse sentido, tomo a palavra “virtual”, também, em outra acepg&o e utilizando
as palavras de Mill (2009, pp. 29-30): “Assim como a arvore esta virtualmente na
semente, o conhecimento e a sabedoria estdo virtualmente no educando. E ai que
educacdo e virtualidade se encontram”. Isso porque o aluno é possuidor de infinitos
temas pelos quais estd motivado e, consequentemente, interessado a despender esforcos
para aprender. Assim, numa escola tradicional como é o CMF, o professor precisa atuar
como um bom estrategista, tracando elos entre o conteido nascido do interesse dos

estudantes e o contetdo curricular.

O discente, ao assumir o papel de sujeito ativo de sua aprendizagem, sente-se
impelido a interagir com a turma e com detendores do conhecimento o qual explora.
Exemplos vistos nas produgdes dos alunos da Turma 601, entre os quais destaco a
opinido do aluno Paulo Silas sobre o poema da aluna Camila Garcia; a desisténcia do

assunto “Cubo de Rubik” pelo aluno Caio César, mas o interesse em registrar 0 passeio
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que fez no Museu Mini Siara, e o debate entre 0 aluno Paulo Renan e o Capitdo

Reginaldo.

Dessa forma, a tecnologia foi a base ferramental de todo o trabalho, porque, por
meio do uso do computador, os alunos exerceram o didlogo da aprendizagem, da
maneira como eles desejavam. A esse ponto, retorno a Papert (2008), quando esse autor
afirma que o computador € visto pelas crian¢as como um objeto delas.

Com esse entendimento, o aluno seguiu o proprio ritmo, sem reduzir a
aprendizagem; pelo contrario, sem a imposicao de tarefas pelo professor, a producéo
escrita ou o estabelecimento de interagdes foram espontaneos. O que importava era a
livre participagdo discente e, foi dessa maneira que, por exemplo, a aluna Ellen Mariana

expressou seus sentimentos ao escrever: “So6 queria que alguém gostasse de mim”.

Por consequéncia, verifiquei que, com o computador, os alunos estabeleceram
relacfes as quais me conduzem aos argumentos de Mill (2009), em especial, quando o
autor afirma que a tecnologia dita as novas formas de comunicagdo e de interacéo,
ademais de trazer a tona as “inéditas possibilidades de comunicagdo entre os sujeitos”.
Por meio da observacdo dessa comunicacao virtual, percebi que os alunos estavam mais
livres quando expunham, em publico (considerando que esse ‘publico’ era constituido
dos envolvidos na atividade do WIKI), seus sentimentos, suas ideias e suas emocdes. Os
alunos estavam sendo eles, por inteiro, porque encontravam o receptor de suas
mensagens, ao contrario dos momentos, em sala de aula, quando produziam textos,
cujos temas eram impostos e o receptor era apenas o professor; ou, quando muito, liam
em voz alta para a turma, mas sempre com o sentimento de cumprir uma ordem emitida
pelo detentor do saber, sem o sentido maior do estabelecimento do dialogo, da
interacdo, da troca de opinides entre os envolvidos no processo educacional. Para a
turma 601, estes envolvidos ndo eram apenas 0s colegas e os professores de sala de
aula, mas sim as pessoas com as quais eles estabeleceram algum tipo de interacéo,

como, por exemplo, os docentes de outros anos escolares.

Esse tipo de interagdo, materializado por meio de discussdes, utilizando um
teclado de um computador, leva-me as palavras de Marcuschi (2001) referentes a
producdo escrita. Uma producdo que, a meu ver, ndo apresenta artificialismo; mesmo

que, atualmente, muitos de n6s mais digitamos do que escrevemos manualmente, como
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comprovou, em sua fala, o Cap Reginaldo, ao tratar de sua dificuldade em responder
manuscritamente o questionario que lhe entreguei, dizendo-me que preferia digitar suas
respostas.

Logo, os alunos estavam experimentando, no CMF, e de forma diferente da
realizacdo da costumeira pesquisa no google para resolver alguma tarefa determinada
pelos professores, fazer uso do computador em substituicio ao caderno. Essa
substituicdo foi vista por mim como positiva, pois os alunos ndo queriam deixar
palavras escritas com erros ortograficos, pois, afinal, suas producdes estavam sendo
lidas. Eles sabiam que os textos produzidos eram compartilhados com todos que
acessassem a pagina do WIKI no Colégio. Isso gerou um compromisso, nascido nos
préprios alunos, o qual me conduz a afirmacdo de Papert (2008), quando esse autor
afirma que a Escola, como local para aprender, coexista com o desenvolvimento de uma
cultura de responsabilidade pessoal.

Enfim, era a oportunidade de os discentes utilizarem a maquina em lugar do
caderno, ja que na opinido de uma das alunas: “caderno ¢ um material que ndo me atrai
nem um pouco [...]”, conforme registrei no diario de bordo no dia 02 de setembro de
2013.

No prosseguimento desta pesquisa, observei, ainda, a quebra de um mito. Na
escola tradicional, o professor determina a elaboracdo de trabalhos e atribui, geralmente,
um grau ao aluno. Essa conduta tem gerado, no discente do CMF, um comportamento
de barganha. O aluno, ao receber a incumbéncia de produzir um trabalho, pergunta se
esse valera nota. Essa conduta justifica-se, a meu ver, pela relacdo que o discente
estabelece com os contetidos transmitidos pela escola tradicional. Essa escola distribui
0s assuntos de cada disciplina de maneira que o contetdo geral previsto para cada ano
escolar esteja distribuido em quatro bimestres letivos. O término de cada bimestre é
marcado pela realizacdo de uma prova para cada disciplina. Portanto, o aluno
condiciona-se a estudar para a prova, desvinculando-se, dessa maneira, do entendimento
de que o estudo é para que ele aprenda.

No caso dos Colégios Militares, os trabalhos produzidos pelos discentes sdo
avaliados com a intencdo de permitir o docente acompanhar o0 processo de
aprendizagem do discente, conforme os esclarecimentos contidos nas Normas Internas

para Avaliacdo Educacional (NIAE) no SCMB, anexas a esta tese.
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Esse acompanhamento do processo de aprendizagem do aluno deve ser
materializado por meio da aplicacdo de AvaliacGes Parciais (APS), as quais geram graus
para os alunos. Além disso, essas normas estabelecem a aplicagdo das APs, “de
preferéncia apos cada assunto ministrado pelos docentes” e que tais avaliacdes devem
comtemplar “trabalhos de pesquisa (individuais ou em grupos), exercicios, trabalhos em

domicilio ou outras atividades a critério dos docentes.”

Essas mesmas normas estabelecem, também, que os alunos participantes de
atividades extraclasses, como “monitoria escolar (acompanhamento de colega com
dificuldades de aprendizagem), banda, coral, grupos de artes e teatro, atletas, iniciagdo
cientifica, grémios, e atividades de associa¢des de alunos” podem ser bonificados com
até um ponto de Grau de Incentivo a Participacdo (GIP) na média de AP nas disciplinas,
em que estiver envolvido; isso caso o aluno tenha 75% de frequéncia nas atividades
extraclasses e ndo possua Nota Periddica (NP) menor que 5,0 (cinco) em disciplina
alguma. Essa NP é a média da nota de AP somada com a AE (Avaliacdo de Estudo =

prova bimestral) dividida por dois.

Posto isso, concluo que, praticamente, todas as atividades escolares realizadas
pelos discentes sdo pontuadas; logo, a consequéncia natural é o questionamento dos
discentes sobre o valor de cada trabalho realizado.

Sendo assim, os docentes planejam trabalhos para os alunos valendo um
determinado grau, pois afirmam que, se o trabalho ndo valer grau, os discentes nao o
realizam. Nesse ponto, volto a Papert (2008), quando afirma sobre a educacgéo escolar
ndo ser um ato natural e sobre a questdo do prazer sentido pelo individuo em mostrar a
materializacdo de construcdes processadas mentalmente. Volto, também, ao capitulo 5
da presente tese, no qual exponho a producdo dos alunos da Turma 601, uma producéo
isenta de qualquer bonificacdo. Nesse sentido, ainda, ressalto a busca de uma das
alunas, a Ana Beatriz, de uma oportunidade para poder digitar, no programa WIKI, o seu

ultimo poema para expressar seus sentimentos em relacdo ao ano letivo de 2013.

Dessa maneira, afirmo que o aluno procura barganhar suas atividades escolares
guando sdo determinadas pela vontade do professor. Quando esse aluno esta sob o efeito
de um discurso de que aquilo que deve fazer Ihe sera util no futuro e quando relaciona o

conteido do trabalho com a questdo da sua prépria promocdo para 0 ano escolar
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seguinte. No entanto, essa mesma barganha torna-se um mito quando o aluno esta
envolvido com a construcdo de sua aprendizagem, tanto que questbes praticas e de
maiores consequéncias eram ignoradas pela Turma 601 quando estavam no Laboratorio
de Informatica. Esta mesma investigadora teve que acelerar alguns alunos porque
avancavam o horério do almoco, além de que a conducdo destinada a transporté-los de
volta para a casa ja 0s estava esperando.

Geralmente, os alunos estavam escrevendo e ndo queriam perder suas ideias.
Isso porque estavam aprendendo, ou, como fala da mae do aluno Pedro Henrique: “Ele
descobriu sobre o que ele gostava e o que pretende ser no futuro. Sempre chegava em
casa animado e contando sobre as aulas no Laboratdrio. Para ele eram umas das
melhores aulas”, conforme ja exposto na pagina 310 deste estudo.

O que essa mde ignorava, por certo e de acordo com o invariante cultural que
sustenta as definicGes dos afazeres escolares, € que essa aula ndo apresentava professor
algum explanando contetidos para a proxima prova bimestral. Afinal, as atividades do
Laboratorio de Informatica ndo se destinavam a esse cumprimento de dever curricular.
Pelo contrario do esperado, fazer uma atividade para receber uma nota era um mito
desfeito pelo entusiasmo demonstrado pelos alunos nos momentos de producédo escrita,
de leitura e de interagcdes que realizavam virtualmente com os docentes e outros
profissionais do CMF.

Logo, no contexto pesquisado, percebi que ha como utilizar um meio auxiliar em
funcdo do que o aluno possa desenvolver em prol de sua aprendizagem e ndo como um
facilitador para o professor transmitir contelidos. Com o constatado neste estudo, a tela
de um computador serviu para desenvolver um trabalho interativo; facilitar a pesquisa
dos alunos; provocar o interesse discente em saber 0 que 0s colegas estavam produzindo
e trazer, ao contexto do 6° Ano, a participacdo de outros profissionais, como foi o0 caso
da bibliotecaria e da médica do Posto de Saude do CMF. Por tudo isso, essa préatica foi
inovadora no Colégio. Foi um espaco criado dentro de uma escola tradicional, em que
os alunos estiveram a questionar sobre temas independentes do previsto nos documentos
de curriculo. Um espago em que tiveram a oportunidade de escrever sobre assuntos
diversos, ou, até mesmo, de abandonar temas que ndo 0s interessavam mais.

Assim, vivenciando o cotidiano da escola e, em particular, o cotidiano da turma

601, constatei que o aluno precisa encontrar motivos e razdes para dar encaminhamento
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a sua atividade de aprendiz. Por isso, percebo o quanto a caminhada escolar exige de
interacdo social, seja com os pares, com os professores, com a comunidade local ou com
a comunidade da internet.

Esse tipo de interacdo voltado aos temas de interesse dos alunos, ndo foi
observado por mim durante as aulas regulares. J4, no laboratério, vérias foram as
intervencgdes entre os discentes, ora lendo péginas de assuntos diversos, acessadas pelos
companheiros, ora “intrometendo-se positivamente” na escrita do outro, sempre para dar
uma opinido sobre como melhor escrever ou corrigir alguma palavra grafada de maneira
errada. Portanto, a comunicagdo entre os alunos esteve sempre voltada para a atividade
que estavam fazendo no computador; ndo havia as costumeiras “conversas paralelas”
que atrapalham as aulas em que o professor atua como transmissor de conhecimento,
como também ndo houve o fazer uma producdo escrita para o professor. As producdes
eram feitas para que todo o grupo lesse.

Assim, o entendimento que fui construindo sobre a escrita colaborativa, tema
central, desta pesquisa, pude estabelecer elos com a teoria de autores preocupados com
0 processo educacional, entre eles cito Toffler (1973) ao falar de arranjos mais ricos
para a educacgdo; Paulo Freire (1996), ao estabelecer que a educacdo se faz entre a
humanidade quando esta é mediatizada pelo mundo; Rubem Alves (1996), ao comparar
0s sonhos com sementes que necessitam de alguém que as plante; Fino (2006) ao
argumentar que a inovagdo comeca na ideia, mas que se concretiza obrigatoriamente por
meio das praticas e Sousa (2011), ao abordar sobre a necessidade de o professor ser o
autor de suas praticas. Com base em toda essa teoria, entendo que a atividade
investigada exemplifica uma ruptura com o cotidiano da escola, marcado por
metodologias de ensino, como se a aprendizagem ndo necessitasse ocorrer na pessoa
que aprende.

Dessa forma, entendo, também, que a atividade investigada foi a criacdo de um
repertério compartilhado pelos alunos da turma 601 e mediada pelos profissionais
(docentes ou ndo). Nessa esteira, Fino (2000), em sua Tese de Doutoramento, afirma
que inovagdo so faz completamente sentido quando contrap8e-se a ideia de tradicdo e,
no contexto que pesquisei, vejo que os protagonistas do processo educacional fizeram
emergir a cultura do grupo, a cultura do jovem que é normalmente abafada pelo

invariante cultural da escola tradicional.
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Por isso, ao retomar o titulo dessa pesquisa - A possibilidade de uma préatica
inovadora num trabalho interdisciplinar do Colégio Militar de Fortaleza — posso afirmar
que, por meio da etnografia, pude perceber diversos aspectos envolvidos na préatica
metodologica aplicada a situacdo estudada que se contrapde a uma metodologia de
ensino tradicional. Na atividade pesquisada ndo se obervou a existéncia de um ponto
Unico abordado durante a aula para ser memorizado pelos alunos; aula centrada no
professor; apatia dos alunos que ndo conseguem aprender; alunos enfileirados sem
poderem se comunicar, ou, Se em grupo, para realizarem um trabalho proposto pelo
docente.

Além disso, certifico-me que, o corpo docente, quando tomado por uma vontade
de fazer do cotidiano escolar um espaco para a aprendizagem do aluno, é capaz de criar
situacbes para que o corpo discente exerca o seu papel de aprendiz. Mesmo num
ambiente regulado por um extenso e detalhado planejamento, novas praticas séo
desenvolvidas, mas se ndo h& quem as pesquise, elas ficam no anonimato. Portanto,
verifico que, no CMF, ha profissionais, tanto professores quanto trabalhadores de outras
reparticdes que sdo idealizadores, como, por exemplo, a Tenente Isabel, bibliotecéria,
que gosta de atuar junto com os alunos. Por isso, mesmo numa escola militar, praticas
pedagOgicas ocorrem, além das previstas nos documentos curriculares, embora
imperceptiveis diante das indmeras atividades previstas para o cumprimento de um

calendario letivo.

Naturalmente que, diante de quem esteve mais perto dos protagonistas desse
estudo, a atividade chamou a atencdo. Um exemplo foi o chefe da Secéo de Informaética.
Esse militar solicitou a Secdo de Comunicacdo Social para tirar fotos da atividade. O
material fotografico serviu para que a Secdo de Informatica solicitasse ao Comando do
CMF a aquisicdo de mais computadores. No entanto, ndo é isso que me chamou a
atencdo, mas os semblantes de encantamento dos sargentos (a fotdgrafa e o auxiliar da
Secdo de Informatica) ao verem os alunos tdo compenetrados diante de uma tela de

computador, conforme registrei em meu diario de bordo, no dia 26 de agosto de 2013.

Portanto, ao término desta minha caminhada investigativa, fica-me claro que ha,
na escola, professores que idealizam metodologias pedagogicas diferentes, pois é na

concretizacdo das idealizac6es em fazer o diferente que estdo as préaticas inovadoras. Se
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a docente de Informatica, Professora Francisca, ndo idealizasse, primeiramente, uma
metodologia pedagdgica, no Laboratorio de Informética, com os alunos trabalhando
com o computador de uma forma diferente, nada teria ocorrido neste ano letivo de 2013

com a Turma 601.

Mas, ao contrério do esperado, principalmente, porque o ano letivo foi marcado
por problemas estruturais do CMF, o trabalho pedagdgico foi desenvolvido e,
identifiquei que o uso do programa WIKI como ferramenta dos discentes para a escrita
colaborativa e, dessa maneira, serviu, também, para a execucdo de uma nova
metodologia didatica. Logo, sintetizo essa pratica metodoldgica com conclusdes de Fino
(2003), as quais eu coloco justapostas com o que encontrei por meio da presente
investigacdo, conforme cito a seguir:

Os alunos:

- foram levados a construir uma aprendizagem ‘situada’ na cultura, no tempo e
no espaco a qual eles pertencem. Realizaram leituras de textos, pesquisas, interagoes
virtuais ou presenciais e produziram conhecimentos ‘significativos’;

- desenvolveram-se cognitivamente e auxiliaram-se mutuamente, cada um
auxiliando o outro no que mais sabia;

- compartilharam com os colegas a colaboracdo tanto no uso do computador
quanto na producao de textos e na formulacdo de questBes a serem pesquisadas;

- vivenciaram situacfes em que as transag¢des de informacdo serviram para que
docentes ou outros profissionais do CMF e colegas pudessem agir COmo recursos;

- experimentaram a funcdo de serem agentes metacognitivos, quando
explicavam aos colegas algumas situacdes de aprendizagem;

- criaram todos os textos de maneira a compartilhar com os companheiros;

- elaboraram e testaram seus argumentos em dialogos virtuais com os colegas e
com os profissionais do CMF que participaram da atividade de escrita colaborativa; e

- colaboraram uns com os outros, entendendo, dessa maneira 0 conhecimento
como algo que pode ser negociado e testado.

Assim, nesse trabalho, encontrei o eco das teorias sustentadoras de préaticas
pedagdgicas inovadoras. Porque, por meio da investigacdo, desvendam-se 0s
verdadeiros afazeres e as reais atitudes assumidas pelos protagonistas do cotidiano
escolar. E dessa maneira que acredito na permanéncia da Escola, enquanto instituicio
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primordial para criangas, jovens e adultos, todos eles individuos capazes de
‘atormentarem-se’, no sentido positivo do termo, porque estdo inteiramente envolvidos
no desafio de somar esforcos e lancar médo de sua cognicdo para construir suas proprias
aprendizagens.

Como é no amago de cada um que estdo os sonhos, as vontades e as sementes
que fardo as acOes nascerem e se concretizarem, também é no &mago da Escola que
ocorrem as praticas isentas das fissuras encontradas nos velhos paradigmas. Porque é,
no interior de cada instituicdo, que existe uma cultura emergente e, nessa cultura sao
realizadas as acOes capazes de sustentar o processo educacional. Esse processo se
constui com as acOes das pessoas, as quais fazem de seus sonhos e ideais possibilidades.
Por tudo isso, no CMF, a alteracdo de metodologia ocorreu no ambiente de
aprendizagem investigado, um ambiente virtual e presencial em que cada aluno da
Turma 601 se individualizou pelas suas aprendizagens, sendo auxiliado e auxiliando os
colegas por meio de motivos validos para uma interacdo — forma apropriada de se

estabelecer a comunicacdo na Escola e na qual a inovacao se fez presente.
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