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Resumo

O presente relatério de estagio, inserido no segundo ano do Mestrado em
Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico, foi realizado com o intuito
de obtenc¢éo do grau de mestre no curso acima referido.

Este visa apresentar, de forma reflexiva, a pratica pedagdgica em dois contextos
da Educacgdo Bésica, nomeadamente a Educagdo Pré-Escolar e o Ensino do 1.°Ciclo do
Ensino Basico. A primeira foi concretizada na Escola Basica do 1.°Ciclo com Pré-
Escolar da Achada, localizada no concelho do Funchal, numa sala com vinte e cinco
criangas, sendo que uma delas tinha trés anos e as restantes tinham cinco anos de idade.
J4 a segunda pratica realizou-se na Escola Basica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar da
Nazaré, localizada no concelho acima referido, numa sala de 2.°ano, com vinte e quatro
alunos.

A prética pedagogica desenvolvida assentou em diversos pressupostos tedrico-
préaticos de modo a responder aos interesses e necessidades das criangas. Assim sendo, a
esséncia deste trabalho exige uma constante reflexdo e avaliacdo das préaticas
desenvolvidas levando a um melhoramento da acéo educativa.

O relatorio estrutura-se em trés partes essenciais, designadamente numa
abordagem tedrica que sustenta as opcBes metodoldgicas, na pratica realizada em
contexto de Educacdo Pré-Escolar e ainda na pratica desenvolvida em contexto de

1.°Ciclo.

Palavras-chave: Pré-Escolar, 1.° Ciclo, Pratica Pedagogica, Criangas, Reflex&o,

Avaliacéo.
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Abstract

This internship report, inserted in the second year of a Master’s degree in
Preschool Education and Teaching in Primary Education, was conducted in order to
obtain the degree of study in the course above.

This aims to present, in reflective form, pedagogical practice in two contexts of
Basic Education, including the Preschool Education and Teaching in Primary School.
The first was completed in Achada Primary School and Preschool, located in the county
of Funchal, in a room with twenty-five children, one of whom was three years old and
the rest were five years old. The second practice was held at the Nazaré Primary School
and Preschool, located in the county mentioned above, in a room of 2" year, with
twenty-four students.

The pedagogical practice developed was based on several theoretical-practical
ways to address the interests and needs of children. Thus, the essence of this work
requires constant reflection and evaluation of practices developed leading to an
improvement of the educational activity.

The report is structured into three main parts, namely a theoretical approach that
underpins the methodological options in practice carried out in the context of Preschool

education and further developed in practice in the context of Primary School education.

Keywords: Preschool, Primary School, Pedagogical Practice, Children, Students,

Reflection, Evaluation.
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Introducéo

Este relatdrio de estagio, realizado com o intuito de obter o grau de Mestre,
pretende expor, de forma reflexiva, a intervencéo pedagdgica realizada durante o
estagio desenvolvido nas valéncias de Educagéo Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino
Bésico. A nivel da Educacdo Pré-Escolar, o estagio desenvolveu-se na sala dos Super
Amigos na Escola Bésica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar da Achada, onde as criangas
tinham idades compreendidas entre os trés e os cinco anos. Na vertente de 1.°Ciclo, o
estagio realizou-se na Escola Bésica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar da Nazaré, numa
turma de 2.%ano, com criancas de sete anos de idade.

O estégio é uma etapa fundamental no processo de formagcédo inicial de
professores/educadores. E tempo de colocar em prética tudo o que foi apreendido ao
longo da formacg&o académica, aliando todo este conhecimento tedrico as crengas e
valores adquiridos ao longo da vida. Através da pratica e da reflexdo sobre a mesma,
adquirimos uma forma muito prépria de intervir, sempre baseada em pressupostos
tedricos.

Este estagio tornou-se numa experiéncia Unica, repleta de sentimentos positivos
que promoveram o desenvolvimento pessoal e profissional nesta etapa da formacao
inicial, sendo ainda um elo fundamental entre a vida académica e profissional. Apesar
de se procurar sempre basear a intervencdo em pressupostos tedricos, muitas foram as
vezes em que estes se aliaram a emocdo e a sentimentos e vivéncias pessoais.

Tendo em conta o atual paradigma educacional, promotor da versatilidade
profissional, considera-se que o facto de se ter fundido a Educacéo Pré-Escolar com o
1.°Ciclo do Ensino Basico promoveu a continuidade educativa, sendo este o objetivo do

Processo de Bolonha.
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Este trabalho rege-se pelas normas da American Psychological Association
(APA, 2010), adotadas pelo Centro de Competéncia de Ciéncias Sociais —
Departamento de Ciéncias da Educagio — da Universidade da Madeira. E importante
referir que todas as fotos foram utilizadas com o consentimento dos pais e encarregados
de educacéo das criangas.

O relatorio de estagio encontra-se estruturado em trés capitulos essenciais. No
primeiro capitulo faz-se um enquadramento sobre a construcéo da identidade
profissional docente e, consequentemente, sobre a importancia de o docente ter a
capacidade de refletir e investigar com o intuito de melhorar da qualidade das
aprendizagens. Seguidamente referem-se as opgdes metodoldgicas utilizadas,
designadamente a observacdo e a analise documental, justificando a sua escolha e
pertinéncia e ainda os fundamentos que sustentaram a pratica pedagdgica. Quanto ao
segundo e terceiro capitulo, estes incidem sobre o estagio desenvolvido em contexto de
Educag&o Pré-Escolar e 1.°Ciclo do Ensino Basico, respetivamente. E importante referir
que existe fundamentagdo tedrica da intervencdo pedagdgica ao longo dos capitulos
referentes a componente pratica e, com o intuito de ndo haver repeticdes, considerou-se
que ndo seria necessario estender mais o capitulo 1, referente a abordagem tedrica.

Em cada capitulo referente a intervencéo pedagdgica comeca-se por apresentar
uma caracterizacdo do contexto (meio, instituicdo e sala) e das criangas com o intuito
de, ao conhecer 0 meio em que as criancgas se inserem, adequar a intervencao
pedagogica. Seguidamente, apresentam-se algumas das atividades desenvolvidas ao
longo do estagio com as criangas e ainda com a comunidade educativa. Sempre que
possivel procurou-se apresentar frases pronunciadas pelas criancas, dando sentido a
acao desenvolvida. Apresenta-se também uma avaliacdo geral e individual, em contexto

de Educacéo Pré-Escolar, baseada no Sistema de Acompanhamento de Criancas (SAC),
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de Portugal e Laevers (2010). No que concerne ao 1.°Ciclo do Ensino Basico a
avaliacdo foi feita de forma global, recorrendo a avaliagdo formativa por se considerar a
mais adequada tendo em conta o periodo de estagio. Posteriormente realizou-se uma
reflexdo critica em cada valéncia do estéagio.

Ao longo do relatério achou-se mais conveniente utilizar o termo pedagdgico em
vez de educativo, respeitando a interpretacdo de Dahlberg, Moss e Pence (2003),
defensores de que este conceito tem a crian¢a como agente ativo na construcao da sua
aprendizagem.

Por fim expdem-se as consideragdes finais que de forma reflexiva aludem a
prética realizada nos dois contextos educacionais. O relatério cessa com a exposicao das
referéncias utilizadas, pilares de todo o trabalho desenvolvido e com os apéndices que
clarificam a intervencao pedagdgica. E importante ressalvar que, pelo seu volume, 0s

apéndices encontram-se em CD-ROM.
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Capitulo I — Abordagem Tedrica

As aprendizagens na sociedade emergente terdo de desenvolver-se de forma
mais activa, responsavel e experienciada ou experiencial, as quais fagcam
apelo a atitudes mais auténomas, dialogantes e colaborativas em uma
dindmica de investigacdo, de descoberta e de construcdo de saberes.

(Tavares & Alarcéo, 2001, citados por Alarcéo, 2010, p.29)



6 RELATORIO DE ESTAGIO

Neste capitulo, que representa a sustentacao tedrica em que se baseou a
intervencdo pedagdgica, serdo exploradas diversas problematicas que traduzem os
pilares promotores da qualidade nestas duas valéncias da educa¢do. Em primeiro lugar,
considerou-se fundamental explorar a identidade profissional docente, dado que esta se
desenvolve a partir do contacto com a realidade educativa. Posteriormente, apresentar-
se-a0 as opgOes metodoldgicas que se tomaram e ainda os fundamentos que sustentaram
toda a pratica desenvolvida.

Com a aplicagdo destas metodologias pretendeu-se desenvolver uma intervengao
de qualidade, sempre sustentada pela investigacéo e reflexdo, fundamentais para o

crescimento profissional.

Identidade Profissional Docente

Apesar de o estagio ter decorrido em duas valéncias distintas, estas tém em
comum “0 mesmo publico-alvo — a infancia — e ambicionam o mesmo: ajudar as
criangas a crescer harmoniosamente, a serem cidadaos responsaveis, a terem igualdade
de oportunidades na sociedade em que estdo inseridos e a aprenderem a ser felizes”
(Serra, 2004, p.14).

Para abordar a identidade profissional docente, é necessario entender este conceito
enquanto construcdo social. N6voa et al. (s/d) refere que “a identidade ndo é um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. Sdo as mudancas inerentes ao
paradigma educacional que levam a construcgdo de identidades”, passando “por um
processo complexo gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua histéria
pessoal e profissional” (Diamond, 1991 citado por Novoa et al., s/d, p. 16).

A identidade profissional docente define-se através do modo como o individuo

encara e ultrapassa cada situacdo, do modo como constréi a sua histdria pessoal e
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profissional. Constréi-se de acordo com o meio em que o docente esta inserido, logo
ndo € inata mas adquirida, dependendo ainda da capacidade de autonomia e controlo do
seu trabalho (N6voa, 1995). Na mesma linha de ideias, Lopes (2001), sustenta que “a
identidade profissional é uma identidade social particular (...), particularidade que
decorre (...) do lugar de uma certa profisséo e de um certo trabalho na estrutura de
identidade pessoal e no estilo de vida do actor” (p.188).

“A identidade é um lugar de lutas e conflitos, é um espaco de construcao de
maneiras de ser e estar na profissdo™ (Ndovoa et al., s/d, p.16), precisando de tempo para
se refazer e aceitar as mudangas. Em suma:

E construida sobre saberes cientificos e pedagdgicos como sobre referéncias de

ordem ética e deontoldgica. E uma construcéo que tem a marca das experiéncias

feitas, das opg¢des tomadas, das préaticas desenvolvidas, das continuidades e

descontinuidades, quer ao nivel das representacées, quer ao nivel do trabalho

concreto. (N6voa et al., s/d, p.116)

No exercicio da sua profissdo, o docente tem a possibilidade de ser flexivel, de
refletir sobre as suas acdes e redirecionar a sua intervencao no sentido de melhorar os
resultados, fundamentando as suas decisfes (Roldao, 1998). Deve ainda manter uma
postura ética, tanto no que concerne aos alunos como a si préprio. Para Estrela (2003,
citada por Caetano & Silva, 2009, p. 51) “a formagao ética dos professores, quer inicial,
quer continua, podera dar um contributo decisivo para o salto qualitativo que representa
a passagem da consciencializagdo para a conscientizagdo”. Neste sentido, quanto mais

liberdade de acéo tiver o docente, mais significativa sera a sua pratica.
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O docente reflexivo e investigador.

Tendo em conta que o papel do docente sofre alteragcdes de acordo com o contexto
em que esta inserido, Rold&o (2007) defende que este traduz “uma construgdo histérico-
social em permanente evolugdo” (p. 94). Deste modo, é fundamental que o professor
assuma uma prética reflexiva e investigadora com o intuito de melhorar as préaticas
pedagogicas.

O professor reflexivo adquire “consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de
ideias e praticas que lhe sdo exteriores” (Alarcdo, 2010, p.44). Neste sentido,
desenvolve a sua pratica refletindo sobre a agdo, “reorientando-a, atraves da tomada
fundamentada de decisdes” (Roldao, 1998, p.83).

O professor constroi a sua identidade em interacdo com a comunidade educativa
em que esta inserido, devendo entdo desenvolver uma acéo baseada na reflexdo e
partilha com os diversos elementos que dela fazem parte. Depreende-se entdo que:

Os professores desempenham um importante papel na produgdo do conhecimento

pedagogico porque reflectem, de uma forma situada, na e sobre a interaccéo que

se gera entre o conhecimento cientifico (...) e a aquisi¢ao pelo aluno, reflectem na

e sobre a interaccdo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a

instituicdo escolar e a sociedade no geral. (Alarcdo, 1996, p. 176)

Apesar de ser inata ao ser humano, a capacidade de refletir emerge apenas quando
se retinem condicdes favoraveis ao seu desenvolvimento, tais como a liberdade e
responsabilidade. A eficacia da reflexdo relaciona-se com a fundamentacéo constante da
acao em principios teoricos, caracterizando o docente por demonstrar um espirito

constante de investigacdo (Alarcéo, 2010).
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Através da reflexdo procuram-se soluces, levando a evolucéo profissional do
docente e a progressiva melhoria da qualidade do ensino, promovendo “uma atitude
analitica da ac¢@o e da pratica profissional” (Alarcdo & Roldao, 2009, p.30).

Segundo Alarcdo (2001), com o intuito de promover uma educacgédo de qualidade,
¢ impossivel:

conceber um professor que ndo se questione sobre as razdes subjacentes as suas

decisOes educativas, que ndo se questione perante o insucesso de alguns alunos,

(...) que ndo se questione sobre as funcdes da escola e sobre se elas estdo a ser

realizadas. Ser professor-investigador é, pois, primeiro que tudo ter uma atitude de

estar na profissdo como intelectual que criticamente questiona e se questiona.

(p-6)

Assim sendo, pode-se aferir que a investigacdo é parte integrante do trabalho do
docente, envolvendo a reflex&@o sobre a intervencdo com o intuito de melhorar as
praticas (Moreira & Alarcdo, 1997). O professor aprende a investigar ao assumir uma
atitude de pesquisa e autonomia perante a aprendizagem, baseando-se essencialmente
no questionamento e na reflexdo, procurando sempre a inovagéo (Alarcéo, 2001).

O professor/investigador, para recolher as informacGes necessarias ao
melhoramento da sua pratica podera servir-se de diversas técnicas e instrumentos. Estes,
de acordo com Latorre (2003, citado por Coutinho et al., 2009), dividem-se em trés
categorias, nomeadamente a observagao, a conversagio e a analise de documentos. E
importante referir que foram estas as técnicas utilizadas ao longo do estagio com o
intuito de conhecer as criangas e o contexto, melhorando a qualidade das aprendizagens.

Em suma, o ato de aprender a ensinar estd em permanente desenvolvimento e é
nele que “se vai gradualmente descobrindo um estilo proprio, mediante reflexao e

pesquisas criticas” (Arends, 1995, p. 19), sendo que a investigacdo-acdo € considerada a
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metodologia do professor investigador, permitindo a descoberta de novas metodologias
e estratégias de aprendizagem, o estimulo para a mudanca de atitudes e valores e ainda a

formacéo continua (Coutinho et al., 2009).

Opcdes Metodoldgicas

Como defende Oliveira-Formosinho (2007), “a pedagogia organiza-se em torno
dos saberes que se constroem na accao situada em articulagédo com as concepgdes
teodricas ¢ com as crengas e valores” (p.16), numa constante triangulagdo. Assim sendo,
ao longo do estagio procurou-se desenvolver uma pratica sustentada nos saberes
tedricos obtidos ao longo da formacdo académica e ainda nos valores adquiridos ao
longo da vida, praticando uma pedagogia em participacao.

Com o intuito de desenvolver uma prética promotora de aprendizagens
significativas, foi fundamental conhecer o contexto em que se inseria cada instituicao,
bem como as criangas e a restante comunidade educativa. Neste sentido, o desenrolar da
prética pressupds a escolha de determinadas técnicas de investigagcdo com o intuito de
dar sentido a acdo desenvolvida, sendo que dai advém a relevancia da observagdo

participante e analise documental, realizadas nas semanas de observacao.

Observacao participante e analise documental.

Entre as técnicas de pesquisa sociolégica mais usuais, optou-se por utilizar a
observacdo participante e a analise documental por se considerarem mais vantajosas na
sua aplicagéo tendo em conta o contexto em quest&o.

A observagéo participante caracteriza-se por ser uma técnica ndo documental onde
se recolhe informacdo através da observacdo e em que “o investigador integra-se no

grupo observado, o que lhe permite fazer uma analise intensiva” (Vicente, 2004, p.267),
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permitindo ainda que “a imagem do investigador-observador se converta na imagem de
um membro reconhecido da mesma comunidade” (Vicente, 2004, p.271). Por outro
lado, a analise documental ¢, como o seu nome indica, uma técnica documental classica,
permitindo uma analise qualitativa profunda, contudo a sua objetividade é
constantemente criticada. Segundo Vicente (2004) caracteriza-se pela “analise de
documentos em que os fendmenos sociais deixam sempre marcas” (p.267).

A observacdo participante tem sido muito utilizada na area da educagéo e,
segundo Estrela (1994), “a iniciagdo a observagao constitui naturalmente a primeira e
necessaria etapa de uma formacao cientifica mais geral, tal como deveréa ser a primeira e
necessaria etapa de uma intervencdo pedagdgica fundamentada exigida pela pratica
quotidiana” (p.29). Também as Orienta¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
(OCEPE) (2009) reconhecem a pertinéncia da observagao no conhecimento do grupo e
consequente adequacéo do processo educativo. Deste modo, considera-se essencial a
existéncia de uma observacédo participante realizada durante o periodo de estagio com o
objetivo de conhecer a dindmica das criancas e o trabalho dos cooperantes, promovendo
uma intervencao significativa e adequada.

No que concerne a analise documental, achou-se essencial analisar os documentos
orientadores da acdo pedagdgica em cada contexto, nomeadamente o Projeto Educativo
de Escola (PEE), o Projeto Curricular de Escola (PCE), o Projeto Curricular de Turma
(PCT) e de Grupo (PCG) e ainda alguns documentos oficiais do Ministério da
Educacdo, como as OCEPE, a Organizacdo Curricular e Programas (OCP) e o Curriculo
Nacional do Ensino Basico (CNEB).

Apesar de se considerar que a observacao constitui uma técnica fundamental, ndo
se pode cair no erro de descurar a importancia de conhecer cada crianga em particular,

através da consulta dos dados biograficos e ainda do contexto que a envolve, pela
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analise do PEE, PCE do PCT e ainda do PCG. Esta consulta é essencial dado que nos
permite compreender e contextualizar determinados comportamentos e atitudes das
criangas, formulando estratégias eficazes para minimizar as condutas menos positivas.

No que concerne ao PEE, ao PCE e ao PCG, em contexto de Educagdo Pré-
Escolar, ndo foi possivel a sua consulta dado que, a data, se encontravam em
construcdo. Contudo, ap6s a consulta dos processos individuais de cada crianca e ainda
de reunides formais e informais com a diretora do estabelecimento educativo, acedeu-se
a informagdes pertinentes ao desenrolar da pratica.

Quanto ao PEE, ao PCE e ao PCT, em contexto de 1.°Ciclo, foi possivel a sua
consulta, permitindo que se aferissem os conteidos programaticos para o 2.° ano de
escolaridade, que se tivesse uma visdo global sobre o desenvolvimento pessoal, social e
intelectual de cada aluno e ainda do meio que envolve a instituicdo e dos seus principais
objetivos educacionais.

Relativamente aos documentos do Ministério da Educacdo, a sua consulta
funcionou como linha orientadora a elaboracdo das planificacdes, que serviram de base

a toda a intencionalidade pedagdgica.

Investigagdo-acao.

Tendo em conta todos 0s aspetos apresentados anteriormente, verifica-se que a
investigacao-acdo € essencial para a promocao da mudanca e da inovagdo do atual
paradigma educacional.

A investigacdo-acao, que surgiu nos anos 40 do século passado nos Estados
Unidos, pretende a articulagdo entre investigacdo e mudanca, traduzindo-se num
“processo que se desenvolve em espiral, formada por diferentes circulos de

planificacdo, ac¢do e investiga¢ao” (Silva, 1996, p.25).
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Tendo em conta que ndo é possivel a compreensao deste conceito a partir de uma
unica definigcdo, achou-se pertinente analisar o périplo de opinides que Maximo-Esteves
(2008) retine no seu livro “Visdo Panordmica da Investigagcdo-Acc¢do”, sendo que se
apresentam algumas de seguida. Lewin (1946), autor da primeira obra que aborda este
conceito, preconiza que a investigacdo-agdo tem como caracteristicas essenciais o seu
cardcter participativo, democrético e ainda a sua contribuicdo para a mudanca social. J&
Elliot (1991) define-a como o estudo de uma situagdo com vista ao melhoramento da
intervencgdo que ai acontece. Grundy e Kemmis (1997) caracterizam-na como um
método de investigacdo e Bogdan e Biklen (1994) como a recolha de informacdes,
tendo em vista a mudanca social. Por fim, Altrichter et al.. (1996) defende que esta
metodologia tem o objetivo de ajudar os professores na gestdo dos problemas com que
se deparam e na adocéo refletida de medidas inovadoras.

A mudanga implica a “aprendizagem pela investigagdo” (Silva, 1996, p.25),
partindo “do pressuposto de que o profissional ¢ competente e capacitado para formular
questBes relevantes no &mbito da sua prética, para identificar objectivos a prosseguir e
escolher estratégias e metodologias apropriadas, para monitorizar tanto 0s processos
como os resultados” (Maximo-Esteves, 2008, p.9). Verifica-se, neste contexto, uma
interligacdo entre a teoria e a pratica no sentido em que na primeira semana de estagio, a
partir da observacdo e da analise documental, surgiram diversas questdes que levaram
ao planeamento, redireccionamento e adequacéo da intervengédo, com vista ao
desenvolvimento de uma acdo de qualidade. Esta adaptacao do curriculo e das praticas
surgiu entéo a partir de questdes como: Serei capaz de envolver ativamente as criangas,
orientando-as na construcgdo da sua aprendizagem? Conseguirei adequar o curriculo de

forma significativa ao grupo, tendo em conta o contexto? Como conseguirei



14 RELATORIO DE ESTAGIO

desenvolver o espirito critico nas criangas? Com o tempo disponivel para a intervencao
pedagogica, serei capaz de desenvolver uma pratica de qualidade?

Depreende-se entdo que “é na capacidade de reflectir que reside o reconhecimento
dos problemas e, consequentemente, emerge o “pensamento reflexivo” de que falava
Dewey (1976) associado a “pratica reflexiva” defendida por Donald Schon (1983)”
(Coutinho et al., 2009, p.356).

Ao longo da intervencao pedagogica procurou-se responder a estas questdes
através da investigacdo-acdo, em que o professor passa de objeto a sujeito da sua
investigacgdo, agindo sobre a acéo e investigando-a para transforma-la e reconstruir o
seu conhecimento. Deste modo a investigacdo-acao, sendo um método de investigacdo
social, resume-se em trés palavras, nomeadamente a formacéo, a transformacao e a
informacdo dado que:

Informa através da producdo de conhecimento sobre a realidade em

transformacdo; transforma ao sustentar a produ¢do da mudanca praxioldgica

através de uma participacgdo vivida, significada e negociada no processo de

mudanca; forma, pois produzir a mudanca e construir conhecimento sobre ela é

uma aprendizagem experiencial e contextual, reflexiva e colaborativa. (Maximo-

Esteves, 2008, p.11)

Para Matos (2004, citado por Fernandes, s/d) toma-se consciéncia das questoes
significativas associadas a aula a partir da conexao entre a investigacdo-acdo e a
intervencdo do professor, aberta a reflexao.

Esta problematica traduz-se num processo dindmico e interativo e, segundo
Fischer (2001, citado por Maximo-Esteves, 2008), desencadeia-se ao longo de cinco
fases essenciais. Em primeiro lugar surge o planeamento com flexibilidade que,

implicando a reflex&o, a observacgéo e a avaliacdo, origina as primeiras questdes.
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Seguidamente surge a acdo apoiada na responsabilidade ética onde, atraves da pesquisa,
se clarificam as questOes levantadas na primeira fase. A terceira etapa consiste na
reflexdo, sendo que através da analise critica das observacGes efetuadas procura-se uma
resolucéo para a situacdo. A penultima etapa consiste na avaliagdo/validacao e traduz-se
no aperfeicoamento da descricdo e analise dos dados a medida que se observam 0s seus
efeitos, decorrentes das etapas anteriores. Por fim surge o didlogo como parte essencial
na partilha de opinides. Verifica-se ainda que a colaboragéo e a entreajuda sao
essenciais para que se alcance a qualidade.

Coutinho et al. (2009), através da consulta de varios autores apresenta cinco
caracteristicas da investigacdo-acao. Define-a entdo como sendo participativa e
colaborativa dado que implica a participacao de todos 0s seus intervenientes; pratica e
interventiva por ndo se limitar a teoria, estando sempre ligada a mudanca; ciclica porque
implica uma espiral de ciclos, levando a uma conexdo constante entre teoria e pratica;
critica na medida em que atua como agente da mudanca, e autoavaliativa pois esta em
permanente avaliagdo tendo em vista a adaptagéo e a construcdo de novo conhecimento.

Seguindo o pensamento de Silva (1996), a investigacdo-acédo pressupde a
definicdo de um problema concreto e a procura de resolugdes, implicando
necessariamente uma mudanca e uma reflexdo sobre a a¢éo, produzindo conhecimento
emancipatorio. O seu objetivo principal € entdo a reflexdo sobre a acdo no sentido de
transformar a realidade (Fernandes, s/d).

Moreira (2001, citada por Sanches, 2005) defende que esta metodologia de
investigacdo em educacdo é extremamente positiva na medida em que s apresenta
vantagens na formacéo de professores. Segundo a mesma autora (2001, citada por

Sanches, 2005):
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A din&mica ciclica de ac¢do-reflexdo, propria da investigacdo-accdo, faz com os
resultados da reflexdo sejam transformados em praxis e esta, por sua vez, dé
origem a novos objectos de reflexdo que integram, ndo apenas a informagéo
recolhida, mas também o sistema apreciativo do professor em formacao. E neste
vaivem continuo entre accdo e reflex@o que reside o potencial da investigacdo-
ac¢do enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o professor regula
continuamente a sua acgéo, recolhendo e analisando informacéo que vai usar no
processo de tomada de decisBes e de intervencao pedagogica. (p.129)

A mesma autora refere ainda que esta metodologia combina a investigagéo e a
reflexdo com o ensino, tornando-o0 mais rigoroso e sistematico (2001, citada por
Sanches, 2005).

Bartalomé (1986) define-a como “um processo reflexivo que vincula
dinamicamente a investigacéo, a ac¢do e a formac&o, realizada por profissionais das
ciéncias sociais, acerca da sua propria pratica” (citado por Coutinho et al., 2009, p.360).

Em suma, depreende-se que “investigacdo-accao € uma investigacdo cientifica
sistematica e auto-reflexiva levada a cabo por préaticos, para melhorar a préatica”
(McKernan, 1998, citado por Méximo-Esteves, 2008, p.20), considerando-se ser a
metodologia mais eficaz pela sua flexibilidade e abertura a inovacgéo, tanto nos

profissionais como nas instituicdes pedagdgicas (Coutinho et al., 2009).

Fundamentos que Sustentam a Préatica Pedagdgica

Com a realizacdo do estagio, procurou-se colocar em prética estratégias que
estimulassem a participagéo ativa das criancas e ainda a aquisi¢do de aprendizagens
significativas por parte das mesmas. Optou-se por desenvolver a intervengéo neste

sentido pois verifica-se que estas:
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definem, entre outros, qual o estatuto do aluno face ao conhecimento
(passivo/ativo), a forma solitaria ou cooperativa como o conhecimento se constrdi
(relacdo solitaria com o mestre/em cooperacdo dialogante entre diversos sujeitos
que assim adquirem o estatuto de atores) e, sobretudo, qual a natureza do
conhecimento — um conhecimento estatico, fechado, transmitido vs um
conhecimento em permanente construcdo, antidogmatico, que valoriza o que
recebe, mas desafia permanentemente as suas margens. (Oliveira-Formosinho,
Gamboa, Formosinho & Costa, 2006, p.49-50)
Aquando da formac&o académica adquirida ao longo do curso e ainda das crencas
e valores adquiridos ao longo da vida, optou-se por aplicar diversas estratégias, entre as
quais as que se apresentam de seguida, pois consideraram-se essenciais tendo em conta

0s objetivos primordiais da prética.

Atitude experiencial.

Com o intuito de desenvolver uma prética baseada nos interesses e
necessidades das criancas, fomentou-se a atitude experiencial. Deste modo atende-se a
experiéncia interna das criangas, tendo sempre em conta o bem-estar e implicagéo,
promovendo-se “uma atitude experiencial: uma atitude atenta ao vivido da crianga e que
esta na base de um edificio pedagdgico, organizado em torno de conceitos que se
constituem como pontos de referéncia na ac¢ao do educador” (Laevers & Van Sanden,
1997, citados por Portugal & Laevers, 2010, p.14).

E fundamental que o educador se centre nas suas vivéncias e na crianca, sendo
esta atitude a base da atitude experiencial. Atraves da analise dos niveis de bem-estar e
implicag&o, o educador tem um feedback direto sobre a pertinéncia da atividade em

desenvolvimento (Portugal & Laevers, 2010). Os mesmos autores referem que o
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“edificio pedagdgico” supramencionado tem trés pilares essenciais, sdo eles a
sensibilidade, a autonomia e a estimulagdo. O primeiro pilar supramencionado remete
para os principios da aceitacdo, empatia e autenticidade, permitindo que a crianca seja
ela propria, conhecendo os seus limites, adquirindo confianca e desenvolvendo-se a
nivel pessoal. No que concerne ao segundo pilar, a autonomia, este promove a
progressiva autonomia das criangas através de “um conjunto de regras, limites e
acordos” (Portugal & Laevers, 2010, p.16) que garantem a liberdade de cada crianca.
Apesar de haver possibilidade de escolha, comprova-se que perante estas situagdes a
crianga opta por atividades promotoras do seu desenvolvimento, colmatando as suas
necessidades. Por fim, o pilar relativo a estimulacdo fomenta a diversidade de materiais
a disposicdao da crianca no sentido de responder aos mais diversos interesses e
necessidades que esta possui, sendo fundamental que o educador assuma o papel de
orientador, ressalvando-se a importancia das interacOes entre estes (Portugal & Laevers,
2010). Segundo Portugal & Laevers, (2010) estes pretendem desenvolver um “cidadao
emancipado: (...) com uma atitude fortemente exploratoéria, (...) estando na base de
uma orientacdo pro-social e construtiva do mundo” (p.15).

Em suma, a atitude experiencial “procura oferecer uma boa educacao a todas as
criangas, sendo, intrinsecamente, uma abordagem inclusiva, atenta a diversidade”

(Portugal & Laevers, 2010, p.17).

Aprendizagem cooperativa.

Na semana de observacdo foi possivel aferir que a turma ndo realizava trabalhos
em grupo, sendo a aprendizagem um processo individualizado. Deste modo
desenvolveram-se atividades promotoras desta capacidade que, segundo Fontes e Freixo
(2004) “permite assegurar que todos os elementos do grupo saiam mais fortes deste

trabalho, tanto do ponto de vista cognitivo como das competéncias atitudinais, para que
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futuramente possam realizar sozinhos tarefas semelhantes aquelas que realizaram de
uma forma cooperativa” (p.34). Este conceito, segundo Moll (2002), surgiu a partir do
trabalho de Vygotsky, defensor de que as criangas aprendem mais facilmente quando
colaboram com alunos mais capazes.

A partir da anélise da opinido de diversos autores, verifica-se que esta é uma
estratégia positiva dado que permite que se estabelecam relagdes positivas entre 0s
alunos, elevando o seu desenvolvimento cognitivo atraves de uma aprendizagem ativa,
desenvolvida pelos alunos em interacdo com os colegas e com o docente. Esta
colaboracdo entre pares, segundo Arends (1995), permite que através da partilha de
conhecimentos a crianga tenha acesso a aprendizagens positivas. De acordo com
Estanqueiro (2010):

Num clima de cooperagéo, de partilha de saberes e experiéncias, todos ganham,

aprendendo juntos e construindo relagdes de tolerancia, respeito, confianga e

apoio matuo. A cooperagdo é um factor de motivacao para a maioria dos alunos e

um instrumento eficaz de combate a indisciplina, a indiscriminacédo e a exclusao

social. (p.22)

Com a implementacdo desta estratégia na sala de aula, verificou-se que as criangas
debatiam entre si, discutindo as suas opinides e assumindo a responsabilidade de tomar
decis0es justificadas. Esta forma de aprendizagem faz com que todos os elementos do
grupo estejam implicados no trabalho na medida em que “o trabalho de um beneficia
com o trabalho de todos” (Lopes & Silva, 2009, p.16).

Segundo Niza (1998) esta forma de aprendizagem “tem-se revelado a melhor
estrutura social para aquisi¢do de competéncias, o que contraria frontalmente toda a
tradicdo individualista e competitiva da organizacao do trabalho na escola” (p.79).

Lopes e Silva (2009) defendem a mesma opinido, definindo-a como “uma metodologia
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com a qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros
entre si e com 0 professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objecto”
(p.4).

Em suma, esta foi uma estratégia operacionalizada de forma satisfatoria dado que
promoveu a aquisicdo de novas aprendizagens, ndo s cognitivas mas também sociais,
tais como a autonomia, a promocéao das relacfes interpessoais, a partilha e o respeito

pela opinido do outro.

Pedagogia-em-participacéo.

Ao longo do estégio, tendo em conta os objetivos que se pretendiam atingir,
optou-se por desenvolver esta pedagogia dado que, segundo Oliveira-Formosinho,
Andrade e Formosinho (2011), tem subjacente a democracia, promotora da igualdade e
da inclusdo, de experiéncias interativas e continuas e ainda da colaboracédo entre pares.
Segundo os mesmos autores (2011), “na Pedagogia-em-Participacdo, os oficios de aluno
e de professor sdo reconstruidos com base na reconceptualizacdo da pessoa (...) como
detentora de competéncia e agéncia, capacidade e gosto pela colaboracdo, de direito a
participagao” (p.103).

No desenvolvimento desta metodologia é essencial que se criem espacos de
interacdo, onde a crianca tem a possibilidade de partilhar os seus saberes, em situagdes
de partilha, sendo capaz de co construir a sua aprendizagem. Valorizam-se
essencialmente as experiéncias vividas pelas criangas no sentido potencializar a
aprendizagem, mas também a organizacao do tempo e do ambiente, as interacGes entre
adulto e crianca e a planificacdo das atividades a partir da crianga. Assim sendo, 0
tempo, que diz respeito ndo s6 ao tempo pedagdgico mas tambeém ao tempo de

cuidados, devera ser refletido ao longo da pratica, respeitando o ritmo individual de



RELATORIO DE ESTAGIO 21

cada crianca e estimulando o seu bem-estar. A organizacdo do ambiente devera respeitar
todas as diversidades e identidades, sendo flexivel de modo a que a crianga aprenda
brincando. A sua disposicéo e 0s materiais existentes sdo constantemente repensados
com o intuito de dar coeréncia a agdo. A interacdo entre criangas e adultos é também
uma dimensao fundamental dado que traduz o centro de materializacdo da pedagogia
participativa. Quanto a planificacdo, esta permite que as criangas se envolvam na
negociagdo da mesma, ouvindo e sendo ouvidas num processo que estimula a
aprendizagem pela cooperacdo (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011).
E essencial referir que na intervencdo pedagogica desenvolvida em ambas as
vertentes, procurou-se incutir estas estratégias no sentido de promover a aquisi¢do de
aprendizagens significativas por parte das criangas. Em suma, esta pedagogia
“desenvolve uma epistemologia de natureza construtivista, interativa e colaborativa”

(Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2001, p.103).

Planificacéo.

Dado que um trabalho baseado na investigacdo-acdo, como 0 estagio
desenvolvido, implica necessariamente a observacao e verificacdo das necessidades e
interesses das criancas, é natural que surjam objetivos de agdo com vista a aquisicao de
determinadas competéncias. Com o intuito de que tenham maior eficécia, estes deverdo
ser esbogados em colaboragdo com as criangas, promovendo a pedagogia-em-
participacdo supramencionada.

O adulto devera assumir o papel de orientador desta dindmica, contudo devera ter
a capacidade de prever determinados elementos da acdo. Partindo da reflexéo sobre a
sua acdo, da observacéo e das interagcdes presenciadas, devera planificar da forma mais

adequada (Cro, 1998).
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Segundo Zabalza (2003) traduz-se numa “previsdo a respeito do processo a seguir
que devera concretizar-se numa estratégia de procedimento que inclui os contetidos ou
tarefas a realizar, a sequéncia das actividades e, de alguma forma, a avaliacdo ou
encerramento do processo” (p.48).

Apesar de existirem diversas modalidades de planificacdo a curto e a longo prazo,
nomeadamente a diaria, a semanal, de unidade, de periodo e anual (Yinger, 1980, citado
por Arends, 1995), no decorrer do estagio optou-se por realiza-las a curto prazo. Neste
sentido, em contexto de EPE realizaram-se planificacdes semanais e no 1.°CEB
desenvolveram-se planificacdes diarias. Apesar de na vertente de EPE as planificacdes
serem semanais, estas eram constantemente reformuladas com o intuito de responder
aos interesses e necessidades das criancas, dado que, segundo Arends (1995), “as
planificagdes para um dia especifico sdo influenciadas pelo que aconteceu anteriormente
e, por seu turno, influenciardo as planificagdes para os dias ¢ semana que se seguem”
(p.54).

Em suma, pretendeu-se ir ao encontro do que preconiza Pacheco (2009) dado que
“uma planificacdo flexivel, aberta ao ritmo da participacédo e aprendizagem dos alunos,

sera mais directa e dependente da motivagdo e empenho dos alunos” (p.183).
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Capitulo 11 — O estagio pedagdgico em contexto de Educacao Pré-Escolar

“A forma como educamos as nossas criangas e as oportunidades que lhes
criamos séo decisivas para a vida actual da crianca e para a vida futura do
cidaddo que vai emergindo, portanto, para a construcdo da sociedade de

amanhd” (Formosinho, 1996, p.8).
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O estagio realizado na EPE prolongou-se por cinco semanas, perfazendo um total de
100 horas, respeitando o Despacho n.° 32081/2008, de 16 de dezembro. A préatica
concretizou-se quatro dias por semana, no turno da manha, num total de cinco horas
diérias, que correspondiam ao horério da educadora cooperante.

A intervencdo teve inicio a 24 de setembro e prolongou-se até dia 30 de novembro,
com o grupo da sala dos Super Amigos, na Escola Basica do 1°Ciclo com Pré-Escolar
da Achada, situada na freguesia de S&o Roque, no concelho do Funchal. Este estagio
desenvolveu-se de forma individual, ou seja, em cada sala havia apenas uma estagiaria a
desenvolver a sua pratica.

Na primeira semana de intervencdo desenvolvi duas atividades com o intuito de me

integrar e permitir ainda que 0 grupo me aceitasse nas suas atividades.

Expectativas Iniciais

Antes de iniciar este Gltimo estagio, muitas eram as expectativas e 0s receios. Ao
saber a escola onde iria desenvolver a minha prética, fiquei satisfeita pois tinha
excelentes referéncias da mesma dado que outras colegas haviam estagiado neste nucleo
no ano letivo anterior.

Em termos de expectativas, pretendia integrar-me de forma positiva na equipa
pedago6gica de modo a desenvolver em plenitude as minhas capacidades e ainda as das
criangas através da aprendizagem mutua, do didlogo, da partilha e da reflexdo
continuada.

Quanto aos receios, o maior deles depreendia-se com o controlo do grupo. Ainda
assim, tinha sempre no pensamento a certeza de que iria enfrentar todos os obstaculos

de forma positiva, desconstruindo a teoria interiorizada ao longo do meu percurso
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académico, tornando-a em momentos de aprendizagem significativa de modo a cativar o
grupo e, por conseguinte, realizar-me enquanto educadora estagiaria.

Além disso, tinha grandes expectativas na formacao das relagfes com a
comunidade educativa. Pretendia criar lagos fortes com as criancgas e ainda uma relagéo
de parceria e troca de informac0es e dicas com 0s cooperantes e ainda com os pais das

criangas de modo a criar uma colaboragdo ativa e positiva.

Contexto Educativo

Antes de iniciar o estagio, achei que seria fundamental conhecer o0 meio, em
termos geogréficos e demograficos, de modo a compreender melhor a dindmica da
comunidade que envolve a instituicdo.

Deste modo, de seguida sera apresentado, de forma generalizada, 0 meio onde esta

inserida a EB1/PE da Achada.

O meio.

A freguesia de Sdo Roque (ver Figura 1), uma das dez do concelho do Funchal,
situa-se nos subdrbios desta cidade e encontra-se limitada pelas freguesias de Santo
Antonio, Sao Pedro, Imaculado Coragdo de Maria e Monte, sendo estas Ultimas
demarcadas pela Ribeira de Santa Luzia. Esta freguesia retne diversos sitios, entre eles
a Achada, a Fundoa, a Igreja Velha, a Igreja Nova, a Alegria, o Lombo Segundo e 0

Lombo de S&o Joao.
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Figura 1. Mapa de freguesias do concelho do Funchal

S&o Roque é uma freguesia rica em patrimoénio e em desenvolvimento
socioeconémico e cultural. Dispde de diversas instituicdes escolares, servigos sociais e
publicos, atividades culturais e recreativas, assim como comércio e inddstria. Segundo
o0s dados dos censos de 2001, esta freguesia tem uma populacgéo de cerca de 9.300

(2011) habitantes.

Principais infraestruturas.

A freguesia de S&o Roque possui um Centro Civico onde funcionam servigos
autarquicos, como a Junta de Freguesia e a Casa do Povo, e ainda outros equipamentos
de salde, ensino, desporto, cultura e lazer (ver Quadro 1). Possui ainda outros
organismos e instituicdes de solidariedade social que desenvolvem diversas agdes
sociais, culturais, recreativas e desportivas. Os servicos de educacédo sao fornecidos por
infantarios e escolas da rede publica e privada. No que concerne ao comércio e servicos,
esta bem provida levando a que a populacéo residente ndo precise de se deslocar para

outras areas de modo a satisfazer as suas necessidades.
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Quadrol. Exemplos de infraestruturas existentes na freguesia de Sdo Roque (PEE, 2009)

Infraestruturas existentes em Sdo Roque

Educativas | Desportivas | Servicos | Culturais
EB1/PE do Lombo Clube Desportivo de S.  Centro de Reabilitacdo  Biblioteca e Arquivo
Segundo; Roque; Psicopedagdgica da Municipal;

EB1/PE da Achada; Complexo Sagrada Familia; Recreio Musical;
EB1/PE do Galedo; Desportivo/piscinas. Associacdo Portuguesa  Tuna de Bandolins;
Escola Basicado 2.°e de Paralisia Cerebral; Azinhaga ciclismo e
3.2 Ciclos de S. Roque; Clinica; bilhar;
Centro Socioeducativo Centro de Saude; Associacdo Recreativa
de Sao Roque. Farmacia; do Galedo.

Dois Centros de

Convivio;

Dois Centros de Dia;
Um Lar de ldosos;
Centro de Lojas de
comércio e restauragdo.
Mercado da Penteada.

A Instituicao.

Frequentam esta escola 302 alunos, sendo que setenta e cinco criangas se
encontram a nivel do Pré-Escolar, cento e noventa e um a nivel do 1° Ciclo e trinta e
seis adultos no Ensino Recorrente (ER). Existem entdo trés salas de Pré-Escolar, nove
turmas de 1°Ciclo e duas turmas de ER. A escola opera a tempo inteiro, funcionando
das 08h15 as 18h30.

A maior parte das familias dos alunos que frequentam esta escola provém de
familias estruturadas, com nivel socioecondmico médio baixo e de grande
heterogeneidade no que se refere as profissdes dos pais. Contudo existem casos de
problemas profundos, cujas familias sdo assistidas pelos servicos habilitados, tal como a
Seguranca Social, a Comissdo de Protecdo de Menores e ainda o Tribunal de Menores.

Os alunos advém de diversas freguesias, entre elas Sdo Pedro, Sé, Sdo Roque e
Santo Antdnio, contudo existem também alunos de outras freguesias, como o Canico,
devido ao trabalho dos pais. Verifica-se um fraco acompanhamento escolar das criancas

pelas familias, encarregando a escola dessas tarefas.
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Recursos Fisicos.

A escola funciona num edificio com dois pisos (ver Quadro 2) de construcdo

moderna construido de raiz no ano de 2009. Por ter sido construida hd pouco tempo,

apresenta painéis solares e condi¢es de mobilidade para deficientes através de rampas e

casas de banho especificas.

O edificio encontra-se entre habitacGes e possui uma area de circulacéo de

automaveis interior, permitindo que os encarregados de educacao deixem as criangas

sem o incomodo de transtornar o transito. Para os profissionais que ali trabalham existe

um estacionamento no piso inferior.

Quadro 2. Espacos interiores da EB1/PE da Achada

Rés-do-chao 1° Piso Piso inferior
Um hall de entrada e rece¢do; Quatro salas de atividades | Duas arrecadacoes;
Uma secretaria; curriculares; Duas escadas de

Um gabinete da Direcdo onde funciona o
Apoio Especializado;

Uma sala de Unidade Especializada (UA);
Trés salas de atividades da pré-escolar;

Uma arrecadacéo de apoio a UA;

Um gabinete de apoio a UA;

Uma cantina e espaco polivalente;

Uma casa de banho com chuveiro adaptada de
apoio a UA;

Duas casas de banho para os alunos (1
feminino e 1 masculino);

Duas casas de banho dos professores (1
feminino e 1 masculino);

Uma casa de banho dos alunos do pré-escolar
com chuveiro;

Uma area com lavatorios de apoio a cantina;
Uma cozinha;

Uma érea do economato;

Uma lavandaria;

Uma é&rea de rece¢do material com monta-
cargas;

Uma area de vestiario e convivio do pessoal
ndo docente;

Uma casa do lixo;

Um pétio coberto;

Um recreio com parque infantil.

Uma sala de estudo;

Uma sala de informatica;
Uma sala de apoio
pedagdgico acrescido;

Uma sala de musica;

Uma sala de Expressdo
Plastica;

Uma biblioteca;

Uma sala dos professores;
Um campo polidesportivo;
Um recreio coberto;

Um balneério;

Uma casa de banho para as

alunas e uma para o0s
alunos;

Uma casa de banho dos
professores;

Trés arrecadacoes;
Uma arrecadacdo de
Expresséo Fisico-Motora.

acesso direto a escola;
Um monta-cargas;
Uma area de
estacionamento.
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Na EB1/PE da Achada existem trinta e duas pessoas na equipa docente e vinte e

sete pessoas na equipa ndo docente, distribuidos da seguinte forma:

Quadro 3. Recursos humanos existentes na EB1/PE da Achada

Pessoal Docente

Pessoal ndo Docente

Dois docentes da Educagdo Especial;
Uma psicologa;
Trinta professores;

Trés Técnicos da Educacéo Especial;

Trés Técnicos da Educacéo Especial;

Dezassete ~ Assistentes  Operacionais da  Acéo
Educativa;

Uma Técnica Administrativa;

Dois Técnicos Superiores;

Projeto Educativo de Escola.

O PEE ¢ um meio eficaz de “responder a necessidade da organizacdo da

actividade pedagogica para que o trabalho escolar constitua um verdadeiro processo

formativo” (PEE, 2009, p.3).

O PEE anterior estava em vigor no quadriénio (2009-2013), contudo achou-se

pertinente interrompé-lo e iniciar um novo, dai que durante a realizacdo do estagio este

ndo estava ainda terminado. De acordo com o Ministério da Educacédo (2009), o PEE,

pela sua:

orientacdo da sua estratégia educativa, &€ um instrumento dindmico que evolui e se

adapta as mudangas da comunidade, por isso este projecto devera ir sendo

repensado e reformulado, num processo que implica uma avaliacao e reflexao

realizada por todos os intervenientes. (p.44)

Este novo PEE tem como nome SER, sendo que traduz Sentir, Envolver e

Realizar. E objetivo da atual diretora do estabelecimento que esta seja uma escola néo

SO para as criangas mas também para os adultos. Nas criancas pretende-se desenvolver a

inteligéncia emocional e, para os adultos, pretende-se criar uma escola aberta a

educacdo, a arte e as terapias. No decorrer do nosso estagio estavam a ser realizados
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inquéritos que integram diferentes areas, s&o elas o fisico, o social, o cdsmico, o

emocional, o ecoldgico e o transpessoal.

A sala dos Super Amigos.

Dewey, Paulo Freire e Maria Montessori defendem que a organizagdo do espaco é
propicia a construgdo de conhecimentos (Oliveira-Formosinho, Lino & Niza, 2007).
Entdo, o espaco devera ser um local de encontro, de prazer, de aprendizagem e de
escuta, um lugar de “ser ¢ estar, pertencer e participar, experienciar e comunicar, criar e
narrar” (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p.11). A sala ndo deve ter
uma organizacao fixa, pelo contréario devera corresponder as necessidades do grupo,
levando a construcdo de aprendizagens significativas. Assim se proporciona uma
harmonia entre curriculo explicito e implicito.

A sala dos Super Amigos apresenta uma dimensao razoavel, tendo em conta o
nimero de criancas que acolhe (24). E uma sala espacosa a arejada que recebe muita luz
natural devido as portas envidragadas que ocupam quase a totalidade da parede sul.
Deste modo as criangas tém um ambiente agradavel onde conseguem observar o espago
exterior. Relativamente ao espaco interior da sala, existem diferentes areas devidamente

identificadas (ver Figura 2).
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Figura 2. Planta da sala dos Super Amigos
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1 — Area da biblioteca 6 — Area do tapete/construgdes
2 — Area da garagem 7 — Area da casinha
3 — Placards 8 — Area do faz-de-conta
4 — Armarios 9 — Porta
5 — Area de trabalhos 10 - Janelas

A area do faz-de-conta possui um biombo propicio a realizacao de teatros,
contudo na sala ndo existem fantoches para que se realize esta atividade. A area da
garagem contém diversos carros e ainda um pequeno circuito para as brincadeiras do
grupo. Na érea do tapete/construcdes, existem legos e outros materiais de construgao.
No lado direito desta area um material muito apreciado pelo grupo, sao argolas com
fitas muito utilizadas para o desenvolvimento da expresséo corporal, normalmente ao
som da musica. Na area da biblioteca existe um suporte em madeira, construido a altura
das criancas, que contéem diversos livros de leituras e de atividades. Esta é uma area
muito frequentada e, pela sua luz natural, apresenta um ambiente agradavel. A area da
casinha possui variado mobiliario fabricado ao nivel da crianca (cama, mesa, cadeiras e

diversos utensilios de cozinha). Nesta area podemos também encontrar roupas,
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acessorios e calcado que levam a que as criangas déem largas a imaginacgéo, originando
0 jogo simbdlico. H& ainda uma érea central, ocupada por trés mesas e 25 cadeiras que é
utilizada, maioritariamente, para a realizacéo de desenhos, pinturas e modelagens.

Existe ainda um lavatorio junto as mesas de trabalho que é utilizado para a
limpeza das méos e de outros materiais aquando, maioritariamente, das atividades de
expressao pléstica. A nivel de materiais, existe uma quantidade razoavel dos mesmos,
dai que exista um espaco significativo, facilitador da deslocagéo do grupo. Existem
ainda dois placards (um interior e um exterior) destinados a exposicdo dos trabalhos das
criangas e um outro, mais pequeno, afixado no lado exterior da porta, com informagdes
aos pais. No quadro encontram-se 0 mapa de presencas e 0 mapa do tempo,
introduzidos no decorrer do estagio. No lado exterior, mais precisamente no corredor,
existem cacifos onde as criangas podem guardar 0s seus pertences e ainda um banco
para que aguardem a sua vez na hora de ir & casa de banho. Quanto & arrumagéo e
limpeza da sala, esta encontra-se sempre impecavelmente limpa e o grupo esta
implicado na sua arrumacéo em varios momentos da rotina diaria.

Relativamente ao espaco exterior, este sofreu alteracdes desde o ano letivo
anterior, contudo ndo se encontra ainda nas condicOes ideais para acolher as criancas
que ali passam os recreios. E um espaco pequeno e, em caso de chuva, as criangas néo
tém qualquer outro espago. Entédo, nesta situacao, ttm de permanecer na sala e 0 mesmo
acontece nas aulas de Expressao Motora. Apesar de esta ser uma escola nova, ndo tem
espacos exteriores com condigdes para manter as criancgas fora das salas em caso de
situacGes meteorologicas adversas. Considero que este € o principal aspecto negativo
que a escola apresenta dado que o espago exterior € “um prolongamento do espaco

interior, onde as mesmas situagdes de aprendizagem tém lugar (...)” exigindo que a sua
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organizagdo seja pensada de modo a “corresponder a critérios de qualidade, com

particular atencdo as condig¢des de seguranga” (Ministério da Educac¢ao, 2009, p.38).

Organizacéo do tempo — rotina diéria.

Em Educacao de Infancia o tempo pedagdgico “organiza o dia e a semana numa
rotina diaria respeitadora dos ritmos das criangas, (...) incorporando os requisitos de
uma dindmica participativa na organizacao do trabalho e do jogo” (Oliveira-
Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p. 72). Segundo Oliveira-Formosinho, Lino
e Niza (2007) € a rotina que transmite seguranga e autonomia a crianga e permite “ao
educador uma utilizagdo cooperativa do poder” (p.70).

Cada educador deve desenvolver uma rotina tendo em conta as “caracteristicas do
grupo e necessidades de cada crianga” (Ministério da Educacgao, 2009, p.40), permitindo
que cada uma saiba a priori o0 que ira acontecer nos varios periodos do dia.

Para além da rotina apresentada no Quadro 4, existem ainda outras atividades que
fazem parte da mesma, sdo elas a marcacédo das presencgas e ainda do estado do tempo.
A primeira transmite a crianca a ideia de responsabilidade no grupo a que pertence e a
segunda permite que a criancga se aperceba das modificagdes do estado do tempo
(Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011).

A rotina da sala Super Amigos € a seguinte:
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Quadro 4. Rotina da sala Super Amigos

08h15 — 09h15 Entrada/Acolhimento - Tempo de atividades livres
09h15 — 09h45 Higiene e lanche da manhd

09h45 — 10h15 Recreio da manhd

10h15 - 11h45 Atividades pedagdgicas orientadas

11h45 - 12h45 Higiene e almogo

12h45 - 13h00 Higiene

13h00 - 14h30 Repouso

15h00 - 15h30 Higiene e lanche da tarde

15h30 - 16h30 Recreio da tarde

16h30 — 18h15 Atividades pedagdgicas orientadas

Seguindo o pensamento de Hohmann e Weikart (2004) ¢ através da existéncia “de
uma rotina diaria comum, focalizada em volta de oportunidades para aprendizagem
ativa, que as criangas e os adultos constroem o sentido de comunidade” (p.8).

O grupo tem ainda atividades de enriquecimento curricular (ver Quadro 5). Estas
sdo desenvolvidas por outros docentes que ndo o educador. Apenas a aula de Musica €
realizada na sala do grupo, sendo que as restantes se desenrolam em espacos
apropriados, mais concretamente no campo desportivo da escola e na sala de

Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo (TIC).

Quadro 5. Atividades de enriquecimento curricular da sala Super Amigos

Atividades de enriquecimento Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira
curricular
Expressdo Motora 11h15 as 12h00
TIC 10h15 as 11h15
Expressdo Musical 11h00 as 11h30

A rotina da sala Super Amigos adequa-se as necessidades do grupo, contudo ndo
apresenta grande flexibilidade na hora das refei¢6es pelo facto de haver muitos alunos

na escola e o refeitdrio ser um espago pequeno partilhado por todos.
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Equipa pedagdgica.

No gue concerne aos recursos humanos, a sala usufrui de duas educadoras de
infancia com horario especifico, que trabalham cinco horas por dia, das 08h15 as 13h15
e das 13h15 as 18h15. Nesta sala existem também duas auxiliares que trabalham sete
horas diarias em horarios alternados, nomeadamente das 08h30 as 16h30 ou das 10h30
as 18h30.

A equipa pedagogica trabalha em constante cooperacdo, tirando partido da
passagem de turno para trocar impressdes sobre o desenrolar das atividades

desenvolvidas de modo a dar continuidade as mesmas.

O grupo de criancas.

Para que o educador desenvolva uma prética significativa devera comegar por
conhecer o grupo, dado que este serd o guia de toda a sua intervencao pedagogica. S6
deste modo o educador podera adequar a sua pratica ao grupo, respondendo aos seus
interesses e necessidades (Ministério da Educacéo, 2009).

Considero entdo que a primeira semana de estagio, que consistiu numa observacao
participante, foi fundamental no sentido em que permitiu conhecer, embora de forma
rudimentar, as caracteristicas de cada crianga. Este processo facilitou a intervencgdo a
partir da semana seguinte uma vez que “o conhecimento da crianca e da sua evolugdo
constitui o fundamento da diferenciacdo pedagogica que parte do que esta sabe e é
capaz de fazer para alargar os seus interesses e desenvolver as suas potencialidades”
(Ministério da Educacéo, 2009, p.25).

O grupo desta sala é constituido por 25 criancas, sendo que predomina o género

masculino com 80% em relacdo ao feminino com 20%, como se verifica no Grafico 1.
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Gréfico 1. Género das criangas da sala dos Super Amigos

Género das criancas

i Feminino & Masculino

_20%

-y

No que se refere as idades, apenas uma das criangas tinha trés anos, sendo que as
restantes ja tinham completado cinco anos de idade no espaco em que decorreu o
estagio. Apenas trés criancas nunca antes haviam frequentado um estabelecimento
educativo, sendo que uma delas esteve cinco anos com uma ama e outras duas estiveram
em casa ao cuidado dos encarregados de educagéo.

Proveniente da consulta dos dados biogréficos individuais, dado que o Projeto
Curricular de Sala ndo se encontrava ainda finalizado, verifica-se que a maioria das

criangas (13) ndo tem irm&os e que apenas uma crianca tem trés irmédos (ver Gréafico 2).

Gréfico 2. Numero de irmdos das criangas da sala dos
Super Amigos

Numero de irmaos das criancas

# Nenhum irmao 4 Um irméo

® Dois irmaos H Trés irmaos

3
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Relativamente a area de residéncia, das 25 criangas que integram esta sala da pré,
cinco vivem no concelho de Santa Cruz e as restantes no concelho do Funchal, sendo
que nove residem na freguesia em que se encontra a escola, ou seja, Sdo Roque. Das
restantes 12 criangas, cinco moram em Santo Antdnio, quatro em Séo Pedro e uma no
Imaculado Coracdo de Maria.

Considerando o Quadro 6, que indica as habilitagdes académicas dos
encarregados de educacdo, o indicador que domina é o Ensino Secundario com 16
encarregados de educacéo e segue-se a Licenciatura com nove encarregados de
educacdo. O Ensino Béasico — 3.°Ciclo e o Ensino Bésico — 2.°Ciclo estéo representados
por quatro e sete encarregados de educacdo, respetivamente. J& 0 Ensino Bésico —
1.°Ciclo representa-se através de dois encarregados de educacgdo e o Bacharelato
apresenta trés encarregados de educagdo. Torna-se importante referir que nove
encarregados de educacao ndo responderam a esta questdo, dai que ndo tenha sido
possivel aferir as suas habilitagdes académicas. Através desta analise € possivel
concluir-se que 26% dos encarregados de educagao possui apenas a escolaridade

obrigatoria e que a maioria (56%) prosseguiu os estudos.

Quadro 6. Habilitacdes académicas dos encarregados de educacédo das criancas da sala dos
Super Amigos

HabilitacGes académicas dos encarregados de educacéo das criancas da sala dos Super Amigos

Indicador Total em nimero Total em percentagem
Licenciatura 9 18%
Bacharelato 3 6%

Ensino Secundario 16 32%
Ensino Basico — 3.° Ciclo 4 8%
Ensino Basico — 2.° Ciclo 7 14%
Ensino Basico — 1.° Ciclo 2 4%

Sem resposta 9 18%

Quanto a condicdo perante o trabalho, tendo como suporte 0 Quadro 7, é possivel
aferir que a maioria dos encarregados de educagdo (72%) estd empregada, logo grande

parte das criancas tém condicdes de sustentabilidade. Ainda assim a quantidade de
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encarregados de educacao desempregados é preocupante (18%) dado que esta condi¢do

implica menores capacidades econdmicas e, consequentemente, de subsisténcia.

Quadro 7. Condicéo perante o trabalho dos EE das criancas da sala dos Super Amigos

Condicao dos EE perante o trabalho

Condigdo Total em nimero Total em percentagem
Empregado/a 36 72%
Desempregado/a 9 18%
Doméstico/a 2 4%
Estudante 1 2%
Sem resposta 2 4%

Relativamente a idade dos pais, 24 (48%) apresentam idades compreendidas entre
0s 31 e 0s 40 anos e 10 (20%) encontra-se entre 0s 41 e 0s 45 anos. Apenas um dos pais
tem menos de 25 anos e dois tém mais de 51 anos. Os restantes encontram-se na faixa
etaria compreendida entre os 26 e 30 anos (14%) e ainda entre 0s 46 e 0s 50 (8%).
Somente de dois encarregados de educacdo nao foi possivel confirmar a idade. Todas as
informac@es supramencionadas foram obtidas através da consulta dos processos
individuais das criancas.

No grupo hé trés criancas que frequentam a terapia da fala. Entre estas, uma tera,
brevemente, apoio psicologico por manifestar comportamentos perturbantes e que
surgem sem qualquer razdo aparente. Apresenta ainda atrasos a nivel da motricidade
fina e grossa. Seguidamente apresentar-se-a a caracterizacao do grupo (ver Quadro 8)
aquando da triangulacdo dos dados obtidos através da observacao participante, das
conversas informais com a equipa pedagogica e ainda tendo em conta as Orientacdes

Curriculares para a Educacédo Pré-Escolar (OCEPE).
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Quadro 8. Caracterizacdo do grupo de acordo com as OCEPE (2009)

Area de Formagcéo Pessoal e Social

A grande maioria das criancas demonstra um sentimento de pertenca ao grupo em que estdo inseridas.
Apenas algumas criangas sdo capazes de assumir responsabilidades, apresentando espirito critico e
aceitacdo do outro. Existe um pequeno grupo de criangas que parece ndo ter ainda a capacidade de
distinguir o certo do errado, mostrando-se intolerantes e com baixa auto-estima. Este é um grupo ainda
muito imaturo e, consequentemente, demasiado dependente do adulto e da sua atencdo, manifestando
comportamentos agressivos quando ndo sdo cumpridas as suas vontades. Em relacdo ao saber-fazer
todas sdo capazes de se vestir, despir e utilizar corretamente os talheres, sendo que apenas a Angélica
apresenta maiores dificuldades, facilmente justificadas pela sua idade (trés anos). Quanto a arrumacgéo
dos materiais, apenas a crianca referida como tendo terapia da fala ndo respeita esta ordem, afirmando
que pretende continuar na sala. A maioria das criangas con6hece e utiliza expressGes de saudacdo e
agradecimento e possui habitos de higiene e partilha.

Area de Expressdo e Comunicacio

Expressédo Motora

Apenas duas criancas ndo apresentam controlo do corpo e, consequentemente, dos seus movimentos.
Deste modo ndo conseguem “‘seguir varios ritmos e varias direc¢des” (Ministério da Educacdo, 2009),
mostrando-se inibidas sempre que chega a aula de Expressdo Motora. O restante grupo é capaz de
diversificar os meios de experimentar o corpo correndo, rodopiando e saltando de diversas formas,
contudo nem todos tém ainda no¢do do seu esquema corporal.

Expressdo Dramatica

As criancas sao capazes de recriar diversas situacdes da vida diaria, onde esta presente o jogo simbdlico.
Esta atividade espontanea foi passivel de ser observada variadas vezes neste grupo talvez por terem a
sua disposicdo diversos materiais (fantoches, roupa, calgado e outros acessorios) para a criacdo de
diversos papéis.

Expressdo Plastica

Verifica-se que manifestam grande interesse pelo desenho e que h4 um conhecimento j& interiorizado
das regras de utilizacdo dos materiais. Este grupo tem sido bastante estimulado a nivel da pintura, tanto a
nivel da utilizagdo de tintas como de lapis de pau. Talvez por esta razdo se justifique o elevado nivel de
desenvolvimento que possuem da motricidade fina. A nivel do recorte sdo poucas as criancas que
manifestam ja habilidades nesta area, contudo demonstram grande prazer e agrado pelos seus trabalhos.

Expressdo Musical

A maioria do grupo é capaz de identificar e reproduzir sons, cantar, dangar e tocar instrumentos. S&o
ainda capazes de memorizar facilmente cangdes e de relembrar outras aprendidas anteriormente. E um
grupo que mostra grande interesse pela aprendizagem de novas cancdes e de as cantar repetidamente.

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

As criangas mostram interesse em participar em didlogos de pequeno e grande grupo, com excecao de
uma crianga que apresenta dificuldades na fala, apesar de néo receber qualquer apoio a nivel de terapia.
Nota-se que algumas criancas tém dificuldade em esperar a sua vez de intervir e ainda em respeitar a
opinido do outro. Apenas uma das criancas, que tem trés anos de idade, ndo é ainda capaz de escrever o
seu nome e, de entre os restantes colegas, s80 poucos 0s que 0 conseguem representar sem 0 apoio de
um cartdo de identificacdo. A nivel de vocabulério, apenas um pequeno grupo de criangas é capaz de se
expressar através de um alargado leque de palavras, sendo que as restantes criangas apresenta um
vocabulario rudimentar. Todo o grupo aprecia a vertente lGdica da linguagem explorada através de
poesias, cancles e adivinhas. A area da biblioteca é bastante frequentada, a maioria das vezes pelas
meninas, dado o seu gosto pela exploracdo dos livros e leitura das imagens.

Dominio da matematica

A maioria das criangas é capaz de identificar a posicdo dos objetos no espaco e todos conseguem
identificar a sequéncia dos dias da semana. Sdo ainda capazes de agrupar objetos, seria-los, conta-los e
ordena-los consoante as suas caracteristicas. Uma das criangas mostra grande interesse por puzzles e as
restantes por legos, cubos e jogos de tabuleiro.

Area do Conhecimento do Mundo

De um modo geral, este grupo expressa curiosidade e vontade de saber a razdo, o porqué das coisas.
Conseguem todos reconhecer cores, expressar sensacdes e sentimentos e manifestar uma atitude critica
em relacdo as diversas situagdes do quotidiano. Sdo ainda capazes de identificar o seu nome completo, a
sua idade e morada. A nivel dos acontecimentos meteorologicos, conseguem identifica-los e esta
atividade faz parte da rotina da sala, dado que diariamente uma crianga é responsavel por observar e
registar o estado do tempo. Mostram também conhecimento de determinadas normas de higiene e de
saude.
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Intervencdo Pedagogica no Pré-Escolar

Antes de iniciar o estagio na sala Super Amigos achou-se por bem visitar a Escola
Bésica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar da Achada com o intuito de conhecer a diretora da
escola e ainda a educadora cooperante. No mesmo dia, combinou-se com a educadora
cooperante Teresa Andrade, os dias em que iria decorrer a intervencao e o numero de
horas que faria diariamente. Decidiu-se também que a primeira semana deveria consistir
numa observagdo participante dado que é fundamental “observar cada crianga e 0 grupo
para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades (...) para compreender
melhor as caracteristicas da crianca e adequar o processo educativo as suas
necessidades” (Ministério da Educagdo, 2009, p.25).

Iniciou-se entdo a semana de observacao participante com a educadora cooperante
e duas assistentes operacionais que desde o inicio permitiram grande abertura a
integracdo no grupo e participacdo nas suas atividades. Achou-se pertinente acompanhar
de perto o tempo de atividades ndo orientadas com o intuito de verificar,
individualmente, os interesses e necessidades de cada crianga. Considerou-se que esta
semana foi fundamental na preparagéo para iniciar esta caminhada. A observacao
participante foi a “base do planeamento e da avaliacdo, servindo” ainda “de suporte a
intencionalidade do processo educativo” (Ministério da Educacédo, 2009, p.25) de modo
a ir ao encontro dos interesses e necessidades do grupo em questéo.

De seguida apresentar-se-4 uma descrigdo reflexiva das atividades realizadas ao
longo de cada contetdo, fazendo um balango sobre a forma como o grupo esta a aceitar
a presenca da estagiaria e ainda uma avaliacdo das competéncias a adquirir. Em
apéndice apresentam-se as planificacfes (ver apéndice A, B, C e D) que serviram de
suporte a intervencéo e ao desenrolar das atividades. Posteriormente, seré realizada a

avaliagcdo do grupo e ainda de uma crianga em particular, baseada nos indicadores de
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bem-estar e implicacéo preconizados por Gabriela Portugal e Ferre Laevers (2010) no
SAC. Por fim, realizou-se uma reflexdo sobre toda a intervencao pedagogica no

contexto de Educacéao Pré-Escolar.

Atividades desenvolvidas.

Formacéo pessoal e social — regras de convivéncia.

Apos a primeira semana de estagio e em conversa com a educadora cooperante,
foi decidido que o conteddo mais pertinente a iniciar seria a formacao pessoal e social,
mais concretamente a nivel da interiorizacdo de valores morais e civicos. Esta escolha
partiu da necessidade das criangas em adquirir habitos de respeito por si e pelo outro.
Tendo em conta “que o ser humano se constroi em interac¢ao social, sendo influenciado
e influenciando o meio que o rodeia” (Ministério da Educagao, 2009, p.51) é
fundamental que desde cedo sejam incutidos nas criancas os valores supramencionados.

Nesta linha de pensamento, comecgou-se por realizar um teatro de fantoches tendo
como problemética as regras de convivéncia social. Esta foi uma atividade que permitiu
a interacdo entre as criangas e ainda entre estas e os fantoches, dado que lhes faziam
perguntas e respondiam as que lhes eram colocadas. Seguiu-se um didlogo muito
produtivo sobre a importancia das regras e optou-se entdo por dividir as criangas em trés
grupos e explorar mais concretamente as regras da sala e da escola. Quando
questionadas sobre por que razdo as regras sdo importantes, uma das criangas respondeu
que “As regras sdo importantes porque nos ajudam a viver juntos” (Catarina, 5 anos).
Partindo desta situacao iniciou-se a elaboracéo das regras da sala, através da

participacao ativa do grupo.
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Elaboragéo das regras.

Com esta atividade pretendia-se que as criangas adquirissem valores morais e
civicos através de uma aprendizagem ativa, dado que estes sdo “valores que ndo se
“ensinam”, mas que se vivem na ac¢ao conjunta e nas relacdes com os outros”
(Ministério da Educacao, 2009, p.53). Neste sentido, as atividades basearam-se numa
aprendizagem cooperativa visando a descoberta mutua, por parte das criangas, das
regras de convivéncia social.

Ap0s o teatrinho, distribuiram-se as criangas pelas mesas de trabalho e suscitou-
se o didlogo, questionando as criangas sobre a importancia das regras e porque razdo
deveriamos ser nds a redigir as regras da sala. Portugal e Laevers (2010) defendem que
“colocar as criangas perante questdes morais ou éticas, no contexto de historias ou de
conflitos vividos no grupo, envolvendo as criangas em debates em torno de questfes
levantadas, estimula o pensamento critico, rigoroso, livre e criativo, bem como
competéncias comunicais e relacionais” (p. 88). Verificou-se que as criangas mostraram
grande empenho e motivacao, participando ativamente na elaboragéo das regras da sala,
da casa de banho e ainda do refeitorio. Todas as frases formuladas pelas criangas foram
registadas (ver Quadro 9) e, a posteriori, foi-lhes sugerido que cada um ilustrasse a
regra que havia referido. E importante referir que era sempre relembrado as criangas que
néo se devem esquecer de registar o seu nome e data. Como apoio para a escrita do seu
nome, existem cartdes individuais com a fotografia e nome de cada crianca. Estes
pequenos momentos contribuirdo “fortemente para as criangas despertarem para o texto

escrito” (Riley, 2004, p. 51).
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Quadro 9. Exemplos de regras elaboradas pelas criancas

Comentario

“Nao devemos estragar os jogos.” (Rafael, 5 anos)
“Devemos por o dedo no ar antes de falar.” (Jodo, 5 anos)
Na sala “Nao arrastar as cadeiras.” (Guilherme, 5 anos)
“Partilhar com os amigos.” (Diogo, 5 anos)

“Por o dedo no ar antes de falar” (Catarina, 5 anos)

“Nao gritar no refeitorio.” (Jodo, 5 anos)

“Nao arrastar as cadeiras no refeitorio.” (Afonso, 5 anos)

“Nao podemos brincar com os talheres porque a faca corta e o garfo
pica” (Cristiano, 5 anos)

No refeitério

“Puxar o autoclismo.” (Gongalo, 5 anos)

“Nao sacudir a dgua para o chdo.” (Luisa, 5 anos)

“Nao molhar a camisola dos amigos.” (Rodrigo, 5 anos)
“Nao apagar as luzes no WC.” (Luis, 5 anos)

Na casa de banho

No final, quando todos os desenhos Figura 3. Apresentacdo do livro finalizado
as criangas

estavam prontos questionou-se o grupo sobre o que
fariamos com este novo trabalho, dado que da sua
rotina faz parte afixar os desenhos no placard ou
guarda-los no tabuleiro. Neste sentido, uma das
criancgas interrogou-se sobre a possibilidade de os
transformarmos num livro. Uma vez que todo o
grupo concordou colaram os desenhos digitalizados em cartolina antes que este fosse
encadernado (ver Figura 3 e 4), com o intuito de ficar mais resistente, enquanto os

originais foram afixados no placard da sala.

Figura 4. Capa do livro e dois exemplos da representacao grafica das regras

EREGRE FRERER
Regras

Livro elaborado pelos meninos da
sala dos Super Amigos

SERRER TREREF

Figura 4:
A primeira figura representa a capa do livro, a segunda a regra “Falar baixinho” e a lltima a regra “Nao arrastar

as cadeiras no refeitorio.”
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Depois de explorar o livro em grande grupo indagou-se as criancas sobre onde o
colocariamos, ao que me responderam logo que deveria ficar na biblioteca.
Seguidamente uma crianca ficou encarregue de o colocar na biblioteca, tornando-se este
num dos livros mais utilizados pelas criangas.

Por fim, importa referir que este foi uma atividade bem conseguida e que
correspondeu as necessidades do grupo e ainda as expectativas da estagiaria, sendo

fundamental o apoio e orientacdo da educadora cooperante

Introdu¢do da cangdo: “Onde quer que va digo ola!”.

Tendo em conta o contetido que esta a ser abordado e o interesse do grupo por
cancdes, optou-se por ensinar-lhes a cang¢do “Onde quer que va digo ola!”. Esta foi uma
atividade em pequeno grupo dado que metade das criangas estava na aula de TIC.

As criangas estavam muito entusiasmadas e motivadas, aprendendo facilmente a
cancdo. Verificou-se que o que mais as cativou foi a coreografia da cancdo e ainda a
possibilidade de criarem “variagdes da letra original” (Ministério da Educagao, 2009,
p.64). Mesmo nas partes da can¢do em que nao ensindmos gestos, as crian¢as
inventaram-nos. Gardner (1983) justifica esta situacdo pelo facto de as criancas
relacionarem “de forma natural, a musica € 0 movimento corporal, achando
virtualmente impossivel cantar sem acompanhar essa accdo com actividade fisica”
(citado por Hohmann & Weikart, 2004, p.657). No primeiro grupo apenas uma das
criangas ndo mostrou grande interesse na aprendizagem da cancéo, sendo esta atitude
justificada pelo facto de este ser o seu primeiro ano numa institui¢do educativa e pela
dificuldade que sente ainda em conviver com os colegas e desinibir-se.

Quando o segundo grupo de criangas chegou a sala iniciou-se o dialogo que

introduziria a cangdo, contudo uma das criangas comegou a ter comportamentos menos



RELATORIO DE ESTAGIO 45

proprios, sendo violento consigo e ainda com a educadora cooperante. Estes
comportamentos estéo a tornar-se cada vez mais frequentes, traduzindo uma revolta
interior muito grande. A educadora cooperante tentou conter o seu comportamento, mas
esta ndo foi uma tarefa facil dado que a crianga estava a atirar ao chdo tudo o que
encontrava, a0 mesmo tempo que gritava sem parar. Consequentemente, o restante
grupo perdeu a atengéo na atividade. Esta situacdo menos positiva fez com que ndo se
conseguisse que 0 grupo prestasse atencdo ao que se dizia, contudo achou-se o seu
comportamento compreensivel tendo em conta o contexto. Mais tarde, em grande grupo,
as criancas do primeiro grupo pediram para voltar a cantar a can¢éo, pois ndo se
aperceberam da situagao que se passou quando foram para a aula de TIC. Respondeu-se
ao seu pedido, sentindo grande satisfacdo por terem gostado da atividade ao ponto de

quererem repeti-la.

Figura 5. Canto e danca da cancao

No dia seguinte sentiu-se ainda mais que )
g q “Onde quer que va digo ola!”

esta atividade tinha sido significativa pois 0s
proprios pais vinham comentar que os filhos
tinham chegado a casa a contar-lhes que ja
sabiam dizer “ol&” em muitas linguas e que
tinha sido a “professora nova” a ensinar-lhes.
Nos dias que se seguiram, as criangas voltaram
a pedir com grande entusiasmo para cantarmos
a cancao (ver Figura 5), mostrando o seu interesse por uma atividade que foi bem
conseguida. E fundamental referir que esta cangio acompanhou-nos ao longo de varios

dias, mesmo quando o conteldo a ser explorado era ja outro.



46 RELATORIO DE ESTAGIO

Avaliagdo de competéncias do conteudo “Regras de convivéncia’.

Com o culminar da exploracao das regras de convivéncia, procedeu-se a avaliagao

das competéncias que se pretendia atingir e que se encontram patentes na planificagéo

referente a segunda semana (ver apéndice A). De seguida apresenta-se um quadro (ver

Quadro 10) que sintetiza a avaliacdo das mesmas.

Quadro 10. Avaliacdo das competéncias referente a segunda semana de intervencao

Avaliacdo das Competéncias

Competéncias

Avaliacéo

Formacao Pessoal e Social

Aperceber-se da sua
importancia e do seu papel
no grupo, assumindo um
papel ativo;

Todas as criangas participaram nas atividades, exibindo uma
atitude participativa.

Revelar comportamentos
de cooperacgéo e
entreajuda;

Nem todas as criancas revelam comportamentos de entre-
ajuda e cooperacéo, talvez pelo facto de ainda ndo
conhecerem bem os colegas e os adultos da sala, dado que
dezoito das vinte e cinco criangas sdo novas na sala.

Revelar um sentimento de
pertenca ao grupo,
respeitando os colegas e
partilhando o poder;

Verificou-se que sdo poucas as criangas que respeitam 0s
colegas e partilham o poder. Existem muitas situac@es de
egoismo por ndo quererem partilhar os materiais.

Cumprir as tarefas que lhe
sdo atribuidas e colaborar
na arrumacdo da sala ap6s
as brincadeiras.

Algumas criangas mostram-se relutantes em cumprir as suas
tarefas. Nao gostam de arrumar ou mesmo terminar os seus
trabalhos.

Dominio da
Expressao Plastica

Conhecer e cumprir as
regras de utilizacéo dos
materiais;

Verificou-se que a maioria das criangas conhece e ja cumpre
as regras de utilizagdo dos materiais, contudo algumas néo
conseguem partilhar os materiais, acham que tém todo o
poder.

Explorar e utilizar
materiais que permitam a
expressao tridimensional
(plasticina).

Nesta semana nao conseguimos trabalhar a expressao
tridimensional.

Dominio da Expressdo Motora

Diversificar as formas de
utilizar e de sentir o seu
corpo e controlar
voluntariamente os seus
movimentos;

A expressao motora foi explorada na aprendizagem da cangédo
“Onde quer que va digo ola!”. Nem todas as criangas
atingiram os objetivos pois houve uma birra que perturbou
todo o grupo. Contudo, o primeiro grupo conseguiu atingir
estas duas competéncias.

Ser capaz de se relaxar;

Algumas criangas mostram-se muito reticentes em relaxar,
sdo demasiado ativas e tém dificuldade em aceitar a opinido
do adulto.

Ter nogéo do esquema
corporal;

Nem todas as criangas conseguem ter ja uma nogéo clara do
seu esquema corporal, tendo maiores dificuldades na
lateralidade.

Realizar/participar em
jogos de movimento.

Todas as criangas mostraram querer participar na cangdo com
mimica, demonstrando motivagao e vontade de aprender.
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Recriar experiéncias da
vida quotidiana, utilizar

Apos o teatrinho que abordava a importancia das regras, as

o . i i -
S 8 8§ | diferentes formas de criangas explorar.am I|vre'mente' 0s fa.ntoches e .notou' se que
g g 2 | mimar e dramatizar e imitaram o que viram e ainda vivéncias pessoais. Foi um
= é_ % utilizar fantoches como objetivo bem conseguido dado que para além de promover a
S H X - - - ~ .-y - - -
] W g | suporte para a criacao de interiorizagdo das regras permitiu que a sua criatividade e
pequenos dialogos, imaginacao fosse estimulada.
historias. ..
o Como ja referi anteriormente, metade do grupo aprendeu a
S cancdo com facilidade, tendo em conta que uma das frases
3 Aprender uma nova e .
s cancio: era mais dificil de memorizar. Contudo, no segundo grupo
35S ' ndo aconteceu 0 mesmo devido a birra de uma das criangas
s D que insistia em fazer barulho e distrair os colegas.
© . .
o 2 Criar formas de Posteriormente, em grande grupo, todas as criancas
E movimento através da interiorizaram a can¢do e 0s seus movimentos e foi sempre
g misica muito gratificante ver como gostaram desta can¢do e como
D .

pediam constantemente para a cantarmos.

Dominio da
Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Debater as regras em
grupo;

O grupo mostrou-se muito participativo no dialogo onde
debatemos as regras e a sua importancia, mostrando apenas
alguma dificuldade em esperar pela sua vez de falar.

Adquirir novo vocabulario
e utiliza-lo.

Algumas criangas possuem ja um vocabulario amplo. Entdo,
apenas algumas das criangas aprenderam novos vocébulos
porque as restantes ja os conheciam.

Conhecimento do mundo — animais.

A andlise de um conteudo leva a ramificacdo de outras abordagens relacionadas

com 0 mesmo e que partem dos interesses e necessidades das criangas. Ent&o, partiu-se

das suas necessidades porque se verificou que algumas criancas ndo identificavam ou

apontavam caracteristicas dos animais, e dos seus interesses porque evidenciaram muito

apreco pela atividade de audicdo e identificacdo dos sons dos animais. Aquando da

atividade “som dos animais” surgiu no grupo curiosidade relativamente ao que comem

0s varios animais e ainda ao nome dos filhotes, levando a que a intervencéo fosse

redirecionada para corresponder aos interesses, necessidades e motivacGes das criancgas.

Este tema desenrolou-se através de diversas atividades e prolongou-se ao longo de duas

semanas.
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Jogo “Som dos animais”.

Esta problemaética iniciou-se a partir de um jogo de audicéo e identificacdo de
sons de animais. Optou-se por desenvolver esta atividade pois “as criangas de idade pré-
escolar apreciam ouvir e identificar os sons que ouvem e depois fazer com que
correspondam a imagens mentais” (Hohmann & Weikart, 2004, p.662). Antes de se dar
inicio ao jogo, realizou-se um didlogo onde as criangas indicaram as regras que
deveriam seguir como forma de tornar esta atividade positiva e significativa. Com a sua
realizacdo pretendia-se aferir os niveis de acuidade auditiva das criangas e ainda a sua
capacidade de raciocinio como meio de introduzir a musica, area pela qual este grupo
mostra muito apreco. Aproveitando o facto de as criangas construirem imagens mentais
a partir do que ouvem, como defendem Hohmann e Weikart (2004), questionou-se
sobre o que sabiam sobre os animais ouvidos. Acabou por mostrar-se uma atividade
com grande significado dado que permitiu verificar-se 0s poucos conhecimentos que o
grupo possuia sobre o assunto. Nesta linha de pensamento Sim-Sim et al.. (2008) afirma
que “ouvir e observar o que a crianca diz, e como diz, ¢ 0 meio mais eficaz para
compreender como se esta a processar o desenvolvimento da linguagem em qualquer
crianga” (p.14). Seguiu-se um debate argumentativo, sendo que se reproduziam
novamente os diferentes sons e propunha-se que indicassem caracteristicas referentes ao
animal que tinham ouvido.

Foi notoria a falta de conhecimentos nesta area, justificada pelo facto de a maior
parte das criancas passar o tempo livre com 0s pais em centros comerciais, afastadas dos
ambientes onde podem ter um contacto direto com os animais e com 0s seus habitos de
vida. Tendo em conta esta necessidade das criangas em saber mais sobre o0s animais,
optou-se por colocar de parte a planificacdo inicial que tinha como contetdo a musica, e

elaborar outra que fosse ao encontro desta caréncia do grupo.
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Jogo “Animais aos pares”

Figura 6. Jogo “Animais aos pares”

Neste sentido, no dia seguinte trouxe-se um

jogo construido pela estagiaria, constituido por

cartdes com desenhos de animais aos pares (ver

Figura 6). Foi atribuido um cartdo a cada crianca e

explicada a finalidade do jogo. O jogo é fundamental

no desenvolvimento harmonioso da crianga pois, como defendem Rubin, Fein e
Vandenberg (1983, citados por Neto, s/d) “promove o desenvolvimento cognitivo em
muitos aspectos: descoberta, capacidade verbal, producdo divergente, habilidades
manipulativas, resolucdo de problemas, processos mentais, capacidade de processar
informagao” (p.2).

Com esta atividade pretendia-se que cada crianga encontrasse o seu par através da
reproducdo do som do seu animal, conquanto esta ndo se desenrolou da melhor forma
dado que a maioria das criangas ndo conseguiu encontrar o seu par. Deu-se entdo por
terminada a atividade e somente mais tarde utilizou-se o material de outra maneira. Fora
da sala, e com o grupo sentado em roda, voltou-se a distribuir os cartdes, embora desta
vez se tenha pedido a cada criancga, a vez, para mostrar o animal que tinha no cartdo e o
que sabia sobre ele. Dado que 0s animais existiam aos pares, a crianga que tinha o
segundo cartdo deveria acrescentar o que sabia sobre ele.

Agquando desta atividade a aprendizagem aconteceu com o contributo de todos,
reforcando o objetivo principal da intervencédo, o desenvolvimento de uma pedagogia de
participacdo. Oliveira-Formosinho, Costa e Azevedo (2009) preconizam que esta
pedagogia:

concretiza-se na criacdo de espacos e tempos pedagdgicos onde a ética das

relacOes e interac¢des permite desenvolver actividades e projectos que valorizam
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a experiéncia, os saberes e as culturas das criangas em didlogo como os saberes e

as culturas dos adultos. (p.7)

Neste momento foi possivel aferir os conhecimentos individuais de cada crianca,
levando a que fosse possivel definir estratégias que colmatassem esta lacuna. Verifica-
se que sdo estas experiéncias ativas que “definem os tipos de conhecimento que as
criancas destas idades estdo a adquirir na sequéncia da sua interaccdo com materiais,

pessoas, ideias e acontecimentos” (Hohmann & Weikart, 2004, p.32).

Contacto direto com o cagado e com 0s gatos.

As atividades anteriores deram origem a outras, como o0 contacto direto com
animais, que se iniciou com a apresentacao do cagado na sala. A partir da presenca
deste animal criaram-se condig¢des para o dialogo e a partilha de experiéncias pessoais
pois, como defende o Ministério da Educacdo (2009), é a capacidade demonstrada pelo
adulto em ouvir a crianca que facilita 0 seu processo de expressdo e comunicacgdo. Cada
crianga teve oportunidade de observar o cagado, tocar-lhe, expor as suas ideias prévias e

ainda levantar questdes sobre o que pretendiam saber acerca do animal.

Figura 7. Criancas observam e tocam no cagado

Por fim, questionou-se as criangas sobre o que queriam fazer de seguida.
Responderam que queriam fazer um desenho (ver Figura 8) e entdo colocaram-se 0s

materiais a sua disposicao. Verificou-se que estiveram atentos aquando da observacéo
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do cagado dado que desenharam caracteristicas muito particulares, como a listra cor de

laranja presente na cabeca e ainda o n(imero Figura 8. Desenho do cagado

exato de garras. Seguidamente, prop6s-se as
criangas que elaborassem frases relacionadas
com o que aprenderam nesta atividade e ainda

que copiassem o nome do cdgado. Verificou-

se que muitas criangas apresentam ja

facilidade em pegar no lapis, revelando um bom desenvolvimento da motricidade fina.
Na perspectiva do Ministério da Educagdo (2009) “¢ realmente indiscutivel que também
a abordagem a escrita faz parte da educacgéo pré-escolar” (p.65) logo, com o intuito de
colocar as criangas em contacto com o c6digo escrito e estimular a sua emergéncia,
sempre que possivel 0s seus relatos eram registados a medida que os verbalizavam,

como mostra o quadro seguinte.

Quadro 11. Exemplos de frases elaboradas na sequéncia da observacao do cagado

Frases elaboradas pelas criancas

“Eu aprendi a desenhar a carapaca. Ela come alface ¢ bebe agua doce.” (Jodo, 5 anos)

“Eu gostei de tocar na pele dela e também na carapaca. Eu gostei quando ela estava a correr.”
(Guilherme, 5 anos)

“Nao tive medo dela. Ela é verde e castanha.” (Diego, 5 anos)

“A Kika era muito engracadinha. Andava muito rapido. Come carne moida e camardo.” (Catarina,
5 anos)

“Eu aprendi que tinha carapaga e também tinha garras” (Cristiano, 5 anos)

“Eu aprendi que ela come alface e carne. Ela estava furiosa porque estavam a fazer muito barulho.
Ela tem uma carapaga para se proteger.” (Santiago, 5 anos)

Assim sendo, verificou-se que as criangas apreenderam as principais
caracteristicas deste animal devido ao interesse e empenho que dedicaram a esta
atividade. No final, todos os desenhos foram expostos no placard da sala pois, como
defende Arends (1995), as criangas “sentem-se bem quando véem os seus trabalhos na

parede, e tal exposicao pode ser usada como sistema de incentivos” (p. 96).
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No dia seguinte proporcionou-se as criangas a oportunidade de conviver de

perto, ao longo da manha, com dois gatos,

i _ ) Figura 9. Criancas observam o
nomeadamente uma fémea e o seu filhote. Mais uma  gato

vez deu-se primazia a observagdo (ver Figura 9), ao
didlogo entre as criangas e as suas concegdes
prévias com o intuito de verificar quais os seus
conhecimentos e até que ponto correspondem a

realidade. Entre outros aspetos, explorou-se o

revestimento do seu corpo, a funcao dos bigodes,

das almofadas plantares e das tetas. A maioria das criangas sabia identificar o
revestimento do animal, conquanto eram poucas as que conseguiam nomear a fungao
das tetas e nenhuma era capaz de reconhecer a funcdo dos bigodes e das almofadas
plantares. Depois de um momento marcado pela troca de conhecimentos e experiéncias
vividas, relacionados com o assunto, achou-se por bem dirigir o dialogo no sentido de
colmatar os conhecimentos do grupo.

No final do dia houve um momento que marcou a presenca destes animais na
sala. Enquanto decorria um debate argumentativo sobre o que sabiam e o que
aprenderam de novo sobre 0s gatos, sem que se notasse, o filhote dirigiu-se para junto
da sua progenitora e comecou a alimentar-se do seu leite, dado que era ainda recém-
nascido. Quando me apercebi desta situacao, alertei as criancas para que em siléncio
fossem, a vez, observar os gatos. Todas as criancas puderam observar este momento,
fazendo siléncio absoluto. Deste modo, esta tornou-se uma experiéncia muito positiva
dado que permitiu a visualiza¢do do que ainda ha pouco tinham aprendido, tornando
esta aprendizagem mais significativa e duradoura. Seguindo a linha de ideias de

Gongalves (2004) “a aprendizagem significativa implica que o sujeito, o aprendente,
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esteja predisposto a integrar a nova experiéncia, a interpreta-la e a transforméa-la em
conhecimento novo. E € neste espaco que a dimensao afectiva interfere decisivamente”
(p. 6).

E importante mencionar que este resultado néo teria sido obtido se ndo fosse a
implicacdo do grupo na construgdo da sua aprendizagem e que com o auxilio do adulto,
as criancas tornam-se “agentes activos da sua propria aprendizagem, em vez de
recipientes passivos de uma aprendizagem dirigida e imposta pelos mais velhos”

(Hohmann & Weikart, 2004, p.35).

Introducdo da canc¢io “O gato tem cuidadinho”.

Mais uma vez, tendo em conta os interesses do grupo, optou-se por introduzir e
explorar a cangdo “O gato tem cuidadinho” pois, para além de envolver o canto, implica
também a danca de roda e o jogo de audigdo e identificacdo das vozes dos colegas de
sala. Iniciou-se entdo a atividade com o ensino da cangao, pois “trabalhar as letras das
cangoes relaciona o dominio da expressdo musical com o da linguagem” (Ministério da
Educacéo, 2009, p.64). Posteriormente, transmitiu-se 0S passos a seguir para se
concretizar este jogo e encaminhou-se 0 grupo para o exterior com o intuito de
desenvolver a atividade noutro espago que nédo a sala. Considerou-se que esta foi uma
boa op¢do pois, como preconiza o Ministério da Educacdo (2009), “o espago exterior
possibilita a vivéncia de situacdes educativas intencionalmente planeadas e a realizacao
de actividades informais” (p.39).

No decorrer do jogo, verificou-se que este estava a tornar evidentes diversas
dificuldades das criancas, que se encontravam de olhos vendados. No momento em que
deveriam dizer o nome dos colegas, muitas criangas ndo o conseguiram fazer por ndo

associarem a voz a pessoa que a pronunciava e ainda por ndo ouvirem corretamente.
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Considerou-se que esta atividade foi fundamental pois permitiu que se
trabalhasse no sentido de colmatar as dificuldades das criangas. Nos dias seguintes,
sempre que possivel, uma parte do tempo era dedicado a realizagdo deste jogo pois
todas as criangas queriam ter a oportunidade de ocupar o papel central. Verificou-se
entdo que, através deste jogo e da consequente assimilacdo entre voz e individuo, as
criangas foram adquirindo maior facilidade em memorizar o nome e a voz dos colegas e

ainda dos adultos.

Animais da quinta.
Dado que os conhecimentos relativos aos animais, aos seus costumes e habitat
podem ser explorados no pré-escolar (Ministério da Educacéo, 2009) e depois de

verificar que os conhecimentos das criangas Figura 10. Criangas participam no
jogo de adivinhas

[
\

estavam a tornar-se mais consistentes, optou-se
por prolongar mais um pouco a exploragéo desta
probleméatica. Deste modo iniciou-se a atividade
com um jogo de adivinhas em forma de rima,

sendo que em cada adivinha constavam

caracteristicas do animal em questdo. Assim, eu
lia a adivinha e quem soubesse a resposta deveria colocar o dedo no ar, como se
confirma na Figura 10, respeitando as regras da sala aprendidas anteriormente e
reforcadas em todos os momentos. Verificou-se que, com a ansiedade de querer
responder, muitas criangas nao respeitaram as regras, sendo necessario parar um pouco
e refletir em grupo. Com o término deste jogo as criangas receberam um cartéo que
continha a adivinha e propds-se que desenhassem o animal em questédo com o intuito de

aferir a representacdo mental que formaram a partir das suas vivéncias (Hohmann &
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Weikart, 2004). Posteriormente iniciou-se a exploracdo de outros animais a partir de
Imagens.

Comecou-se por explorar as imagens em grande grupo (ver Figura 11), partindo
dos conhecimentos que as criangas ja possuiam. Adotou-se entdo o papel de orientador,
proporcionando uma aprendizagem ativa, e ndo de transmissor de conhecimentos que vé

a crianca como uma tabua rasa, sem Figura 11. Algumas das imagens utilizadas
com as criancas

conhecimentos pré-adquiridos (Oliveira-

Formosinho, Costa & Azevedo, 2009).
Aguando desta exploracao, uma das

criancas, refletindo sobre o que havia aprendido

anteriormente aquando da presenca dos gatos
na sua sala, identificou rapidamente as tetas da
vaca e a sua funcdo. Seguidamente surgiu um deb pis uma das ria isstia que
0 nome correto era “maminhas” e ndo “tetas”. Para mim foi um momento muito
significativo dado que estavam a confrontar-se conhecimentos adquiridos e ideias pré-

concebidas e, como preconiza Ferré Laevers em entrevista, “se houver envolvimento ha

sempre desenvolvimento” (Santos & Jau, 2008, p.4).

Verificou-se que esta foi uma
atividade muito significativa pois
permitiu a participacdo ativas das
criangas na construcdo do seu

conhecimento, possibilitando ainda o

surgimento de momentos de debate em
5

grupo, fundamentais para o esclarecimento de duvidas. Deste modo, achou-se por bem

afixar as imagens (ver Figura 12) no quadro de arddsia presente na sala e,
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posteriormente, explorar a alimentacéo e o habitat dos animais. As imagens foram
colocadas a disposicéo do grupo, que refletia e afixava as imagens no local respetivo.
Dado que a fotografia das imagens expostas no quadro apresenta uma qualidade
diminuta, optou-se por realizar um exemplar de como estas se apresentavam. Constatou-
Se que eram poucas as criangas sabiam identificar o nome dos filhotes dos animais,
optando-se por explorar estas imagens em varios momentos ao longo da intervencéo.
Com o intuito de finalizar esta problemaética, posto que ja se prolongava ha duas
semanas e algumas criangas comegavam a demonstrar algum desinteresse, optou-se por
apresentar uma atividade simples de correspondéncia (ver Figura 13) para aferir a

consisténcia dos seus conhecimentos.

Figura 13. Criancas realizam a atividade de correspondéncia

Considerou-se que esta foi uma area explorada com sucesso dado que respeitou
os interesses, necessidades e curiosidades do grupo, considerando ‘““a crianga COMo um
ser activo, competente, construtor do conhecimento e participante no seu préprio
desenvolvimento, através da interacgdo com os seus contextos de vida” (Oliveira-

Formosinho & Araujo, 2004, p.82).
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Avaliagdo de competéncias do conteudo “Animais”.

No final da abordagem desta problematica, optou-se novamente por realizar a

avaliacdo das competéncias presentes nas planificacdes referentes a terceira e quarta

planificacdo (ver Apéndice B e C) no quadro que se apresenta de seguida.

Quadro 12. Avaliacdo das competéncias referente a terceira e quarta semana de intervencao

Avaliacdo das Competéncias

Competéncias Avaliagdo
Quase todo o grupo mostrou grandes dificuldades em
- . nomear caracteristicas dos animais da quinta. N&o sabiam
Identificar caracteristicas dos - ; .
diferentes animais: 0 seu tipo de revestimento, o que comem, onde VIVGfT] e
mesmo o0s seus nomes (macho, fémea e filhote —e.g.:
cavalo, égua e potro).
. . Apenas duas das criangas conseguiram apontar os dois
Reconhecer os diferentes tipos | .. . L .
de revestimento: tipos de revestimento dos animais que estdvamos a
abordar.
As criancgas ndo tiveram dificuldade em ouvir os sons pois
estavam em siléncio e motivados para esta atividade.
Ouvir, identificar e reproduzir | Identificaram e reproduziram até com alguma facilidade
0 som de diversos animais. 0s sons dos animais. Como jé referi acima, a maior
° dificuldade surgiu quando Ihes fiz questBes sobre estes
o animais.
§ Identificar os animais que tém | Depois da visualizacdo de diversas imagens e ainda de
o 0 corpo coberto de pelo e termos recebido animais na sala verifica-se que as criancas
2 aqueles que tém o corpo sentem maior facilidade em identificar o revestimento dos
€ coberto de penas; animais.
£ Conseguir diferenciar o macho | Apenas algumas das criancas ndo demonstraram qualquer
é da fémea; dificuldade em diferenciar os animais pelo seu género.
= Conseguir apontar o nome dos | Tal como na alinea anterior, apenas duas criangas nédo
O) filhotes; demonstraram qualquer dificuldade em apontar o nome
das crias.
Aperceber-se da importancia Este foi 0 maior desafio desta semana pois as crian¢as ndo
de cada animal e do que cada | tém qualquer nogdo do que nos fornecem os animais. Foi
um nos fornece; um dos pontos que mereceu mais atengédo e acabou por ser
um tempo bem recompensado.
Hoje em dia as criancas tém cada vez menos contacto com
a natureza e, consequentemente, com os animais dai que
tenham tanta dificuldade em conhecer as suas
Associar a comida e a casa de | caracteristicas, 0 que comem e onde vivem. Foi necessario
cada animal. muito esforgo para que interiorizassem todas estas
informagdes. Foi também fundamental o apoio dos pais
que trouxeram muitos livros dos filhos com estas
informacdes.
«3 © _ | Aperceber-se dasua A maior parte do grupo tem uma nocéo clara do seu papel
& Tg .g importancia e do seu papel no | no grupo em que esta inserido, havendo apenas algumas
£ @ & | 9rupo, assumindo um papel excecOes que se devem a problemas exteriores a
Lo ativo; instituicdo.
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Revelar comportamentos de
cooperagao e entreajuda;

Continuam a existir situacdes de grande entreajuda e
cooperacao, que na maior parte das vezes acontecem
quando se disponibilizam para ajudar a colega mais nova,
que tem apenas trés anos.

Revelar um sentimento de
pertencga ao grupo, respeitando
os colegas e partilhando o
poder;

Apesar de ser um grupo grande, é coeso e existem ja
grandes amizades. Os maiores problemas acontecem
quando algumas criangas com problemas familiares e
outros ndo estdo dispostas a partilhar com os amigos.

Cumprir as tarefas que lhe séo
atribuidas;

Tém muita dificuldade em cumprir as regras, dai que
tenham sido trabalhadas na semana anterior. Notam-se
algumas melhorias mas ainda existem muitas falhas que
tém de ser limadas para uma melhor convivéncia na sala.

Colaborar na arrumacéo da
sala ap0s as brincadeiras.

Neste momento, apenas uma das criancas insiste em nao
arrumar quando esta tarefa lhe é solicitada. Apresenta
comportamentos estranhos para a sua idade e ndo aceita
um ndo ou uma orientac&o.

Dominio da Expressao

Plastica

Revelar sinais de aquisi¢do da
motricidade fina e um maior
controlo na sua manipulacdo;

No desenho da Kika, muitas criancas revelaram um
controlo satisfatorio da sua motricidade fina, desenhando
0 cagado com muitos pormenores que facilmente
escapariam a qualquer pessoa.

Conhecer e cumprir as regras
de utilizagdo dos materiais.

Cada vez mais mostram um sentido de partilha dos
materiais, com exce¢édo de uma ou outra crianga que ndo
tem ainda bem incutida a importancia da mesma.

Conseguir representar 0s
animais da quinta;

A grande maioria das criangas consegue representar com
facilidade os animais da quinta com pormenores (como as
tetas, os chifres, a cauda e 0 nimero de patas).

Dominio da

Expresséo

Motora

Diversificar as formas de
utilizar e de sentir o seu corpo
e controlar voluntariamente os
seus movimentos; Realizar/
participar em jogos de
movimento.

Todo o grupo mostrou muita vontade em participar no
jogo de roda, havendo apenas dificuldades no momento de
desandar a roda. As criancas ficaram atrapalhadas de
inicio, sentindo alguma confusdo em mudar a posicéo do
corpo.

Dominio da
Expressao

Musical

Reconhecer o corpo e a voz
como fontes sonoras,
explorando os seus sons;

Todas as criancas conseguem utilizar o corpo e voz para a
reproducdo de sons. A exploracdo dos mesmos fez com
que se verificassem lacunas em apenas algumas criangas
com dificuldades a nivel do ritmo.

Recordar as suas cangdes ja
aprendidas.

Todas as criancas tém bem interiorizadas as cancGes
aprendidas.

Dominio

da
Matema-

tica

Utilizar corretamente
conceitos matematicos

aquando da visita dos animais.

Todas as criangas conseguiram verificar carateristicas nas
animais relacionadas com conceitos matematicos como o

nUmero de patas, de garras, de olhos, patas mais longas ou
mais curtas e comprimento da cauda.

Dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita

Relembrar as regras da sala;

A grande maioria das criangas tem as regras bem
presentes, talvez devido a forma como foram elaboradas e
pela presenca do livro das regras na sua biblioteca.

Aprender novos vocabulos;

Com as atividades desenvolvidas ao longo da semana
foram adquiridos novos vocabulos e consolidados outros
através do dialogo em pequeno e grande grupo. Verifica-
se que as criangas comegam a utilizar os novos vocabulos
de forma correta.

Desenvolver a capacidade de
comunicar em grande grupo;

Todas as criangas se sentem a vontade para comunicar em
grande grupo com exce¢do de uma menina que devido a
sua dificuldade de linguagem ndo tem autoestima
suficiente para o fazer. Contudo esta sua dificuldade esté a
ser trabalhada de forma individual.
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Algumas das crian¢as ndo tém ainda um discurso
articulado e coerente e as suas falhas vdo sendo corrigidas
sempre que necessario. Existem ainda algumas
dificuldades de linguagem que ja nédo se justificam aos
cinco anos.

Articular as palavras de forma
correta durante a sua
intervencéo;

Aquando da realizagdo de desenhos, é quase sempre
solicitado as criangas que construam frases e estas sao
estimuladas a elaborar frases maiores, com mais
informacdo. Noto apenas em algumas criancas dificuldade
em construir frases completas.

Através do dialogo e da
estimulacdo, por parte do
adulto, construir frases mais
completas e encadeadas.

Conhecimento do mundo — outono.

Com o aproximar do dia do P&o-por-Deus, notou-se nas criangas um crescente
interesse sobre os frutos que deveriam trazer para esta celebragéo, chegando mesmo a
ouvir-se uma conversa entre duas criangas sobre a arvore da noz. A curiosidade
sobrep0s-se e continuou-se a ouvir a sua conversa sobre a “nozeira”, como a
identificavam. Optou-se por intervir no didlogo com o intuito de o orientar e, em grande
grupo, deu-se inicio a exploracdo de uma nova problematica. Aproveitou-se entdo a
curiosidade inata da crianga e “o seu desejo de saber e compreender porqué” (Ministério
da Educacdo, 2009, p.79) para explorar este contetdo e ainda outros que iam surgindo e

que se interligavam.

Frutos de outono.

Por ter-se verificado, ao longo da intervencdo, que o didlogo em grande grupo
funciona como um excelente estimulo para a participacdo ativa de todas as criangas,
mais uma vez deu-se inicio a atividade utilizando esta estratégia.

Entdo, como jéa foi referido anteriormente, partindo da curiosidade de algumas
criangas relativamente aos frutos de outono e ainda as respetivas arvores, iniciou-se a
exploragdo deste contetido. E importante referir que esta atividade n&o se encontra na
planificagdo pois néo tinha sido pensada previamente, aconteceu devido as constantes

conversas das criangas sobre os frutos do P&o-por-Deus. Como néo tinhamos os frutos
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na sala, optou-se por fazer a sua exploracéo inicial a partir das representagdes mentais
que as criangas possuiam.

Deste modo aferiu-se que a maioria das criancas tinha bem presente a cor e
forma dos vérios frutos explorados, sendo que a maior dificuldade consistiu na
identificacdo dos nomes das arvores, sobretudo no que se refere a nogueira, videira e
romazeira. Procurou-se entdo fomentar o dialogo, dado que:

a capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua contribuicao

para o grupo, de comunicar com cada crianga e o grupo, de modo a dar espaco a

que cada um fale, fomentando o di&logo entre criangas, facilita a expressdo das

criangas e o seu desejo de comunicar. (Ministério da Educacdo, 2009, p.66)

As criangas, que possuem “voz propria e devem ser ouvidas” (Dahlberg, Moss &
Pence, 2003, p.71), mostraram-se muito participativas, surpreendendo pela positiva e
permitindo que este momento de didlogo se prolongasse por algum tempo, ainda assim,
tornou-se necessario relembrar uma das regras mais importantes “colocar o dedo no ar
antes de falar”, de modo a permitir a participacdo ordenada de todos. Questionou-se 0
grupo sobre os frutos da estagéo e fiquei surpreendida quando que me indicaram muitos
frutos diferentes (castanha, figo, roma, laranja, noz, maca, ananés, uva, mango, péra e
banana).

Posteriormente, achou-se pertinente solicitar que desenhassem os frutos (ver
Figura 14), mais uma vez com o intuito de aferir as suas representacdes mentais que
surgem “a partir das experiéncias que as criancas t€m com objectos, pessoas e

acontecimentos reais” (Hohmann & Weikart, 2009, p.477).
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Figura 14. Desenhos alusivos aos frutos de outono

Através desta atividade verificou-se que algumas criangas ndo tém ainda um
desenvolvimento satisfatorio da motricidade fina, tendo em conta a sua idade. Por outro
lado, muitas criangas mostraram ter uma boa representacdo mental dos frutos, tanto da
sua forma como da sua cor, dado que desenharem sem o0s verem. A atividade de
desenhar ndo pode ser banalizada e o educador deve estimular na crianga o desejo de
aprimorar o seu trabalho e fazé-lo melhor (Ministério da Educacdo, 2009).

Posteriormente solicitou-se a participacdo dos pais, com o intuito de que
trouxessem frutas para completarmos a sua exploracéo. Tendo em conta a situacédo atual
da nossa economia, solicitou-se que trouxessem frutas que tivessem em casa, ndo tendo

assim de gastar dinheiro algum. Recebeu-se fruta variada e achou-se por bem trazer um

Figura 15. Cesto com frutas da época

cesto apenas com frutas da época (ver Figura 15).
Posteriormente sugeriu-se a realizacdo de uma
salada de fruta, sendo esta sugestdo bem aceite
pelas criancas, notando-se desde logo a sua
motivacao. Por motivos de seguranca, utilizaram-se

facas de mesa, pratos e alguidares em inox e

plastico (ver Figura 16).
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Figura 16. Confecdo da salada de fruta

Ap06s o almocgo, distribuiu-se a salada de fruta pelo grupo e, seguidamente, pelas
criancas das outras salas, permitindo a interacdo com outras criangas, noutro tempo e
espacgo que néo o recreio.

Considerou-se que esta foi uma atividade dinamica e interativa, permitindo que
as criancas reconhecessem os frutos a partir dos seus indicios sensoriais (olfato e
paladar). De acordo com Hohmann e Weikart (2009), esta ¢ “uma experiéncia para as

criangas, a medida que comegam a formar e compreender simbolos” (p.482).

Introducéo do quadro do tempo.

Sabendo que a noc¢do dos aspetos temporais, a sua observagao e consequente
registo sao aspectos que interessam a crianca, e tendo ainda em conta a contedo que
estava a ser desenvolvida, optou-se por introduzir o quadro do tempo nesta sala.

Este instrumento que, tal como o quadro de presencas e de aniversarios, estimula
a gestdo democratica do grupo e traduz-se numa “manifestacdo de uma imagem de

crianca ativa, competente, com direitos, que pode participar na construcéo, utilizagéo e
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andlise dos meios de regulacéo social, interpessoal e intrapessoal no &mbito do grupo”
(Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p.26).

Deu-se preferéncia a constru¢do  Figura 17. Marcago do estado do tempo
de um quadro que, para além de > Pl
permitir o registo do estado do tempo |

ao longo da semana, possibilitava ainda

0 registo da estacdo do ano atraves de
uma seta rotativa, como demonstra a

Figura 17. Afixou-se este instrumento

junto ao quadro das presencas e junto
ao local de acolhimento, com o intuito de ficar bem visivel e fazer parte da rotina da
sala. Foi muito gratificante verificar, no dia seguinte, que as criangas perguntavam se
ndo famos marcar o tempo e, progressivamente, eram capazes de fazer anélises deste
quadro, como “Ontem esteve chuva e hoje esta nublado” (Catarina, 5 anos).
Considerou-se que este foi um instrumento adequado e significativo, servindo
como motivagdo para a aprendizagem dado que esta se sustenta “no interesse intrinseco
da tarefa e nas motivagdes intrinsecas da crianga” (Oliveira-Formosinho, Gamboa,

Formosinho & Costa, 2006, p.15).

Construcéo do painel de outono.

Dando seguimento aos contetidos abordados, e tendo em conta a importancia da
leitura em contextos infantis, procedeu-se ao conto de uma histéria presente no livro
“Brincar as Escondidas e outras Histdrias da Mée Natureza”, de Rosario Algada Araujo,
intitulada “Quando o outono ndo apareceu”. Deste modo, seguiram-se as diretrizes do

Ministério da Educacédo (2009), dado que:
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na leitura de uma histdria o educador pode partilhar com as criangas as suas

estratégias de leitura, por exemplo, ler o titulo para que as criangas possam dizer

do que trata a histéria, propor que prevejam o que vai acontecer a seguir,
identificar os nomes e as actividades dos personagens...(p.70)

Posteriormente inquiriu-se novamente o grupo sobre a estagdo em que nos
encontrdvamos e sobre 0 que acontecia nesta época. Uma das criangas disse
prontamente que “As arvores ficam nuas” (Rodrigo, 5 anos) ¢ outra que “As folhas
caem das arvores” (Afonso, 5 anos). Aquando do que disse o Rodrigo, gerou-se um
grande alarido devido ao termo “nuas”, tornando-se necessario intervir como mediador
neste didlogo. Tomando partido do que referiram, questionou-se o grupo sobre as cores
que Ihes lembrassem o Outono, levando-se a que refletissem sobre as cores das folhas
que caem das arvores.

Dado que na abordagem dos contetidos anteriores achou-se pertinente introduzir
uma cancao relacionada com cada problemaética, desta vez optou-se por ensinar a
cangdo “Ja ca esta o outono”. Mais uma vez o grupo mostrou-se muito motivado, tanto a
nivel da expressdo motora, como do canto. A partir desta cangdo explorou-se ainda a
caca e os animais da floresta, promovendo a “constru¢do interligada do saber (...) de
forma globalizante e integrada” (Ministério da Educagdo, 2009, p.14).

Iniciou-se entdo a atividade de carimbagem com tintas e lapis de cera,
possibilitando ao grupo a experimentacao de diferentes técnicas de expressao plastica.
Colocou-se a disposicao das criancas diversas cores por elas escolhidas e que se
relacionavam com o outono e que lhes permitiram “escolher e utilizar diferentes formas

de combinagao” (Ministério da Educacgéo, 2009, p.62) como se verificar na Figura 18.
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Verificou-se uma elevada implicacéo

Figura 18. Carimbagem de folhas

de todas as criangas dado que

mostraram “um cuidado especial
com o seu trabalho, sendo
meticulosas e atentas aos
pormenores” (Portugal & Laevers,

2010, p.28). Como meio de

organizacao, distribuiram-se as criangas por duas mesas de trabalho para que houvesse
supervisdo suficiente mas ndo excessiva pois, como sustenta Malaguzzi (1993), “o
educador deve intervir o menos possivel (...) ndo subvertendo aquilo que as criangas
estdo a fazer” (citado por Ministério da Educacdo, 1998, p.145).

Seguidamente procedeu-se ao recorte dos trabalhos carimbados e ao inicio da
construcdo do painel de outono (ver Figura 19) através da conjugacao dos varios
trabalhos feitos pelas criangas. Propds-se que as criangas trabalhassem em grupo na
composicao do painel de outono, levando a “uma resolugdo conjunta de problemas ou
um planeamento feito em comum em que se acordam formas de colaboragao”

(Ministério da Educacao, 2009, p.62).

Figura 19. Construcéo do painel de outono
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Concluiu-se que esta atividade foi bem-sucedida, integrando as diversas areas do
saber que nunca deverao ser “compartimentos estanques a serem abordados
separadamente” (Ministério da Educagdo, 2009, p.48) proporcionando um clima de

bem-estar a crianca.

Avaliacdo de competéncias do contetdo “outono”.
No final desta Gltima semana de estagio, realizou-se novamente a avaliacdo das
competéncias (ver Quadro 13) propostas para este periodo e que se encontram patentes

na planificacdo referente a esta semana (ver Apéndice D)

Quadro 13. Avaliacdo das competéncias referente a tltima semana de intervencao

Avaliacdo das Competéncias

Competéncias Avaliagdo
L O L L
S © .8 | Identificar os principais . . . -
2o X Todas as criangas conseguem diferenciar os varios
€ £ 5 | acontecimentos - .
5§83 e acontecimentos meteoroldgicos corretamente.
R meteoroldgicos;
Aperceber-se da sua A maior parte do grupo tem uma noc¢éo clara do seu papel
importancia e do seu papel no | no grupo em que esté inserido, havendo apenas algumas
grupo, assumindo um papel excecOes que se devem a problemas exteriores a
ativo; instituicdo.

.g Tal como nas semanas anteriores continuam a existir
S S ; x

situacBes de grande entre-ajuda e cooperacao, que na
@ Revelar comportamentos de 1ag g ) peracdo, q
@ N N maior parte das vezes acontecem quando se
= cooperagdo e entreajuda; . - . .
S disponibilizam para ajudar a colega mais nova, que tem
(72 ~
e apenas trés anos.
D(; Revelar um sentimento de
’% pertenca ao grupo, respeitando | Os maiores problemas de falta de respeito e dificuldade
c 0s colegas e partilhando o em partilhar acontecem devido a problemas familiares.
S poder;
LL

Vo, progressivamente, mostrando um melhor
cumprimento das tarefas e aceitam de forma pacifica
quando um dos amigos é escolhido para marcar o tempo
por ter tido bom comportamento.

Cumprir as tarefas que lhe séo
atribuidas, por exemplo na
marcacdo do tempo;

Revelar sinais de aquisi¢do da
motricidade fina e um maior
controlo na sua manipulagéo;

Quase todas as criangas tém ja um grande controlo da sua
motricidade fina.

Dominio
da
Expressao
Plastica
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Explorar o decalque.

Esta foi uma atividade muito bem-sucedida dado que por
ser realizada pela primeira vez suscitou o interesse e a
atencdo de todos. Apesar de toda a ansiedade e
inquietacdo do grupo conseguimos reduzir a agitacdo e
permitir que todos explorassem esta técnica com tintas e
lapis de cera.

Conseguir fazer siléncio para
aprender as cangoes;

A cango de outono escolhida mostrou-se uma mais-valia
pois captou a atencao de todo o grupo, sem excecdo. A
sua divertida dramatizagdo fez com que todos se
sentissem estimulados para esta nova aprendizagem.

Memorizar a cancdo de
outono;

Logo no segundo dia as criangas ja tinham bem
memorizada a cancdo de outono, principalmente a parte
do cacador.

Recordar as suas cancoes ja
aprendidas.

Dominio da Expressdao Musical

Continuam todos a ter bem presentes as can¢des
aprendidas anteriormente, sejam aquelas que foram
ensinadas pela educadora cooperante, por mim ou pela
professora de expressdo musical.

Aprender novos vocabulos;

Algumas criangas possuem ja um vocabulario amplo. A
expressao que causou mais alarido foi “no outono as
arvores ficam nuas”. Quando uma crianga o disse 0 grupo
comecou logo com um burburinho e eu tive de intervir
explicando que esta expressdo esta correta e 0 que queria
dizer concretamente.

Desenvolver a capacidade de
comunicar em grande grupo;

Tal como anteriormente, apenas uma crianga continua sem
participar em grande grupo.

Articular as palavras de forma
correta durante a sua
intervencdo;

Abordagem a Escrita

Progressivamente vdo articulando as palavras de forma
mais correta e articulada.

Através do dialogo e da
estimulacéo, por parte do
adulto, construir frases mais
completas e encadeadas.

Dominio da Linguagem Oral e

Com as constantes sugestfes de construcao de frases nota-
se uma maior evolucdo na sua linguagem e capacidade de
elaborar frases mais completas.

Avaliacao na Educacéo Pré-Escolar.

As diretrizes referentes a avaliacdo na Educacdo Pré-Escolar encontram-se

definidas em documentos oficiais que servem de suporte e guia a toda a intervencao do

educador. A meu ver, entre 0s documentos mais relevantes, encontram-se as

Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, a Gestdo do Curriculo na

Educacao Pré-Escolar (Oficio Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007, de 17 de Outubro da

DGIDC), o Perfil Especifico de Desempenho do Educador de Infancia (Decreto-Lei n°

241/2001 de 30 de Agosto) e ainda as Metas de Aprendizagem.
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Tendo em conta que as aprendizagens das criancas dependem da qualidade do
contexto em que estdo inseridas, a avaliacdo continua do seu percurso na instituicdo de
educacéo afigura-se como 0 meio mais eficaz de respeitar o seu desenvolvimento. Ao
acompanha-lo adquire-se uma imagem mais complexa, sendo que a implicagdo e o bem-
estar determinam a intervencédo do educador (Portugal & Laevers, 2010; Oliveira-
Formosinho & Araujo, 2004).

De acordo com a Circular n.°: 4 /DGIDC/DSDC/2011, a avaliagdo em educacéo
pré-escolar € um processo que pretende fazer com que a crianca seja impulsionadora da
sua aprendizagem, sendo a observagdo fundamental para “sustentar a planificagdo e o
reajustamento da ac¢do educativa” (p.2). A avaliagdo leva a reflex@o sobre as praticas,
promovendo o avanco das aprendizagens dos alunos. Servindo-se de técnicas e
instrumentos variados (como a observacao, registos em video e fotografia, questionarios
e entrevistas), devera possuir um carater formativo, promover a igualdade, valorizar a
evolucéo do aluno, ser coerente e contextualizada (Circular n.°: 4
/IDGIDC/DSDC/2011).

A observacdo realizada no decorrer do estagio, em consonancia com as notas de
campo, a interagcdo com as criancas e ainda a reflexao sobre todo este processo permitiu-
me realizar a avaliacdo do grupo ao nivel do bem-estar e da implicacdo e ainda a
avaliacdo de uma crianca em particular, tendo por base de orientacdo a escala de
Portugal e Laevers (2010). As fichas utilizadas (ver Quadro 14) encontram-se no SAC,
sendo este documento da autoria dos autores supramencionados. Optou-se pela
utilizacdo do SAC dado que este permite que o educador tenha uma viséo clara sobre o
funcionamento global do grupo, identifique criancas que precisem de atencéo
especializada e ainda perceber as situacfes que precisam de intervencdes especiais

(Portugal & Laevers, 2010). Cada fase implica a observacdo, a avaliagéo, a reflexdo e a
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acdo e contém trés etapas. Em primeiro lugar surge a avaliacdo, que utiliza as fichas 1g
e 1i, em segundo lugar emerge a analise e reflexdo, que se serve das fichas 2g e 2i e por
ultimo apresenta-se a definicdo de objetivos e iniciativas, atraves do preenchimento das
fichas 3g e 3i. As fichas 1g, 2g e 3g dirigem-se ao grupo e por seu lado as fichas 1i, 2i e
3i remetem para criancas individuais. Contudo, tendo em conta o curto periodo em que
decorreu o estagio, optou-se por preencher apenas as fichas 1g e 1i. A ficha 1g foi
preenchida no final de cada semana, contudo optei por apresentar apenas a analise
referente a primeira e ultima com o intuito de verificar se existiu uma evolucéo na
implicacdo e bem-estar do grupo ou se, pelo contrario, houve um retrocesso nos
mesmos niveis. Quanto a ficha 1i, esta foi preenchida uma Unica vez, no final do

estagio.

Quadro 14. Fichas SAC utilizadas para realizar a avaliagdo do grupo e de uma
crianca em particular

Ficha de avaliacéo para o Data de Ficha de avaliacéo para Data de
grupo preenchimento a crianca preenchimento
Ficha 1g — Avaliagao geral
do grupo (diagnéstica) 27/09/2012 Fichalli ()verséo
completa) -
Ficha 1g — Avaliacgéo geral Avaliagdo 26/10/2012
do grupo (final) 26/10/2012 individualizada

Estes indicadores séo reveladores de qualidade e Ferre Laevers (2010) define-os
no SAC. O bem-estar emocional refere-se a satisfacdo de necessidades diversas
(necessidades fisicas, de afeto, de seguranca, de reconhecimento e afirmacéo, de se
sentir competente, de significados e valores). Este pode ser identificado pela satisfacéo e
prazer. A sua abertura e receptividade, flexibilidade, assertividade, vitalidade e ligacao
consigo prépria, entre outros, sdo indicadores de bem-estar emocional. Por outro lado, a
implicacdo ¢ definida “como uma qualidade da actividade humana que pode ser

reconhecida pela concentragdo e persisténcia” (Portugal & Laevers, 2010, p.25).



70 RELATORIO DE ESTAGIO

Caracteriza-se pela necessidade de exploragéo, levando ao despoletar do
desenvolvimento da crianca. O nivel de implicagdo ndo se relaciona com a capacidade

ou incapacidade da crianga, mas com a qualidade do contexto educativo.

Avaliacéo global do grupo.

No sentido de encetar a avaliagdo do grupo, iniciei a apreciagdo diagndstica
através do preenchimento da ficha 1g no final da primeira semana de estagio. Numa
escala que se situa entre os valores 1 e 5, sendo que 0 1 representa o nivel mais baixo e
o0 5 traduz o nivel mais alto. Para avaliar cada crianga foram seguidos os indicadores de
Portugal e Laevers (2010) e redigidos pequenos comentarios que se apresentam
essenciais para a justificacdo dos niveis atribuidos (ver Apéndice E-I).

A partir da anélise da ficha 1g da primeira semana (ver Apéndice E), achei
pertinente reproduzir os resultados num gréafico como forma de tornar a sua leitura mais
simples. Através do Grafico 3 é possivel aferir que ndo havia nenhuma crianca no nivel
1, quer de bem-estar ou implicacéo. Quer isto dizer que nenhuma das criancas
apresentava, constantemente, indicios de desconforto, isolamento, pouca assertividade,
baixa autoconfianga, passividade ou mesmo desinteresse.

No que concerne ao bem-estar emocional, sete criancgas incluiam-se no nivel
dois, sendo este indicador de que ndo se sentem a vontade e chegam mesmo a
manifestar prazer em situacGes menos positivas. Doze criangas encontram-se no nivel
quatro, demonstrando sinais de satisfagdo e uma relacéo positiva com 0s outros,
contudo podem surgir, ocasionalmente, indicios de desconforto. No nivel cinco apenas
uma crianca foi assinalada por demonstrar vitalidade e tranquilidade, alegria e
seguranca. E uma crianca que estabelece relacdes positivas com os que a rodeiam, nao

se deixando abater por situa¢fes negativas.
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Quanto a implicacédo, nesta primeira semana € notdria a prevaléncia do nivel
trés, representado por 13 criangas. Este grupo manifestava uma motivacao limitada,
interrompendo as atividades facilmente pelo surgimento de um estimulo cativante. No
nivel dois encontram-se cinco criancas, verificando-se que estas ndo se encontram
realmente envolvidas na realizagéo das atividades, ou seja, estdo mentalmente ausentes
e apresentam uma concentracdo superficial. Por Gltimo, no nivel quatro incluem-se
quatro criangas, sendo que estas mostram-se normalmente ativas dado que a sua
imaginacao é desafiada e estimulada. Apesar de, por momentos, precisar do estimulo do

educador, para esta crianca a atividade é significativa.

Graéfico 3. Avaliagdo diagnostica dos niveis de bem-estar e implicacédo
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Como forma de comparacdo, na Ultima semana de estagio optei por realizar, como
ja foi acima referido, uma avaliacdo final do grupo (ver Apéndice I). Através da
observacao e analise do Grafico 3 é permissivel verificar que a nivel de bem-estar
emocional apenas uma crianca se encontra assinalada no nivel um, dado que evidencia
tristeza, medo, tenséo corporal e desconforto, precisando continuamente de ajuda.

Quanto ao nivel quatro, caracterizado pela evidéncia de sinais de felicidade e de
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satisfagcdo de necessidades, verificamos que existem oito casos assinalados em cada um
deles. Por fim, no nivel cinco incluem-se trés criancas que manifestam conforto,
autoconfianga, vitalidade, energia e estabelecem relacGes extremamente positivas com
0s outros.

No que concerne a implicacdo, existe uma crianga no nivel um, sendo que este é
caracterizado pela auséncia de atividade, passividade e repeticdo de a¢Bes. O nivel que
mais se destaca € o quatro, representado por 11 criangas. Este grupo manifesta
implicacdo e uma atitude ativa, sendo que a sua imaginacao é estimulada e desafiada.
No nivel cinco encontra-se assinalada apenas uma crianga que se caracteriza por uma

grande implicacdo nas atividades, ndo se deixando influenciar por estimulos exteriores.

Gréfico 4. Avaliacdo final dos niveis de bem-estar e implicacdo
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Apos a andlise da ficha diagndstica e, posteriormente, da ficha final referente a
avaliacdo dos niveis de bem-estar emocional e implicacdo das crian¢as da sala dos
Super Amigos é possivel aferir que apesar de nem todas as criangas transitarem para 0s
niveis desejaveis (quatro e cinco), mantiveram-se num nivel médio. Verifica-se que um
houve um progresso maior a nivel da implicacdo, dado que na primeira semana existiam

sete crian¢as no nivel quatro e na ultima ja podiamos contar com 11 neste mesmo nivel.
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No final de toda esta analise, posso verificar que a maioria das criangas mostrava
motivag&o na realizacdo das atividades. Considero que esta situacgao resultou do facto de
as atividades serem adequadas ao nivel de desenvolvimento em que se encontravam,
pela valorizacdo das suas conquistas e ainda pelo reforco positivo que era uma

constante.

Avaliacéo global da crianca.

Tendo em conta as orientacdes relativas ao estagio, realizou-se a avaliagao
individual de uma crianca de forma mais aprofundada através do preenchimento da
ficha 1i (versdo completa — apéndice J). Neste sentido optei por avaliar o Ivo devido a
observacao de algumas atitudes e comportamentos que evocaram a minha atencao.
Nesta ficha estdo assinaladas diversas competéncias (Quadro 15) e o Ivo encontra-se,
maioritariamente, no nivel dois. Seguidamente apresenta-se um quadro que sintetiza a
avaliacdo desta crianca a nivel de Competéncias Pessoais e Sociais em Educacédo Pre-
Escolar.

Quadro 15. Sintese da avaliacdo de Competéncias Pessoais e Sociais em Educacao
Pré-Escolar (ficha 1i)

Competéncias Niveis

Autoestima 1 2 3 4 5

Auto-organizagdo /iniciativa 1 2 3 4 5

Atitudes Curiosidade e desejo de aprender 1 2 3 4 5
Criatividade 1 2 3 4 5

Ligacdo ao mundo 1 2 3 4 5

SO BB Y Competéncia social 1 2 3 4 5

grupo

Motricidade fina 1 2 3 4 5

Motricidade grossa 1 2 3 4 5

Expressdes artisticas 1 2 3 4 5

Dominios essenciais | Linguagem 1 2 3 4 5
Pensamento légico, conceptual e matematico 1 2 3 4 5

Compreensdo do mundo fisico e tecnoldgico 1 2 3 4 5

Compreensdo do mundo social 1 2 3 4 5
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Em sintese, o Ivo € uma crianga muito reservada e que prefere estar sozinha do
que em interagdo com 0s seus pares. Apresenta algumas dificuldades a nivel da
aquisicdo de conhecimentos pela constante falta de atencéo e concentracao.

Relativamente a autoestima, mostra comportamentos agressivos e de revolta,
baixa autoestima e uma fraca intervencéo junto do grupo. N&o revela interesse ou
apreco pelas suas producdes, exige muita estimulacdo individual para que as termine.

Em termos de auto-organizagéo e iniciativa, ndo demonstra vontade em participar
nas atividades em grande grupo, mas apenas naquelas escolhidas por si. Perde
rapidamente o interesse nas suas atividades e transgride facilmente as regras.

No que concerne as suas competéncias sociais, no grupo o Ivo ndo procura
interacdes e raramente expressa 0s seus sentimentos, evidenciando atitudes negativas e
provocatorias.

Em relagdo aos dominios essenciais, o Ivo ndo demonstra ainda grande
desenvoltura a nivel da motricidade fina. Quanto & motricidade grossa, esta deve ser a
area em que apresenta maior desenvolvimento, sendo capaz de realizar tarefas
funcionais que se relacionam com o corpo. A nivel das expressdes artisticas, esta
crianga mostra apreco pela exploracdo e manipulacdo do que se encontra a sua volta.
N&o faz uso das expressdes para exteriorizar 0s seus sentimentos, sendo por isso uma
crianga muito coibida.

Quanto a linguagem, participa nos dialogos e, quando motivado, comunica com
seguranca em frente ao restante grupo. E capaz de compreender as funces da
linguagem escrita.

Em termos de pensamento, I6gico conceptual e matematico, o Ivo € capaz de
agrupar objetos, acontecimentos e fendbmenos, contudo nao tem ainda bem presente a

linha temporal.
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No que concerne a compreensao do mundo fisico e tecnoldgico, demonstra
interesse pelos fendmenos naturais e reconhece as alteraces observadas (e.g. estado do
tempo). E capaz de identificar as formas de utilizagio dos diversos materiais e
reconhece as regras basicas de higiene e seguranga, contudo nao as coloca em prética.
Por fim, no que concerne a compreensdo do mundo social tem nocéo da existéncia de

regras, contudo gosta de transpor as barreiras.

Intervencdo com a comunidade educativa.

Tendo como objetivo o desenvolvimento de uma préatica em interacdo com a
comunidade, realizaram-se diversas atividades que permitiram a concretizacdo desta
dindmica. Esta interacdo € benéfica para os diversos intervenientes do processo
educativo dado que o enriquece (Ministério da Educac¢do, 2009).

A relacdo com os pais é fundamental e a sua participagdo na instituicdo permite
um melhor conhecimento do grupo e de outras situagdes que marcam a sua educacao,
sendo ainda “uma forma de alargar as interac¢des das criancas e de enriquecer o
processo educativo” (Ministério da Educagao, 2009, p.27). Entao, verifica-se que 0
educador deve encontrar “as melhores formas de motivar a participagao dos pais, tendo
em conta que as criangas sdo as mediadoras dessa relagdo” (Ministério da Educacao,
2009, p.46).

Seguidamente apresentam-se as atividades realizadas em colaboragdo com os pais,
em interagcdo com as criangas das outras salas e ainda com a restante comunidade

educativa.
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Intervengéo com os pais.

Desde o primeiro dia na institui¢do, na hora de acolhimento, procurou-se
estabelecer uma relacdo positiva e de troca de informagdes com o0s pais, com o intuito
de melhor conhecer as criangas, as suas curiosidades, interesses e dificuldades e ainda
para aferir o interesse dos pais no pleno desenvolvimento dos seus filhos.

No desenrolar das atividades procurou-se, sempre que possivel, incluir a participacéo
dos pais no contexto educativo dos filhos, quer seja através dos materiais ou mesma da
sua permanéncia na sala. Exemplo disso foram as suas colaborac¢des com a fruta para a
salada e ainda com os materiais para a construcdo de instrumentos musicais, atividade
que ndo chegou a concretizar-se devido ao redireccionamento da intervencao para

responder aos interesses das criangas.

Livro dos animais.

Ao abandonar-se a problematica da masica, iniciou-se, como referido na
intervencdo pedagogica, a exploragdo das caracteristicas dos animais. Sabendo que “a
familia e a instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que

contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa Figura 20. Capa do livro dos
animais

(...) que haja uma relacdo entre estes dois sistemas”

O LVRo D05 ANIMATS

(Ministério da Educacao, 2009, p.43), propds-se
novamente a sua colaboracéo.

Na sala de aula, as criancas construiram a capa do

livro (ver Figura 20) e, aleatoriamente, levavam o livro a
casa para, em colaboragdo com os pais, desenharem um

animal a sua escolha, colocando informacdes sobre o

=3 JAA D05 S0PER AMIGOS

mesmao. Verificou-se um grande empenho e responsabilidade de ambas as partes pois
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traziam o livro (ver Figura 21) logo no dia seguinte para apresentar aos colegas, em
grande grupo. Este revelou-se um momento significativo e de grande aprendizagem
pois, como defendem Hohman e Weikart “falar com as outras criangas pode bem ser
uma interaccao social muito satisfatoria tanto quanto uma forma de partilhar
experiéncias e obter nova informagao” (2004, p.534).

Este instrumento mostrou-se entdo muito positivo, motivando e estimulando ainda mais
0 grupo para a aprendizagem sobre 0s animais. Em cooperac¢do com a familia, o grupo

aprendeu mais um pouco sobre esta problematica.

Figura 21. Exemplos de trabalhos presentes no livro
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Atividade de confecc¢éo de biscoitos.

Ainda durante a exploragdo da problemaética dos animais, como forma de explorar
uma outra area, a culinaria, optou-se por confecionar broas de manteiga com recurso a
formas de animais.

Comecou-se por apresentar os ingredientes ao grupo e ainda a receita pois,

conforme defende o Ministério da Educacao (2009), desta forma a crianga compreende
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“a necessidade ¢ as fungdes da escrita, favorecendo a
emergéncia do codigo escrito” (p.71). Aquando do desenrolar
da atividade (ver Figura 22) e da distribuicdo das tarefas,
tornou-se necessario impor alguma ordem dado que todas as
criangas queriam participar a0 mesmo tempo.

Posteriormente elaborou-se e afixou-se a receita, como

se verifica na Figura 23, e muitos foram os encarregados de

Figura 22. Crianga a
confecionar a massa

educacao que a registaram também pois os filhos estavam sempre a pedir-lhes para

realizar esta atividade em casa. Verificou-se entdo que houve
motivacao do grupo, dado que quiseram voltar a concretizar e
No final, ofereceram-se broas as criangas das outras
salas do pré promovendo a interacdo entre 0s trés grupos
que, normalmente, apenas se encontram no recreio.
Posteriormente, achou-se por bem embalar as restantes

broas e oferecé-las aos pais. As criangas mostraram-se

muito entusiasmadas por terem a possibilidade de oferecer
0 produto do seu trabalho aos pais, denotando-se grande
satisfacdo e bem-estar em todas as criangas ao longo deste

dia.

Interagdo com a comunidade educativa.

grande interesse e

sta atividade em familia.

Figura 23. Receita das broas
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Sabendo que “é na familia, na escola e na comunidade que ocorrem as primeiras

experiéncias relacionais das criangas com influéncia decisiva

socializagdo” (Magalhaes, 2007, p. 11), considerou-se essenci

do seu processo de

al realizar uma acéo de

sensibilizagdo para responder a duvidas e questdes da comunidade educativa
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relativamente ao comportamento infantil. Esta decisdo tomou-se devido as
preocupacdes das estagiarias, das educadoras, da diretora e da restante comunidade
educativa no que concerne aos problemas comportamentais apresentados pelas criancas
e que se tornam cada vez mais frequentes. Entdo, em parceria com uma colega que
estava a realizar o estagio nesta mesma instituico e ainda com a diretora do
estabelecimento, optou-se por dinamizé-la na instituicdo escolar, mais propriamente no
refeitorio, fora do horério laboral dos encarregados de educacgéo e dos pais, tendo uma
duracgéo prevista de 45 minutos (ver cartaz no Apéndice K).

Esta accdo denominou-se “A Escola e a Familia de Maos Dadas” (ver Apéndice
K) e teve como oradora a Dr?. Margarida Pocinho (ver Figura 24), Docente de
Psicologia da Educacdo na Universidade da Madeira.

A sessdo iniciou-se com a Figura 24. Acdo de sensibilizacdo

apresentacdo do trabalho e investigacao

na &rea da importancia da ligacdo entre a

familia e a escola e ainda sobre o
comportamento infantil, por parte da

oradora convidada. Posteriormente

houve espago para um debate entre a
oradora e as pessoas presentes.
Considerou-se que, apesar da fraca aderéncia por parte da comunidade educativa,
esta acdo foi decorreu com sucesso dado que o publico-alvo mostrou interesse na
problematica apresentada, colocando diversas questfes no final. Com esta intervencao,
ressalvou-se a importancia de a familia manter uma relagéo de proximidade e parceria
com a escola para juntos trabalharem no sentido de desenvolver cidadédos saudaveis e

conscientes.
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Reflex&o Critica sobre a Intervencao na Educacéo Pré-Escolar

Este estagio tornou-se numa experiéncia Unica e extremamente enriquecedora,
traduzindo a ligacdo entre a teoria e pratica, ou seja, a conexao entre todo o
conhecimento adquirido ao longo do percurso académico e a sua aplicagdo num
contexto real.

No desenrolar da pratica em contexto de Educacao Pré-Escolar pretendeu-se,
essencialmente, “promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias de vida democréatica numa perspectiva de educagéo para a cidadania”
(Ministério da Educacao, 2009, p.15). Deste modo, partindo dos seus interesses e
necessidades, desenvolveu-se uma pandplia de atividades que proporcionaram a crianca
a oportunidade de desenvolver competéncias pessoais e sociais (Portugal & Laevers,
2010).

Através da observacdo e de conversas informais com a equipa pedagdgica da sala
e ainda com os pais e encarregados de educacgéo das criangas, aferiu-se 0s seus
interesses e necessidades. Desta forma tornou-se possivel a adequacdo da intervencgéo de
forma positiva e significativa, contribuindo para o sucesso das aprendizagens do grupo.

Como preconiza o Ministério da Educacdo (2009) a Educacédo Pré-Escolar é “a
primeira etapa da educagio basica no processo de educagio ao longo da vida” (p.17), no
decorrer da intervengao procurou-se implementar uma educacgéo de qualidade, onde
predomina a partilha de poder entre adulto e crianga e se estimula a iniciativa, a
autoestima, a cooperacao e a autonomia. Deste modo, a crianca é vista como agente
ativo na construcdo do seu conhecimento, reforgando-se a importancia da pedagogia-
em-participacdo que, segundo Oliveira-Formosinho e Costa (2011):

assume, no quotidiano pedagdgico, os direitos da crianca a coconstruir, quer 0s

seus saberes quer 0 modo de aprender porque se situa numa epistemologia de
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cariz socioconstrutivista onde o método de aprender e ensinar € constitutivo da

identidade pessoal, relacional, civica da crianca e do grupo. (p.91)

Procurou-se sempre basear a intervencdo numa pedagogia centrada na crianca,
dado que “investir na curiosidade e desejo de aprender é investir na preserva¢ao ou no
fortalecimento do impeto exploratorio, e garante a disposi¢do para aprender ao longo da
vida” (Portugal & Laevers, 2010, p.38). Com o passar do tempo, verificou-se que as
atividades desenvolvidas estimularam o desenvolvimento progressivo de variadas
competéncias no grupo nado so a nivel da oralidade e participacdo, mas também no que
se refere a autonomia, cooperacao e capacidade de refletir.

Constatou-se que, através da envolvéncia dos pais em determinadas atividades,
este estagio promoveu grande satisfacdo, implicacdo e bem-estar do grupo. Procurou-se
sempre a sua colaboracdo, comunicando-lhes os conteidos que estavamos a trabalhar,
estimulando a sua continuidade em casa. Verificou-se que a intervencgao foi significativa
através de conversas informais com os pais na hora de acolhimento, que afirmavam o
entusiasmo dos filhos na procura de novas informagdes sobre as problematicas
abordadas.

A relagdo de companheirismo e troca de experiéncias com a educadora
cooperante, que se mostrou sempre disponivel para conversar, refletir e dar sugestdes,
assumiu enorme importancia na medida em que permitiu uma integragao positiva na
equipa pedagdgica e no grupo de criangas. De acordo com Mesquita-Pires (2007) as
“relagdes que se estabelecem com as educadoras-cooperantes, no decurso da formacéo
inicial, s3o consideradas como factores potenciadores na integragdo profissional”

(p.155).
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No que se refere as principais limitagdes encontradas no decurso do estégio,
relacionaram-se com o tempo reduzido de trabalho direto com o grupo, em
consequéncia, maioritariamente, das atividades de enriquecimento curricular.

Em jeito de sintese, este estagio revelou-se extremamente positivo, num ambiente
que possibilitou a aplicacdo de determinadas estratégias pedagogicas na concretizagcdo
de um percurso, permitindo “desenvolver a autoconfianca das criangas, alimentando a
sua curiosidade, motivacgéo para a exploragdo e desenvolvimento de competéncias”

(Portugal & Laevers, 2010, p.142).
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Capitulo 111 — O Estagio Pedagdgico em Contexto de 1.° Ciclo

“A profissdo docente continua a ser uma profissdo apaixonante, porque ndo
héa actividade mais exaltante do que contribuir para a formacédo dos seres
humanos. Por isso, também, & urgente inventar uma nova maneira de ser

professor” (NOvoa, 1991, p.16).
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Logo apds o término do estdgio na vertente de Educacdo Pré-Escolar iniciou-se o
estagio no 1.°CEB. Este estagio teve uma duracao total de seis semanas, perfazendo um
total de 100 horas, conforme o Despacho n.° 32081/2008, de 16 de Dezembro. A pratica
desenrolou-se ao longo de trés dias por semana, nomeadamente segunda, terca e quarta-
feira.

A intervencdo teve inicio a cinco de novembro de 2012 e prolongou-se até 18 de
Dezembro, com uma turma de 2.°ano, na Escola Bésica do 1.°Ciclo com Pré-Escolar da
Nazaré, localizada na freguesia de Sdo Martinho, no concelho do Funchal.

Este estagio desenvolveu-se aos pares, isto €, na mesma sala estagiavam duas
alunas a desenvolver a sua intervencdo, em semanas alternadas e respeitando o horério
da turma. A planificacdo das aulas foi discutida e realizada em conjunto, tendo em conta
as orientacdes do professor cooperante, contudo apresentam-se em apéndice apenas as
planificagdes referentes a minha intervenc&o.

A primeira semana consistiu hnuma observacéo participante e teve como objetivo o
conhecimento entre estagiarias, alunos e professor e ainda a verificacdo das rotinas da
sala e das metodologias utilizadas pelo professor. A nivel de contedos tinhamos total

flexibilidade na escolha dos materiais e na forma de os abordar.

Expectativas Iniciais

Antes de iniciar este estagio, mais uma vez, muitas eram as expectativas e 0s
anseios. Ao saber a escola onde iria desenvolver a prética fiquei satisfeita pois era um
nucleo onde nunca tinha estagiado, logo iria deparar-me com uma experiéncia
completamente nova.

Pretendia integrar-me na sala e criar uma relacdo de cumplicidade e partilha com

os alunos, o professor cooperante e ainda com a restante comunidade educativa. No que
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concerne aos receios estes depreendiam-se essencialmente com o controlo do grupo, a
gestdo do tempo, a abordagem dos contelidos e ainda a escolha dos materiais e
estratégias mais adequadas. Quanto as expectativas, sentia-me ansiosa por conhecer a
turma onde iria iniciar esta intervencéo final, por conhecer o seu ritmo de trabalho, os
seus interesses, anseios e necessidades. Contudo sentia, a0 mesmo tempo, um “nervoso
miudinho” pelo facto de estar sozinha em frente a uma turma e por ser responsavel pela

sua aprendizagem durante um determinado periodo.

Contextualizacao educativa
Tal como foi referido anteriormente neste ponto relativamente a EPE, de seguida

sera apresentado, de forma generalizada, 0 meio onde esté inserida a EB1/PE da Nazaré.

O meio.

A freguesia de S&o Martinho (ver Figura 1) faz parte da zona periférica da
cidade do Funchal e encontra-se limitada a oeste por Camara de Lobos, a leste por Sdo
Pedro, a norte por Santo Antonio e a sul pelo oceano Atlantico. Apresenta uma area
total de 8,06km?, cerca de 26482 habitantes e é considerada a segunda maior freguesia
da cidade do Funchal.

Nesta freguesia hd um grande movimento econémico e variadas infraestruturas
(ver Quadro 16) e é também nesta que se encontra uma das maiores praias da cidade do

Funchal, a praia Formosa.
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Quadro 16. Exemplos de infraestruturas existentes na freguesia de Sdo Martinho (PEE,
2011)

Infraestruturas existentes em Sdo Martinho
Desportivas | Servicos |

Educativas | Culturais

Creches e Jardim-de-

infancia: o Carrossel, 0

Girassol, Primaveras,
Jardim-escola Jodo de

Estadio dos Barreiros;
Campos Polivalentes
do Bairro da Nazaré;
Clube Desportivo “O

Regime de Guarnicdo
N.° 3;

Campo de Futebol dos
Barreiros;

Casa do Povo de Sao
Martinho;

Biblioteca Municipal
Calouste Gulbenkian.

Deus e o Canto dos Barreirense”; Farmécia da Nazaré;
Reguilas; Clube Desportivo Bancos (BANIF e
Escola 1.°CEB/PE — “Alma Lusa”; Caixa Geral de
Nazaré; Clube Naval do Depositos);
Escola Basica e Funchal, Correios Telégrafos e
Secundaria Goncalves Centro de Ténis da Telefones (CTT);
Zarco. Madeira; PSP:

Centro de Atletismo Centro de Saude da

do Funchal. Nazaré;

Zon Madeira.

A instituicao.

Esta escola foi construida em 1985 e passou a ser utilizada como EB1/PE da
Nazaré em 1997. De acordo com Projeto Curricular de Escola (PCE, 2007), frequentam
esta instituicdo cerca de 480 alunos, sendo que 120 criangas se encontram nas salas da
pré-escola e as restantes 360 em 15 turmas do 1.°Ciclo (quatro turmas do 1.%ano, trés
turmas do 2.°ano, quatro turmas do 3.°ano e quatro turmas do 4.°ano).

Esta escola adotou 0 modelo de Escola a Tempo Inteiro (ETI) e funciona das
08h30 as 18h30. As Atividades Curriculares decorrem no turno da manha e ainda no
turno da tarde, das 08h30 as 13h30 e das 13h30 as 18h30, respetivamente. J& as
Atividades de Complemento Curricular sucedem, para os alunos que frequentam o turno
da tarde das 08h30 as 12h00 e, para os alunos que se encontram no turno da manha

desenrolam-se das 14h30 as 18h00.

Recursos humanos e fisicos.
Nesta escola existem cerca de 85 pessoas a laborar a nivel de docéncia,

administracdo docente e ndo docente e ainda por técnicas superiores de Biblioteca
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(PCE, 2011). Quanto aos recursos fisicos, o edificio principal da EB1/PE da Nazaré

situa-se na Avenida do Colégio Militar, no Bairro da Nazaré e o seu anexo, a Azinhaga,

situa-se na Rua Dr. Pita. A EB1/PE da Nazaré ¢ constituida por dois edificios (ver

Quadro 17). Existem 15 turmas de 1.°Ciclo, q

ue funcionam todas no edificio principal, e

ainda cinco salas de pré-escolar, sendo que destas apenas uma funciona no edificio

principal e as restantes no anexo, a Azinhaga.

Quadro 17. Espacos da EB1/PE da Nazaré

Espacos interiores

Edificio principal Azinhaga
Salas de 1.° Ciclo (atividades curriculares); Salas de EPE;
Sala de EPE; Sala multifuncional;
Sala de Expressdo Musical e Dramatica; Copa;

Sala de Expressdo Plastica;

Sala de Inglés;

Sala de TIC;

Salas de Estudo;

Biblioteca e sala de apoio;
Gabinetes administrativos e direcao;
Sala de professores;

Reprografia;

Cozinha;

Refeitorio — alunos;

Refeitdrio — pessoal docente e ndo docente;
Arrecadagdes;

Saldo polivalente;

Refeitdrio — alunos;

Casas de banho — alunos;

Casas de banho — pessoal docente e ndo
docente;

Gabinete — pessoal docente.

Espacos ext

eriores

Polidesportivo;
Patio semicoberto.

Patio;
Parque infantil;

Jardins.

Projeto Educativo de Escola.

O PEE constitui-se como o fio condutor que levara a formacéo de uma escola

inclusiva (PEE, 2011). Na EB1/PE da Nazaré

0 PEE encontra-se em vigor desde 2011 e

permanecera, caso ndo surjam situacdes que levem a sua alteracgéo, ate 2015.

Este projeto tem como tema Educar para os Valores, e antes de se iniciar,

realizou-se uma avaliacdo diagndstica com o intuito de proceder ao levantamento de

dados que indicariam os problemas encontrad

0s. Posteriormente estes seriam debatidos
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com o intuito de encontrar solucdes para os resolver. Os principais problemas
encontrados a nivel dos alunos foram a falta de motivacéo e higiene, indisciplina, falta
de acompanhamento e afetividade. No que concerne as familias, a maior parte apresenta
dificuldades econdmicas, violéncia familiar, alcoolismo e uma gestéo familiar
deficitéria.

Apos a andlise de toda esta problemética, a EB1/PE da Nazaré pretende colmatar
estas falhas através de diversas estratégias como aumentar o envolvimento das familias,
promover o sucesso educativo, adaptar as metodologias as necessidades e

potencialidades dos alunos, promover a interdisciplinaridade e a educacgéo inclusiva.

Asalado2.°C

A sala do 2.°C apresenta, a meu ver, pequenas dimensdes tendo em conta o
namero de alunos que contém (24). A sua area ndo permite a deslocacéo livre dos
alunos pelo espaco e limita a exploragdo da sua dindmica. Para além disso, esta sala é
partilhada com uma turma de 4.%°ano no turno da tarde, havendo uma diviséo dos
espacos de arrumacéo e exposicao.

A partir da analise da planta da sala (ver Figura 25), verifica-se que a parte sul é
provida de duas grandes janelas, tornando a sala arejada e dotada de grande incidéncia

de luz natural.
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Figura 25. Planta da sala do 2.°C
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Legenda:

1 —Placard 5 — Armérios
2 — Quadro de arddsia 6 — Janelas

3 — Secretaria do professor 7 —Porta

4 — Secretarias dos alunos

No total existem 25 mesas e cadeiras para 0s alunos e ainda uma secretaria para

o0 professor cooperante, quatro armarios de arrumacdo e quatro placards, sendo certo que
estes sdo compartilhados pelas duas turmas que frequentam a sala. Existe ainda um
quadro negro e um cabide. A nivel de materiais de apoio a aprendizagem, na sala
existem alguns abacos e geoplanos, contudo ndo chegam para todos os alunos.

As mesas estdo dispostas em U, facilitando a comunicacao entre professor-alunos
e ainda entre alunos, motivando o surgimento de debates e permitindo que o professor
tenha uma visao global sobre todo o grupo. Contudo, esta disposicao apresenta
desvantagens como as constantes conversas paralelas. Apesar de a sala ter esta

distribuicéo fixa, quando necessario o professor titular procede a alteracdes para evitar
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conversas, permitir um trabalho cooperativo entre os alunos e ainda para verificar certas

dificuldades (e.g. falta de vista).

E “a diversidade de espagos equipados com materiais proprios, cuja utilizaco

seja regulada por regras adequadas as circunstancias, promove a autonomia dos alunos e

é um recurso indispensavel para pér em pratica a diferenciacdo pedagdgica” (Reis et al.,

2009, p.68).

Horéario da turma.

O horério da turma do 2.°C (ver Quadro 18) adotou as diretrizes do Ministério da

Educacdo no que concerne as areas disciplinares de frequéncia obrigatdria e ainda as

areas ndo disciplinares. Sdo respeitadas as horas especificas para cada area disciplinar,

totalizando 25 horas semanais.

Quadro 18. Horario escolar do 2.°C
segunda-feira terca-feira guarta-feira quinta-feira sexta-feira
Aulas Aulas
Curriculares Curriculares
Aulas Aulas Aulas

08h30 — 13h30

Curriculares Curriculares Educagdo Expresséo Curriculares
Fisica Musical
(12h30 — 13h00) | (12h30 — 13h00)
13h30 — 14h30 Almogo
OTL OTL OTL
14h30 — 16h00 Inglés Estudo (14h30 — 15h00) | (14h30 — 15h00) | (14h30 — 15h00)
Clube TIC Clube
16h00 — 16h30 Intervalo
Expressio Estudo Educacio L
16h30—17h301)  “pjsstica Tic (16h30 — 18n00) Fisica Biblioteca
Expresséo Expresséo OTL A OoTL
Linig) — Jelreld Musical Plastica | (18h00 — 18h30) g s (18h00 — 18h30)

Relativamente as areas de Estudo, Formagéo Civica e Area de Projeto, estdo séo

analisadas tendo em conta as areas disciplinares de frequéncia obrigatoria.




RELATORIO DE ESTAGIO 91

A turma do 2°C.
A turma do 2.°C é constituida por 25 criancas, havendo uma homogeneidade entre
géneros dado que existem 11 meninos (46% do total) e 13 meninas (54%) como consta

no Gréfico 5.

Graéfico 5. Género das criancas do 2.°C

Género das criancas

®Feminino & Masculino

54%

Quanto as idades, 23 alunos perfizeram sete anos até o fim do ano civil de 2012 e
apenas uma completou oito anos. Esta crianca ficou retida um ano no pré-escolar por
apresentar dificuldades a nivel de aprendizagem e comunicacéo, dispondo de Apoio
Pedagogico Acrescido (APA). Para além desta crianca, outras cinco foram propostas ao
APA por apresentarem dificuldades de aprendizagem, comparativamente aos colegas.
Atualmente recebem este apoio fora da sala de aula. Esta é entdo uma turma
heterogénea a nivel de ritmos de aprendizagem.

A partir da consulta do PCT verifica-se que metade da turma (12 alunos) tem
apenas um irmdo, seis criancas ndo tém irmaos, duas criancas tém trés irméaos, trés
criancas tém dois irmaos e apenas uma tem quatro irmdos como se verificar no Gréafico

6.
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Grafico 6. Numero de irmdos das criangas do 2.°C

NUmero de irmaos das criancas

EUm irméo @Dois irmdos  ETrés irmaos

® Quatro irmdos & Nenhum irméo

6

No que concerne a area de residéncia, 50% da turma (12 alunos) residem no
Bairro da Nazaré, quatro alunos em Cémara de Lobos, quatro em Sdo Martinho, uma
crianca na freguesia de S&o Pedro, outra em Santo Anténio, uma em So Gongalo e
outra no Canigo.

Relativamente ao agregado familiar, a sua dimens&o situa-se entre os dois e 0s
sete elementos, sendo que predomina o agregado composto por quatro elementos com
10 familias. Segue-se o agregado composto por trés elementos, representado por oito
familias e existem ainda outros trés agregados constituidos por seis elementos, dois
compostos por sete individuos e um por dois elementos. Entre estas familias, seis sdo
monoparentais.

Quanto aos apoios relativos a A¢do Social Escolar (ASE), 10 crian¢as ndo
recebem qualquer tipo de apoio, enquanto sete alunos usufruem do 2.%escaléo e sete do
1.%scaldo. Relativamente as habilitacbes académicas dos EE (ver Quadro 19), na sala
do 2.°C predomina o Ensino Basico — 3.°Ciclo com 29% dos EE. Segue-se o Ensino
Basico — 1.°Ciclo e 0 Ensino Basico — 2.°Ciclo com 25 e 23%, respetivamente. O Ensino
Secundario esta representado por oito EE (17%), a Licenciatura apenas por um e

existem dois EE sem qualquer tipo de habilitacéo.
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Quadro 19. Habilitacdes académicas dos EE das criangas da sala do 2.°C

Habilita¢Ges academicas dos EE das crianc¢as da sala do 2.°C

Indicador

Total em nimero

Total em percentagem

Licenciatura 1 2%
Ensino Secundario 8 17%
Ensino Basico — 3.° Ciclo 14 29%
Ensino Basico — 2.° Ciclo 11 23%
Ensino Basico — 1.° Ciclo 12 25%
Sem habilitacbes minimas 2 4%

No que se refere a condicdo perante o trabalho, tendo como base o0 Quadro 20, é

possivel verificar que a maioria dos EE se encontra empregada (67%), contrariamente,

oito estdo em situacdo de desemprego (17%) e seis em situacdo de domésticos. Apesar

de a maioria dos EE se encontrar empregada, 0 numero de desempregados leva a que

existam 11 criancas em situacdo delicada a nivel financeiro (PCT, 2012).

Quadro 20. Condicdo perante o trabalho dos EE das criancas da sala do 2.°C

Condicdo dos EE perante o trabalho

Condicdo Total em nimero Total em percentagem
Empregado/a 32 67%
Desempregado/a 8 17%
Doméstico/a 6 12%
Sem resposta 2 4%

Quanto a idade dos pais, a maioria (17) encontra-se na faixa etéria entre os 31 e 0s

35 anos, 10 entre 0s 41 e o0s 45 anos e nove entre 0s 36 e 0s 40 anos. Apenas um EE tem

idade compreendida entre os 20 e os 25 anos, dois EE tém mais de 45 anos e sete

situam-se entre 0s 26 e 0s 30 anos. Todas estas informacdes relativas aos alunos e as

suas familias foram obtidas através da consulta do PCT.
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Intervencdo Pedagogica no 1°Ciclo

O 1.° CEB “proporciona a muitos alunos 0 primeiro contacto com um modelo de
educagdo formal, constituindo uma etapa determinante de todo o seu percurso escolar”
(Reis et al., 2009, p.21).

Na semana que antecedeu o estagio, achou-se por bem visitar o estabelecimento
educativo com a intencdo de conhecer a turma, o professor cooperante e 0 meio
educativo. A fim de garantir uma melhor integragéo, as colegas que estavam a terminar
0 estagio ficaram encarregues de nos apresentar a turma.

Este estagio compreendeu uma componente direta, através do desenvolvimento de
diversas probleméticas com a turma e outra indireta, pela intervencdo com a
comunidade educativa e participagdo em diversas atividades na instituicdo. Iniciou-se
no dia cinco de novembro de 2012 e prolongou-se até 12 de dezembro do mesmo ano.

Apesar de as problemaéticas exploradas serem indicadas pelo cooperante,
respeitando o curriculo, havia grande flexibilidade na sua operacionalizacdo desde que
0s pressupostos fundamentais fossem garantidos.

Aquando da semana de observacao, verificou-se o método utilizado pelo docente
e que muitas criancas tinham dificuldades a nivel da leitura, em criticar os colegas e
ainda em participar ativamente no decorrer da aula. Entdo, em parceria com a colega de
estagio, refletiu-se sobre a observacdo efetuada e optou-se por introduzir determinados
instrumentos de gestdo do comportamento e da aula em si, pois é funcdo do docente
“encontrar meios de diagnosticar as areas de dificuldade dos seus alunos para poder
investir mais nessas areas e funcionar como um agente que se apoia no conhecimento
implicito para potenciar o desenvolvimento de novo conhecimento” (Costa, Cabral,

Santiago & Vegas, 2011, p.11). E importante referir que, apesar de as aulas serem
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exploradas em semanas alternadas, todo o trabalho de investigacéo e planificacdo foi
sempre realizado em colaboragdo com o par de estagio.

No decorrer desta semana verificou-se que a turma apresentava, na sua maioria,
problemas comportamentais e, com o intuito de os gerir, introduziu-se o quadro do
comportamento. Este foi aceite de forma positiva por toda a turma, passando a haver o
objetivo de ter verde, traduzindo o seu bom comportamento. A marcagdo do mesmo
realizava-se de forma democratica, sendo que no final de cada aula eram 0s proprios
alunos a refletir sobre o seu comportamento. Outro instrumento que se introduziu, e
segue as diretrizes do Movimento da Escola Moderna (MEM), foi o plano diario. Este
redigia-se no inicio de cada aula e avaliava-se no final da mesma. Apesar de
inicialmente ser uma tarefa assumida pelo professor, progressivamente ia sendo
assumida pela turma. Achou-se que este era um instrumento benéfico para o grupo dado
que “torna visivel a comunicagdo, a cooperagao, a participagdo democratica dos alunos”
(Grave-Resendes & Soares, 2002, p.65).

Seguidamente apresenta-se uma descricédo reflexiva de algumas das atividades
desenvolvidas em contexto de 1.° CEB, estruturadas consoante as diferentes areas
curriculares. Em apéndice encontram-se as planificacGes (ver Apéndice L-S), que
serviram de base a toda a intervencgao pedagdgica.

No que concerne a avalia¢do, que surge como instrumento de apoio ao processo
educativo, devido ao tempo reduzido de intervencao optou-se por realizar uma avaliacdo
globalizante da turma no final da exploracdo de cada area curricular. Os instrumentos de
recolha de dados consistiram, essencialmente, na observacao direta, nas fichas de
trabalho e folhas de registo e no dialogo entre as estagiarias e o professor cooperante.
De acordo com o Ministério da Educacgéo (2004), a avaliacdo no 1.° CEB devera basear-

se “na evolucdo dos percursos escolares através de consciéncia partilhada entre o
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professor e 0 aluno, das multiplas competéncias, potencialidades e motivagdes
manifestadas e desenvolvidas, diariamente, nas diferentes areas que o curriculo integra”
(p.25).

Segundo o Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro “a avaliacdo das aprendizagens
compreende as modalidades de avaliacdo diagnoéstica, de avaliacdo formativa e de
avaliacdo sumativa” (Ministério da Educacéo, 2001, p.261). Apds a analise deste
documento, verifica-se que a avaliagdo diagnostica, realizada no inicio do ano, tem em
vista a aplicacdo da diferenciacdo pedagdgica, sendo que o professor assume o papel de
guia das aprendizagens do aluno. Quanto a avaliacdo formativa, por apresentar um
“caracter continuo e sistematico, recorre a uma variedade de instrumentos de recolha de
informagao” (Ministério da Educagao, 2001, p.261) ¢é considerada a avaliacao
reguladora das aprendizagens. Por fim, a avaliacdo sumativa caracteriza-se pela anélise
e reflex&@o da informacéo obtida aquando da avaliagdo formativa, representando uma
visdo global sobre as aprendizagens adquiridas.

Tendo em conta o curto periodo em que decorreu o estagio, e analisando as
diferentes modalidades de avaliacdo achou-se que uma avaliagdo de carater formativo
seria a mais adequada a situacao em questdo. Decidiu-se entdo apresentar esta avaliagao
no final da exposicédo das atividades realizadas em cada area curricular, levando a que se

tenha uma melhor leitura visual e contextual da mesma.

Estudo do Meio

O desenvolvimento dos contetdos relativos a esta area teve em conta que:

todas as criangas possuem um conjunto de experiéncias e saberes que foram
acumulando ao longo da sua vida, no contacto directo com o0 meio que as rodeia.

Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistematizacao dessas
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experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizac¢ao de

aprendizagens posteriores mais complexas. (Ministério da Educacdo, 2004, p.101)

Neste sentido, partiu-se sempre dos conhecimentos prévios dos alunos, servindo-
se dos mesmos como ponto de partida para a introdugdo de novos conceitos e
clarificacéo de outros.

Nesta &rea curricular foram exploradas as tematicas relativas ao Bloco 1 — A
descoberta de si mesmo, mais concretamente a prevencao rodoviaria pois, de acordo
com a OCP, o aluno deve “conhecer e aplicar normas de prevencao rodoviaria”
(Ministério da Educac&o, 2004, p.108). E importante referir que, aquando da consulta da
planificagdo anual, verificou-se que este era o Ultimo conteudo a ser explorado na area
curricular de estudo do meio no decorrer do 1.°periodo. Deste modo, em conversa com
o0 professor cooperante, optou-se por desenvolver problematicas relativas a reutilizagéo,
havendo um fio condutor entre as atividades desenvolvidas na sala e aquelas realizadas
em colaboracdo com a restante comunidade educativa. De seguida apresentam-se

algumas das atividades desenvolvidas com a turma.

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo — A Seguranca do seu Corpo: Prevencao
rodoviéria

Os professores deverdo recriar o programa, de modo a atender aos diversificados

pontos de partida e ritmos de aprendizagem dos alunos, aos seus interesses e

necessidades e as caracteristicas do meio local. Deste modo, podem alterar a

ordem dos contetdos, associa-los a diferentes formas, variar o seu grau de

aprofundamento ou mesmo acrescentar outros. (Ministério da Educacao, 2004,

p.102)
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Com o desenvolvimento desta problematica pretendia-se a participacéo ativa das
criangas na construcdo do seu conhecimento e ainda que adquirissem competéncias
relacionadas com este contetido, como o reconhecimento dos principais sinais de
transito, nomeadamente os de obrigacgéo, proibicdo, perigo e informagdo, e a aplicacao
de regras de seguranca na rua e no carro.

Para iniciar a sua abordagem, optou-se por distribuir um questionario diagnostico,

como se verifica na Figura 26, para aferiros  Figura 26. Aluno a responder ao questionario

conhecimentos dos alunos relativamente a esta
area. Com a leitura e analise das suas respostas
verificaram-se quais as areas que mereciam
maior atencao e exploracao.

Posteriormente, utilizou-se uma

aplicacdo interativa disponivel na internet,

como estratégia para captar a atencdo de todos. Antes de iniciar a atividade realizou-se
um didlogo com a turma com o intuito de se definirem as regras da mesma e ainda um
debate que teve como objetivo o confronto de opinides entre as criangas, que deste
modo partilhavam os seus conhecimentos sobre o tema. Aquando da exploracdo da
aplicacdo, propunha-se sempre que as criangas participassem ativamente dizendo quais
as respostas que achassem mais corretas, verificando-se que estavam muito seguros nas
mesmas e que a maioria das criangas tinha uma nogao correta das principais regras de
prevencao rodoviaria. Através desta aplicacdo explorou-se as regras de utilizacao da
passadeira, dos seméaforos, os cuidados a ter junto das caixas elétricas, entre outras
relacionadas com o tema da prevencdo rodoviaria. Seguidamente optou-se por efetuar
um registo no quadro das principais regras (ver Quadro 21), indicadas pelas criangas,

solicitando-se a turma que as registasse no caderno.
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Quadro 21. Regras de seguranga referidas pelos alunos

Regras de seguranca referidas pelos alunos

“Usar sempre o cinto de seguranga” (Leonor, 7 anos).

“Nao tocar nas caixas elétricas” (Joana, 7 anos).

“Para atravessar a passadeira devemos olhar para a esquerda e para a direita. Quando ha semaforo,
devemos na mesma olhar para os dois lados e esperar que fique verde” (Adriano, 7 anos).

A medida que indicavam as regras, verificou-se que alguns alunos tinham
experiéncias importantes para partilhar relacionadas com o tema, sentindo-se
necessidade de Ihes dar espaco para falar sobre as mesmas, tornando-se este momento
num contributo muito significativo para a aprendizagem da turma.

Partindo do pressuposto de que a crianca deve ter um papel ativo na sua
aprendizagem:

no 1.° ciclo, o professor deve proporcionar aos alunos oportunidades de se
envolverem em aprendizagens significativas — isto é, que partam do
experiencialmente vivido e do conhecimento pessoalmente estruturado — que
Ihes permitam desenvolver capacidades instrumentais cada vez mais poderosas
para compreender, explicar e actuar sobre o0 Meio de modo consciente.
(Ministério de Educacéo, 2002, p.62)

Dando continuidade a exploracdo deste contetido e tendo em conta o interesse que
desperta nos alunos, solicitou-se o apoio das autoridades locais, no ambito do programa
Escola Segura, para a realizacdo de uma saida pelo bairro, reforcando a ideia de que a
aprendizagem nado deve ocorrer apenas em contexto de sala de aula, devendo ainda
privilegiar a interacdo com a comunidade.

Assim sendo, dirigiram-se a escola dois agentes da Policia de Seguranca Publica
(PSP) com o intuito de alertar as criangas para as regras de prevencdo rodoviaria através

de uma acgéo de sensibilizagédo na sala de aula. Nesta sessdo, os agentes da PSP



100 RELATORIO DE ESTAGIO

interrogaram os alunos sobre o cumprimento das regras, levando a uma grande
participacgdo de todas as criancgas, indicando os incumprimentos observados na conduta
dos seus pais, por exemplo na utilizagé&o do cinto de seguranca, da cadeira adequada a
criangas e das passadeiras. Posteriormente iniciou-se a saida pelo bairro, com a

orientacdo dos agentes da policia, como se verifica na Figura 27.

Figura 27. Saida pelo bairro com o apoio dos agentes da policia

As criangcas mostraram-se muito motivadas durante esta saida, levando consigo
um bloco de notas e lapis para registar os sinais de transito que encontrassem na rua. Foi
fundamental o apoio destes dois agentes, ndo s pela seguranca que proporcionaram
mas também pela forma atenciosa e adequada como transmitiam informacéo as
criancas.

Por fim, encaminhou-se os alunos para o patio para entrar na viatura da PSP e
experimentar o altifalante e a sirene (ver Figura 28). Este momento gerou
demonstracdes de grande alegria por parte das criancas, sendo necessario intervir para

relembrar as regras.



Figura 28. Criancas no carro da PSP
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As criancgas desfrutaram deste momento com grande intensidade e motivacéo,

indo ao encontro da OCP, defensora de “que o desenvolvimento da educagao escolar

(...) constitua uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias activas,

significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efectivamente, o

direito ao sucesso escolar de cada aluno” (Ministério da Educagao, 2004, p.23).

E importante referir que toda a turma manifestou um comportamento exemplar,

aquando da presenca dos agentes da PSP, para grande satisfagdo de todos. A sua

conduta permitiu que se realizasse a saida da escola sem quaisquer incidentes e ainda

gue permanecessem no carro da PSP sem provocar qualquer disturbio.

Outra atividade desenvolvida nesta area resultou das notas registadas pelas

criangas aquando da saida pelo bairro relativas aos sinais de transito encontrados. Apos

um debate relacionado com o significado
de cada sinal observado, optou-se por
afixar simbolos no quadro, como se
confirma na Figura 29, e iniciou-se a sua
exploracdo levando a que as criangas
compreendessem que a cor e forma dos

mesmos transmitem o seu significado

Figura 29. Simbolos explorados com a turma

= B
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(proibicé&o, perigo, informacéo e obrigacao).

Em primeiro lugar afixou-se as imagens aleatoriamente no quadro e, consoante as
criangas encontravam semelhancas entre elas, estas eram agrupadas. Realizaram-se
diversos exercicios com o intuito de que interiorizassem estas informagdes, verificando-
se que a maior dificuldade consistiu em associar a forma do sinal ao seu significado.
Optou-se entdo por propor o registo desta nova aprendizagem no caderno, questionando
sempre 0 grupo e redigindo frases proferidas pelas criancgas, por exemplo: “Os sinais
azuis redondos séo de informacéo” (Filipe, 7 anos) e “Os sinais vermelhos redondos séo
de proibicdo” (Laura, 7 anos).

Partindo da exploracao dos sinais de trénsito, decidiu-se afixar um sinal de
obrigacdo no quadro e interrogar a turma sobre o que é obrigatério fazer na sala de aula,
remetendo para as regras aprendidas anteriormente. Esta op¢éo revelou-se muito
positiva dado que levou a uma grande participacdo das criancas, que demonstraram
saber as regras mais importantes da sala de aula como: “Levantar o dedo antes de falar”
(Pedro, 7 anos), “Falar um de cada vez” (Francisca, 7 anos) e “N&o interromper quando
alguém esté a falar” (lgor, 7 anos). Entdo, verifica-se que “o professor enquanto
responsavel por todo o processo de ensino deixa de desempenhar o papel de
transmissor, passando a assumir o de facilitador de aprendizagem integradoras,

significativas, diversificadas e globalizadoras” (Ministério da Educagéo, 2004, p.64).

Reutilizac&o.
Como ja foi referido anteriormente, optou-se por desenvolver esta tematica com o
intuito de desenvolver nas criancas a capacidade de analisar criticamente manifestacdes

da intervencdo do homem no meio (Ministério da Educacdo, 2001) e ainda para
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promover uma maior consciencializagdo para a importancia de preservar o meio

ambiente.
- . , Figura 30. Imagem explorada
Iniciou-se a exploragdo deste conteudo com a com a turma
exploracdo da imagem presente na Figura 30, debatendo .\” ro
4
N ¢,

o significado de cada uma das palavras. A partir desta mb

L
~ ... ]
exploracdo os alunos iniciaram um debate sobre o que 3 Rs o
-

podemos fazer para proteger o nosso planeta. No final

deste debate a turma tirou ilagdes como: “N&o devemos .
Tecic\o

colocar o lixo no chdo” (Afonso, 7 anos), “Devemos
separar o lixo” (Joana, 7 anos), “N&o podemos pér tudo no lixo, ha coisas que podemos
voltar a usar, como as caixas de cereais e 0s pacotes de leite” (Adriano, 7 anos).
Posteriormente aferiu-se que as criangas ja haviam utilizado estes materiais em
outras atividades, dai possuirem este conhecimento. Aquando destas conclusoes,
mostrou-se a turma imagens de materiais reutilizados, revelando que 0s seus
conhecimentos se tinham demonstrado corretos. No decorrer desta exploracao, revelou-
se ainda a turma que com a aproximacao da época natalicia, havia a intencdo, por parte
das estagiarias, de construir uma arvore com caixas de ovos. Solicitou-se entdo a
colaboracéo da turma com as caixas de ovos para a sua concretizacédo, levando a uma
grande satisfag@o por parte da turma por participar num projeto deste tipo.
Seguidamente, e tendo em conta o objetivo de angariar fundos para a escola a
partir da realizacdo de um Bazar de Natal, prop6s-se que construissem objetos que
seriam vendidos neste bazar. Neste primeiro dia sugeriu-se que fizessem uma moldura a
partir de caixa de cereais e jornal (ver Figura 31). Esta foi um momento de grande
entusiasmo e motivacao por parte dos alunos que construiram molduras muito

diversificadas.
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Outra exploraco realizada neste Figura 31. Crianca a modelar jornal para
construir a sua moldura

ambito consistiu na realizacdo de um
marcador de livros, sendo que este foi

sugerido pela turma. Mais uma vez

serviram-se da expressdo plastica,

colorindo as tiras de cartdo e colocando

%
&

brilhantes. Por fim sugeriu-se que

e registou-se a mesma no marcador.
Considerou-se que a exploracao desta problematica despertou as criangas para a
importancia de preservagdo do meio ambiente e ainda para as diversas utilizagdes de

materiais de desperdicio.

Avaliagdo da turma.

Apos a realizacdo das atividades referentes ao Estudo do Meio, procedeu-se a sua
avaliacdo resultante da aplicacdo de fichas diagnosticas e ainda de folhas de exercicios.
Assim, respeitando os pressupostos iniciais relativos a esta area, apresenta-se de seguida
a analise global do desempenho da turma ao longo das diversas atividades

desenvolvidas.
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Quadro 22. Avaliacdo da turma relativamente a &rea de Estudo do Meio segundo 0s
blocos definidos pela OCP (2004)

Area
curricular
disciplinar

Blocos

Avaliagdo geral da turma

Estudo do Meio

Bloco 1 — A descoberta de si mesmo

No que concerne a seguranca do seu corpo, no desenrolar das atividades, a
maioria dos alunos mostrou ter conhecimentos assertivos acerca das principais
regras de prevencdo rodoviaria. Aquando da analise da ficha diagndstica
verificou-se que conhecem as regras de atravessamento da passadeira e que
reconhecem 0s equipamentos necessarios a utilizacdo em seguranca da
bicicleta.

As medidas de segurancga enunciadas pela turma para todos os que se deslocam
na via publica (pebes e veiculos) evidenciaram principalmente a importancia
de respeitar os sinais luminosos, a utilizacdo do cinto de seguranca e da
cadeira adequada a criancas e ainda a utilizacdo do passeio por parte dos
pedes.

Aquando da sessdo com 0s agentes da PSP, as criangas apresentaram uma
conduta exemplar, respeitando as regras e participando apenas quando 0s
agentes lhes faziam questBes. Ainda no decorrer desta atividade revelaram
comportamentos observados no seu quotidiano, nomeadamente a transgressao
de regras por parte dos pais (ndo utilizacdo do cinto de seguranca e da cadeira
de crianga e ainda a utilizacdo do telemdvel enquanto conduzem).

A maior dificuldade registou-se no reconhecimento dos sinais de transito, mais
concretamente no significado da sua cor e forma (perigo, proibicéo,
informacdo e obrigacao).

Quanto a exploragdo da problematica da reutilizacdo, todos os alunos
mostraram grande implicagcdo no decorrer dos debates e das atividades.
Verificou-se que a maioria das criancas tinha nogdo da importancia da
reutilizacdo dos materiais, promovendo-se essencialmente a preservacéo do
meio ambiente.

Matematica

A disciplina de Matemética no ensino bésico deve contribuir para o

desenvolvimento pessoal do aluno, deve proporcionar a formacdo matematica

necessaria a outras disciplinas e ao prosseguimento dos estudos — em outras

areas e na propria Matematica — e deve contribuir, também, para sua plena

realizacéo na participacéo e desempenho sociais e na aprendizagem ao longo da

vida. (Ponte et al., s/d, p.3)
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Tendo em conta as orientagdes do professor cooperante, que se encontram em
concordancia com o programa nacional, o desenvolvimento dos contetidos
programaticos relativamente a esta area baseou-se, principalmente, na introducéo da
estimativa e na exploracdo do grafico de pontos e histograma, aquando da recolha e
tratamento de dados. Apesar de terem sido analisadas outras problematicas, estas
exigiram maior implicacdo e concentracdo por parte dos alunos. O Ministério da
Educac¢ao (2004) afirma que “a tarefa principal que se impde aos professores é
conseguir que as criangas, desde cedo, aprendam a gostar da Matematica” (p.163).
Seguindo esta linha de ideias e ainda os objetivos do ensino da matematica,
desenvolveram-se atividades ludicas que permitissem o desenvolvimento do raciocinio,
da linguagem e ainda da capacidade de resolucéo de problemas. Realizou-se, sempre
que possivel, atividades promotoras da manipulacdo de objetos pois, como preconiza o
Ministério da Educagao (2004), “se por um lado a manipulagdo de material pode
permitir a construcdo de certos conceitos, por outro lado, pode servir, também, para a
representacdo de modelos abstractos permitindo, assim, uma melhor estruturacdo desses
conceitos” (p.169). Outro objetivo que se achou pertinente estabelecer traduziu-se nas
diversas conexdes entre as diferentes areas curriculares com o intuito de tornar as

aprendizagens significativas.

Capacidade Transversal: Resolucéo de Situagdes Problematicas.

A resolucdo de problemas é considerada a atividade fundamental de todo o
programa de matematica (Ministério da Educagdo, 2004) pois “coloca o aluno em
atitude activa de aprendizagem, quer dando-lhe a possibilidade de construir nogoes

como resposta as interrogacdes levantadas (exploracao e descoberta de novos
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conceitos), quer incitando-o a utilizar as aquisi¢des feitas e a testar a sua eficacia”
(p.164).

Ao longo da intervencgdo procurou-se explorar esta atividade através de diversas
situaces. Como forma de tornar estes momentos mais estimulantes criou-se o Problema
da Semana, que se realizaria num dia especifico. Conquanto, as situagbes problematicas
eram exploradas em quase todos os dias de intervencao.

Como preconiza o Ministério da Educacédo (2004) é fundamental a utilizacdo de
uma pandplia de metodologias e estratégias de ensino, nomeadamente através do
recurso a Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC), entdo procedeu-se a
apresentacdo de um PowerPoint, captando o interesse e atencdo de todas a turma.
Optou-se por utilizar esta tecnologia como forma de apresentar a turma diversas
estratégias para a resolucdo de situacdes problematicas.

Ap0s a analise em grupo da apresentacdo em PowerPoint (ver Figura 32),

problema
S—

propds-se que o resolvessem da maneira
que lhes fosse mais facil. Ao longo da
exploracdo de atividades deste tipo,
verificou-se que as criangas seguiam 0s
passos indicados no PowerPoint,

procurando primeiramente os dados

necessarios a sua resolucdo e, deste modo, chegavam mais facilmente a solucéo do
problema.

Observou-se que, por nao se impor uma forma de se chegar ao resultado, os
raciocinios apresentados pelas criancas eram extremamente diversificados, levando a

gue a aula decorresse “num clima de confianca em que os erros e as dificuldades dos
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alunos séo encarados por todos de forma natural como pontos de partida para novas
aprendizagens” (Ponte et al., s/d, p.12).

Aquando da corre¢do do exercicio, onde se verificou a diversidade de raciocinios
utilizados, propds-se que alguns alunos expusessem a forma como chegaram ao
resultado no quadro, como se confirma na Figura 33. E fundamental referir que o papel
do professor enquanto moderador é fulcral, contudo deve intervir:

introduzindo o vocabulario especifico e adequado e ajudando a sua compreensao,

relacionando a linguagem natural com a linguagem matematica. Neste processo,

os alunos véo ampliando o seu conhecimento de diversas formas de representacéo
matematica e aprendendo a identificar as mais apropriadas a cada situacao. (Ponte

etal., s/d, p.30)

Figura 33. Diversos raciocinios expostos

Por diversas vezes foi necessario no quadro

interromper o diadlogo em grande grupo como
forma de organizar e regular a participacao

dos alunos (Ponte et al., s/d), contudo acabou

por desenrolar-se de forma extremamente
positiva com as proprias criangas a
explicarem aos colegas 0s passos que

seguiram para a obtencao do resultado final.

Grandezas e Medida: Estimativa.

O professor, enquanto orientador, devera questionar os alunos, lancar pistas e
pedir estimativas (Ministério da Educacéao, 2004). Através de medicBes, comparacdes e
estimativas simples estabelece-se uma relacdo com o quotidiano, tornando as

aprendizagens mais significativas.
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Agquando da leitura do plano de aula, questionou-se as criangas sobre o que seria a
estimativa, a0 que uma aluna respondeu prontamente: “Estimativa é chegar quase ao
numero que tivermos” (Marta, 7 anos). Depois de um pequeno debate, em que se
escutaram as opinides da turma e as suas ideias pré-concebidas, introduziu-se este
contelido através da utilizacdo de materiais dado que “a aprendizagem de estratégias de
estimacdo e a comparacgdo das estimativas com as medidas obtidas através de
instrumentos apropriados desenvolve nos alunos a capacidade de ajuizarem acerca da
razoabilidade das suas respostas” (Ponte et al., s/d, p.21). A cada aluno foi entregue uma
folha de registo onde deveriam indicar a sua estimativa e, posteriormente, o valor real.

Depois de mostrar um recipiente transparente com rolhas e de se questionar 0s
alunos sobre qual a quantidade de rolhas que ali se encontrava, prop0s-se que viessem, a
vez, tocar no recipiente e ter uma noc¢ao mais concreta do valor real de objetos. As
estimativas dos alunos eram registadas no quadro, com o intuito de se verificar qual o
que mais se aproximou do valor real (20 rolhas). Ao longo desta exploracao,
questionou-se os alunos sobre como haviam chegado a estimativa indicada na sua folha
de registo e as respostas apresentam-se no Quadro 23. Dado que a capacidade de
explicar o seu raciocinio desenvolve-se “comunicando por uma variedade de formas e
aperfeicoando o0s seus processos de comunicacao” (Ponte et al., s/d, p.5), procurou-se,
sempre que possivel, estimular a capacidade de comunicagdo da turma nas diversas

areas curriculares.

Quadro 23. Exemplos de raciocinios apresentados pelos alunos

Explicacéo do raciocinio pelos alunos

“Quando a professora mexeu na caixa, contei algumas partes. Contei cinco num lado e cinco noutro.
Entdo acho que sdo 25 rolhas” (Adriano, 7 anos).
“Contei de dois em dois. Acho que sdo 24” (Filipe, 7 anos).




110 RELATORIO DE ESTAGIO

Depois de se analisar os raciocinios apresentados e de se explorar mais um

pouco a estimativa procedeu-se a contagem das rolhas, como se verifica na Figura 34.

Figura 34. Andlise do recipiente e posterior contagem

Posteriormente, deram-se pistas aos alunos, como mostra o exemplo, para
descobrir quantos lapis se encontravam num outro recipiente: “Se tirares de trés em trés,
sobra 1. Se tirares de seis em seis, sobra 1. Se tirares de 10 em 10, sobra 1.”” Os alunos
realizaram contagens na ficha de registo com o objetivo de encontrar qual o nimero que
se repetia ao longo das trés hipoteses apresentadas. De seguida apresentaram 0s seus
raciocinios no quadro a fim de tirarem ilagdes em conjunto. Como forma de permitir
que todos conseguissem realizar este exercicio, colocou-se a disposic¢do dos alunos

materiais de apoio a contagem

Figura 35. Aluno a realizar contagem e material de apoio (feijoes e
palhinhas)




RELATORIO DE ESTAGIO 111

Verificou-se que esta foi uma estratégia eficaz de introduzir a estimativa pois
consolidou os seus conhecimentos acerca do que significa medir.

Dado que a exploracdo desta problematica é fundamental na formacéo do
raciocinio matematico da crianga, optou-se por aborda-la através de uma outra
atividade. Apesar de ndo possuir um aspeto tdo Iidico como as anteriores, ainda assim
mostrou-se muito estimulante, motivadora e captadora da atencdo da turma. Pretendia-
se, ao longo de toda a intervencdo, que a aprendizagem fosse, “na sala de aula, o reflexo
do dinamismo das criangas e do desafio que a propria Matematica constitui para elas”
(Ministério da Educacao, 2004, p. 163).

Em primeiro lugar afixou-se no quadro de arddsia uma cartolina com um
pentdgono que continha uma estrela no seu interior. Privilegiou-se, mais uma vez, o
debate na turma, dado que como defende Ponte et al. (s/d) “os momentos de discusséo
de processos de resolucéo e de resultados de problemas na turma devem ser frequentes”

(p-30) e, posteriormente, cada aluno afixou no quadro a sua estimativa (ver Figura 36).

Figura 36. Exploracéo da estimativa

ESTI MAT l\//\

Deste modo permitiu-se que varios alunos viessem ao quadro explicar quantos
tridangulos haviam encontrado. Assumiu-se o papel de moderador, dado que o professor

deve, essencialmente, ser “alguém que provoca dialogos, que os reforca e que
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harmoniza as propostas de solucéo, tendo como pressuposto o saber cientifico”
(Fernandes, 1994, p.61), estimulando a partilha de saberes e estratégias entre a turma.
Procurou-se sempre estimular a turma para a procura de outros triangulos e, depois de
algum tempo de grande motivacdo da turma, encontraram-se todos os tridngulos para
grande alegria e satisfacéo de todos os alunos.

Em conversa com o professor cooperante, verificou-se que esta foi uma atividade
muito positiva e significativa dado que estimulou o raciocinio l6gico de toda a turma
pois formularam-se sempre novas questdes e estimulou-se a partilha de estratégias para

chegar ao resultado final (Fernandes, 1994).

Organizacdo e Tratamento de Dados: Gréfico de Pontos e Histograma.

A utilizacdo de gréficos contribui para “comunicar e registar ideias de forma
mais simples e clara” e ainda para “ler e interpretar informa¢ao com maior facilidade”
(Ministério da Educacdo, 2004, p.170).

A exploracédo deste contetdo iniciou-se a partir de um jogo em que o0s alunos se
tinham de colocar em fila consoante o seu més de aniversario. De seguida realizou-se 0
registo, a vez, na tabela que se encontrava no quadro. Por se ter partido da data de
aniversario de cada aluno, ou seja, de informag6es que as criangas possuiam, tornou-se
uma atividade estimulante e que levou a uma participacao ativa de todos. Aquando da
andlise dos dados recolhidos iniciou-se a construcao de um pictograma e,
posteriormente, a consolidacdo da simbologia >, < e = tendo em conta 0 nimero de

aniversarios em cada més do ano (ver Figura 37).
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Figura 37. Registo na tabela e consolidagdo da simbologia >, <e =

Outra exploracdo desta problematica concretizou-se ap6s a realizagdo do

problema da semana sendo que se solicitou a construcdo de um gréfico a partir dos
dados obtidos. Com esta atividade procurou-se que a turma construisse o grafico, tendo
o0 professor apenas assumido o papel de orientador. Em primeiro lugar questionou-se a
turma sobre o0 que precisavam saber para iniciar a construcdo do grafico e como
identificar os eixos, nomeadamente o horizontal e o vertical, sendo que:

No decurso da comunicacdo, o professor vai introduzindo o vocabulério

especifico e adequado e ajudando a sua compreensdo, relacionando a linguagem

natural com a linguagem matematica. Neste processo, os alunos vdo ampliando o

seu conhecimento de diversas formas de representacdo matematica e aprendendo a

identificar as mais apropriadas a cada situacdo. (Ponte et al., s/d, p.30)

Ao mesmo tempo, propds-se que, mais uma vez, trabalhassem a simbologia >, <e
= a fim de verificar quais as crian¢as que ainda sentiam dificuldades neste exercicio.
Verificou-se que estas atividades foram exploradas de forma positiva dado que se
traduziram em aprendizagens significativas por parte da turma. Por se ter promovido a
participacao ativa da turma, verifica-se que o seu espirito critico e capacidade de intervir

ativamente estdo a sofrer mudangas muito satisfatorias.
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Avaliacao da turma.

Apos a realizagdo das atividades referentes a Matematica, procedeu-se a sua

avaliacdo resultante da aplicacéo de fichas de registo e dos exercicios realizados no

decorrer das mesmas. Apresenta-se de seguida a avaliacdo global do desempenho da

turma ao longo das vérias atividades desenvolvidas tendo em conta 0s pressupostos

referentes a esta area.

Quadro 24. Avaliacdo da turma relativamente a &rea de Matematica segundo os blocos
definidos pela OCP (2004)

Area
curricular
disciplinar

Blocos

Avaliagdo geral da turma

Matematica

Resolucao de situagdes problematicas

Aquando do desenvolvimento de atividades relacionadas com a resolucéo
de problemas, verificou-se que inicialmente existiam muitas criangas com
dificuldades nesta area e, com o passar do tempo, estas dificuldades foram
minimizadas.

Os alunos com mais facilidade na area da matematica mostraram grande
facilidade na resolucdo de problemas, apresentando diversas formas de
representacdo, sem recorrer a desenhos.

Os alunos com mais dificuldades, através do apoio dos colegas, do recurso
ao desenho e a materiais de apoio & contagem conseguiram atingir
resultados positivos.

Através da expressao oral, a maioria dos alunos explicou, de forma clara,
as estratégias escolhidas por si.

Bloco 3: Grandezas e
Medida - Estimativa

Com a exploracdo desta problemdtica verificou-se um desenvolvimento
satisfatorio do raciocinio 16gico da maioria dos alunos.

Todas as criangas tiveram uma participacdo ativa no desenrolar das
atividades, defendendo a sua opinido de formaobjetiva. Aquando da analise
dos raciocinios expostos, verificou-se uma grande variedade dos mesmos,
sendo que as criangas conseguiam argumentar claramente sobre a sua
estimativa, aproximando-se muitas vezes do valor real.

Linguagem e
representacao

A maioria das criangas mostrou-se capaz de representar os dados obtidos
no gréfico, sendo que a maior dificuldade consistiu na identificacdo dos
eixos (horizontal e vertical).

O recurso a estratégias diversificadas de aplicagdo de graficos permitiu
uma melhor aquisi¢do dos conhecimentos pretendidos, permitindo a analise
e reflexdo sobre as diferentes formas de representacdo dos dados.
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Portugués

Pelo seu carécter transversal, o Portugués constitui um saber fundador, que valida

as aprendizagens em todas as areas curriculares e contribui de um modo decisivo

para o sucesso escolar dos alunos. Iniciada de modo natural em ambiente familiar,

a aprendizagem da lingua desempenha um papel crucial na aquisi¢do e no

desenvolvimento de saberes que acompanharéo o aluno ao longo do percurso

escolar e ao longo da vida. (Reis et al., 2009, p.21)

O desenvolvimento dos conteudos relativos a esta area baseou-se, essencialmente,
na exploragéo de palavras, frases e textos, na expansao de textos e na exploragao do
texto descritivo.

Deu-se maior atencdo a comunicacgdo oral, tendo como objetivo estimular esta
competéncia na turma, dado que estdvamos no 1.° periodo e eram poucas as crian¢as
capazes de se exprimir corretamente. Pretendia-se promover o gosto por falar em
publico, confrontar opinides e participar ativamente em debates. Com esta intencdo
seguiram-se as metodologias utilizadas pelo professor cooperante, intercalando-as com

outras que se consideraram proficuas.

Introducdo do momento de “Ler, Contar e Mostrar”.

Numa primeira abordagem, procurou-se incentivar habitos de leitura no grupo
tendo em conta a importancia do momento de leitura recreativa, exigida no programa
nacional. Como defendem Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011):

O professor desempenha um papel primordial neste processo, pois dele se espera

que ensine a ler, faca emergir a vontade de querer ler como experiéncia voluntaria

e mantenha viva essa atitude ao longo de todo o percurso escolar e para além dele.

(p.7)
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Esta foi uma estratégia adotada, mais uma vez, em consonancia com o MEM,
traduzindo-se no momento de “Ler, Contar e Mostrar”. Deste modo, como preconizam
Grave-Resendes e Soares (2002), “criam-se condigdes para que as criangas tenham
direito a palavra, se exprimam livremente, sem receios de censuras, sejam ouvidas e
respeitadas” (p.66). No placard junto ao quadro afixou-se uma grelha onde as criancas
podiam inscrever-se e ainda outra onde os alunos registavam as apresentacoes
realizadas (ver Figura 38). Neste contexto registaram-se criticas como: “Acho que leste
bem, mas devias ter treinado mais” (Beatriz, 7 anos) e “Gostei da histdria, mas leste

muito baixo” (Rodrigo, 7 anos).

Figura 38. Crianca a apresentar um livro e grelha de registo das
apresentacdes realizadas

Grelha de registo do momento de Ler, Contar e Mostrar

L& i\'{*:’»“‘ ‘Adriano Siiva
Francisca Freitas
' Francisca Encarnacdo
| Beatriz Gouveia
Bianca Rosdrio
Fabio Batista
Filipe Rocha
Igor Xavier
Joana Ferreira
Joana Freitas
Jodo Sequeira

Diogo Santos
Laura Coelho
Laura Santos
Leonor Santos

Maria Teixeira
Marta Cunha
Nelson Andrade
Nina Monteiro
Paulo Gois
Pedro Camara
Rodrigo Figueira
Simdo Gomes

Deste modo pretendia-se que todos tivessem a oportunidade de participar nesta
atividade. Este momento acontecia uma vez por semana, onde duas criangas tinham a
possibilidade de apresentar uma histéria, can¢do ou outra producgdo a sua escolha, sendo
de seguida avaliadas pela turma. Revelou-se muito positivo dado que a maioria da
turma mostrava grande entusiasmo e motivagéo por participar nesta atividade,
promovendo-se 0 gosto pela leitura e pela exploracdo de livros. Através desta atividade

trabalhou-se o espirito critico da turma, que era praticamente inexistente. De inicio,
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estimulou-se a capacidade critica do grupo através de diversas questdes e sugestdes,
levando a que interiorizassem esta habilidade, tornando-se cidadéos capazes de saber
ouvir e falar, aguardar a sua vez de falar, elaborar criticas construtivas e respeitar as

sugestdes do outro.

Introducéo e exploracéo do texto descritivo de paisagens.

Em conformidade com as indicacGes do professor cooperante, introduziu-se o
texto descritivo. Em primeiro lugar mostrou-se uma imagem representativa de uma
paisagem, como forma de pré-leitura dado que “no desenvolvimento da competéncia de
leitura o aluno deve tomar consciéncia e aprender a pér em pratica trés etapas
fundamentais do acto de ler: pré-leitura, leitura e pos-leitura” (Reis et al., 2009, p.70).
Na primeira fase devera privilegiar-se os conhecimentos prévios dos alunos que possam
relacionar-se com o texto, na segunda constréi-se o sentido do texto através da recolha e
selecdo de informacéo e, por fim, na terceira pretende-se sistematizar os conhecimentos
(Reis et al., 2009).

Apbs a exploracdo da imagem, onde se preparou as criangas para a analise e
identificacdo de caracteristicas no excerto do livro “O Segredo do Rio”, de Miguel
Sousa Tavares, procedeu-se a distribuicao do excerto supramencionado. Deste modo
proporcionou-se um momento de leitura individual e em grupo, permitindo que toda a
turma tivesse a oportunidade de ler em voz alta, verificando-se quais as criangas que
precisam de maior apoio na aquisicao desta competéncia.

Outra habilidade que se verificou ndo existir nesta turma, foi a aprendizagem
cooperativa, onde:

as actividades séo realizadas de forma independente, a partir de uma

responsabilidade atribuida a cada um dos elementos do grupo; e a colaboragéo
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entre pares como uma participacdo activa dos varios elementos, através de

contributos individuais para a realizagdo da tarefa. (Santana, 2007, p.38)

Deste modo, partindo da atividade realizada como pré-leitura, dividiu-se a turma
em grupos e distribuiu-se uma imagem por cada um. Pretendia-se que os alunos
tivessem experiéncias “aprendizagem activas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras” (Ministério da Educagao, 2004, p.23). Cada grupo ficou entao
encarregue de descrever a imagem, seguindo determinadas indicagdes, como se verifica

na Figura 39.

Figura 39. Trabalho cooperativo e posterior apresentacéo

Verificou-se que esta foi uma estratégia positiva dado que toda a turma ficou

extremamente motivada por trabalhar em grupo. Assumiu-se entédo o papel de
orientador, apoiando 0s grupos apenas se necessario. Posteriormente cada grupo
escolheu um porta-voz que ficou encarregue pela apresentacdo do trabalho realizado a
turma.

Conforme iam apresentar o trabalho realizado em cooperacdo, afixavam a imagem
no quadro de ardosia para que os colegas pudessem confrontar o texto com a imagem.
Aguando da leitura dos textos, verificou-se que o objetivo inicial foi atingido, pois

conseguiram compreender a forma de descrever a imagem, construindo um texto ja com
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uma certa extens&o. Foi extremamente gratificante verificar que esta foi uma atividade

significativa, originando textos expressivos como se verifica na Figura 40.

Posteriormente, a partir da analise da capa do livro “A menina do mar”, de Sophia
de Mello Breyner Andresen, optou-se por explorar esta atividade de forma diferente. A
escolha deste texto prendeu-se com o facto de que “a riqueza das interac¢fes orais
proporcionadas a crianga permitir-lhe-& adquirir vocabulrio, produzir estruturas cada
vez mais complexas e discursos com graus de formalidade e adequacéo
progressivamente crescente” (Reis et al., 2009, p.61).

Aguando da leitura de um excerto propds-se que desenhassem uma paisagem a
partir da descri¢do ouvida. Conforme iam acabando os desenhos, cada crianca dirigia-se

ao quadro e expunha-o.



120 RELATORIO DE ESTAGIO

Figura 41. Realizacdo dos desenhos e exposi¢do dos mesmos no quadro

Neste momento, ouviu-se uma crianga a contar os desenhos expostos e, partindo
desta situacdo “de convergéncia das diferentes areas do saber (...) concorrendo para
uma visao cada vez mais flexivel e unificadora do pensamento” (Reis et al., 2009, p.24),
explorou-se a matematica. Comecgou-se por questionar a turma sobre quantos desenhos
estavam no quadro, ao que prontamente responderam dado que apenas faltava uma
crianca nesse dia. De seguida questionou-se sobre como tinham chegado a tal resultado,
sobre qual o raciocinio utilizado. Verificou-se que houve diversas formas de chegar ao
valor total, como “Sao 23 porque falta a Maria” (Joana, 7 anos), “Contei de seis em seis,
na horizontal” (Adriano, 7 anos) e “Eu contei de quatro em quatro” (Diogo, 7 anos).

Aquando do confronto entre o texto e a imagem, uma das criangas disse, “Eu fiz
as flores brancas, amarelas e roxas”, (Beatriz, 7 anos), apontando com o dedo o seu
desenho. Questionou-se a crianga sobre a localizacdo do seu desenho, sobre as pistas
que havia aprendido anteriormente, e esta respondeu: “O meu desenho esta no canto
inferior direito”. Aproveitou-se entdo esta situacdo para trabalhar a localizacéo no
espacgo, como na atividade anterior, levando a que este fosse um momento de grande
aprendizagem.

Dada a pertinéncia das atividades anteriores, prolongou-se a exploragédo desta
problematica, utilizando as produc@es das criancas dado que, como preconizam Reis et

al.(2009), “o convivio diario com materiais escritos, incluindo os textos produzidos
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pelos alunos, explorados em interacgdo na sala de aula e a audicdo de textos com
sentido, interessantes e desafiantes, séo essenciais” (p.70).

Ao longo da intervencdo procurou-se, sempre que possivel, levar os alunos para
fora da sala de aula. Apesar de esta ser, tradicionalmente, o local onde se adquire
conhecimento, verifica-se que fora deste ambiente o desejo de aprender e a curiosidade
das criangas € muito mais elevada.

Deste modo, organizou-se a turma aos pares e dirigimo-nos ao patio, como se
confirma na Figura 42. As criangas, em grupos, sentaram-se em sitios diferentes da
escola para que pudessem observar diferentes paisagens. Apesar de haver algumas
criangas de outras turmas no patio, verificou-se que a turma manteve a sua aten¢éo no
objetivo pretendido. Nestes momentos de trabalho em grupo € possivel avaliar o grupo e
ainda cada crianca em particular dado que no regresso a sala, verificou-se que algumas

criangas ndo tinham todas as frases registadas no caderno.

Figura 42. Saida ao patio para descrever paisagem

Ap0s a correcdo dos textos, cada grupo escolheu o seu porta-voz, que veio
apresentar o trabalho aos colegas. Um dos textos, que surpreendeu pela localizacéo dos

objetos no espaco, foi o seguinte: “A escola esta no centro. Algumas rosas estdo no lado
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inferior e outras no lado inferior esquerdo. O balde do lixo esta a direita e existem trés
meninos a esquerda. O portdo esta na esquerda.”

Concluiu-se que o trabalho em grupo é um aspeto que devera continuar a ser
privilegiado nesta turma tendo em conta os resultados alcangados, assim como o
desenvolvimento de competéncias orais, promotoras da autoconfianga na turma.
Depreende-se que:

Todos os alunos beneficiam de se ajudarem e ensinarem uns aos outros. Os
alunos que estdo a ter dificuldades aprendem, muitas vezes, mais facilmente com
0s outros que ja dominam a competéncia. Os alunos que ja dominam uma
competéncia tém mais probabilidade de reter os conhecimentos depois de
ensinarem outros colegas. (Lopes & Silva, 2009, p.161)

A partir deste conjunto de atividades contribuiu-se para o melhoramento das
construcles frasicas da turma, promovendo a autonomia e o desenvolvimento da

aprendizagem em colaboracéo.

Avaliagdo da turma.

Apos a realizacdo das atividades referentes ao Portugués, procedeu-se a sua
avaliacdo resultante dos exercicios realizados no decorrer das mesmas. Seguidamente
apresenta-se a avaliacdo global do desempenho da turma no decorrer das atividades

desenvolvidas tendo em conta os pressupostos referentes a esta area.
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Quadro 25. Avaliacdo da turma relativamente a area de Portugués segundo os blocos
definidos pela OCP (2004)

Area
curricular
disciplinar

Blocos

Avaliagdo geral da turma

Portugués

Bloco 1 — Comunicacao oral

No geral, nos momentos destinados a comunicacdo oral, as criancas
mostraram-se capazes de relatar acontecimentos vividos e imaginados.
Evidenciaram ainda a capacidade de intervir adequadamente em debates e
didlogos com um discurso progressivamente mais complexo, estruturado e
eloquente, por exemplo na apresentacdo de trabalhos e no momento de
“Ler, Contar ¢ Mostrar”.

Na exploracéo oral dos textos, foram capazes de identificar assertivamente
0S momentos-chave da acgdo, as personagens e o espacgo, sendo que as
maiores dificuldades se centraram na identificagdo do tempo.

Na introdugdo do texto descritivo, apenas os alunos com APA mostraram
dificuldades na descrigdo das imagens e da paisagem real. Na apresentacéo
destes trabalhos, mostraram-se capazes de emitir opinides sobre os
trabalhos dos colegas, formulando perguntas e respostas, sendo necessaria
a intervencdo do adulto apenas para regular a participagdo das vérias
criancas.

A maioria dos alunos mostrou uma participagdo ativa na construgdo, em
grupo, de histérias a partir de imagens e ainda no reconhecimento de rimas
e lengalengas.

Bloco 2 — Comunicacao escrita

Através do contacto com diversos tipos de escrita, despertou-se 0 gosto
pela leitura e escrita, sendo que esta estratégia pretendia colmatar o seu
reduzido vocabulario.

A partir da capa dos livros ou de determinadas ilustracfes, mostraram-se
capazes de levantar hipbteses acerca do seu assunto comparando,
posteriormente, o que disseram com o contetdo original.

A nivel do gosto pela escrita por iniciativa propria, apenas uma crianga
demonstrava uma vontade constante em praticar a escrita. A nivel
caligrafico, apenas uma das criancas mostra dificuldades, sendo o seu texto
por vezes indecifravel.

No que concerne a capacidade de escrita, apenas duas das criangas com
APA necessitavam ainda de consultar o dicionario ilustrado para redigir
palavras simples. Os restantes alunos mostraram uma evolucdo positiva na
redacdo dos seus textos, exibindo progressivamente textos com maior
extensdo e complexidade.
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Intervencdo com a Comunidade Educativa
Na vertente de 1.°Ciclo pretendeu-se novamente ao desenvolvimento da

préatica em estreita colabora¢do com a comunidade, procedendo-se a realizacéo de
diversas atividades que tornaram este objetivo exequivel. Apesar de no 1.°Ciclo ndo
haver tanta proximidade aos pais como na Pré, promoveu-se esta interacdo, em primeiro
lugar com a construcdo de um vaivém para cada crianga, instrumento promotor da
comunicacgéo entre pais e professores. Apesar de legislacdo vigente promover a
importancia da participagdo dos pais, muitas vezes 0s pais continuam a ser contactados
pela escola aquando de acontecimentos negativos, levando a que associem
frequentemente a vinda a escola com situa¢6es menos agradaveis (Villas-Boas, s/d).

Uma das formas de interacdo entre a escola e a comunidade consistiu na vinda da
equipa da PSP a escola e consequente visita pelo bairro. De seguida apresentam-se
outras atividades desenvolvidas com o intuito de consciencializa-las para a importancia
do seu papel no contexto escolar ao longo da intervencdo, em colaboragdo com os pais,

professores e restante comunidade educativa.

Interacdo com os pais.

Contrariamente ao que aconteceu no Pré-Escolar, ndo houve o estabelecimento de
uma relagdo com todos os pais devido ao facto de ndo os conhecermos e de raramente se
deslocarem a sala de aula. E verosimil concluir que “a aprendizagem dos alunos é mais
significativa e realizada com maior sucesso quando se processa num ambiente em que
professores e pais cooperam” (Davies et al.,1989; Epstein, 1992; Eccles & Harold, 196,
citados por Carvalho et al., 2000, p.7). Deste modo procurou-se, sempre que possivel,
estimular os pais e encarregados de educagéo na vida escolar dos filhos atraves da
contribuicdo com materiais de desperdicio e também com a construcdo de materiais em

colaboragéo com os filhos.



RELATORIO DE ESTAGIO 125

Construgao de presepios e decoracédo de simbolos de Natal.

Com a participacédo dos pais, teve-se sempre o cuidado de solicitar a sua ajuda em
atividades que ndo implicassem custos monetarios. Com o intuito de realizar uma
exposi¢do com os presépios, enviou-se um oficio aos pais, assinado pelo diretor da
escola, com a finalidade de se saber quantos estariam dispostos a participar. Deste modo
saberiamos com quantos trabalhos contar para a exposi¢ao. Contudo, como alguns pais
n&o tiveram tal disponibilidade, optou-se por realizar a sua apresentacéo na escola.

Foi muito satisfatdrio verificar que mesmo na Gltima semana de estagio
continudmos a receber presépios, mesmos por parte de alguns pais que nao tinham
assinado o oficio, construidos com uma grande diversidade de materiais (como rolhas,
garrafas, pinhas e amendoins). Chegado o dia da festa, procedeu-se a organizacao destes
trabalhos numa sala apropriada (ver Figura 43), ficando estes disponiveis para que toda

a comunidade educativa 0s pudesse visitar.

Figura 43. Cartaz indicativo da exposicdo e alguns dos presepios
construidos pelos pais
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Na sala do 2.°C, propés-se a decoragdo de simbolos natalicios com o intuito de
ornamentar a sala de aula. As criangas mostraram-se desde logo entusiasmadas com esta
proposta, enquanto nds ficamos ansiosas por ver o resultado final deste trabalho
realizado em colaboragdo com os pais e encarregados de educagéo.

Desde logo as criancas trouxeram os trabalhos finalizados (ver Figura 44),
verificando-se que a maioria dos pais empenhou-se nesta tarefa, perguntando se

precisdvamos de mais algum apoio da sua parte.

Figura 44. Exemplos de simbolos decorados

Foi com muita satisfacdo que confirmamos o interesse dos pais na participacao da
vida escolar dos filhos. Com a realizacdo destas atividades promoveu-se 0 espirito
natalicio e todos os valores que a ele estdo subjacentes, como a amizade, 0 amor e a

partilha.

Construcdo da arvore de Natal.

Agquando da reunido onde se decidiu como se procederia a decoracgdo da escola
decidiu-se que construiriamos uma arvore de Natal a partir de material de desperdicio,
mais propriamente caixas de ovos e jornais. Deste modo solicitou-se a toda a

comunidade educativa na recolha das caixas de ovos.
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Verificou-se uma grande colaboracdo de toda a comunidade educativa com as
caixas de ovos. No decorrer da construgdo da arvore (ver Figura 45), as criancas
mostravam grande alegria ao ver que tinham contribuido, mostrando-se disponiveis para
ajudar sempre que necessario. Quanto as tintas e restantes materiais necessarios a sua

construgéo, foram maioritariamente fornecidos pela escola.

Figura 45. Construcdo da arvore de Natal
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Quando se terminou este trabalho foi extremamente gratificante ouvir os elogios
dos professores, funcionarios e alunos que nos felicitaram por todo o trabalho. Tendo
em conta que no dia da festa foi icada a bandeira do Programa Eco-Escolas, esta

atividade teve um significado especial para todos.

Interagdo com a comunidade.
Desde que se iniciou o estagio, procurou-se estabelecer uma relagdo positiva com
todos os intervenientes do processo educativo. Como defende Carvalho et al. (2000) a

escola deve estimular a criacdo de uma relagéo consistente com a comunidade, sendo
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que “a comunicacao entre a familia e a escola deve ser uma comunicacdo caracterizada
pela procura de um sentido comum, respeito matuo e desejo de negociar com todos 0s

membros da comunidade educativa” (p.21).

Decoracéo da estrela e do pinheiro.
Dado que faziamos parte do grupo encarregue de decorar a escola para a festa de
Natal e atendendo ao pedido do professor cooperante, procedeu-se a decoragao de uma
estrela e de um pinheiro. A estrela seria afixada no atrio da escola e o pinheiro na porta
da sala. Solicitou-se a colaboragéo das criangas na decoracao destes elementos, sendo

que foram as mesmas a escolher os materiais utilizados (ver Figura 46).

Figura 46. Decoracdo e colocacao da estrela no atrio

A decoragdo do pinheiro realizou-se numa outra sala, por sugestéo do professor
cooperante, com o objetivo de finalizar dentro do prazo estabelecido e de nédo interferir
com a aula da colega Andreia que estava a desenvolver uma atividade relacionada

tambeém com o Natal e com o pinheiro.



RELATORIO DE ESTAGIO 129

Figura 47. Decoracéo do pinheiro e trabalho final

Quando a tinta secou, cada crianc¢a afixou um objeto no pinheiro (bola ou estrela),
onde estava registada uma palavra relacionada com esta época (ver Figura 47).
Verificou-se uma grande implicacdo de todas as criangas por terem a oportunidade de

participar na decoragdo da escola.

Realizacdo do Bazar de Natal.

Aguando do estagio nesta escola eram frequentes as conversas relacionadas com a
falta de meios econdmicos para fazer face a quantidade de materiais necessarios ao
funcionamento satisfatorio da instituicdo. Deste modo, e tendo em conta o0 himero
razoavel de estagiarias neste nucleo, iniciou-se a preparacao de um Bazar de Natal que
consistiria na venda de variados artigos, sendo que o valor conseguido reverteria para a
escola (ver Figura 48). E essencial referir que estes artigos seriam construidos por nés e
pelas criangas a partir de materiais de desperdicio (rolhas, pacotes de leite, garrafas de

plastico e vidro, cartdo, entre outros).
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Decidiu-se que o melhor momento para a realizacdo desta atividade seria no dia
da festa de Natal dado que neste dia era permitida a livre entrada dos pais na escola.
Para a sua divulgacéo afixou-se um

Figura 48. Grupo de estagiarias da EB1/PE da Nazaré
cartaz a entrada da escola (ver junto ao Bazar de Natal

Apéndice T). Preparou-se entéo o
espaco junto a entrada principal da
escola dado que esta era uma area
coberta e estava visivel a todos os
que entrassem na escola.

Apesar de ter decorrido

apenas durante a festa, com a sua

realizacdo conseguiu-se angariar um valor monetério significativo, para nossa grande

satisfacdo e gratificacdo. Posteriormente este valor foi entregue ao diretor da instituigéo.
Verificou-se que todo o esfor¢o conjunto teve resultados positivos, ndo sé a nivel

monetério, mas também a nivel da interacdo com os pais, que aproveitaram esta ocasido

para conversar connosco sobre os seus filhos.

Outras atividades pedagdgicas.

No que se refere a componente indireta do estagio, participou-se em duas reunides
do conselho escolar e em reunides formais e informais com o grupo de professores
responsavel pela decoracao da escola e organizacao da festa de Natal. Achou-se por
bem assistir a primeira reunido do conselho escolar, que aconteceu na semana de
observacao, por nunca antes ter surgido essa oportunidade. Quanto a segunda reunido,

participou-se pelo facto de estarmos integradas no grupo organizador da festa de Natal.
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Pela participacédo na organizacédo e decoracdo da festa, promoveu-se um maior
contacto com os docentes da escola e com a familia dos alunos nas salas que tinham
alunas estagidrias tal como nas restantes. Através da participacao nesta celebracdo
compreendeu-se toda a dindmica da escola e criaram-se lagos cooperativos com 0s
professores das areas curriculares e nao curriculares. Como defende Carvalho et al.
(2000), as festas sdo um meio de “aprofundar as relagdes entre pais, professores e
auxiliares de accédo educativa criando o sentimento de verdadeira comunidade

educativa” (p.24).

Reflexdo Critica sobre a Intervencdo no 1.°Ciclo

O estégio realizado na sala do 2.%ano revelou-se uma experiéncia enriquecedora,
permitindo-me evoluir tanto a nivel pessoal como profissional, melhorando as minhas
competéncias de gestdo e adequacdo do curriculo, partindo sempre dos conhecimentos
pré-adquiridos dos alunos. Procurou-se sempre criar “condi¢fes de aprendizagem onde
as pessoas se retinem para falar, para se envolver em dialogo, para compartilhar suas
historias e para lutar juntas, através de relacdes sociais que fortalecam, em vés de
enfraquecer, as possibilidades de uma cidadania activa” (Dahlberg, Moss e Pence, 2003,
p. 101).

Este modo de intervir, que privilegia o aluno no centro do processo educativo,
concede-lhe liberdade de expresséo e intervencéo, tornando a sala de aula num local de
partilha de saberes. De inicio, este foi um processo moroso no que concerne a gestdo do
grupo, contudo este obstaculo foi ultrapassado através da negociacdo entre ambas as
partes. De forma progressiva, a relagdo com os alunos tornou-se mais sélida, permitindo

a partilha e a afetividade.
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Este possibilitou o contacto direto com a realidade educativa, visando uma
aproximacao, através da prética, a profissdo docente. Permitiu ainda a aquisicédo de
conhecimentos diversificados e a colocagdo em pratica de todo o conhecimento
adquirido ao longo do percurso académico. Apesar de ser um momento pretendido,
reveste-se de muitas insegurancas, emogoes e expectativas perante o contexto educativo
que nos envolve. Tudo o que se adquiriu anteriormente é posto a prova, através da nossa
intervengdo perante as mais variadas situagoes.

No desenrolar da prética, e tendo em conta a observacao participante, procurou-
se, sempre que possivel, garantir situacfes de trabalho cooperativo, permitir a utilizacéo
de materiais concretos e estimular os alunos para uma participagao ativa na construgao
do seu conhecimento. Deste modo formularam-se “estratégias de organizacdo das
aprendizagens que assentem no proprio aluno e promovam a sua capacidade de auto e
hetero-aprendizagem” (Alarcéo, 2010, p.29), colocando-se o aluno no centro da
intervencdo pedagdgica.

Para além de seguir as diretrizes do Ministério da Educacao (2004) achou-se
essencial aplicar alguns aspetos do modelo pedagdgico do MEM, que preconiza a
comunicacéo, a cooperacdo e a democracia (Grave-Resendes & Soares, 2002)

A constante recolha de informacdes sobre a turma e o seu ritmo diferenciado,
quer através dos métodos anteriormente referidos, quer através da reflexdo com a colega
de estagio e com o professor cooperante, permitiram uma adequacao positiva do
processo educativo, tendo como objetivo 0 melhoramento significativo das
aprendizagens da turma (Alarcéo, 2010).

Por se ter aferido que a turma tinha dificuldades a nivel da comunicacéo, mais
concretamente na capacidade de se expressar e criticar o trabalho de colegas,

introduziu-se o momento de “Ler, Contar e Mostrar”. Com o decorrer da prética,
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verificou-se que este objetivo foi atingido, na medida em que os alunos melhoravam,
progressivamente, as suas capacidades de intervir adequadamente e com criticas
positivas e construtivas.

Todo este percurso, revestido de avangos e recuos, permitiu que se aferisse a
ardua tarefa que € a gestdo partilhada do poder na sala de aula, em que “o papel do
professor deixa de ser essencialmente o de transmissor para se tornar o organizador da
aprendizagem e o estimulador do desenvolvimento cognitivo e socioafectivo do aluno”
(Estrela, 1994, p. 35).Contudo, os resultados s&o muito mais expressivos e significativos
guando se coloca a crianga no centro de todo este processo. O facto de implementar
alguns aspectos do modelo pedagdgico do MEM permitiu uma evolugdo progressiva na
aprendizagem dos alunos, verificando-se que os modelos curriculares séo “um
importante andaime para apoiar o educador/professor na procura de um quotidiano com
intencionalidade educacional onde as criancgas se envolvam, persistam, aprendam e se
desenvolvam um “habitus” de aprender” (Oliveira-Formosinho, Lino & Niza, 2007, p.
34).

O trabalho em equipa e a reflex&o partilhada com a colega foi essencial, na
medida em que todo o trabalho desenvolvido foi reflexo da planificagcdo conjunta das
atividades desenvolvidas. Através deste trabalho em parceria, fundamental dado que
“aprendemos reflectindo sobre as nossas praticas e partilhando as nossas experiéncias”
(Estanqueiro, 2010, p.10), pretendeu-se melhorar as préaticas interventivas, promovendo
sempre as aprendizagens significativas da turma. De facto, uma pratica apoiada na
reflexdo continuada ¢ fulcral dado que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunde com a pratica”

(Freire, 2009, p. 39).
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Agquando da avaliacdo global que se efectuou no final do estagio, aferiu-se que a
maioria dos alunos mostrou melhorias em determinados parametros, nomeadamente na
expressao e comunicacado, na participacédo ativa, na partilha, na cooperagéo e autonomia
e adquiriu as competéncias essenciais inerentes ao programa. Depreende-se entdo que
“educar ¢ ajudar o aluno a descobrir e a desenvolver ao maximo as suas potencialidades,
os seus pontos fortes” (Estanqueiro, 2010, p13).

Em suma, importa referir que foi fundamental o trabalho cooperativo entre as
estagiarias e o professor cooperante e ainda a reflexdo constante, visando sempre o
melhoramento da pratica pedagogica e ainda que “a relagdo pedagdgica é tanto mais
eficaz quanto mais aberta, positiva e construtiva for a comunicagao professor/aluno”

(Vieira, 2005, p.9).
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Considerac6es finais

Ao longo do percurso académico realizaram-se diversas aprendizagens e
competéncias que se revelaram essenciais nesta etapa de formacao inicial. Estes
proporcionaram uma abertura mais vasta no que concerne ao atual paradigma educativo,
que exige qualidade, reflexdo e pesquisa, no sentido de “ajudar o aluno a descobrir e a
desenvolver ao maximo as suas potencialidades, os seus pontos fortes” (Estanqueiro,
2010, p.13).

E na formac4o inicial que se lancam as bases para o crescimento do docente com
0 intuito de dar uma resposta assertiva as questdes que se levantam ao longo da vida e
de ser um profissional competente. Entdo “se os futuros professores tiverem a
oportunidade de, na sua formagcé&o inicial, terem experiéncias educativas em torno da
resolucdo de problemas poderdo com mais a vontade aceitar o desafio” (Bonito, 2009, p.
311). Ainda assim, ndo podemos depreciar a formacdo continua e a reflexdao no percurso
do professor, dado que o culminar desta formac&o é a “fase inicial de um processo em
construcdo” (Mesquita-Pires, 2007, p. 86) pois a sociedade estd em constante mudanca e
o professor tem a tarefa de a acompanhar. Deste modo constroi-se uma identidade
prépria, baseada num processo ciclico de observacéo, reflexdo e acdo que promove a
emergéncia de uma educacao de qualidade. A reflexdo permite um certo distanciamento
do contexto, pensando sobre 0 mesmo e reformulando as préaticas no sentido de as
melhorar, tornando-se fundamental incutir esta pratica nas criancas desde cedo.

Na realizacdo das atividades procurou-se sempre envolver ativamente as criangas
pois, como defende Malaguzzi (s/d), “o que as criancas aprendem nao ocorre COmo um
resultado automaético do que lhes é ensinado. Ao contrario, isso se deve em grande parte
a prépria realizacdo das criancas como uma consequéncia de suas actividades e de seus

proprios recursos” (citado por Edwards, Gandini & Forman, 1999, p.76).
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Os medos e receios que antecediam o estagio desvaneceram-se com o passar do
tempo devido a integracdo positiva no grupo de criancgas e ainda no nucleo de estagio
em ambas as valéncias.

No que se refere as limitaces deste estagio, estas centraram-se essencialmente no
curto tempo disponivel para a intervencao, concluindo-se que neste prazo restrito foi
dificil observar individualmente cada criangca como se pretendia, bem como desenvolver
atividades mais extensas. Verificou-se ainda que no momento em que se tornava mais
facil gerir o comportamento das criancas, através da aplicacdo de diversas estratégias,
chegava 0 momento de terminar o estagio.

Considera-se que houve um crescimento, tanto a nivel pessoal como profissional,
como consequéncia direta das dificuldades encontradas e superadas nos contextos em
que decorreu o estagio. Deste modo permitiu-se a aquisi¢do de “aprendizagens
estimulantes e efetivamente gratificantes e, por outro, através de processos de reflexao,
uma problematizacdo das préaticas observadas e realizadas” (Mesquita-Pires, 2007,
p.220).

Com o finalizar de todo este percurso, confirma-se que ser educador/professor
implica uma mente aberta e um espirito inovador, bem como a aquisic¢do de variadas
competéncias, muito para além do dominio cientifico. Implica rigor, equilibrio,
exigéncia e ainda a interagcdo com a restante comunidade educativa dado que:

O desenvolvimento profissional de cada professor se torna mais consistente e

facilitado num clima de cooperacdo com os pares, de solidariedade e interajuda

face a dificuldades, na partilha dos sucessos e de reflexao alargada sobre a

fortissima fonte de conhecimento que a vida quotidiana de uma comunidade

educativa constitui. (Morgado, 2004, p.50)
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O professor desempenha o papel de guia, de orientador das criangas em todo o
processo de aprendizagem, rejeitando o curriculo uniforme (Oliveira-Formosinho,
Andrade & Gambda, 2009) e procurando desenvolver a capacidade critica e o
pensamento reflexivo. Neste sentido, constata-se que a investigagdo-acao, opcéo
metodoldgica utilizada, promoveu o desenrolar de uma prética reflexiva dado que
organiza o processo que envolve a préatica, fundamentando-a (Alarcéo, 2010).

A interagdo e partilha de conhecimentos entre estagiarias, orientadores cientificos
e professores cooperantes facilitou este processo na medida em que estes representavam
um apoio constante, verificando-se que a intervencao ndo pode ser um ato isolado, mas
alvo de uma reflexd@o constante no sentido de redefinir a qualidade pedagdgica. O
conhecimento emerge do dialogo e da reflexdo, levando inevitavelmente a renovacao
das praticas pedagdgicas. Segundo Alarcdo (2001) “o conhecimento ¢ gerado pela
reflexdo e € o conhecimento que sustenta a reflexdo” (p.18), sendo fundamental o
“dialogo entre a teoria ¢ a pratica” (Mesquita-Pires, 2007, p. 127).

Em sintese, educar é estimular “a abertura a inovagéo, o espirito de curiosidade, a
tolerancia, a inteligéncia social e muitas outras caracteristicas com forte componente

afetiva” (Landsheere, 1994, p. 87).
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