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“O melhor da viagem é o sonho.”

José Eduardo Agualusa, A Vida no Céu
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Resumo

O presente relatério encerra em si o principal objetivo de refletir acerca da experiéncia
vivenciada nas diversas praticas pedagogicas, num contexto de formacdo em Educagdo Pre-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. As praticas pedagdgicas realizadas nas valéncias
acima mencionadas foram concretizadas no Centro Infantil/ Escola Dona Maria Eugeénia de
Canavial, nomeadamente na sala das Formiguinhas, e na Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-
Escolar da Achada nas turmas do 2.° e 3.° ano respetivamente.

Almejando executar uma pratica pedagogica centrada nas necessidades e caracteristicas
dos grupos em questdo, sustentei a minha intervencdo em alguns pressupostos tedricos e
metodoldgicos que foram a base de toda a acdo. A realizacdo deste estudo foi essencial para a
promocdao de aprendizagens significativas e para o incremento de um processo de aprendizagem
centrado no aluno. Saliente-se a importancia das praticas pedagdgicas, uma vez que foi a partir
das mesmas que este estudo inicial pbdde ser transportado para a uma situacdo de
operacionalizagdo. Assim, a revisdo literaria previamente elaborada representou um alicerce para
a qualidade da prética pedagogica e permitiu aprofundar os pressupostos metodoldgicos e

didaticos inerentes a toda a acdo educativa.

De ressaltar que o espirito critico e reflexivo esteve presente ao longo de todo o processo
interventivo, afigurando-se crucial na identificacdo de problematicas e lacunas a combater ou
pelo menos amenizar, através da implementacdo de dois Projetos de Investigacdo-Acao. A
Pratica Pedagogica | operacionalizou-se em torno da seguinte questdo de investigacdo: Como
desenvolver as relacBes interpessoais e de pares no grupo de criancas da sala das
Formiguinhas? Ja no &mbito da Préatica Pedagdgica Il a questao central foi: “Como poderio os
alunos da turma do 2.° B desenvolver mecanismos de atencéo/concentracdo?” Esta dindmica
possibilitou um aperfeicoamento da praxis, envolvida num constante processo de reflexdo e

guestionamento.

Palavras-chave: Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bésico; Préatica Pedagdgica;

Projetos de Investigacdo-Acdo; Pressupostos Tedricos e Metodologicos; Reflexéo.
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Abstract

This report has as its main objective to reflect on the experience of the different
pedagogical practices, in a context of pre-school education and the first cycle of basic education.
The pedagogical practices carried out in the aforementioned valences were carried out at the
Centro Infantil/ Escola Dona Maria Eugénia de Canavial, with the Formiguinhas Class, and in
Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Achada, with the 2nd and 3rd grades.

Desiring to concretize a pedagogical practice centered on the needs and characteristics of
the groups in question, | supported my intervention in some theoretical and methodological
assumptions that were the basis of all the action. The realization of this study was essential for
the promotion of meaningful learning and for the increase of a learner-centered learning process.
Emphasis is placed on the importance of pedagogical practices, since it was from these that this
initial study could be transported to an operational situation. Thus, the literary revision
previously elaborated represented a foundation for the quality of the pedagogical practice and
allowed to deepen the methodological and didactic presuppositions inherent in all the educative
action.

It should be noted that the critical and reflexive spirit was present throughout the
intervention process, and it was crucial in identifying problems and gaps to be addressed or at
least mitigated through the implementation of two Research Projects-Action. Pedagogical
Practice | was operationalized around the following research question: How to develop
interpersonal and peer relationships in the Formiguinhas Class? In the scope of Pedagogical
Practice Il, the central question was: How can students in the 2nd B class develop
attention/concentration mechanisms. This dynamic enabled an improvement of the praxis,

involved in a constant process of reflection and questioning.

Key-words: Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education; Pedagogical Practice;
Research-Action Projects; Theoretical and Methodological Assumptions; Reflection.
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Introducao

A formacdo docente, num momento inicial, privilegia a transmissdo e analise de
importantes pressupostos tedricos a base para que, posteriormente, sejam operacionalizados
momentos, de préatica interventiva, perfeitamente contextualizados. Estes momentos, onde a
teoria da lugar a praxis, sdo de uma importancia indiscutivel no que concerne a formagcéo inicial
de qualquer docente, pois assume-se a existéncia de uma dupla aprendizagem, ndo s6 do aluno,
mas também do professor enquanto aprendente.

Neste contexto, 0 presente relatorio ira retratar, através de um olhar critico e reflexivo,
as experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de pratica pedagdgica, nesta que é a
primeira etapa de uma carreira como profissional do ensino.

Tal como referido, num dado momento da formacao, privilegia-se uma interligacao
entre a teoria e a pratica, circunstancia essa, vivenciada na presente fase de estudos, o Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Na Universidade da Madeira
essa articulagdo € corporizada na realizagdo das Praticas Pedagdgicas I, 11 e 11l. Assim, este
relatorio serd uma compilacdo de todas essas experiéncias, espelhando uma nitida interligacao
entre a teoria e a real intervencdo, onde o que foi aprendido passa a ser vivenciado, culminando
assim em momentos de aprendizagem e reflexdo auténtica.

Considerando o mencionado, este relatério esta estruturado em trés partes basilares:
Parte | — Enquadramento Tedrico; Parte Il — Enquadramento Metodol6gico; Parte 11l —
Intervencédo Pedagdgica.

A primeira parte esta dividida em dois capitulos, Capitulo 1- Do curriculo formal a acéo
educativa e Capitulo 2- Agentes Educativos: crianca/aluno, educador/professor e familia.
Sendo inexequivel uma abordagem a todos 0s aspetos tedricos inerentes a esta area de estudo,
que é a Educacdo, debrucei-me apenas sobre aqueles que considerei mais pertinentes, e que de
certa forma estiveram relacionados com o meu processo formativo e interventivo.

Posto isto, seria inevitavel, que num primeiro momento se realizasse uma reflexé@o
acerca do curriculo. Assim, no Capitulo 1 é apresentada uma perspetiva teorica do curriculo,
com especial referéncia para a operacionalizagdo do mesmo em Portugal, nomeadamente no
que concerne as Orientacdes Curriculares na Educacdo Pre-Escolar e a Organizagao e Gestao
Curricular no 1.°Ciclo. Por fim, é efetuada uma breve reflexdo acerca dos desafios inerentes a
gestdo curricular e perspetivas futuras. No capitulo 2, sera feita uma alusdo aos agentes

educativos: crianga/aluno, educador/professor e familia, refletindo acerca do processo de
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transicdo do Pré-Escolar para o 1.° Ciclo, dos mdltiplos papeis adotados pelo docente,
perspetivando ainda o futuro desta profissdo numa escola cada vez mais desajustada do mundo
e, por fim, uma reflexdo acerca da inevitavel parceria entre a escola e a familia.

Seguindo para a Parte 1l do presente relatério, podemos encontrar um capitulo dedicado
ao estudo e reflexdo da metodologia utilizada ao longo das diversas intervengdes pedagogicas,
a Investigacdo-Acdo. Aqui, serdo compiladas todas as conjeturas inerentes ao processo
investigativo, nomeadamente as respostas as problemaéticas identificadas numa fase preambular
da prética. Inicialmente serdo apresentadas nocBes breves acerca da metodologia de
investigacao-acdo, seguindo-se as etapas percorridas neste processo e uma posterior referéncia
as técnicas e instrumentos de recolha de dados empregues. Este capitulo é encerrado com uma
mencao aos métodos utilizados para analisar os dados recolhidos.

A terceira e ultima parte intitulada Pressupostos Didaticos e Pedagdgicos, é designada
a uma descricdo de todo o processo interventivo, quer em contexto de Educacéo Pré-Escolar,
quer em contexto do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, resultantes das Praticas Pedagogicas
I, 11 elll

O contelido desta parte encerra-se em dois capitulos, nos quais se pretende descrever
todo o processo interventivo em contexto de Educacdo Pré-Escolar, operacionalizado no
ambito da Pratica Pedagdgica I, e em contexto de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico nas
Préaticas Pedagdgicas Il e I11. Sublinhe-se que cada um destes capitulos integra uma reflexao
sobre cada intervencdo efetuada, assente nos aspetos mais relevantes de cada pratica
pedagdgica. Precedentemente é também realizada uma contextualizacdo do meio onde se
desenrolou cada uma das préaticas pedagdgicas. Saliente-se que cada reflexdo possui uma
articulacdo das experiéncias praticas com pressupostos tedricos que sustentaram as mesmas.

Como referido e aprofundado no Capitulo 4 a metodologia utilizada ao longo das
intervencdes foi a Investigacdo-Acdo, como tal, nas Praticas Pedagdgicas | e Il recorreu-se a
este método para conceber e executar dois projetos de Investigacdo-Acdo, descritos
pormenorizadamente nos Capitulos 5 e 6. Aquando da primeira pratica pedagogica a
problematica identificada originou a questdo seguinte: “Como desenvolver as relacGes
interpessoais e de pares na sala das Formiguinhas?” Ja no ambito da Préatica Pedagogica Il
a questdo central foi: “Como poderio os alunos da turma do 2.° B desenvolver mecanismos
de atencdo/concentracdo?”. Saliente-se que nestes mesmos capitulos serdo reveladas as
estratégias de intervencdo utilizadas para tentar colmatar ou, pelo menos, minimizar as

problematicas sinalizadas.
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Capitulo 1 | Do curriculo formal a acéo educativa

O que esta a mudar na escola e no curriculo? Nao sera todo este discurso de
diferenciacdo apenas uma vestimenta up-to date para praticas que nunca poderao nem deverdo
ser muito diferentes? Provavelmente muitos professores, no seu intimo, estdo convictos disto
mesmo. Contudo, mudangas reais estdo a ocorrer por for¢a da evolugao social e econdmica,
queiram ou nao os atores e os decisores, e é fundamental dar conta delas e compreender a sua

natureza (p.12).

Maria do Céu Rold&o, Gestao Curricular - Fundamentos e Praticas, 1999

1.1] Uma perspetiva tedrica

Uma abordagem ao conceito de curriculo na area de estudo em questao, as Ciéncias da
Educacdo, torna-se imprescindivel para que possamos compreender as diversas conjunturas
inerentes as praticas pedagdgicas, bem como a estrutura na qual estdo assentes os diversos
estabelecimentos educativos.

Num primeiro momento torna-se imperativo realizar uma defini¢do do conceito que se
tornou extremamente importante na area educacdo. O termo curriculo, ainda que possua um
carater polissémico, gerador de mudltiplas defini¢des, é vulgarmente utilizado pelo corpo
docente para designar aqueles que sdo os programas educativos das escolas. Assumamos ainda
que, os numerosos significados atribuidos a esta nocao estdo intimamente ligados as ideologias
defendidas por distintos investigadores, estando as diversas ace¢fes desprovidas de um carater
neutro, ndo havendo, por isso, uma harmonia nesta diversidade.

O termo supramencionado € proveniente do Latim, derivado do verbo currere que,
segundo Pacheco (2001), significa caminho, jornada, trajetdria ou percurso a seguir. O mesmo
autor refere que, embora a origem do termo remonte a antiguidade classica, as realidades
curricular e escolar sempre coexistiram, de forma ainda mais visivel “quando a escola se
institucionalizou numa construgao cultural com fins socioeconomicos” (Pacheco, 2005, p.31).

As primeiras defini¢des de curriculo faziam corresponder o conceito a um plano de
estudos com uma rigida estrutura e cuja organizacdo tinha por base diversos objetivos,
conteudos e atividades. O curriculo era entdo reduzido a um prop6sito prescritivo onde era
evidenciado de forma clara aquilo que deveria ocorrer e de que forma, determinando

antecipadamente os resultados da aprendizagem (Pacheco, 2001).
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Seguindo esta linha de pensamento, Zabalza (2001) referencia também que, durante
muitos anos o curriculo foi encarado como um Plano de Estudo e vai mais longe afirmando
existirem os arquitetos do curriculo, assumindo os professores um papel de meros executores
daquele Plano. Os docentes acomodam-se frequentemente aos materiais pré-concebidos ao
invés de criarem eles préprios novos recursos, mais apelativos e de acordo com os interesses e
necessidades reais dos alunos. Alunos reais, com dificuldades e limitacdes reais, que precisam
muito mais do que materiais elaborados por um alguém que desconhece 0 seu contexto.

Numa perspetiva mais atual Gaspar e Rolddo (2007) esclarecem que este conceito
corresponde fundamentalmente a um plano “complementado ou reorientado por projetos, que
resulta de um modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido” (p.29), estando
desta forma, implicito a todo o sistema educativo, e transportando em si um objetivo principal,
0 de promover a aprendizagem.

Também Zabalza (2001) transmite a ideia de que o curriculo se traduz nas metas que se
almeja atingir e, posteriormente, num conjunto de passos a percorrer para as alcancar. Trata-
se, portanto, de uma série de atitudes, competéncias e saberes, que devem ser estimulados nos
estabelecimentos de ensino, por serem considerados essenciais para 0 crescimento e
desenvolvimento de qualquer futuro cidaddo. Sublinha ainda o cariz pratico do curriculo,
delineando diferencas nitidas entre aquele docente que se limita a cumprir o que esta no papel
e um outro que o utiliza como um instrumento, atuando com um proposito e sabendo qual o
contributo que esta a dar para a evolucao de cada aluno.

Muitos outros autores escreveram acerca deste conceito, todavia, 0 mesmo, estando
desprovido de um carater estatico tem vindo a sofrer inimeras altera¢c6es, intimamente ligadas
a metamorfose da sociedade, inevitavelmente espelhada na educacdo (Morgado, 2000). Esta
ideia, de que o curriculo sofre transformacGes ao longo do tempo, também é defendida por
Roldao (2000), afirmando que este sera sempre independente da época, uma vez que a sua
principal finalidade relaciona-se com o compromisso de dar uma resposta eficaz a uma
necessidade que é socialmente reconhecida.

Recentemente este conceito assumiu um cariz muito mais democréatico, uma vez que,
nos dias que correm, é desejado que os alunos adquiram determinados conhecimentos,
considerados imprescindiveis para a sua plena integracdo na sociedade, e por esta razéo, a
escola de hoje néo é igual a de ontem e como consequéncia disso, o curriculo, também ele, ndo
€ mais 0 mesmo. Numa sociedade onde cada vez mais se valorizam as novas tecnologias, o
saber é muito mais alargado e o conhecimento estd ao alcance de qualquer um, importa

questionar quais sdo as aprendizagens que hoje séo essenciais (Rold&o, 2000).
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De referir ainda que, segundo Ribeiro (1990), o curriculo espelha um conjunto de
experiéncias educativas previamente projetadas e estruturadas pela escola e que, por sua vez,
séo experimentadas pelos alunos. Tendo em conta estes pressupostos, podemos distinguir trés
tipos de curriculo: o formal, o informal e o oculto. No que diz respeito ao curriculo formal, este
encerra um conjunto de diretrizes curriculares que culminam na realizacdo de diversas
atividades. Ja o curriculo informal traduz-se num conjunto de experiéncias, nao tdo estruturadas
como no curriculo formal, e onde os alunos podem usufruir das designadas atividades
extracurriculares. Por fim, o curriculo oculto corresponde a um conjunto de experiéncias que,
ndo sendo propostas no curriculo formal, promovem a formacédo integral dos individuos
constituindo-se também elas num ingrediente necessario para a vida de qualquer instituicao.

Assim, importa uma vez mais salientar que as transformac@es ocorridas nas ultimas
décadas, a nivel politico e social, contribuiram para a organizacdo da escola atual onde,
segundo Leite (2002), ha mais democracia, igualdade de direitos e respeito pela diferenca. O
aluno é colocado no centro de todo o processo pedagdgico e o docente ndo questiona apenas
como aprende aquele aluno, mas sim como aprende tendo em conta 0 modo como se esta a
ensinar e considerando ainda as individualidades de cada um (Roldao, 2003).

Para além disto, o curriculo do século XXI, segundo Serra (2006), deve estar preparado
para dar resposta a um publico cada vez mais heterogéneo, fruto da massificacdo do ensino,
salientando que o estado ndo esta preparado para responder a esta realidade e, portanto, hd uma
crescente necessidade de descentralizar as politicas educativas.

Conclui-se entdo que, ao conceito ambiguo e defini¢bes divergentes de curriculo, esta
inerente a pratica pedagdgica que ndo se pode isolar em si propria, resultando esta da interacao
de varias estruturas, suportadas por interesses concretos e distribuicdo de responsabilidades.

O conceito em estudo acaba por se definir como um projeto, uma vez que a sua
operacionaliza¢do num dado contexto é flexivel. O curriculo é apenas uma referéncia para 0s
professores que o transformam, tendo em conta o contexto e os alunos, implicando ainda uma
harmonia, seguimento e correlacdo entre as decisdes levadas a cabo no plano normativo e as

que séo efetuadas ao nivel do plano real (Pacheco, 2001).

1.2 | O curriculo em Portugal

Vivemos na era da globalizacdo onde, de acordo com Fernandes (2000), é exigida a

escola uma constante adaptagdo as alteracGes caracteristicas desta fase. Ao longo dos Ultimos



8|Relatorio de Estagio

anos pudemos assistir a diversificadas mudancas no sistema educativo portugués,
nomeadamente a partir da década de 80 do século XX, periodo no qual ocorreram notérias
transformacdes gracas a reforma do sistema educativo que, viabilizou a elaboracdo de
documentos orientadores, nomeadamente a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)
homologada a 14 de outubro de 1986.

A Lein.° 46/86 permite, segundo Pacheco (2008), determinar a estrutura organizacional
dos percursos escolares, estipular objetivos para cada nivel de ensino, permitindo perceber
ainda o modo como é gerido e organizado administrativamente o ensino nos diferentes niveis:
central, regional e local. Todavia, na perspetiva deste autor, apesar de se assumir como unidade
organizacional, centrando em si a base de todas as reformas, o lado periférico da escola
manteve-se em diversos normativos do Ministério da Educacdo (ME).

E na entidade supramencionada que reside a funcdo de definir, organizar, efetuar e
avaliar a politica educativa do sistema portugués, nomeadamente na educacao pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario. Contudo, ultimamente tem-se assistido a alteracfes excessivas.
Todos os anos mudam-se os curriculos, 0s programas e orientagGes. Estipula-se a realizacdo de
novos exames ano apds ano, 0s prazos para a colocagdo dos professores sdo constantemente
alterados e as disciplinas, também elas assumem uma relevancia diferente num curto periodo
de tempo. Nao ha “um fio condutor para aquilo que se faz em educag¢@o” (Duarte, 2015, p.61).

De forma similar, Formosinho (2007) reforca a ideia de que, em Portugal, a area que
diz respeito ao curriculo € comummente acomodada na periferia das Ciéncias da Educacéo.
“Dificil é afirma-lo como um campo de saber préprio, convocador de um campo alargado de
areas de conhecimento, sustentador nuclear do conhecimento profissional inerente a pratica de
ensino, e articulador essencial da praxis e da teorizagao reflexiva” (p.9).

Apesar de toda a incongruéncia pela qual se tém pautado as inumeras reformas no
sistema educativo portugués, hd que reconhecer que muitas delas imprimem em si uma
importancia relevante, contribuindo para a evolucdo dos servi¢cos educativos. De admitir, de
igual forma, que a propria escola ndo depende unicamente de uma gestdo externa, uma vez que
é dotada de autonomia, podendo optar pela tomada de algumas medidas em colaboragédo com
0 restante corpo docente (Leite, 2005).

Esta ideia e reforcada por Pacheco (2008), quando afirma que o desenvolvimento do
curriculo conta com a participacao de inUmeros intervenientes, perspetivando a assimilagéo de
decisdes, uma vez nao ser possivel falar “de um curriculo fechado, de um curriculo a prova de

professores” (p.23). A escola é vista, cada vez mais, como uma entidade auténoma que
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privilegia a formacéo holistica de todos os alunos, formando-os para serem futuros cidaddos
exemplares, providos de valores sociais, culturais e politicos.

Neste contexto, importa mencionar que o atual curriculo é visto como uma
(re)construcdo, uma vez que a este estdo inerentes um conjunto de aprendizagens efetuadas
pelos alunos. Segundo Marchéo (2012) este processo implica a integracéo de logicas distintas,

dependendo de diversos fatores:

(...) os sujeitos curriculares e os seus entendimentos cientificos, pedagdgicos,
experiéncias de formacdo e de vida, por exemplo, 0s contextos nas suas
dimensGes locais e regionais e a forma como interatuam na dinamica e
processos curriculares, convergindo para mais e melhores experiéncias de
aprendizagem, a capacidade e competéncia de interpretagdo e adequacéo
coletiva das propostas curriculares nacionais em propostas com significado e

renovadoras das fungdes instrucionais e socializadoras (p.31).

Tratando-se de um processo de construcdo, sendo o curriculo/programa apenas um
documento orientador, e dado o crescimento gradual da complexidade e heterogeneidade
social, procura-se cada vez mais uma gestdo contextualizada, entendendo o curriculo como
projeto. Esta ideia espelha uma escola que, de acordo com Rolddo (2000), concebe projetos
tendo em conta uma determinada situacdo, ou seja, ha uma adequacdo ao contexto. Estes
projetos obedecem sempre a uma finalidade e séo dirigidos pelos individuos que nele estejam
envolvidos.

Segundo Serra (2004), devemos olhar para cada escola de forma isolada, uma vez que
a realidade de cada uma delas é Unica e ndo se repete, 0s alunos ndo Sa0 0S Mesmos, 0S
professores, todos eles sao diferentes, sendo também dissemelhantes os contextos onde atuam.
Dada a pluralidade de conjeturas, é cada vez mais frequente que se fale em projeto curricular,
consistindo este numa adaptacdo e reinterpretacdo daquele que é o documento orientador,
tornando possivel “dar um rosto a escola” (p.32). Contudo, seria impossivel organizar um
projeto alheio as orientacGes ligadas ao conhecimento, valores e atitudes, orientacdes essas que
constam no curriculo nacional, uma referéncia no que concerne as aprendizagens consideradas
fundamentais numa determinada sociedade (Pacheco, 2008; Serra, 2004).

No ambito da organizag&o curricular por projetos podemos destacar a matriz de todos
eles, o Projeto Educativo de Escola (PEE), traduzindo-se na matriz da autonomia, como
referido por Pacheco (2008), uma vez que a area de intervencao € centrada na escola e depende
do contributo da restante comunidade educativa. No Despacho Normativo n.° 10-A/2015, de
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19 de junho, mais precisamente no Ponto 1 do artigo 3.° intitulado Principios de autonomia
pedagogica e organizativa, sdo enumeradas algumas tarefas que se esperam que 0s diversos
estabelecimentos de ensino venham a desempenhar no ambito dos seus projetos de cariz
autébnomo, “através da gestdo e organizacdo do curriculo e dos tempos escolares, da definicéo
das atividades educativas e do acompanhamento dos alunos” (Despacho normativo n.° 10-
A/2015 de 19 de junho. Diario da Republica N.° 118, 2.2 série. Lisboa: Ministério da Educacéo

e Ciéncia).

1.2.1 | Orientag0es curriculares na Educacgéo Pre-Escolar

A operacionalizacdo do curriculo na Educacdo Pré-Escolar (EPE) concretiza-se através
de um documento orientador, as Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE). Contudo, nem sempre foi assim, e importa por isso realizar uma breve
contextualizacdo daquilo que a foi a EPE em Portugal precedentemente a aprovacao da Lei n.°
5/97 (Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar).

Inicialmente, a educacédo das criangas era, segundo Teixeira e Ludovico (2007), uma
tarefa remetida para as mulheres que, tinham a obrigacdo de ficar em casa a criar os filhos.
Assim, a funcdo educativa das instituicdes era completamente desvalorizada, possuindo estas
um carater meramente assistencial.

ApO6s um nitido retrocesso na Educacdo de Infancia, no periodo compreendido entre
1926 e 1974, as mudancas mais relevantes neste contexto acabam por surgir ap6s o 25 de Abril.
Segundo Teixeira e Ludovico (2007), a partir da referida data, principiaram-se as medidas de
apoio a maternidade e a infancia definindo-se uma politica socioeducativa universal. Com a
crescente valorizacdo das caracteristicas socioldgicas da crianca e com a publicacdo da Lei n.°
5/77, o sistema publico de EPE é fundado, marcando assim o inicio de um novo ciclo nesta
valéncia.

Na legislacdo portuguesa, segundo Serra (2004), as referéncias ao curriculo na EPE eram
pouco frequentes, sendo a legislacdo direcionada maioritariamente para a escolaridade
obrigatdria. Considerando uma vez mais o cariz facultativo da EPE, e sendo vista como um
complemento da agdo familiar, as Unicas referéncias a esta valéncia, como parte integrante do
sistema educativo, encontravam-se expressas na Lei de Bases do Sistema Educativo (Dec. Lei
n.° 46/86).
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Ja no ano de 1996 é homologada, pela Assembleia da Repuablica, a Lei n.° 5/97 que s6
viria a ser publicada no ano seguinte e revista recentemente no ano de 2016. Assim, com a
aprovacao da supramencionada lei assumiu-se a EPE como a primeira etapa da educagéo basica,
considerando o processo educativo ao longo da vida, sendo também relevado o importante papel
participativo da familia “e o papel estratégico do Estado, das autarquias e da iniciativa particular,
cooperativa e social” (Teixeira & Ludovico, 2007, p.33).

No seguimento da Lei-Quadro, surgiu a necessidade de conceber uma referéncia que,
como mencionado por Serra (2004), fosse comum para a educacdo de infancia em geral. Um
outro propésito, aludido por Marchédo (2012), seria o de definir objetivos e possiveis formas de
operacionaliza-los tendo em conta a continuidade educativa. Assim, em 1997 surgem as OCEPE
publicadas pelo Ministério da Educacdo (ME) e pelo Ndcleo de Educacao Pré-Escolar (NEPE),
desprovidas de um carater prescritivo ou normativo, acabam por conferir a EPE uma maior
qualidade e visibilidade (Vasconcelos e Assis, 2008).

Com o intuito de orientar os educadores de infancia, desenvolvendo as suas
competéncias e adequando as respetivas préaticas, as OCEPE surgem para introduzir “uma
dindmica inovadora ¢ estimulante da atividade pedagogica” (Ministério da Educagao, 2000,
p.92). A EPE tornou-se mais unificada possibilitando um dialogo facilitado entre educadores e,
de certo modo, a dignificacdo desta profissdo (Serra 2004). No respeitante ao papel dos agentes
responsaveis pela educacdo infantil, sdo esperadas, dos educadores, determinadas atitudes no
que toca ao planeamento e aos propositos da pratica educativa tais como: “observar; planear;
agir; avaliar; comunicar e articular” (Marchdo, 2012, p.36).

Para além de todos os beneficios, ja& mencionados, as OCEPE permitiram ainda criar um
fio condutor entre o0 EPE e 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico, que segundo Serra (2004) assegura a
continuidade e apoia a transi¢do entre estes dois patamares educativos, ndo significando a
subtracdo dos préprios objetivos da EPE. Saliente-se que, os propositos definidos no documento
orientador nao limitam a acdo do educador, que possui liberdade para definir os contetdos a
abordar, a melhor ocasido para o fazer e de que forma os deve operacionalizar sem nunca
esquecer as caracteristicas e necessidades do grupo em questao.

Relativamente ao educador, com a aprovagdo do Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto, foi definido um perfil especifico que se espera que qualquer educador de infancia
assuma. O documento acima mencionado determina, no que concerne a concecao e
desenvolvimento do curriculo, que o educador deve desenvolvé-lo através de uma planificacéo,
da organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, ndo esquecendo as atividades e projetos

curriculares que viabilizaram a construcdo de aprendizagens integradas.
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A analogia acima exposta esta também especificada nas OCEPE, sendo este documento
esclarecedor no que concerne a acdo do educador e consequentemente ao perfil que deve adotar

na sala ilustrado na Figura 1.

Figura 1. Operacionalizacdo do curriculo através das OCEPE (Silva, 2016)
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1.2.2 | Organizag&o e gestdo curricular no 1°Ciclo do Ensino Bésico

Retomando a andlise anteriormente realizada a EPE e admitindo uma comparagdo a
valéncia de ensino que a sucede, o 1.° CEB, podemos observar a presenca de diferencas nitidas
entre ambas, designadamente no que se refere a gestdo e operacionalizac¢do do curriculo.

Observamos uma exigéncia mais vincada no 1.° CEB, relativamente ao cumprimento de
um programa que orienta as atividades, levadas a cabo por qualquer docente dentro da sala de
aula. Os designados Programas e Metas Curriculares sdo a compilacdo de diversos documentos
orientadores, para cada disciplina, que estabelecem os contetdos que um aluno de 1.° Ciclo deve
dominar, terminado este ciclo. Contrariamente ao observado na EPE regida por algumas

orientacbes que se afiguram como diretrizes suscetiveis de interpretacGes diversas e
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concretizacOes divergentes, tendo em conta o contexto, 0os programas para o 1.°CEB sdo de
carater obrigatorio e espelham aquilo que sao os interesses do ME (Afonso, 2009).

A entidade supramencionada procurou desenvolver, desde 2005, uma pandplia de
medidas com o objetivo principal de aperfeicoar o ensino no 1.° Ciclo, tais como: a
reorganizacdo da rede, a distribuicdo de refeiches e transportes, a criacdo das orientacGes
curriculares e o estabelecimento da escola a tempo inteiro. Esta ultima medida, pretende
responder as necessidades das familias e a criagcdo de novas oportunidades de aprendizagem
para os alunos (Marchdo, 2012).

Figura 2: Matriz curricular para o 1.° CEB (Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho)

ANEXO
ANEXO |

(a que se referem os artigos 2.% e 8.9)

ENSINO BASICO
1.2 CICLO

Componentes do curriculo Carga horaria semanal
Portugués Minimo 7,0 horas
Matemdtica Minimo 7,0 horas
Estudo do Meic Minimo 3,0 horas
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras ........oovceeeees Minimo 3,0 horas
Ap0io a0 EStudo (@)...c.oeroerveeeeeeecerennnrcrenens Minimo 1,5 horas
Oferta Complementar (a) 1,0 hora

Tempo 2 CUMPHT siins Entre 22,5 e 25 horas

Atividades de Enriquecimento Curricular (b) ... 5,0 a 7,5 horas
Educacio Moral @ Religiosa (C) ...oooweeereresrrrersmcesnes 1,0 hora

a) Atividades a desenvolver em amculugio, integrando igéex que promovam, de forma
transversal, a educacio para a cidadania e componentes de trabalho com as tecnologias de
informagio e comunicagio.

b) Atividades de carater facultativo, nos termes do artigo 14.° @ do n.® 1 do artigo 9.°. No caso de
estas atividades serem oferecidas por entidade exterior a escola, o que carece sempre de
contratuslizacdo, é necessaria confirmagio explicita do Ministério da Educacio e Ciéncia para
que a sua duracio exceda 5 horas.

c) Disciplina de frequéncia facultativa,

A Figura 2, acima exposta, apresenta uma matriz curricular esbocada com o Decreto-
Lei n.° 91/2013, de 10 de julho. Relativamente aos conteudos a lecionar e a distribui¢do do
tempo semanal destinado para cada disciplina no 1.° CEB, é o ME quem decide estes assuntos
Pacheco (2008).
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Partindo da andlise do decreto anteriormente mencionado, bem como dos programas e
metas curriculares entre muitos outros decretos e normativos aprovados pelo ME, fica claro o
dominio desta entidade nas decisGes efetuadas no ambito da educacdo. Esta visdo pode ser
confirmada através da andlise das OCEPE, do Curriculo Nacional do Ensino Bésico —
Competéncias Essenciais e Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico - 1.° Ciclo
(CNEB) sendo estes os principais documentos orientadores para os docentes do 1.° CEB,
elaborados pelo ME (ME, 2004).

Por tudo o que fora acima mencionado fica patente, uma vez mais, a nitida diferenca
entre a EPE, onde o educador recebe apenas algumas orientacGes, e o 1.° Ciclo do Ensino
Basico onde a autonomia do docente se revela muito mais restrita, ainda que, Pacheco (2008)
aluda para o forte papel que o professor exerce, apesar do dominante papel do ME. Refere
ainda que “0 dominio dos conteldos, a sua organizacdo, sequencializacao e aprofundamento,
bem como a sua abordagem com os alunos, séo aspetos que fazem parte da autonomia do
professor” (p.45). O docente deve, portanto, ser capaz de perspetivar materiais e recursos,
atividades, a gestdo do tempo e organizar o ambiente educativo de forma criativa e de acordo
com as necessidades dos seus alunos, ndo se limitando a cumprir o estipulado nos documentos
orientadores.

Uma outra dissemelhanca entre as duas valéncias em andlise reside na avaliacéo.
Enquanto que, na EPE, e segundo a Circular n°. 4 /DGIDC/DSDC/2011, a avaliagdo assume
uma dimensdo marcadamente formativa, no 1.° CEB este mecanismo é utilizado para regular
0 processo de ensino-aprendizagem. Segundo Pacheco (2008), o professor possui autonomia
no processo avaliativo, uma vez que realiza a gestdo dos critérios, elabora os instrumentos
destinados a avaliacdo, seja ela formativa ou sumativa, pertencendo também ao docente a
determinacdo do procedimento a seguir na correcdo. O mesmo autor salienta que,
independentemente das diversas normas e decretos provenientes do exterior, a subjetividade
estara intimamente ligada a decisdo pedagdgica de avaliar. Tendo em conta o estipulado nos
normativos, a avaliagdo é: “da responsabilidade dos professores envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, pressupondo a realizagcdo de um trabalho conjunto de professores e a
colaboragdo dos alunos e dos encarregados de educagao” (Ponto 8, Despacho Normativo n.°
1/2005).

Contrariando as visiveis diferencas entre a EPE e 0 1.° Ciclo do Ensino Basico podemos
assinalar algumas semelhancas, caso da estipulacdo de um perfil especifico para os professores

do 1.° CEB tal como acontece na EPE.
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1.3 | Gestao curricular: perspetivas e desafios

Por que razéo, hoje, se fala tanto da necessidade da evolugédo do conceito de curriculo e
das praticas de gestéo curricular? Que sentido tém as mudancas que se preconizam? Que
implicacdes tém essas mudancas no papel da administracao, na organizacéo das escolas,

nas praticas de trabalho dos professores? (p.5).

Maria do Céu Rold&o, Gestao Curricular - Fundamentos e Praticas, 1999

A atualidade reflete um mundo em constante mudanca, onde todos os dias ocorrem
inimeras e importantes transformacdes, emergindo com elas a duvida e o desassossego
(Antdnio 2004). Admitindo a escola, também ela, como um palco de indubitaveis mudancas, o
mesmo autor salienta que neste contexto sdo os professores 0s primeiros protagonistas das
alteracdes que se ambicionam realizar no espaco educativo. Mas ndo estardo estes protagonistas
limitados pelos poderes centrais e sendo pressionados pela administracéo?

Falar de gestdo curricular implica o levantamento de inUmeras questdes com igual
multiplicidade de respostas, uma vez que nos Ultimos anos as mudancas neste contexto foram
uma constante, aprovaram-se infinitas politicas com o intuito de melhorar o ensino, contudo,
como refere Bolivar (2000), estas reformas sdao acompanhadas por algum ceticismo, uma vez
que as regras que regem a vida escolar e a vida dos alunos permanecem iguais.

Assistimos cada vez mais a uma escola desprovida de autonomia e, como salientado por
Lima e S& (2017), a um controlo excessivo por parte da administracdo, a uma escola que se
subordina a acdo politica “a uma ideologia economicista e mercantil” (p.43). Mas, ainda que
limitada, devido a pressdo politica, a escola é uma institui¢cdo dotada de autonomia, como esta
estipulado no Normativo n.° 10-A/2015, ou seja, usufrui de liberdade para levar a cabo as
estratégias que considere mais pertinentes, tendo em conta o contexto, promotoras do sucesso
escolar dos alunos, sem que o0s objetivos gerais sejam esquecidos.

O normativo acima mencionado assume que, cada estabelecimento de ensino tem o poder
de determinar tempos letivos, gerir as cargas curriculares de cada disciplina, administrar livre
e independentemente os recursos humanos, levando a cabo a execugdo de atividades
pedagdgicas, cuja realizacao seja pertinente ao longo do ano letivo.

Todavia, esta também explicito que a autonomia é concedida desde que se cumpram 0s
limites estabelecidos, ou seja, ndo se trata de uma autonomia auténtica, mas sim condicionada.

Como menciona Gouveia (2015), trata-se de uma liberdade que pode vir a ser construida,
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inversamente a decretada, isto é, de uma escola que se pode assumir “curricularmente
inteligente”, termo utilizado por Leite (2003), espelhando uma instituicdo onde a inovacdo por
decreto ndo esta imortalizada, onde a pressdo administrativa € negligenciada e onde se
diligenciam préticas que incitam & criatividade, desenvolvendo competéncias do foro
cognitivo, social e afetivo.

Perante este cendrio dicotomico acabamos por viver um tempo de crise na educagao onde
deixou de haver o, j& mencionado, fio condutor. Vislumbram-se uma série de reformas,
implementadas todos os anos nas escolas, sem que estas novas diretrizes possam ser
verdadeiramente testadas, os resultados observados, analisados e compreendidos. Acaba o
ensino por viver da instabilidade. Tudo € volatil e passivel de alteracdo e observamos uma
escola que se vai (des)construindo com o passar do tempo (Duarte, 2015).

Em Portugal observa-se a producao de legislagdo com uma distinta progressividade, ainda
que dai ndo advenham mudancas cruciais. Formosinho (2007) reforca o parecer acima
retratado, consolidando a ideia de que, no caso portugués, hd uma tradicdo centralista do
sistema que pode ser facilmente vislumbrada, em termos praticos, no cumprimento, por parte
das escolas e professores, dos programas exaustivos, sem que estes sejam repensados. Falamos
de um “Curriculo Uniforme Pronto-a-vestir de Tamanho Unico” (p.17).

O rumo da educacdo em Portugal € uma tematica controversa intrigando investigadores.
Alheios as burocracias, a centralizagdo ou descentralizacdo do ensino, os alunos ambicionam
encontrar na escola a preparacdo para 0 amanhd, igualdade de oportunidades, um lugar no
mercado de trabalho, mas, acima de tudo, a preparacdo para uma profissdo que socialmente
seja valorizada. Contudo, a escola de hoje ndo consegue responder a estes anseios.

Para fazer face as inimeras criticas da comunidade educativa em geral, o Estado optou
por atribuir alguma autonomia a escola, silenciando algumas vozes, tal como referido por
Estévao (2012), delegou a tatica sem abrir mdo da estratégia. Tudo isto traduziu-se numa
adaptacdo por parte dos estabelecimentos de ensino as medidas provenientes do exterior,
permanecendo a escola fortemente tutelada, onde a identidade nacional, o poder e a
administracdo central sdo acautelados enderecando as “escolas para uma condicdo
politicamente, e administrativamente, periférica e subordinada” (Lima, 2011, p.15). Assim, a
transferéncia do poder para as periferias, permitiu conservar no Estado o controlo, ainda que
executado a distancia.

A escola parece estar a regredir como se pode perceber, de uma forma evidentemente

dissimulada, na ideia abaixo ilustrada:
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Constate-se que um frade medieval, transportado pela maquina do tempo, chega a
uma cidade dos nossos dias e é tomado de estranheza, sendo mesmo medo, perante
quase tudo o que observa (...), mas que, entrando numa sala de aula de uma escola,
se sente num espaco que lhe é familiar e acalma-se (Formosinho, Ferreira e
Machado, 2000, p. 15).

Em conformidade com Leite (2018), podemos vislumbrar um ensino de massas,
assumindo este termo uma conotagdo negativa, uma vez que, apesar de abranger um maior
numero de cidad&os, o0 ensino ndo possui qualidade, nem garante o sucesso educativo “de uma
populacdo estudantil heterogénea, com diferencas sociais e culturais acentuadas em relagéo ao
tipo de estudantes para os quais 0 modelo escolar foi criado” (p.419).

Sédo diversos os ecos de indignacdo afirmando que a legislacdo ndo acarreta em si uma
mudanca real. A publicacdo da Lei de Bases aliada ao principio da igualdade de oportunidades
ndo se coaduna com a efetiva operacionalizacdo deste mesmo principio. A publica¢do do
Decreto-Lei n.° 115/98 que promulga a autonomia ndo efetivou uma real autonomia para as
escolas, portanto, o curriculo, também ele ndo transitard para algo passivel de abertura e
flexibilidade, envolvendo de forma ativa os docentes nos projetos de gestdo curricular, com “a
mera publicac¢do do decreto que regula a atual organizagao curricular” (Leite, 2003, p.156).

O desafio estd em mudar a representacdo do curriculo, diferenciar e flexibilizar a gestao
do mesmo, uma vez que se traduz num unico documento, cuja finalidade é a de orientar uma
panoplia muito diversificada de docentes, educar uma série de futuros cidadaos com bagagens
desiguais e responder as necessidades, cada vez mais exigentes, de uma sociedade em constante
desenvolvimento e consequente mudanca.

Por estas e muitas outras razdes, este documento orientador ndo deve ser encarado “como
a sintese programatica dos saberes disponiveis e da sua estruturacdo didatica” (Roldao, 1999,
p.48). Reconhecida a existéncia de um publico cada vez mais heterogéneo aos niveis cultural
e social, perspetiva-se a estruturacdo de uma resposta diferenciada, implicando que o curriculo
seja considerado como um projeto singular de cada estabelecimento de ensino

Assim, como referido por Leite (2003), os normativos legais ndo imprimem em si a
mudanca que, SO pode ser impressa por quem os interpreta, ou seja, pelos professores, 0s
principais atores educativos. As alteracbes podem ocorrer a partir do exterior, mais
precisamente provenientes do M.E., contudo, terd de haver paralelamente um grande

envolvimento das escolas e professores para que praticas mais inovadoras se concretizem.
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Capitulo 2 | Agentes Educativos: crianca/aluno, educador/professor e
familia

A interacdo entre os encarregados de educacdo e os professores tem por finalidades a
socializac8o da crianca, a sua iniciacao na vida em sociedade e a preparacéo do seu futuro,
pelo que é tempo de compreender melhor a relevancia das relagdes entre a escola e as familias,
bem como de desencadear o debate social entre aquelas duas institui¢cbes que partilham grande

parte do tempo da crianca e da sua disponibilidade para aprender (p.59).

José Diogo, Parceria Escola - Familia. A caminho de uma educacédo participada, 1998

2.1 | De crianca a aluno: as caracteristicas do processo de transicéo

Tal como explicitado no predmbulo das Orientagdes Curriculares para a EPE,
atualmente, olhar para a educacao implica olhar para uma pluralidade de individuos, desde o
seu nascimento até a idade adulta, sendo os momentos iniciais de vida considerados cruciais
para o desenrolar de todo o processo educativo que se segue. Assim, a ideia de que a educacao
S0 comeca a partir dos seis anos, ja fora ha muito ultrapassada. Torna-se entdo fundamental
estabelecer um fio condutor entre as diversas valéncias para que a transicdo entre as mesmas
seja efetuada com significado. “So assim se garante um olhar integrado sobre a educagéo, com
uma logica de aprofundamento continuado e de investimento permanente, em todas as fases da
vida” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.4).

A qualquer processo de transicdo estdo inerentes alguns sentimentos nomeadamente, a
ansiedade e, no respeitante aos processos de mudanc¢a que ocorrem ao nivel do ensino, essas
mesmas emocdes sdo experimentadas por pais e filhos, num designado processo de adaptagéo.
Porém, a este processo devera estar associada uma articulacdo entre ambas as valéncias,
garantindo assim a continuidade educativa.

Contudo Serra (2004) distingue articulagdo curricular de continuidade educativa.
Afirma que, olhar para a EPE como uma continuidade para o Ensino Basico, é encara-la como
uma preparacéo para o ciclo que se segue ignorando, assim, o principal objetivo desta fase, que
é educar e ndo ensinar. Por outro lado, seguindo esta linha de pensamento ao legitimarmos a
ideia de que a evolucdo infantil assume uma trajetdria diagonal crescente, estamos a ir de
encontro a premissa de que o desenvolvimento da crianga se processa em espiral, admitindo
avancos e retrocessos. Também Dinello (1987), citado por Carvalho (2010), admite que os

termos articulagéo e continuidade sdo diferentes entre si, mas, acabam por se complementar,
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a continuidade educativa é uma percecdo exterior do fendmeno, enquanto que
numa observacao mais profunda se compreende a necessidade de uma articulacéo
para um maior aproveitamento dos ciclos, certamente ligados, mas
intrinsecamente diferenciados. Na visdo da continuidade aparece uma imagem do

produto objetivado, na articulagdo € o processo que se dimensiona (p.58).

Deste modo, fica claro que o fio condutor entre os diferentes niveis educativos é
estabelecido através da articulacdo curricular, enquanto que a continuidade educativa
“simplesmente assimila uma parte a fungdo da outra” (Serra, 2004, p.76).

Podemos admitir que existe uma ligacdo entre ambos os ciclos, mas, ainda assim, uma
intrinseca diferenciacéo entre eles, sendo o 1.° CEB uma continuagao da EPE, refuta-se a ideia
de que o primeiro nivel de ensino seja uma preparacdo para o seguinte. Por sua vez, 0s
conhecimentos adquiridos so serédo revestidos de significado se articulados com os precedentes,
perspetivando, do mesmo modo, os subsequentes. Portanto, cabe ao professor do ensino basico
a tarefa de criar uma articulacdo que possibilite uma proveitosa adaptacdo ao ensino basico,
optando por projetar determinadas estratégias que assegurem a passagem de atividades mais
ludicas para aquelas mais estruturadas, préprias do 1.° CEB (Serra, 2004).

Garantir uma articulacdo entre ciclos, nomeadamente entre o Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo,
ndo tem sido uma preocupacéo central. Um dos ciclos possui cariz formal e obrigatério, o 1.°
CEB, estando a este incumbido o cumprimento do curriculo nacional e restantes programas. Ja
a EPE surge como opc¢édo, sendo a sua frequéncia facultativa, ou seja, persiste a ideia de que
este nivel de ensino existe apenas para ocupar as criancas, respondendo as necessidades dos
pais. Torna-se, pois, essencial articular ambos os niveis de ensino, rompendo com
determinados estere6tipos, e tornando evidente para todos que, a continuidade entre ciclos é
fundamental para que ocorra uma aprendizagem vantajosa para qualquer crianca.

Uma outra questdo pertinente acaba por surgir no contexto de transicao entre os ciclos
em analise, como argumentado por Ribeiro (2002), a esta concecdo de continuidade curricular,
estd muitas vezes subjacente a ideia de escolarizacdo da EPE, surgindo mais dois conceitos
passiveis de uma anélise: os de educacao e de ensino. Ainda que andem lado a lado ndo sera
admitida uma confusdo entre ambos, uma vez que, o primeiro refere-se a aquisicdo de valores
sendo que a segunda nogéo corresponde a transmissédo de determinadas condutas, consideradas
essenciais numa dada sociedade e num determinado periodo. A ser feita uma correspondéncia
entre os conceitos e ciclos de ensino, educagdo adequar-se-ia a EPE e o0 conceito de ensino ao

1.° CEB, ndo recusando o encontro de ambos nas duas etapas acima mencionadas (Serra, 2004).
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No meio de todos estes enredos, ciclos e processos transitorios, esta a crianga, que
frequenta o Pré-Escolar, e o aluno, que passa a frequentar o 1.° CEB, mas que ainda assim néo
deixa de ser crianca. Contudo, Dinello (1987) faz referéncia as metodologias utilizadas em
cada um dos ciclos. Enquanto na EPE a crianga possui liberdade para descobrir, na educacao
basica esse mesmo processo de descoberta € incentivado, mas por um conjunto de regras e
métodos que direcionam o aluno a aquisi¢do de um dado conhecimento.

Assim, quando a crianca passa a frequentar o ensino obrigatorio assume,
imediatamente, um novo papel, transitando de crianca para aluno. Esta mudanca de conjetura
implica também uma alteracéo nas atividades inerentes ao ciclo a frequentar, acompanhadas
pelo estabelecimento de novas conexdes interpessoais (Sa-Chaves, 2007).

De relevar o importante papel dos educadores de infancia e professores do 1.° CEB, na
preparacdo das criancgas para as inimeras mudancas ciclicas que vao enfrentar ao longo de todo
percurso escolar. Como evidenciado por Serra (2004), torna-se imperativo reconhecer que, 0
sucesso educativo e uma correta transicdo s6 poderdo ser vislumbrados se docentes e alunos
adquirirem a plena consciéncia dos desafios que se avizinham, preparando assim a sua
adaptacao e inevitavel crescimento, uma vez que “Os saberes atuais so tém sentido se estiverem
articulados com os anteriores e perspetivarem os posteriores” (Aniceto, 2010, p.72). De
legitimar ainda que, para garantir o sucesso ao longo destes processos, a comunicagdo entre

educadores e professores € obrigatoria e indispensavel.

2.2 | Ser Professor hoje: a emergente adaptacdo a uma nova realidade

Abandonado o periodo industrial, a atualidade deixou a nu uma sociedade que privilegia
o conhecimento. O professor, por sua vez, é o principal responsavel pela transmissao do saber,
tarefa esta que se tem vindo a revelar cada vez mais dificil. Como referido por Cristo (2013), a
preparagédo dos jovens para 0s desafios do futuro, fora sempre a prioridade e objetivo principal
da educacéo, contudo, hoje a grande dificuldade reside no antecipar desses desafios, tendo
como certeza indubitavel a sua dissemelhanca com os do passado. Este cenario deve-se em
muito as constantes mudancas que se efetuam de dia para dia na sociedade, salientando-se o
avanco tecnoldgico e, € claro, as alteragdes regulares que se processam ao nivel da legislagao.

Por tudo o que acima fora mencionado, o professor de hoje possui um perfil diferente,

adaptando-se as mudancas, ndo sO do sistema educativo como da sociedade em geral. A
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principal caracteristica do perfil do professor do seculo XXI é a flexibilidade. Espera-se que o
docente seja detentor de agilidade a nivel cognitivo e relacional, que esteja aberto as inevitaveis
metamorfoses da sociedade, possuindo aptidao para analisar o ensino e a forma como se ensina
e para avaliar criticamente a sua prépria intervencdo, ajustando-a aos diferentes contextos e
necessidades dos alunos (Braga, 2001).

O conceito de flexibilidade, atribuido ao atual perfil do professor, estd intimamente
ligado a um outro, o de mudanga. Esta palavra € uma constante no respeitante ao discurso
pedagogico, tendo em conta as, ja referidas, reformas educativas. Estando os contextos em
constante mudanca, a funcdo e papel do docente acompanham indubitavelmente estas
alteracdes.

Outrora, como refere Anténio (2004), o professor era visto como “o senhor da sala de
aula” (p.12), assumia-se esta profissdo como sendo calma e por todos respeitada, onde a
transmissdo de conhecimentos era privilegiada. Todavia, a atualidade espelha uma outra
realidade, onde a difusdo de saberes da lugar a formacdo de futuros cidadaos, capazes de
exercer, no futuro, os seus direitos e deveres, em suma, uma preparagdo para a vida em
sociedade.

A acdo docente encontra-se, assim, em constante mudanca fazendo com que 0s
professores assumam novas funcées e, tal como referido, um novo perfil. Espera-se que, na
figura do professor, estejam espelhadas algumas caracteristicas e habilidades, nomeadamente,
que seja alguém capaz de instruir e facilitar a aprendizagem, de dinamizar grupos e qualificar
desempenhos, de expor e individualizar. Alguém que incentive o estabelecimento de relacbes
humanas, um individuo equilibrado a nivel psicoldgico e detentor de uma formacédo a nivel
pedagogico e, cada vez mais, espera-se que o professor seja um investigador, que domine
conteidos e que os saiba transmitir da forma que considere mais adequada, ““o que ensina para
se aprender e ensina a aprender a aprender” (Formosinho, 2009, p.51).

Atualmente, o professor assume mdltiplos papéis, uma vez que lhe sdo confiadas as
tarefas de observar, contextualizar, adaptar, reconhecer caracteristicas, sinalizar problemas
passiveis de uma solucdo que, também por ele deve ser pensada, planear estratégias de
intervencdo para o grupo, sem negligenciar a individualidade de cada aluno e, por fim, avaliar
todo este processo desde o planeamento a operacionalizagdo, corrigindo e ajustando as praticas
seguintes. Tal como refere Garcia (1999) o docente é aquele que processa informacéo e procede
a tomadas de decisao gerando assim conhecimento, tratando-se portando de um construtivista.

Também Mesquita (2011), reforga esta ideia da multiplicidade de papéis concentrados

na figura do docente, afirmando que, as tarefas do professor ndo estdo centradas unicamente
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na esfera cognitiva. Ndo basta dominar os conteddos a lecionar, o docente deve ser capaz de
facilitar a aprendizagem, promover o trabalho cooperativo na sala de aula, garantir a plena
integracdo social dos alunos, diligenciando ainda a sua estabilidade aos niveis psicoldgico e
afetivo.

Todavia, 0 cenario acima descrito traduz-se invariavelmente numa mera utopia. Sdo
indiscutiveis as inUmeras tarefas, realizadas em simultaneo, que um docente competente deve
ser capaz de realizar, porém, para além das mencionadas existem muitas outras que, grande
parte das vezes ndo estdo ligadas diretamente a profissdo. E cada vez mais uma realidade o
reconhecimento do professor tendo em conta os cargos que desempenha e ndo propriamente
pelo seu mérito e competéncia no trabalho diario que realiza com os alunos. A instabilidade é
a palavra de ordem, neste contexto, “onde subsistem o conflito e a ambiguidade de papéis”
(Mendonga, 2012, p.23).

O docente é muitas vezes visto como alguém que deve ser capaz de solucionar qualquer
problema, seja ele do foro social ou relacionado com o sistema escolar. Como se isto ndo fosse
suficiente, no préprio local de trabalho, tem muitas vezes que atender as solicitacGes dos pais,
dos alunos e do estabelecimento de ensino, ainda que estes se contradigam entre eles. Almeja-
se também que o professor esteja préximo dos alunos, estabelecendo uma relacdo empatica
com 0s mesmos, mas 0 que se pede muitas vezes é precisamente 0 oposto.

Posto isto, a atualidade acaba por revelar um professor que é tudo menos isso. Segundo
0 que consta no Dicionario da Lingua Portuguesa (2014) a definicdo para o termo professor é
a seguinte: “individuo que ensina (uma ciéncia, uma atividade, uma lingua, etc.)” (p.1295). No
presente, esta profissdo traduz-se na ciéncia de interpretar normas realizadas por entidades, as
quais, muitas vezes, nunca estiveram inseridas em contextos reais de ensino, na arte de
preencher documentos burocraticos, na disponibilidade para frequentar o maior nimero de
formacdes e na capacidade para lidar com alunos, por vezes, mal-educados e incapazes de
cumprir regras simples (Mendonca, 2012).

Contudo, alheio a todo este cenario, ainda que dotado de uma veracidade indiscutivel,
o0 professor deve se esforcar por cumprir o propdsito que o motivou na escolha da profissao, o
de formar individuos a nivel intelectual, emocional e ético, ambicionando a projecdo de um
mundo melhor. Deve, portanto, criar uma série de oportunidades, abrindo janelas para o
mundo, “numa sequéncia que, para cles [alunos], seja logica ¢ inteligivel” (Cardoso, 2013,
p.344).

Em pleno século XXI, o professor vive o desafio da sociedade do conhecimento, que

sofre alteracGes de dia para dia, as metas a alcancar séo alteradas regularmente e a intervencgéo
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necessariamente ajustada, exigindo préaticas reflexivas. Almeja-se um docente capaz de
estimular o espirito critico dos seus alunos, capacitando-os para uma triagem da informacao
que lhes vai chegando, através dos diversos meios de comunicacdo, evitando assim, como
referido por Cardoso (2013) “a massificacdo e despersonaliza¢do do ato educativo ¢ mera
reproducdo acritica da informagao” (p. 357).

O professor do presente e do futuro deve fomentar um ensino personalizado,
respeitando as individualidades de cada aluno, estimulando a criatividade e a capacidade para
criar e inovar, incitando ao romper com determinadas atitudes, promovendo a proliferacéo de
bons valores, envolvendo os alunos no proprio processo de aprendizagem, educando o

individuo para viver um “presente fluido e um futuro incerto” (Machado, 1995, p.12).

2.3 | Familia e Escola: uma parceria para 0 sucesso

Familia e Escola devem assumir os seus papéis numa linha de cooperagdo mutua,
integrando positivamente as normais diferencgas culturais nas rela¢des de dialogo e na acéo
educativa, como condicao indispensavel para o conhecimento dos educandos, a compreensao
da sua mundividéncia e a consecu¢do do seu sucesso escolar (p.32).

Tomaz Nunes, Colaboracéo Escola - Familia para uma escola culturalmente heterogénea, 2004

Assumindo-se paulatinamente, como uma tematica incontorndvel, a relagdo
estabelecida entre a escola e a familia, tem merecido especial aten¢do, nomeadamente a partir
da década de 80, periodo em que as publicacfes cientificas, desta natureza, ganharam maior
importancia e consequente visibilidade (Marques, 1999).

E uma verdade irrefutavel afirmar que sdo os pais a assumir o papel de primeiros
educadores dos proprios filhos. E através da familia, que se transmitem valores e condutas a
seguir, onde se difundem conhecimentos e tradi¢cbes. Contudo, como referido por Nunes
(2004), a familia ndo se traduz num nucleo isolado, no que diz respeito a educacdo dos
individuos, carecendo do apoio de toda a sociedade, para que a funcdo de educar, que sozinha
ndo consegue exercer, seja cumprida de forma eficaz. Mas seré esta relacdo de parceria, entre

os dois principais alicerces educativos, desempenhada de forma coerente e eficaz por ambos?
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Diversos estudos confirmam que, ao estabelecerem uma relacdo positiva, escola e
familia favorecem o sucesso escolar dos alunos, minimizando consequentemente situacoes de
desrespeito e indisciplina, para além de promover a comunicacao entre pais e filhos e fortalecer
a confianca entre progenitores e docentes. Ainda assim, a relacdo estabelecida entre escola e
familia é muitas vezes distante e conflituosa (Estanqueiro, 2010).

Raz0es do foro historico explicam de forma clara o distanciamento, ainda visivel, entre
escolas e familias. Outrora, como elucidado por Homem (2002), o Estado delegou aos
professores a, quase, exclusividade no que concerne a intervencgdo pedagogica. A participacao
das familias era passiva, a escola era o local onde entregavam os filhos, sendo a restante
intervencdo considerada uma intromissdo e, portanto, desnecessaria. Também Cardoso (2015)
refere que durante muitos anos solicitava-se que os pais fossem a escola, muitas vezes, devido
a situacOes de indisciplina, para tomarem conhecimento dos resultados dos discentes ou para
participar, ou melhor, assistir a habitual festa de Natal.

Fruto das inumeras reformas, operacionalizadas ao nivel do sistema educativo, bem
como do avanco tecnoldgico e cientifico e ainda gracas as mudancas operacionalizadas na
prépria dindmica das familias, o cenario acima descrito assumiu novos contornos. Tornou-se
evidente a dificuldade que a escola teria em educar sozinha e, de igual modo, incontestavel a
necessaria participacdo da familia na ardua tarefa que é ensinar.

Demonstra-se evidente a necessaria cooperacgdo entre os estabelecimentos de ensino e
as familias, promovendo desde o inicio do ano a comunicacdo, informacdo e orientacdo,
motivando, desta forma, pais e alunos. E para que tal envolvéncia fosse efetivada, criaram-se
as Associacdes de Pais e Encarregados de Educacdo, estreitando a relacdo entre escola e
familias e garantindo a participacdo formal dos pais nas tomadas de decisao do percurso escolar
dos seus filhos (Silva, 1997).

No que diz respeito a comunicacdo entre a escola e os pais, esta deve ser de cariz
positivo, “ou seja, acentuar o que deve ser feito mais do que o que deve ser evitado, valorizar
as competéncias mais do que apontar os insucessos, etc.” (Morgado, 2005, p.97) diligenciando,
desta forma, que os pais ndo se desinteressem pela vida escolar dos seus filhos. A escola, por
sua vez deve ter em atengdo a panoplia muito vasta de familias, nomeadamente, os diferentes
contextos econdmicos, culturais e sociais nos quais se inserem, adequando os discursos.

Ainda que atenta, a escola € incapaz de colmatar todas as limitagdes manifestadas por
alguns pais, que acabam por ndo conseguir acompanhar os filhos como desejado. Para além
disto, muitos justificam a escassa participacdo no percurso escolar dos filhos, com a falta de

tempo, dizendo ser dificil conciliar a vida profissional com a vida escolar dos educandos. De
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acordo com Estanqueiro (2010), todavia estes pais devem ser alertados para o facto de que
“quem quer educar, tem de estar presente. Ndo basta entregar os filhos a escola e fazer
exigéncias aos professores” (p.112), cenario este, muitas vezes vislumbrado nos nossos dias.

Uma outra situacdo, por diversas vezes observada, é a do emergente sucesso escolar
que todos os pais anseiam que os seus filhos atinjam. Como alega Diogo (1998), a escola é a
ferramenta basilar capaz de garantir a mobilidade social que qualquer familia almeja para o
educando. Assim, 0 sucesso na escola converte-se, para grande parte das familias, num
problema relevante, cuja solucdo passa precisamente pela parceria entre pais e professores no
ambicioso projeto que € educar crianca, s0 assim poderad ser alcancada a meta por todos
partilhada, o sucesso.

Sem excluir a dimensdo de conflitualidade, que ocorre naturalmente nos diversos
processos de negociacdo da vida escolar dos educandos, pelas entidades familia e escola, é
indiscutivel afirmar que a cooperacdo entre ambas é essencial, complementando-se na
desigualdade, promovem, desta forma, percursos educativos présperos para todo e qualquer
individuo (Morgado, 2005).
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Capitulo 3 | Investigacdo-Ac¢ao no contexto educativo: um contributo em

prol da mudanca

(...) a investiga¢do-acao parece suportar o desenvolvimento praxiologico dos
professores/educadores, uma vez que 0s aceita como atores e autores, envolvendo-os na
investigacdo sobre a sua pratica, na consequente producgdo de teorizagédo sobre as suas

opcoes educativas e ao reconhecer o valor das suas logicas conceptuais (p.67)

Cristina Mesquita-Pires, in A Investigacdo-Acdo como Suporte ao Desenvolvimento
Profissional Docente, 2010

3.1| Metodologia de Investigacdo-Acao: breves nocdes

Em Portugal, os conceitos de Investigacdo-Acao, Professor-Investigador, Formacéo
Reflexiva, entre muitos outros semelhantes a estes, sdo constantemente utilizados em discursos
referentes a formacdo e acao docente. Mas, como indagado por Coutinho et al. (2009), no meio
de tantas davidas e interrogacgdes, provenientes da atual sociedade em progressiva mudanca,
podemos nos interrogar acerca do porqué de se relacionar frequentemente a investigacdo-acao
a educacdo, escolas, professores e estudantes, em suma, o porqué da sua ligacdo direta a
contextos educativos?

Ora, a escola é um espaco singular, palco de incertezas e discussfes, muitas vezes
cenario de conflitos comunicacionais resultantes da natural convivéncia entre uma pluralidade
de profissionais, cujas formas de ver o mundo, e neste caso em particular, a educacdo, divergem
entre si. Ha uma constante vontade de mudar. Numa atualidade que se prevé cada vez mais
tecnoldgica, o docente vé-se na necessidade de atualizar e adequar a sua intervencao,
acompanhando, desta forma, os avancos da sociedade (Coutinho et al., 2009).

E neste contexto, que a investigacdo-acio favorece uma relagdo simbidtica com a
educacéo, produzindo mudangas efetivas nos sistemas educativos e na forma como os docentes
olham para o ensino. Esta metodologia, cujo impulsionador fora John Dewey, tinha como
intuito primordial a mudanca, de um paradigma educacional centrado no professor e no
curriculo, para um modelo centrado na crianca, imagem esta que se tem vindo a afirmar cada

vez mais atual e parte integrante da acao docente. Colocar a crianga no centro da aprendizagem
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desenvolvendo estratégias que estimulem o espirito critico para que aprenda a aprender
(Méaximo-Esteves, 2008).

Esta imagem do professor investigador, difundida por Dewey na década de 80 do século
XX, acaba por se evidenciar na atualidade, almejando uma investigacéo, levada a cabo por
docentes, realizada em contextos reais, por individuos que estdo em contacto direto com as
escolas, ao invés de, assumir o professor, o papel de consumidor passivo da investigacdo,
efetivada por técnicos alheios aos contextos reais dos estabelecimentos de ensino (Oliveira, L;
Pereira, A & Santiago, R., 2004).

Na tentativa de reestruturar o ensino e a procura incessante de um novo paradigma
educacional, traduzem-se em mais um fundamento para colocar a investigacdo aplicada e
qualitativa, no centro da praxis educativa. O docente deve optar por fazer da sua pratica um
objeto de reflexdo, assumindo-se progressivamente como um investigador. Sé assim podera
ser abandonada a racionalidade técnica, em prol de uma perspetiva critico-reflexiva,
reconhecendo, na figura do professor, a capacidade para melhorar os contextos educativos
(Pires, 2010).

A investigacdo acéo revela-se fundamental, ao longo de toda a carreira docente, mas,
de forma particular no processo de formacdo de cada professor, apresentando-se como uma
estratégia de suporte ao desenvolvimento profissional. Deste modo tornar-se-a possivel
adequar estratégias tendo em conta uma determinada problematica, emergente de um contexto
educativo singular.

A aplicacdo desta metodologia ird contribuir, para o crescimento profissional de
qualquer docente, sem excluir os inevitaveis progressos também a nivel pessoal. Desta
equacdo, ndo se excetuam o0s restantes agentes educativos envolvidos no processo
investigativo, estimulando, também eles, o pensamento reflexivo, agindo e autoavaliando a sua

prépria intervencdo (Maximo-Esteves, 2008).

3.1.1| Conceito e Caracteristicas/ Propdsitos e Contributos

No que diz respeito a definicdo de Investigacdo-Acdo, semelhante a muitos outros
conceitos, este possui uma vastiddo de propostas para o seu significado. Neste caso, a
dificuldade em defini-lo emerge do facto de se tratar de uma tematica recente, cuja aplicacéo é

transversal a diversas areas. Também, como referido por Maximo-Esteves (2008), a definicdo
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de qualquer conceito acaba ndo esgotando as caracteristicas que o compde, ndo obstante, as
suas principais qualidades serdo evidenciadas.

Este tipo de investigacdo, comumente designada por Investigacdo-Ac¢édo, coloca em
evidéncia o ato fisico de investigar e analisar, levado a cabo por um investigador singular, que
se envolve de forma dindmica no seu projeto de investigacdo. Ja a palavra acédo indica-nos a
realizacdo de uma atividade ou escolha executada de forma intencional. A metodologia em
andlise pretende dar respostas a questdes pessoais simples, ou surge como uma forma de
aprimorar nogGes inerentes ao curriculo e a todo o processo de ensino e aprendizagem, “a
investigacao ¢ acdo sobre a qual o investigador age, participa e se projeta” (Oliveira, Pereira,
& Santiago, 2004, p.112).

Uma outra definicdo deste mesmo conceito, muitas vezes mencionada, €-nos
transmitida por Elliott (1991), assumindo que a investigacdo-acdo ¢ um “estudo de uma
situagdo social no sentido de melhorar a qualidade da acdo que nela decorre” (p.69).
Considerando também a concecéo de Altricher et al. (1996), aludidos por Maximo-Esteves
(2008), notamos, uma vez mais, a conexao dos contextos educativos com esta metodologia de
cariz qualitativo. Alegam, estes autores, que a investigagdo-acdo surge como suporte das
praticas educativas, auxiliando professores a enfrentarem os desafios e contratempos inerentes
a qualquer prética e a, posteriormente, inovarem de forma refletida.

Ja para Coutinho et al. (2009), o que melhor caracteriza a investigacdo-acéo €, o facto
de esta ser uma metodologia que se assume pratica e aplicada, englobando momentos de
pesquisa. Ha& uma acdo, neste contexto, por parte do professor-investigador, que objetiva a
mudanca de uma determinada realidade que ndo se assume como ideal, almejando-se
transformar e produzir novos conhecimentos.

Para que a qualidade seja impressa ao longo de todo o projeto deve haver, numa
primeira fase, uma pesquisa, com o intuito de fundamentar e justificar possiveis ideias e
pensamentos. Também, como refere Amado (2013) s6 com a fundamentacdo tedrica serad
possivel asseverar a escolha dos instrumentos necessarios possibilitando, posteriormente, uma
adequada selecdo da metodologia de investigacao.

Tratando-se de um estudo efetivado in loco, o contexto € Unico e subentende-se que
haja uma sistematizacdo, passo a passo, permitindo a recolha, por parte do investigador, de
informacdes significativas num intervalo de tempo variavel. Saliente-se que para esta recolha
de dados, poderdo ser utilizados diversos métodos, nomeadamente diarios, narrativas,
entrevistas, questionarios e estudo de casos. Numa fase posterior procedem-se as

“reformulacGes, modificacOes, ajustamentos e mudancas de dire¢do, conforme as necessidades,
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de modo a orientar a investigagdo no caminho mais adequado” (Cohen & Manion, citado por
Sousa, 2005, p.96).

Assim, podemos constatar que 0 processo investigativo, esta todo ele revestido por um
cariz dindmico, “interativo e aberto aos emergentes ¢ necessarios reajustes” (p.82), decorrentes
da analise, do contexto e dos fenOmenos em estudo. Para que seja bem-sucedida, a investigacédo
deve respeitar um conjunto de fases, nomeadamente planear com flexibilidade, agir, refletir,
avaliar/validar e dialogar, como é possivel perceber através da andlise do grafico abaixo
apresentado, projetado tendo em conta a visdo de Fischer (2001), aludido por Maximo-Esteves
(2008).

Gréfico 1: Fases da Metodologia da Investigacao-Acao

Dialogar Agir

Avaliar/Validar Refletir

Falar nas fases de investigacdo-acao é abordar um processo em espiral, onde a teoria e
a préatica se vao entrelagcando. Ap6s um momento de analise inicial do problema e posterior
reflexdo acerca do mesmo, torna-se fulcral transportar o que fora planeado, de forma flexivel
e tendo em conta o contexto, para uma situagdo pratica, testando desta forma a verosimilhanga
do estudo. No momento da intervengdo, procedem-se aos reajustes necessarios ao plano, a
pesquisa no terreno, a observacdo e anotacdo da forma como atuam os diferentes agentes
educativos, clarificando, desta forma, as questdes iniciais. Recorrendo a diferentes
instrumentos de registo e andlise de dados, o investigador pode avancar para a reflexdo,
validando desta forma todo o processo investigativo, avaliando decisdes e observando o0s
resultados obtidos. Finalmente propde-se a divulgacdo do projeto, partilhando técnicas,

ferramentas e pontos de vista com a restante comunidade, uma vez que “a colaboracao ¢ a pedra
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de togque para que um projeto seja eficaz, isto ¢, tenha qualidade” (Fischer, 2001, referenciado

por Maximo-Esteves, 2008, p.82).

3.2 | Tecnicas e instrumentos de recolha de dados

Intrinseca a todo o processo de investigacdo-acdo, reside a necessidade de proceder a
recolha e posterior analise de dados, utilizando diversas técnicas e instrumentos. O docente,
enquanto ator do estudo, investiga um contexto no qual participa diariamente de forma integral,
devido a sua condicdo profissional e ndo somente como executor de um projeto de investigacao.

De entre uma vasta pandplia de técnicas e instrumentos empregues na metodologia em
andlise, destinados a recolha e registo de dados, serdo referidas de seguida apenas as mais
utilizadas pelos professores que recorrem a esta metodologia, estando expostas no esquema

ilustrativo abaixo apresentado.

Gréafico 2: Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Instrumentos

Notas de Campo
Diarios de Bordo
Observacdo Participante Fotografias e Videos
Producdes das Criancas
Entrevista Etnografica

3.2.1] Observacao participante

A observacgéo oportuniza, como aludido por Esteves (2008), um contacto direto com 0s
fendmenos, tal como eles ocorrem num dado contexto. No caso da observagéo participante, o
investigador assume-se como instrumento, cuja funcédo é observar. Traduzindo-se huma técnica
inerente a investigacdo qualitativa, este procedimento é adequado a todo o investigador que

pretenda compreender um determinado meio social que “a partida, lhe é estranho ou exterior e



34|Relatdrio de Estagio

que lhe vai permitir integrar-se progressivamente nas atividades das pessoas que nele vivem”
(Lessard-Heérbert, Goyette & Boutin, 2008, p.32).

Esta técnica pode revelar caracteristicas de grupos ou individuos que dificilmente
viriam a tona recorrendo a outros meios. Segundo Bell (2004), a observagédo participante, ndo
tem qualquer estrutura, na maioria dos casos, ou seja, 0s investigadores ndo comecam a
investigacao com ideias estandardizadas acerca do que querem observar, ndo dispdem de listas
nem tabelas. O investigador limita-se a observar 0s acontecimentos, situacfes e
comportamentos, realizando os registos necessarios.

Saliente-se que, realizar uma observacdo participante pode acarretar alguns riscos e
contratempos, tal como foi possivel experienciar ao longo de duas investigacdes realizadas em
contexto de préatica pedagdgica. Por vezes € dificil manter algumas opinides e adotar um papel
de observador objetivo. O professor-investigador passa a conhecer as personalidades, os pontos
fortes e as limitagdes, neste caso das criancas, e por essa razdo pode menosprezar determinados
aspetos comportamentais que seriam imediatamente notados por parte de um observador nao
participante.

N&o obstante, este recurso afigurou-se essencial no decorrer de todo 0 processo
investigativo. Numa fase inicial, foi fundamental na estruturacdo da questdo problema e,
posteriormente, mostrou-se de igual forma imprescindivel a todo o processo reflexivo e no
planeamento de estratégias e definicdo de recursos a utilizar, possibilitando ainda adequar toda
a intervencdo as caracteristicas de cada aluno na sua singularidade e as especificidades do

grupo.

3.2.2| Notas de campo

Visto como um instrumento fundamental para efetuar, com qualidade, a observagédo
participante, as notas de campo encerram “registos detalhados, descritivos e focalizados do
contexto” (Mé&ximo-Esteves, 2008, p.88). Fazem referéncia a pessoas e a0 modo como agem e
interagem, imprimindo em si o principal objetivo de estabelecer conexdes entre diversas
pessoas que partilham um mesmo contexto.

Todavia, este instrumento podera ter outras funcdes no ambito de uma investigagdo
qualitativa, nomeadamente para servir de apoio a utilizacdo de outras técnicas e instrumentos,
como por exemplo, entrevistas gravadas. O gravador ndo € capaz de captar determinadas

sensacOes, como é o caso do cheiro, da visdo, aquilo que possa ter sido dito antes ou depois da
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entrevista. Emergentes no decorrer da investigacdo-acao, sentimentos, questdes, ideias, devem
ser anotados para que posteriormente se possam retirar elacbes importantes para o desenrolar
de todo o projeto (Bogdan & Biklen, 2013).

Nesta 6tica de transversalidade, os autores acima mencionados, salientam ainda que das
notas de campo poder&o surgir os diérios. E através das anotacdes realizadas no campo de acio
que o investigador podera, numa fase seguinte, proceder a um registo mais pessoal, realizando

uma interpretacdo das notas de campo e posterior reflexéo.

3.2.3| Diérios de bordo

De acordo com o que acima fora elucidado, os diarios de bordo sdo uma descri¢cdo do
material recolhido em campo, representando um dos principais instrumentos para a
concretizacao dos projetos de investigacdo-acao realizados em contexto de pratica pedagdgica.
A sua importancia estd diretamente relacionada com o facto de representarem a principal
estrutura de registo escrito, onde estdo incluidas, ndo sé as notas de campo, como também outro
tipo de dados que, aos olhos do investigador possuam relevancia.

Efetivamente, este instrumento traduz-se num recurso indispensavel para qualquer
investigador afirmando-se como “método de investigagcdo, método de coleta de dados, de
descricdo dos processos e estratégias da propria pesquisa e analise das implicacbes subjetivas
do pesquisador; método de formacdo dos docentes, analise de praticas pedagdgicas e
desenvolvimento profissional e pessoal” (Brazao, 2007, p.292).

Segundo Maéaximo-Esteves (2008), os diarios correspondem a uma compilacdo de
registos descritivos, particularizando aquilo que ocorre em contexto de sala de aula. O
investigador procede a uma descricdo pormenorizada daquilo que aconteceu na prética,
expressando concomitantemente alguns sentimentos, especulacdes e comentérios de foro
pessoal.

Assim, como referido por Spradley citado por Maximo-Esteves (2008), “o diario
representa o lado mais pessoal do trabalho de campo, uma vez que inclui os sentimentos, as
emocdes e as reacdes a tudo o que rodeia o professor-investigador” (p.89). A partir dos diarios,
o0 professor podera prosseguir com a investigacao refletindo de forma mais aprofundada sobre
0 que fora operacionalizado, analisando, avaliando, construindo e reconstruindo perspetivas de

melhoria de intervencédo e desenvolvimento profissional.
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Este instrumento representa, segundo Cochran-Smith e Lytle (2002) citado por
Méaximo-Esteves (2008), muito mais do que um simples registo ou um conjunto de notas de

campo. “Consideram-nos portas abertas para o interior da sala de aula” (p.90).

3.2.4| Fotografias e videos

Afirmando-se progressivamente como uma técnica utilizada por professores em
momentos de observacdo e ao longo da intervencao, os registos fotograficos constituem um
instrumento utilizado no quotidiano profissional de qualquer docente. N&o obstante, o recurso
ao registo audiovisual € perfeitamente justificavel no @mbito da investigacdo-acéo, revelando-
se uma importante fonte de dados.

Devidamente arquivada, a informacéo recolhida sera alvo de uma anélise a posteriori,
nédo se esperando que estes registos visuais representem verdadeiras obras de arte, apenas que
sejam um conjunto de informacdes Uteis para analise e compreensdo do que ainda nédo fora
assimilado (Maximo-Esteves, 2008).

Para além do registo audiovisual por parte do investigador, 0 mesmo podera ser
realizado pela crianca. Bogdan e Biklen (1994), alegam que este gesto podera fornecer, a quem
investiga, uma no¢ao mais concreta acerca de como 0 sujeito perceciona o seu proprio mundo.

Este tipo de registo foi um recurso necessario e de grande utilidade, no decorrer da
investigacdo realizada em contextos reais de EPE e 1.° CEB, pois permitiu inventariar
rapidamente os objetos da sala, as criagdes das criancas, 0s painéis de parede, a organizacao
dos espagos, o registo do que foi escrito no quadro e outras atividades realizadas em contexto
de estagio. No fundo, como mencionado por Bogdan e Biklen (1994), permitiu compreender o

subjetivo, fornecendo importantes dados descritivos.

3.2.5| Producdes das criancas

Revela-se indispensavel a anélise dos artefactos realizados pelas criangas, num contexto
em que a aprendizagem do aluno ocupa um lugar central na investigacdo. Recorrendo a

portefélios, o professor podera organizar as produgdes de cada crianga, afigurando-se estas no
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corpus do estudo. Como salienta Maximo-Esteves (2008), estes dados poderéo ser Uteis, de
igual forma, para compreender as transformac@es e evolucGes, de cada sujeito, ao longo do
tempo

Considerando a perspetiva do autor acima referido, a partir da andlise destas
informacdes, o docente poderd entender melhor a forma como ele proprio ensina e

compreender as necessidades dos seus alunos, ajustando e melhorando a praxis.

3.2.6| Entrevista/ Entrevista Etnografica

Considerado o instrumento mais utilizado nos projetos de investigacdo levados a cabo
em contextos educativos, a entrevista assume-se como uma estratégia cuja esséncia se traduz
num ato de concretizar, intencionalmente, um didlogo. O recurso a entrevista implica o
estabelecimento de uma relacdo pessoal, onde os participantes desempenham papéis
especificos. O investigador faz as perguntas e o entrevistado responde as mesmas (Maximo-
Esteves, 2008).

A entrevista etnogréfica representa uma técnica crucial na investigacdo acdo, pois, tal
como nos diz Mattos (2011) “a etnografia € um processo guiado preponderantemente pelo
senso questionador do etnografo” (p.50), ou seja, o investigador questiona acerca daquilo que,
na sua Otica podera contribuir para o projeto de investigacéo.

Neste sentido, este recurso, utilizado ao longo de toda a préatica pedagdgica, revelou-se
essencial para a recolha de valiosas informacdes, ndo s6 para conhecer melhor o contexto, mas
também numa tentativa de adequar a pratica as necessidades das criancas/alunos (Spradley,
1979).

3.3 | Métodos de analise de dados

Desprovidos de significado, os dados recolhidos através de entrevistas informais, diarios,
fotografias, videos, entre outros métodos, requerem uma analise que pressupde um constante

processo de procura, pesquisa e organizacdo sistematica de todo o material recolhido.
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Grafico 3: Procedimentos de Analise e Tratamento de Dados
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Quando recolhida, a informagéo encontra-se em estado bruto e, como salientado por Bell
(2004), “uma centena de informacdes interessantes soltas ndo tera qualquer significado para
um investigador ou para um leitor” (p.183). E, portanto, necessario dar sentido a uma
multiplicidade de dados, conceitos e referéncias, facilitando a argumentacdo cientifica e
posterior ajustamento da pratica.

Importa realcar que o investigador ndo deve permitir a acumulacdo dos dados
recolhidos, procedendo a uma andlise preliminar viabilizadora de uma compreensao
progressiva. A reflexdo deve ser constante, uma vez que ao longo da investigacdo surgem novas
variaveis, particularidades e configuragdes que gradualmente se vao revelando em torno da
questdo inicial. Assim, sera possivel emancipar uma oscilacdo entre os dados recolhidos
recentemente e a posterior interpretacdo dos mesmos (Esteves, 2008).

E necessario ter em conta que o processo de interpretacdo € hermético, sendo a
triangulacdo um elemento chave para complementar todo o projeto, pois permite ao
investigador equacionar “a coeréncia das interpretacdes provenientes de diferentes fontes e
dados” (Esteves, 2008, p.103), revestindo de qualidade e credibilidade a investigacao.

Consequéncia do complexo enredo de todo o processo investigativo, para além da
triangulacdo € necessario recorrer ao processo de condensacdo, crucial no processo de
tratamento e interpretacdo dos dados recolhidos aquando da execucdo dos projetos de
investigacdo-acdo. Como especificado por Esteves (2008), esta técnica objetiva uma
sintetizacdo do conteldo das notas de campo, diérios e entrevistas, promovendo assim um

levantamento das informacg6es mais significativas.



PARTE I

INTERVENCAO PEDAGOGICA






Relatorio de Estagio |41

Capitulo 4| Pratica Pedagogica na Educacéo Pré-Escolar

(...) ndo se usa, normalmente, o termo ensino mas sim educagéo pré-escolar, (...) ndo
ha professores mas educadores, que ndo dao aulas mas organizam atividades, que ndo tém
classe ou turma mas um grupo, grupo que ndo é constituido por alunos mas sim por
criancas, e que ndo funciona numa aula ou sala de aula, mas simplesmente numa sala ou

sala de atividades (p.50).

Isabel Lopes da Silva, in Uma experiéncia no &mbito da formac¢do de educadores de infancia, 1990

4.1| Caracterizacdo do Meio

A Prética Pedagbgica | teve como palco principal de intervencdo o Centro
Infantil/Escola Maria Eugénia de Canavial, especificamente a Sala das Formiguinhas. Esta
instituicdo esta localizada no concelho do Funchal, Freguesia de Sdo Pedro, mais precisamente

na Rua da Mouraria.

Figura 3: Localizacdo do Centro Infantil/Escola Maria Eugénia de Canavial
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Segundo o que consta no Plano Educativo de Escola (PEE) bem como através de uma
pesquisa no website da Camara Municipal do Funchal, foi possivel aferir que esta freguesia
possui 1,49 km? de area e que, em 2011, contava com 7 273 residentes. Estando situada
praticamente no centro do Funchal, dispde de diversas infraestruturas para apoiar a populacao
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residente, com especial destaque para a proximidade do Museu de Historia Natural do Funchal
entre muitas outras estruturas e espacos.

No respeitante ao contexto que envolve a escola e considerando as potencialidades de
aprendizagem que pode promover, importa efetuar um sucinto levantamento, exposto no

quadro abaixo, das infraestruturas e espacos que se encontram nas imediac@es da instituicéo.

Quadro 1: Recursos Disponiveis na Freguesia de S&o Pedro

Colégio dos Jesuitas. Museu Quinta das Cruzes. Casa Museu Frederico de Freitas. Museu Universo
de Memorias Jodo Carlos Abren. Musen Natural do Funchal. Museu de Arte Sacra. Museu de
Fotografia Vicentes e Instituto do Vinho do Bordado e do Artesanato da Madeira.

Edificios
Historicos/Culturais

Externato Jilio Dinis. Externato da Apresentagdo de Maria, Externato Lisbonense. Externato Nuno
Alvares. Escola Bésica dos Ilhéus. Externato Escola Séio Jodo. Escola Dr. Hordcio Bento Gouveia.
Hospicio Princesa Dona Maria Amélia. etc.

Instituicoes
Educativas

OO TGRS NG TS TN Convento de Santa Clara, Igreja de Sio Pedro. Igreja do Colégio e Capela de Sdo Paulo.

Centro Médico de Reabilitagdo da Mouraria, Segwanca Social. Sindicato dos Professores da
Madeira, Caritas. Cruz Vermelha e Santa Casa da Misericordia do Funchal.

Servigos de Carater

Social

4.2| Caracterizacao da Escola

Fundada no ano de 1908 por Maria Eugénia de Canavial, com o principal objetivo de
auxiliar criancas carenciadas, esta instituicdo que pertence a congregacdo das Irméds da
Apresentacdo de Maria é ainda hoje conhecida como Lactério.

O Centro Infantil/Escola Maria Eugénia de Canavial é composto pelo Centro Infantil
Maria Eugénia de Canavial dirigido pela Irm& Salvina Gouveia e pela Escola do 1° Ciclo,
dirigida pela Irmd Celina Alves. Trata-se de uma escola privada, com um horério de
funcionamento compreendido entre as 8 horas e as 18 horas e 30 minutos.
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Figura 4: Centro Infantil/Escola Maria Eugénia de Canavial

Os diferentes espacos, que compdem o Centro Infantil, podem ser consultados no

quadro abaixo apresentado.

Quadro 2: Espacos do Centro Infantil Maria Eugénia de Canavial

Creche: Bercario I, Bercario II, Transicdo I e Transicdo II
Sala Parque

Copa

v

v

v

v" Sala de Reunides
v' Refeitorio

v" Casa de Banho

v' Educacdo Pré-Escolar: duas salas dos 3 anos, duas salas dos 4 anos e
duas salas dos 5 anos

Casa de Banho

Refeitorio

Cozinha

Sala de Convivio/Reunides

Gabinete da Direcdo

N N R

Saldo: recreio interior, atividades comuns a todas as salas e valéncias,

visionamento de filmes e convivios.

Parte integrante do piso 0, possui duas zonas de recreio, uma semicoberta e
outra descoberta, o pavimento em tartan e cimento divide as diversas dreas
todas elas equipadas com materiais e equipamentos diversificados,

nomeadamente, duas casinhas, um escorrega e diversos baloicos.
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De salientar que todo o processo educativo serd baseado nas diretrizes do projeto
educativo de escola, neste caso de carater religioso, que promove uma pedagogia assente na

transmissédo de valores, facilitando assim o desenvolvimento integral das criancas.

4.3| Caraterizagao da Sala das Formiguinhas

Assumindo um papel de elevada relevancia, a organizacao dos espagos, em contexto de
EPE, assegura a estruturacdo de uma série de elementos que influenciardo diretamente o
processo de desenvolvimento infantil. Assim, almeja-se que a organizagdo do espacgo seja
equacionada, considerando as necessidades, interesses e caracteristicas do grupo e de cada
crianca na sua singularidade. Como especificado por Zabalza (1998): “O ambiente € um
educador a disposicdo tanto da crianga, como do adulto. Mas sé sera isso se estiver organizado
de um certo modo. SO seré isso se estiver equipado de uma determinada maneira” (p.19).

A organizacao do espaco reflete a intencionalidade de cada educador, espelhando um
modelo educativo, tal como alegam Silva, Mata, Marques e Rosa (2016) “a organizagdo do
espaco da sala é expressdo das intencdes do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo
indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua funcdo, finalidades e utilizacdo” (p.23),
permitindo ainda a operacionalizagdo de mudangas.

Constituindo uma base solida na descoberta do mundo e na construcdo de
conhecimento, a estrutura do ambiente, na EPE, devera ser aberta e flexivel, uma vez que, de
acordo com Zabalza (1992) “o espago fisico exerce sempre um papel ativo no processo
educativo. A Unica resposta didaticamente valida é aproveitar essa capacidade de influéncia
para potenciar um desenvolvimento integrado” (p.112), facilitando a participagdo ativa da
crianga no seu proprio desenvolvimento e compreensdo do mundo, para que possa agir e
interagir, descobrir 0s seus interesses, explorar e experimentar de forma livre e espontanea.

De facto, esta perspetiva, com uma orientacao de cariz construtivista, é frequentemente
vislumbrada em numerosas salas destinadas a educacdo infantil. Habitualmente organizados
por &reas, estes espacos respeitam o modelo High-Scope que propicia a elabora¢do de um
cenario pedagdgico promotor de situagOes diarias fundamentais para o crescimento das

criangas enquanto grupo.
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O modelo acima mencionado enfatiza a aprendizagem pela acdo, possibilitando que a
crianca tome decisdes e realize escolhas de acordo com as suas preferéncias. E inegavel o
interesse comum das criangas por algumas dindmicas, como é o caso do faz de conta e dos
jogos de construgé@o. Neste sentido, o educador deve organizar o ambiente de forma coerente,
disponibilizando materiais diversificados em locais de facil acesso, optando por organiza-los
em prateleiras baixas e caixas devidamente identificadas com simbolos ou imagens passiveis
da compreensédo dos mais pequenos.

A harmonia e organizagdo do ambiente constitui-se num elemento fundamental no
respeitante a emancipacdo de criancas autonomas e capazes de decidir. Serd também
estimulada a capacidade de exteriorizar sentimentos e pensamentos, de relacionar-se com 0s
outros, desenvolvendo competéncias a todos os niveis (Gomes, 2014).

Espelhando uma intencionalidade educativa, a Sala das Formiguinhas apresentava-se
como um ambiente harmonioso e estimulante com diversas potencialidades, possibilitando o
desenvolvimento de cada crianca, minimizando possiveis obstaculos e maximizando as suas
capacidades, autonomia e motivagdo. A educadora desta sala salientou recorrer a0 modelo
High-Scop, contudo, referiu ndo segui-lo a risca, adotando outras estratégias de acordo com as

caracteristicas e necessidades do grupo.

Figura 5: Entrada Principal da Sala das Formiguinhas

A sala dispunha de duas entradas, uma exterior e outra pelo interior da instituicdo. Uma
vez que o espacgo ndo oferecia muitas condigdes a nivel de amplitude, todos os cantinhos da

sala encontravam-se devidamente ocupados. Na entrada estavam vinte e cinco ganchos
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devidamente identificados para a colocacdo dos pertences de cada crianca. Esta zona dispunha

também de um placard com informacg6es importantes para os pais.

Figura 6: Sala das Formiguinhas
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Esta sala possuia uma boa iluminacédo, quer artificial quer natural, estando as janelas
equipadas com um conjunto de estores que permitiam escurecer ou iluminar o espaco, dispunha
ainda de dois armarios, de grandes dimensdes, onde estavam arrumados todos os materiais.
Nas paredes estavam ainda dispostos quatro placards para exposicdo de trabalhos. O chéo
estava coberto com um pavimento antiderrapante e de facil limpeza.

Apesar de se tratar de uma area pouco espagosa, a sua organizagdo fora pensada de
forma rentavel, permitindo a facil circulacdo entre as diversas areas. A educadora referiu o
modelo High-Scope como elemento basilar para a estruturacdo do espago, contudo, revelou
ndo ter aplicado o modelo na integra recorrendo a outras estratégias que na sua Otica seriam

benéficas para o grupo.

Figura 7: Area do Tapete/Biblioteca
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Sendo a mais ampla, a area do tapete assumia um carater multifacetado, apoiando
maioritariamente atividades em grupo, era também uma zona destinada ao momento do inglés,
a apresentacdo de atividades, realizacdo de dialogos, partilha de ideias e experiéncias, jogos de
tapete e construcdes e leitura de histdrias, uma vez que a area da biblioteca era parte integrante

desta zona e onde, no inicio do dia, cantavam-se 0s bons dias e o chefe assinalava as presencas.

Figura 8: Area da Garagem

A érea da garagem, escolhida maioritariamente por elementos do género masculino,

estava equipada com alguns carros, uma garagem e um tapete com uma estrada desenhada.

Figura 9: Area da Casinha

Reunindo a preferéncia do grupo, por ser a zona privilegiada do faz de conta, a &rea da
casinha permitia a recriacao de situacgdes reais, admitindo o cruzamento do real e do imaginério.
Devidamente equipada, esta area disponibilizava diferentes equipamentos, como por exemplo,
um berco de bonecas, uma comoda, uma arca das trapalhadas, bonecas e peluches. Estava

também equipada com um carrinho e uma mala de médico com diversos utensilios
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Figura 10: Area da Cozinha

A érea da cozinha, adjacente a area da casinha, destacava-se também como uma das
favoritas do grupo, privilegiando, uma vez mais, 0 jogo dramético e a representacao. A nivel
de materiais, este espaco fazia jus a representacdo de uma verdadeira cozinha, possuindo um
forno, um fogdo, uma mesa com quatro bancos, um armario e diversos utensilios como pratos,
copos, colheres, panelas, entre outros.

Figura 11: Area dos Jogos de Mesa/ Expressdes

Partilhando 0 mesmo espaco, as areas dos Jogos de Mesa e das Expressdes dispunham
de duas mesas hexagonais e de duas estantes onde estavam disponibilizados jogos de encaixe,
puzzles, entre outros, que poderiam ser efetuados a pares ou individualmente. Também a area
das express@es dispunha de alguns materiais, tais como cores de feltro e pau, tesouras de ponta
redonda, colas e réguas. Nesta area realizavam-se, de forma livre e esponténea atividades como
desenho, recorte e colagem.
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Devidamente equipa, ainda que pouco ampla, a Sala das Formiguinhas reunia todas as
condicdes para que as criangas pudessem brincar, descobrir e crescer em harmonia, fomentando
uma aprendizagem de qualidade. Observe-se que algumas areas estavam divididas em duas, 0
que ndo se afigurou um obstaculo, uma vez que o espago se revelou suficiente para que cada
crianca pudesse explora-lo de forma autonoma, fazendo um correto uso dos diversos materiais

e demonstrando, posteriormente, empenho em arruma-los devidamente.

4.3.1] Rotina Diaria

A organizacdo do ambiente educativo de cada sala encerra em si diversas dimensoes,
nomeadamente, a organizagdo do grupo, do espago e do tempo. Para que a crianga possa
aprender, inevitavelmente tera de fazer escolhas e, neste sentido, as opc¢des tomadas pelo
educador, no que concerne a selecdo dos materiais, organizacdo do espaco e a forma como
distribui e utiliza o tempo disponivel, serdo fatores determinantes na educacdo de qualquer
crianca (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016).

Embora sejam momentos que se repetem com alguma frequéncia, o tempo educativo é
distribuido de forma flexivel. “A sucessdo de cada dia, as manhds e as tardes tém um
determinado ritmo” havendo assim a designada rotina diaria, de cariz pedagdgico, uma vez que
é planeada intencionalmente pelo educador/a. As criangas, por sua vez, tomam conhecimento
desta rotina, “sabem o que podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a
liberdade de propor modificacdes” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.27).

Também Craidy e Kaercher (2001) enfatizam a ideia de que, em educacao infantil ha
uma interligacdo entre tempo e espaco, assumindo que “o espago € uma construcao temporal
que se modifica de acordo com necessidades, usos, etc.” (p.74).

No que diz respeito a Rotina Diaria da Sala das Formiguinhas, esta foi estruturada tendo
em conta as principais necessidades e interesses do grupo para a qual foi destinada. Salienta-
se que esta rotina é flexivel e ndo deve de modo algum simbolizar uma imposigéo, pois, 0s
diferentes momentos devem ter sentido para as criangas, uma vez “que precisam de tempo para
fazerem experiéncias e explorarem, para brincarem, para experimentarem novas ideias,
modificarem as suas realizacdes e para as aperfeicoarem” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
p.27). Neste sentido, qualquer dificuldade que possa surgir € bem recebida, procedendo

posteriormente a um ajustamento da rotina.



50| Relatdério de Estagio

Posto isto, no geral, a estruturacdo da Rotina Diaria da sala em questédo, foi concebida
tendo por base os elementos prioritarios, neste caso 0 momento da higiene, a alimentacéo, o

recreio e 0 repouso.

Quadro 3: Rotina Diaria da Sala das Formiguinhas

Hora Tarela

8h00 - 9h00 Acolhimento (atividades livres na sala ou no extenior)
900 - 9h2S Fruta ou geleia
Higiene
K30 - 11h1S Atividades orientadas
11h15 - 11645 Atividades livres no exterior
11h45— 11kS0 Higiene
11450 12030 Almoco e Higiene
12030 — 14050 Repouso
14350 - 15030 Acordar e preparacdo para o lanche
15h30— 16h10 Lanche e Higiene
16h10 — 1830 Atividades livres no inferior ou exterior

Saliente-se que para além desta Rotina Diaria, ao longo de toda a semana a mesma conta

com atividades complementares, como abaixo exposto.

Quadro 4: Atividades Complementares

Segunda-feira: Inglés (9h30 - 10h30)

Quinta-feira: Expressdao Musical (11h00 - 11h30)
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4.4 | Caracterizacao do Grupo

O grupo da Sala das Formiguinhas era constituido por vinte e cinco criangas, com idades
compreendidas entre 0s quatro e os cinco anos, sendo que no final da pratica pedagdgica apenas
uma criancga tinha ainda quatro anos. No respeitante ao género (Grafico 4) a sala contava

dezasseis criancas do género feminino e as restantes nove do género masculino.

Gréfico 4: Género das criancas da Sala das Formiguinhas

36%
Masculino

Feminino
64%

Para que o educador conhega, pelo menos, os tragcos mais importantes do contexto da
cada crianca, € fundamental proceder a constantes trocas de informacdo, entre os pais e 0
educador/a. Assim, mostra-se essencial reunir dados, ndo sé acerca da crianca como também
do contexto familiar e social onde est4 inserida, revelando-se estas informacGes basilares no
que concerne ao planeamento das atividades, especialmente aquelas que envolvam a
participacdo das familias.

Também segundo Morgado (2005), o envolvimento dos pais no processo de ensino
aprendizagem deve ocupar um lugar de destaque, atribuindo a este envolvimento a qualidade
de todo o sistema educativo. A cooperacdo dos pais &€ importante pois sdo detentores de
informagdes sobre as criangas, aspetos que interessam & escola e ao educador em particular,
sendo que a escola também ira fornecer aos pais informacdes relevantes.

A recolha de alguns dados, acerca do contexto familiar do grupo da Sala das
Formiguinhas, revelou-se pertinente, nomeadamente no que diz respeito a situacdo parental
(Grafico 5), visto que a realizacdo de algumas atividades, ao longo da pratica pedagogica,

abordavam a tematica familia. Assim, estas informacdes revelaram a sua significAncia na
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abordagem destes assuntos, possibilitando uma adequacdo de estratégias e evitando o

desconforto por parte de algumas criancas.

Gréfico 5: Situagdo do Agregado Familiar

16%

Monoparental
Parental

84%

Analisando o grafico, podemos observar que a percentagem de familias monoparentais
é reduzida, sendo que 0s 16% representam as quatro familias que se encontram nesta situacao.
Os 84% figuram as restantes familias em situacdo parental que representam um total de 21
familias num total de 25.

Também nesta sala realizavam-se, pontualmente, algumas atividades por vezes ligadas
a area profissional dos pais, tornando-se conveniente proceder a recolha de informacéo acerca
da situacéo profissional dos Encarregados de Educacéo (E.E) deste grupo. Com o intuito de
facilitar a analise dos dados recolhidos, procedeu-se a elaboracdo de um gréfico (Grafico 6),

considerando a Classificacdo Portuguesa das Profissdes de 2010.

Graéfico 6: Situacdo Profissional dos E. E do Grupo da Sala das Formiguinhas
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Quadro 5: Legenda referente ao Gréafico 6

0 — Profissoes das For¢as Armadas.

1 — Representantes do poder legislativo e de érgdos executivos. dirigentes. diretores e gestores executivos.
2 — Especialistas das atividades intelectuais e cientificas.

3 — Técnicos e profissdes de nivel intermédio.

4 — Pessoal administrativo.

5 — Trabalhadores dos servicos pessoais, de protecao e seguranca e vendedores.

6 — Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura. da pesca e da floresta.

7 — Trabalhadores qualificados da induistria. construcdo e artifices.

8 — Operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores da montagem.

9 — Trabalhadores ndo qualificados.
10 — Desempregados.

11- Sem dados.

Realizando uma breve analise ao grafico acima exposto, verificamos que algumas
varidveis apresentam grande destaque em relacdo as restantes.

No que concerne a situacdo profissional do pai, verifica-se que esta se subdivide nas
varias categorias existentes, sendo que as variaveis 0, 7 e 8 ndo possuem nenhum elemento. A
categoria 6, “Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura, da pesca e da floresta”,
€ a que regista 0 numero mais significativo de constituintes, 7 elementos. A categoria que se
segue com maior nimero de elementos é a 10, os Desempregados. Podemos relacionar este
ndmero com a crise atual que 0 nosso pais atravessa, sendo que a percentagem de
desempregados é uma variavel em ascensdo de ano para ano afetando inUmeras familias.

Quanto a situacdo profissional da mée, observa-se também que existem duas categorias
que se evidenciam, a 5 - Trabalhadores dos servi¢os pessoais, de protecdo e seguranca e
vendedores, que regista 0 maior nimero de elementos e a 2 - Especialistas das atividades

intelectuais e cientificas. Relativamente ao numero de desempregados, verificamos que é
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metade do valor referente aos pais, ou seja, quatro pais estdo em situacédo de desemprego sendo
que apenas duas médes se encontram nesta situacao.

Para além do indice socioprofissional dos pais do grupo da Sala das Formiguinhas, foi
também efetuado um levantamento no respeitante as habilitacGes literarias, uma vez que este
elemento, a semelhanca de outros, assume uma importancia significativa e influente nas
caracteristicas das criancas e contexto de onde sdo provenientes. Como também salienta
Morgado (2005), a escola deve considerar a “multiplicidade de variaveis culturais, econémicas,

sociais, etc., presentes nos sistemas familiares dos alunos” (p.97).

Gréfico 7: Nivel de escolaridade dos E.E da sala das formiguinhas
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No que concerne as habilitacdes literarias dos pais do grupo em estudo, nota-se que 0
maior numero de elementos esta centrado no Ensino Secundario, tanto para 0s pais como para
as maes. Relativamente as mdes, como ja referi, 0 Ensino Secundario é a variavel com mais
elementos, contando com um total de 13 mdes. As restantes categorias apresentam valores
equivalentes, sendo que no 2° e 3° Ciclos e Licenciatura contabilizam-se trés maes em cada
uma das categorias. Sublinhe-se que nenhuma mée possui apenas o 1.° CEB.

Como mencionado inicialmente, os pais do grupo em questdo revelam maior nimero
de constituintes na variavel do Ensino Secundario, com um total de 8 elementos. A categoria
gue se segue com maior percentagem € a variavel do Ensino Basico, que contabiliza 6 pais.
Salienta-se que nenhum pai possuiu mestrado.

Através de uma observacdo participante e do didlogo com os pais, educadora e

assistente operacional, foi possivel realizar a caracterizacéo deste grupo de criangas tendo em
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conta as diferentes areas de conteudo. No geral o grupo em questdo apresenta niveis
desenvolvimento caracteristicos desta faixa etaria, sendo que ndo existe nenhum caso
sinalizado com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Como todos os outros, este grupo, apresenta as suas particularidades e dificuldades,
aspetos que serdo expostos e analisados seguidamente. Evidencio que esta caracterizacdo
efetuada tendo por base o Projeto Curricular do Grupo da Sala das Formiguinhas 2016/2017,
cedido pela Educadora Cooperante da sala e, partindo eventualmente dos registos
concretizados aquando da observagéo deste contexto.

Foi possivel perceber que, o grupo na sua generalidade, realizava as principais tarefas
do quotidiano de forma autonoma e eficaz, caso da higiene, necessidades fisioldgicas, defesa e
bem-estar, identificava os diversos momentos da rotina diéria e selecionava as atividades que
pretendia executar, manifestava a sua postura no que se refere aos principais interesses e
dindmicas a concretizar e, por fim avaliava, de forma fundamentada e coerente, a sua
performance e a dos restantes colegas.

O grupo revelou-se, desde o primeiro dia, muito acolhedor e enérgico. Contudo,
algumas criangcas mostraram-se reticentes e reservadas, sendo que, uma delas apenas na
penultima semana de estagio permitiu a minha aproximacao.

Pautado por alguma diversidade, o ritmo de trabalho das criancas exigiu uma selecao
de estratégias com o intuito de combater “tempos mortos”. Uma vez que 0 grupo demonstrou
grande entusiasmo pelo brincar livremente nas diversas areas da sala, esta foi a estratégia mais
eficaz na tentativa de combater a problematica sinalizada.

Destaque-se um outro grande interesse do grupo, ouvir contar histérias, revelando-se,
posteriormente, numa estratégia eficiente sempre que fosse necessario acalmar o mesmo. O
interesse por ouvir historias gerava verdadeiros momentos de motivacao e concentracdo, sendo
esta a atividade eleita pelo grupo, na sua generalidade.

No que diz respeito aos momentos de dialogo em grande grupo, notei que algumas
criangas raramente tinham iniciativa para participar, sendo que por outro lado, outras
comunicavam fluentemente em todas as sessdes, impedindo muitas vezes a participacdo dos
restantes colegas. N&o obstante, ao longo da préatica pedagogica notei algumas evolugoes, as
criangas menos interventivas ja se expressavam desenvoltamente perante o restante grupo.

Manifestando grandes dificuldades em estabelecer relagdes interpessoais saudaveis, o
grupo, na sua generalidade, carecia de alguns valores ligados, nomeadamente, 0 respeito pela

individualidade de cada um. Assim, aquando da operacionaliza¢do de atividades em grande
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grupo, o conflito era inevitavel, perturbando constantemente a realizacdo deste genero de

dindmicas.

- Ela é egoista e bate em todos.

Diario de Bordo, 19 de outubro de 2016

N&o obstante, a unido do grupo era visivel aquando da realizacdo de atividades que
envolvessem a area predileta do mesmo, a representacdo ou recriacdo de histdrias, situacoes
reais ou experiéncias pessoais, criando relacbes de proximidade com os colegas menos
proximos. Nas areas da casinha e da cozinha, onde o faz de conta inevitavel, até as criancas
mais timidas e pouco expressivas acabavam revelando um lado mais desinibido e descontraido.
Porém, ao se sentirem observadas por um adulto, retomavam o registo inicial.

E visivel o entusiasmo do grupo em explorar e descobrir o0 mundo que os rodeia, 0s

fendmenos da natureza e o préprio contexto onde estdo inseridos.

- O que é um terramoto?

- Eu sei! Um terramoto é um derrame.

Diario de Bordo, 24 de outubro de 2016

Verifica-se ainda o interesse em adquirir novos conceitos, questionando acerca do seu
significado.

Consultando o Projeto Curricular de Turma 2016/2017 é possivel encontrar um
levantamento dos principais problemas e a definicdo de prioridades, onde sdo enfatizados 0s

aspetos a melhorar e as estratégias a adotar para que tal aconteca.

Quadro 6: Dificuldades do Grupo da Sala das Formiguinhas

Prioridade/Obijetivo

Ajudar a crianca a:
Dificuldade em respeitar as regras da salae - Perceber a importancia das regras. aplicando-as na pratica;
em ouvir o adulto: brincar na hora das - Respeitar o adulto e os restantes colegas:
atividades orientadas. conversar quando o - Identificar/diferenciar o momento reservado para o brincar e aquele que esta

adulto esta a falar. destinado para realizar atividades orientadas.



Dificuldade em resolver os conflitos

verbalmente, recorrendo a agressao fisica.

Dificuldade em se concenfrarem numa
determinada atividade aproveitando o tempo
para brincar com os colegas ou, recorrendo
constantemente ao adulto para concretizar a

tarefa.

Dificuldade de concentracdo nas atividades
em grande grupo. Distraem-se frequentemente
com os colegas, dificilmente respeitam o

momento em que o outro esta a falar.
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Ajudar a crianca a:

- Perceber que os problemas se resolvem através do dialogo;
- Acalmar-se e a conversar com os colegas;

- Compreender o que esta certo e errado:

- Solucionar conflitos sem recorrer a agressao.
Ajudar a crianca a:

- Executar as tarefas propostano tempo previsto;

- Realizar as tarefas autonomamente;

Ajudar a crianga a:

- Esperar pela sua vez de falar:

- Respeitar os momentos em grande grupo;

- Concentrar-se no tema de conversa, incentivando-a a participar;

- Envolver-se nas atividades propostas.

4.5 Momentos de Aprendizagem

4.5.1| Celebrando o P&o por Deus na Sala das Formiguinhas

Dada a proximidade da celebracdo do Pdo por Deus e, estando esta instituicdo
profundamente ligada as comemoracgdes de indole religioso, iniciou-se, na terceira semana de
intervencdo pedagogica, a exploracdo desta temética (pormenorizadamente descrita no
Apéndice 1 | Planificacdo: Semana 1), bem como a efetivacdo de todos os preparativos
diretamente ligados a esta efeméride.

Imbuindo de significado todas as atividades ligadas a temética supramencionada e, com
0 intuito de valorizar o patriménio cultural do nosso pais, iniciou-se a abordagem deste assunto,
na Sala das Formiguinhas, favorecendo a compreensao do real sentido do Pao por Deus, através
do relato da histdria ligada a esta comemoracéo.

De acordo com Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), a crianca deve ser reconhecida
“como Sujeito e agente do processo educativo, cuja identidade Unica se constroi em interacao
social, influenciando e sendo influenciada pelo meio que a rodeia” (p.33). A esta area de
Formag&o Pessoal e Social esta patente uma correspondéncia com a Area de Conhecimento do

Mundo, ambas concebem a crianga como um individuo em constante formacao e descoberta e
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a qual esta inerente o desenvolvimento de determinadas atitudes, nomeadamente, o
estabelecimento de uma relacdo assertiva com o outro, 0 respeito, a criacdo de interacdes
positivas na relagdo com os outros, o cuidado consigo proprio, e o desenvolvimento de hébitos
de respeito para com o meio ambiente e cultura.

Na tentativa de responder aos propositos acima explanados, procedeu-se a
concretizacdo de uma série de atividades, que tiveram inicio no dia 24 de outubro. A exploracao
da tematica iniciou-se com algumas questdes, procurando aferir os conhecimentos prévios das

criancas acerca do Pao por Deus.

- Por que razéo celebramos, em Portugal, o Pdo por Deus? Qual a origem desta

celebracdo? Sera um dia tdo importante que se assinala feriado nacional?

Diario de Bordo, 24 de outubro de 2016

Através deste dialogo inicial foi possivel constatar que nenhuma das criangas conseguia
identificar a verdadeira esséncia desta celebragcdo, desconhecendo a origem desta tradicao.

Indaguei novamente o grupo:

- Para vocés o que é o P&o por Deus?

Diario de Bordo, 24 de outubro de 2016

A maior parte das criangas demonstrou alguma relutancia em responder, receando néo
argumentar corretamente. Contudo, os elementos mais participativos do grupo ndo hesitaram

em expor as suas ideias.

- O P&o por Deus é figos e castanhas e nozes.

- O P&o por Deus é o pao que Deus nos da.

Diario de Bordo, 24 de outubro de 2016

Apos este didlogo iniciou-se efetivamente a narracdo da sucessdo de acontecimentos
que resultaram na atual comoracéo do P&o por Deus. Ao longo da exploragdo desta historia, foi

notdria a falta de conhecimento, por parte das criangas, na identificacdo de alguns fendbmenos
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da natureza, nomeadamente, tsunami ou maremoto e terramoto ou tremor de terra. Neste
sentido, Cortez (1998) evidencia que “as historias podem ser usadas para apresentagdo de
vocabulario, de novas estruturas frasicas ou de diferentes tipos de linguagem” (p.3). Assim, a
medida que a histéria avangava questionou-se o grupo acerca destes termos, obtendo respostas

como.

- A terra treme.
- Muitas pessoas morrem.
- Eu vi na televisd@o um terramoto (Italia).

- Um maremoto € uma onda muito grande.

Diario de Bordo, 24 de outubro de 2016

Neste momento, as criangas comentavam as respostas umas das outras, e por fim, todos
queriam opinar acerca da tematica em exploracdo. Posto isto, foi dificil conter o grupo que
estava muito inquieto e distraia-se com facilidade. Numa das conversas informais com a
educadora cooperante, esta sugeriu que, numa proxima intervencao desta natureza recorresse a
algumas imagens, captando efetivamente a atencdo das criancas e evitando distracdes.

Seguidamente, partilhou-se a intencéo de realizar um pequeno jogo com os frutos de
outono. O grupo demonstrou logo muito entusiasmo em participar nesta proposta. Também
Kamii (2003), evidencia a importancia deste tipo de dindmica elucidando que, 0 jogo é um
“conjunto de atividades as quais o organismo se entrega, principalmente pelo prazer da propria
atividade (...) o jogo ¢ a construgdo do conhecimento” (pp.26-27). Apenas uma crianga
mostrou algum receio em participar nesta dindmica, uma vez que nao gostava de fruta, mas,
apercebendo-se que ndo teria de provar nenhum deles, rapidamente mostrou interesse em
participar.

Dentro de um saco foram colocadas algumas imagens de frutos tipicos do outono como
a abobora, a castanha, a rom4, a noz, entre outros. A vez, solicitou-se que uma crianca se
dirigisse a frente retirando do saco uma imagem e descrevendo-a aos colegas (cor do fruto,
forma, tamanho, se é duro ou mole).

No geral, os frutos foram descritos com grande precisdo e coeréncia, visto serem
conhecidos por todos, excetuando a roméd, o diospiro e o marmelo, desconhecidos pela

generalidade das criangas.
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Figura 12: Frutos de Outono utilizados no jogo

Ja no dia 25 de outubro, como habitual, entoou-se a can¢do dos bons dias para de
seguida se iniciar mais um dia de descoberta na Sala das Formiguinhas. Para a atividade
orientada deste dia, e dando continuidade a temética do Pdo por Deus, preparou-se uma outra
dindmica para realizar com o grupo.

Questionei previamente as criancgas acerca do que havia sido feito no dia anterior sendo

que alguns acabaram respondendo com outra pergunta:

- Vamos repetir o jogo de ontem?
- Quero fazer o jogo outra vez porque ndo tirei nenhum fruto do saco ontem.

- Fiz aquele jogo de ontem com os meus pais para adivinharem os frutos.

Diario de Bordo, 25 de outubro de 2016

Posteriormente, clarificou-se que aqueles frutos, que haviam sido explorados no dia
anterior serviriam de mote para mais uma atividade, onde, desta vez os frutos seriam reais e
utilizados para realizar o jogo dos sentidos.

Elucidado o grupo acerca da dindmica, solicitou-se fizessem uma roda no tapete,
relembrando, novamente, que, huma primeira etapa do jogo, sé poderiam utilizar o tato para
tentar descobrir qual o fruto em questao.

Em geral, o grupo conseguiu adivinhar, somente através do tato, o fruto que estava
dentro do saco. Contudo, alguns frutos menos conhecidos, como ja fora referido, caso do

marmelo e do didspiro, foram mais dificeis de desvendar.
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Figura 13: Desvendar o fruto através do tato

No momento seguinte as criancas deveriam utilizar apenas o paladar e o olfato,
tentando, uma vez mais, descobrir qual o fruto em destaque. A vez, solicitou-se a participagio
de diversas criancas, que deveriam posicionar-se de frente para o restante grupo e, com os olhos

vendados, provar e/ou cheirar o fruto.

Figura 14: Utilizacdo do paladar e do olfato para descobrir os frutos

Notou-se que o grupo demonstrou estar mais confortavel utilizando o tato. Descobrir o
fruto através do paladar revelou-se uma tarefa mais complexa, principalmente porque alguns
frutos nunca haviam sido degustados por grande parte das criangas. No final da atividade todos
tiveram oportunidade de provar os diversos frutos, sendo que o mais apreciado pela

generalidade do grupo foi a roma.
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No respeitante a crianca que ndo gostava de fruta, a hesitacdo em provar os frutos foi
constante, contudo, consentiu provar alguns, como a roma e a macd, recorrendo
predominantemente ao tato e olfato para desvendar os mesmos.

Clarificando os propdsitos e a relevancia das dindmicas acima realizadas, Lopes e Silva
(2009), reforgam o facto de “que as criangas no periodo pré-escolar sdo muito curiosas, tém
um espirito explorador e uma sede de aprender incomparavel. As atividades interativas que
compreendem jogos de exploragdo sdo muito populares junto destas criangas” (p.9),
contribuindo desta forma para aumentar a motivacdo do grupo e, concomitantemente, para o
sucesso de qualquer atividade.

Reforcando esta ideia e, frisando, novamente, a importancia do jogo para a criancga,
Kamii (2003) alega que este género de dindmica fornece “as criangas uma razao intrinseca para
0 exercicio da sua inteligéncia e da sua curiosidade” (p.29).

Concluida a atividade acima descrita prosseguiu-se, dando continuidade a abordagem
da tematica a ser explorada ao longo da semana. Solicitou-se a elaboracdo dos sacos de P&do
por Deus e, exigindo alguma supervisdo, esta atividade foi concretizada apenas com trés
criancas de cada vez, visto que, em questdo, estava a decoracdo de garrafbes de cinco litros
com papel crepe e cola branca. Sugeriu-se que as restantes criancas escolhessem uma area para

brincar livremente, verificando de imediato o entusiasmo de todos perante esta proposta.

Figura 15: Decoragéo dos garrafdes

Dando seguimento & atividade iniciada no dia anterior, uma vez que algumas criangas
ndo tiveram a possibilidade de concretiza-la, no dia 26 de outubro, iniciaram-se as atividades
orientadas prosseguindo com a decoracio do garrafio. A semelhanca do precedente dia, as

restantes criangas brincaram livremente nas areas.
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Ja no dia 31 de outubro e finalizando assim a exploracdo da tematica do Pao por Deus,
a instituicdo organizou uma atividade coletiva na qual participaram todas as salas da valéncia
do Pré-Escolar. Sublinhe-se que apesar de neste dia se comemorar o Halloween, esta data nao
é assinalada na instituicdo em questdo. Em primeiro lugar por ser uma instituicdo de cariz
religioso e também pelo facto de esta ndo ser uma tradi¢do portuguesa. Ainda assim, alguns
pais expuseram a sua vontade de vestir os filhos com disfarces alusivos ao Halloween,
solicitacdo essa que foi autorizada pela diretora deste estabelecimento.

Prosseguiu-se a celebragdo do P&o por Deus efetivando um desfile alusivo a esta
tradicdo. De referir que as atividades para este dia ndo foram programadas, ou seja, foi um dia
repleto de atividades livres.

Terminados os preparativos finais, nomeadamente a distribuicdo dos frutos pelos
diversos “saquinhos”, deu-se inicio ao desfile concretizado no saldo da escola, onde todas as
criancas tiveram oportunidade de exibir os seus sacos alusivos a efeméride assinalada, ao som

de algumas cancdes alusivas a esta data.

Figura 16: Grupo da Sala das Formiguinhas reunido na festa do Pao por Deus

A exploracdo desta tematica terminou na certeza de se ter contribuido positivamente
para a emancipagédo da cultura, aumentando indiscutivelmente os conhecimentos e vocabulario
de todas as criancas, recorrendo a organizacdo de ambientes estimulantes e atividades

diversificadas.
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4.5.2| Explorando o Ciclo do Péao

Proposta pela educadora cooperante, na quarta semana de pratica pedagdgica iniciou-
se a exploragdo da tematica “O Ciclo do Pdo (pormenorizadamente descrita no Apéndice 2 |
Planificacdo: Semana 2).

Para introduzir este tema optou-se, uma vez mais, pelo conto de uma historia intitulada
“A Galinha ruiva”, onde se abordavam as diferentes etapas do ciclo do pdo de uma forma
ludica, desde o plantar o trigo até ao amassar do pao.

Optou-se pela dramatizacao, recorrendo a utilizacdo de fantoches, pretendendo, desta
forma, tornar a abordagem da historia mais aliciante, saindo do registo habitual e, assim, cativar
de forma mais eficiente todo o grupo. Neste sentido, Silva, Marques, Mata e Rosa (2016)
sublinham a importancia de disponibilizar “objetos (fantoches de dedo, de luva ou marionetas
de vara, etc.) que facilitem a expressao e a comunicagdo, através de “um outro”, sdo também

um suporte fundamental para atividades de jogo dramatico” (p.52).

Figura 17: Dramatizacdo da historia A Galinha Ruiva

Finalizada esta dinamica, como ja era habitual, procedeu-se ao reconto da historia,
recorrendo as ilustracfes do livro. No entanto, o grupo demonstrou vontade em recontar a
historia através dos fantoches, assim, proporcionei a exploracdo dos mesmos e posterior
dramatizacdo por parte das criangas. Reforcando os propositos acima mencionados, Cortez
(1998) destaca que “as historias constituem uma excelente fonte de motivacdo. Atravées das

histdrias, as criancas exercitam a imaginacao e tém o acesso facilitado ao mundo da fantasia.”
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(p.3). Também de acordo com Fernandes (2007) “ouvir historias e reconta-las permite
desenvolver a organizacdo do discurso, a (re)construcdo das narrativas, a apropriacdo de
elementos narrativos importantes como encadeamento da a¢ao, descri¢do de momentos-chave,
descricdo de personagens, etc.” (p.25).

Uma vez que a histdria havia sido compreendida por todos, avangou-se para a atividade
seguinte, que consistia na elaboracdo de uma sequéncia ilustrativa das diversas etapas da rota
do pdo. Para desenvolver esta dindmica, formaram-se pequenos grupos de criangas, dividindo
diferentes tarefas por cada uma delas. As restantes criangas brincaram livremente nas diversas
areas.

Na concretizacdo desta atividade, optou-se por utilizar diferentes técnicas para colorir
as diversas imagens, sendo que algumas foram pintadas com tintas recorrendo a técnica do
cotonete, outras foram preenchidas com algumas colagens (algod&o e alpista) e, por fim, foram
também utilizadas as cores de pau e as aparas dos lapis. Sublinhe-se que a diviséo das tarefas
ficou a encargo do grupo, escolhendo cada membro a técnica que pretendia utilizar, sem que
fosse necessaria qualquer intervencdo por parte do adulto. Citando Lopes e Silva (2009), “a
responsabilidade individual ndo significa que cada crianca deve dar uma contribui¢do igual a
dos outros para a realizacdo das tarefas, mas antes que a contribuicao individual para a tarefa
comum deve ser significativa” (p.17).

De facto, este tipo de iniciativa permitiu responsabilizar cada membro do grupo com
uma tarefa, relevante, para o resultado da atividade. Terminado o preenchimento das imagens,
questionou-se os diversos elementos acerca da organizacao das mesmas. O grupo iniciou entao

a organizacao das imagens colando-as, ja por ordem, numa cartolina.

Figura 18: Preenchimento das imagens com a técnica do cotonete
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De salientar que nao foi possivel finalizar esta atividade com todos 0s grupos, uma vez
que o tempo despendido com cada um deles foi superior ao esperado. Contudo, a educadora
disponibilizou-se para terminar esta tarefa com os restantes grupos. Ap6s terminado, o trabalho

foi exposto no placard.

Figura 19: Exposic¢do dos trabalhos ilustrativos do Ciclo do Pao

Dando continuidade a esta tematica, no dia sete de novembro, as atividades orientadas
iniciaram-se com mais uma historia, desta vez, intitulada “O Ciclo do P4o”, onde se relata os
passos efetuados para que se possa comer pao fresco todos os dias. Na primeira parte da
narrativa sdo enumerados varios tipos de plantas e cereais por uma das personagens. Neste
momento, realizou-se uma pequena pausa com o intuito de aferir os conhecimentos do grupo
relativamente a este assunto.

Questionou-se o grupo acerca dos cereais que conheciam, pergunta a qual apenas uma
crianga decidiu reagir, respondendo milho. Todavia, constatou-se rapidamente que esta
resposta havia sido influenciada pelas ilustracdes presentes no livro. Na sua generalidade, o
grupo desconhecia os cereais.

Ao prosseguir com o conto da histéria, uma das personagens enumera alguns tipos de
cereais, como: milho, centeio, aveia e trigo. A personagem da historia, uma professora,
perguntou, ao seu grupo de alunos, para que serviam estes cereais, questdo essa, direcionada
também ao grupo da Sala das Formiguinhas. As respostas obtidas foram:

- Servem para comer.

- S&o para cozinhar.
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- Podemos plantar.

Diario de Bordo, 7 de novembro de 2016

As criangas ndo conseguiram identificar que estes cereais, depois de transformados em
farinha, eram o principal ingrediente para fazer diversos tipos de p&o. Elucidou-se o grupo
acerca desta realidade, elencando de seguida mais algumas funcionalidades destes cerais na
nossa alimentagédo e onde podem estar presentes (na sopa de trigo, nos cerais que comenos ao
pequeno almogo, nas pipocas...). A narrativa prosseguiu com algumas perguntas, sempre que
tal se justificasse.

Para além do que ja fora referido, esta historia retratava as diversas etapas do ciclo do
pdo, tais como, a moagem, executada no moinho ou recorrendo a maquinas mais vanguardistas
e atuais, o empacotar do trigo e a confecdo do péo na padaria.

No momento seguinte, alguns elementos exibidos no livro “ganharam vida” na Sala das
Formiguinhas. As criancas puderam visualizar e explorar elementos como: sementes de trigo,
espigas e farinha de trigo, aproveitando para relembrar, uma vez mais, o ciclo do pao.

Posteriormente, o grupo teve também a oportunidade de provar pdo, confecionado com
farinha de trigo, sendo este o mais consumido por todos. Este processo repetiu-se com outros
cereais e plantas, salientando que o grupo pdde provar pdo confecionado com farinha de milho
e com farinha de centeio. Esperava-se que o péo de centeio, por ter uma tonalidade mais escura,
pudesse ser rejeitado, contudo aconteceu exatamente o0 oposto. As criangas mostraram grande
entusiasmo por provar todos os tipos de pdo, explorar as sementes e as plantas, elegendo,

finalmente, o pao preparado com farinha de milho.

Figura 20: Exploracdo dos elementos abordados na histéria
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No dia seguinte, 8 de novembro, a tematica Ciclo do P&o, foi retomada e, apés
relembrar com o grupo o que havia sido realizado no dia anterior, procedeu-se a explicacdo da
dindmica seguinte.

Sugeriu-se que, em papel de cenério fosse ilustrado o ciclo do pdo. Optou-se pela
operacionalizacdo desta atividade individualmente, solicitando a participacdo de todas as
criancas, uma de cada vez, enquanto as restantes ficaram a brincar livremente nas areas. Como
¢ visivel, este tipo de organizagdo de trabalho foi constante, uma vez que, “algumas medidas
de organizac&o curricular em jardim-de-infancia prendem-se com a importancia atribuida hoje
em dia ao jogo espontaneo” (Fernandes, 2007, p.21), assim, proporcionar, com frequéncia, este

tipo de dinamica foi essencial.

Figura 21: Representacdo do Ciclo do Pdo em papel de cenario

No decorrer desta atividade foi possivel avaliar o que cada crianca havia compreendido
acerca da tematica anteriormente explorada. Uma vez que, como salientado por Formosinho
(2012), deve avaliar-se progressivamente “o modo como a crianga aprende, como processa a
informagdo, como constréi conhecimento ou resolve problemas” (p.234). Neste sentido, foi
aferivel a atencdo por parte de todos os elementos do grupo que, ainda que necessitando de
alguma ajuda, conseguiam identificar todas as fases do ciclo do péo.

Terminada a atividade, o papel de cenério foi afixado num dos placards da sala. De
referir que cada fase, ilustrativa do ciclo do pdo, contou com uma pequena descrigdo, proferida

por diferentes criancas, acerca daquilo que é realizado nessa mesma fase (Quadro?).

Figura 22: Exposic¢édo do Ciclo do P&do na Sala das Formiguinhas



Relatorio de Estagio |69

% , =
%9 | «
! |
AN _ e .. .
bl /4 \\‘\ .
JF“ 2 /' 6‘ .. — -=
LI - - LA Ral .‘3“& “ ] m ;i e

Quadro 7: Legenda referente a ilustracdo do Ciclo do Péo

1) Sementes - Para por debaivo da terrapara depois crescer.

2) Semeatr

3) Crescer

4) Agricultor - O senhor apanlon o trigo com a foice e levou para o moinho de vento.

5) Moleiro - O moleiro leva os molhos de trigo para a moagem. Ele trabalha no moinho!

6) Moinho - £ onde o trigo é moido e se transforma em farinha.

7) Farnha - A farinha de trigo é branca! Mas também pode ser amarela se for farinha de milho.

8) Padana - 4 farinha vai para a padaria para fazer o pao que, depois de amassado, vai para o forno
9) Forno com péo

10) Comer

Com o intuito de encerrar a exploracdo desta tematica, no dia 9 de novembro, a Sala
das Formiguinhas, juntamente com uma outra sala, teve oportunidade de confecionar pdo. O
desenrolar desta dindmica aconteceu na sala de acolhimento, por ser mais ampla.

Antes de iniciar a confecdo do pdo, solicitou-se que o grupo enumerasse 0s diversos
ingredientes que deveriam ser utilizados para fazer pdo. As criangas demonstraram dominar
esta tematica respondendo prontamente: farinha, agua, ovos e trigo. Antes que se interviesse
um dos elementos alistou o ingrediente principal, “levedura”. Por fim, uma das criangas

acrescentou que seria necessario um forno e, uma outra questionou:
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- Sera que deitamos sal?

Diario de Bordo, 9 de novembro de 2016

Ja na sala de acolhimento, as educadoras de ambas as salas iniciaram a feitura do péo,
apresentando as criancas os diversos ingredientes utilizados: &gua morna, fermento, manteiga,
farinha e um pouco de sal. No momento seguinte, e enquanto a massa ficava a levedar, ambos

0s grupos puderam brincar livremente no exterior.

Figura 23: Preparacdo da massa

Cerca de trinta minutos depois as criangas reuniram-se novamente, para que cada uma
tivesse oportunidade de amassar o seu proprio pao. Concluido este Gltimo passo, 0s pdezinhos
foram dispostos em tabuleiros e colocados, de seguida, no forno da escola. No lanche da tarde

as criancas puderam comer o pdo que, elas proprias prepararam.

Figura 24: Confecdo do péo pelo grupo da Sala das Formiguinhas
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Reforcando a importancia dos propositos acima assinalados e da efetivacdo deste tipo
de atividade, Zabalza (1992) evidencia que “o ensino pré-escolar pde em marcha a curiosidade
e desperta os interesses das criancas através da criacdo de ambientes ricos em estimulos e
oportunidades de agdo” (p.86). Com a realizacdo destas atividades acreditou-se ter contribuido
para amplificar conhecimentos e curiosidades, colocando ao dispor da crianca recursos
diferenciados que lhe permitiram, de igual forma, despertar o seu espirito critico e inventivo e
ainda, uma efetiva transposicao do ficticio para o real, uma vez que, “a realidade € sempre mais

viva do que a teoria” (Gadotti, 1998, p.2).

4.5.3| Solidarios para que todos tenham uma familia

Na quarta semana de intervencgdo, e uma vez que se aproximavam as comemoragoes do
dia do pijama, assinalado a 21 de novembro, a educadora cooperante sugeriu a realizacdo de
atividades cujo tema central fosse a familia (pormenorizadamente descritas no Apéndice 4 |
Planificagdo: Semana 4).

No dia 15 de novembro, as atividades orientadas iniciaram-se com um dialogo acerca
do dia do pijama, tentando aferir a significancia atribuida pelas criancas a este dia, as respostas

obtiveram-se as seguintes:

- Para haver muita diversao.
- Para fazermos uma festa na escola.
- ... e fazemos desfiles com os nossos pijamas.
- Para ajudar os meninos pobres.

- Para ajudar aquelas criancas que nao tém familia.

Diario de Bordo, 15 de novembro de 2016

Constatou-se que apenas uma crian¢a identificava a verdadeira esséncia desta
efemeride, sendo que as restantes apenas olhavam para esta data como um dia diferente,
divertido e de festa na escola.

Apobs clarificar a esséncia da missao pijama, iniciaram-se as atividades orientadas. A

primeira dindmica tinha como principal objetivo o de conhecer melhor a realidade familiar de
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cada crianca, elucidando igualmente para o facto de que, cada uma delas possuia uma familia
diferente, mas muito especial.

Foi solicitada a realizagéo de um jogo, semelhante ao jogo das cadeiras, mas com uma
outra dindmica e partindo das vivéncias de cada crianca com a sua familia. Para a concretizagdo
desta atividade o grupo formou uma roda.

Apresentaram-se diferentes imagens ao grupo, alusivas ao Natal, ao verdo, a familia, a
tarefas domésticas, entre outras, e explicou-se que deveriam circular na roda ao som de uma
cancdo e, quando a cangéo parasse a crianga que tinha a imagem na méo teria de falar sobre
ela. No caso do Natal sugeriu-se que partilnassem o que fazem em familia nesta época, ja na
imagem do verdo poderiam dizer quais as atividades que realizavam com a familia, nas tarefas
domeésticas referir como ajudavam os pais em casa. Enfim, em cada imagem estava inerente
uma situacdo em familia que deveria ser comentada pela crianca, partilhando a sua realidade

com o restante grupo.

Figura 25: As criangas partilham as suas vivéncias em familia

- No Natal eu fago broas com os meus avos e também ajudo com os licores. E no dia de Natal
toda a familia vai para casa do avo e fico a jogar jogos com 0s meus primos durante todo o

dia. E muito divertido!
Diério de Bordo, 15 de novembro de 2016
No final da atividade dialogou-se em grande grupo, sublinhando a inquestionavel

importancia de crescer com o apoio de uma familia, oportunidade essa que muitas criangas nao

tém.
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De seguida, solicitou-se que as criancas ilustrassem a sua familia num molde com o
formato de uma casinha, previamente concebido em cartolina. Para o preenchimento do telhado
sugeriu-se que se fizessem bolinhas com papel crepe de diferentes cores, consoante o gosto de

cada crianca, procedendo, posteriormente, a fixacdo das mesmas com cola.

Figura 26: Decoragéo das casinhas

No decorrer desta atividade foi possivel conhecer um pouco mais acerca da familia de
cada crianca e, ao desenharem-na no interior da casinha, ficaram explicitos 0s lacos que estas
consideravam mais fortes no seio da sua familia. No caso das familias monoparentais, alguns
optaram por desenhar apenas o pai ou a mée, outros desenharam os avos e, dois deles ilustraram
também o seu animal de estimacéo.

Justificando os propésitos mencionados, com a concretizacdo destas atividades, Lopes
e Silva (2009) sublinham que, ao possibilitar que as criangas realizem atividades “relacionadas

com a vida diéria e os seus interesses” (p.9) a implicacdo e o prazer ao efetua-las sera superior.

Figura 27: Produto final da atividade acima descrita
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A exploragdo da tematica “familia” prosseguiu no dia 16 de novembro, sendo que, para
esta sessdo perspetivou-se a concretizacdo de uma das sugestdes de atividade, disponivel no
site Mundos de Vida, no ambito da misséo pijama.

O tempo que os pais dispdem para estar com os seus filhos, infelizmente, é cada vez
mais escasso. O estilo de vida que invade a atualidade impossibilita que os pais passem mais
tempo com os filhos. Assim, 0 objetivo desta atividade pretendia possibilitar que o pouco
tempo que dispdem fosse aproveitado da melhor forma.

A atividade consistia na construcao de um reldgio, elaborado com um prato de pléstico,
que deveria ser dividido em diferentes segmentos coloridos. Nas diversas partes a crianca
mencionava uma acdo que gostaria de fazer com os pais, ou outro membro da familia, acdo

essa transcrita para o papel com o auxilio da educadora.

Figura 28: Elaboracao dos rel6gios

Como elucidado por Formosinho (2008), “A crianga ¢, assim, possuidora de uma voz
propria, que devera ser seriamente tida em conta, envolvendo-a num dialogo democrético e na
tomada de decisdo” (p.16). Neste sentido, saliente-se que as criangas puderam participar
autonomamente ao longo de todo o processo, acima descrito, nomeadamente na selecdo das
cores de cada um dos quatro segmentos que compunham o reldgio, conjugando-as a gosto, bem

como na escolha dos ponteiros.
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Figura 29: Reldgios terminados

O culminar de todas estas atividades teve lugar no dia 21 de novembro, com a
comemoracao do dia nacional do pijama, uma iniciativa da Mundos de Vida, e uma vez que
esta instituicdo aderiu a esta causa solidéria, o dia ficou reservado para atividades livres.

O Dia Nacional do Pijama é um dia educativo e solidario feito por criangas que ajudam
outras criangas. Todos os elementos da Sala das Formiguinhas vestiram 0s seus pijamas

usufruindo de diversas atividades ludicas ao longo de todo o dia.

Figura 30: Comemoracdo do Dia Nacional do Pijama

Na semana precedente ao dia nacional do pijama, os encarregados de educagédo

receberam a seguinte informacao:
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Figura 31: Informacdo aos encarregados de educacao

Caro encarregado de educacio.

Venho por este meio requerer a sua colaboraciio numa iniciativa a qual a escola aderiu
denominada “Missio Pyjama™. cujo objetivo € sensibilizar para o facto de que todas as
criangas tém direito a crescer numa familia.

Neste sentido, solicito que entregue uma foto em familia, com uma mensagem
simbolica sobre a importancia que lhe atribuiu ou uma simples mensagem para o seu
filho. A entrega da foto e respetiva mensagem deve ser feita até dia 18 de novembro na
sala das Formiguinhas, a fim de afixa-las no dia 21 de novembro no placard da =ala.

A estagiaria, Fabia Silva. ﬁ,

N,
T

LIrg

Pijam0

Assim, com o intuito de expor as fotografias e respetivas mensagens, sugeri que as
criangas criassem uma espécie de papel de fundo.

Preparou-se uma mesa de trabalho, com tintas, pinceis, carimbos pré-concebidos e
papel de cendrio. A vez, as criancas puderam carimbar coragdes de diversas cores no papel de
cenario, mostram-se muito motivadas ao longo de toda a atividade, acusando alguma

curiosidade relativamente ao seu resultado.

Figura 32: Processo de carimbagem

Finalizada esta dindmica, afixou-se o papel de cenario, juntamente com as fotos e as

mensagens escritas pelos pais alusivas ao dia do pijama, num dos placards da sala.
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Figura 33: Exposicdo do painel da familia no placard da Sala das Formiguinhas

Tens uma familia Que ingendicignalmente 4¢ Ims

Por isse, tedes nés 20ui, vestimes o PLIAMAI
=Y
I

Relativamente a esta dindmica, que contou com a participacéo dos pais, 0 balanco foi
muito positivo. O empenho foi notdrio, bem como a criatividade na escolha das fotos e redacéo
das mensagens, proporcionando desta forma, uma efetiva conexao entre o espaco escolar e o
seio familiar das criancas que dele fazem parte. Citado por Sousa e Sarmento (2010), compete
ao estabelecimento educativo e aos proprios educadores “incentivar e promover esse
envolvimento [escola-familia], estabelecendo canais diversificados de comunicacdo e
colaboracéo que funcionem em regime permanente de confianca mutua e, através de estratégias

adequadas e significativas para as familias” (p.147).

4.6 | Projeto de Investigacao-Acéao
4.6.1| Enquadramento do Problema

No decorrer da acdo pedagogica foi efetivada uma constante reflexdo, acerca da
realidade do ambiente educativo tentando, posteriormente, responder as dificuldades
sinalizadas. De facto, subjacente ao perfil do educador, (Decreto-Lei N.° 240/2001) esta a
constante reflexdo, relativamente as razdes associadas as suas decisdes educativas. E

fundamental que tente compreender os insucessos e dificuldades de algumas criangas, planeie
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coerentemente, concebendo propostas didaticas que se adequam ao contexto, perspetivando
simultaneamente, suprimir as principais dificuldades do grupo.

Assim, através da observacao participante, realizada na Sala das Formiguinhas, registo
e andlise de algumas notas de campo, constatei que uma das criangas ficava frequentemente
isolada do grupo, ndo por vontade prdpria, mas por imposicdo. Questionei a educadora
cooperante acerca desta situacdo, tentando entender o porqué deste afastamento. A educadora
e a auxiliar, confidenciaram que esta crianca tinha muitas dificuldades em estabelecer uma
relacdo sadia com os restantes membros do grupo. Contudo, pude observar uma sucessao de
situacdes que me fizeram chegar a concluséo que aquela crianga era apenas 0 caso problematico mais
proeminente no grupo, uma vez que notei grandes lacunas, no que diz respeito as relagfes interpessoais

e de pares na generalidade do grupo.

- Sai! ndo queremos brincar contigo.

Diario de Bordo, 10 de outubro de 2016

Ao observar atentamente o grupo, ficaram evidentes algumas falhas no relacionamento
entre pares. As criangas criticavam constantemente o outro, excluiam determinados elementos
de jogos e brincadeiras, e muitas vezes formavam grupos impedindo a mistura de géneros em

determinadas dindmicas.

- Aqui s6 entram meninos.

- Esta brincadeira é s6 para meninas! Nao podes estar aqui.

Diario de Bordo, 10 de outubro de 2016

Diretamente ligada a area de Formacao Pessoal e Social, contemplada nas Orientacdes
Curriculares para a EPE, esta problematica necessitava de uma intervencéo urgente, ainda que
os resultados nao pudessem ser observados no imediato.

Em diadlogo com a educadora, esta confidenciou ja ter sinalizado, a supramencionada,
caréncia do grupo, tentando transmitir alguns valores e atitudes com o intuito de subtrair
situacbes que envolvessem destratar o outro. Ja Silva, Marques, Mata e Rosa (2016)
mencionam que a EPE é um “contexto social e relacional facilitador da Formacdo Pessoal e

Social” e que o educador/a ao manifestar comportamentos que envolvam “tolerancia,
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cooperacdo, partilha, sensibilidade, respeito, justica, etc.” (p.33) favorece o reconhecimento,
por parte das criancas, da importancia e consequente apropriacdo dessas mesmas atitudes.

E papel do educador fazer com que todo o grupo reconheca que as diferencas existem
e, que € necessario aprender a conviver com a individualidade de cada um. Como salienta
Freschi (2013) o dialogo e a interacao entre o grupo de criangas deve acontecer sempre, quer
em projetos de grupo onde todos tenham a oportunidade de participar das discussdes e decisdes,

quer em outras atividades que envolvam a socializacéo e discusséo de diferentes ideias.

Eu diria que os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma face, um
nome, uma “estéria” a ser contada. Habitam um mundo em que o que vale ¢ a
relacdo que os liga aos alunos, sendo que cada aluno ¢ uma “entidade” sui generis
portador de um nome, também de uma “estdria”, sofrendo tristezas e alimentando
esperancas. E a educacdo é algo para acontecer neste espaco invisivel e denso,

que se estabelece a dois. Espaco artesanal (Alves, 2003, p.13).

Relatado por Alves (2003), cada crianca, ao entrar na escola, possui ja a sua prépria
identidade, o seu nome e uma histdria singular. Assim, partimos do principio que a forma de
convivéncia com o outro sera dissemelhante, e que a reacdo a mesma situacao podera também
ela ser distinta.

O ser humano tem em si, uma prepoténcia inata para conviver, quer em sociedade quer
em pequenos grupos, como € o caso da escola. Como citado por Gary “Precisamos sempre de
alguém que precise de nods”. Neste sentido, existe uma necessidade pessoal de nos
relacionarmos com os outros, criando assim vinculos afetivos.

Como afirma Jares (2002), a familia juntamente com o sistema educativo, sdo 0s
alicerces para que as criangas possam aprender as normas de convivéncia elementares de uma
vida em sociedade. Contudo, conviver ndo é sindnimo de auséncia de conflitos, muito pelo
contrario. Sacristan (2003) defende que é impossivel gerir este processo de socializacéo e
convivéncia, controlando as atitudes dos agentes face a determinada situacao, a fim de obter
um determinado “‘ser social”.

De facto, os conflitos sdo constantes, basta que existam duas pessoas, duas diferentes
formas de pensar. Segundo o autor acima referenciado, o educador deve encarar as desavengas
como parte integrante do processo de socializacéo e, fazer dele um momento de aprendizagem,

aproveitando para extrair todo o valor educativo que se lhe afigura.



80| Relatdério de Estagio

4.6.2| Questdo Orientadora

Identificado o problema, a estruturacdo de possiveis atividades promotoras de boas
relagdes entre pares foi amplamente contemplada em todas as planificagdes, dado que, “a area
de Formacdo Pessoal e Social € considerada transversal, visto que, embora tenha uma
intencionalidade e contetidos proprios, esta presente em todo o trabalho educativo realizado no
jardim de infancia” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.33).

Para que os propdsitos acima enunciados pudessem ser executados na pratica,
procedeu-se a elaboracdo de uma pergunta que espelhasse a problemaética identificada. Uma

reflexdo e pesquisa rigorosas culminaram na seguinte questao de Investigacdo-Acao:

“Como desenvolver as relagdes interpessoais e de pares no grupo de criangas da sala das

Formiguinhas?”

4.6.3| Estratégias de Intervencao

“O objetivo de aprender a conviver faz parte, pelo menos de forma implicita, de

todo e qualquer processo educativo” (p.89)

Xésus Jares, in Educacédo e Conflito — Guia de Educagao para a Convivéncia, 2002

E certo que o ser humano tem em si uma necessidade intrinseca de se relacionar com
os outros, sendo que essas relacbes sdo estabelecidas desde cedo no seio familiar, e
posteriormente no seio da comunidade escolar. Evidenciado por Jares (2002) “historicamente
é ao sistema educativo, juntamente com a familia, que é confiada a aprendizagem das normas
de convivéncia elementares para se viver em sociedade” (p.89).

Todavia, essas hormas de convivéncia poderdo ndo ser transmitidas de forma eficaz, e
a auséncia de algumas regras em casa podera fazer com que a crianga tenha comportamentos
desapropriados, face ao grupo no qual esta inserida.

Neste sentido, e com o intuito de colmatar a problematica sinalizada neste projeto,
foram desenvolvidas algumas estratégias/atividades emancipadoras do espirito de grupo e da

criacéo de relagdes positivas no seio do mesmo.
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Para além das estratégias utilizadas, abaixo explanadas, ao longo de todas as outras
atividades que ndo estdo ligadas diretamente a este projeto, realizaram-se atividades que
apelavam ao espirito de grupo, ao respeito pelo outro e ao cumprimento das regras basicas de
convivéncia. Tal como enfatizado por Jares (2002) a chave de toda a convivéncia assenta nos
valores do respeito mutuo.

Num primeiro momento optei por abordar a problematica em questdo através de uma
historia, uma vez que este tipo de abordagem cativava de forma eficaz o interesse de todo o
grupo. Assim, apresentei as criancas a obra de Antonio Castro, intitulada No Reino dos
Penteados, que retrata um reino ficticio onde os seus habitantes desrespeitavam-se
mutuamente, com o passar dos dias a ruina do mesmo era cada vez mais notoria. Esta historia
acaba por espelhar a sociedade em que vivemos e, uma vez que se enquadrava perfeitamente
com algumas caracteristicas do grupo da sala das formiguinhas, tornou-se no mote principal

para o desenvolvimento do projeto em questao.
Figura 34: Livro No Reino dos Penteados

ANTONIO CASTRO

No reino do
st penteados
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Comecei entdo por contar a histéria as criancas, questionando o grupo acerca das
atitudes dos habitantes daquele reino. Indagava acerca da sua semelhan¢a com o grupo da sala
das formiguinhas, salientando algumas atitudes muito idénticas.

Optei por contar a histéria até metade e solicitei, apds um breve dialogo, um novo final
para a mesma. Propus que o final da histdria se torna-se num objetivo a atingir pelo grupo da

em questdo. O final foi discutido em grande grupo sendo que o resultado foi o seguinte:

Ficou entdo sugerido que no final todos os habitantes do Reino dos Penteados

eram amigos, ajudavam-se uns aos outros e deixavam de criticar toda a gente,
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havia amor! Todos podiam falar e ser escutados, todos eram diferentes e essas

diferencas eram também elas respeitadas e valorizadas.

Diario de Bordo, 30 de novembro de 2016

No momento seguinte, sugeri que fosse criada a historia da sala das formiguinhas
intitulada No Reino das Formiguinhas. Inicialmente cada crian¢a desenhou o seu autorretrato,
seguidamente, e em grande grupo, enunciaram uma ou duas qualidades de cada colega. No
final tudo foi compilado no livro referente a sala das formiguinhas que retratava, idilicamente,

meninos com caracteristicas muito distintas, mas que se respeitavam mutuamente.

Figura 35: Criacdo do livro No Reino das Formiguinhas

A estratégia que acabei de descrever foi proposta com o objetivo de desenvolver no
grupo a capacidade de identificar qualidades, clarificando que apontar o dedo e estar
constantemente a criticar os outros ndao é uma atitude correta, uma vez que todos nés temos
qualidades, ainda que diferentes uns dos outros. Com isto, todos os elementos da sala das
formiguinhas puderam ver nos restantes membros do grupo uma qualidade. Gradualmente,
notou-se que 0 grupo estava mais unido, verificando-se uma consequentemente uma
diminuigdo dos conflitos.

E de salientar, contudo, que este € um processo que exige tempo, persisténcia e
estratégias diversificadas, uma vez que, ndo € de um dia para o outro que as atitudes do grupo
mudam repentinamente, 0s progressos sdo observados ao longo do tempo.

Nos dias de intervencdo subsequentes muitas criancas pareciam haver esquecido o
compromisso realizado em grande grupo e prosseguiam com as criticas habituais. Assim, as

estratégias para a consolidacédo deste projeto de investigagcdo prosseguiram.
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Com o intuito de apelar ao espirito de grupo, ao qual esta implicita a ajuda matua na
concretizacdo um determinado objetivo, promovendo paralelamente a familiarizacdo com
regras, que muitas vezes eram desrespeitadas, foi planeada a realizacdo de uma gincana.

Todavia, a concretizacdo da atividade acima descrita ndo foi possivel, uma vez que o
Natal estava proximo e a educadora sugeriu que as atividades fossem direcionadas para esta
tematica. Com esse mesmo intuito, optei por incluir os ensaios para a festa de Natal no projeto
em questéo.

Nestes ensaios, as criangas seguiram uma coreografia alusiva a uma canc¢do de Natal.
Foram formados grupos e, a semelhanca da atividade inicialmente planeada, estabeleceram-se
regras, sendo gue as criancas auxiliavam-se mutuamente para que tudo prosseguisse da melhor
forma.

Quanto aos ensaios para 0 auto de Natal a dindmica foi idéntica. Promoveu-se a
interiorizacdo de uma diversidade de valores de convivéncia, uma vez que esta dindmica

contava com a participacao de duas salas e as criangas tinham de colaborar entre si.

Figura 36: Ensaios para a Festa de Natal

Uma outra dindmica realizada no &mbito deste projeto de investigacao foi a elaboracao
de uma arvore solidaria, cujo mote principal era: “Este Natal queremos um mundo com
valores”. Cada crianga pode carimbar a sua mao numa folha e, de seguida eleger um valor
alusivo ao Natal para colocar na arvore. Com esta atividade pretendia-se que as criangas
reconhecessem o verdadeiro sentido do Natal, aludindo para os principais valores inerentes a
esta época, reconhecendo ainda que a aplicacdo destes mesmos valores deveria prevalecer ao

longo de todo o ano.
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Figura 37: Construcdo do pinheiro solidario

Terminado todo o processo interventivo, concluiu-se que o tempo designado para a
implementacdo do presente projeto revelou-se escasso, tendo em conta que, num momento
inicial privilegiei a identificagdo do problema. Posteriormente foi necesséria uma reflexdo
acerca da problemaética identificada sendo que, s6 na fase seguinte se realizou a dinamizacgao
de diversas estratégias, destinadas a sua resolucéo.

Assim, ndo foi possivel observar nitidamente os resultados do projeto. Por esta razdo, foi
inexequivel averiguar se as estratégias utilizadas foram as mais eficazes. Porém, e apesar deste
inconveniente, do foro temporal, pude verificar algumas mudangas positivas na generalidade
do grupo, nomeadamente no que diz respeito a aquisi¢cdo de valores e a emancipagdo de

relagOes interpessoais positivas.

4.6.4| Etapas do Projeto

O cronograma, abaixo apresentado, particulariza as diferentes etapas pelas quais passou
este projeto, desde que foi concebido até a sua concretizagdo. De enfatizar que, a sua execucao
aconteceu ao longo da intervencdo pedagdgica, no periodo compreendido entre 10 de outubro

a 14 de Dezembro, com a durabilidade de trés dias por semana.
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Quadro 8: Cronograma alusivo as diversas fases do projeto na Sala das Formiguinhas

Duracio
Fases Procedimentos Outubro Novembro Dezembro
152, 32| 48 | S8 6r | 72 | 2829 | 108
Observagio

Identificacéio do Problema
Planear

Revisdo Prelimmar da Literatura
Defimigdo de estratégas
Agir Operacionalizacdo das estratégias
Refletir Recolha e analise de dados

Destinadas a observacéo participante, as duas primeiras semanas, compreendidas entre
os dias 10 e 19 de outubro, foram cruciais no que respeita a identificacdo do problema. Néao
obstante, a observacdo foi transversal as restantes semanas destinadas a intervencao
pedagdgica, no periodo compreendido entre os dias 24 de outubro e 14 de dezembro.

Identificada uma problematica, o projeto seguiu para a fase seguinte, a revisao
preliminar da literatura, levada a cabo na terceira e quarta semanas de intervencéo (de 24 de
outubro a 2 de novembro). Esta etapa assumiu um papel determinante para a concretizagao da
fase seguinte que consistia em projetar algumas estratégias de intervencdo, com vista a
colmatar ou pelo menos atenuar o problema identificado. O referido processo ocorreu na quarta
e quinta semanas de intervencdo (de 31 de outubro a 9 de novembro), com a ajuda
imprescindivel da educadora e auxiliar da Sala das Formiguinhas.

No periodo compreendido entre os diasl4 de novembro e 14 de dezembro (sexta,
sétima, oitava, nova e décima semanas), operacionalizaram-se uma série de atividades
orientadas, procurando responder a questao “Como desenvolver as relacfes interpessoais e de
pares no grupo de criancas da sala das Formiguinhas?”.

Quanto a fase destinada a reflex&o, etapa transversal a qualquer projeto de investigacéo-
acado, de realcar que este foi um processo levado a cabo desde o primeiro dia de observacao
participante (10 de outubro), até ao final de todo o processo interventivo (14 de dezembro).
Neste periodo procedeu-se a uma recolha e analise dos dados, diligenciando regular toda a
intervencdo, ajustando assim a préatica educativa.

Evidencie-se que, no cronograma ndo esta contemplada a fase referente a metodologia

de avaliacdo, elemento indispensavel para a proficiéncia deste projeto, uma vez que se tornou
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dificil aferir resultados num curto espaco de tempo. De destacar ainda que o sucesso do projeto

em questdo ficou, desta forma dependente da continuidade do mesmo.

4.7 | Projeto com a Comunidade Educativa

Reconhecida como um microssistema da sociedade, a escola assume-se como uma
instituicdo que contribui decisivamente para a educagdo e formacdo adequada de qualquer
futuro cidad@o. Assim, é necessario que se estabeleca uma estreita relagcdo entre este sistema e
todos os outros, que colaboram nesta dificil tarefa que é educar. Como alegam Silva, Marques,
Mata e Rosa (2016), “a colaboracdo dos pais/familias, e também de outros membros da
comunidade, o contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a
desenvolver com as criangas € um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem”
(p.30).

Neste sentido, planeou-se a realizacdo de uma atividade direcionada para a comunidade
educativa, iniciada no dia 23 de novembro. Perspetivando um envolvimento efetivo de todos
0s agentes educativos, projetou-se uma dindmica que englobava a participacdo de todas as
salas, da valéncia do Pré-Escolar, bem como dos encarregados de educacéo e todo o pessoal
docente e ndo docente, em contacto direto com estas salas.

Estando muito préxima a época mais festiva do ano, o Natal, utilizou-se esta tematica
como ponto de partida para a concretizacdo da atividade, direcionada para toda a comunidade
educativa, que se dividiu em duas fases. A primeira fase ficou reservada para a dramatizacao
de uma historia, elaborada por todas as estagiarias desta instituicdo, e cujo guido pode ser
consultado acedendo ao Apéndice 18: Guido da Pega de Natal.

A historia supramencionada tinha como personagem principal uma menina chamada
Lolita que estava muito triste, pois a sua arvore de Natal ainda ndo estava decorada e o grande
dia estava muito préximo. Ao longo de toda a encenacdo, procuramos advertir para o
verdadeiro sentido do Natal e para os valores que lhe sdo transversais, uma vez que como
referem Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), “este periodo € critico para o desenvolvimento
de aprendizagens fundamentais, bem como para o0 incremento de atitudes e valores
estruturantes para aprendizagens futuras” (p.4).

Atualmente, predominam o sentido do consumismo, e das prendas, negligenciando os

genuinos valores, inerentes a esta época festiva, nomeadamente, a partilha, a unido familiar, a
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solidariedade, a amizade, o companheirismo, entre outros principios que tentamos transmitir
ao longo de toda a peca.

Numa tentativa de envolver as criangas, encarregados de educagdo e restante
comunidade educativa, os elementos de todas as salas da valéncia do Pré-Escolar foram
incentivados a ajudar a personagem principal, Lolita, com as decora¢6es da sua arvore de Natal,

que estava vazia, assumindo assim, uma atitude de solidariedade para com ela.

Figura 38: Arvore de Natal por decorar

Na encenacdo da peca as criangas estavam atentas transparecendo o seu interesse pela
temaética abordada e dissipando desta forma o nosso principal receio, o de ndo conseguir captar

a atencédo do grupo.

Estavamos com algum receio que as criangas ndo aderissem a peca, contudo
mostraram-se muito atentas, tanto que a mesma acabou por se revelar um
tanto reduzida. Todavia, de sublinhar, uma vez mais, que esta s6 sera

terminada aquando da decoracdo da arvore da Lolita.

Diario de Bordo 23 de novembro de 2016

A primeira fase da atividade terminou precisamente com o desafio dirigido a todas as
criangas, o de decorar uma estrela para colocar na arvore. O molde da mesma foi elaborado
pelas estagiarias intervenientes nesta atividade, em cartdo reciclado. De referir que o0s
encarregados de educagdo foram previamente informados e incentivados a auxiliar os seus

educandos na decoracdo da estrela, de ambos os lados com materiais diversos, apelando a
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imaginacao e criatividade dos mesmos. Foi também solicitado que se entregassem as estrelas

até ao dia 6 de dezembro.

Figura 39: Algumas das estrelas decoradas pelas criancas da Sala das Formiguinhas

Decoradas todas as estrelas prosseguiu-se, no dia 14 de dezembro, com a segunda fase
da dindmica inicialmente delineada. As criancas de todas as salas do Pré-Escolar reuniram-se
novamente no sal&o da instituicdo, trazendo consigo as estrelas devidamente ornamentadas. A
personagem principal, Lolita, surgiu, uma vez mais, saudando todos 0s meninos que haviam
prometido ajuda-la a enfeitar a sua arvore de Natal, que se encontrava despida de enfeites até
entdo.

Na supramencionada data, as criangas puderam efetivamente ajudar a Lolita,
pendurando na arvore, ainda vazia, as suas estrelinhas, ornamentadas com a ajuda dos

encarregados de educacéo e alguns familiares.

Figura 40: Colocacdo das estrelas na arvore com a ajuda da personagem Lolita
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A atividade terminou com a decoracdo da arvore de Natal e com uma danca livre,
efetuada pelas criancas de todas as salas intervenientes, pessoal docente e ndo docente, ao som
de algumas musicas alusivas a esta época festiva.

De apontar apenas um aspeto a ser melhorado. No final da dramatizagéo, havia sido
delineado ensaiar uma cancdo de Natal que deveria ser entoada por todas as criancas, no
entanto, devido a escassez de tempo disponivel para realizar ensaios, tal ndo foi possivel. Ainda
assim, de enfatizar o desfecho positivo de toda esta dindmica que contou com a imprescindivel
colaboracéo e dedicacdo da comunidade educativa, permitindo desta forma, difundir os valores
transversais a esta época, alertando igualmente para a sua praticabilidade ao longo do ano e

ndo somente no Natal.

Figura 41: Arvore de Natal decorada por todas as criangas da valéncia do Pré-Escolar

4.8 | Reflexao Critica a Pratica Pedagdgica na Sala das Formiguinhas

Espelhando um dindmico processo de reflexdo diaria e semanal, resultante da
observacdo e acdo na Sala das Formiguinhas, a Pratica Pedagogica | foi concretizada com
sucesso, respeitando o regulamento estipulado para este estadgio pedagdgico inserido no

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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A reflexdo, como referido, foi uma variavel constante e, neste momento, importa
efetivar uma retrospetiva a tudo aquilo que fora operacionalizado em contexto de pratica
pedagodgica, uma vez que, como mencionado por Freire (2002), “o de que se precisa ¢é
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, atraves da reflexdo sobre a prética, a curiosidade
ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica” (p.49).

Nos primeiros dias de observacéo foi possivel recolher importantes dados relativamente
as caracteristicas do grupo de criangas da Sala as Formiguinhas. De facto, este periodo, ndo s6
de observacdo, mas também de adaptacdo, foi essencial para efetuar um levantamento das
principais necessidades do grupo, atentar a forma como interagiam uns com os outros, verificar
a sua relacdo com o educador, conhecer os momentos da rotina didria e comunicar com 0s
encarregados de educacéo. Acreditou-se também, ser possivel interagir e intervir no grupo em
questdo, maximizando as suas potencialidades e minimizando possiveis dificuldades. Foi
almejada ainda, a concretizacdo de todos 0s objetivos propostos na unidade curricular de
Pratica Pedagogica I, bem como aqueles elencados pela educadora cooperante desta sala,
planeando de forma refletida, contextualizada e diferenciada e ajustando progressivamente o
plano as particularidades e necessidades do grupo.

Né&o obstante, de destacar que esta pratica pedagdgica em contexto de Pré-Escolar teve
por base uma intencionalidade educativa patente, no documento orientador para esta valéncia,
as OCEPE. Posto isto, procurou-se observar, planear, agir e avaliar.

Tendo por base as diretrizes acima referidas, foram planificadas e efetivadas uma série
de atividades. No que concerne ao planificar, o perfil especifico do educador de infancia,
exposto no Decreto-Lei n°241/2001, de 30 de Agosto, especifica que na Educacéo Pré-Escolar,
é ele quem concebe e desenvolve o curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacao
do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, perspetivando
aprendizagens significativas.

Como especificado no documento orientador, “planear implica que o/a educador/a
reflita sobre as suas intengfes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situacOes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua realiza¢ao.”
(p.16). Deste modo, com a planificacdo é possivel antecipar aquilo que se pretende
desenvolver, objetivando a expansdo do conhecimento da crianca, através da abordagem de um
determinado tema ou realizacdo de uma dada atividade (Silva, Marques, Mata e Rosa 2016).

Neste sentido, € importante que a planificacdo ndo seja considerada como um produto
final, tal como o préprio nome indica, é apenas um plano. E necessario reconhecer o cariz

flexivel da mesma, admitindo espaco para que nela se possam operacionalizar momentos de
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aprendizagem que ndo foram previstos, encarando-0s como mais uma oportunidade para
alargar o conhecimento do grupo.

De acordo com Froebel “0 conhecimento da crianca é garantia para proporcionar-lhe
um processo educativo paulatino, gradual, realizando 0s seus interesses e necessidades
interiores num processo de crescimento, onde cada etapa, cada periodo de desenvolvimento
esteja diretamente integrado ao anterior e ao posterior” (Angotti, 1994, p.8). Neste sentido,
procurou-se planear de acordo com as preferéncias e necessidades do grupo, tendo-se também
a preocupacdo de contextualizar e interligar todas as atividades, revestindo-as de uma
sequencialidade logica, procurando o despertar de novos interesses, a ampliacdo de
conhecimentos e a aquisi¢ao de novos conceitos, uma vez que, segundo Edwards, C., Gandini,
L. e Forman, G. (1999) “o objetivo da educagao ¢ aumentar as possibilidades para que a crianca
invente ¢ descubra” (p.93).

Almejando responder aos propositos acima referidos, para além das atividades
programadas, com o auxilio da educadora cooperante, procurou-se de igual modo enfatizar a
atividade espontanea, desprovida de um plano, possibilitadora de uma exploracdo autonoma
do meio, por parte da crianca. Deste modo, procedeu-se a promog¢do de momentos de
brincadeira, visto que, como citado por Kamii (2003) “¢ no brincar e no desenhar livremente
que a crianga encontra diferentes formas de expressao” (p.18).

Ao longo de todo este processo dinamico de pratica pedagdgica, pretendeu-se, ainda,
estruturar atividades assentes numa metodologia que favorecesse a constante interacdo entre as
diversas criancas desta sala. Apontada, também, como uma das principais dificuldades do
grupo, o estabelecimento de relagcdes interpessoais positivas e o trabalho cooperativo, foram
dois aspetos amplamente contemplados ao longo de toda a intervencdo em contexto de Pré-
Escolar.

Evidenciado por Lopes e Silva (2009), “a interdependéncia positiva, ou seja, a
componente que obriga os membros do grupo a trabalhar juntos ativamente, € o nucleo central
da aprendizagem cooperativa” (p.89). Assim sendo, e uma vez que esta dindmica realizava-se
ocasionalmente na Sala das Formiguinhas, comegou-se por incentivar o grupo a realizar tarefas
simples que implicassem partilhar, por exemplo, recursos materiais, brinquedos ou outros
objetos. J& numa segunda fase, tentou-se desenvolver mais concretamente o trabalho
cooperativo desafiando as criangas a “subdividir as tarefas ou atribuir um papel a cada um dos
elementos do grupo” (p.6), incentivando, assim, a emancipa¢do de uma interdependéncia
positiva (Lopes & Silva, 2009).
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Recorrendo ao trabalho cooperativo, em grande parte das sessoes, foi possivel verificar
um progressivo estabelecimento de interacdes verbais positivas entre os diversos elementos do
grupo observando-se, ainda, a correta cooperagdo no seio do mesmo, o aumento da autoestima
dos membros do grupo, fomentando atitudes de interajuda e mobilizando o estabelecimento de
melhores niveis de relacionamento com os pares (Morgado, 2003).

Ainda de acordo com Morgado (2003), nas atividades que implicam a cooperacdo com
0 outro as ideias das criancas acabam por ser mais produtivas, questionam-se, explicam e
aprendem com o outro, recorrendo a verbalizacdo do seu pensamento. A confianca, também
ela é fortalecida, bem como o sentido de responsabilidade perante o grupo.

Apontado como um dos principais interesses do grupo, o contar historias, apresentou-
se diversas vezes como uma metodologia eficaz para captar a atengdo das criangas. Também
como refere, Azevedo (2006), “lendo e interagindo com textos literarios, os recetores aprendem
a conhecer e a dominar os codigos, as convengdes e 0s principios que, social ¢ culturalmente”
(p.39) séo aceites. Consequentemente, proporcionou-se a abordagem contextualizada de uma
panoplia de temaéticas, respondendo também elas, as preferéncias do grupo.

Para além do que fora referido, este contacto com livros de historias, revestiu-se de
significancia, na medida em que permitiu uma importante e efetiva distin¢ao entre o real e 0
ficticio, como aludido por Azevedo (2006), “o estado de coisas expresso pelo mundo do texto
nao mantém necessariamente uma relagdo de fidelidade espetacular com o mundo empirico”
(p-39).

Considerando o crescente interesse, nestas faixas etarias, pelo conhecimento do
contexto que as rodeia e do mundo em geral, pela descoberta de novas coisas, pela aquisicao
de novos conceitos, as estratégias e atividades desenvolvidas foram ao encontro das
curiosidades das criangas, incentivando-as a descobrir, criar e pensar, evitando, assim,

respostas imediatas. Como alega Kamii (2003), de acordo com a teoria de Piaget:

o principal objetivo da educacéo € criar homens capazes de fazer coisas novas,
e ndo repetir simplesmente o0 que as outras geracdes fizeram — homens
criativos, inventivos e descobridores. O segundo objetivo da educacdo é
formar espiritos capazes de criticar, de verificar e de ndo aceitar tudo o que se

Ihes propde (p.89).

No decorrer da pratica pedagogica, com o intuito de regular todo o processo

interventivo, adequando-o ao contexto, assumiu-se uma atitude reflexiva, tal como mencionado
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por Freire (2002), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica” (p.39).

E evidente que o educador/a assume-se como o principal potenciador das descobertas
das criancas, e que, por isso, deva sustentar a sua acdo nos conhecimentos ja adquiridos, ou
seja, 0 que elas ja sabem, procurando agir “no limite das suas potencialidades”. Neste sentido,
tornou-se necessario proceder a “uma dinamica avaliativa constante, consciente e consistente”
(Formosinho, 2012, p.122), procurando aferir, paralelamente, os interesses, expetativas,
avangos e retrocessos de cada crianca.

Ainda, referido por Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), “a autoavaliagdo da
intervencdo do educador e a avaliacdo do desenvolvimento do processo é essencial numa
perspetiva de avaliacdo formativa, em que a avaliacdo € reinvestida na agao” (p.18).

Em suma, ao longo de todo este processo dindmico de intervencdo na valéncia do Pré-
Escolar, para além da possibilidade de aplicar todos os conhecimentos teéricos em contextos
reais, foi, de igual modo, dado o contributo para aquela que se ambiciona ser a auténtica
Educacéo de Infancia. Um espaco de descoberta, onde a crianca pode agir e reagir livremente,
construindo a sua visdo do mundo, participando ativamente no prdprio processo de
aprendizagem, em suma, que aprenda brincando, uma vez que, de acordo com Craidy e
Kaercher (2001), “através do brincar, acrianca experimenta, organiza-se, regula-se, constroi
normas para si e para o outro (...) O brincar € uma forma de linguagem que a crian¢a usa para

compreender e interagir consigo, com o outro, com 0 mundo” (p.104).
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Capitulo 5| Pratica Pedagogica no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Hoje mais do que nunca a escola deve preparar para o imprevisto, 0 novo, a
complexidade e, sobretudo, desenvolver em cada individuo a vontade, a capacidade
e 0 conhecimento que lhe permitir& aprender ao longo da vida (p.8).

Carlos Sousa Gomes et all, in Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2017

5.1| Caraterizagdo do Meio

A Escola EB1/PE da Achada situa-se no concelho do Funchal, mais precisamente na
freguesia de Sdo Roque no sitio da Achada.

Figura 42: Localizacdo da EB1/PE da Achada

A freguesia acima mencionada possui cerca de 7,52 km? de area e a populacdo residente
ronda os 9 385 habitantes®. Esta rodeada pelas freguesias de Santo Ant6nio, Monte, Imaculado
Coracdo de Maria e S&o Pedro.

Ainda que, ligeiramente, distante do centro do Funchal, a freguesia de Sdo Roque retne

todas as infraestruturas fundamentais ao organizado funcionamento da mesma. Oferece a

! Informagdes disponibilizadas online na pagina da Camara Municipal do Funchal e Freguesia de Sdo Roque,
baseadas nos Censos de 2011.
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populacdo uma diversidade de servigos, desde a educacao, ao lazer, a cultura e ao desporto,

como é possivel constatar através da analise do quadro abaixo apresentado.

Quadro 9: Recursos disponiveis na Freguesia de Sdo Roque

Associagoes Casa do Povo de Sao Roque, Associagho Recreativa do Galedo, Mercado da
Culturais Penteada e Recreio Musical Unido da Mocidade.

EB1/PE da Achada. EB1/PE da Lombo Segundo. EB1/PE do Galedo, Escola Basica
do 2° e 3° Ciclo e Secundana do Galedio, Universidade da Madeira e Centro
Socioeducativo de Deficiéncia,

Institulcoes

Educativas

Edificios Igreja de Sio Roque. Igreja de Sdo José. Capela de Santana. Capela da Alegna.
Capela de Nossa Senhora do Rosario. Capela de Nossa Senhora da Conceigdo e

Religiosos

Capela de Nossa Senhora da Esperanca.

Servigos de Seguranga Social, Centro de Reabilitagio Psicopedagégica da Sagrada Familia,
S TEI TV Centro de Saude de Sio Roque e Junta de Freguesia de Sao Roque.

5.2| Caraterizacao da Escola

A EBL/ PE da Achada, localizada na Estrada Dr. Jodo Abel de Freitas, € uma instituicéo

com tragos muito modernos, dado a sua construcéo relativamente recente (2009).

Figura 43: EB1/PE da Achada
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Este estabelecimento escolar é composto por dois pisos que estdo perfeitamente

equipados com rampas e casas de banho, que auxiliam a mobilidade de individuos portadores

de deficiéncias.

Quadro 10: Espacos da EB1/PE da Achada

v Nove salas: destinadas a atividades curriculares e extracurriculares
v Biblioteca

¥ Sala de professores

¥' Balnearios e casas de banho.

-
i >
o
(=9
=
5
[~

¥' Salas de Pré-Escolar
v’ Arrecadacoes
v" Gabinete da diregdo

v' Secretaria

Piso Inferior

¥ Cantina. cozinha. lavatorios e lavandaria

v Casas de banho.

Parte integrante de ambos os pisos, 0 espago exterior engloba um parque infantil, algumas
zonas de relvado (piso 0) utilizadas, maioritariamente, pela valéncia do pré-escolar e, ainda
um campo polidesportivo (pisol) usufruido por todas as turmas do [.°CEB. O

estabelecimento conta ainda com um parque de estacionamento destinado ao pessoal docente.

A escola EB1/PE da Achada esta preparada para acolher alunos desde o Pré-Escolar até
ao 1° Ciclo do Ensino Bésico. Para além das nove turmas em regime diurno, a instituicdo conta
também, em regime noturno, com duas turmas de ensino recorrente.

Ainda, com o principal proposito de formar integralmente todos os individuos, este

estabelecimento de ensino desenvolve o projeto educativo “Crescer em harmonia”.

5.3| Caracterizacéo da Sala

Tornando-se cada vez mais exigente, 0 ensino pressupde, paulatinamente, a
permanéncia dos alunos na sala de aula, por longos periodos de tempo. Assim, como salientado

por Morgado (2003) é imperativamente necessario que o ambiente na sala de aula seja
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organizado de forma consistente, tendo em conta os objetivos curriculares e, almejando-se que
este seja um espaco cuidado e agradavel.

A sala de aula espelha uma intencionalidade, uma determinada dindmica e diversos
tipos de atividades que nela se concretizam. Todo este universo, que se encerra na sala de aula,
possui em si importantes referéncias quanto a forma como interagem os diversos alunos, como
se relacionam com os adultos e em grupo e com a restante comunidade.

Respondendo aos propdsitos acima expostos, e, ndo sendo possivel “pensar em praticas
de ensino que ocorram no vazio, € necessario situa-las no contexto em que se inserem” (p.163).
Posto isto, a sala do 2.° B esta situada piso superior da EB1/PE da Achada e, a semelhanca das

restantes salas, é partilhada com uma outra turma DE 4.° ano (Teixeira & Reis, 2012).

Figura 44: Sala de aula do 2.°B

Assim, no turno da manha, o espaco acima apresentado era ocupado pela turma de 4.°
ano e no turno da tarde pelo 2.° B. Saliente-se que, quanto a disposi¢éo da sala, nomeadamente
das mesas, ambas as turmas mantinham a organizacao, partilhando ainda as zonas de arrumos,
nomeadamente armarios e placards.

Quanto a infraestrutura propriamente dita, note-se que este espaco possuia uma
excelente luminosidade, pois, uma das laterais da sala estava preenchida com janelas,
devidamente equipadas com estores.

A sala contava com um placard que ocupava uma das paredes da sala e com trés
armarios destinados & arrumacgdo de diversos materiais, nomeadamente, livros, cadernos,
blocos de folhas, dicionarios e outros materiais didaticos. Por detras do grande quadro preto,
posicionado numa outra parede da sala, havia um espaco muito amplo designado a arrumacéo

de outros materiais como, cartolinas, papel crepe, livros, dossiés, entre outros.
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As mesas estavam dispostas em trés filas de duas mesas, possibilitando uma boa
circulacdo, por parte dos alunos e do professor, por todo o espaco e ainda uma féacil
reorganizacao da sala, caso seja necessario.

Quanto a secretaria do professor, de consideraveis dimensdes, estava devidamente
equipada com algumas gavetas que serviam para guardar materiais como tesouras, cola liquida,
entre outros materiais. Encontrava-se posicionada a frente do quadro, o que impossibilitava,
muitas vezes, que o docente permanecesse sentado quando o quadro estava a ser utilizado.

Na entrada da sala, numa pequena estante de cartdo, estavam dispostos alguns livros de
histérias e ndo s, para serem consultados sempre que houvesse tempo livre para isso,

nomeadamente aquando da finalizacdo de uma atividade.

Figura 45: Estantes destinadas a arrumagao dos materiais e “Cantinho da Biblioteca”

Para além da necessidade de organizar de forma consciente a sala de aula, Morgado
(2003) sublinha que, o estabelecimento de rotinas adequadas e a gestdo eficiente do tempo séo
elementos fundamentais a ter em conta, uma vez que contribuirdo, também eles, para 0 sucesso
e qualidade da aprendizagem.

Assim, importa efetuar uma referéncia a distribuicdo dos tempos semanais na turma do
2.°B, nomeadamente aos trés dias destinados a intervencdo pedagdgica, evidenciando que, a
sua flexibilizag&o era pouco frequente, observando-se uma escassa ligacdo entre conteudos e

disciplinas.
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08h15 - 09h30

09h30 - 10h30

10h30 - 11h00

11h00 - 1200

12h00 - 13h15

Quadro 11: Horéario da turma 2.° B

HorAriO Turama 2.°B
Segunda-feira Terca-feira
Matematica Portugués
Portugués Expressio Fisico-Motora
Intervalo
TIC Expressdo Musical
Portugués Matematica

5.4| Caracterizacdo da Turma

A turma B do 2.°ano era composta por 25 alunos, mas apenas 24 frequentam a mesma,
visto que uma aluna encontrava-se em regime de Ensino Doméstico. Este grupo de alunos
contava com 13 criancas do género feminino e 11 do género masculino, com idades

compreendidas entre 0s 8 e 0s 9 anos, sendo que um dos alunos, com programa de 1.° ano e um

atraso significativo em relagdo aos restantes, possuia ja 11 anos.

As informagdes acima expostas podem ser analisadas, de forma consistente, a partir dos

gréaficos seguintes:

Quarta-feira

Matematica

Matematica

Portugués

Estudo do Meto

Graficos 8 e 9: Género e faixas etarias dos alunos da turma do 2.°B

Género dos alunos

14

10

O N M OO @©

7anos 8 anos 9 anos

|
10 anos

Faixa etaria da turma do 2.°B

|
11 anos
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Quanto ao nivel socioecondmico da turma B do 2.° Ano, na sua generalidade, os alunos
viviam num seio familiar cujo nivel socioeconémico era médio/ baixo. De realcar ainda a
nacionalidade venezuelana de dois alunos, sendo que 0s restantes vinte e trés possuiam
nacionalidade Portuguesa. Na sua maioria, residem no Concelho do Funchal, nomeadamente
nas areas circundantes ao estabelecimento de ensino, mais precisamente nas Freguesias de
Santo Antonio e de Sdo Roque.

No respeitante & turma em andlise, um pequeno grupo de alunos exigia um
acompanhamento especial, frequentando assim aulas de apoio. Um aluno, portador de
deficiéncia motora, era acompanhado, no periodo de aulas, por uma professora de ensino
especial. De referir ainda um outro caso merecedor de atencdo acrescida, um aluno que possuia
um grande défice no seu processo de aprendizagem, apresentando um QI extremamente baixo,
estava também sinalizado com autismo e, por estes motivos encontra-se com programa de 1.°
ano, mas, uma vez que ja tinha onze anos, frequenta esta turma, carecendo de um apoio quase
permanente por parte de um professor.

Em relacdo a dindmica na sala de aula, o grupo manifestava ritmos de trabalho distintos,
contudo, é de referir que tal situagdo ndo afetou o decorrer harmonioso das aulas. Todos 0s
alunos demonstraram interesse e vontade de aprender, apresentando-se entusiasmados ao longo
do seu processo de aprendizagem, nomeadamente no que concerne a abordagem de novos
conteudos.

De salientar que este € um grupo heterogéneo, com diferentes ritmos de trabalho, que
se refletem assim em dissemelhantes ritmos de aprendizagem. No que concerne as suas
dificuldades, estas centravam-se sobretudo na atencao/concentracdo e no trabalho cooperativo.
Ao nivel do comportamento, uma minoria revelava, pontualmente, comportamentos
desadequados fora da sala de aula (recreio/refeitorio).

Importa destacar que a disciplina de elei¢do do grupo é predominantemente o Estudo
do Meio, preferéncia esta repercutida num interesse significativo pela abordagem de contetdos
inerentes a esta area do conhecimento, bem como a realizacdo de pesquisas autobnomas extra-
aula. As grandes dificuldades do grupo, centravam-se na area da Matematica e na producéo de
texto, nomeadamente no que concerne a teméatica do mesmo, que raramente era respeitada.

As evidéncias acima mencionadas, puderam ser aferidas, ndo s6 ao longo das aulas
como também através de um pequeno questionario realizado no primeiro dia de intervencéo,
onde se solicitou que cada aluno fizesse um desenho livre e revelasse, por escrito, aquilo que

mais e menos gostavam na escola e como seria para eles a escola ideal.
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Quadro 12: Interesses dos alunos da turma 2.° B

A O que mais gostas de Oquemenos | o gque mais gostas [Como seria a escola ideal para
UNOS | frzer nos tempos livres? | 80stasdefazerna | ge fazer na escola? ti?
escola?
Jogar futebol com o | Ir para a aula de Fares Giisstica Que os computadores
meu pai inglés estivessem a funcionar
Brincar De jogar:a Estudo do Meio Sempre a trabalhar
macaca
Brincar SRS Desenhar Que tivesse natagdo
Brincar com o meu cdo Portugués Matematica S6 aprender Matematica
Sair de casa Ficar doente Estudo do Meio E esta escola
Pintar Matematica D e
Comer um gelado, ir 4 o Expressdo Plastica | Que tivesse aulas de danga
praia e andar de Matematica
comboio
Jogar futebol Inglés Matematica Apender matematica
Brincar Andar a pancada Estudar Que tivesse mm escorrega
com baloico
g . A Computad empr
Jogar abola Dormir Portugueés OREIATITeS = ®

arranjados

Brincar com o meu

Ficar de castigo

Brincar com os

Ficar nesta escola até ao 9.°

para os meus pais

rmdo amigos ano
Gosto de brincar Divingiis Aprender coisas Uma esc.o]a simpatica e
novas brincalhona
Gosto mais de ler ou de ” . Um bocado de trabalho e
x Matematica Estudo do Meio outro de brincadeira
Gosto de fazer desenhos St it Faser Cinksties Uma escola que tenha

natagao

Brincar ao monstro

Brincar ao estica

Aprender coisas

Que tivesse baloigo, pizza e

novas piscina
Brincar com a minha Gosto de fazer Estudo do Meio Alegre
irma tudo
: Copias muito Educacdo Fisica e | Computadores que nio se
Brincar grandes Expressao Plastica avariassem
Brincar com:a familia Matemati Beincaras Eu gostava de um relvado
apanhadas grande
; 5o A escola ideal € a escola da
Brincar Matematica Aprender Achada

Ainda com o intuito de conhecer melhor este grupo de alunos, nomeadamente o seu

contexto familiar, procedeu-se a recolha de alguns dados, relevantes no que concerne a
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efetivacdo de uma antevisdo daquela que seria a implicacdo de cada familia, no processo
educativo de cada um dos alunos.

Gréfico 10: Profissdo dos Encarregados de Educacao dos alunos da turma do 2.° B
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Também, tal como aconteceu na valéncia do Pré-Escolar, estas informagdes foram
Uteis, na medida em que permitiram evitar situacdes que colocassem o aluno desconfortavel,
por exemplo, quando abordavamos a temaética familia, ou aquando da realizacdo da partilha

acerca do fim de semana, todas as segundas-feiras.

Gréfico 11: Situacdo do agregado familiar da turma do 2.° B
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Realizada, de forma gradual, a caracterizacdo do contexto e da turma do 2.° B, permitiu,
ao longo de toda a préatica pedagogica, adequar estratégias, atividades e materiais a utilizar nas
diversas propostas, planeadas de acordo com os interesses e necessidades individuais e
coletivas deste grupo de alunos, almejando uma aprendizagem holistica por parte de cada
crianca. De acordo com Graue (1998) “as criangas ndo podem permanecer incélumes aos
contextos em gque se movem. Tal como o0s contextos se moldam a sua presenca, as criancas e

0s seus contextos influenciam-se mutuamente” (p.24).

5.5 | Momentos de Aprendizagem

Perspetivando uma minimizacéo das principais dificuldades dos alunos da turma do 2.°
B, planeou-se diversas atividades, abaixo explanadas, nomeadamente na &rea da Matematica,
por ser esta a area na qual a maior parte dos alunos apresentava grandes dificuldades e
fomentou-se, de igual forma, o trabalho cooperativo, devido a necessidade de promover
relacdes interpessoais, de interajuda e colaboragdo neste grupo de alunos.

Ja com o intuito de responder aos principais interesses e preferéncias da turma,
delinearam-se atividades ligadas a area do Estudo do Meio, que reunia a preferéncia dos alunos,

especificamente atraves da dindmica experimental.

5.5.1] Aprendizagem Cooperativa

Considerando a perspetiva de Morgado (2003), os melhores resultados dos alunos séo
atingidos quando trabalham em cooperacdo com os colegas, para além de aumentarem a sua
autoestima, acabam por estabelecer niveis superiores de relacionamento com 0s pares,
maximizando as potencialidades individuais em prol do coletivo. Neste contexto, serdo
estimuladas comportamentos de interajuda, desenvolvendo ainda competéncias ao nivel da
comunicagdo, uma vez que a interacdo verbal é inevitavel.

O trabalho cooperativo implica que os intervenientes assimilem diferentes conceitos e
que aprendam determinadas a¢Ges, nomeadamente a cooperar, negociar e a gerir uma panoplia
muito diversificada de opinides, ideias e interesses, originarias de situacdes de conflito que

devem ser geridas da melhor forma por todo o grupo (Perrenoud, 2002).
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As vantagens e utilidades do trabalho cooperativo sdo inumeras, destacando Morgado

(2003) as mais evidentes:

Em contextos de cooperagdo os alunos produzem mais ideias; Os alunos
explicam, questionam e aprendem com o0s outros utilizando a linguagem e
diferentes padr@es de interacdo; Os alunos reconhecem mais facilmente o valor
da sua propria experiéncia na aquisicio e desenvolvimento de novos
conhecimentos; Os alunos desenvolvem mais confianga em si proprios como
aprendizes e efetuam trocas com uma audiéncia critica; Os alunos apreendem
mais facilmente os seus niveis de responsabilidade face ao grupo desenvolvendo

processos de autorregulagdo mais eficazes” (p.90).

Na tentativa de responder aos prop6sitos acima enunciados e, com o intuito de melhorar
a relacdo entre pares na turma do 2.° B, privilegiou-se a operacionalizacdo de atividades que
compreendessem uma aprendizagem cooperativa.

Assim, no dia 8 de maio, com o intuito de consolidar os conteudos introduzidos nas
sessOes anteriores no ambito da matematica, nomeadamente um meio, um ter¢o, um quarto,
um quinto e um décimo, sugeriu-se a realizacdo de um circuito matematico (explanado no
Apéndice 21 | Planificagdo Semana 3).

Procedeu-se a organizacdo da sala, de modo a formar seis grupos compostos por quatro
elementos cada. Procedeu-se a selecdo de seis alunos que deveriam escolher, posteriormente,
0s outros trés elementos que formariam o seu grupo. Através desta dindmica pretendeu-se
fomentar o trabalho cooperativo garantindo o equilibrio em todos os grupos, assegurando ainda
que, em cada um deles estivesse pelo menos um aluno que assimilasse eficientemente 0s
conceitos acima enunciados, auxiliando os colegas com mais dificuldades.

No momento seguinte, e ja com a sala e 0s grupos devidamente organizados, explicou-
se que em cada mesa estaria um desafio matematico e alguns materiais, diferentes em todos os
desafios, que auxiliariam na resolucéo dos diversos problemas.

Antes que procedessem a concretizacdo dos desafios, solicitou-se que, em grupo fosse
selecionado um porta-voz, que estaria devidamente identificado com uma bragadeira colorida.
As suas funcdes estariam ligadas a coordenacéo do grupo e ao debate das solugdes dos diversos
desafios, no final do circuito, com a restante turma.

Observou-se que a eleicdo de um lider ndo foi unénime em todos os grupos, todavia, e

apelando ao didlogo e bom-senso, procurou-se que os elementos que o0 compunham chegassem
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a um consenso, perspetivando a realizacdo de outras atividades com esta mesma dinamica e
dando assim oportunidade a todos para liderar.

Em cada mesa, para além dos materiais que deveriam ser utilizados na resolucdo do
desafio, nomeadamente palhinhas, tampas, legos, rebucados, cores e balGes coloridos,
disponibilizaram-se quatro exemplares da questdo problema que deveriam ser colados e

resolvidos no caderno de cada um dos alunos.

Figura 46: Diferentes grupos realizando o circuito matematico

Ao longo da concretizacdo desta atividade observaram-se atitudes de interajuda por
parte dos diversos elementos do grupo, que interagiam em harmonia demonstrando niveis mais
elevados de implicagdo. A medida que terminavam um determinado desafio avancavam para
outra mesa, realizando finalmente as seis propostas. Por cada desafio efetuado com sucesso o
porta-voz do grupo recebia um autocolante indicando a sua concretizagdo. No final do circuito
cada porta-voz deveria contabilizar seis autocolantes. Neste momento, procedeu-se a partilha,
por parte do elemento responsavel do grupo, dos resultados de cada desafio realizando a

corre¢édo no quadro.
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Jano dia 7 de junho, procedeu-se a efetivacdo de mais uma atividade que comtemplava
uma das areas eleitas pelos alunos da turma do 2.° B, o Estudo do Meio, fomentando, uma vez
mais, a aprendizagem cooperativa (Apéndice 24 | Planificacdo Semana 6).

Dando inicio & exploragdo dos seres vivos no seu meio, promove-se um dialogo sobre
0 habitat de diferentes animais, nomeadamente a floresta, 0 oceano, o deserto e o artico.
Questionou-se os alunos acerca do revestimento corporal de alguns animais, relacionando-o
(pelos, escamas, penas e pele nua) com o local onde habitam. Explorou-se ainda as diferentes
espécies de animais, neste caso, répteis, insetos, peixes, mamiferos e anfibios e, de seguida,
inquiriu-se os alunos, acerca da deslocacdo dos seres vivos, solicitando alguns exemplos.

Na sua generalidade o grupo demonstrou dominar a tematica em exploracao, elencando
diversas caracteristicas dos animais, muito para além das que foram solicitadas. Tal situacao
foi verificada também pelo conhecimento geral do “Grande Album do Explorador - Caderneta
dos Super Animais”.

Apds um momento de didlogo e partilha, procedeu-se a habitual formacdo de grupos
atribuindo a cada um deles a funcdo de elaborar um cartaz com as diversas caracteristicas dos
animais.

Aos diferentes grupos foi atribuida a mesma tarefa ainda que as tematicas fossem
diferentes, especificamente: o revestimento corporal de diferentes animais, o seu habitat,

espécies e meios onde se deslocam.

Figura 47: Elaboragdo dos cartazes

Os elementos de cada grupo dividiram tarefas, tendo em consideragdo as sugestdes e

preferéncias dos diversos elementos, fomentando assim um ambiente de compreensdo e
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companheirismo, rentabilizando de igual forma as diferencas e potencialidades de cada um, na
construcdo de algo comum e na tentativa de obter os melhores resultados. De acordo com
Roldao (2007), torna-se essencial organizar este tipo de trabalho cooperativo, confrontando os
alunos com materiais e tarefas desafiadoras, mas passiveis de uma solucdo através da
mobilizacao de conceitos e da partilha dos conhecimentos dos diversos elementos que compde
0 grupo.

Terminada a elaboracdo dos diferentes cartazes 0s grupos apresentaram-nos a restante

turma, afixando-os de seguida no placard da sala.

Figura 48: Cartazes finalizados

Destaque-se ainda que ao longo da elaboracao dos cartazes, nomeadamente na fase em
que estavam a delinear as espécies que iam desenhar, alguns grupos solicitaram a utilizacdo da
caderneta dos animais, a fim de os desenharem com mais rigor, ilustrando uma panoplia de

espécies mais diversificada.
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Posto isto, com o consentimento da professora titular de turma, autorizou-se o recurso
a este material, visto que, como evidenciado por Morgado (2004) a selecdo dos materiais deve
ter em conta “o nivel de estimulagdo, motivagao e significado que induzirdo nos alunos” (p.96)
assim como, uma exploracdo e manipulagdo autbnoma dos mesmos.

De evidenciar que ao longo de toda a préatica pedagdgica planificou-se com a intencéo
de desenvolver a aprendizagem cooperativa, na medida em que, de acordo com Morgado
(2003) “o desenvolvimento individual torna-se mais facil e mais rico se acontecer num registo
de cooperacdo com os pares, de solidariedade e interajuda face a dificuldades, na partilha dos
sucessos ¢ de reflexdo alargada” (p.73).

De facto, os aspetos acima referidos foram progressivamente observados, notando-se
evolugdes, na generalidade da turma, nomeadamente no desenvolvimento de atitudes de
colaboracéo com os pares e na propria gestdo harmoniosa do grupo.

Assim, as atividades abaixo apresentadas, apesar de terem como foco principal outras
dindmicas, evidenciaram outras propostas operacionalizadas recorrendo a metodologia do

trabalho cooperativo.

5.5.2| Explorando a praticabilidade da Matemética

Como explicitado no Programa de Matematica para o 1.° CEB, a abstracdo assume um
papel de destaque na atividade Matematica. Ndo obstante, é também reconhecido que, huma
fase inicial a aprendizagem deve partir do concreto, passando gradualmente para situagdes mais
abstratas. Sublinhe-se ainda a necessidade de garantir que a transicdo “do concreto ao abstrato,
um dos propdsitos do ensino da Matematica, se faca de forma gradual, respeitando os tempos
préprios dos alunos e promovendo assim o0 gosto por esta ciéncia e pelo rigor que lhe é
caracteristico” (Bivar, Grosso, Oliveira & Timoteo, 2013, p.1).

Considerando como fundamento as resolucdes acima elencadas, realizaram-se uma
série de atividades objetivando a compreensdo de conceitos matematicos através de situacoes
praticas e, consequentemente, que os alunos menos motivados pela exploragdo desta area do
conhecimento, compreendessem de forma mais clara os conteudos, desenvolvendo

progressivamente o gosto pela aprendizagem da matematica.
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Assim, no decorrer da quinta semana de intervencdo, (Apéndice 23 | Planificacdo
Semana 5) com o intuito de iniciar o estudo das medidas de comprimento, promoveu-se, num
primeiro momento, a exploracdo do conceito comprimento, solicitando que os alunos
realizassem medicOes recorrendo a diversas unidades de comprimento (palmos, passos, pés,

lapis, cadernos...), anotando-as no caderno.

Figura 49: Utilizacdo de diversas unidades de comprimento

Posteriormente, incentivou-se um debate acerca das medi¢fes operacionalizadas,
questionando os alunos acercada da exatiddo das unidades de medida utilizadas.

Constatando os resultados dispares, relativamente a medicdo de um mesmo objeto com
unidades de medida idénticas, os alunos chegaram rapidamente a conclusdo de que, por
exemplo, as mé&os, apesar de representarem um unidade de medida revestida de semelhangas,
a sua dimenséo varia de pessoa para pessoa, fazendo com que, na medicdo de um mesmo
objeto se obtenham medidas dissemelhantes.

Com o intuito de clarificar a tematica em exploracdo, apresentou-se de seguida a
histdria “De que tamanho € o pé do rei?”, onde se evidencia, neste caso particular, que os pés
ndo tém todos o mesmo tamanho. Ao utilizar esta unidade de comprimento a rainha recebeu
uma cama com as medidas erradas.

Verificou-se entdo a necessidade de estabelecer uma unidade padrdo. Alguns alunos
mostraram-se alheios a abordagem deste contedo, sendo que outros chegaram, celeremente,

a conclusao de que se poderia utilizar a régua, obtendo medidas mais precisas e universais.
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Partindo deste pressuposto, clarificou-se que o metro era a medida de comprimento
universal, propondo-se que os alunos procedessem a exploracdo do metro, previamente
concebido, mas ainda incompleto, efetuando a medigéo do manual.

Os alunos chegaram rapidamente a conclusdo de que o metro era uma medida
demasiado grande para, neste caso, descobrir as dimensdes do manual, seria, portanto,
necessario proceder a divisdo do metro em submultiplos, chegando-se a conclusdo que a

medida inferior era o centimetro.

Figura 50: Exploracéo dos submultiplos do metro

Finalizada a constru¢cdo do metro, solicitou-se que os alunos realizassem algumas
medic¢es e, no dialogo posterior, a turma péde concluir, de forma mais clara e concreta, que
as dimensdes de um mesmo objeto eram iguais, recorrendo a unidade de medida padrao.

Uma outra dindmica foi concretizada com esta turma na sexta semana de intervencao,
mas desta vez com o intuito de explorar a tematica area, privilegiando-se, uma vez mais, a
aplicabilidade dos contetdos, através de situacfes mais paticas e concretas.

Apbs o habitual dialogo acerca da tematica em analise, aferindo conhecimentos prévios
e promovendo a mobilizacdo de conceitos, propds-se que a turma retoma-se a organizagao
habitual em grupos, com o intuito de se realizar uma dindmica que consistia em determinar a
area da mesa, considerando diversas unidades de area, nomeadamente, um guardanapo, uma
carta e uma folha A4.

Neste sentido, procurou-se aferir se 0s conceitos de area e unidade de area haviam sido
compreendidos, visto que, de acordo com Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), “ser-se

matematicamente competente na realizacdo de uma determinada tarefa implica ter, ndo sé os
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conhecimentos necessarios como a capacidade de os identificar e mobilizar na situacdo

concreta” (p.21).

Figura 51: Utilizacdo de diversas unidades de &rea na medicdo da mesa

A operacionalizagéo desta atividade oportunizou o trabalho cooperativo traduzindo-se
em mais um momento de aprendizagem ativa. Permitiu ainda que os alunos colocassem 0s
conceitos tedricos, explorados em sessdes anteriores, numa situagdo pratica, reconhecendo a
importancia do uso da matematica em situacbes mais concretas e que podem surgir no
quotidiano de qualquer um.

No que concerne a exploracdo dos conceitos de massa e peso, procedeu-se, uma vez
mais, & promocéo de situagdes praticas onde a aplicabilidade dos mesmos fosse efetivada.

Num primeiro momento questionou-se a turma acerca das diferengas entre ambos 0s

conceitos. As respostas foram as seguintes:

- A massa e 0 peso S40 a mesma coisa.
- A balanca serve para ver o peso.
- Na lua o nosso peso muda...ficamos mais leves e por 1sS0 flutuamos.

- A balanca serve para medir os quilos.

Diario de Bordo 29 de maio de 2017
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Apesar de nenhuma das respostas corresponder a comparacdo dos conceitos, peso e
massa, observou-se a mobilizacdo de algumas nog¢des importantes, nomeadamente a relacéo
entre balanca e peso, a identificacdo do quilograma como uma grandeza de massa, e ainda uma

subtil a gravidade. Neste sentido, Domingos, Neves e Galhardo (1984) evidenciam que:

Compete ao professor saber aproveitar de uma resposta aquilo que ela tem de
positivo; muitas vezes uma resposta errada possibilita uma discussdo mais
profunda e esclarecedora do que uma resposta certa. O professor pode
sabiamente dosear o elogio e a critica de forma a estimular a0 maximo a

participacao do aluno (p.165).

Assim, promoveu-se a partilha de mais ideias, evidenciando o0s conceitos mais
pertinentes das que ja haviam sido partilhadas.

Evidenciou-se, no momento seguinte, a dissemelhanca entre os dois conceitos através
de alguns exemplos, clarificando que a massa é tudo aquilo que constitui 0 nosso corpo e o
peso é uma forca invisivel.

De seguida, possibilitou-se a exploracdo da massa de alguns materiais, comparando-os
com as duas méos, imitando uma balanga de dois pratos, determinando qual o mais leve e o

mais pesado e, ordenando-o0s posteriormente, por ordem decrescente.

Figura 52: Comparacdo de objetos recorrendo a imitacdo de uma balanca de dois pratos

P -

De seguida, com o auxilio de uma balanca real, os alunos puderam apurar a massa de
diversos materiais, confirmando assim se estavam corretamente ordenados do mais leve para o

mais pesado, aferindo ainda a massa de outros materiais e objetos da sua curiosidade.
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Figura 53: Medicao dos objetos na balanca

PN

Seguidamente, clarificou-se que a medida de massa universal era o quilograma, sendo
que os alunos tiveram depois a oportunidade de manusear e explorar algumas medidas de
grandeza utilizadas na balanca de dois pratos, nomeadamente 1kg, 1/2kg, etc.

Na exploraciao da tematica “Medidas de Capacidade” (Apéndice 24 | Planificacdo
Semana 6), cumpriram-se 0s propositos acima enunciados, sendo que apo6s a explicacdo e
didlogo coletivo, acerca das principais nogdes ligadas a este tema, retomou-se a organizacao
em grupos, a fim de se determinar a capacidade de alguns recipientes.

Sugeriu-se que, em grupo, realizassem a medicgdo da capacidade de alguns recipientes,
nomeadamente, uma garrafa de plastico e uma lata, utilizando um copo, uma chavena e uma
caixa de pioneses como unidades de capacidade.

Ao longo da atividade os alunos registaram, numa tabela, quantas vezes utilizaram cada
uma das unidades de capacidade para encher a garrafa de agua e, posteriormente, a lata, sendo
que no final procederam a comparacao dos valores obtidos, retirando dos mesmos as primeiras
ilacBes e respondendo a questdo colocada inicialmente: os dois recipientes levam a mesma
quantidade de 4gua? Se ndo, qual deles tem maior capacidade?

Todos os grupos conseguiram chegar facilmente a conclusdo que a garrafa era o
recipiente com maior capacidade, uma vez que haviam utilizado mais vezes cada uma das
unidades de capacidade para a encher.
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Figura 54: Medicdo da capacidade de diferentes recipientes

Finalmente, todos os grupos puderam partilhar os resultados e as conclusdes a que
chegaram a partir da analise dos mesmos. Este momento de dialogo, em grande e pequeno
grupo, esté revestido de grande importancia, uma vez que, “para além da realizag&o das tarefas
propriamente ditas, o ensino-aprendizagem tem de prever momentos para confronto de
resultados, discussao de estratégias e institucionalizacdo de conceitos e representacdes” (p.8),
aferindo a compreensao dos contetdos e desenvolvendo, paralelamente, o poder de raciocinio,
andlise e argumentacao (Ponte, et all ,2007).

Estas e outras atividades ligadas a area da matematica tiveram como objetivo principal
suprimir dificuldades, maximizando as potencialidades e 0 gosto pelos nimeros, operagdes,
raciocinio l6gico e problemas matematicos.

Promovendo uma aprendizagem cooperativa, ativa e autbnoma, a participacéo de todos
os alunos e a sua motivagdo na exploracdo de conteudos matemaéticos, os resultados
observados, ainda que a curto prazo, foram deveras positivos. O grupo demonstrou mais
interesse e niveis de implicacdo mais elevados nesta area do conhecimento, transparecendo de

igual forma uma percecdo mais clara de cada um dos conceitos matematicos abordados,
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confirmando assim que a exploragdo dos conteudos em situagdes mais praticas desperta um

interesse acrescido em qualquer aluno e, consequentemente, mais motivacéao.

5.5.3| Dinamica Experimental

Tendo em conta os interesses e preferéncias dos alunos, nomeadamente pela area do
Estudo do Meio, projetou-se a realizagdo de diversas atividades dinamicas e ludicas, como foi
0 caso de algumas experiéncias acerca do ar (como exposto no Apéndice 20 | Planificacdo
Semana 2).

Cada vez mais se atribui uma relevancia acrescida ao estudo das Ciéncias recorrendo a
dindmica experimental, uma vez que “mais do que aprender, a crianca necessita aprender o
modo como se aprende; mais do que o conhecimento, interessa compreender a forma de chegar
a esse conhecimento” (Domingos, Neves & Galhardo, 1984, p.31). E, neste sentido, é
imperativo afirmar que a operacionalizagdo deste tipo de atividades desperta facilmente o
interesse de qualquer aluno, devido a sua forte componente ludica.

O docente, deve considerar os aspetos acima evidenciados, assumindo “a ci€éncia COMO
dimensdo curricular de prazer e deslumbramento” capaz de proporcionar momentos de
descoberta e aprendizagem auténtica, despertando nos alunos o inevitavel gosto por esta area
do conhecimento (S4, 2000).

Ora, no 2.° B, o gosto pelo Estudo do Meio, pela compreensdo do mundo e dos
fendbmenos que nele ocorrem, era ja visivel na maioria dos alunos, pelo que a participacao e
interesse nas atividades propostas, foi evidente.

Objetivando a exploracéo de um dos contetidos propostos no manual, questionou-se a
turma: Serd que o ar existe? A generalidade dos alunos demonstrou vontade de exprimir a sua
opinido, evidenciando entusiamo e curiosidade por esta tematica, sendo que algumas das

respostas foram:

- Claro! Nés respiramos ar.
- Sim. Para respirarmos precisamos do oxigénio que é ar.

- NOGs estamos rodeados de ar sé que ele é invisivel.

Diario de Bordo, 2 de maio de 2017
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Considerando tudo o que fora dialogado, e sem dar uma resposta imediata, sugeriu-se
a realizacdo de uma experiéncia, com o intuito de averiguar a veracidade das afirmacdes dos
alunos e, pretendendo de igual forma responder com rigor a questdo colocada. Deste modo,
apelou-se ao pensamento de cada aluno que “incita a acdo na busca de superiores niveis de
conhecimento e compreensdo do mundo fisico natural envolvente” (Sa, 2000, p.3).

Procedeu-se a realizacdo da experiéncia que consistiu em encher um baldo com uma
seringa, provando assim que o0 ar existe apesar da sua invisibilidade. Antes de se iniciar a
atividade experimental, os alunos anotaram previamente as suas hipoteses, registando, de

seguida, os resultados e conclusdes observadas.

Figura 55: Atividade experimental para apurar se o ar existe

Confirmada a premissa de que o ar existe, questionou-se novamente os alunos: E sera

que o ar tem peso? Procedeu-se ao registo das respostas que foram as seguintes:

- Sim! Mas... deve ser muito, muito leve.

- Acho que ndo... nao iamos conseguir respira-lo.

Diario de Bordo, 2 de maio de 2017

Note-se que, perante a questdo apresentada as respostas ndo foram tdo espontaneas

como na primeira pergunta. A maior parte dos alunos mostrou alguma reluténcia em responder
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errado, afirmando nunca ter refletido acerca desta questdo e que o melhor seria recorrer a
atividade experimental para tentar responder a interrogacao.

Os alunos registaram, com indecisdo, as hipoteses e, de seguida, com a ajuda de um
voluntario iniciou-se a efetivacdo da atividade experimental que consistia em atar dois balGes
cheios de ar a extremidade de um cabide, observando-se que o mesmo esta equilibrado, de
seguida, rebenta-se um dos bal@es ficando em evidéncia que o cabide ja ndo esta equilibrado,

concluindo-se assim que o ar tem peso.

Figura 56: Atividade experimental para apurar se o ar tem peso

Constatando-se que 0 ar existe e tem peso, restava ainda testar uma Gltima hipétese: O

ar quente é mais leve do que o ar frio? Alguns alunos expressaram a sua opinido afirmando:

- Acho que os dois tém 0 mesmo peso.

- O ar quente deve ser mais pesado por causa do calor.

Diario de Bordo, 10 de maio de 2017

Solicitou-se que esta experiéncia fosse realizada por grupos, de seis elementos, devido
a sua complexidade, possibilitando, desta forma, uma observacdo mais pormenorizada da
mesma e, promovendo, uma vez mais, a aprendizagem cooperativa.

Num didlogo individual com cada um dos grupos, anotaram-se as hipdteses e

apresentaram-se 0s materiais a utilizar nesta atividade experimental, nomeadamente, uma
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espiral de papel, velas, isqueiro, fio e tesoura. Salientou-se que os materiais utilizados eram

perigosos e que, portanto, a experiéncia so deveria ser efetivada na presenca de um adulto.
Apos uma breve explicagdo do procedimento, questionou-se o grupo: Sera que a espiral

vai mover-se ou nao? Sem saber o que esperar, os alunos formularam algumas hipoteses, sendo

unanime, em todos os grupos, a previsao de que a espiral ia mover-se.

Figura 57: Experiéncia para apurar se o ar quente é mais leve que o ar frio

Realizada a experiéncia confirmaram-se as previsées dos grupos de que a espiral ia
mover-se na presenca do ar quente, desligada ou, neste caso, apagada a fonte de calor a espiral

cessava 0 Seu movimento, comprovando assim que o ar quente é mais leve que o ar frio.

Figura 58: Cartaz ilustrativo da experiéncia
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Toda a atividade experimental culminou na elaboracdo de um catavento por cada um

dos alunos do 2.° B.

Figura 59: Elaboragdo de um catavento

—— - -

p @)

Como referido por Jensen (2002) é essencial que se promovam aprendizagens
desafiantes, que envolvam novos conceitos, experiéncias, e descobertas, garantindo, desta

forma, a motivacao do aluno na construcéo da sua propria aprendizagem.

5.2.4| Projeto de Investigacdo-Acao:

5.2.4.1] Enquadramento do Problema

A intervencdo no contexto analisado, ao longo de todo este capitulo, nomeadamente nas
duas semanas iniciais de observacdo, procurou, ndo s atender aos principais interesses da
turma, como atentou numa reflexdo progressiva acerca de alguns aspetos a melhorar,
relativamente as limitagdes deste grupo de alunos.

Através de algumas conversas informais com a professora cooperante, uma vez que 0
tempo de observacéo e posterior intervencao afigurava-se reduzido, chegou-se a conclusdo que
a concentragéo do grupo era um dos aspetos a ser melhorado. Os alunos distraiam-se facilmente
equivocando-se inUmeras vezes nas respostas por ndo lerem com atencdo um enunciado, por

exemplo.

- A meu ver a grande lacuna deste grupo é a aten¢do/concentragdo... distraem-se com muita

facilidade e ndo respeitam aquilo que é solicitado.

Diario de Bordo, 18 de abril de 2017
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Nas semanas destinas a observacdo pude vislumbrar, ainda que de forma pontual,
alguns momentos de divagacédo por parte de determinados alunos, contudo, foi no periodo de

efetiva intervencdo que estes foram notados com mais clareza.

- Professora ndo percebi este exercicio!
- Volta a ler, agora com mais atengéo.

- Haaaaa... Ja entend;.

Diario de Bordo, 15 de maio de 2017

De facto, como relevado por Lourenco e Paiva (2010), de um modo geral, “as tarefas e
atividades vivenciadas na escola estdo associadas a processos cognitivos, nomeadamente com
a capacidade de atencdo, de concentracdo, de processamento de informacdes, de raciocinios e
de resolucdo de problemas” (p.134). Ora, na auséncia dos elementos atencdo e concentragéo,
todos os outros estardo comprometidos impedindo a genuina interiorizacdo e aplicacdo de

conceitos.

5.2.4.2| Questao de Investigacdo-Acao

Com o intuito de emancipar o envolvimento de cada um dos alunos, motivando-os para
0 seu proprio processo de aprendizagem e, desenvolvendo paralelamente atitudes de
atencdo/concentracdo, recorreu-se a metodologia de investigacdo-acdo, pretendeu-se enfatizar
0 papel do aluno no seu processo de aprendizagem averiguando as possibilidades de resposta

a questdo:

“Como poderao os alunos da turma do 2.° B desenvolver mecanismos de

atencéo/concentracao?”
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5.2.4.3| Estratégias de Intervencado

Como referido por Guimardes (2012), a “distracdo € uma rutura entre a atengdo e a
memoria, quando ndo se consegue concentrar no que é preciso lembrar” (p.127). Perante este
comportamento, vislumbrado inUmeras vezes numa sala de aula, o docente deve procurar
promover estratégias que facilitem a atencéo, envolvam e cativem os alunos para a sua prépria
aprendizagem.

Neste sentido, planearam-se atividades que implicassem, ndo s6 momentos em que a
concentracdo afigurava-se um elemento fulcral para a consecucdo da atividade, mas também
que estas mesmas dinamicas fossem ao encontro dos interesses e preferéncias do grupo
envolvendo-os de forma efetiva nas propostas.

Micaroni, Crenitte e Ciasca (2010) relevam a importancia de langar desafios que
englobem a problematizacdo de uma determinada questdo e a posterior formulacdo de
hipbteses, que os pares interajam entre si e com 0 meio envolvente, promover o contacto com
a realidade, efetuando experiéncias praticas que emancipem “a produc¢do da consciéncia e
memoria, trocando a dispersdo pela atengdo consciente” [p.7].

Perspetivando ainda o desenvolvimento integral de cada aluno e a promocgao de uma
aprendizagem que se quer significativa, os autores acima referidos aludem para uma série de
estratégias deveras eficazes no que diz respeito a apelar a concentracdo e a atencao e, de uma
forma geral, para 0 bom funcionamento de qualquer sala de aula. Preconiza-se que os docentes
estabelecam regras, realizem atividades dindmicas e visualmente apelativas, em grupo e
individualmente, recorram ao ludico e apresentem novidades que automaticamente despertem
o interesse do aluno.

Tendo em consideracdo o que acima fora mencionado, delinearam-se algumas
estratégias com vista a solucionar a problematica inicialmente especificada. Os métodos
utilizados foram previamente discutidos com a professora cooperante e orientadora do presente
estagio, definindo posteriormente estratégias e recursos que motivassem 0s alunos e,
sincronicamente, diligenciassem oportunidades de concentragéo.

Uma das estratégias utilizadas foi o jogo/ ludico, na medida em que, como relatado por
Borin (2004) os jogos favorecem o0 “desenvolvimento de habilidades de raciocinio como
organizagdo, atencdo e concentracdo [...]” (S.p). Vygotsky (1989) reforca esta linha de
pensamento afirmando que, 0s jogos estimulam, 0 pensamento, a linguagem e a concentracao.
Tambem a diversdo, o entretenimento, a alegria e o prazer sdo conceitos diretamente associados

a utilizacdo de jogos educativos, desenvolvendo uma pandplia vasta de potencialidades, para
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além das que ja foram referidas, nomeadamente, a curiosidade, iniciativa, criatividade,
observacao, espirito de equipa, integracdo social e o prazer por aprender.

O jogo do seméaforo, comumente denominado por Traffic Lights, trata-se de um jogo
de tabuleiro concebido por Alan Parr em 1998, apresentando semelhangas com o jogo do galo
apesar de se afigurar numa versdo mais complexa. Exige estratégia, raciocinio l6gico, uma
determinada preciséo e claro concentracdo (Mota, 2009).

Figura 60: Jogo do Semaforo

Também como intuito de responder a problematica sinalizada e realizar, paralelamente,
a consolidacao de alguns conteudos, planificaram-se atividades que apelavam uma vez mais ao
ludico. No @mbito das classes de palavras efetuou-se o loto das classes de palavras e o loto das
horas que perspetivava a assimilagdo de regras e onde o fator atencédo afigurava-se crucial para
conseguir vencer. Neste caso, ao jogo, estava associada a aquisi¢cdo de alguns conceitos como

nome, pronome pessoal, determinante artigo definido e indefinido, verbo, adjetivo e as horas.

Figura 61: Cartdes do loto das classes de palavras

A Rita pediu uma bola ao pal Tu queres ir comigo a praia?

Uma menina caiu ontem a A rapariga saiu disparada a
larde na escola correr
Foste ver aquele filme ao Uau, aquele vestido & mesmo
cinema? lindo!

| A menina estava junto a janela | Achas que ela comeu a sopa
€ viu tudo toda?

Um rapaz viu tudo o que Os meninos vao para a escola
aconteceu | todos os dias

Gostam de jogar voleibol? A Mara fez um bolo saboroso
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Ainda no ambito da exploracdo das classes de palavras, nomeadamente dos adjetivos,
prop0s-se a realizacdo de um exercicio que consistia em atribuir a si proprio uma caracteristica

memorizando os adjetivos escolhidos pelos restantes colegas, como abaixo exemplificado.

- Eusou 0 S e sou sensivel.

- Ele é 0 Se é sensivel.

- Eu sou 0 J e sou janota.

-Ele é 0 Se ésensivel, ele € 0 J e é janota e eu sou a B e sou brincalhona.

-Ele é 0 Seésensivel, ele é0Je é janota, ela é a B e é brincalhona e eu sou a F e sou
faladora. (...)

Diério de Bordo, 6 de junho de 2017

A turma foi dividida em dois grupos compostos por doze elementos, sendo o0s objetivos
principais a originalidade, o enriquecimento do vocabulario, a identificacdo de adjetivos e
muita concentracdo e capacidade de memorizacao.

Perspetivando a cimentagdo das onomatopeias, sugeriu-se concretizacdo do jogo da

memoria ja conhecido por todos os alunos.

Figura 62: Jogo da memaoria com as onomatopeias




Relatorio de Estagio |125

Tratando-se de uma dindmica realizada a pares, 0s elementos jogavam a vez, associando
0s animais, ilustrados num conjunto de cartfes, as onomatopeias, ou seja, a0 SOmM que 0 Mesmo
produzia.

Ja no &mbito do estudo das fragdes, recorreu-se ao domino, oferecendo, uma vez mais,
um contexto alternativo para consolidar um dado contetdo. Para além do desafio que o0 jogo
tradicional apresenta, a nivel de estratégia e atencao, este domino exigia um dominio de fracdes
simples e a sua leitura em imagens, por extenso ou em forma de fragdo. Desta forma,
apresentou-se a turma um contexto desafiante, associando contetidos e nog¢des a alguns jogos,
0 contexto era, também ele, significativo aliando o ludico a aprendizagem gue neste caso se

fazia em colaborag¢do com os outros participantes.

Figura 63: Domino das fracoes

De relatar uma ultima dindmica implementada neste contexto da desconcentracéo,
intitulada ditado de imagens. Aquando da apresentacdo desta proposta ao grupo, na sua
generalidade, os alunos demonstraram alguma reluténcia uma vez que os ditados néo reuniam
a preferéncia de nenhum dos elementos da turma. Contudo, uma vez mais associada ao ludico,
esta atividade desenrolou-se com grande sucesso.

Todas as semanas, no final da aula realizou-se um ditado de imagens, que consistia em
proferir uma série de palavras que deveriam ser decoradas pelos alunos. Apos repeti-las trés
vezes 0s alunos poderiam escrevé-las numa folha e proceder a realizacdo de um desenho, no

qual estivessem ilustradas todas as palavras do ditado.
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Figura 64: Ditado de imagens
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Ao longo das semanas o desafio amplificava-se juntando-se um maior nimero de
palavras ao ditado e diminuindo o nimero de vezes que se repetiam as mesmas.

Tendo em conta o0 contexto, 0S recursos e as caracteristicas dos alunos, procurou-se
responder a questdo de Investigacdo Inicialmente levantada e, apesar de transversais a inimeros
contetdos e utilizando diversificadas atividades com uma pandplia ainda maior de objetivos, o
propdsito de todas delas era o de incentivar momentos de concentracdo em cada um dos alunos.

Recorrer ao lddico tornou-se imperativo e uma estratégia deveras vantajosa na
resolucdo da problematica assinalada. Como salientado por Almeida (1995) “a educagio ludica
é uma acao inerente na criancga e aparece sempre como uma forma transacional em direcéo a
algum conhecimento, que se redefine na elaboracdo constante do pensamento individual em
permutagdes constantes como pensamento coletivo [...]” (p.11).

Através do jogo os alunos demonstravam-se mais atentos, motivados e
consequentemente concentrados. Aprendeu-se e consolidou-se conteldos de forma prazerosa,
desconstruindo a ideia de que a educacao que contempla o ludico é um passatempo vulgar ou
diversdo insignificante.

Este genero de dindmica fez com que 0 grupo se torna-se mais coeso, apoiando-se nas
diversas atividades/jogos, interessado no seu processo de ensino aprendizagem,
desenvolvessem gosto pela aprendizagem de qualquer contetdo, mostraram comportamentos
mais ajustados e 0s momentos de concentragdo passaram a ser mais constantes.

Através deste estudo, ainda que breve, foi possivel vislumbrar a simbiose entre a
motivacao, o ludico e a concentracdo, uma vez que perante uma atividade diferente do habitual
aatencdo do aluno é automaticamente despertada, a motivacao € notoria e a concentragao torna-

se um ingrediente necessario para a correta realizacdo das propostas.
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5.2.4.4 | Etapas do Projeto

A operacionalizacdo do projeto acima descrito pautou-se por uma reflexdo e
reestruturacdo didria, entre os dias 10 de abril e 7 de junho de 2017, afirmando-se
imprescindivel a sua organizacdo temporal que deslinda todos os momentos pelos quais este
projeto de investigacdo-acao atravessou. De salientar que o cronograma abaixo exposto resulta
de uma gestdo flexivel, sendo que a sua estruturagdo nao esta literalmente confinada ao periodo

indicado.

Quadro 13: Cronograma ilustrativo das diversas fases do projeto com a turma do 2.° B

Duracio

Fases Procedimentos Abril Maio Junho
12 22* 3@ 42 5% 62* 72| 8* 97| 102

Observacio
Identificagfio do Problema
Planear ) . .
Revisdo Preliminar da Literatura
Definicdo de Estratégias
Agir Operacionalizagdo das Estratégias
Refletir Recolha e analizse de Dados

As duas primeiras semanas estavam destinadas a observacdo (de 10 a 19 de abril de
2017) contudo, esta fase ndo ficou limitada a este periodo, acabando por se prolongar até a
Gltima semana de intervencao (5, 6 e 7 de junho de 2017). Refira-se ainda que, foi neste periodo
de observacdo mais intensa que foi possivel identificar uma problematica, passivel de solucao
através da metodologia investigativa.

Identificado o problema procedeu-se a revisdo preliminar da literatura nas segunda e
terceira semanas de intervencdo, permitindo aprofundar o conteudo em analise e o posterior
delinear de estratégias (de 24 de abril a 10 de maio de 2017) cuja implementag&o teve inicio na
quarta semana de intervencdo (1, 2 e 3 de maio) prolongando-se até ao final do periodo de
pratica pedagogica.

No que concerne a recolha e anélise dos dados, a mesma iniciou-se na primeira semana
terminando aquando do final do estéagio, perfazendo assim um total de dez semanas pautadas

por atividades, avaliacdo das mesmas, reflexdo e consequente ajuste da pratica.
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Considerando o escasso tempo disposto para a estruturacao e operacionalizacao deste
projeto, a avaliacdo final do mesmo afigurou-se inconcebivel, contudo, pode-se observar

notérias melhorias na atencdo e concentracdo de grande parte dos alunos.

5.2.5 | Projeto com a Comunidade Educativa

Perspetivando a operacionalizacdo de uma atividade que integrasse, efetivamente, o
maior nimero de elementos de uma imensa comunidade educativa, nhomeadamente, pais,
professores, funcionarios e alunos de diferentes turmas, planeou-se uma gincana que envolvia
as turmas A e B do 2.° ano da EB1/PE da Achada.

Como mencionado por Dessen e Polonia (2007), é cada vez mais evidente que o
envolvimento, interesse e participacdo dos pais, na vida escolar dos seus educandos, restringe-
se aos momentos de avaliacdo. Assim, pretendeu-se, com esta dindmica, oportunizar um
momento ludico entre pais e filhos.

Os EE foram previamente informados da realizagcdo desta dindmica, sendo que,
puderam confirmar-se, posteriormente, a presenca de vinte e dois alunos da turma A e vinte e
quatro alunos da turma B. Quanto aos encarregados de educacdo/familiares, assegurou-se a
presenca de dez da turma A e vinte e um da turma B. No total participaram nos jogos 46 alunos
acompanhados por 31 adultos.

No dia 13 de junho de 2017, toda a comunidade educativa reuniu-se na Quinta de S&o
Roque, observando-se, num momento inicial, um didlogo fluido entre todos os intervenientes
que puderam usufrui de um momento de descontracdo, dangando ao som de algumas masicas,
enquanto se ultimavam os preparativos da gincana.

Aquando da sua chegada a Quinta, cada adulto/aluno foi identificado com uma cor
(papel autocolante), formando, de seguida, as equipas de acordo com a cor de cada elemento.

Garantindo a permanéncia de encarregados de educacdo e alunos na mesma equipa, e
uma vez que ndo havia a possibilidade de cada aluno ficar com um adulto, os grupos foram
previamente constituidos, incluindo alunos da turma A e B. De referir que todas as equipas
foram formadas por criangas e adultos de forma equilibrada.

Esta atividade compreendia uma série de jogos, organizados estrategicamente por toda
a Quinta.

Assim, no campo realizou-se 0 jogo Guerra de papel, que contava com a participagdo

de duas equipas em dois campos, separados por uma linha. Cada equipa teve a sua disposicao
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dezenas de bolas de papel que foram atiradas para o campo adversario. Apds um minuto de

atividade, vencia a equipa que tivesse menos papel na respetiva metade do campo.

Figura 65: Jogo Guerra de papel

Duas outras dinamicas foram organizadas pelo professor de Educacdo Fisica, e
intitulavam-se Disco com alvos e Prova de orientacdo. Ambas as atividades, ja conhecidas
pelos alunos, consistiam em acertar num alvo com um disco e em realizar um percurso, com 0

auxilio de um mapa, passando por diversos pontos assinalados.

Figura 66: Jogo Disco com alvos

Num pequeno espacgo coberto por relvado, desenrolou-se o jogo intitulado, A Toca.
Colocaram-se varios arcos na relva e solicitou-se que as equipas se subdividissem em pares e,
de maos dadas, dangassem ao som de uma masica. Assim que a musica parasse, permanecendo
juntos, deveriam encontrar uma toca para se refugiarem, alertando para a retirada de um arco
em cada ronda. No final, ficaram apenas dois pares e um arco em jogo, declarando-se um deles

vencedor.
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Figura 67: Jogo A Toca

Uma outra atividade, designada Descobrindo os sabores e os cheiros, colocou em duelo
duas equipas. Dispds-se huma mesa alguns alimentos (mel, chocolate, ketchup, iogurte, doce
de morango; leite em pd; olfato: café, canela, sabonete, salsa, orégdos) e, com os olhos
vendados, o aluno ou o seu familiar, tentou adivinhar qual era o alimento em quest&o, utilizando
apenas o paladar. Procedeu-se da mesma forma para o tato e olfato, fomentando a participacédo

de todos os elementos de cada uma das equipas.

Figura 68: Jogo Descobrindo os sabores e os cheiros

Numa outra estacdo de atividades aferiam-se alguns saberes com o jogo Acerta se

souberes. Realizaram-se inimeras questdes, transversais as diversas areas do conhecimento,
solicitando que cada equipa discutisse entre si as respostas. A primeira equipa a tocar o sino
tinha entdo a oportunidade de responder.
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Figura 69: Jogo Acerta se souberes

Por fim, numa ultima estacdo, decorria uma outra dindmica designada Jogo dos
animais. Formaram-se duas filas paralelas (uma com criancas outra com adultos) e solicitou-
se que, a sorte, cada crianca tirasse o nome de um animal de dentro de um saquinho,
procedendo-se da mesma forma na fila dos adultos. J& com os olhos vendados, criancas e
adultos deveriam emitir o som do respetivo animal tentando desta forma encontrar o seu par
utilizando somente a audicé&o.

Nos diversos pontos de jogo distribuiu-se, por cada aluno, um autocolante identificativo
que confirmava a sua passagem por cada uma das estacOes, evitando, desta forma, distinguir

vencedores ou vencidos.

Figura 70: Autocolantes ilustrativos de cada estacdo de jogo
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No final da gincana cada crianca recebeu uma medalha de participacéo, realizando-se
de seguida um pequeno convivio, com lanche partilhado, entre todos os participantes e

colaboradores, encerrando desta forma 0 nosso projeto direcionado para a comunidade.

Figura 71: Encerramento da gincana

5.2.6| Reflexdo Critica a Pratica Pedagogica no 2.° ano do 1.° ciclo do
Ensino Bésico

A semelhanca do que ocorreu na valéncia do Pré-Escolar, a préatica pedagogica
efetivada no 1.° CEB, pautou-se por uma reflexdo constante, que se operacionalizou ao longo
de todas as semanas, permitindo sinalizar lacunas e direcionar a planificagdo para os principais
interesses e necessidades dos alunos, sem negligenciar objetivos e metas a atingir. Este
dindmico processo de previsao, planificacdo, reflexdo e reajuste da pratica tornou-se fulcral
para a concretizar, com éxito, este estagio pedagdgico.

O contacto com a supramencionada valéncia ja havia sido efetivado aquando da Prética
Pedagdgica Ill, contudo, e apesar de algumas nocGes base acerca da mesma, foi no presente
contexto de acédo, acima descrito, que se produziram-se importantes aprendizagens sustentadas
por constantes momentos de reflexdo e ajuste de toda a intervencgdo pedagdgica.

Num primeiro momento de observacgéo verificou-se que o grupo, na sua generalidade,
era muito empenhado, interessado e curioso. Assim, tendo em conta as caracteristicas gerais
da turma planificou-se de modo a despertar a curiosidade dos alunos, colmatar as suas
principais dificuldades, emancipar a autonomia de cada crianca e promover momentos de
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trabalho cooperativo, sem esquecer a diferenciacdo pedagdgica, transversal a qualquer turma,

como sustentado Silva e Lopes (2015):

As decisdes que o professor toma durante o processo de planificacdo tém uma
influéncia profunda na aprendizagem dos alunos: determinam o clima da sala
de aula, os tipos de agrupamento em que os alunos trabalham e as estratégias
e atividades de aprendizagem em que se envolvem (p.3).

Neste sentido, perspetivou-se, em primeiro lugar, a transmisséo de conhecimentos e a
exploracdo de uma pandplia de conteudos através de situagdes praticas, recorrendo a utilizacéo
de materiais manipulaveis que permitiam partir de situacGes concretas para as mais abstratas.
Como salientado por Domingos, Neves e Galhardo (1984) os alunos devem aprender a
aprender, mais importante do que ser detentor de uma série de conhecimentos, importa entender
a forma de atingi-los.

Debrucada ainda nesta questdo da construcdo do conhecimento por parte dos alunos,
evitaram-se as respostas imediatas, estimulando o pensamento e espirito critico de toda a turma,
uma vez que de acordo com Alves (2002) “o pensamento € a ponte que o COrpo constroi a fim
de chegar ao objeto do seu desejo. Se o desejo for satisfeito, a maquina de pensar ndo pensa.”
e, na opinido deste autor esta ¢ uma falha cometida por muitos docentes “que ensinam as
respostas antes que tivesse havido perguntas” (p.108).

Também para Domingos (1994), imbuir o ensino de significado é sin6nimo de
perspetivar uma aprendizagem que coloque o aluno no centro, que o faga pensar e investigar,
chegando assim a construcéo de nocoes, identificando e resolvendo problemas.

De salientar ainda, a importancia que as respostas menos corretas e até mesmo as
erradas tiveram na construcdo do conhecimento dos alunos. Aquando da exploracdo de um
contetido novo realizava-se no quadro uma chuva de ideias, anotando assim os conhecimentos
e concecdes prévias dos alunos, acerca de uma determinada teméatica. No momento seguinte, a
medida que se ia explorando a tematica os alunos puderam desmistificar algumas questdes,
verificando a veracidade de algumas afirmacoes e a falibilidade de outras. No respeitante a esta
questdo, Domingos (1994) afirma que, “compete ao professor saber aproveitar de uma resposta
aquilo que ela tem de positivo; muitas vezes uma resposta errada possibilita uma discussao
mais profunda e esclarecedora do que uma resposta certa” (p.165).

Ja com o intuito de valorizar a autonomia de cada um dos alunos, e para que tivessem,

também eles, a oportunidade de conhecer, no inicio da semana todos os conteudos/atividades
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a realizar ao longo da mesma, elaborou-se um plano semanal facultado aos alunos no inicio da
semana. Silva e Lopes (2015) reforcam a importancia desta dinamica, defendendo que os
alunos devem saber o que vao aprender e como véo fazé-lo, garantindo uma maior envolvéncia
e foco nos objetivos de aprendizagem.

Para além do principal propoésito, o de promover a autonomia, estes planos
apresentavam outros objetivos nomeadamente, o de despertar para a compreensao singular de
dificuldades e possiveis estratégias para suprimi-las, o reconhecimento de algumas lacunas e o
aperfeicoamento de determinados conceitos, uma vez que, como mencionado por Silva e Lopes
(2010) “o feedback vindo dos alunos deve fornecer ao professor evidéncias sobre a eficacia do
seu ensino” (p.20). Assim, de referir, que este foi também um importante instrumento de
avaliacdo, permitindo efetivar previsdes, o diagnostico de dificuldades e uma constante
reformulacéo da préaxis.

N&do obstante, também neste contexto se perspetivou uma efetiva diferenciacdo
pedagdgica, uma vez que dois alunos estavam a realizar programa de primeiro ano, tornando-
se assim inquestionavel a necessidade perspetivar uma préatica diferenciada.

Torna-se cada vez mais evidente que ndo existem dois alunos iguais, com formas de se
relacionar, interesses e ritmos semelhantes, cada um possui a sua prépria identidade, sendo,
portanto, irrisorio pensar em turmas homogéneas.

Felizmente esta visdo comeca a dissipar-se nos discursos e praticas dos professores e a
diferenciacdo pedagogica torna-se um elemento necessariamente presente em todas as turmas.
Contudo, Segundo Santana (2000), o desafio persiste ¢ ¢ “0 de deixarmos de estar tdo
preocupados em ensinar e o de criarmos, pelo contrario, condi¢des efetivas para que os alunos
aprendam” (p.30).

Neste caso em particular, os alunos que estavam a efetuar um programa de 1.° ano
permaneciam, a maior parte da aula a realizar fichas formativas, sendo que apenas em Estudo
do Meio participavam nas atividades juntamente com a restante turma. Na tentativa de
contornar esta situacéo, e ciente da impossibilidade de acompanhar individualmente cada um
destes alunos, optou-se por inclui-los em todos os exercicios, mais praticos que fossem
realizados. Fundamentando este ponto de vista, Perrenoud (2001) defende que diferenciar é
sinénimo de cessar com o ensino igualitario, atentar nos interesses e necessidades dos alunos,
sugerindo atividades inovadoras e diversificadas que os motivem a querer aprender e saber
mais, que lhes dé prazer em aprender e, por fim, que as exigéncias sejam proporcionais as suas

capacidades.
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Assim, a diferenciacdo nao passou pela exclusao destes alunos, que ficavam a realizar
fichas, mas sim pela sua incluséo nas diversas atividades realizadas com a restante turma, ainda
que os contetidos ndo fossem, algumas vezes, parte integrante do programa de 1.° ano, este ndo
foi um entrave a aprendizagem. Os alunos mostravam-se motivados em tentar resolver 0s
desafios propostos, envolviam-se nas tarefas e colaboravam com os restantes colegas ajudando-
se mutuamente.

Para além de tudo o que ja fora referido, diferenciar é também respeitar os tempos de
cada aluno, ndo aspirando que todos eles terminem uma mesma atividade ao mesmo tempo. Na
tentativa de evitar a desmotivacdo dos alunos mais rapidos e de motivar os mais indolentes,
criaram-se ficheiros que contemplavam todas as areas do conhecimento. Ao terminarem as
atividades propostas, os alunos podiam escolher um ficheiro, devidamente sinalizado por niveis
de dificuldade e, autonomamente, realiza-lo. Desta forma, transferiu-se para o aluno a
possibilidade de realizar atividades escolheu de forma arbitraria, compreendendo de forma
mais clara as suas necessidades e o tracar de um percurso singular permitindo um
acompanhamento mais eficaz dos alunos que exigem uma maior superviséo (Santana, 2010).

O trabalho cooperativo mereceu, também ele, um especial destaque neste contexto
educativo, uma vez que esta estratégia nao era utilizada com muita frequéncia e na tentativa de
melhorar a relacdo entre os pares, nesta turma em particular. Observou-se, inicialmente, que o
grupo tinha alguns lideres, que se evidenciavam de forma notdria e que a partilha e entreajuda
era um assunto controverso, sendo a competicdo uma constante.

Neste sentido, a aprendizagem cooperativa foi a estratégia selecionada para solucionar
estas lacunas, perspetivando atividades em pequenos grupos heterogéneos e uma inevitavel
cooperagéo entre os diversos elementos que o constituem (Gongalves, 2009).

De facto, ao se assumir esta pedagogia diferenciada centrada na colaboragéo entre os
diferentes elementos do grupo, concretizou uma série de outros objetivos, ja acima
mencionados, como a inclusdo, integracdo e participacdo ativa de todos. A competicdo e o
individualismo deram lugar a cooperacao, colaboracdo e corresponsabilizacdo de todos o0s
elementos, que reuniam esfor¢os para solucionar um problema ou efetuar com sucesso uma
proposta de atividade, demonstrando capacidade de partilhar e ajudar o outro. O docente deixa
de ser visto como o Unico que pode ajudar, e o colega passa a contribuir para a clarificacdo de
muitas davidas (César, 2003).

Considerando os objetivos, acima mencionados, para este contexto especifico, dos
alunos do 2.° B da EB1/PE com Pré-Escolar da Achada, e realizando uma retrospetiva a tudo

0 que fora operacionalizado, este estagio terminou com a certeza de que 0s propositos
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inicialmente tracados, foram cumpridos com sucesso, contribuindo para o despertar da
autonomia de cada um dos alunos, a solidariedade, companheirismo e entreajuda, respeitando,
ainda, a individualidade de cada um deles e almejando assim uma instituicdo democrética e

capaz de educar os cidaddos de amanha.
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Capitulo 6 | Pratica Pedagdgica no 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

“Perante os outros e a diversidade do mundo, a mudanga e a incerteza, importa
criar condi¢des de equilibrio entre o conhecimento, a compreenséo, a criatividade e o
sentido critico. Trata-se de formar pessoas auténomas e responsaveis e cidadéos

ativos” (p.6).

Carlos Alberto Sousa Gomes et al, in “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria”, 2017

6.1| Pratica Pedagdgica na Turma B do 3.° Ano: breve contextualizacao

A Prética Pedagdgica I, inserida no 1.° semestre do 2.° ano de Mestrado em Educagao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico teve como palco principal, uma vez mais,
a Escola EB1/PE da Achada. Tratando-se da mesma turma, na qual se efetivou a pratica
pedagdgica Il no 2.° ano e, sendo a sala a mesma do ano transato, as caraterizacbes do meio,
escola, sala e turma séo similares as do capitulo anterior, dispensando assim a sua realizacao
no corrente capitulo.

Saliente-se que, na turma ocorreram pequenas alteragdes com a saida de quatro alunos
para outras institui¢cbes, nomeadamente um dos alunos com necessidades educativas especiais
acrescidas, e a entrada de uma nova aluna de nacionalidade venezuelana. Assim, o grupo de
alunos diminuiu, registando-se também uma mudanca no horario do periodo da manha para o

periodo da tarde.

Quadro 14: Horario da Turma do 3.° B

| Seemdarein

13h15 — 14h30
TIC/Estudo do . .
14h30 — 15h30 Meio Expressdo Musical
. Expressio Fisico-
16h00 — 17h00 Inglés Motora
17h00 — 17h30
17h30 — 18h15 Pl feier

criancas
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6.1.1| Momentos de Aprendizagem

No decorrer desta préatica pedagogica procurou-se, a semelhanca dos outros estagios,
responder aos interesses e necessidades dos alunos considerando, paralelamente, as diretrizes
estipuladas para cada uma das valéncias.

Todavia, neste contexto, o foco principal foi a interligacdo entre areas, evitando iniciar
conteudos de forma descontextualizada, atentando as vivéncias e caracteristicas singulares de
cada um dos alunos, visto que de acordo com Ausubel (aludido por Fernandes, 2011), nenhuma
crianca é um livro em branco e, assumi-la como tal far4 com que os conhecimentos novos ndo
disponham forma de se ancorar. Aspira-se que haja uma relacdo entre os conhecimentos que o
aluno ja detém e aqueles que porventura va adquirir motivando-0s constantemente para a
aprendizagem atraves atividades dinamicas e diferentes do habitual, sem esquecer a inevitavel

valorizacéo das suas experiéncias e saberes individuais.

6.1.1.1 | Roteiro pela llha da Madeira

A atividade abaixo descrita foi concretizada na segunda semana de intervencdo
(explanada no Apéndice 35 | Planificacdo: Semana 2) e teve como principal objetivo a
exploragdo da tematica “Os concelhos da Ilha da Madeira” sendo, portanto, a &rea do Estudo
do Meio o fio condutor para as atividades seguintes que englobavam o estudo do Portugués e
da Matemética.

A fim de contextualizar e motivar os alunos para a exploracdo da temaética acima
enunciada, a aula iniciou-se com um dialogo acerca do fim de semana, onde se realizaram
algumas questdes como “O que fizeram no vosso fim de semana? Visitaram alguma localidade
diferente? Realizaram algum passeio pela ilha? Que localidade visitaram? Tratava-se de um
concelho? O que encontraram?” Uma vez que alguns alunos partilharam experiéncias
pertinentes, como por exemplo: Eu fui a um lugar que tinha umas casas com telhado de
palhada, iniciou-se a exploracdo da temética em questao.

Questionou-se novamente: “Qual sera a localidade onde podemos encontrar este tipo
de casas?” procurando, deste modo, estimular o pensamento dos alunos e valorizar as suas

experiéncias pessoais, sem que houvesse uma antecipagdo as suas respostas, uma vez que,
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segundo Alves (2002), “o pensamento € a ponte que o corpo constroi a fim de chegar ao objeto
do seu desejo. Se o desejo for satisfeito, a maquina de pensar ndo pensa” (p.108).

Apo6s um didlogo coletivo, distribuiu-se por cada aluno o poema Uma volta a Madeira,
solicitando-se a leitura silenciosa do mesmo. No momento seguinte, alguns alunos realizaram
a leitura de cada estrofe que compunha o poema, seguindo-se as perguntas de interpretacdo do

texto, intimamente ligado a area de Estudo do Meio.

Figura 72: Poema “Uma Volta a Madeira”

Lim dia dei wma volta Calheta e Ponta do Sol E no Estreito comemaos

Cerf,j as bem encarnacdas

Nesta tio bela Madeira

Lugares bem soalheiros

0 concelho de Camara de Lobos

Fui numa excursdo Al tocamaos rajéo

Numa linda brincadetra Acordedo e ps.ndeiros. Tambem tem coisas Engrag:adas.

Partimos do Funchal Ribeira Brava tio linda Quando regressamos ao Funchal
Ainda o sol dormia Dorme junto da ribeira )4 anoite tinha luar

A caminho de Santa Cruz

Quantas paisagens lindas

Cansados ﬁ:rmos dormir

Mas que grs.mtf.e s.[egr[a.' Tem a nossa Madeira. Com vontade de sonhar,

Machico tinha a bata Em Santana slmq;:é.mos

Com gaivotas em levante Debaixo duma latada Texto adaptado pelo grupo de estigio
Percorrendo todo o vale E fomus logn a sggu.[r

Florido e verdejante. Parar na Ponta Delgada.

As piscinas do Porto Moniz Em 5do Vicente, as parreiras

Cheias de pedra rugosa Debrucadas sobre o mar

Trazem encanto ¢ beleza: Tinham folhas bem tenrinhas

A ]:Ia_[sa_gem_ ¢ mais vaidosa. Com rebentos de encantar.

A proposta seguinte consistia na producdo de mais uma estrofe dando, assim,
continuidade ao poema. Inicialmente os alunos demonstraram alguma relutancia em iniciar o
primeiro verso, contudo, a juncao das ideias de diversos elementos culminou na elaboragdo de

uma estrofe perfeitamente enquadrada no restante poema e na tematica deste.
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Figura 73: Estrofe elaborada pelos alunos do 3.° B
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Posteriormente, deu-se continuidade a exploracdo década uma das estrofes que faziam
aluséo aos diversos concelhos e freguesias da nossa ilha. Questionou-se uma vez mais acerca
da sua localizacdo no mapa, bem como, qual deles seria o principal concelho da nossa regiéo.
Constatou-se que todos os alunos tinham plena no¢édo de ser o Funchal a cidade principal da
ilha, todavia, a turma, na sua generalidade, apresentou grandes dificuldades na identificacdo
dos restantes concelhos da regido, bem como da sua localizacdo no mapa ou pelas costas norte
e sul.

Afixou-se no quadro o concelho do Funchal, concebido em cartolina, desafiando os
alunos a completarem o puzzle da llha da Madeira com os restantes concelhos, também eles

previamente elaborados em cartolina.

Figura 74: Montagem do puzzle da Ilha da Madeira

Terminado o puzzle, os alunos puderam visualizar o mapa da llha da Madeira com 0s
10 concelhos que o constituem. Questionou-se novamente: Existe mais alguma ilha que faca
parte do Arquipélago da Madeira? Quais sdo essas ilhas? E o que é um arquipélago?

Evidenciou-se que, no respeitante a Gltima questdo nenhum dos alunos quis das o seu parecer
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evidenciando o desconhecimento do conceito de arquipélago. Ainda assim, conseguiram
identificar de imediato o Porto Santo, as Desertas e as Selvagens como ilhas constituintes do
Arquipélago da Madeira.

Apurados os concelhos de residéncia de cada um dos elementos da turma, (Funchal,
Santa Cruz e Camara de Lobos) elaborou-se 0s mesmos em cartolina, realizando de igual modo
a sua divisdo em freguesias para que posteriormente os alunos pudessem identifica-las.

Apesar do notdrio entusiasmo na concretizacao desta proposta, na sua grande maioria,
os alunos ndo eram capazes de identificar as freguesias do concelho de residéncia no mapa.
Todavia com a devida orientacdo puderam descobrir mais acerca do local onde viviam
partilhando conhecimentos e experiéncias com a restante turma.

Explorados os conceitos de arquipélago, ilha, concelho e freguesia, os alunos
elaboraram no caderno a ilustracdo do Arquipélago da Madeira bem como da freguesia onde
residiam.

Figura 75: llustracdo da llha da Madeira, concelho e freguesia de residéncia.

Procedeu-se de seguida a identificagdo das diversas ilhas e grupos dos Acores. De
salientar que apenas um aluno conhecia e identificava corretamente no mapa as ilhas deste
arquipélago. Restando apenas a exploracéo do conceito de pais e distrito, utilizou-se a dindmica
anteriormente relatada. Os alunos construiram um puzzle ilustrativo de Portugal continental,

identificando os 18 distritos que o compunham.
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Figura 76: Identificacdo dos distritos de Portugal Continental

No decorrer de cada uma destas dindmicas notou-se a atencdo e curiosidade de todos
por ser uma atividade diferente e uma experiéncia nunca antes vivenciada, para além de serem
o0s alunos os sujeitos principais da acdo e construtores da sua propria aprendizagem. Acabaram
por visualizar os mapas de uma forma ludica e apelativa, e mais do que ver, puderam construi-
los, interiorizando os conceitos a serem explorados de uma forma mais significativa e eficaz.
Ficou evidente o cariz interdisciplinar desta atividade, interligando as areas de Portugués e
Estudo do Meio, afigurando-se este aspeto uma mais valia no decurso de qualquer aula.

Saliente-se que foi possivel estabelecer uma ligagdo com os contelldos matematicos e a
tematica acima exposta através de um desafio. Dialogou-se com os alunos em grande grupo
acerca do nimero de habitantes dos diversos concelhos da ilha, questionando: Qual é o maior
concelho da ilha da Madeira? Acham que € nesse concelho que se concentra 0 maior numero
de habitantes? Qual é o concelho que vocés acham que tem mais populacdo? E 0 menos
populoso?

Registadas as respostas no quadro procedeu-se a realizacdo, a pares, dos problemas
matematicos (especificados no apéndice 34 - Planificacdo: Semana 2) tentando assim descobrir

0 numero de habitantes de cada concelho.

6.1.1.2 | A Ana e 0 Anédo

Perspetivando a sequencialidade logica entre os diferentes momentos educativos,
interligando as diversas areas do conhecimento garantindo, assim, uma maior envolvéncia e

participacdo dos alunos, planificou-se uma série de atividades (especificadas no Apéndice 38
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Planificacdo Semana 5), nomeadamente na area do Portugués, com a exploracdo do texto
dramaético, Estudo do Meio com a abordagem aos meios de comunicacao e, por fim, na area da
Matemaética com a analise dos eixos de simetria.

Considerando, uma vez mais, as vivéncias singulares de cada aluno, 0s seus
conhecimentos prévios e enfatizando ainda a importancia do dialogo e a partilha de ideias, esta
proposta iniciou-se com algumas questbes através de um jogo, com O proposito de
contextualizar a tematica do texto a ser explorado, intitulado “Ana ¢ o Anao”.

Designou-se a atividade “Jogo dos medos” e solicitou-se que os alunos formassem duas
filas de dez e onze elementos cada. De seguida, elencaram-se alguns medos, comuns nestas
faixas etarias como: “Quem tem medo do escuro? Quem tem medo de insetos?” entre outras
questdes. Os alunos que possuissem os medos referidos deveriam dar um passo em frente. A
ultima questdo foi “Quem tem medo de andes?” e de seguida inquiriu-se novamente “Sera que

os andes existem mesmo? Ja viram algum?”

- Eu ndo sei se existem porque nunca vi, mas na historia da Branca de Neve existiam
sete andes.

- Ndo acredito que possam existir! S6 em historias...

Diario de Bordo, 20 de novembro de 2017

A partir das questdes acima mencionadas iniciou-se a leitura e exploracdo do texto,
abordando-se posteriormente o significado de algumas palavras ligadas a temética central do
mesmo, 0 teatro, nomeadamente “representar, palco, ator, encenador, cenario, adereco,
palmas, espetadores ”, contextualizando e esclarecendo possiveis duvidas, acerca destas.

Esclarecidas todas as ddvidas iniciou-se uma atividade em grupo. Este método de
trabalho ja havia sido utilizado em planificacfes anteriores, contudo, foi nesta atividade que
foi notado um verdadeiro empenho e espirito cooperativo por parte de todos os alunos sem
excecdo, afigurando-se num momento de partilha auténtica e crescimento conjunto entre
grupos. Tal como salientado por Pato (2001),” o trabalho de grupo ¢ componente indispensavel
numa postura metodoldgica que vise aprendizagem e desenvolvimento.”. Ainda sustentada por
este autor, ao utilizar esta metodologia de trabalho foi possivel respeitar os diferentes estadios
de desenvolvimento cognitivo e afetivo dos diversos alunos, bem como, considerar formas e
ritmos de pensamento e de acdo muito distintos, valorizando, por fim, “processos complexos

de pensamento e melhorar a aquisi¢cao de competéncias” (p.9).
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A turma foi dividida em 5 grupos compostos por 4 elementos, sendo que a cada um foi
atribuida uma atividade. O primeiro grupo ficou encarregue de elaborar um cartaz publicitario
para promover a peca de teatro A Ana e o Ando. Saliente-se que a estrutura de um cartaz
publicitario foi relembrada em grande grupo.

Figura 77: Elaboracao do cartaz publicitario

O segundo grupo ficou responsavel por elaborar os bilhetes para o espetaculo. De referir
que a partir da observacdo dos métodos de trabalho de todos os grupos, este mereceu um
destaque especial pelo método de trabalho que utilizou para concretizar a tarefa.
Antecipadamente debateram em grande grupo qual seria a melhor estrutura e as ilustragoes
para o bilhete, sendo que de seguida, distribuiram tarefas entre si, uns alunos desenhavam,

outros escreviam.

Figura 78: Bilhetes para o teatro
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O terceiro grupo elaborou um convite para os convidados VIP. Antes da concretizacao
desta tarefa, em pequeno grupo, relembrou-se com toda a turma a estrutura do convite que ja
havia sido abordada em aulas anteriores.

Figura 79: Elaboracédo do convite

O quarto grupo ficou encarregue de realizar uma reportagem sobre a peca de teatro em
questdo. Assumiram, portanto, o papel de reporteres, inventando um guido com possiveis

perguntas a realizar ao publico que iria assistir a peca.

Figura 80: Guido de perguntas elaborado pelo grupo dos reporteres

Por fim, o quinto grupo ficou encarregou-se de dar continuidade a histéria recorrendo
a imaginacdo e criatividade.

Terminados os trabalhos de grupo, deu-se inicio a realizagdo da pega de teatro,
recorrendo a dois fantoches que representavam a Ana e 0 Ando e ainda alguns aderecos. Este
momento foi o culminar de todas as atividades realizadas pelos diferentes grupos, sendo que

cada um deles contribui de forma singular para a concretizagdo do mesmo.
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Figura 81: Realizacdo da peca de teatro com fantoches

Os beneficios desta atividade foram visiveis em inimeros aspetos, nomeadamente, no
trabalho cooperativo efetuado, colocando cada aluno em relagdo dindmica com os restantes
membros do seu grupo, promovendo a partilha de saberes diversos, modos de pensar distintos,
opinides diferentes, outras técnicas, diferentes modos de agir e de reagir (Pato, 2001).

No seguimento da tematica acima explorada, na area do Portugués, onde foram
abordadas algumas formas de comunicacdo como: o convite, a noticia/ reportagem, que por
sua vez sera transmitida na televisdo, questionou-se “Sera que sempre foi assim? A televisdo
sempre existiu? E 0s guibes para as personagens? Sera que ja existia a imprensa? Os
documentos escritos existem desde sempre?”’

Os alunos rapidamente cismaram que nem sempre fora assim, contudo, desconheciam
como se comunicava outrora. Alguns elementos mencionaram os sinais de fogo e a escrita em
grutas e pedras, e que possivelmente ndo existiam telemodveis nem computadores.

Perguntou-se novamente “Sera que o ser humano sempre sentiu a necessidade de
comunicar? De que forma pode comunicar o ser humano? Mas como comunicavam 0S N0SS0S
antepassados, uma vez que nao havia telemoveis. Como comunicavam a distancia?”

Seguidamente apresentou-se uma linha do tempo, incompleta, ilustrando a evolucao
dos meios de comunicacao, com algumas datas assinaladas e imagens com a respetiva legenda.
Apos a explicagdo da atividade os alunos puderam preenché-lo com as imagens e datas em
falta, obtendo uma linha de tempo com os meios de comunicagdo ordenados do mais antigo

para 0 mais atual.
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Figura 82: Elaboracao do cronograma
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Distribui-se por cada aluno um desdobravel dividido em cinco partes (Pré-historia,
Invencdo da escrita, Invencdo da imprensa, Invencdo da eletricidade e atualidade) onde cada

um poOde elaborar a sua prépria linha do tempo.

Figura 83: Desdobraveis ilustrativos da evolu¢do dos meios de comunicagéao

pie

4_,-.,
27T
———

 TTTTrree——— e

No seguimento da tematica explorada ao longo da aula e, com o intuito de estabelecer

uma ligacdo com os conteudos matematicos propostos pela professora cooperante, neste caso



148 |Relatodrio de Estagio

0s eixos de simetria, solicitou-se que os alunos observassem uma imagem na qual estava

patente a comunicacao através dos sinais de fumo, e onde estava escrita a palavra ADEUS.

Figura 84: Divisdo simetrica da palavra ADEUS

Os alunos identificaram facilmente as simetrias nas diversas letras que constituiam a
palavra, prosseguindo-se um didlogo coletivo: O que significa dizer que uma figura é
simétrica? Como se designa a reta que divide uma figura em duas partes geometricamente
iguais? A mesma figura pode ter mais do que um eixo de simetria?

De seguida desafiou-se toda a turma a elaborar uma figura aleatéria atraves de um eixo
de simetria e alguns recortes. Quando abriram a folha, que permanecera dobrada ao meio,

puderam verificar que haviam construido algo simétrico.

Figura 85: Construgdes simétricas

Esta atividade, sobressaiu pela sua simplicidade, sem negligenciar o potencial de
promover uma aprendizagem auténtica e significativa, onde, mais uma vez é o aluno o
construtor da sua aprendizagem e o sujeito principal da acdo.

De uma forma particular, nas atividades acima descritas, valorizou-se a criatividade de
todos e de cada um dos alunos, uma vez que, sustentada por Ger Storms (1998), qualquer

individuo possui uma componente de criatividade, apesar de, na sociedade atual persistir a
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dificuldade de colocar essa mesma componente em evidéncia. Também de acordo com o
mesmo autor, a acdo e pensamento criador s6 serdo corretamente desenvolvidos se apelarmos

constantemente ao espirito critico e inventivo, a imaginacéo e a faculdade de improvisacéo.

6.1.2.3 | Um dia de comércio

Perspetivando a operacionalizacdo de diferentes atividades, as quais estavam inerentes
objetivos dissemelhantes, mas patente um sentido I6gico e uma conexdo entre elas, planificou-
se a sétima e Ultima semana de intervencao (exposta no apéndice 40 - Planificacdo: Semana 7),
relatando-se de seguida apenas duas das atividades realizadas neste periodo de intervencao.
Estas primaram pela sua singularidade e proximidade com o quotidiano de alguns alunos,
nomeadamente com a ida ao mercado ou as grandes superficies comerciais.

A aula iniciou-se, como habitualmente, com algumas perguntas, fomentando o dialogo
e partilha de ideias/experiéncias entre todos os alunos. “O que fizeram este fim de semana?
Foram a algum centro comercial? A alguma feira ou mercado? O que virdo a venda nesses
espagos? Compraram alguma coisa? Como ¢ que os vossos pais efetuaram o pagamento?”.

Tendo em conta as respostas prosseguiu-se o didlogo esclarecendo o conceito de
comércio e tudo o que estivesse ligado a esta atividade. De seguida, inquiriu-se novamente,
“Mas sera que sempre foi assim? Como se realizavam estas atividades comerciais

antigamente?”.

- Antigamente as pessoas ndo tinham tanto dinheiro.

- Trocavam alimentos... acho que nem havia centros comerciais.
Diéario de Bordo, 4 de Dezembro de 2017

Este método de questionamento, segundo Lopes (2010), ao ser realizado de forma
ponderada e competente propicia uma orientacdo dos “alunos para respostas ponderadas e
refletidas” (p.269). Recorrendo as perguntas e respostas o docente desafia a formacéo de

hipoteses, patenteando possiveis contradigdes e gerando novos saberes e conhecimentos.
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Também de acordo com Domingos (1984) ainda que as respostas ndo sejam as mais
acertadas, cabe ao docente saber aproveitar aquilo que tém de positivo, “muitas vezes uma
resposta errada possibilita uma discussdo mais profunda e esclarecedora do que uma resposta
certa. O professor pode sabiamente dosear o elogio e a critica de forma a estimular ao maximo
a participagao do aluno” (p.165).

Posto isto, deu-se continuidade ao dialogo acerca do comércio, distinguindo-o como
comércio tradicional e grande comércio. Seguiram-se mais algumas perguntas “Para que o
comércio de produtos seja possivel, é necessario a existéncia de diversos intervenientes. Que

intervenientes sdo esses?”.

- E preciso o vendedor e uma pessoa para comprar as coisas que estio a venda.

- Os intervenientes somos todos nds que compramos.

Diario de Bordo, 4 de dezembro de 2017

Constatou-se de imediato que a maior parte dos alunos conseguia identificar os
comerciantes e 0s consumidores, descurando a necessaria e imprescindivel colaboragdo dos
produtores e transportadores.

Esclarecida toda a dinamica e intervenientes que fazem parte da atividade comercial,
sugeriu-se a concretizacdo de uma atividade representativa de diversas situacdes de comércio,
onde apenas participavam comerciantes e consumidores, € que, por sua vez, acarretavam
diferentes tipos de pagamento.

Com a ajuda dos alunos a sala transformou-se num verdadeiro espaco comercial, um
minimercado onde se vendiam produtos em diversas lojas, neste caso, quatro bancadas de
comércio que representavam um talho, uma frutaria, uma peixaria e uma mercearia.
Dispuseram-se nas diversas bancadas os produtos para vender, no caso da peixaria e do talho,
diferentes tipos de carne e peixe, na mercearia compotas, doces e especiarias diversificadas e
na frutaria uma grande variedade de frutas e leguminosas. Solicitaram-se voluntéarios para
desempenhar o papel de comerciantes e consumidores e iniciaram-se as compras. Cada
comerciante possuia um fundo de caixa e a cada consumidor foram concedidas algumas notas
e inclusive um cartdo de crédito.

Perspetivando a exploracdo de uma outra faceta comercial, sugeriu-se que, na caréncia
de dinheiro, os consumidores passassem pelos diferentes espagos de comercio efetuando as

trocas que lhes parecessem mais lucrativas.
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Figura 86: Espaco comercial na sala do 3.°B

Ao longo da atividade foi not6rio o empenho, entusiasmo e iniciativa de todos os alunos
em participar nas trocas comerciais e em experienciar ambos os papéis. Englobando as areas
do Estudo do Meio e da Matematica, uma vez que a utilizacdo do dinheiro englobava alguns
calculos simples, os alunos puderam ainda relembrar alguns principios de cordialidade que ndo
devem ser esquecidos nesta e em outras situagdes do quotidiano, como um simples “Bom dia!”
e “Obrigado”.

Recorrendo, uma vez mais, ao ludico proporcionou-se um momento de aprendizagem
auténtica onde cada aluno pdde assumir um papel social que desempenhara, de forma real,
como futuro cidad&o. Protagonistas da propria aprendizagem, os alunos transpuseram uma
atividade do “mundo real” para a sala de aula realizando uma pequena encenagdo, imaginando,
criando diversas situagdes, enfim, tiveram a oportunidade de se expressarem livremente
transferindo os conceitos explorados para uma situacéo auténtica. Tal como mencionado por
Faria (1999), toda a crianga ¢ “um ser incompleto que precisa ser completado com o0s

conhecimentos cientificos de que o adulto dispde” (p.155).
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Terminada a atividade acima descrita, deu-se continuidade a tematica em exploracgéo, o
comercio, solicitando que os alunos fizessem o campo lexical e a familia de palavras da palavra
comércio. Inicialmente observou-se alguma dificuldade na distin¢do dos dois conceitos, pelo
que se procedeu ao seu esclarecimento, prosseguindo com a atividade. De referir que os alunos

puderam recorrer ao dicionario, com o intuito de reunir o maior nimero de palavras.

Figura 87: Campo lexical e familia de palavras de comércio

Estas dindmicas pretendiam responder as solicitacbes da professora titular na
abordagem da tematica, o0 comércio, do mesmo modo que se perspetivou a exploracdo do
conteudo da forma mais significativa possivel. Como salientado Suchodolski (1972), citado

por Domingos (1984):

“as metas do ensino deveriam ser: ensinar as pessoas a aplicar o
pensamento a vida; ensinar as pessoas a querer utilizar o conhecimento na
vida; ensinar as pessoas a utilizar o conhecimento na vida; ajudar as
pessoas a saber como pensar quando em contacto com 0s outros; ajudar as
pessoas a saber como trocar experiéncias sociais e culturais com as outras;
ensinar as pessoas a pensar, ndo somente em termos das regras da ciéncia,

mas também em termos das exigéncias da vida” (p.25).
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6.1.2 | Reflexdo Critica a Pratica Pedagogica no 3.° ano do 1.° ciclo do
Ensino Basico

O periodo de préatica pedagdgica que se operacionalizou na Escola EB1/PE da Achada,
numa turma de 3.° ano, permitiu cimentar algumas no¢oes, aprimorar técnicas, instrumentos e
recursos interventivos, e ainda, melhorar progressivamente o planificar para um contexto
especifico, sem menosprezar a necessaria interligacao entre areas e contetidos.

Assim, neste estagio o foco primordial, para além do grupo e de cada aluno de forma
particular, centrou-se no estabelecimento de um fio condutor entre cada atividade, de forma
que a anterior se relacionasse sempre com a proxima, evitando introduzir conte(dos sem
considerar as experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos, distanciar ao méaximo os alunos
dos manuais e exercicios pré-concebidos, operacionalizando atividades simples mas
significativas e diferentes do habitual, enfim, garantir que as premissas “Fechem os manuais
de portugués e abram os de Estudo do Meio” e “Recolham os cadernos de Matematica e
distribuam os de Portugués” ndo fizessem parte do dia-a-dia destes alunos.

Neste sentido Rolddo (1999) defende que se deve implementar na escola uma cultura
interdisciplinar, defendendo a necessaria interligacédo entre as areas de conhecimento cientifico,
como também entre as areas de expressao e outras disciplinas consideradas extracurriculares,
estabelecendo assim uma l6gica de trabalho cooperativo. Alega ainda que as disciplinas sdo
“areas de acdo essencialmente paralelas e concebidas para funcionar separadamente. A
interdisciplinaridade curricular visa, antes de mais, a criacdo de espacos de trabalho conjunto
e articulado em torno de metas educativas” (p.47).

Quanto as grandes dificuldades a colmatar, ou pelo menos minimizar, no grupo, tal
como referido na pratica pedagdgica anterior, centravam-se na concretizacdo de tarefas que
implicassem o trabalho cooperativo, na motivacéo e atencao. Procurou-se, dando continuidade
ao que fora desenvolvido no semestre precedente, planificar atividades que contemplassem
estes aspetos.

A motivacao foi o critério que vigorou em todas as planificacdes, uma vez que segundo
Gongalves (2001), o segredo do éxito nos estudos e no trabalho é a motivacdo. Todavia, 0 que
é motivador para alguns alunos podera ndo ser para outros. Sustentada por Pato (2001), é cada
vez mais visivel a variacdo de motivacdo, necessidades e saberes dos alunos, ainda que
pertencam a uma mesma turma, dai que, planificacdo apés planificacédo as estratégias alteram-
se progressivamente, diferenciando a pedagogia perspetivando assim a progressédo individual

dos alunos, num contexto heterogéneo.
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Porém, a motivacdo ndo é exclusiva para o aluno, uma vez que, estando também
envolvido no processo de ensino, o professor deve estar motivado e transmitir essa mesma
motivacao para os alunos. Como referido por Gongalves (2001), “o professor deve ser criativo
nas situacdes de aprendizagem e mostrar alegria, gosto e capacidade de ensinar” (p.18) uma
vez que o docente € o dinamizador e facilitador da aprendizagem.

No gue concerne ao trabalho cooperativo, este foi sem ddvida o maior dos desafios,
uma vez que esta turma, em particular, tinha grandes dificuldades em concretizar de forma
proveitosa este tipo de tarefas. Saliento que, para além de ser uma dificuldade do grupo, o
trabalho cooperativo €, por si s6, um grande desafio para qualquer docente. Como descreve
Pato (2001):

“nao ha meninos alinhados em mesas de dois a dois ou individuais. Nao
hé& siléncio adequado as «aulas de didlogo», nem um aluno participando
oralmente ou ao quadro, perante o olhar atento do professor e a restante
turma. De facto, a aula que ali decorre tem poucos pontos de contacto
com o modelo tradicional de aula. E por isso surpreende e,

provavelmente, assusta” (p.19).

Apesar das dificuldades, da inexisténcia de momentos calmos e silenciosos e da
desorganizacao da sala ao longo da realizagdo de inimeras atividades, notou-se que estas se
refletiram em momentos de aprendizagem auténtica, de partilha, cooperacdo e significado
acrescido para todos os alunos. O entusiasmo na realizacdo destas atividades foi notério, ndo
sO por serem dinamicas e ludicas, como também por fugirem a rotina, representando uma
novidade para o grupo.

N&o obstante, de aludir ainda para a importancia que a reflexdo assumiu no decorrer
desta pratica pedagogica, tal como em todas as outras, uma vez que se torna inegavel
reconhecer a sua interdependéncia ao dominio da educacéo. Como referido por Coutinho et al
(2009) ““a pratica educativa traz a luz inameros problemas para resolver, inimeras questdes
para responder, ou seja, inimeras oportunidades para refletir” (p.358).

Assim, afigurando-se esta pratica pedagogica uma continuidade da anterior, procurou-
se solucionar as inumeras lacunas ou necessidades observadas, maximizando ndo sO as
capacidades de todos os alunos e de cada um em particular, como o0 meu desempenho pessoal

como futura profissional do ensino.
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Considerac6es Finais

Estando consciente de ser este apenas 0 inicio de uma longa caminhada como
profissional na area da educacao, o presente relatdrio encerra uma etapa de formacao onde pude
adquirir um amplo leque de conhecimentos, observei, descobri, inventei, planifiquei, pensei,
reformulei e entrevi dando o melhor de mim e ensinando aqueles que foram os meus alunos,
sem gue soubessem que, quem estava a aprender mais com eles era eu.

O enriquecedor contributo de todas as praticas, desde a licenciatura até ao mestrado, é
inegavel, sendo igualmente indubitavel reconhecer os diversos progressos, no meio de alguns
retrocessos, observados ao longo de todo o percurso.

Neste sentido, € imperativo ressaltar o valor que a reflexdo tem em qualquer prética
docente. E um instrumento imprescindivel para todo o professor, e a sua significancia agiganta-
se na fase de formacdo inicial, onde tudo é observado, analisado e sentido pela primeira vez,
tudo representa uma novidade. E neste palco de incertezas que se agiu pela primeira vez
transferindo o que fora retido na teoria para um contexto real.

Sendo a educacdo e a pratica profissional docente a representacdo do imprevisto, onde
constantemente surgem situac@es inesperadas, geradoras de instabilidade e incerteza, como
aludido por Schon (2000), estas vicissitudes ndo podem ser solucionadas no imediato, pois
nenhum docente detém em si uma pandplia infinita de saberes e estratégias para resolver uma
pluralidade de ocorréncias. E necessério triangular conhecimentos, pesquisar, investigar, ler
acerca do que os outros autores defendem. Também Ndévoa (1992) salienta que cada situacao
enfrentada por um doente apresenta caracteristicas Unicas exigindo, portanto, respostas unicas:
“0 profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo” (p.16).

Neste sentido, cada contexto de préatica pedagdgica, no qual tive o privilégio de intervir,
representou um cenario Unico, onde se tentou envolver todos os agentes educativos que nele
participavam, potencializando verdadeiros momentos de aprendizagem e descoberta constante.

Ao propor as atividades considerei o0 contexto e as suas individualidades, bem como os
interesses e caracteristicas do grupo/turma e de cada uma das criangas. Em todos os momentos
de planificacéo e posterior agéo esteve inerente a vontade de fazer mais, de sair da rotina, inovar
e sobretudo respeitar a maxima central destas faixas etarias, o brincar. No caso do Pré-Escolar,
este principio adequou-se perfeitamente, contudo, nas praticas pedagdgicas no contexto de 1.°

CEB nem sempre foi facil. Os manuais estavam presentes em todas as aulas, o horario era
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rigido e a flexibilidade nem sempre foi uma constante. Porém, e apesar de algumas dificuldades
e contratempos consegui atingir o objetivo inicialmente delineado, marcar a diferenca.

Os manuais ndo deixaram de ser utilizados, as mesas ndo deixaram de estar
devidamente alinhadas e os alunos corretamente sentados, mas todos os dias, na tentativa de
experimentar uma outra técnica, um outro cenario ou testar uma teoria, realizou-se uma
atividade que implicava estar de pe, trabalhar em grupo, falar com os colegas, fazer jogos,
guardar os manuais, no fundo, tentou-se atribuir significado a tudo, motivar, despertar o
interesse e curiosidade, colocar o aluno no papel de investigador e construtor dos seus
conhecimentos, sem que para isso se tivesse de recorrer ao ensino tradicional, sem que para
isso 0s alunos ndo pudessem brincar ou deixar de ser criancas.

Assim, todo este processo de formagdo e sincronica intervencdo contribuiu para
amplificar conhecimentos e competéncias, trilhando os primeiros caminhos da minha agéo
como docente, ainda inexperiente, mas com ambicdo de protagonizar a mudancga no ensino e

na forma como se ensina.
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