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O que se encontra no inicio? O jardim ou o jardineiro? E o jardineiro. Havendo um
jardineiro, mais cedo ou mais tarde um jardim aparecera. Mas havendo um jardim sem
jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele desaparecera. O que é um jardineiro? Uma pessoa
cujo pensamento esta cheio de jardins. O que faz um jardim sdo os pensamentos do
jardineiro. O que faz um povo sdo os pensamentos daqueles que o compdem (Alves, 2004b,
p. 24).
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esquecemaos.

Por vezes ndo necessitamos de demasiado tempo na vida de uma pessoa para que essa nos
marque profundamente. No meu caso, foi uma agradavel surpresa conhecer e partilhar experiéncias
com a professora Doutora Maria Gorete Pereira, que me guiou pela imensa aventura que foi estagiar
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esta e espero que assim continue por muitos anos, pois é sinal que esta a fazer aquilo de que gosta e

que t&o bem sabe fazer.
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marcam-nos para toda uma vida.
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juntos, podemos ultrapassar todos os desafios e aventuras que a vida nos proporciona. Para além de
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Resumo

Quando refletimos sobre o conceito escola, pensamos no futuro, visto estarmos perante os homens
e mulheres que terdo a responsabilidade de edificar o horizonte da nossa sociedade e,
inevitavelmente, da escola atual. Assim, a escola, em parceria com a sociedade, tem como objetivo
orientar as criangas e jovens, transformando-os em seres sociais, éticos, criticos, inovadores,
tecnologicos, criativos e morais. Para o efeito, é fundamental que os alunos reconhecam essas

mesmas carateristicas na comunidade escolar.

A elaboracédo do presente relatorio visa a obtencdo do grau de mestre em Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. No fundo, reflete um conjunto de experiéncias e aventuras
vivenciadas no desenrolar da intervencdo pedagdgica, no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
da Educacdo Pré-Escolar, que decorreu na Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa

Cruz.

Com o intuito de promover uma pedagogia participativa, construtivista e democratica, o Relatorio
de Estagio congrega um conjunto de pressupostos teoricos que fundamentaram a praxis e que, de
certo modo, contribuiram para a construcdo de aprendizagens significativas. Ao longo do corpus do
trabalho surgiram duas questes relacionadas com o trabalho cooperativo e, recorrendo a
metodologia de investigacdo-acao, procurou-se refletir sobre as mesmas e promover mudangas no
ambiente educativo, sem nunca olvidar que as criangas constituem a esséncia do processo de
ensino/aprendizagem. O objetivo principal era proporcionar-lhes um espaco, dentro e fora da sala
de aula, onde a liberdade, a autonomia e a responsabilizagdo representassem 0s pPressupostos
méaximos da pratica pedagogica, pois s6 assim é possivel tomar consciéncia da complexidade de que

se reveste o ato educativo, assumindo-a.

Deste modo, sdo edificadas algumas das problematicas que fazem parte do quotidiano das escolas e
da sua comunidade, que sdo alvo de reflexdo, ja& que poderdo configurar-se pertinentes para a

investigacdo e debates futuros.

Palavras-Chave: Crianca, Escola, Intervencdo Pedagdgica, Aprendizagens Significativas e

Cooperativas, Investigacdo-Acéo.
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Abstract

When we reflect upon the concept of school, we think about the future, considering we are facing
the men and women who will be responsible for the development of our society and, inevitably, of
present-day school. Therefore, school, as well as society, has the main aim to guide children and
young people, transforming them into social, ethic, critic, innovative, technological, creative and
moral human beings. So, it’s fundamental that pupils recognize these characteristics while they are

at school.

The main aim of this report is to get the master’s degree in Pre-School Education and Elementary
School. It’s the result of a group of experiences and adventures acquired during a specific period of

time with elementary school pupils, at Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz.

Regarding the promotion of a participative, constructive and democratic pedagogy, the teaching
Practice Report gathers a set of theoretical assumptions, which ground the practice, and that have
contributed for the construction of significant learnings. Although two questions have appeared
throughout the work about cooperative work, an effort has been made to reflect about these issues
and to promote some changes never forgetting that children are the essence of the teaching/learning
process. The main goal was to give them a space, inside and outside the classroom, where freedom,
autonomy and responsibility represented the highest assumptions of the learning practice, because

only then it’s possible to become aware of the complexity of the educational act itself, assuming it.

This way, we can see some of the problems, that are part of daily school lives, which are being taken

into consideration, since they may be relevant for future investigation and debate.

Keywords: Child, School, Pedagogical Intervention, Significant and Cooperative Learnings,

Investigation-Action.



RELATORIO DE ESTAGIO Xl

Résumé

Quand on réfléchit sur le sujet “école”, on pense a I’avenir parce qu’on a devant nous les hommes
et les femmes qui auront la responsabilité d’édifier I’horizon de notre société et, forcément, de
I’école actuelle. Ainsi, I’école, en partenariat avec la société, a comme objectif principal celui
d’orienter les enfants et les jeunes en les transformant dans des étres éthiques, critiques, innovateurs,
technologiques, créatifs et moraux. Pour cela, il faut que les éléves reconnaissent ces caractéristiques

dans le contexte scolaire.

L’élaboration de ce rapport a pour objectif 1’obtention du degre de maitre en education maternelle
et ¢lémentaire. Bref, cela traduit un ensemble d’expériences et d’aventures vécues tout au long de
I’intervention pédagogique dans le contexte des écoles maternelle et élémentaire qui se sont

déroulées a I’école élémentaire de Santa Cruz.

Ayant comme objectif principal la promotion d’une pédagogie participative, constructiviste et
démocratique, le Rapport de Stage réunit un ensemble de concepts théoriques qui ont soutenu la
praxis et qui, d’une certaine fagon, ont contribué pour la construction d’apprentissages
significatives. Tout au long du corpus du travail, de deux questions ont surgi sur le travail cooperatif
et, a travers la méthodologie investigation-action, on a essayé de réfléchir a propos de ces questions
et ainsi promouvoir des changements au niveau du contexte éducatif, sans jamais oublier que les
enfants sont la vraie essence du processus d’enseignement/apprentissage. L objectif principal était
celui de leur offrir un espace, dedans et hors salle de classe, dans lequel la liberté, 1’autonomie et la
responsabilité représentaient les principaux idéaux de la pratique pédagogique, une fois que cela

constitue le seul moyen de prendre conscience de la complexité de 1’acte éducatif.

De cette facon, on édifie certaines problématiques qui font partie du quotidien des écoles et de leur
communauté et qui sont objet de réflexion, une fois qu’elles peuvent devenir pertinentes pour

I’investigation et pour la réalisation de débats futurs.

Mots Clés: Enfant, Ecole, Intervention Pédagogique, Apprentissages Significatives et

Cooperatives, Investigation-Action.
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Lista de Siglas
Significado
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Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar
Sistema de Posicionamento Global
Indicador Socioeducativo Individual
Indicador Socioprofissional Individual
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Projeto Curricular de Grupo
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Introducéo

O mundo da voltas. A vida continua e as histérias entrelacadas no passado acabam por se

desenrolar no presente, mudando o futuro (Santos, 2013, p. 20).

Passados cerca de vinte anos, ainda me lembro do brilho que tinha nos olhos e das emogdes
que senti ao entrar pela primeira vez na antiga escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico de Santa Cruz,
onde iniciei 0 meu percurso académico. Jamais vou esquecer 0s cheiros, as cores e, acima de tudo,
as pessoas que faziam parte desse dia histérico na minha vida: amigos, companheiros, rivais, amores

e desamores, que guardo para a vida.

Curiosamente, o misto de emoges regressou quando estava a porta da escola e me preparava
para regressar a casa que me vira partir hd muitos anos. Assim, quis o destino que regressasse a
mesma escola, agora num novo edificio, onde diversos agentes educativos permaneceram em
atividade. A vida surpreende-nos constantemente e, durante largos minutos, fiquei imobilizado a
entrada da escola, relembrando diversas vivéncias, mas sobretudo questionando-me acerca das
mudancas que iria encontrar passados todos estes anos, dado que a escola deveria primar pela

modernidade e evolugé&o.

O estégio curricular inserido no Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, que decorreu na Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz, permitiu-
me constatar que, em determinados aspetos, a escola permanece um local de imutabilidade. Em
certas dimensdes, esta permanece ancorada ao passado, numa zona de conforto, nas inimeras
situacdes rotineiras onde tudo é previsivel e controlavel, em detrimento do novo e do desconhecido.
Apercebi-me, entdo, que a escola que conhecera ha vinte anos continua maioritariamente igual a
que encontrei atualmente. Por mais voltas que a vida dé, esta permanece protegida por um manto
de retalhos para o qual cada um de néds contribui, direta ou indiretamente. Deste modo, sem me
aperceber, j& me encontrava a refletir enquanto futuro docente. As diferentes sensa¢des, emocdes e
crengas comecavam a edificar a verdadeira identidade pessoal e profissional, uma vez que o estagio
constitui um periodo desafiante e dindmico durante o qual o estagiario e 0s alunos promovem
aprendizagens mutuas, pois “os que ensinam e os que aprendem sao sujeitos de um processo, mais

do que de formagao, de construgdo e criagdo” (Oliveira & Cunha, 2006, p. 2).

A préatica pedagogica carateriza-se, sequndo Formosinho (2001), como “a componente
curricular da formacao profissional cuja finalidade explicita é iniciar os alunos no mundo da préatica
docente e desenvolver competéncias praticas inerentes a um desempenho docente adequado e
responsavel” (p. 50). Neste sentido, o estagio é o primeiro passo numa longa caminhada, na qual
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tentei, diariamente, valorizar mais as questfes dos alunos do que propriamente as suas respostas
(Trindade & Cosme, 2010), promovendo um espaco de abertura, companheirismo e cooperacao, no
qual, em diversas ocasifes, foram mais as minhas aprendizagens do que propriamente 0S meus
ensinamentos aos alunos. Com efeito, a pratica pedagdgica pressupde a “andlise e discussao das
actividades individuais e de grupo, no sentido de superar erros ou dificuldades e, consequentemente,
conduzir o estagiario a um aperfeicoamento continuo da actividade docente” (Regulamento do
Estagio Pedagogico do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,

artigo 13.°, alinea n.°1).

O corpus do presente relatério ndo obedece a uma norma especifica no que concerne a sua
estrutura. As referéncias e as citagOes, diretas e indiretas, respeitam as normas da American
Phychological Association (6.2 edi¢do), como solicitado pelo conselho cientifico. O texto foi
redigido ao abrigo do novo acordo ortografico, que recentemente terminou o Seu periodo de
transicdo, embora continue a suscitar algumas duvidas e preocupacdes. Contudo, as citagdes diretas

permanecem de acordo com a ortografia original utilizada pelos diferentes autores.

Ao longo dos diversos documentos que constituem o presente relatério, os nomes das criangas
e respetivos familiares sdo ficticios devido a questdes éticas, nomeadamente o direito a
confidencialidade dos seus dados. Os registos fotograficos que enriqguecem o relatério foram
autorizados pelos respetivos encarregados de educacao (vide apéndices C e P), ainda que a dignidade

das criancas seja salvaguardada ao maximo.

As componentes tedricas, metodoldgicas e praticas que edificam o relatorio estdo organizadas
em quatro capitulos. O primeiro capitulo remete para o enquadramento teérico, no qual se faz
referéncia a identidade comum entre o educador e o professor. Os diferentes suportes teéricos
pretendem sustentar e enriquecer a pratica pedagdgica na medida em que exploram a perspetiva
reflexiva do docente, bem como enaltecem o seu papel enquanto construtor e gestor do curriculo. E
ainda no primeiro capitulo que sobressai 0 pensamento de alguns teéricos ao nivel da pedagogia, do

desenvolvimento e das aprendizagens das criangas.

Relativamente ao segundo capitulo, explora o enquadramento metodoldgico, particularmente
a metodologia de investigagdo-acao, cujo objetivo primordial € melhorar e promover mudangas no
contexto educativo onde decorre a praxis. Neste capitulo, enfatizam-se as técnicas e instrumentos
utilizados no decurso da investigacdo, assim como a validade da investigacdo e aos seus limites
(Marmoz, 1987, citado por Sousa, 2000).
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No que diz respeito ao terceiro capitulo, € analisado um conjunto de pressupostos que serviram
de fundamentacdo a pratica pedagogica. As tematicas abordadas neste capitulo debrugam-se sobre
as estratégias e metodologias fundamentais para um processo de ensino/aprendizagem de qualidade,

no qual é dado espaco aos alunos para participarem na coconstrucdo das suas aprendizagens.

O quarto e ultimo capitulo reflete toda a pratica desenvolvida em contexto 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e na vertente Pré-Escolar. Assim, num primeiro momento, contextualiza-se 0 meio
envolvente comum as duas valéncias, dando a conhecer o local onde a escola se encontra inserida.
Posteriormente, é explorada a intervencdo pedagogica em contexto 1.° Ciclo do Ensino Basico e na
valéncia Pré-Escolar. A par com as tematicas exploradas e desenvolvidas pelas criancas, encontram-
se a interagdo com a comunidade educativa bem como as questdes de investigagdo-agéo tidas em

consideracdo em cada valéncia da praxis.

Deste modo, na vertente do 1.° Ciclo do Ensino Basico, emergiu do contexto a seguinte
questdo: Poderdo os alunos do 3.° ano turma A, através do trabalho cooperativo, progredir na
coconstrucdo do conhecimento e, em simultaneo, fomentar as suas atitudes? Por sua vez, no que
concerne ao Pré-Escolar, a questdo surgiu com o intuito de promover a autonomia e a
responsabilizacdo das criangas: Poderdo as criangas da Sala dos Ursinhos utilizar e fomentar
estratégias de trabalho cooperativo em contexto Pré-Escolar com o intuito de estimularem a sua
comunicacao interpessoal no grupo? Assim, recorrendo a estratégias de implementacdo fundadas
em aprendizagens cooperativas, pela acéo e, acima de tudo, significativas para a turma A do 3.° ano
e para o grupo de criancas da Sala dos Ursinhos, procurei dar resposta as questfes elencadas. O
principal objetivo consistia em promover aprendizagens de qualidade, ricas e diversificadas,
baseadas em principios sociais, culturais e histéricos focados na partilha e na responsabilizacao,
pois “na cooperagdo salientam-se 0s ideais de solidariedade, de conjugacdo de esforcos, de
responsabilizacdo individual e de interdependéncia positiva: os objetivos sdo alcangados se e s se

todos os atingirem” (Lopes & Silva, 2009, p. 10).

Para finalizar, é de referir que, ao longo deste documento, sdo exploradas algumas questdes
relativas ao estado atual da escola, que foram surgindo ao longo da intervencdo pedagbgica e
permitem refletir sobre os caminhos que a sociedade tem de trilhar para uma escola do futuro, na
qual tanto alunos como professores veem o seu papel, esfor¢co e dedicacao valorizados por todos.
No fundo, é necessario reconstruir o conceito de escola, alicercado em valores como a cooperagao,
a abertura, a liberdade, a criatividade, a tecnologia e, claro, a responsabilizacdo de todos o0s
intervenientes. Nota final para o formato digital que acompanha o Relatorio de Estagio, dispositivo

de gravacdo no qual € possivel explorar uma apresentacdo multimédia em Power Point intitulada
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Apéndices Digitais. Pretende-se que o leitor explore os diferentes apéndices de forma interativa,
conhecendo algumas informacdes Uteis ai presentes. Do mesmo modo, poderd ainda encontrar
diversos videos, concretamente um video para cada semana de pratica pedagogica. Os mesmos
foram elaborados a partir de inimeras fotografias e espelham os desafios, as atividades e aventuras
partilhadas com as criangas.
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Capitulo |

Enguadramento Tedrico

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor. Urge por isso
(re)encontrar espacos de interagdo entre dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-lhes um sentido no quadro
das suas historias de vida (Nias, 1991, citado por Névoa, 1992, p. 25).
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Capitulo | - Enquadramento Teorico

Aquando do estagio pedagogico, foi necessario alicercar a pratica em diversos suportes
teoricos de forma a sustentar e enriquecer toda a minha praxis enquanto construtor e gestor do
curriculo. Assim, surge neste primeiro capitulo a relevancia da construcéo da identidade profissional
docente, bem como a pertinéncia da perspetiva reflexiva e investigadora por parte do professor na

educacao.

Atualmente, o docente assume um papel fundamental como mediador e orientador das
aprendizagens dos seus alunos. Deve, entdo, promover competéncias para as criancas edificarem
um percurso Unico e singular, tendo em vista um futuro pessoal e profissional enriquecedor. Nesta
ordem de ideias, é importante que o docente tenha consciéncia que esta perante um processo moroso,
embora haja sempre tempo para assimilar mudancas, acomodar inovagfes e romper com alguns

paradigmas excessivamente transmissivos (Diamond, 1991, citado por Névoa, 1995).

O presente capitulo permite, também, conhecer de forma sucinta o pensamento de alguns
tedricos que inspiraram e fundamentaram néo so a préatica educativa como tambeém todo o percurso

acadéemico.
1.1 A identidade docente: educador e professor - construindo uma identidade comum

Embora o conceito identidade seja frequentemente definido com demasiada ligeireza, a

verdade é que 0 mesmo se constitui como algo complexo e de dificil interpretacéo.

No nosso quotidiano, a construgdo da identidade esta linearmente relacionada com inimeras
negociacOes sociais, perdendo assim carateristicas de inalterabilidade, uma vez que o individuo, por
norma, reflete a sociedade em que esta inserido. Dubar (1997), citado por Anténio (2004), enuncia

esta perspetiva, defendendo que a:

identidade humana néo é dada, de uma vez por todas, no ato do nascimento: constrdi-se na
infancia e deve reconstruir-se sempre ao longo da vida. O individuo nunca a constroi sozinho:
ela depende dos julgamentos dos outros como das préprias orientacdes e autodefinicbes. A

identidade é um produto de socializagdes (p. 65).

Deste modo, a identidade estd em constante desenvolvimento uma vez que é fruto de diversos
ingredientes que se processam num eixo entre passado, presente e futuro (Alarcéo, 2010), como 0s
valores, as crencas e a cultura em que o individuo esta integrado, os seus saberes, conhecimentos e

experiéncias. Assim, a identidade ¢, acima de tudo, “uma questdo do foro pessoal, que s6 ganha
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significado no confronto que o sujeito tem consigo proprio e com o outro, no seio de uma estrutura

social onde os poderes se encontram desigualmente distribuidos” (Fino & Sousa, 2003, p. 1).

Esta luta interior é também adagio da identidade docente, pois o professor/educador esta em
constante transformacao, tanto a nivel pessoal quanto profissional, o que reflete um percurso, um
caminho. Névoa (1995) destaca que a identidade docente ndo ¢ “um dado adquirido, ndo é uma
propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, é um espacgo de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo” (p. 16). O autor enaltece que apenas o tempo
e a forma de ser e estar na profissdo permitirdo ao individuo delinear-se enquanto docente (Névoa,
1995). Néo se trata, portanto, de um dado adquirido ou facilmente transmitido, como se de uma
tabua rasa se tratasse, onde o conhecimento é facilmente gravado. Facilmente nos apercebemos da
complexidade da tematica: se, por um lado, a identidade é aquilo que somos; por outro lado, nem
sempre somos exatamente iguais, visto que, dependendo do momento e do percurso efetuado, somos
seres diferentes nos nossos valores e crengas, fruto da experiéncia que a vida nos transmite (Silva,
1999).

Convém realcar que a pratica pedagdgica se subdividiu em duas valéncias: 1.° Ciclo do Ensino
Bésico e Pré-Escolar. Efetivamente, diversos criticos encaram a identidade docente de forma
totalmente distinta em cada uma das valéncias. Porém, apesar de apresentarem as suas

especificidades, serdo estas duas valéncias assim tao diferentes ao nivel da identidade profissional?

Atendendo as variaveis anteriormente descritas, ndo é possivel desvincularmos a identidade
docente em duas areas totalmente diferenciadas, onde o professor teria uma determinada identidade
em detrimento da identidade do educador, até porque estas tém em comum “o mesmo publico-alvo
- a infancia - e ambicionam o mesmo: ajudar as criangas a crescer harmoniosamente, a serem
cidadaos responsaveis, a terem igualdade de oportunidades na sociedade em que estdo inseridos e a

aprenderem a ser felizes” (Serra, 2004, p. 14).

Nesta linha de raciocinio, se existe fator que é amplamente comum as duas valéncias €,
certamente, a construcdo da identidade docente, construcdo esta baseada num caminho Unico e
pessoal, no qual ndo existe uma meta delineada. Deste modo, o0 docente, independentemente de ser
professor ou educador, apresenta uma forma uUnica e singular de visualizar, compreender e

interpretar o mundo que o rodeia.

Dentro da identidade docente, é igualmente relevante focar a mudanca de paradigma a que
temos assistido. Com efeito, se nos primoérdios da educacédo o docente era visto como um conhecedor

técnico, cujo saber estava focalizado nas didaticas, atualmente o papel do docente vai além deste
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saber como as criangas aprendem. Pretende-se um docente autor, que cria, define e promove
estratégias e metodologias, as quais, aliadas as necessidades e vontades dos seus alunos, promovem
aprendizagens verdadeiramente significativas. Distanciamo-nos, entdo, do docente que sabia
perfeitamente as didaticas do ler e escrever, mas pouco conhecia da vertente afetiva e emocional
dos seus alunos, que constitui, nos nossos dias, a base para qualquer processo de

ensino/aprendizagem eficaz e motivador.

Alarcdo (1996) ilustra claramente esta realidade, ao afirmar que o docente tem “um papel
activo na educacéo e ndo um papel meramente técnico que se reduz a execucdo de normas e receitas
ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua propria comunidade profissional” (p. 176). Neste sentido,
esta mudanca terd de ocorrer na identidade que cada docente pretende tragar para o futuro da sua
praxis, tendo em vista ndo apenas 0 sucesso académico e pessoal daqueles que representam o
objetivo primordial de qualquer docente - 0s seus alunos -, mas também o facto de este processo

estar assente na (re)construgédo continua da identidade docente (N6voa, 1995).
1.2 A perspetiva reflexiva do docente na educacéo

Segundo Freire (2009), “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima préatica” (p. 39). Tera, entdo, a reflexdo um papel fundamental na criacdo de

contextos educativos com elevados niveis de qualidade?

De acordo com Perrenoud (2002) e Zeichner (1993), o processo reflexivo surge no docente
como resposta ao desejo de compreender diversos acontecimentos que ocorrem no contexto escolar
em que esta inserido. A vertente humana que integra a profissdo exige de todos os profissionais uma
busca constante de estratégias e métodos, que acontece no momento em que o docente reflete sobre
a praxis. Esta capacidade, que surge de forma inata, permite “a partir de uma educagio reflexiva
acerca das nossas experiéncias fazer derivar o conhecimento” (Rodrigues, 2011, p. 56), sendo assim
possivel constatar a pertinéncia da reflexdo no processo de aprendizagem, uma acgdo essencial ao

percurso educativo de qualquer individuo (Rodrigues, 2011).

Por vezes, é necessario que o docente rompa, adeque ou readapte determinada estratégia,
tendo por base uma andlise das suas experiéncias e dos seus objetivos. Esta atitude, assente numa
perspetiva reflexiva relativamente a pratica pedagogica, conduzird “a reestruturagdo de praticas

pedagogicas para o melhor atendimento e desenvolvimento global da crianga” (Marques, Oliveira,

Santos, Pinho & Pinheiro, 2007, p. 130).

E um facto que, tanto no dominio pessoal como no profissional, o docente é colocado perante

dilemas diarios, que o obrigam a efetuar diversas escolhas. Porém, apenas a capacidade de refletir



RELATORIO DE ESTAGIO 9

acerca das suas opcOes podera dar significado e intencionalidade a todo o processo educativo. Nesta

ordem de ideias:

o profissional deve reflectir sobre a fungdo que desempenha, analisar as suas préaticas a luz
dos saberes que possui e como fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a eficacia
da accdo que desenvolve no sentido de aprofundar os processos e os resultados, os
constrangimentos e os pontos fortes, a diversidade e os contextos da ac¢do, reorientando-a,

através da tomada fundamentada de decisdes (Rold&do, 1998, p. 83).

Desta forma, a auséncia de uma analise critica da sua pratica ndo permite a adocdo de novos
métodos e estratégias, contribuindo para a inalterabilidade do processo de ensino. Alarcédo (2010)
considera que cabe aos docentes romperem com a visdo redutora do professor como simples
transmissor de saberes, com pouca ou nenhuma criatividade, baseado num conjunto de principios e
conhecimentos dos quais receia fugir. Consequentemente, a ideia de professor reflexivo esta patente
“na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexao que carateriza o ser humano como criativo

e nao como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores” (Alarcdo, 2010, p. 44).

De acordo com Moss (2010), refletir ¢ “expor o profissional a novas perspetivas, novas
possibilidades, novas compreens@es; abri-lo a possibilidade de ficar surpreso, encantado e até
mesmo perdido” (p. 15). Em diversos momentos, culpabilizamos as entidades governamentais pela
realidade atual em que se encontra a educacdo; no entanto, também compete a cada docente
melhorar a sua praxis, sendo ele o principal agente de mudanca no seu contexto, pelo que nao devera
refugiar-se em argumentos mais ou menos justificaveis da inalterabilidade da sua préatica
pedagdgica. Como salienta o autor anteriormente referenciado, € fundamental que cada um esteja
disponivel para a mudanga e para a novidade, ultrapassando o profissional isolado que n&o reflete

criticamente sobre a sua atuacao.

No momento de refletir, o docente deve evitar retratar Gnica e exclusivamente a sua pratica
pedagdgica, uma vez que torna o processo reflexivo demasiado redutor, podendo, inclusivamente,
incorrer no erro de renegar o contexto social, cultural, econémico e familiar em que a sua praxis é
realizada. Com efeito, no processo reflexivo, “a atencao do professor estd tanto virada para dentro,
para a sua propria pratica, como para fora, para as condi¢des sociais nas quais se situa essa pratica”
(Zeichner, 1993, p. 25). Zeichner (1993) ressalva a importancia de a reflexdo tracar um rumo para
o futuro, onde o méaximo de varidveis sdo tidas em consideracdo, com o objetivo de as mudancas
surgirem contextualizadas no meio envolvente do espaco escola. No fundo, a reflexdo do docente

tera de ser abrangente de forma a ndo limitar as possiveis transformac@es ao contexto sala de aula
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em que cada professor esta inserido. SO esta perspetiva abrangente do ensino se constitui como

ferramenta facilitadora de mudangas ao nivel social, cultural e familiar.

Habitualmente, considera-se que a pratica reflexiva deve ocorrer apds a praxis, ou seja,
quando o docente se encontra a refletir acerca do modo como decorreu determinado momento do
seu quotidiano escolar. Todavia, 0 autor supramencionado esclarece que o ato de refletir vai muito
além deste momento, pois “€¢ um processo que ocorre antes e depois da ac¢do e, em certa medida,
durante a acgdo, pois os praticos tém conversas reflexivas com as situagfes que estdo a praticar,

enquadrando e resolvendo problemas in loco” (Zeichner, 1993, p. 20).

E possivel constatar que um nmero relevante das decisdes e opcdes que o docente toma ao
longo do seu quotidiano decorre de uma reflexdo imediata, que possibilita o reajustar de determinada
estratégia, método ou técnica em funcdo das necessidades e interesses dos alunos. Esta capacidade
de refletir durante a ag&o esta estritamente interligada com a antecipacéo de diferentes cenarios por

parte do docente com o proposito de adaptar as diversas estratégias de implementacéo.

Figura 1. O ciclo de reflexdo-acéo.

Reflexdo sobre a Acdo

TEORIA

ACAO

) X . PRATICA
(Reflexiio na Agio) ‘

Reflexdo para a Ac¢do

Fonte: Adaptado de Altrichter, Posch e Somekh, 1993.

Atendendo aos fatores apresentados no ciclo de reflexdo-acao (vide figura 1), cabe ao docente
refletir antes, durante e apds a sua acdo, sem nunca focar o0 seu pensamento critico apenas na sua
prética, negligenciando os diversos fatores que a influenciam. No entanto, e apds constatar que a
reflexdo promove préaticas pedagdgicas imbuidas num espirito de mudanca, inovacdo e alteracéo,
com o objetivo de promover a qualidade no processo de ensino, € totalmente pertinente abordar o
modo como este profissional deve efetuar a sua reflexao.

N&o raras vezes constatamos que as salas de aula, onde cada professor interage com 0s seus

alunos, funcionam como ilhas isoladas, num vasto oceano que podera representar algumas escolas,
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sendo a reflexdo uma ferramenta fundamental, porquanto servird como ponte simplificadora para a
interacdo e unido das referidas ilhas. Deste modo, o docente ndo devera refletir isoladamente dos
restantes membros da comunidade educativa. Contrariamente, deve discutir, debater e explorar entre
0s pares as problemaéticas que por vezes sdo comuns aos diferentes professores e, assim, evoluir em
conjunto com o restante corpo docente. De facto, a possibilidade de “aprender uns com os outros e
de terem mais uma palavra a dizer sobre o desenvolvimento da sua profissdao” (Zeichner, 1993, p.
22), sempre numa perspetiva de apoio e entreajuda entre professores, contribui para um crescimento
partilhado, numa tentativa de construir verdadeiras comunidades de aprendizagem onde a prética

reflexiva representa uma tendéncia democratica e emancipatdria, como defende o autor supracitado.
1.3 O docente em parceria com a investigacao

Quando refletimos acerca da educacao, a investigacdo € um conceito que surge naturalmente.

Freire (2009) salienta que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (p. 29), ficando
patente a relevancia deste conceito em parceria com a educacao. Nesta perspetiva, esta implicito ao

docente o papel de investigador nas mais diversas areas. Segundo Estrela (1994):

o professor devera ser formado através da investigacdo, ndo s para desenvolver a atitude
experimental exigida pela sua pratica quotidiana, como para poder integrar nela os resultados
da investigacdo. Para ter pleno acesso aos resultados da investigacdo, o professor terd de

dominar a terminologia e 0s processos que a investigacdo utiliza (p. 26).

Diariamente, sdo inimeras as incertezas com que o docente se depara, ao nivel das estratégias,
métodos e ferramentas utilizadas nas suas praticas pedagogicas, pelo que apenas uma praxis
alicercada na investigacdo permitira ultrapassar essas duvidas, recorrendo a pesquisa e ao
questionamento. Ressalve-se ainda que os alunos sdo cada vez mais exigentes no que concerne a
busca pelo saber, tornando-se mesmo insaciaveis, tantas sao as questdes e davidas acerca daquilo

que os rodeia.

No passado, o conhecimento que o docente possuia era suficiente para efetuar a sua tarefa
com o sucesso desejado. Este facto devia-se, essencialmente, a auséncia de questionamento por
parte dos alunos, sendo o docente considerado como um verdadeiro poco de toda a sabedoria, do
qual os alunos se limitavam a recolher o tdo precioso liquido. Como este paradigma nédo funciona
atualmente, o processo de formacdo de um docente devera ser continuo, baseado na investigacéo,
de modo a permitir a sua progressao sustentada, refletindo a sociedade e o mundo atual, em

constante alteracdo, a qual a escola ndo pode ser alheia (Couvaneiro & Reis, 2007). Alarcdo (2001),
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numa postura mais critica, defende inclusive que o desenvolvimento, bem como o crescimento das

escolas, so despontardo quando e apenas se 0s docentes se assumirem como investigadores natos.

Na era da tecnologia, o conhecimento, tal como o conhecemos, evoluiu de forma significativa.
Os avancos na ciéncia e na tecnologia sdo diarios, tornando ardua a tarefa de acompanhar o ritmo
alucinante desta evolucdo. Porém, é notoria a necessidade de os docentes se atualizarem em virtude
de as criangas seguirem passo a passo todo este processo evolutivo. Um docente que promova uma
atitude dogmatica durante a sua pratica, detentor de conhecimentos inquestionaveis, encontra-se
desfasado da realidade atual. Pelo contrario, deve promover uma atitude de questionamento nos
alunos de forma a, em conjunto, investigarem e chegarem a conclusdes (Couvaneiro & Reis, 2007).
O processo de ensino/aprendizagem, no que concerne a dar resposta as inimeras solicita¢des atuais,
apresenta-se mais exigente, “facto que reforca a enorme responsabilidade do professor na

investigacao” (Carita & Fernandes, 2002, p. 20).

Resumidamente, é imprescindivel que o docente esteja em constante atualizacdo, devendo,
para tal, frequentar formacdes, conhecer novos metodos e estratégias que surgem em consonancia
com as novas tecnologias que vao surgindo, efetuando sempre a necessaria triagem da informacéo
(Wassermann, 1994). Carita e Fernandes (2002) apresentam um conceito deveras interessante,
destacando que “a tarefa de educar implica a mobilizagao de recursos internos e externos e sobretudo
a vontade de estar disponivel e de se superar. Estudar... investigar... produzir novos saberes, na
tentativa de encontrar diferentes solucdes para as questdes diversas que se colocam, interpelativas,
em cada instante” (p. 22). No fundo, espelham uma realidade incontornavel: o docente serd um
eterno aprendiz, que nunca abandonara o seu papel de aluno, numa perspetiva de efetuar constantes
aprendizagens, quer através de investigacdes, quer pela partilha de vivéncias e experiéncias com 0s

seus colegas, alunos e demais intervenientes na comunidade educativa.

E relevante verificar que “ser professor-investigador implica desenvolver competéncias para
investigar na, sobre e para a acdo educativa e para partilhar resultados e processos com 0s outros,
nomeadamente com os colegas” (Alarcao, 2001, p. 26). Como refere a autora, apenas através da
partilha e constante questionamento e criticidade se pode atingir um aumento efetivo da qualidade

da préaxis de cada docente (Ibidem).

Em jeito de conclusdo, e como esclarece Ponte (2004), é necessario um equilibrio saudavel
entre a docéncia e a investigagdo, sem nunca pretendermos que o docente tenha o perfil de
pesquisador profissional. Ndo obstante, devera ter consciéncia que a investigacdo se configura

como uma ferramenta essencial no progresso e na inovagdo das suas praticas pedagdgicas. Demo
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(2002) reforca este ponto de vista, ao afirmar que “ndo se busca um «profissional da pesquisa», mas

um profissional da educacao pela pesquisa” (citado por Ponte, 2004, p. 2).
1.4 O papel fundamental do docente como mediador e orientador

No conceito atual de escola, mais concretamente quando discutimos a concecdo de
ensino/aprendizagem, é necessario colocar o foco na crianga, huma perspetiva construtiva. Por
conseguinte, no processo de ensino/aprendizagem, o docente deve ser um guia experimentado, um
mediador, um recurso que orienta os seus alunos em funcdo das suas necessidades, dos seus
interesses e motivacdes, rompendo com o ideal de ensinar 0 mesmo a todos e, se possivel, da mesma

forma.

Muitos docentes apontam o curriculo como o entrave que os inibe de realizar uma praxis num
papel de mediador. E um facto que o curriculo existe; porém, o docente devera geri-lo, adequando-
0 as necessidades do seu grupo, ja que € imprescindivel manter o grupo motivado para promover e
potenciar as respetivas aprendizagens. Apesar da subjetividade do conceito de motivacdo, segundo
Piletti (1993), motivar, em educacéo, significa despertar a curiosidade, o interesse e o querer saber
mais, pelo que:

Todo o esforco do professor serd completamente inGtil, se 0 aluno ndo estiver interessado
em aprender. A motivacao é um fator fundamental da aprendizagem. Sem motivacéo ndo ha
aprendizagem. Pode ocorrer aprendizagem sem professor, sem livro, sem escola e sem
porcdo de outros recursos. Mas mesmo que existam todos esses recursos favoraveis, se ndo

houver motivacao ndo havera aprendizagem (p. 63).

E assim enaltecido o papel de mediador que o docente devera assumir perante o seu grupo de
criangas. Numa escola onde o conceito de aprendizagem é comum tanto ao aluno como ao professor,
ndo é possivel continuar a promover estratégias e métodos de transmissdo do conhecimento. Como
refere Freire (2009), “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”
(p. 23). E, entéo, necessario que a crianca tenha uma participago ativa na construgio do seu saber,
cabendo ao docente estar atento de modo a guiar os seus alunos para aprendizagens significativas,
ndo se restringindo a ser um mero reprodutor do curriculo. O professor reconhecera o seu papel
como “organizador de oportunidades de ensino, promovendo momentos de atencdo e motivacao

para aprender, ajudando-os na compreensido dos contetidos” (Tomlinson, 2008, p. 35).

Quando refletimos acerca do paradigma fabril na escola, pensamos imediatamente no passado,

mas seré que esta realidade esta assim tdo distante? Por vezes, continuamos a considerar o professor
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como o0 mestre, detentor de todo o saber, um ser culto e impenetravel, e o aluno como uma tabua

rasa, um recetor passivo, um mero espetador na sua aprendizagem.

De forma a contrariarmos este paradigma, é fulcral que o docente se assuma como um guia
que d& espaco aos alunos de tragcarem o seu caminho no vasto mundo que representa a aprendizagem.
No momento em que o docente aceitar 0 novo desafio e se colocar na posicdo de mediador do
conhecimento, tera a plena consciéncia que 0s seus alunos estdo a assumir o papel de pesquisa,
investigacdo e interacdo/cooperacdo com os demais colegas. E necessario dar espago e liberdade
aos nossos alunos, o que implica ficar em segundo plano, mas, simultaneamente, transmitir-lhes
seguranga, uma vez que, caso algo ndo corra como desejado, o docente estara presente para 0s guiar

na busca de novas hipdteses e respostas.

Fino (2008), através de uma analogia, refor¢a que o professor, “se estivesse a concorrer para
os Oscares, ndo de Hollywood, mas da educacdo, seria candidato ao prémio de melhor actor
secundario, enquanto o aprendiz seria o candidato natural a melhor actor principal” (p. 2). Ainda
que, para muitos, estas palavras possam apresentar uma visao redutora do papel do docente,
esclarecem, indubitavelmente, o paradigma que deve prevalecer na escola atual, pois o0 aluno deve
ser, tanto quanto possivel, gestor das suas aprendizagens, promovendo a responsabilizacdo através
de uma prética baseada na curiosidade e no desejo de saber mais e melhor. Quando este objetivo for
alcancado, estaremos, entdo, perante uma simbiose perfeita entre o papel do docente e o do aluno.
S6 assim seré possivel promover um ensino diferenciado, dindmico, com o proposito de os alunos
expandirem os seus conhecimentos de forma sustentada e alicergada na confianga e seguranga nas

suas aprendizagens (Tomlinson, 2008).

Fica, desta forma, expresso o desejo profundo que, dia apds dia, 0s inUmeros docentes que
fazem parte do ensino em Portugal sejam amplamente nomeados para a categoria de melhor ator
secundario, em detrimento do papel principal. Acima de tudo, que se sintam orgulhosos, realizados
e motivados com o seu prémio, que podera traduzir-se muitas vezes num simples abraco de um

aluno, mas cujo significado nenhum dscar podera substituir.
1.5 O docente construtor e gestor do curriculo

Habitualmente, parece ser unanime que o curriculo representa um conceito ambiguo e receado
por muitos agentes educativos. Contudo, € necessario desmistificar alguns mitos e receios,
frequentemente inverosimeis, que se associam a esta tematica. E fundamental discutir abertamente

o curriculo, pois falar de educacdo sem o abordar € algo impensavel.
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Atendendo a ambiguidade do conceito, ndo existe uma defini¢do Unica e definitiva para o
curriculo (Morgado, 2000). Para Bobbit (2005), curriculo é uma “série de coisas que as criangas e
jovens devem fazer e experimentar para desenvolverem capacidades, para fazerem coisas bem-
feitas, que preencham os afazeres da vida adulta, e para serem, em todos 0s aspetos, o que os adultos
devem ser” (p. 72). O autor d4, assim, énfase ao papel reprodutor social que estd patente no
curriculo, pois é comum referirmos que a escola é o reflexo da sociedade, portanto, ndo serd o
curriculo também fruto de uma construcdo social em que vontades politicas sdo influenciadas por
dividendos econémicos e sociais? O curriculo poderé certamente representar este lado escuro da
sociedade, correndo o risco de, por vezes, se tornar num reprodutor social, visto que “também
produz os sujeitos aos quais fala, os individuos que interpela. O curriculo estabelece diferencas,

constroi hierarquias, produz identidades” (Silva, 2001, p. 12).

Com o surgimento de novas teorias criticas acerca desta perspetiva redutora do curriculo, tem
aparecido um movimento de “reconceptualiza¢ao do curriculo” (Silva, 2000, p. 39). Pretende-se que
este ndo seja limitador de préticas pedagogicas de qualidade, até porque 0 mesmo tem subjacente
um elevado grau de flexibilidade. Deste modo, cabe aos professores gerir e construir o curriculo,
adequando-o ao seu contexto, a sua realidade, em parceria com os alunos, restantes docentes e
demais agentes educativos, uma vez que “os curriculos devem adaptar-se as necessidades da crianca
e nao vice-versa. As escolas, portanto, terdo de fornecer oportunidades curriculares que
correspondam as criancas com capacidades e interesses distintos” (Ministério da Educagao, 1999,
p. 31). As entidades governativas focam o facto de o curriculo se adequar e adaptar as necessidades
dos alunos em detrimento do inverso. Assim, os docentes devem adequa-lo de forma a responder as

necessidades individuais dos alunos reais (Lopes, 2003).

Saliente-se que, nos nossos dias, se tem vindo a desmistificar a ideia que o curriculo vem
construido pelas entidades governativas e que ao docente apenas resta executd-lo como um mero

técnico e consumidor. Contrariamente, o docente deve estar consciencializado:

Quanto ao seu papel de decisor e gestor do processo curricular e na imperiosa necessidade
de se entender o curriculo como uma unidade integradora de que se quer fazer aprender a
todos os alunos de forma eficaz e ndo mais como uma espécie de propriedade solitaria de
uma disciplina que se justificava por si e ndo em funcéo do direito do aprendente aos saberes
diversos de que ird necessitar como cidaddo de um mundo cada vez mais complexo e mutével
(Roldéo, 1999, p. 51).

Nesta ordem de ideias, tomamos consciéncia do papel relevante que o docente assume na

gestdo e construcdo do curriculo, na vertente da adequacao aos seus alunos. Sendo estes portadores
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de bagagens sociais, culturais e familiares completamente distintas, & impossivel que o docente se
apresente como um mero executor (Serrazina, 1999) de um curriculo construido muitas vezes longe
dos locais de decisdo. Efetivamente, os locais de decisdo deveriam ser as escolas, onde deixamos

de verificar o curriculo formal para observarmos o curriculo real (Rolddo, 1999).

De acordo com Pacheco (1996), apesar de o docente ter de respeitar os principios e decisfes
prescritas no curriculo, ele deverd molda-lo e ajusta-lo de acordo com o seu grupo de alunos. Da
mesma forma que deve apresentar uma postura critica em relacdo a sua pratica pedagogica, devera
manter sempre uma postura de questionamento, reflexdo e investigacdo em relagéo ao curriculo. E
por este motivo que o docente ¢ corretamente denominado como “o criador, o arquitecto € o

investigador pratico do curriculo” (Pires, 1999, p. 3).

As proprias autoridades educativas tém vindo a constatar a necessidade de efetivar um
aumento da autonomia das escolas no que concerne a gestdo do curriculo, de forma a respeitar 0s
saberes, necessidades e diferencas dos alunos. O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, apresenta

as medidas que estdo a ser implementadas e que:

passam, essencialmente, por um aumento da autonomia das escolas na gestdo do curriculo,
por uma maior liberdade de escolha das ofertas formativas, pela atualizagdo da estrutura do
curriculo, nomeadamente através da reducdo da dispersdo curricular, e por um
acompanhamento mais eficaz dos alunos, através de uma melhoria da avaliagdo e da detecdo
atempada de dificuldades (Ministério da Educagdo, 2012, p. 3476).

Embora o conceito supracitado tenha sofrido imensas alteragdes, sendo submetido a inimeros
debates, o caminho que tem sido tragado demonstra que poderemos estar a seguir na dire¢do
desejada. Com efeito, comeca a ser dada maior relevancia as necessidades dos alunos do que
propriamente a vertente redutora da eficiéncia através dos resultados. O docente ndo pode alienar-
se desta mudanga de paradigma, devendo agir ativamente para que assim aconteca, até porque o
curriculo consiste em “tudo aquilo que acontece e que promove a aprendizagem, nomeadamente no

contexto escolar” (Roldao, 2001, p. 61).
1.6 O contributo de alguns tedricos no ambito da pedagogia

O conceito escola e a forma como a aprendizagem ocorre sofreram um conjunto de
transformacoes ao longo do passado século. A escola atual pretende dar resposta aos novos desafios;
todavia, com o passar das décadas, algumas fragilidades se foram evidenciando, tanto ao nivel da
inadequacao da estrutura organizacional como dos métodos de ensino utilizados (Formosinho &
Machado, 2008).
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A pedagogia “sustenta-se, assim, numa praxis, isto é, numa accdo fecundada na teoria e
sustentada num sistema de crengas” (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p. 98)
que possibilita a construcdo de saberes numa pratica contextualizada. Contudo, o grande dilema
com que os profissionais da educagdo, bem como os investigadores que tratam a evolucdo do
conceito escola, tém vindo a lidar prende-se com a forma de pedagogia que deve ser implementada,
tendo em vista a evolucéo social, cultural e familiar de que a sociedade atual foi alvo. Desta forma,
temos a pedagogia pela participacdo em contraponto com a pedagogia transmissiva. Sera possivel,
no nosso quotidiano, um docente pretender ensinar 0 mesmo e da mesma forma a todos o0s seus

alunos?

De acordo com a pedagogia transmissiva, que visava a producdo em série (Mesquita,
Formosinho & Machado, 2009), o aluno tinha um papel passivo, estando as informacdes centradas
no professor, que ndo tinha em conta a influéncia do meio nem os ritmos individuais de
aprendizagem, nem tdo pouco correspondia as necessidades dos alunos. Freire (2009) refere-se a
esta pedagogia como ensino bancério, que “deforma a necessaria criatividade do educando e do
educador” (p. 40).

Tedricos como Piaget, Bruner, Vygotsky e Ausubel alicercaram a minha intervencao
pedagdgica numa vertente construtivista e socioconstrutivista, logo, 0s meus primeiros passos no
mundo do ensino tiveram como base estrutural uma pedagogia participativa e democratica, com o
aluno a assumir um papel verificativo, averiguativo, criativo, indagativo e ativo, numa perspetiva

de valorizagdo dos seus conhecimentos, atitudes e valores.

De facto, a pedagogia participativa permite ao aluno “vencer obstaculos o que significa deixar
a uniformizacdo curricular de parte e valorizar a participacdo da crianga na sua formacéo, deixa-la
entrar na escola com o corpo e a mente, ouvi-la e reconhecer-lhe, sobretudo, competéncias”
(Mesquita, Formosinho & Machado, 2009, p. 6), pois sO desta forma estaremos a promover

melhorias nos contextos educativos dos alunos.
1.6.1 Jean Piaget.

O precioso trabalho de Piaget ao nivel do desenvolvimento cognitivo da crianga, que ocorreu
entre 1896 e 1980, contribuiu definitivamente para uma melhor percecdo do processo cognitivo,
dando especial destaque ao conhecimento, de forma a esclarecer a sua génese, a sua estrutura e as

suas transformacdes (Tavares & Alarcédo, 2002).

Para Piaget, as criangas eram observadas “de um modo organico, ativas, seres em crescimento,

com 0S seus proprios impulsos internos e padrdes de desenvolvimento” (Papalia, Olds & Feldman,
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2001, p. 30). O epistemologo supramencionado considera que as criangas sdo detentoras de “uma
capacidade inata para se adaptar ao ambiente” (Ibidem), sendo esta evidéncia o ponto central do
comportamento inteligente, pois foca o conhecimento na interagao do sujeito com o meio envolvente
(Papalia, Olds & Feldman, 2001).

Os estudos de Piaget revestem-se de elevada relevancia nas praticas pedagdgicas atuais uma
vez que o autor defendia a crianga “como construtor do seu proprio mundo” (Papalia, Olds &
Feldman, 2001, p. 30), ou seja, do seu conhecimento. Com efeito, € esta a visdo que se pretende

numa perspetiva da aprendizagem ativa, pela acéo.

A partir de observacdes sistematicas e rigorosas de criancas, incluindo os seus filhos, Piaget
concluiu que o desenvolvimento cognitivo ocorre num processo progressivo, em estadios
consecutivos, desde a nascenca até a adolescéncia (Sprinthall & Sprinthall, 1993). O estadio
sensdrio-motor ocorre entre 0s zero e 0s dois anos; por sua vez, o estadio pré-operatério surge entre
0s dois e 0s sete anos; de seguida, apresenta o estadio das opera¢des concretas, que acontece entre
0s sete e 0s onze anos; finalmente, temos o estadio das operacdes formais, entre 0s onze e 0sS

dezasseis anos de idade (Fernandes, 2010).

O epistemologo esclarece ainda que os estadios ndo sdo estanques e que nem todas as criangas
atingem determinado estadio ao mesmo tempo, podendo variar consoante o desenvolvimento de
cada uma. Porém, salienta que ndo é possivel considerarmos a crianga como um ser submisso,
portanto, é necessario que esta participe ativamente nas suas aprendizagens, interagindo com o meio
em seu redor (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011). Apela-se, assim, ao

construtivismo e ao rompimento com as pedagogias transmissivas.

Na perspetiva de Piaget (1999), a fung¢ao do docente “€¢ o de moldar no espirito da crianga uma
ferramenta, um método que lhe permita compreender o mundo. Este instrumento psicoldgico é
fundado na reciprocidade e na cooperagdo, condi¢Bes Unicas que permitem a crianga escapar a
tirania do egocentrismo” (p. 19). No fundo, cabe ao docente assumir-se como mediador e guia

experimentado do grupo.

A teoria de epistemologia genética tem sido alvo de algumas criticas, principalmente ao nivel
dos estadios, porque assume um carater demasiado previsivel e limitador, como refere Lev

Vygotsky na sua teoria socioconstrutivista.
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1.6.2 Lev Vygotsky.

Lev Vygotsky apresenta-se como um seguidor da perspetiva e teoria de Piaget, na medida em
que defende a aprendizagem pela acdo. Contudo, destaca a importancia das relagbes sociais no
desenvolvimento da crianca, bem como a relevancia da linguagem nesse mesmo desenvolvimento.
Do mesmo modo, Fernandes (2010) salienta as implicagdes que o sujeito sofre ao nivel da interagdo
social e cultural, sendo assim relevante interpretar e estudar estes indicadores para, a posteriori,

perceber o desenvolvimento psicoldgico da crianca.

Nesta linha de raciocinio, Vygotsky discorda do epistemdélogo Piaget, quando este afirma que
uma crianga em determinada idade podera estar num dado estadio apenas através da interacdo com
0 meio. Contrariamente, considera que este tipo de raciocinio ndo pode ocorrer de forma tdo linear
devido aos efeitos da interacdo social e da linguagem no processo de aprendizagem e no
desenvolvimento (Fosnot, 1996). Vygotsky alerta ainda para a relevancia de distinguir

desenvolvimento de aprendizagem, referindo que:

a aprendizagem é um processo social complexo, culturalmente organizado, especificamente
humano e universal e necessario ao processo de desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento
precede a aprendizagem, convertendo-se naturalmente um processo no outro; a
aprendizagem deixa de ser individualista, para ser social e facilitadora da aprendizagem dos
outros (Fontes & Freixo, 2004, p. 15).

Desta forma, o psicologo Lev Vygotsky construiu e desenvolveu a Teoria de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), esclarecendo que esta é constituida:

por um conjunto de habilidades que a crianga ainda ndo domina, mas que tem o potencial de
adquirir e aplicar, se as circunstancias se proporcionarem. Cada crianca em cada fase é
portadora de um leque de habilidades que se situam entre aquilo que é capaz de realizar agora
(desempenho) e aquilo que potencialmente pode vir a realizar se for libertado do meio, que
nunca é o meio Gptimo de desenvolvimento intelectual, embora possa umas vezes ser melhor
do que outras (Pinto, 2001, p. 196).

Através da sua teoria, este revela a importancia do meio no desenvolvimento da crianca, pois
“as relagdes sociais levam ao desenvolvimento das fun¢des mentais™ (Barros, 2011, p. 21), dai a sua
teoria ser conhecida atualmente por socioconstrutivista. E ainda possivel constatar uma correlagéo
entre o nivel social e o individual, uma vez que a “relagao entre a crianca € o mundo € um processo

mediado pelo outro, através de elementos de mediagdo como signos e os instrumentos” (Ibidem).
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De acordo com Vygotsky, cabe aos docentes promoverem momentos de comunicacdo e
dialogo entre as criancgas, permitindo-lhes recolher informacdes, partilhar experiéncias e vivéncias
entre si, como referem Smith, Cowie e Blades (1998). Assim, os docentes estdo a fomentar o seu
papel de mediadores e facilitadores, revelando consciéncia de que a correta e eficaz interacdo entre
professor e aluno é fundamental para partilharem todo o contexto de aprendizagens. Esta teoria
converte, entdo, a escola num ambiente propicio a partilha de conhecimentos e a construcao de
novas aprendizagens, como salienta Fino (2001), uma vez que o desenvolvimento da crianca é o

culminar de um processo social, historico e cultural.
1.6.3 Jerome Bruner.

Numa perspetiva de continuidade em relacdo as teorias de Vygotsky, surge Bruner, que
aplicou e aprofundou a teoria do desenvolvimento cognitivo, centrando-se, maioritariamente, na

aprendizagem.

Segundo Jerome Bruner (2000), citado por Tavares e Alarcdo (2002), a aprendizagem consiste
num “processo ativo do sujeito que apreende, organiza ¢ guarda a informagao recolhida” (p. 26).
Para tal, as aprendizagens devem centrar-se na crianga, sem desvirtuar as suas motivagoes e
interesses, de forma a promover o desenvolvimento de capacidades cognitivas e humanas
sustentadas e significativas. Neste sentido, as aprendizagens ndo devem representar algo

momentaneo, mas espelhar um processo ao longo da vida (Smith, 2002).

Bruner (2000) apresenta o curriculo em espiral, que reflete a necessidade de continuidade e
de estruturacdo do conhecimento presente. No seu ponto de vista, a crianca deve compreender
determinado conceito ou realidade para, posteriormente, produzir novas aprendizagens, numa

perspetiva humana e social. Isto porque o conhecimento ocorre:

a partir de problemas que se levantam, expetativas que se criam, hipdteses que se avangam e
verificam, descobertas que se fazem, é depois organizado em categorias e relacionado com
conhecimentos previamente adquiridos e armazenados no cérebro. Deste modo, o0 educando
vai construindo, pouco a pouco, o seu conhecimento do mundo, o seu modelo de realidade,
a totalidade do seu saber, pela descoberta, o que pressupBe actividades de pesquisa,
observagdo e exploragdo, andlise de problemas e resultados, integracdo de novos dados e
conceitos anteriormente adquiridos e principios mais gerais, explicacdes de causa e efeito
(Tavares & Alarcéo, 2002, p. 103).

Nesta ordem de ideias, é necessario que o docente crie e adeque 0s seus métodos e estratégias

com o intuito de garantir a autonomia e a tomada de decisdo por parte dos alunos. Bruner (2000),
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num contributo construtivista da aprendizagem, afirma que “a educagdo estd em constante processo
de invencdo” (p. 41), portanto, o aluno deve representar um papel de construtor ativo nas suas

aprendizagens.

O seu estudo comprova que a crianca deve partir de situaces simples para, de seguida, atingir
outros niveis de complexidade, dai a importancia de adequar o nivel de ensino as faixas etarias em
correspondéncia com o curriculo. Ressalve-se, acima de tudo, que é fundamental a crianga utilizar
um processo de compreensdo em detrimento da memorizagdo, desacreditando, desta forma, a
pedagogia transmissiva. Como referem Tavares e Alarcéo (2002), Jerome Bruner considera que as
“estratégias pessoais de descoberta criariam condi¢Ges propicias a uma aprendizagem que seria
significativa para o sujeito, uma aprendizagem compreendida e ndo apenas memorizada” (p. 104),
sem nunca descurar o desenvolvimento social e emocional, que servem de alicerce a toda uma

pandplia de aprendizagens.
1.6.4 David Ausubel.

Na sua teoria da aprendizagem, David Ausubel considera fulcral os docentes terem presentes
o0s conhecimentos prévios dos seus alunos, afirmando que, se fosse desafiado a resumir a psicologia
da educagdo num grande principio, diria que “o factor mais importante na aprendizagem é aquilo
que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie isso nos seus ensinamentos” (Ausubel,
1968, p. 31).

Ainda que tivesse dado continuidade a exploracdo dos fundamentos de Bruner e Piaget,
Ausubel acreditava numa perspetiva da aprendizagem baseada em mecanismos de rececéo,
procurando a “eficacia do significado na aprendizagem” (Fernandes, 2010, p. 31), através da sua

teoria de aprendizagem significativa (Ibidem).

O psicologo e pedagogo salienta que a aprendizagem significativa surge da aquisi¢do de novos
significados a partir de conhecimentos adquiridos, logo “a interacdo entre novos significados
potenciais e ideias relevantes na estrutura cognitiva do aprendiz da origem a significados
verdadeiros ou psicologicos. Devido a estrutura de cada aprendiz ser Unica, todos 0s novos
significados adquiridos sdo, também eles, obrigatoriamente unicos” (Ausubel, 2003, p. 1). Por
conseguinte, o professor deve conhecer o nivel concetual do aluno, bem como as suas vivéncias,

com o objetivo de promover aprendizagens significativas. Assim:

é mais facil aprender-se se a informacao for organizada e sequenciada de uma forma légica,
isto é facil, de tal maneira que objetivos que pressupdem conhecimentos anteriores ndo sejam

ensinados sem que esses conhecimentos estejam realmente presentes e segundo estratégias
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que facilitem a organizacdo da matéria a aprender em conjuntos significativos e que visem

uma melhor facilitacdo e retencdo da aprendizagem (Tavares & Alarcdo, 2002, p. 105).

David Ausubel reforca a relevancia de o ensino ser baseado nas aprendizagens que o aluno
detém e dai partir para novos conceitos e aprendizagens, com o intuito de o desenvolvimento
cognitivo do aluno decorrer de forma harmoniosa e significativa (Vasconcelos, Praia & Almeida,
2003).

1.7 Sintese do Capitulo

No decurso do primeiro capitulo, é possivel constatar que o processo de construcdo da
identidade profissional é continuo, multiplice e diligente. O docente edifica a sua identidade tendo
em conta as suas vivéncias, valores e crengas, através de uma atitude de questionamento,

investigacao, observacdo sistematica e problematizacdo da praxis (Alarcdo & Roldédo, 2008).

A procura de uma identidade é realizada com avancos e recuos e suscitara conflitos internos
em virtude da proximidade entre a dimenséo profissional e a pessoal. Todavia, o docente deve ter
consciéncia que esta perante um processo inacabado, como expde Freire (2009), “ Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei

que posso ir mais além dele” (Freire, 2009, p. 53).

Em paralelo com a construcdo da identidade, a necessidade de refletir e investigar surge de
forma natural no docente, o que significa ser um “profissional que reflete sobre o que € e o que
realiza, o que sabe e o que ainda procura, encontrando-se em permanente atengdo as situacoes e
contextos em que interage” (Marques et al., 2007, p. 132). Deste modo, no momento em que 0
docente reflete, questiona, investiga e experimenta, esta efetivamente a crescer enguanto
profissional, mas também, e acima de tudo, enquanto pessoa, tendo sempre como objetivo maximo
melhorar de forma fundamentada a sua praxis. S6 assim se tornara “capaz de agir, de analisar ¢
avaliar a sua accdo e de modificar fundamentadamente a sua acgdo em desenvolvimento,

desembocando na produgao constante de um saber reflexivo e renovado” (Roldao, 1999, p. 105).

Ao refletir, o docente sentira a necessidade de investigar para compreender muitas situacdes
educativas (Moreira, 2001), numa perspetiva evolutiva da sua pratica. Apenas investigando, o
docente terd “um papel activo na educagdo e ndo um papel meramente técnico que se reduza a
execucdo de normas e receitas ou a aplicacdo de teorias exteriores a sua propria comunidade
profissional” (Alarcao, 1996, p. 176). Este aspeto possibilitard ao docente dar significado a sua

prética ao invés de se construir como um mero reprodutor curricular.
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Um dos destaques do capitulo prende-se com a necessidade de o docente se efetivar como um
mediador e orientador das aprendizagens com o intuito de estimular e promover a autonomia no
grupo, bem como aprendizagens significativas coconstruidas e planificadas pelos alunos. No fundo,
o0 docente deverd ser o guia experimentado que apoia, conforta e acompanha os seus alunos na vasta
aventura que representa 0 mundo do ensino/aprendizagem. Numa pedagogia onde o docente seja o
ator secundario, estara a possibilitar aos alunos “criar as condi¢des para que possam exercer a
capacidade de que dispdem — a agéncia que os afirma como seres livres e colaborativos e com

capacidade para pensamento e ac¢ao reflexiva” (Formosinho & Oliveira-Formosinho, 2013, p. 31).

N&o é possivel abordar a tematica do ensino sem explorar a dicotomia do curriculo, bem como
o labirinto profissional e pessoal com que por vezes os docentes se deparam. Com efeito, cabe a
cada docente decidir em consciéncia se deve consumir o curriculo como esté predefinido ou manter
uma postura critica perante 0 mesmo. Destacou-se, no decorrer do capitulo, que os docentes devem
manter uma postura critica de forma a gerirem adequadamente as necessidades dos seus alunos.
Neste sentido, o docente deve ser “o criador, o arquitecto e o investigador pratico do curriculo”
(Pires, 1999, p. 3), sem nunca esquecer que s6 assim podemos realizar a passagem do curriculo

formal para o curriculo real (Roldao, 1999).

Os tedricos abordados evidenciam a necessidade da existéncia de “um dialogo com o passado,
para se construir o presente e o futuro da educacdo” (Mesquita, Formosinho & Machado, 2009, p.
5), baseada num desenvolvimento construtivista e socioconstrutivista. A exploracdo das teorias e
ensinamentos de Piaget, Bruner, Vygotsky e Ausubel possibilitou uma eficaz e adequada
compreensdo de como se processa e desenrola a aprendizagem de uma crianga, centrada nos seus

interesses, motivacoes, necessidades e particularidades individuais.

Para finalizar, Fuller e Bown (1975), citados por Ribeiro (1989), enfatizam que “tornar-se um
professor €, basicamente, um empreendimento humano de crescimento pessoal e social” (p. 112),
referéncia a qual apenas acrescentaria que ser professor €, “basicamente um empreendimento

humano de crescimento pessoal e social [para a vida]” (Ibidem).
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Capitulo 11

Enquadramento Metodoldgico

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo, [logo], ndo

ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (Freire, 2009, p. 29).
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Capitulo Il — Enquadramento Metodologico
2.1 Metodologia da Investigacao

No momento em que desponta um problema ou uma questdo que necessita de uma intervencao
profunda, surge a necessidade de recorrer a op¢des metodoldgicas com o intuito de alcangar as metas
e objetivos considerados pertinentes pelo investigador. Desta forma, no presente capitulo pretende-
se enunciar a metodologia de investigacdo utilizada no decorrer da praxis, com a premissa de
compreender, e possivelmente modificar, determinada situagdo-problema que emergiu do contexto

educativo.

As problematicas despertaram o interesse em conhecer, estudar, pesquisar, agir e refletir de
forma aprofundada acerca das teméticas em estudo, com o proposito de apresentar solugdes, tendo
em vista uma eficaz e adequada resposta a problematica em questao (Tuckman, 2000).

A opcéo pela investigagdo-acdo como metodologia surgiu de forma natural, uma vez que esta
possui, na sua esséncia, um carater de mudanca, melhoria e inovacéo na realidade em estudo. Como
enuncia Lomax (1990), a investigacdo-agdo pressupde “uma intervencao na pratica profissional com

a intengédo de proporcionar uma melhoria” (citado por Coutinho et al., 2009, p. 360).

O processo de recolha de informag6es, com o intuito de promover a mudanga e reflexao a
respeito da problematica, esté inerente a investigacdo-acdo. Todavia, ndo raras vezes, esta recolha
deixa o investigador irremediavelmente perdido num aglomerado de dados, pois, no fundo, o seu
desejo maximo é, efetivamente, encontrar as importantes respostas a problematica estabelecida e,
assim, constatar desenvolvimentos e melhorias no ambiente em estudo. N&o obstante, o investigador
deve ter em atencdo os conceitos, métodos, instrumentos e técnicas que subjazem a investigacdo-
acdo com a finalidade de responder de forma fundamentada e devidamente estruturada as

preocupacdes, receios e angustias que conduziram a construcdo de determinadas questdes.

Deste modo, o segundo capitulo do presente relatério nasce da preocupagdo em investigar e
refletir acerca da metodologia investigacdo-acdo, sem descurar as questdes epistemoldgicas, bem
como mecanismos de validacdo de toda a investigacdo, que estdo patentes na génese da

investigacao-acéo.



RELATORIO DE ESTAGIO 27

2.1.1 Investigacdo-Acao.

A missao de definir de forma exclusiva e concreta a investigacdo-acdo evidencia-se ardua,
fundamentalmente pela “recentidade do tema, a vastidao das suas areas de aplicagdo, a variedade de
perspetivas filosoficas que procuram sustentar este conceito e as correspondentes vias
metodologicas que sdo propostas para a respectiva investigagdo” (Maximo-Esteves, 2008, p. 18).
Além disso, esta metodologia relaciona a investigacdo e a agdo, duas equagdes que raramente
faziam parte da formula de sucesso aplicada nas escolas num passado ndo muito longinquo, uma
Vez que 0s conceitos inerentes a investigacao e a acao tinham ideologias e modos de operar distintos
(Cohen & Manion, 1990). Importa referir que este tipo de visdo estava relacionado com o papel
transmissivo dos professores, que raramente procuravam refletir e investigar acerca das
problematicas emergentes na sua sala de aula, limitando-se a funcéo de reprodutor curricular.

Os tedricos mais recentes enaltecem diversas carateristicas relacionadas com a investigacéo-
acao, promotoras de sucesso na relagdo ensino/aprendizagem, que auxiliam na construgdo de uma
definicdo em relacdo a tematica em estudo. Para Altrichter et al. (1996), citado por Maximo-Esteves
(2008):

a investigacdo-acao tem como finalidade apoiar os professores e os grupos de professores
para lidarem com os desafios e problemas da prética e para adoptarem as inovacgdes de forma
reflectida. Os professores ndo s6 contribuem para melhorar os trabalhos nas suas escolas,
mas também ampliam o seu conhecimento e a sua competéncia profissional através da

investigacdo que efectuam (p. 18).

Fica assim patente que esta metodologia € um imprescindivel recurso, que servird de mote nao
apenas a uma evolucéo do trabalho promovido nas escolas, como também ao aperfeicoamento das

competéncias profissionais e pessoais dos professores.

Seguindo esta linha de pensamento, Almeida e Freire (2008) enaltecem que este tipo de
investigacdo surgiu da necessidade de melhorar a acdo de um determinado fendmeno social,

exigindo do investigador um envolvimento ativo em relagéo ao que pretende investigar.

E de facil percecdo que o conceito em si é superior a necessidade de recorrer a uma definicao;
contudo, McKernan (1998), de forma pertinente e esclarecedora, apresenta um conceito-chave que
poderd resumir a panoplia de definicdes que surgem quando pesquisamos acerca da investigacao-

acao. Assim, o autor expde que a:

Investigacdo-Accdo é um processo reflexivo que caracteriza uma investigacdo numa

determinada &rea problematica cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua
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compreensdo pessoal. Esta investigacdo é conduzida pelo pratico — primeiro, para definir
claramente o problema; segundo, para especificar um plano de acgéo -, incluindo a testagem
de hipoteses pela aplicacdo da ac¢do ao problema. A avaliacdo é efectuada para verificar e
demonstrar a eficacia da ac¢éo realizada. Finalmente, os participantes reflectem, esclarecem
novos acontecimentos e comunicam esses resultados a comunidade de investigadores-accao.
Investigacdo-acgdo é uma investigacdo cientifica sistematica e auto-reflexiva levada a cabo

por préticos, para melhorar a préatica (p. 5).

Capacidades como refletir, questionar, investigar e intervir assumem-se, assim, como
indispensaveis aos docentes e investigadores que privilegiam a metodologia de investigacdo-acéo
na sua pratica pedagogica, competéncias inerentes a uma “metodologia de investigagdo em
concordancia com o0s principios propostos por Lewin, isto €, um processo em espiral de
planificagdo, acgdo, observagio e reflexao” (Grundy & Kemmis, 1988, citado por Maximo-Esteves,
2008, p. 21).

2.1.2 As fases da Investigacdo-Acao.

Ao explorarmos a metodologia investigacdo-acdo, rapidamente tomamos consciéncia que
estamos perante um processo continuo, interativo e em constante modificacdo (Maximo-Esteves,
2008). Desta forma, verificamos que esta metodologia ndo é estanque, até porque, como referem
Cohen e Manion (1990), a investigacdo-acao possibilita “uma interven¢do em pequena escala no
funcionamento do mundo real e um exame proximo dos efeitos de tal intervencdo” (citado por
Maéaximo-Esteves, 2008, p. 19). De salientar que a referida metodologia de investigacdo apresenta
ramificagdes nos estudos de carater qualitativo, ou seja, permite obter um conjunto de dados e
informacgfes com o intuito de compreender a acdo e implementar novas estratégias, promovendo,
assim, melhorias.

Como ¢é possivel observar na figura abaixo representada (vide figura 2), a investigacdo-acao,
segundo Tripp (2005), é caraterizada como um processo ciclico. Numa primeira fase, o investigador
planifica de forma a implementar as estratégias delineadas. Segue-se 0 momento da implementacéo,
no decurso do qual deverd observar e descrever como decorre a a¢do para, de seguida, refletir e
avaliar as suas estratégias. Posteriormente, e se necessario, deve voltar a primeira fase deste

processo ciclico, com o proposito de reformular as suas diferentes fases.
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Figura 2. Ciclo Bésico da Investigagdo-Acao, em quatro fases.

AGIR para

implantar a

melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e
melhora da DESCREVER os

pritica efeitos da agiio

AVALIAR os

resultados da a¢do
INVESTIGACAO

Fonte: Adaptado de Tripp, 2005.

E relevante referir que, em todo este processo de melhoria, é fundamental que todos os
intervenientes se envolvam, pois sé assim estaremos a promover alteracdes significativas para

determinado grupo de investigacdo (Maximo-Esteves, 2008).

Tripp (2005) ndo é o Unico autor que idealiza a investigagcdo-a¢do como um processo ciclico,
também Fischer (2001), citado por Maximo-Esteves (2008), enuncia esta metodologia como um

processo sistematico que explora diversas etapas operacionais (vide figura 3).

Figura 3. Etapas Operacionais do Processo de Investigacdo-Acao.

Planear com
flexibilidade

Dialogar

Refletir

Avaliar/Validar

<

Fonte: Adaptado de Maximo-Esteves, 2008.

Na primeira etapa operacional do processo de investigacdo-acdo anteriormente referenciado,
o investigador deve refletir acerca das vivéncias e experiéncias dos outros, bem como das suas, com

a intencdo de delinear novas estratégias, atendendo a parametros que o investigador pretende manter
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ou alterar na sua acdo. Na fase seguinte, cabe ao investigador operacionalizar as suas estratégias,
reflexdes e pesquisas em relacdo a problematica em estudo. Assim, ird procurar padrdes e
discrepancias que possam emergir do contexto em estudo, baseando a sua acdo na confianca e
responsabilidade ética. Na etapa posterior & acdo, o investigador tera de refletir de forma critica
acerca dos seus instrumentos e técnicas de recolha de dados, bem como das suas estratégias, com o
intuito de conseguir, na fase da avaliacdo, avaliar, de forma consciente e plena, as decisfes e
escolhas tomadas durante a acdo. O ciclo termina com a etapa da comunicagdo da investigacéo,
onde o didlogo e a colaboracdo com diferentes investigadores e autores se assumem como

fundamentais no sucesso e qualidade da investigagdo (Mé&ximo-Esteves, 2008).

Refira-se que a investigacdo poderé ser alvo de constantes reajustamentos com o objetivo de
melhorar o produto final, uma vez que nem sempre a investigacdo seguird o rumo planeado e
idealizado pelo investigador. Neste momento, o investigador devera refletir e, assim, tracar novos
percursos, continuando a sua investigacdo consciente das lacunas e decidido a produzir melhorias
no ambiente em estudo. Com efeito, é neste facto que reside o objetivo méaximo de qualquer
investigacdo-acdo, ou seja, ser promotora de melhorias com significado para os individuos que

fazem parte do estudo.

Ao abordarmos a natureza ciclica da investigacdo-agdo, é imprescindivel apresentarmos o
processo em espiral tracado por Lewin (1977, citado por Santos, Morais & Paiva, 2004), que resume
as fases, ciclos e etapas da investigacdo-acao. Parte de uma etapa preliminar, que passa por diversos
ciclos, os quais se sucedem, em espiral, rumo a resolucdo da problemética em estudo, como

demonstra a figura representada (vide figura 4).
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Figura 4. Esquema do Processo em Espiral tragcado por Kurt Lewin.
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Fonte: Lewin, 1977, citado por Santos, Morais e Paiva, 2004, p. 340.

E possivel constatar que 0 processo em espiral tracado por Lewin (1977) esta assente na
reflexdo, no planeamento, na acdo e na observacdo, aspetos que todos os autores analisados

reconhecem como basilares na investigagéo-acao.
2.1.3 Técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Com o inicio de qualquer investigacdo, torna-se necessario efetuar a recolha de dados e
informacfes, de forma estruturada e organizada. Neste intuito, € fundamental definir
adequadamente ndo apenas as técnicas, mas também os instrumentos utilizados em cada uma das
técnicas, que melhor se adequem a recolha de dados. Almeida e Pinto (1976) explicam que “as
técnicas de investigacdo sdo conjuntos de procedimentos bem definidos e transmissiveis, destinados
a produzir certos resultados na recolha e tratamento da informacao requerida pela actividade de
pesquisa” (p. 78). Estas tém como prop6sito garantir fiabilidade a investigacao, proporcionando-lhe
qualidade e rigor cientifico (Bell, 2002), tendo em vista a problemaética identificada aquando da

praxis.
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No entanto, a qualidade e o rigor da investigacdo estdo tambem dependentes dos instrumentos
metodolédgicos utilizados na recolha de dados, uma vez que, como salienta Morgado (2000), “num
processo de investigacao o instrumento de recolha de dados deve ser um meio coerente e consistente
de recolha, ou seja, deve garantir que os dados recolhidos s@o necessarios para atingir os fins que

essa investigacdo persegue” (p. 123).

No decurso da investigacdo, foram privilegiadas duas técnicas: as técnicas documentais e as
ndo documentais. Ao nivel das técnicas ndo documentais, a metodologia investigagcdo-acéo
destaca a observacdo participante, que tem como instrumentos as entrevistas ndo estruturadas, 0s
diarios de bordo, as notas de campo e os registos fotograficos. Estes privilegiam a investigacao e o
trabalho do investigador, em virtude de se encontrar inserido in loco no contexto onde decorre agao.
Por outro lado, na vertente das técnicas documentais, utilizou-se a analise documental como meio
de fundamentacdo técnica, tedrica e pratica, visto que se debruca na pesquisa e interpretacdo de

bibliografia de documentos oficiais.

Na figura que se segue, baseada em Maximo-Esteves (2008), é possivel constatar, de forma
sistematizada, a correlacdo entre as técnicas e respetivos instrumentos de recolha de dados utilizados

no desenrolar da investigacao (vide figura 5).

Figura 5. Técnicas e instrumentos de recolha de dados.
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Fonte: Adaptado de Maximo-Esteves, 2008.
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2.1.3.1 Técnicas documentais.
Andlise documental

No que concerne a analise documental, foi realizada uma pesquisa, tratamento e interpretacédo
de documentos oficiais considerados pertinentes para a investigacdo, atendendo as problematicas
em causa. A respetiva andlise implicou uma “pesquisa e leitura de documentos escritos que se
constituem como uma boa fonte de informagao” (Coutinho et al, 2009, p. 373), 0 que possibilitou
ndo s6 compreender alguns dos acontecimentos e ocorréncias durante a praxis, como também
aprofundar conhecimentos tedricos e praticos relacionados com a investigacdo. Os autores Bogdan
e Biklen (1994) reforgam a influéncia positiva da analise documental, referindo que “as provas e as
pistas, coligidos cuidadosamente, servem como factos inegaveis que protegem a escrita que possa
ser feita de uma especulacédo ndo fundamentada” (p. 149). Esta analise propiciou um esclarecimento

de inimeras concecdes, definicdes, principios e ideias relativas a propria investigagao.

Durante a analise dos diversos documentos, ficou patente a necessidade de refletir acerca das
informacBes encontradas, dado que estes conhecimentos s0 faziam sentido devidamente
enquadrados na realidade da investigagdo em estudo. Relativamente a este facto, Sousa (2005)
enuncia a relevancia de “analisar o que [0 documento] contém, para 14 do que se v€” (p. 264),
salientando a importancia de refletir e relacionar com outros dados e, assim, promover conclusées

fundamentadas.
2.1.3.2 Técnicas ndo documentais.
Observacao Participante

Quando refletimos acerca do conceito inerente a observacao, de imediato relacionamos esta
competéncia com uma faculdade natural do ser humano, embora esta possa ser de dificil aplicacéo
por parte do investigador. E necessério treino e disciplina para evitar dispersdes no momento da
observacéo.

De acordo com Barafiano (2004), a observacao baseia-se na “focalizac¢do atenta dos sentidos
num objeto para dela adquirir um conhecimento claro e preciso [...] onde o facto é observado como
ele € e ndo como o observador gostaria que ele fosse” (p. 23). Por seu turno, Maximo-Esteves (2008)
esclarece que a observacao “ajuda a compreender os contextos, as pessoas que nele se movimentam
e as suas interaccdes. A observacao é uma faculdade que, sendo natural, tem de ser treinada; todavia,

a sua aprendizagem imbrica-se necessariamente na pratica: aprende-se praticando” (p. 87).
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Na presente investigacdo, o observador permaneceu inserido no grupo, promovendo uma
observacao participante (Woods, 1993) de modo a “pesquisar problemas, a procurar respostas para
questdes que se levantem e a ajudar na compreensdo do processo pedagogico” (p. 109). Este facto
possibilitou um conhecimento dos acontecimentos e factos, relacionando-os com 0 modo como
surgiram num determinado contexto (Maximo-Esteves, 2008).

No momento em que realiza a observacdo, o investigador devera ter consciéncia de dois
aspetos fundamentais. O primeiro prende-se com a incapacidade de observar a globalidade dos
acontecimentos sucedidos. Por outro lado, deverd abstrair-se de nocdes e conclusdes pré-
fundamentadas e pré-concebidas, com o intuito de se relacionar e integrar no contexto em estudo de
forma adequada, sem correr o risco de alterar os comportamentos observaveis.

Deste modo, a utilizacdo da observacdo participante permitiu um conhecimento mais
aprofundado e enquadrado no contexto da pratica pedagdgica, deixando transparecer as fragilidades,
necessidades, interesses e motivagdes dos alunos, o que, numa fase posterior, propiciou implementar
estratégias baseadas nas escolhas dos alunos, contribuindo assim para 0 seu Sucesso no processo de
ensino/aprendizagem. Dando mote a concegdo de Ary, Jacobs e Razavieh (1996), os autores
salientam que o investigador/observador “studies a group by becoming a part of the group —
observing, intervewing, and actually participating in their activities. (...) Participant observation has

the advantage of allowing for a detailed and comprehensive picture” (p. 482).
Diérios de Bordo

Ao longo de toda a intervencao pedagogica enquadrada no estagio, o companheiro assiduo de
todos 0s progressos, recuos, medos, insegurancas e, claro, vitorias foi sem davida o diario de bordo.
Foram inumeras as interrogacoes e reflexdes que foram amplamente relatadas neste instrumento
descritivo e expositivo, pois, como refere Zabalza (1994), o diario “¢ o didlogo que o professor,
atraves da leitura e da reflexdo, trava consigo mesmo acerca da sua actuacéo nas aulas. A reflexéao
é, pois, uma das componentes fundamentais dos diarios de professores” (p. 95).

No momento da realizac&o dos diarios de bordo (vide apéndices A e M), era impossivel fugir
as emocdes e angustias vivenciadas na praxis. Ainda assim, este instrumento tem um carater
essencial na investigacdo, uma vez que acompanha o docente na sua simbiose entre a acdo e a

investigacdo. Neste sentido, Brazdo (2007) evidencia que o diario deve ser aplicado como:

método de investigacdo, método de colecta de dados, de descri¢do dos processos e estratégias
da prépria pesquisa e analise das implicacBes subjectivas do pesquisador; método de

formacdo dos docentes, analise de praticas pedagdgicas de formacdo dos docentes, analise
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de préticas pedagdgicas e desenvolvimento profissional e pessoal; método de intervengéo,

investigagdo-acgdo (p. 292).

Desta forma, apesar do carater pessoal patente nos diarios de bordo, estes constituem um meio
privilegiado para o docente analisar, refletir, desenvolver e avaliar a sua pratica pedagdgica, dado
que refletem um percurso, um caminho (Maximo-Esteves, 2008).

Os diérios de bordo foram elaborados numa perspetiva critica/reflexiva e nestes podemos
encontrar as notas de campo e outros dados que procuram revelar as vivéncias diarias do docente e
dos seus alunos (Zabalza, 1994). O objetivo primordial € melhorar as praticas, tendo em vista a
evolucdo dos alunos e do docente, sem nunca esquecer gque o registo dos diversos momentos se
traduzia também no registo de “um pedago de vida que ali ocorre, procurando estabelecer as ligagdes

entre os elementos que interagem nesse contexto” (Maximo-Esteves, 2008, p. 88).
Notas de Campo

Inerente a observacdo participante, decorreu a producdo de notas de campo, que foram
surgindo durante a intervencdo pedagdgica. De referir que as notas de campo estdo inseridas nos
diarios de bordo, dado que, como explica Spradley (1980), este instrumento consiste em “registos
detalhados, descritivos e focalizados do contexto, das pessoas (retratos), suas acgoes e interacgoes
(trocas, conversas), efectuados sistematicamente, respeitando a linguagem dos participantes nesse
contexto” (citado por Maximo-Esteves, 2008, p. 88).

Por outro lado, Bogdan e Biklen (1994) destacam que as notas de campo se revelam como
“material reflexivo, isto é, notas interpretativas, interrogacdes, sentimentos, ideias, impressdes que
emergem no decorrer da observacao ou apos as suas primeiras leituras” (p. 168), uma vez que sao
o0 resultado de um momento especifico ou de um acontecimento relevante que sucedeu in loco, o
qual o investigador considera pertinente interpretar. Este instrumento de recolha de dados permite
também ao investigador sistematizar e hierarquizar os acontecimentos de forma detalhada e

descritiva com o proposito de ndo omitir dados nem informacdes pertinentes para a investigagéo.
Entrevistas Informais

Nas investigacdes de carater qualitativo, as entrevistas sdo um instrumento de recolha de
dados comummente utilizados pelos investigadores, pois possibilitam uma recolha de informacgdes
direta entre o individuo e o investigador (Sousa, 2005).

No caso da presente investigacdo, recorreu-se as entrevistas informais, pois, segundo

Maéaximo-Esteves (2008), estas “aproximam-se da conversacdo do quotidiano, distinguindo-se desta
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pela sua intencionalidade, uma vez que sdo usadas para obter informagdes que complementam os
dados da observagdao” (p. 93). De acordo com o autor supracitado, estas entrevistas sao
imprescindiveis para o estudo em causa, ja que possibilitam uma recolha de dados e informacdes
junto dos alunos, docentes, auxiliares da acdo educativa e familiares, informacdes essas que, de
outra forma, dificilmente se obteriam.

As entrevistas informais que surgem nos diarios de bordo serviram como complemento aos
diferentes instrumentos metodoldgicos de recolha de dados, completando alguns dados, por vezes
insuficientes. De referir que a utilizacdo deste instrumento leva a necessidade de o investigador
efetuar, a posteriori, um conjunto de triagens, de forma a aferir a fiabilidade da informagéo
disponibilizada. S6 assim o investigador podera evitar construir suposi¢des e ideias pré-concebidas
ou ainda rotular determinada situacdo com base numa Unica informacdo prestada por qualquer

sujeito pertencente a comunidade educativa.
Registos Fotogréficos

No decurso da préaxis, surgiu a necessidade de registar para a posteridade as diversas odisseias
e peripécias que foram surgindo no contexto em estudo. E interessante constatar que a
inevitabilidade de efetuar o registo dos diferentes momentos foi manifestada pelos alunos, que
pretendiam ver o seu trabalho exposto para toda a comunidade educativa como forma de valorizagao
e motivagdo. Enquanto investigador, tinha a nogéo que aqueles momentos se traduziam numa rica
fonte de informacdes relacionadas com a problematica em estudo.

Bogdan e Biklen (1994) salientam que a fotografia possibilita “inventariar rapidamente os
objectos da sala - 0s produtos artisticos das criancas, os painéis de parede, a estante dos livros, a
organizacdo da sala, o registo do que esta escrito no quadro, ou ainda actividades de encenacao ou
dramatizacao” (p. 91).

O presente instrumento permitiu registar, de forma fidedigna, momentos de interacdo entre 0s
alunos, expressdes espontaneas, manipulagdes de objetos, ilustrando determinados momentos dos
alunos (Maximo-Esteves, 2008) pertinentes para a investigagdo. O mesmo possibilitou igualmente,
a posteriori, momentos de reflexdo e analise, pois a fotografia representa “um meio de lembrar e
estudar detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem fotografica [ou um video] ndo

estivesse disponivel para os reflectir” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 189).
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2.1.4 Validade da investigacao.

Quando utiliza a metodologia investigacdo-acédo, o investigador devera estar consciente que
as conclusdes e os saberes produzidos ndo sdo generalizaveis, uma vez que a sua investigacao é
aplicada numa pequena escala, tendo em consideracdo um contexto especifico. Assim, torna-se

pertinente explorar o conceito de validade da investigacéo.

A validade metodoldgica esta assente em dois principios fundamentais: a validade interna e
a validade externa. A validade interna implica a “construcio de todo o processo de investigacio. E
uma exigéncia da prépria natureza e concepcao da investigacao, constituindo um critério intrinseco
da verdade cientifica” (Tuckman, 2000, p. 8). Nesta ordem de ideias, a veracidade da investigagao
depende do rigor utilizado ao longo do processo de investigacdo, sendo que os instrumentos e as
técnicas de recolha de dados, bem como a sua analise, representam um fator determinante em
relacdo a validade interna. Rodrigues (2008) reforca que a validade interna esta amplamente
relacionada com “o uso de uma variedade de técnicas, estratégias ¢ instrumentos, permite a

descoberta e a exploracdo que garantem a validade interna da investigacdo” (p. 276).

No que se refere a validade externa, Tuckman (2000) apresenta-a como a capacidade “para
confiar nos resultados da investigacdo, com vista a sua generalizacdo (generality), tendo como base
os processos utilizados” (p. 8), ou seja, na possibilidade de os resultados, estratégias e conclusdes
do presente estudo serem aplicados ipsis verbis noutro contexto, com o propoésito de alcancar os
mesmos resultados. Assim, se o investigador garantir este aspeto na sua investigacdo, estara a

garantir a validade externa.

Seguindo esta linha de raciocinio, na presente investigacdo esta assegurada a validacdo
interna, uma vez que as problematicas em estudo se cingiram a um determinado contexto, com
determinados individuos, ou seja, numa pequena escala. Deste modo, tanto as problematicas como
as solucBes e conclusGes ndo sdo passiveis de generalizacdo, até porque, como foi referido
anteriormente, uma das principais carateristicas da investigacdo-acdo & debrucar-se sobre uma
determinada questdo, atendendo aos individuos em estudo, bem como a todas as inferéncias que
esses mesmos individuos sofrem do meio, com o intuito de produzir melhorias nesse mesmo
ambiente/contexto. N@o obstante, as solugdes e estratégias promovidas neste estudo poderdo ser
testadas noutros contextos, sempre com a devida ressalva que no ensino nao existem receitas,
portanto, os profissionais que utilizarem o presente estudo necessitardo de efetuar as respetivas

adequacdes ao contexto em causa.
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2.1.5 Limites da investigacao.

Defendemos a possibilidade de uma ciéncia concebida a partir de um método absolutamente

rigoroso e infalivel. 1sso ndo existe (Rodrigues, 2008, p. 304).

No inicio da investigacdo, deparei-me com a frase anteriormente referenciada aquando da
recolha bibliogréfica, na qual a autora refere a existéncia de possiveis limitagGes inerentes a
qualquer ciéncia. Esta afirmacdo suscitou-me diversas interrogacGes e inquietudes, que me
acompanharam durante um consideravel periodo de tempo, possivelmente relacionadas com o
precipitar da minha investigagdo. Todavia, com o desenrolar da investigacdo, foram surgindo
diversas limitagcdes, de natureza ética, epistémica e ontoldgica, as quais me possibilitaram

compreender a afirmacdo de Rodrigues (2008).

As limitacGes de natureza ética estdo relacionadas com questdes de confidencialidade e
anonimato, bem como com a humildade cientifica que o investigador deve revelar. Um dos aspetos
fundamentais inerente as limitagdes éticas é o respeito pelo outro. Neste sentido, os individuos que
participam na investigacdo merecem, por parte do investigador, honestidade, integridade e
neutralidade no tratamento dos dados recolhidos. Para tal, cabe ao investigador informar quais 0s
objetivos e finalidades do seu estudo, possibilitando a nao participacdo de determinado individuo,
sem nunca esquecer que o ponto fulcral da sua investigacdo séo os individuos e ndo o estudo per si
(Denzin, 1989, citado por Maximo-Esteves, 2008).

Os limites epistemoldgicos encontram-se correlacionados com as questdes metodoldgicas. No
caso da investigacdo-acdo, prendem-se com o facto de as conclusdes e os dados recolhidos néo
serem passiveis de generalizacdo, tendo em consideragdo o carater reduzido e especifico da
investigacdo. Por outro lado, a relevancia da escolha correta das tematicas e dos instrumentos de
recolha de dados por parte do investigador podera constituir uma limitacdo epistemoldgica. Deste
modo, as técnicas e instrumentos de recolha de dados devem ter como intuito reduzir os erros ou

mas interpretaces dos dados no momento de delinear estratégias e produzir conclusdes.

No que concerne as limitacGes ontoldgicas, estas estdo inerentes a subjetividade do
observavel, tendo em consideracdo a realidade omitida ao investigador. O investigador devera ter
consciéncia da dificuldade de observar situagdes distintas em simultaneo, o que pode, por vezes,

levar a que a realidade se esconda perante o olhar do investigador.

Em suma, as davidas e preocupacgdes que surgiram ao analisar a afirmacéo inicial obtiveram
uma resposta natural ao explorar, investigar e refletir acerca da metodologia inerente a investigacédo-

acao.
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Capitulo 111

Pressupostos Metodoldgicos para a Intervencéao Pedagdgica

No futuro...

A escola deixara de ser talvez tal como nds a compreendemos, com estrados, bancos,
carteiras: serd talvez um teatro, uma biblioteca, um museu, uma conversa (Tolstoi, 2007, p.
102).
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Capitulo 111 — Pressupostos Metodologicos para a Intervencdo Pedagdgica

Atualmente, é fundamental que o docente crie ambientes de aprendizagem interativos e
globalizantes, dando espacgo a crianga para participar ativamente na construcao do seu conhecimento
e da sua aprendizagem. Nesta linha de raciocinio, a pratica pedagdgica baseou-se em fundamentos
construtivistas, que potencializam aprendizagens significativas, colaborativas, interativas e pela

acao (Oliveira-Formosinho, 1996).

Ao longo do capitulo, surgem diversos temas e conteudos que, expostos individualmente,
poderdo indiciar alguma disconetividade entre conceitos. Contudo, a grande mais-valia € quando o
docente fomenta os principios de forma interdependente e dindmica, criando uma teia de
aprendizagens em que o0 aluno participa e desenvolve conhecimentos, valores e atitudes, num real

ambiente de coconstrucdo da aprendizagem.

Apesar de explorar um conjunto de principios pedagdgicos que enriqueceram a pratica, tomei
consciéncia da importancia de haver, nas escolas, “espacgos de tolerancia aos erros e de abertura a
novas experiéncias, onde uma cultura de confianca e de compromisso possibilite a aprendizagem
partilhada entre pares” (Lopes & Silva, 2010, p. 13). Com efeito, a escola representa um espago de
aprendizagem, ndao apenas para os alunos, mas também para os docentes, que devem estar

diariamente disponiveis para descobrir, refletir e inovar.

Assim, ¢ relevante retirar o foco da didatica de uma “dimensdo eminentemente prescritiva do
acto educativo” (Trindade & Cosme, 2010, p. 32), em que o docente “aprende” como ensinar os
alunos, caindo no erro das receitas, que raramente funcionam no ensino. Numa outra perspetiva,
importa explorar a matética que centra o processo de ensino/aprendizagem no aluno, devendo o
docente abrir espagos para a descoberta e experimentacdo em detrimento da imposi¢do e da

exposicao tradicional de novos contetdos por parte do docente.
3.1 Aprendizagem pela acéo

Para Houssaye (1996), “na relacdo entre os professores e o saber, estes ocupam um lugar
privilegiado, restando aos alunos ocupar o lugar do morto” (p. 31), numa analogia automobilistica
com 0 passageiro que segue coémoda e passivamente ao lado do condutor. Deste modo, na
aprendizagem pela acdo, é fundamental que a crianca construa os seus saberes, pelo que deve ser
encarada como um “um ser competente que participa com liberdade, agéncia, inteligéncia e
sensibilidade” (Oliveira-Formosinho, Andrade & Formosinho, 2011, p. 100).



RELATORIO DE ESTAGIO 41

Para tal, € necessario uma praxis centrada na crianca e nos seus interesses, dificuldades e
conhecimentos prévios, uma vez que esta € 0 “sujeito e ndao o objecto do processo educativo”
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 19). Consequentemente, cabe as instituicbes promover e
potencializar “a sede pela acdo” (Mendonga, 1994, p. 31), que todas as criangas detém, mas

inimeras vezes inibem por imposi¢do de um paradigma demasiadamente instrucionista.

A participacdo dos alunos na planificacéo e estruturacdo das atividades ndo sé cativa o seu
interesse como também os motiva para a procura de respostas a novos desafios (Estanqueiro, 2010).
Como resultado do verdadeiro envolvimento dos alunos, engquanto seres capazes, estamos a
promover aprendizagens com significado e, acima de tudo, implicamos os alunos, abordando
aspetos de cidadania inerentes ao processo de ensino/aprendizagem, em situagdes que Ihes permitem
agir e interagir com o outro (Antonello, 2006). Segundo Hohmann e Weikart (2007):

Através da aprendizagem pela acgdo - viver experiéncias directas e imediatas e retirar delas
significado através da reflexdo - as criangas constroem o conhecimento que as ajuda a dar
sentido ao mundo. As criangas agem no seu desejo inato de explorar, colocam questdes sobre

acontecimentos e ideias e procuram as respostas (p. 5).

O papel do professor passa por auxiliar e orientar os alunos na selecdo e organizacdo de
informagdes, fomentando atitudes reflexivas e promovendo “a autonomia do aluno no processo de
aprendizagem” (Estanqueiro, 2010, p. 40). Uma vez que dota os alunos de maior responsabilidade
e autonomia, a aprendizagem pela acéo possibilita ao professor um contacto individualizado com as
criancgas que apresentam dificuldades, mas também Ihe permite desafiar os bons alunos a progredir
em novas areas do conhecimento, num ciclo continuo de acompanhamento, apoio e feedback (Lopes
& Silva, 2010).

Durante a préatica pedagogica, privilegiei a aprendizagem pela acdo e, numa relagdo com a
analogia de Houssaye (1996), tentei essencialmente que os alunos explorassem o veiculo, podendo
descobrir livremente o volante, as mudancas de velocidade, as rotacdes e os indicadores de dire¢do
com o intuito de efetuarem escolhas relativamente ao rumo que pretendiam seguir. Neste sentido, o
docente era apenas um operador de GPS (Sistema de Posicionamento Global), portanto, apesar de
proporcionar algumas orientacGes e sugestdes, a decisdo final do trajeto cabia aos alunos, que
deveriam fundamentar a sua escolha, consubstanciando-a de forma responsavel, reflexiva e critica.
No fundo, os alunos ndo podem ser meros passageiros na viagem pelo mundo da educacao; porém,
o0 professor deve permanecer consciente de que alguns problemas e dificuldades irdo surgir dado

que nem sempre o asfalto se encontra nas melhores condi¢Bes para uma conducédo de exceléncia.
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3.2 Aprendizagem significativa

O processo que envolve a aprendizagem do ser humano sempre suscitou davidas e admiracao
nos investigadores dado que o cérebro humano € uma caixa infindavel de surpresas. Diversas
questBes surgem ao nivel da aprendizagem e dos processos mentais, nomeadamente: Por que motivo
os alunos ndo esquecem alguns conteudos, enquanto outros, passadas algumas semanas, apenas

sao recordados por um reduzido ndmero de elementos?

Durante largos anos, inimeras teorias foram defendidas ao nivel da aquisicéo e retencédo das
aprendizagens e, apesar de algumas controvérsias, um aspeto mereceu a unanimidade da
comunidade cientifica e educativa: os conhecimentos prévios dos alunos sdo fundamentais para que
possam ocorrer novas aprendizagens. Moreira e Valadares (2009) enaltecem que “aquilo que ja se
sabe e como se sabe € importante para o que se vai aprender” (p. 29). Deste modo, os conhecimentos
prévios que o aluno detém serdo facilitadores do processo ensino/aprendizagem, cabendo aos
docentes valorizarem e potencializarem esses mesmos conhecimentos. SO desta forma estardo a
promover aprendizagens significativas para os seus alunos, dado que devem atribuir significados a
nova informacdo. E revelante mencionar que a aprendizagem consiste num processo pessoal

influenciado por fatores sociais e culturais (Ibidem).

Ausubel (1978), que desenvolveu a teoria da aprendizagem significativa, refor¢a que “o factor
singular mais importante que influencia a aprendizagem € o que o aluno ja sabe. Tenha isto em conta
e ensine em conformidade” (citado por Moreira & Valaderes, 2009, p. 15). Assim, as aprendizagens
devem partir de situacGes proximas dos alunos ao nivel cultural, social e familiar, partindo do geral
(visdo do todo) para o particular, o que permite ao aluno conhecer os detalhes e conceitos
especificos, facto conhecido como diferenciacdo progressiva. Tomemos como exemplo um
professor inserido numa escola onde os seus alunos nunca visualizaram o mar. Se este tiver como
objetivo explorar a temética dos animais, ndo devera comecar pelos animais marinhos, pois estdo
distantes da realidade e dos conhecimentos prévios dos alunos, portanto tera reduzido significado
para a turma. Neste caso, deveria comecar com 0s animais do meio local, partindo posteriormente
a descoberta de animais inseridos noutros habitats. O facto de ter partido de algo com significado
para os alunos possibilita novas aprendizagens significativas, alicercadas na motivacdo da turma.
Desta forma, o docente promoveria a reconciliagdo integradora, ou seja, levaria o aluno a tentar

integrar novos conceitos, interligando-os com aprendizagens efetuadas anteriormente.

Importa referir que o processo de assimilagdo “trata-Se, portanto, de um processo construtivo
e reconstrutivo ao mesmo tempo, em que as concepc¢des do aprendente se vdo enriquecendo

progressivamente” (Moreira & Valadares, 2009, p. 36) uma vez que o aluno constroi novas
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aprendizagens, baseando-se em conhecimentos anteriormente adquiridos, num processo dinamico e

consistente que visa o0 sucesso académico dos alunos.

Por conseguinte, ao longo da praxis considerei pertinente inteirar-me dos conhecimentos
prévios, davidas e sugestbes das criancgas, utilizando-os como ponto de partida para novas
aprendizagens. Valorizei igualmente o aspeto fundamental que a vertente ludica representa no
guotidiano das nossas escolas, bem como a importancia das visitas de estudo, tudo isto com o intuito
méaximo de promover ndo s6é momentos de aprendizagem significativa como também situagdes onde

a felicidade e o fantastico reinassem.

3.2.1 O jogo: um meio potencializador de aprendizagens significativas.

Aprender de forma ludica serd, certamente, a melhor forma de a crianca progredir

significativamente na sua aprendizagem (Barros, 2011, p. 23).

Outra estratégia utilizada durante a pratica pedagdgica prendeu-se com o facto de utilizar a
vertente lGdica com o objetivo de construir aprendizagens significativas para as criangas. Nos n0ssos
dias, ainda se verifica alguma resisténcia no que concerne a utilizacdo do jogo no interior da sala de
aula, desvalorizando-se de certa forma o potencial desta estratégia no envolvimento dos alunos.
Efetivamente, com um jogo, estes efetuam inUmeras aprendizagens sem se aperceberem, por
pensarem que se trata apenas de um simples jogo, embora o docente o implemente com diversas
finalidades, que ndo passam apenas pela assimilacdo de contetdos (Jares, 2007). O jogo permite as
criangas adquirirem ferramentas sociais fundamentais para a vida em sociedade, como o espirito de
competicdo saudavel, a tolerancia, o trabalho em equipa e, fundamentalmente, a aceitacdo da
derrota, ja que estas refletem acerca das suas falhas para, numa proxima oportunidade, serem

melhores e superarem as suas lacunas.

Jares (2007) esclarece que 0 jogo é benéfico para criancas de todas as idades, possibilitando
um bem-estar fisico e psicoldgico assente no crescimento estdvel do ser humano. Durante a
realizacdo das atividades ladicas, ndo s6 vislumbrei a criacdo de lagos afetivos entre as criangas
como constatei 0 desenvolvimento de competéncias cooperativas e de raciocinio, visto que o
“agir/pensar com logica e critério permite as criangas conquistas cognitivas, emocionais, morais €
sociais” (Caldeira, 2009, p. 51). Ressalve-se que 0s momentos do jogo surgiram tanto na introducgéo

de novos contetidos como na revisdo e consolidagdo de temas previamente explorados (Ibidem).

Quando as criangas jogam, necessitam de refletir e raciocinar em torno de um desafio ou
objetivo, desenvolvendo o pensamento critico e delineando estratégias (Wassermann, 1994).

Segundo Dias (2005), através do jogo coletivo:
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A crianca aprende o que é ganhar e perder, aprende a decidir 0 que é justo e o que é errado,
a escolher e a ser escolhido, aprende a trabalhar valores como o respeito, a honestidade, a
cooperacao, a justica ou a tolerdncia. Assim, com 0s jogos, a criancga vai aprendendo a viver
em sociedade, a relacionar-se com 0s outros, com as regras sociais, consigo mesmo de forma

a construir o seu desenvolvimento integral (p. 126).

Curiosamente, no decorrer da pratica pedagogica, 0 maior obstaculo que encontrei ao utilizar
0 jogo nas aulas foi a dificuldade que algumas criancas demonstravam em aceitar a derrota. Este
facto espelha a propria sociedade, pois 0 ser humano evidencia lacunas pessoais e sociais no
momento em que se depara com a realidade que perdeu, ou seja, quando percebe que nao foi o
melhor em determinado desafio da sua vida. Nesta ordem de ideias, cabe também a escola ensinar
as criangas a lidarem corretamente com as conquistas, mas também com as derrotas, ja que ambas

fazem parte da vida.

N&o confunda derrotas com fracasso nem vit6rias com sucesso. Na vida de um campe&o
sempre havera algumas derrotas, assim como na vida de um perdedor sempre havera vitorias.
A diferenca é que, enquanto os campedes crescem nas derrotas, 0s perdedores se acomodam
nas vitorias (Shinyashiki, 2006, citado por Lopes, 2009, p. 105).

3.2.2 Sair da escola com o objetivo de aprender, explorar e vivenciar.

Todos os alunos, independentemente da sua idade, apreciam a realizacdo de uma visita de
estudo. E um facto que as visitas de estudo constituem um dos meios mais utilizados para motivar
e estimular os alunos, ainda que a organizacao de uma visita por si s6 ndo garanta aprendizagens ou

novos estimulos para aprender (Trindade & Cosme, 2010).

O modo como as visitas de estudo sdo preparadas, realizadas e, posteriormente, a reflexdo e
avaliacdo de que sdo alvo garantira o sucesso das saidas da escola com o objetivo de descobrir e
explorar situacfes que devem partir dos interesses e ddvidas dos alunos. As visitas programadas
pelo professor no inicio do ano letivo e, por vezes, mesmo antes, estdo despidas de significado para
os alunos, uma vez que pode existir uma auséncia de interesse por parte da turma em explorar uma
tematica imposta pelo docente. Por conseguinte, é necessario que as visitas facam sentido para 0s

alunos e que estes participem ativamente em todas as fases inerentes a respetiva realizacao.

Na verdade, as visitas de estudo permitem o “contacto privilegiado com o meio envolvente e
vivéncias educativas interessantes pelo facto de valorizarem um contacto real e concreto com as

coisas” (Trindade & Cosme, 2010, p. 107), contacto que permite a valorizacdo de tradigdes, de
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patrimoénios e de consciencializagdo ambiental, aspetos fundamentais no crescimento dos nossos

jovens.

Comummente, os professores abordam conteldos demasiadamente tedricos, levando a
desmotivacdo dos alunos e a um afastamento curricular. Como refere Piletti (1993), existem
“situa¢des que aumentam a motivagdo para aprender” (p. 25), sendo as visitas um meio primordial
para envolver os alunos de forma significativa. Os docentes podem apresentar os seus profundos
conhecimentos sobre determinada tematica; porém, nada substitui o prazer de explorar e descobrir
que todas as criangas demonstram na infancia. Esta vontade deve ser alimentada com o objetivo de
promover aprendizagens pela acao, em que os alunos estdo envolvidos ativamente no processo de

ensino/aprendizagem (vide figura 6).

Figura 6. Potencialidades das visitas de estudo e da aprendizagem pela acao.
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Fonte: Piletti, 1993, p.63.

Assim, o professor ndo pode esquecer que “as visitas de estudo abrem possibilidades de
intervencgdo educativas interessantes, desde que se compreenda que as actividades ndo se esgotam
nas visitas propriamente ditas” (Trindade & Cosme, 2010, p. 108). Existe um conjunto de produtos
subjacentes as visitas, como os textos para jornais escolares, exposi¢des, albuns tematicos,
dramatizacdes, entre outros (Ibidem), que se revelam fundamentais para valorizar as aprendizagens dos

alunos através da apresentacdo publica dos seus trabalhos.
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3.3 Aprendizagem cooperativa

Quem caminha sozinho pode até chegar mais rapido, mas aquele que vai acompanhado com

certeza vai mais longe (Lispector, s/d, citado por Lopes & Silva, 2009, p. 9).

E fulcral que a escola, particularmente todos os envolvidos na comunidade educativa,
transmita as criangas a importancia de saber trabalhar de forma cooperativa na vertente social e,
claro, académica. As aprendizagens efetuadas de forma cooperativa sdo ricas por serem
compartilhadas com os outros, portanto, neste desafio, todos séo vencedores uma vez que o objetivo
é que todos passem a linha da meta, independentemente das dificuldades apresentadas ao longo do

percurso.

De acordo com Lopes e Silva (2009), a “aprendizagem cooperativa é uma metodologia com a
qual os alunos se ajudam no processo de aprendizagem, actuando como parceiros entre si e com 0
professor, visando adquirir conhecimentos sobre um dado objecto” (p. 4). Este tipo de aprendizagem
permite que todos os alunos tenham um papel relevante no processo de ensino/aprendizagem, que
partilhem experiéncias e responsabilidades entre si e que se apoiem perante um desafio, sO

terminando quando todos alcancarem a resposta e subentenderem o percurso até a solucao.

A aprendizagem cooperativa permite a interacdo entre os bons alunos e aqueles que
apresentam determinadas dificuldades, sem nunca rotular as criangas, dado que o aluno que ajuda
em determinada area podera ser auxiliado noutra, existindo a partilha de conhecimentos num meio
que, por vezes, é demasiadamente competitivo. Torna-se possivel agregar alunos de diferentes ragas,
culturas e tradicGes, cujas aprendizagens efetuadas transcendem o dominio de determinado
contetdo. Acima de tudo, o trabalho cooperativo disponibiliza uma janela para o0 mundo, no qual
valores como a tolerancia, a compreensédo e a entreajuda entre povos sdo as palavras de ordem
(Arends, 1997).

Quando recorremos a aprendizagem individualista, em que o aluno trabalha de forma
independente e isolada dos restantes colegas, preocupado apenas com as suas conquistas, estamos a
edificar um adulto que iréa reproduzir esses mesmos comportamentos uma vez integrado no mundo
do trabalho. Deste modo, “o saber mais do que o outro ou o ser o primeiro, caracteristicas da
abordagem individualista, assume-se como um objectivo em si mesmo e traduz-se, a0 mesmo tempo
e frequentemente, em sindénimo de mais inteligente e superior aos outros, convertendo o
conhecimento numa posse que distingue o superior do inferior” (Lopes & Silva, 2010, p. 145). E
fulcral acabar com este tipo de visdo, que leva a desmotivacdo dos alunos e isola aqueles que séo

bons alunos, dado que o saber no é partilhado. E fundamental que as nossas criancas aprendam a
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partilnar objetivos e estratégias, pois “quando cooperam, os alunos envolvem-se em accles
conjuntas para realizar objectivos comuns e procuram alcancar resultados benéficos, tanto para si

proprios como para os outros membros do seu grupo” (Ibidem).

Um outro aspeto positivo da aprendizagem cooperativa prende-se com o facto de promover a

inclusdo, uma vez que:

a aprendizagem cooperativa assume todo o seu valor e plenitude exactamente porque se
coloca numa perspectiva de inclusao escolar, estruturando-se na base da heterogeneidade dos
discentes e no esforco de incentivar as interac¢des aluno-aluno e encorajar a construcao de

relacGes de ajuda mutua no seio da comunidade de aprendizagens (Leitdo, 2006, p. 35).

Ainda assim, importa referir que trabalho de grupo ndo implica obrigatoriamente cooperacao
entre os diversos elementos, ja que, para existir cooperacdo, é necessario estarmos perante ‘“uma
situacdo na qual decorrem formas peculiares de interacdo entre individuos, propicias a realizagéo de
aprendizagens” (Fino, 2004, citado por Gouveia, 2012, p. 87). Neste sentido, a aprendizagem
cooperativa respeita cinco elementos essenciais (Johnson & Johnson, 1998, citado por Lopes &
Silva, 2010), elementos que passam pela interdependéncia positiva, pela responsabilizacédo
individual e de grupo, pela interacdo face a face, pelas competéncias sociais até ao processo de
avaliacdo em grupo (Lopes & Silva, 2010). Estas etapas fomentam a qualidade do trabalho em
cooperacdo com o intuito de promover aprendizagens pela acdo e significativas para os alunos,

envolvendo-os ativamente no processo de ensino/aprendizagem.

Sintetizando, a aprendizagem cooperativa “¢ uma metodologia na qual os alunos em grupos
pequenos e heterogéneos se entreajudam no processo de aprendizagem e avaliam a forma como
trabalham, com vista a conseguir objectivos comuns” (Lopes & Silva, 2010, p. 144). Esta possibilita
fomentar o rendimento escolar, as competéncias sociais, sendo os alunos parceiros de aprendizagem

e 0 professor um guia que os orienta, desafia e apoia.
3.4 A diferenciacéo pedagdgica

E importante desmistificar alguns conceitos e praticas inerentes a diferenciacdo pedagdgica.
Efetivamente, a diferenciacdo enaltece uma pratica pedagdgica que nao se demonstra indiferente as
diferencas das criangas, porquanto ensinar “tudo a todos, com as mesmas regras € o mesmo espago
é uma ambicdo que configura um pensamento educacional que jamais pode ser partilhado”
(Morgado & Pacheco, 2011, p. 43). Desta forma, € necessario que o professor e a escola deem

resposta as necessidades de aprendizagem individuais de cada aluno.
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Numa fase inicial do sistema educativo, pretendia-se “ensinar todos os elementos de uma
turma como se fossem todos iguais” (Gouveia, 2012, p. 104). Contrariamente, diferenciar significa
“desenvolver estratégias de ensino diversificadas e modelos de organizag¢ao do trabalho variados,
de modo a que cada um dos alunos possa encontrar pontos de referéncia significativos e vias de
acesso proprias para a sua aprendizagem” (Madureira & Leite, 2003, p.98), com o intuito de
valorizar a diversidade como um fator natural em todos os grupos (Grave-Resendes & Soares, 2002).
Assim, com o evoluir dos tempos, a escola dedicou maior atencdo a diversidade e as necessidades
dos alunos, através de uma resposta proativa do docente face as necessidades identificadas e
refletidas (Rold&o, 2009). No fundo, pretende-se que o docente (re)pense diariamente sobre as

melhores estratégias a desenvolver para alcancar as finalidades educativas delineadas.

Um elevado nimero de docentes vive angustiado com o objetivo de diferenciar nas suas
praticas, incorrendo num erro comum que se verifica nas salas de aula do nosso pais. Para inimeros
docentes, diferenciar consiste em proporcionar atividades diferentes as criangas com mais
dificuldades (Gouveia, 2012). Este tipo de equivocos fomenta a desmotivacdo dos alunos, ao
constatarem que as suas atividades sdo completamente distintas em relagdo as dos restantes colegas.
A diferenciacdo pedagogica consiste em “fazer com que cada aprendiz vivencie, tdo frequentemente
quanto possivel, situagdes fecundas de aprendizagem” (Perrenoud, 2000, p. 9), ou seja, €
fundamental que o docente estabeleca diferentes vias, sem nunca definir diferentes niveis de
chegada de acordo com as condicdes de partida (Gomes, 2011). Deste modo, os alunos devem ser
tratados como seres capazes, que, consoante as suas necessidades, conseguem ultrapassar

determinado obstaculo de forma a verem valorizado o seu esforco e dedicacao.

E imprescindivel que os docentes adequem as atividades as necessidades dos alunos, devendo
“antecipar, conceber, reorientar no sentido da aprendizagem visada” (Roldao, 2009, p. 122) sem
cair no erro de distribuir sempre diferentes atividades aos alunos com maior dificuldade. Por outro
lado, devem adequar e adaptar essas mesmas atividades a fim de promover aprendizagens
significativas, proporcionando aos alunos uma evolucao ao nivel das suas competéncias e saberes,
sem nunca diminuir a autoestima e autoconfianca de cada crianga. Assim, como destaca Morgado
(2004), fazer diferente dos outros devera ser uma excecdo e nunca uma regra, cabendo aos docentes
apropriar os diferentes exercicios para que sejam promotores de igualdade e sucesso no processo de

ensino/aprendizagem.

Byers e Rose (1996), citados por Morgado (2004), reforcam que a diferenciacdo pedagogica se

traduz no envolvimento dos alunos “em experiéncias de aprendizagem o mais diversificadas possivel e
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mobilizar diferentes formas de organizacdo do seu trabalho recorrendo, por exemplo, a trabalho

individual, a par, em pequenos grupos ou ao grupo/turma no seu todo” (p. 70).

Durante a intervencdo pedagogica, nas duas valéncias, procurei promover a diferenciacdo
pedagogica, adequando as tematicas e as atividades as dificuldades dos meus alunos com o propdsito de
promover a sua evolucdo em determinadas areas. A adaptacdo das atividades raramente consistiu em
proporcionar diferentes atividades aos alunos, uma vez que constatei que esse procedimento levava a
sua desmotivagdo. Basicamente, tentei, em parceria com os alunos, desenvolver diferentes estratégias
de resolucdo sempre com o intuito de que a diferenciacdo pedagogica promovesse a inclusdo de todos.
E um facto que existem inGimeros percursos para alcangar a mesma meta, mas o que realmente importa
é que todos alcancem esse objetivo com um sentimento de felicidade e realizagdo pessoal que a escola

nao pode, nem deve retirar, independentemente das suas dificuldades ou rendimento escolar.
3.5 O trabalho contextualizado com as Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo

Nos nossos dias, parece impossivel fugir a tecnologia; esta difundiu-se de tal forma que esta
presente, das mais diversas maneiras, em qualquer lugar onde estejamos. Seria, entdo, de esperar
que a chegada da tecnologia a escola fosse feita de forma pacifica e rapida; todavia, tal ndo sucedeu,

surgindo varios entraves a sua implementacao.

Importa frisar que o Curriculo Nacional tem evidenciado a importancia das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao (TIC), por funcionarem “como um instrumento cultural ao servigo das
experiéncias de aprendizagem educacionalmente relevantes” (Amante, 2007, p. 57). As tecnologias
representam, indubitavelmente, uma ferramenta crucial, assente na aprendizagem pela agdo e na
aplicacdo de préticas inovadoras e de qualidade que visam a aproximacdo da escola a realidade

diaria das criancas, para a maioria das quais a tecnologia é uma realidade.

Apesar de as tecnologias estarem presentes nas escolas atuais, importa esclarecer se a sua
chegada é sindnimo de inovacao pedagogica, unicamente pela sua introducédo na sala de aula. Assim,
é fundamental ndo cairmos no erro de considerar que, por existirem ferramentas tecnoldgicas na
escola, existe também inovagdo pedagogica. Fino (2003) refere que “a tecnologia, ndo € capaz, s6
por si, de se transformar em inovagao pedagdgica” (p. 3), o que comprova que ndo basta colocar um
computador numa sala de aula para inovarmos pedagogicamente. Para que isso acontega, €
necessario alterar a préatica pedagogica, transformando o computador num elemento com papel
relevante na pratica letiva. Como afirma o autor supramencionado, “¢ na constru¢cdo de novos

paradigmas locais que consiste a inovagao pedagogica” (Fino, 2003, p. 2). Assim, o que se observou
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em inumeras escolas foi a chegada da tecnologia, ao servico do entretenimento e da ocupagéo dos

tempos livres dos alunos, mas ndo como sinénimo de inovagdo pedagdgica.

Para Ponte (2002), as Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo ndo podem ser descuradas
na acdo educativa, uma vez que potencializam aprendizagens significativas para os alunos,
revelando-se desafiantes e promotoras de uma postura critica. Por conseguinte, as tecnologias
permitem aos docentes estimular a curiosidade, a reflex&o, a participacdo e o desenvolvimento
intelectual dos alunos, desde que aqueles sejam “capazes de integrar as Tecnologias de Informagéo
e Comunicacao no ensino/aprendizagem das diversas areas curriculares, articulando o seu uso com
o de outros meios didaticos” (p. 21). Nesta ordem de ideias, o educador ndo deve perspetivar as
tecnologias como um meio de apoio ao seu papel de transmissor de conhecimento, mas sim como
uma estratégia pedagogica que pretende descobrir novas e diferentes formas de aprender, abrindo
portas para uma inovadora visao de educagdo (Costa, 2012). Quer isto dizer que se deve “fortalecer
0 uso do computador e outras tecnologias como ferramentas ao invés de maquinas de ensinar”
(Valente, 2000, p. 14). Brazdo (2009) salienta que é necessario “professores, preocupados em
atualizar o seu trabalho pedagogico” (p. 1), o que implica interliga-lo com uma préatica pedagogica

proporcionadora de momentos de aprendizagem ricos e diversificados.

Em determinados momentos, as entidades governamentais esquecem que o principal papel
promotor das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacéo reside nos docentes. Fino (2003) alerta
para esta situacdo, referindo que “de facto, a inovagao pedagdgica ndo reside na tecnologia, mas
fora dela na mente de quem desenhara o contexto em que a tecnologia sera utilizada — o professor”
(p. 3). O autor enuncia, assim, o papel que a formagdo dos docentes representa num futuro onde as
tecnologias passem a constituir uma realidade. Um elevado nimero de docentes receia inovar, pois
entende que os seus alunos dominam as novas tecnologias melhor do que os proprios e receia falhar

perante a turma, perdendo, no seu entender, a sua autoridade e superioridade intelectual.

Para finalizar, ndo devemos esquecer que 0s alunos sdo o reflexo dos seus professores, logo
“o interesse e o envolvimento manifestado pelos alunos relaciona-se directamente com o interesse
que estes reveem nos seus professores” (Fino, 2001, p.7). Percebemos, assim, o papel fulcral do
docente na implementacéo e aplicacdo das Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo, como uma

ferramenta Util ao ensino, isto €, utilizando-as sempre como maquinas de pensar (Valente, 2000).
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3.6 Sintese do Capitulo

No decurso do presente capitulo, destacou-se a relevancia de o docente sustentar a sua praxis
em fundamentos construtivistas, criando ambientes promotores de aprendizagens pela agdo, nos

quais a crianga participa ativamente no processo de ensino/aprendizagem.

A aprendizagem pela acdo pressupde que a criancga estruture e planifique diversas atividades,
imbuidas nos seus interesses e motivacGes. Assim, a aprendizagem pela ac¢do possibilita as criangas
vivenciar diferentes momentos em que estdo amplamente envolvidas e integradas, rompendo com

uma aprendizagem passiva, na qual recebem os ensinamentos sem qualquer tipo de papel ativo.

Ao promovermos uma aprendizagem em que as criancas participam ativamente na
estruturacdo e decisdo, estamos a fomentar aprendizagens verdadeiramente significativas, dado que
0s seus interesses, sugestdes e dificuldades sdo tidos em considera¢do em todo o processo educativo.
O jogo e as visitas de estudo sdo, per si, estratégias interessantes no momento de promover
aprendizagens significativas e pela acdo, até porque permitem, em diversas ocasides, 0 contacto
com a comunidade envolvente e com culturas, tradi¢cGes e costumes de um povo. N&do podemos
esquecer que um dos objetivos da escola € “criar as condi¢des para que os seres humanos, tanto
criangas como adultos, possam exercer a capacidade de que dispdem —a agéncia que os afirma como
seres livres e colaborativos e com capacidade para pensamento e acdo reflexiva” (Formosinho &

Oliveira-Formosinho, 2013, p. 31).

Habitualmente, na escola as criangas “tém a possibilidade de interagir, mas raramente se lhes
pede para cooperar” (Lopes & Silva, 2008, p. 11). Desta forma, ¢ fulcral que os docentes incutam
nelas valores e atitudes no que concerne a importancia de trabalhar de forma cooperativa. Esta
metodologia ndo promove apenas o0 seu sucesso académico, como também fomenta competéncias
sociais fundamentais a vida em sociedade. E relevante desconstruir o conceito de diferenciacéo
pedagdgica que encara o fazer diferente como sindénimo de diferenciar. Importa, sim, adequar,
apoiar e orientar todos os alunos, conhecendo os seus pontos fortes e areas a melhorar, sem nunca

excluir os alunos devido a uma ou outra dificuldade, mas motivando-os a superé-las.

Por vezes, o facto de facultar atividades diferentes e normalmente com grau de exigéncia
reduzido é o caminho mais facil, tanto para o docente como para o aluno. Contudo, é importante
que o aluno tome consciéncia de que é necessario trabalhar para ultrapassar as suas dificuldades,
pelo que devemos evitar o erro do facilitismo gratuito, que acaba por prejudicar futuramente o aluno.

Quanto ao docente, cabe apoiar, orientar e incentivar a crianca, quicé fazendo uso das Tecnologias
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de Informacgdo e Comunicacgdo (TIC), uma ferramenta assente em aprendizagens pela acdo e na

motivacao das criancas.
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Capitulo IV

Intervencéo Pedagdgica em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico e em contexto Pré-

Escolar

A escola ndo é apenas um espaco fisico onde se movem actores educativos é também um
espaco onde ocorrem fendmenos de importantes consequéncias que determinam um

conjunto de procedimentos tedricos e metodoldgicos no processo de socializacdo dos seus
membros (Robalo, 2004, p. 22).
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Capitulo IV - Intervencao Pedagdgica em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e em

contexto Pré-Escolar

No presente capitulo, sdo exploradas as questdes-problema que conduziram a utilizacédo da
metodologia investigacdo-acdo, bem como as estratégias e métodos que foram empregues na
obtencgéo de algumas respostas.

Deste modo, o capitulo esta dividido em trés areas de estudo. Na primeira parte, apresenta-se
a caraterizacdo do meio envolvente e da instituicdo educativa comum ao contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico (1.° CEB) e ao contexto Pre-Escolar, em virtude de o estagio nas duas valéncias ter
decorrido na Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz. Num segundo momento,
divulga-se a intervencdo pedag6gica em contexto de 1.° CEB, dando a conhecer um conjunto de
situacdes de aprendizagem que ocorreram durante a pratica pedagogica. Para além das atividades
realizadas com o intuito de dar resposta a questdo sinalizada, fomenta-se igualmente a reflexédo
critica acerca de diversas situacdes vivenciadas ao longo da préaxis, que enriqueceram todo um
processo de formacéo profissional e pessoal. Na terceira parte, é abordado o contexto Pré-Escolar,
no qual ndo sé se foca a questdo-problema e a pratica pedagodgica, mas também se incentiva a
comunicacdo interpessoal do grupo, através de experiéncias diversificadas, que promoveram a

exploracdo em parceria com a comunidade e o0 meio envolvente.

Os dados expostos neste capitulo sdo o produto final dos instrumentos de investigacdo
utilizados, nomeadamente: as entrevistas informais, os diarios de bordo, as notas de campo, 0s
registos fotograficos e os artefactos dos alunos; contudo, sdo, acima de tudo, fruto de um momento

inesquecivel na minha formag&o enquanto futuro professor.
4.1 Contextualizacdo do ambiente educativo comum aos dois contextos

Atualmente, é fulcral perceber que a escola é um espelho fidedigno da sociedade,
particularmente dos problemas, preocupacfes e adversidades que uma determinada populagéo
enfrenta no seu quotidiano, atendendo ao local onde a escola esté inserida, pelo que, como Vilar
(1993) salienta, a escola “¢ uma célula social” (p. 30). Deste modo, o crescimento e o progresso da
escola e dos seus diversos intervenientes ocorrem quando € tido em consideracdo um conjunto de
relagcBes internas, mas também com a comunidade, sem nunca esquecer que a escola deve
apresentar-se como uma instituicdo aberta ao exterior e que privilegia o contacto com os saberes,
tradigdes e costumes das geragOes passadas, de forma a perpetuar uma heranca e um legado cultural.

Para Teixeira (1995), é necessario promover uma simbiose entre os contributos que a escola
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possibilita a sua comunidade e, por sua vez, 0 meio envolvente devera valorizar e proporcionar 0s

apoios necessarios ao processo de evolugédo da escola.

Aquando da minha praxis, as metodologias pedagogicas utilizadas tinham como objetivo
evidenciar e enaltecer o papel fulcral da crianca no processo de ensino/aprendizagem. Contudo, foi
valorizado o vasto territdrio pedagdgico que apresentam as diversas entidades culturais, sociais e
recreativas presentes na comunidade escolar, tendo em consideragdo que a atividade docente “é uma
actividade psicossocial que se desenvolve em contextos espaciais, temporais, sociais, organizativos
com valor educativo e em que cada circunstancia tem aspectos singulares e unicos. Por isso, 0
conhecimento dos contextos ¢ fundamental” (Alarcao, 2010, p. 45), ndo s6 para a valorizagdo das
vivéncias e dos interesses das criangas, como também no momento de definir, identificar e delinear

objetivos e estratégias de intervencao pedagogica.

Para além dos diferentes contextos anteriormente referenciados, de que o docente deve ter
conhecimento, particularmente do meio social envolvente, cabe-lhe ainda explorar, conhecer e
distinguir as diferentes interacdes entre 0s contextos que promovem o desenvolvimento da crianga,
como: a instituicdo, a sala de aula, a turma e os ambientes familiares em que os alunos estéo

inseridos.

As inferéncias que cada contexto podera propiciar a aprendizagem das criangas deverdo
aparecer referenciadas no Projeto Educativo de Escola (PEE), visto que, segundo Leite, Gomes e
Fernandes (2001), “¢ um instrumento que formaliza as intengdes e as ac¢des da politica educativa e
curricular de uma escola” (p. 68). Para Vilar (1993), o PEE é um “produto especifico que reflecte a
realidade interna, embora referenciada a um contexto mais amplo que a influencia” (p. 30). Por
conseguinte, da-se a criacdo do Projeto Anual de Turma (PAT), que, numa primeira abordagem,
reconhece e promove algumas das orientagdes patentes no Projeto Educativo de Escola, mas, acima
de tudo, possibilita a operacionalizacédo e gestao do curriculo (Leite, 2000). Na perspetiva de Rold&o
(1999), 0 PAT é:

a forma particular como, em cada contexto, se reconstroi e se apropria um curriculo face a
uma situacdo real, definindo opgdes e intencionalidades préprias, e construindo modos
especificos de organizagdo e gestdo curricular, adequados & consecucdo das aprendizagens

que integram o curriculo para os alunos concretos daquele contexto (p. 44).

De salientar que, no contexto Pré-Escolar, temos a elaboracao do Projeto Curricular de Grupo
(PCG), que pretende elencar um conjunto de necessidades e objetivos, dando assim resposta a um
determinado grupo de criancas.
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Facilmente se constata a relevancia de documentos e instrumentos como o Projeto Anual de
Turma e o Projeto Curricular de Grupo, que sdo fundamentais para uma eficaz compreensao do
meio envolvente, bem como da escola, do grupo e da turma de criangas em que estamos inseridos.
No entanto, estes documentos ndo séo referenciados ao longo do presente capitulo, pelo facto de se
encontrarem em fase de construgédo e por questdes de confidencialidade dos dados presentes. Deste
modo, os dados a seguir explorados sdo o resultado de observag6es, do contacto direto com os

intervenientes e das entrevistas informais estabelecidas ao longo da pratica pedagogica.
4.1.1 O meio envolvente.

A Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz situa-se no meio urbano do
concelho de Santa Cruz, mais propriamente na pitoresca freguesia homénima. Destaque-se que
Santa Cruz é atualmente o ponto de chegada e partida dos inimeros turistas que impulsionam e
promovem a economia madeirense, uma vez que esta freguesia acolhe o Aeroporto Internacional da
Madeira. Dados dos Censos de 2011 indicam a existéncia 7226 habitantes (46,5% do sexo masculino
e 53,5% do sexo feminino). Em termos de estrutura demografica, as informacdes revelam o
envelhecimento da populagdo, com um aumento da populacao ativa e uma diminuicdo da natalidade,

refletindo assim uma realidade que se verifica a nivel nacional.

O envelhecimento da populacdo é encarado com alguma apreensédo por parte das entidades de
poder local, como a Camara Municipal e a Junta de Freguesia, as quais se tém empenhado nao so
em apoiar e acompanhar esta faixa etaria, com cursos e atividades de entretenimento, mas também
em incentivar a natalidade na freguesia, mediante a constante promocao da mesma junto dos jovens
casais, para que facam desta a sua nova residéncia. Estas iniciativas parecem estar a surtir efeito, se

atentarmos no aumento da populacéo nos Gltimos anos.

Outro problema atual na freguesia de Santa Cruz é a elevada taxa de desemprego que atinge
as familias, com ambos o0s progenitores desempregados, o que conduz a instabilidade financeira e
emocional e, por vezes, se transfigura em problemas de alcoolismo e toxicodependéncia no seio
familiar. Atualmente existe um numero elevado de familias a viver com apoio do rendimento de

reinsercéo social.

Os principais recursos econémicos assentam no aproveitamento turistico da zona, uma vez
que a freguesia é conhecida pelos magnificos jardins e, claro, pelo famoso parque aquético, que no
verdo faz as delicias de mitdos e graudos, atividade que proporciona emprego a um numero

relevante de jovens habitantes, particularmente durante a época balnear. Por sua vez, a populagdo
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tem ao seu dispor varias instituicdes, como a Casa da Cultura, o Centro Civico, o Centro de Saude,

entre outras, que permitem um vasto leque de servigos, contribuindo para o bem-estar da populacao.

Um dado interessante prende-se com o facto de as ilhas Desertas, que se localizam a sudeste
do arquipélago da Madeira, dependerem administrativamente do concelho de Santa Cruz. De
enaltecer que o subarquipélago é considerado Reserva Natural desde 1995, o que valoriza o

patriménio deste concelho.
4.1.2 A instituicéo educativa.

A Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz é uma escola recente, que iniciou
a sua atividade nesta nova infraestrutura em Setembro de 2006. Apresenta uma excelente imagem,
com varias estruturas que possibilitam aos alunos evoluir de forma eficaz e divertida. Este
estabelecimento de ensino funciona em regime de escola a tempo inteiro. Além das salas de aula e
outros espagos interiores, esta infraestrutura é também servida por um polidesportivo em tartan. De
referir a existéncia de um elevador, que permite a mobilidade de criancas com necessidades
educativas e motoras especiais, as quais, nao raras vezes, sdo olvidadas aquando da construcéo de

novas infraestruturas.

Facto curioso € a escola apresentar trés zonas de recreio distintas, utilizando um sistema de
rotatividade nas horas de lazer das criangas, ou seja, no intervalo da manhd uma determinada turma
esta num espaco de recreio, mas na hora de almoco e no intervalo da tarde mudam de zona. Esta
estratégia permite reduzir o sobrepovoamento dos espacos, diminuindo assim o risco de quedas e

pequenos acidentes e transformando igualmente o recreio numa constante aventura.

Atualmente, a escola tem doze turmas inseridas no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) e
cinco salas vocacionadas para o ensino Pré-Escolar, num total de quatrocentos e dez alunos que
constituem a populagéo escolar. Segundo o Projeto Educativo de Escola, os alunos sdo, na sua
maioria, oriundos de familias de nivel socioeconémico médio. Ainda assim, existem cerca de
duzentos e setenta alunos provenientes de familias acompanhadas pelos servigos competentes,
mediante a situagdo e contexto familiar, nomeadamente o Tribunal de Menores, a Comisséo de

Protecdo de Menores e a Seguranga Social.

O corpo docente é composto por vinte e nove professores do 1.° CEB e quinze educadores de
infancia ao nivel do ensino Pré-Escolar. A escola tem ainda ao seu dispor vinte e trés elementos de

pessoal ndo docente, que tém a seu cargo garantir todo o funcionamento logistico escolar, bem como
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zelar pelo bem-estar das criancas. S&o igualmente proporcionadas todas as atividades

extracurriculares necessarias para um bom desenvolvimento das criancas.

Em suma, trata-se de uma escola moderna, que trabalha para a formacdo intelectual, mas
também para os valores fundamentais do ser humano, tendo em atencdo o futuro papel das criangas
como cidadaos conscientes, ativos e interventivos. Este estabelecimento de ensino procura também
0 contacto com a comunidade, aliando projetos escolares a outros desenvolvidos por diferentes

entidades sociais.
4.1.2.1 O Projeto Educativo de Escola.

No decorrer da pratica pedagdgica, foi tido em consideracdo o Projeto Educativo de Escola
(PEE), subordinado ao tema central Eu e o Outro, tendo como objetivo sensibilizar a comunidade
escolar para o comportamento civico ao nivel das atitudes adequadas e inadequadas. Deste modo, a
instituicdo pretende maximizar o desenvolvimento da formacdo social e pessoal de toda a
comunidade educativa, com inumeras iniciativas dirigidas aos diferentes publicos-alvo (PEE da

EB1/PE de Santa Cruz, 2012). Importa, assim, referir que:

O Projecto Educativo ¢ um documento de caracter pedagdgico que, elaborado com a
participacdo da comunidade educativa, estabelece a identidade prépria de cada escola através
da adequacdo do quadro legal em vigor a sua situacdo concreta, apresenta 0 modelo geral de
organizacao e os objectivos pretendidos pela instituicio e, enquanto instrumento de gestéo,
é 0 ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade de accdo educativa (Costa, 1992,
citado por Beltrdo & Nascimento, 2000, p. 98).

Nesta ordem de ideias, 0 PEE permite adequar e flexibilizar certas nuances do curriculo, tendo
em consideracdo o contexto escolar onde este é aplicado, e desta forma delinear um conjunto de
estratégias, fazendo face as adversidades que a escola enfrenta. O objetivo maximo é edificar a
prépria identidade, baseada na cooperacao entre os varios elementos constituintes da acdo educativa
(PEE da EB1/PE de Santa Cruz, 2012).

4.2 Intervencgdo pedagogica em contexto 1.° Ciclo do Ensino Bésico

A Prética Pedagdgica em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) decorreu huma
turma de 3.° ano, particularmente na turma A da EB1/PE de Santa Cruz, sob a orientagéo e tutoria
da professora cooperante Maria Rodrigues. De realcar que a praxis teve inicio no dia 7 de outubro
de 2013, com uma duracdo de nove semanas, trés dias por semana, mais precisamente segunda,

terca e quarta-feira no turno da tarde.
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Ao nivel da calendarizacdo da pratica pedagdgica, esta poderia e deveria ser revista e
eventualmente alterada, no meu entender, pois existe uma quebra nas atividades desenvolvidas com
a turma, o que acaba por prejudicar o processo de ensino/aprendizagem promovido pelo aluno
estagiario. Em alguns momentos, as atividades promovidas ficavam em suspenso durante um longo

periodo de tempo, ja que apenas na semana seguinte poderia dar-se continuidade ao projeto.

Outro aspeto menos positivo prendia-se com o facto de os alunos trabalharem sob a orientacéo
de duas metodologias diferentes numa s6 semana, uma vez que a professora cooperante fomentava
uma pedagogia transmissiva. Todavia, nas Ultimas semanas da pratica pedagdgica, esta reconheceu
a aprendizagem cooperativa como uma estratégia eficaz na sala de aula, dando continuidade as
atividades por mim desenvolvidas. Por outro lado, ultrapassar os obstaculos e as dificuldades
anteriormente enunciadas permitiram-me construir uma bagagem profissional mais rica, mas acima

de tudo enriquecer-me enquanto ser humano no que concerne a relagdo com o outro.

O términus da pratica pedagdgica em contexto do 1.° CEB ocorreu no dia 11 de dezembro de
2013, perfazendo um total de cento e vinte horas. No entanto, este nimero de horas foi largamente
superado, com o respetivo consentimento da professora cooperante, uma vez que tive a oportunidade
e o privilégio de assistir, participar e colaborar em diversas reunides com 0s varios intervenientes
da comunidade educativa. Este aspeto possibilitou-me o contacto com uma diversidade relacional
inerente ao complexo ato educativo que representa o quotidiano de uma escola. Além disso, a
integragcdo na comunidade educativa permitiu-me um conhecimento real das dificuldades atuais
pelas quais as escolas passam, como também uma nocdo das adversidades que muitas familias

tentam ultrapassar.
4.2.1 Questéo de Investigacao-Acao.

A primeira semana da préatica pedagdgica ficou reservada para a observagdo participada do
contexto sala de aula na turma A do 3.° ano. Este periodo de integracdo serviu também para constatar
que as metodologias utilizadas pela docente cooperante se centravam numa perspetiva transmissiva,
pelo que os alunos tinham pouca liberdade de comunicagdo, mantendo uma postura demasiadamente

passiva na construcdo do seu conhecimento.

Verificou-se a inexisténcia de estratégias de interajuda entre os alunos, dado que todos
realizavam a mesma atividade e, claro, no mesmo momento. Tal como narro numa passagem do
Diéario de Bordo, “em algumas ocasides, o aluno que tinha como ponto forte a Matematica e ja tinha
finalizado a sua tarefa surgia como foco de distracdo em vez de auxiliar os seus colegas com maior

dificuldade ou de realizar uma nova atividade de forma auténoma” (12 de outubro de 2013).
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O foco da docente cooperante prendia-se maioritariamente no manual escolar, sem ter em

consideracdo os interesses e experiéncias dos alunos. Deste modo:

No final da semana, questionei a professora cooperante acerca desta situacdo, tendo recebido
como resposta que os alunos ndo gostam do trabalho cooperativo e, do mesmo modo, a
docente também preferia ndo o fazer devido ao tempo e a dificuldade em controlar o grupo
de trabalho. Naquele momento fiquei na ddvida se o facto de a turma néo trabalhar de forma
cooperativa se devia aos alunos ou a alguma inseguranga por parte da professora. De
qualquer maneira, a partir daquele momento, decidi trabalhar este aspeto nas minhas
intervengBes pedagdgicas em contexto sala de aula, estabelecendo assim um novo desafio
(Diario de Bordo, 12 de outubro de 2013).

No seguimento do dialogo estabelecido com a professora, surgiu a questdo explorada durante
a praxis no 1.° Ciclo do Ensino Bésico: Poder&o os alunos do 3.° ano turma A, através do trabalho
cooperativo, progredir na coconstru¢cdo do conhecimento e, em simultaneo, fomentar as suas
atitudes? Assim sendo, a investigacao-acao, metodologia utilizada de forma a dar resposta a questéo
colocada, explorou os beneficios, estratégias e obstadculos da aprendizagem cooperativa, uma
aprendizagem pela agdo, na qual o aluno é ator principal e cujos interesses e necessidades sdo tidos

em consideragdo em detrimento da sua passividade.
4.2.2 A sala do 3.°ano turma A.

A sala de aula do 3.° ano turma A é um espaco acolhedor e amplo, onde a luminosidade
irradiada pelas trés janelas existentes garante boas condicGes térmicas e de conforto, adequadas a
lecionacdo das aulas.

As vinte e quatro mesas estdo dispostas individualmente, segundo uma disposicao tradicional.
De acordo com a professora cooperante, esta organizacdo das mesas tem como objetivo reduzir os
momentos de distracdo. Contudo, considero que deste modo se perde a interacdo, a entreajuda e a

socializacdo que outras disposi¢des fomentam entre os alunos.

A sala esté ainda equipada com dois armarios para arrumagao de material, como 0s manuais
escolares e os cadernos diérios dos alunos. No fundo da sala, é de enaltecer a existéncia de um
lavatdrio, que permite a limpeza de diversos materiais e a higienizacdo dos alunos sempre que
necessario. Para além disto, a sala detém uma secretéria para a professora e dois placares, utilizados
para a exposicdo de trabalhos. De referir pela positiva a existéncia de um pequeno ecoponto no
interior da sala de aula, que consciencializa os alunos para a necessidade de reciclar, reutilizar e

reduzir ao nivel da producéo de residuos.
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Na figura 7 é possivel observar a planta arquitetonica da sala de aula, bem como a disposi¢éo

utilizada preferencialmente pela professora cooperante.

Figura 7. Planta da sala do 3.° ano turma A.

Refira-se que, ao longo da intervencdo pedagdgica, considerei pertinente alterar a distribuicdo
fisica da sala com o objetivo de desenvolver o trabalho cooperativo, uma vez que a sala de aula

deve:
Ser entendida como espacgo acolhedor livre, de interaccdo do grupo formado por (criangas)
alunos e professor, todos diferentes entre si do ponto de vista intelectual, social mas com o
mesmo objectivo de adquirir conhecimentos, produzir conhecimentos, formar competéncias

e habitos de forma significativa (Peterson, 2012, p. 78).

Durante as alteracdes realizadas a disposi¢do das mesas, apercebi-me de que nao existe uma
distribuicdo perfeita ou ideal. Efetivamente, a sala de aula devera ser adaptada a atividade
dinamizada para que os alunos possam trabalhar de forma eficaz e eficiente, com o objetivo de
fomentar deveres e direitos que as diferentes formas de organizagdo implicam. Nas figuras
seguintes, podemos visualizar as diferentes alteracfes efetuadas a disposi¢do da sala de aula no

decorrer da pratica pedagdgica (vide figuras 8 e 9).
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Figuras 8 e 9. Diferentes formas de trabalho ao nivel da organizacdo fisica da sala de aula.

Quando implementamos estratégias novas e diferentes daquilo a que os alunos estdo
habituados, por vezes torna-se complicado gerir o grupo, devido aos varios focos de distracdo, como

exemplifica o seguinte excerto:

Movido pela minha vontade do imediato e pela falta de experiéncia, desafiei os alunos a
efetuarem um trabalho em grupos de quatro. Nem tudo correu como pretendia, uma vez que
ndo s6 aqueles alunos nunca tinham explorado esta forma de trabalhar, como ainda permiti
gue definissem as suas regras e 0s seus limites, dando-lhes total margem de manobra.
Existiram momentos onde o caos imperou; porém, como afirma o provérbio, “apds a
tempestade vem a bonanga”, portanto estava esperancoso (Didrio de Bordo, 19 de outubro
de 2013).

A situacdo anteriormente narrada ocorreu na primeira semana de pratica pedagdgica, situacdo
que considero normal, atendendo a novidade que representava para os alunos trabalharem em grupo
com os restantes colegas. Todavia, tive a oportunidade de constatar alguns comportamentos

verdadeiramente fantasticos, que surgiram de forma espontanea.

Naguele momento, pude observar espirito de equipa, entreajuda, troca de ideias entre 0s
elementos dos varios grupos e, acima de tudo, debate. Notei que, através desta aprendizagem
cooperativa, os alunos estavam mais interessados em desenvolver o trabalho do que quando
o faziam individualmente e que entre eles estavam a constatar a importancia de regras
previamente estabelecidas aquando deste tipo de trabalho. Como referiram varios alunos:
“Tens de respeitar a opinidao do colega”; “Nao podemos falar todos a0 mesmo tempo” e
“Temos de definir o que cada um vai fazer”. Faz todo o sentido que os alunos descubram a

importancia das regras em contraste com as regras impostas pelo adulto (Ibidem).
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Com o evoluir do tempo, os alunos subentenderam as regras necessarias ao correto
funcionamento das novas formas de trabalho, dado que participaram ativamente na sua elaboracéo.
De salientar a atitude da professora cooperante, que, embora numa primeira fase se mantivesse
cetica em relacdo as novas disposicdes da sala, apoiou, motivou e auxiliou na implementacdo das
diferentes estratégias, demonstrando abertura para experimentar novas situa¢ées, apesar da sua vasta
experiéncia profissional. De evidenciar que, no final da pratica pedagdgica, a professora cooperante
alterou a disposicéo da sala de aula que inicialmente mantinha, atitude que evidencia uma postura

reflexiva em relagdo a sua propria pratica docente (vide figura 10).

Figura 10. Planta da sala de aula adotada pela professora cooperante no final do estagio.

4.2.3 Aturma A do 3.° ano.

Como refere Elias (2008), “cada turma ¢ um caso especial com as suas caracteristicas e
necessidades especificas” (p. 102), pelo que se torna imprescindivel conhecer 0s alunos, tendo em

vista 0s seus interesses, motivacoes e necessidades de forma a promover um trabalho de qualidade.

Em virtude de o Projeto Anual de Turma (PAT) se encontrar em fase de construgdo por parte
da professora cooperante, a caracterizacdo da turma A do 3.° ano foi efetuada com base em
entrevistas informais com a docente, na observacéo participante e na analise dos processos inerentes
a matricula dos alunos, o que possibilitou a construcdo de uma tabela com os dados recolhidos (vide

apéndice B).

A turma é constituida por um total de vinte e quatro alunos, treze do genero feminino e onze
do género masculino. De salientar que os alunos apresentam idades compreendidas entre os sete e

0s onze anos e habitam todos na freguesia de Santa Cruz (vide figura 11).
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Figura 11. Representagdo gréfica da faixa etéria dos alunos da turma A do 3.° ano.
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O grupo é composto por trés alunos com Apoio Pedagogico Acrescido (APA) e uma aluna
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) que apenas acompanha a turma nas areas de
enriquecimento curricular, estando, no restante tempo, integrada na Unidade de Ensino Especial
(UEE) disponivel na EB1/PE de Santa Cruz. A criacdo das UEE reveste-se de extrema importancia
de forma a proporcionar uma resposta educativa de qualidade aos alunos com problemas profundos
de cognicéo, diversas vezes associados a limitagbes motoras, como é o caso da aluna que integra a

turma.

Os alunos s@o acompanhados pela professora cooperante desde o 1.° ano de escolaridade,
salvo dois novos alunos que, em consequéncia da sua retencdo no ano letivo transato, foram
inseridos na turma. Destaque-se que os referidos alunos evidenciam estar perfeitamente integrados
no ambiente e nas dindmicas da turma. Importa referenciar ainda o facto de um aluno, que se
encontra a residir com a avd devido a emigracdo da mée, apresentar comportamentos e condutas
socialmente inaceitaveis, resultado de um processo de separacdo complexo e doloroso para a

crianga.

Temos um aluno com um incrivel potencial académico, mas que estad numa luta interior para
tentar perceber o que para nés, adultos, dificilmente faz sentido, é simplesmente uma
desilusdo observar o estado em que se encontra 0 nosso pais. Como resultado, temos um
aluno revoltado, com um comportamento desestabilizador e desafiante em contexto sala de
aula. O aluno em questdo recusa-se a trabalhar, tentando constantemente ser o foco das

atencdes, sempre pelos piores motivos. Assim, a primeira vista, seria facil condenar o aluno;
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porém, esta crianca esta perante uma situagdo familiar deveras complicada: nunca conheceu
0 pai, tendo na mée a base fundamental de toda a sua estrutura emocional. Contudo,
recentemente a mae emigrou a procura de novas perspetivas profissionais, ficando o aluno a
responsabilidade da avo, ja de idade avancada. E impossivel para aquela crianca
compreender a auséncia da mae, embora esteja a ser acompanhada por um psicélogo do

centro de salide uma vez por més, quando possivel (Diario de Bordo, 19 de outubro de 2013).

E de todo relevante caracterizar e conhecer as familias dos alunos, pois cada crianca € um todo
cujo quotidiano é influenciado pelo seu ambiente familiar. Para tal, através da andlise das
habilitacGes académicas dos pais (vide figura 12), das suas profissdes e da condigdo perante o
trabalho, é possivel caracterizar socialmente as familias. Houve sempre a preocupacdo de néo criar
rotulos ou imagens preconcebidas, portanto, utilizou-se o maior numero de dados disponiveis com
0 objetivo de providenciar um processo de ensino/aprendizagem onde 0s interesses e necessidades

das criangas sdo tidos em consideragao.

Figura 12. HabilitacOes académicas dos pais representadas graficamente.
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No que concerne as habilitacbes académicas dos pais, a figura 12 possibilita constatar a
existéncia de seis pais com o0 1.° CEB, um dado preocupante, apesar do reduzido nimero. Por outro
lado, uma elevada percentagem dos pais possui 0 Ensino Secundario, mas o nimero de pais

detentores de Ensino Superior é bastante reduzido.
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Através da Classificagdo Nacional de Profissdes de 1994, é possivel analisar o indicador
socioprofissional individual (ISPI) do pai e da mae de acordo com a matriz de Anténio Costa (1999)
(vide figura 13).

Figura 13. Grafico com a classificacdo das profissdes dos pais.
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Ao nivel das maes, é curioso constatar que prevalece a categoria de Pessoal dos Servicos e
Vendedores, area que engloba profissionais como cabeleireiras, empregadas de balcdo e
cozinheiras. Por sua vez, um maior nimero de pais estd enquadrado na categoria de Operarios,
Artifices e Trabalhadores Similares, destacando-se profissées como pedreiro e serralheiro. Nota

ainda para as dez médes desempregadas, face aos quatro pais que enfrentam esta mesma realidade.

E possivel afirmar que estive perante um grupo de alunos pertencentes aos mais variados
estratos sociais e econdémicos, mas que tinham em comum o gosto pelo conhecimento e a
curiosidade em saber sempre mais. Deste modo, 0 grupo evidencia motivacao para aprender e
empenho, mesmo quando a tarefa se apresenta ardua, nunca desiste de um novo desafio. As areas
favoritas dos alunos sao, no geral, o Estudo do Meio e o Portugués, em detrimento da Matematica,
area curricular em que evidenciam algumas dificuldades. O facto de a professora cooperante
acompanhar a turma ha trés anos possibilita-lhe conhecer bem os pontos fortes e os mais frageis da

turma e de cada aluno, num relacionamento de respeito, carinho e compreensao de ambas as partes.

A principal lacuna do grupo esta patente na realizacdo de trabalhos em cooperacgdo, uma vez
que a maior parte das atividades realizadas fomentava habitualmente o individualismo, com cada

aluno a trabalhar isoladamente dos restantes colegas.
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4.2.3.1 Relacgéo professor-familia.

No decurso da préatica pedagdgica, foi fundamental promover uma interacdo com as familias,
interacdo esta baseada no respeito, na partilha, na responsabilizacdo, mas, acima de tudo, na
valorizacdo das areas fortes dos educandos. De acordo com Freire (2009), cabe ao professor ser
compreensivo e colocar-se no papel das familias e das suas dificuldades, ou seja, o autor esclarece
que “ensinar exige bom senso” (p. 66). No entanto, esta postura ndo implica uma
desresponsabilizacdo dos pais e familias em relacédo as atitudes e comportamentos dos filhos; pelo
contrario, a escola devera sempre apelar a participagdo ativa dos pais no percurso académico dos
seus educandos. Por outro lado, o professor deve refletir sobre as razes que subjazem as situacoes
emergentes do quotidiano escolar, agindo, numa fase posterior, como mediador desses mesmos

acontecimentos.

Ao longo da semana em que efetuei a observacdo participante, constatei que a avé de um
aluno, que atualmente era a encarregada de educacéo da crianca face a emigracdo da mée, havia
sido convocada para duas reunides com a professora cooperante no espaco de apenas quatro dias,

devido ao mau comportamento e indisciplina do aluno.

Enquanto assistia ao dialogo entre a professora cooperante e a avo do aluno, em que esta
referia que “Ja nao tenho idade para estas preocupagdes™; “ Todos os dias sdo queixas do
meu neto”, decidi que comigo teria de ser diferente, nao porque eu era melhor ou pior do que
a docente, mas por querer que fosse diferente. Comecei por criar com o aluno em questdo
um dialogo aberto e sincero, dando-lhe oportunidade de me transmitir as suas preocupacoes,
angustias e desejos. Assim, estabelecemos um compromisso de respeito e de dedicagcdo um

com o outro (Diario de Bordo, 19 de outubro de 2013).

Deste modo, apercebi-me da importancia de criar um relacionamento com as familias
alicercado no respeito matuo e na confianca com o intuito de, num futuro profissional, conseguir
estabelecer uma correta relagdo e interacdo professor-familia. Para tal, é fundamental assumir um
papel mediador e cooperativo com os encarregados de educacgéo, no qual o elogio e a valorizagdo
da crianga surgem de forma natural, em detrimento das constantes queixas e reclamacdes. Além
disso, se o professor critica constantemente um educando, afasta o respetivo encarregado de

educacéo, levando-o inclusivamente a desvalorizar a chamada de atencao efetuada pelo professor.

E sempre muito mais vantajoso, quando o professor necessita de efetuar um feedback menos
auspicioso, iniciar o dialogo pelos aspetos positivos para, posteriormente, abordar as areas em que
0 aluno pode melhorar. SO assim serd possivel construir com as familias elos de ligacdo fortes,

levando os pais a constatar que os professores valorizam os seus filhos.
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Assim, no ultimo dia desta semana, quando a avo perguntou quais eram as queixas que tinha
a fazer, ndo havia qualquer lacuna a apontar ao comportamento do aluno, apenas elogios e
feedbacks positivos. A surpresa na cara da avé valeu todo o meu esforco em elogiar e ndo
criticar o aluno, até porque me coloquei na perspetiva desta avo. Sera que eu, enquanto pai,
gostaria que criticassem constantemente o meu educando pelos mais diversos motivos?

Penso que ndo! (Diario de Bordo, 19 de outubro de 2013).

Um professor que estabeleca uma interacdo de proximidade, dialogo e confianca com as
familias estara a contribuir para a diminuicdo da margem de manipulacdo das criancas, ou seja,
quando o aluno tentar justificar aos pais uma ocorréncia como consequéncia de um comportamento
do professor ou situacdo inversa, existe abertura de ambas as partes para dialogarem e esclarecerem
possiveis equivocos. Evita-se, assim, que os problemas persistam ou tomem outras proporcoes
completamente desnecessarias, criando um mau clima relacional (Perrenoud, 1993). Do mesmo
modo que o professor deve estabelecer uma excelente relagdo com os seus alunos, néo pode olvidar
a importancia das interagdes com os pais, dado que o ensino “exige a disponibilidade para o dialogo”

(Freire, 2009, p. 135).

Uma investigacdo recente demonstrou que um ndmero elevado de pais considera que 0s
professores apenas convocam os encarregados de educacao para efetuarem reclamagdes ao nivel do
comportamento e do aproveitamento escolar negativo dos filhos, ou ainda para solicitarem a compra
de novos materiais. Cabe aos docentes romper com este paradigma, criando momentos de partilha
de informacdes, em que seja possivel trocar ideias sobre os progressos e dificuldades dos alunos, as

estrateégias utilizadas, tanto na escola como em casa, para a crianca ultrapassar as suas dificuldades.

E também relevante que os pais conhecam e participem na elaboracio do Projeto Educativo
de Escola (PEE), do Regulamento Interno (RI), inclusive do Projeto Anual de Turma (PAT), pois
sO assim poderemos apelar a participagdo das familias na concretizacéo dos objetivos expressos nos
documentos enunciados. Enquanto o docente da a conhecer a escola, acaba por se inteirar das

necessidades e aspetos positivos de cada familia.

Importa referir que os principais beneficiarios de uma boa relacdo entre professor-familia sdo
os alunos, visto que as criangas sentem as suas aprendizagens, atitudes e comportamentos

valorizados por parte dos adultos.

Apos algum dialogo com a encarregada de educacdo, tentei aferir se teria algum tempo
disponivel para assistir a uma apresentacéo do filho. Tudo isto porque, aquando da realizacdo
de uma tarefa alusiva ao tabagismo e as suas consequéncias, 0 aluno referiu que a sua mae

era fumadora, situacdo que o entristecia. Porém, nesse momento ndo apresentou o trabalho,
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pois coincidiu com um periodo em que sentia mais a sua falta. De salientar que a méae acedeu
prontamente ao meu pedido e aguardou pelo momento exato para surgir na sala de aula. O
aluno ficou completamente surpreendido com a presenca da mée dentro da sala para assistir
a sua apresentacdo, o que o deixou cheio de orgulho do seu trabalho, porquanto a sua mée
era a principal espetadora e estava ali a valoriza-lo. Na minha opinido, o envolvimento dos
pais com a realidade escolar dos seus educandos constitui um aspeto fundamental em todas
as escolas. Neste caso em concreto, estamos perante uma simbiose perfeita, cujo resultado

final é o sucesso escolar daquele aluno (Diario de Bordo, 09 de novembro de 2013).
4.2.4 A Intervencado Pedagogica enquanto resposta a questéo de Investigacao-Acao.

As atividades decorrentes da Intervencdo Pedagdgica, apresentadas de seguida, tiveram como
intuito dar resposta a questao de investigacdo. Deste modo, como consequéncia do limite de paginas
inerente a elaboracdo do Relatério de Estagio, patente no regulamento do curso, as restantes
atividades desenvolvidas ao longo da pratica pedagdgica sdo apresentadas em apéndice, atraves das

planificacdes e videos (vide apéndices de D a K) com a compilacdo de fotografias exemplificativas.

Os videos com as atividades desenvolvidas pelos alunos serviram para valorizar o seu
empenho, uma vez que, no final da praxis, os exibi a turma, que, de forma interativa, tomou
consciéncia de todo o trabalho desenvolvido, bem como dos momentos divertidos que foram
experimentados. Com efeito, a escola também devera ser um local onde se pode aprender de forma
divertida e interessante, se motivarmos os alunos e despertarmos neles o gosto pelo ensino e pela
educacdo. Como refere Freire (2009), “o importante na escola ndo € s6 estudar, ¢ também criar lagos
de amizade e convivéncia, baseados na alegria e no brincar” (p. 37), uma vez que a escola ¢ o local
primordial onde os alunos devem dar asas a sua imaginacdo e curiosidade. Assim, devemos

possibilitar as criancas a magia de sonharem sem medos ou receios.
4.2.4.1 O meu primeiro aquario.

A atividade O meu primeiro aquario surgiu devido ao interesse da turma em relacdo aos
animais de estimag&o, domésticos e de companhia. Como habitualmente, a segunda-feira dialogava
com os alunos sobre as suas aventuras do fim de semana, momento a que os alunos dedicavam
especial apreco, dado que sentiam valorizado o seu quotidiano, servindo também como estratégia
de retorno a calma apds a sempre agitada hora de almoco. No entanto, aquela segunda-feira foi
completamente diferente, uma vez que uma aluna partilhou com os colegas o falecimento do seu

precioso animal de estimacédo, a Mia.
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Um momento que seria, a partida, dificil para a aluna tornou-se numa agradavel surpresa, ao
recordar as peripécias que vivenciou com a sua hamster. Todos os colegas pretendiam colocar
questdes relacionadas com os cuidados necessarios a obedecer aquando da existéncia de um animal
de estimacdo nas suas casas. Naquele momento, apercebi-me que um ndmero significativo de

criangas nunca tinha tido um animal de estimacao.

Cabe também a escola promover comportamentos de cidadania e respeito pelos animais, uma
vez que o abandono de animais de estimagdo tem vindo a aumentar, tornando-se num problema
sério que atinge atualmente a nossa sociedade. As novas geracOes desempenham um papel
fundamental no combate a infeliz realidade com que somos deparados no nosso quotidiano; como
tal, € necessario que as criangas tenham consciéncia das responsabilidades inerentes ao acolhimento
de um animal de estimag&o, mas também, e acima de tudo, que os pais reflitam antes de o oferecer,
pois o significado de cuidar vai muito além do alimentar e limpar o espaco. E necessario um
conjunto de despesas e disponibilidade de tempo, incumbéncias que competem sempre ao adulto
para, no fim, poder desfrutar do desenvolvimento social e emocional da crianga em interagdo com

0 seu animal de estimacdo.

Posto isto, partindo dos interesses e motivagGes da turma, na semana seguinte, decidi
proporcionar um momento diferente aos alunos, sem olvidar a organizacgdo curricular estabelecida
para 0 1.° Ciclo do Ensino Béasico, mas adequando-a a diversas atividades que partiram do
entusiasmo, planificacdo e sugestdo dos alunos. Deste modo, seria possivel explorar contetidos
patentes no programa das trés areas curriculares, a Matematica, o Portugués e o Estudo do Meio,
abordando também a Expresséo e Educagdo Plastica nas diferentes técnicas inerentes a construgdo
de cartazes, sempre com a plena consciéncia que o “mediador principal da aprendizagem ¢ o proprio

aprendiz” (Gallart, 1999, p. 149).

A temaética em epigrafe, para além de permitir o desenvolvimento do raciocinio l6gico-
matematico, da literacia e do conhecimento do mundo, possibilitou, acima de tudo, que os alunos
cooperassem entre si diariamente, uma vez que dois deles, de forma rotativa, tinham a
responsabilidade de tratar do aquario e dos seus habitantes, com o objetivo de registar um conjunto

de dados inerentes ao processo de alimentacdo e manutencdo do aquario (vide figuras 14 e 15).
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Figuras 14 e 15. Guido do aquario preenchido diariamente pelos alunos.

Esta partilha de responsabilidades entre o par efetivava o crescimento pessoal e académico
dos alunos, porquanto “mobilizava varias vontades, que interagem entre si, discutindo pontos de
vista diferentes que, por meio da reflexdo, os conduzem a um entendimento matuo, que potencia,

entre eles, o conhecer” (Serralha, 2009, p. 33).

Posteriormente, enunciam-se as diferentes atividades desenvolvidas no ambito da tematica O
meu primeiro aquario, que possibilitou a exploracdo das areas curriculares subjacentes a

participacao ativa dos alunos, tanto ao nivel da planificacdo como da edificagao das aprendizagens.

Estudo do Meio - Comparar e classificar animais segundo as suas caracteristicas externas e
modo de vida (ME, 2004, p. 117).

Atendendo ao conjunto de saberes e experiéncias que os alunos detinham, particularmente a
aluna que a breve trecho tinha perdido o seu animal de estimacdo, a turma revelou alguns
conhecimentos previos acerca de como cuidar de um animal de estimacdo, bem como ao nivel das
suas carateristicas exteriores. Um dos objetivos da Organizacao Curricular e Programas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (2004) é que os alunos consigam comparar e classificar diferentes animais
segundo as suas caracteristicas externas e os seus modos de vida. Assim sendo, fazendo uso das
tecnologias de informacao e comunicagéo (TIC), os alunos visualizaram um filme e, posteriormente,

realizaram uma atividade Iudico/didéatica relacionada com as caracteristicas de alguns animais.

A montagem do aquério, bem como a introducgéo das diferentes espécies pertencentes ao Lago
Tanganica, reproduzidas em cativeiro, representaram um momento fantastico junto da turma (vide
figuras 16 e 17).
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Devido ao aquério, a nossa sala de aula tornou-se subitamente famosa e roteiro de iniumeras
visitas, tanto por parte de alunos, como de professores, auxiliares da agdo educativa e até
mesmo encarregados de educacdo. Consequentemente, um aluno sugeriu que deviamos
efetuar um trabalho para expor no exterior da sala de forma a dar a conhecer os habitantes
do aquério, desafio prontamente aceite pela turma (Diario de Bordo, 23 de novembro de
2013).

Figuras 16 e 17. Montagem do layout do aquaério.

Num primeiro momento, o desafio lancado pelo aluno deixou-me apreensivo, mas

rapidamente me apercebi do potencial curricular que a atividade proposta proporcionaria.

Tudo isto ocorreu numa semana particularmente importante para mim, uma vez que teria a
visita do orientador da Universidade da Madeira para avaliar a Pratica Pedagdgica.
Inicialmente, fiquei apreensivo em seguir a sugestdo do aluno, mas, por outro lado, senti que
era totalmente oportuno apoiar e motivar todo aquele entusiamo por parte da turma, embora
desse por mim a pensar “Mas porqué nesta semana?”’. Nao obstante, apercebi-me que estava
perante a mudanga de mentalidade por parte da turma que eu tanto desejava, ou seja, 0s
alunos tinham demonstrado que eram capazes de planificar e organizar as suas ideias. Deste
modo, decidi alterar a minha planificacdo para os restantes dias e aceitar de bragos abertos o
desafio que os meus alunos estavam a colocar, avancar sem receios, ou melhor, com alguns

receios, mas sem medo de falhar (Diario de Bordo, 23 de novembro de 2013).

Por conseguinte, a exploracdo do habitat natural das espécies que residem no aquario da turma
permitiu aos alunos abordarem, através de pesquisas efetuadas nas TIC e da anéalise de informacdes
fornecidas, tematicas relevantes, como a extin¢do de espécies, 0 impacto da poluicdo nos rios
africanos e ainda o reconhecimento da importancia das reservas naturais no equilibrio entre a

Natureza e o Homem (Ministério da Educagado, 2004). No fundo, “exploraram e identificaram alguns
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desequilibrios ambientais provocados pela actividade humana” (Ibidem, 2004, p. 131) no Lago

Tanganica e a sua importancia para a comunidade local.

Naquele momento, tomei consciéncia que os alunos estavam a desenvolver “a capacidade de
usar o conhecimento cientifico, de identificar questdes e de desenhar conclusdes baseadas em
evidéncias por forma a compreender e ajudar a tomada de decisdes sobre 0 mundo natural e as
alteragOes causadas pela actividade humana” (Ibidem, 2004, p.133) e que, apesar do meu receio
inicial (vide figuras 18 e 19),

os alunos trabalharam de forma muito empenhada com o objetivo de dar a conhecer a toda a
escola os habitantes do seu aquério, tendo por diversas vezes solicitado o auxilio do
orientador da Universidade da Madeira, que rapidamente recebeu um curso intensivo em
relacdo a tematica em estudo por parte dos alunos. Toda a ajuda era util e, aos poucos, 0s
meus receios iniciais foram-se esbatendo ao verificar a dedicacdo dos alunos & atividade e
também a sua evolucdo desde o primeiro trabalho de grupo, em que todos falavam ao mesmo
tempo, sem organizagdo nem método. Notavam-se melhorias substanciais, apesar de ocorrer
um OuU outro excesso, que, no meu entender, faz parte do processo de crescimento da crianga

e ndo deve ser de todo reprimido (Diario de Bordo, 23 de novembro de 2013).

Figuras 18 e 19. Execucdo do trabalho de grupo.

Foi também possivel constatar que o trabalho cooperativo e ativo contribuiu para aumentar o
interesse natural das criancas pela interpretacéo e exploracdo da natureza, embora se notasse nos
alunos algumas dificuldades em diferenciar um rio de um lago ou de um oceano devido as vastas
dimensGes do Lago Tanganica. Deste modo, e atendendo a que devemos tratar os alunos como seres
capazes, desmistificando a sua complexidade (Sa & Varela, 2007), revelou-se fundamental utilizar
os termos cientificos corretos, situacdo que também se verificou em relacdo ao nome cientifico das

espécies que habitavam o Lago.
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No momento da apresentacdo dos trabalhos realizados pelos diferentes grupos a turma, foi
notdria uma evolucdo na seguranca e confianca com que os alunos expunham e defendiam as suas
ideias, 0 que contrastava com a inseguranca patente nas apresentagdes efetuadas aquando do inicio
da préatica pedagdgica. Esta evolugdo comprova as marcas positivas que o trabalho cooperativo
estava a incutir no seio da turma (vide figuras 20 e 21).

Houve situacbes divertidas porque, além dos conhecimentos que as criangas tinham
adquirido, foi interessante verificar como dialogavam acerca da temética, com propriedade,
proferindo os mais complexos termos cientificos ou até mesmo referindo o nome das
espécies. Uma aluna até me confidenciou que “Os nomes dos peixes sao muito complicados.
Ainda bem que o meu nome € simples sendo ninguém falava comigo!” Pude ainda verificar
maior confianga por parte dos alunos no momento de apresentar oralmente a sua tematica, o
gue prova a sua evolucdo, sendo exatamente isso 0 que se pretendia (Diario de Bordo, 23 de
novembro de 2013).

Figuras 20 e 21. Comunicagdo dos trabalhos a turma.

Matemética - Frequéncia Absoluta e Moda (ME, 2007).

Desenvolver nos alunos a capacidade de ler e interpretar dados organizados na forma de
tabelas e graficos, assim como de os recolher, organizar e representar com o fim de resolver

problemas em contextos variados relacionados com o seu quotidiano (Ibidem, 2007, p. 28).

Quando os alunos colaboram entre si, trabalhando para um produto final comum, conseguem
alcancar um nivel elevado de aprendizagem e de interacdo (Serralha, 2007). Deste modo,
aproveitando o entusiasmo da turma em relagdo aos novos habitantes do aquéario, procedeu-se a

eleicdo da espécie preferida dos alunos, numa conexdo entre duas areas curriculares.
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A votacgédo decorreu como se de um ato oficial se tratasse, com os alunos a efetuarem o seu
voto num boletim proprio e a deposita-lo, de seguida, numa urna previamente elaborada para o ato
eleitoral. Numa fase posterior, foi efetuado o registo dos resultados, com os alunos a

desempenharem diversas fungdes na atividade (vide figura 22).

Figura 22. Andlise dos resultados da votacao.

No decorrer da anélise dos resultados, promoveu-se 0 raciocinio e a comunicagcdo matematica,
com os alunos a formularem diversas conjunturas e analogias em relacdo ao nimero de votos que
cada especie ia alcancando, verificando, deste modo, a existéncia ou ndo de um vencedor

antecipado, ou seja, sem que todos os votos fossem revelados.

No Programa de Matematica do Ensino Bésico (2007), esta patente que “a capacidade de
raciocinar matematicamente desenvolve-se através de experiéncias que proporcionem aos alunos
oportunidades que estimulem o seu pensamento” (p. 32). E certo que este nivel de envolvimento &,
por vezes, dificil para os alunos, mas simultaneamente aliciante, uma vez que, a imagem dos adultos,
as criancas pretendem algumas vitérias com maioria absoluta, quando ainda faltavam muitos votos
por desvendar. Porém, o importante prende-se com o desenvolvimento do raciocinio e comunicacao

matematica que estava a ocorrer.

Posteriormente, 0s alunos construiram a tabela de registo, bem como um gréafico de barras a
partir dos resultados obtidos. Naguele momento, os alunos estavam a explorar a Frequéncia
Absoluta e Moda, sem tomarem consciéncia de que estava a ser introduzido um novo contetdo do
programa.

E necessario romper com as rotinas habituais, em que os novos contetdos s&o apresentados
aos alunos como receita, guiando-se os professores pelo passo a passo estabelecido pelo

insubstituivel manual escolar, que acaba por potenciar a falta de criatividade e inovagao por parte
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dos professores e, consequentemente, dos alunos. Fino (2008) alerta-nos para a necessidade de
inovar pedagogicamente, 0 que, segundo o autor, consiste na transformacdo das praticas
pedagogicas, sendo para tal necessario um posicionamento critico, explicito ou implicito, perante
as praticas pedagdgicas tradicionais. Por conseguinte, € necessario criarmos novos contextos de
aprendizagem, de forma inovadora, mesmo tendo de romper com o paradigma existente; porém,

como afirma Fino (2008), “a inovagdo raramente passa pelo consenso” (p. 2).

A exploragao dos habitantes do aquario permitiu uma “aprendizagem através da construgao
ativa do saber por parte do aluno” (Perraudeau, 2013, p. 34), possibilitando resposta a questao inicial
acerca da espécie preferida pelos alunos da turma A do 3.° ano. Como dado meramente informativo,

refira-se que a espécie que obteve mais votos foi o0 Neolamprologus Similis (vide figuras 23 e 24).

Figuras 23 e 24. Cartaz realizado pelos alunos.

No que concerne ao preenchimento diario, por parte de dois alunos, do guido onde estavam
patentes as tarefas necessarias a manutenc¢ao do aquario, para além de “estabelecer uma divisao de
funcdes e relagdes de cooperacdo entre os seus membros” (Gongalves, 2001, p. 125), desafiava os
alunos a registarem as temperaturas do aquario, estabelecendo uma relagcdo com o dia anterior, ou
seja, se a temperatura era menor ou maior e qual a diferenca verificada, o que promovia o célculo
mental e escrito. Os dados recolhidos serviram para a docente cooperante construir um diagrama de

caule e folhas no segundo periodo do ano letivo 2013/2014.
Portugués - Ler para Aprender (Ministério da Educacao, 2009).

Ao longo da exploracdo da teméatica O meu primeiro aquario, o Portugués, enquanto area
curricular, trabalhou-se de forma transversal em virtude de “todo 0 processo de escrita, em diferentes

etapas e diferentes momentos, ter& como objetivo proporcionar aos alunos a aquisi¢do
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contextualizada e significativa de regras, normas e procedimentos respeitantes a estrutura, a
organizacdo e a coeréncia textuais” (Ibidem, p. 23).

Assim, a criagdo coletiva do guido (vide apéndice H) por opcdo dos alunos, bem como a
construgcdo de um texto informativo em relagdo aos cuidados necessarios a ter com um aquario e os
seus habitantes, permitiram aos alunos transmitir diversas informag0es essenciais acerca da
tematica. Convém salientar ainda a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, que, em
diversos momentos, proporcionaram uma participagao oral rica e significativa, pois “a riqueza das
interaccOes orais proporcionadas a crianca permitir-lhes-a adquirir vocabulario, produzir estruturas
cada vez mais complexas e discursos com graus de formalidade e adequagdo progressivamente
crescentes” (Ibidem, p. 61).

De destacar que o tema O meu primeiro aquario possibilitou a turma adquirir vocabulario
novo e, acima de tudo, contactar com diferentes tipos de textos, tendo em consideracdo o dominio
do literario e o do ndo literario (Ibidem, 2009). Tal situacdo ficou patente no trabalho de grupo
realizado, que tinha como objetivo dar a conhecer o Lago Tanganica, bem como algumas das
espécies que por la habitam, recorrendo, para o efeito, a mapas, noticias, textos informativos,
esquemas, graficos, entre outros.

De forma a enriquecer a tarefa dos alunos, os diversos grupos tiveram a oportunidade de
fomentar a literacia visual (Ibidem, 2009), através da leitura e interpretacdo de imagens recolhidas
do lago e das suas populacBes. A realizacdo de pesquisas nas tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TIC), aliadas a visualizacdo de videos que permitiram desvendar algumas
curiosidades inerentes ao lago em estudo, e o posterior registo e interpretacdo por parte dos alunos
desenvolveram a sua literacia informacional, o que possibilitou um vasto leque de diferentes
suportes e linguagens exploradas pelos diversos grupos (Ibidem, 2009).

Os alunos tiveram ainda a possibilidade de complementar os seus trabalhos com informaces
recolhidas junto dos seus familiares, uma vez que a Organizagdo Curricular e Programas do 1.°
Ciclo do Ensino Basico (2004) preveem estabelecer momentos privilegiados para que a
comunicacdo ndo ocorra apenas em contexto sala de aula. Assim, é fundamental promover a
comunicacdo entre os alunos e as suas familias, sobretudo numa era demasiadamente tecnoldgica,
em que o0s jovens estdo excessivamente fixados aos tablets e jogos de video em detrimento de

momentos de qualidade com os seus familiares.

De realcar que muita da informacéo foi pesquisada pelos alunos na aula de informatica e na
biblioteca, atividades devidamente planificadas com os professores responsaveis. Por sua
vez, uma segunda parte foi o resultado de pesquisas realizadas em casa com os familiares.

Um dos alunos referiu inclusivamente que o seu av0 tinha estado perto do local aquando da
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Guerra Colonial e que tinha contado histdrias acerca das dimensdes gigantescas do lago e

sobre as povoacdes que viviam em redor (Diario de Bordo, 23 de novembro de 2013).

Finalizados os trabalhos, surgiu a necessidade de os alunos apresentarem o seu produto final,
fruto do empenho e dedicagdo de cada um deles a sua tematica. Como refere Niza (1998), “a
necessidade de comunicar o processo e 0s resultados de um projecto de trabalho da sentido social
imediato as aprendizagens e confere-lhes uma tensdo organizadora que ajuda a estruturar o
conhecimento” (p. 24). Foi no momento da apresentacdo dos trabalhos efetuados que constatei a
evolucdo do grupo, com os colegas que estavam a assistir a colocarem questdes e a exporem a sua
opinido, em contraste com a auséncia de questionamento verificada em apresentacdes anteriores.

Ap0s cada apresentacao, os alunos realizaram algumas apreciagdes aos grupos.

Ap0s cada apresentacao, os alunos realizaram algumas apreciacdes aos grupos. Foram muito
criticos! Um aluno chegou a salientar: “Gostei muito dos v0ssos desenhos e imagens, mas
deveriam ter colocado o titulo mais visivel, mal se conseguia ver”. Através desta exposigdo
de opinides, os meus alunos ja estdo a edificar, de certa forma, o seu pensamento critico.
Consequentemente, formularam algumas questfes dirigidas aos colegas que assistiram a
apresentacdo. Notei que determinados alunos evidenciavam dificuldade em formular
perguntas. E, com certeza, um aspeto que tem de ser trabalhado até porque este tipo de
propostas tem um grau de dificuldade acrescido ao nivel do raciocinio, pelo que deve ser
fomentado (Diério de Bordo, 23 de novembro de 2013).

O motivo para tal evolucao podera prender-se com duas questdes. A primeira reside no facto
de os alunos estarem a ganhar mais confianca, pois, ao ser fomentado o trabalho cooperativo e ativo,
estes dialogam com determinacéo, revelando-se ainda maior abertura para escutar todas as opinides,
sem criticas ou reprovaces por parte do adulto. Um segundo motivo poderé estar relacionado com
a temética, uma vez que toda a turma se apropriou de tal maneira do seu aquario que deixa qualquer

professor orgulhoso do trabalho realizado pelos seus alunos.

Seguiu-se a exposicdo dos cartazes no exterior da sala de aula, que possibilitava a toda a
comunidade escolar desfrutar das producdes da turma A do 3.° ano e, quica, descobrir como montar
um aquario, tentando reproduzir as condic6es ideais para os seus habitantes, tendo em consideracao
0 seu habitat natural (vide figuras 25 e 26).
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Figuras 25 e 26. Exposicao dos cartazes e aquario da turma.

A atividade descrita possibilitou o trabalho cooperativo nas mais variadas interacdes, desde o
trabalho a pares até ao trabalho em grupo, onde a partilha de conhecimentos e a entreajuda foram as
palavras predominantes. N&o obstante, uma das grandes aprendizagens de toda a atividade (vide
figura 27) prendeu-se com o respeito pelos animais, com os alunos a tomarem consciéncia da
responsabilidade inerente a cuidar de um animal de estimacdo, tudo isto em plena ligacdo com a

area curricular do Portugués, uma vez que:

A aprendizagem do Portugués define-se como componente fundamental da formacgéo
escolar. Para além disso (e mesmo antes disso), a aprendizagem da lingua condiciona e
favorece a relagdo da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmacéo
de procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afetivas e
valorativas que sdo determinantes para a referida relacdo com o mundo e com aqueles que o
povoam (ME, 2009, p. 12).
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Figura 27. Esquema da atividade: O meu primeiro aquario.
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4.2.4.2 A descoberta do meu concelho e da minha ilha.

Na semana destinada a observacdo participada, a docente cooperante lancou o desafio de
explorar e abordar com os alunos a temética relacionada com o Passado do Meio Local. Esta tentou
rapidamente depositar-me alguma seguranca e auxilio, referindo que o manual escolar se
apresentava suficientemente esclarecedor em relacdo a tematica. No entanto, ao explorar o manual,
apercebi-me que as questdes, informacdes e imagens sugeridas estavam distantes da realidade dos

alunos que constituiam a turma A do 3.° ano.

Ao dialogar com os alunos, constatei o seu interesse e curiosidade em relacdo ndo s6 ao
passado do concelho de Santa Cruz como relativamente a origem e descoberta da ilha da Madeira.

Um aluno mencionou que o seu pai tinha referido que a ilha havia sido descoberta por trés
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navegadores que tinham chegado num barco ha muitos anos e que tinham encontrado muitas
arvores, o que originou a designacao de ilha da Madeira. A crianca resumiu de forma sublime cerca
de quinhentos anos de histdria de um povo lutador perante o olhar atento dos seus colegas, que
também relatavam outros factos histéricos, independentemente de estarem ou ndo dotados de rigor
cientifico. Naquele momento, verifiquei que “todas as criangas possuem um conjunto de
experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no contacto com o meio que as
rodeia” (ME, 2004, p. 101). Deste modo, nao podia desperdigar um momento de aprendizagens ricas
e diversificadas, uma vez que a turma revelava interesse em descobrir e explorar o Passado do Meio
Local, sem esquecer que “cabe a escola valorizar, reforgar, ampliar e iniciar a sistematizagdo dessas
experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a realizacdo de aprendizagens posteriores

mais complexas” (Ibidem).

Assim, alicercada no interesse da turma, planificada e estruturada em parceria com os alunos,
surgiu a tematica A descoberta do meu concelho e da minha ilha, que durante dez dias,
aproximadamente, proporcionou aos alunos um contacto privilegiado com o meio local. Num
primeiro momento, os alunos realizaram um roteiro pelo patrimoénio edificado de Santa Cruz, o que
Ihes possibilitou o contacto com a comunidade local, para além das inUmeras descobertas e
curiosidades que foram surgindo ao longo do roteiro relativamente aos edificios que edificam a sua

freguesia (vide figuras 28 e 29).

Figuras 28 e 29. Evolucdo da Igreja Matriz de Santa Cruz/Igreja Salvador.

Fonte: Fotografias pertencentes a Jodo Manuel Monteiro.

Num momento posterior, os alunos visitaram o Madeira Story Centre, um museu interativo,
que Ihes permitiu explorar diferentes séculos, através de recriagfes historicas e objetos auténticos,

com o objetivo de dar a conhecer a origem vulcéanica da ilha; as suas lendas e tradi¢Ges; a sua
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descoberta ou (re)descoberta, bem como o seu desenvolvimento. No fundo, possibilitou uma

admiravel e apaixonante viagem desde a origem da ilha até a atualidade.

O tema A descoberta do meu concelho e da minha ilha permitiu despertar na turma, nas suas
familias e na comunidade escolar o sentido de valorizacdo e responsabilizacdo em relacdo ao
patriménio existente. Este constitui, inclusivamente, um objetivo geral da Organizacéo Curricular
e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico (2004): “reconhecer e valorizar o seu patriménio
historico e cultural” (p. 104). Por conseguinte, as novas geracdes devem estar conscientes da
importancia do seu patrimonio material e cultural de forma a perpetua-lo; sé assim sera possivel

promover uma sociedade interventiva em relacdo a defesa do seu patriménio.

N&o raras vezes, as geracoes atuais apresentam algum descuido e desconsideracdo em relacédo
ao patriménio existente, portanto necessitam urgentemente que as escolas, em parceria com as
familias e entidades governativas, promovam momentos onde a cultura é o expoente maximo.
Convém recordar que cabe a escola contribuir “para a apropriagdo, por parte dos alunos, de uma
fatia decisiva do patrimoénio cultural disponivel, enquanto condi¢cdo do processo de afirmacao e
desenvolvimento pessoal e social das criancas e dos jovens no seio da sociedade em que vivemos”
(Trindade & Cosme, 2010, p. 29). Nesta linha de raciocinio, é importante que as criangas tenham
contacto com museus, teatros e outras institui¢des culturais de forma ndo apenas a promover o gosto
e 0 respeito pelo patriménio cultural, mas também a prevenir verdadeiros crimes em relacdo ao

patrimonio historico da ilha da Madeira, que devera perpetuar-se pelas geracoes futuras.

E também um dever da escola educar para a cidadania, pois os alunos “vao adquirindo a nogéo
da responsabilidade perante o ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem, compreendendo,
gradualmente, o seu papel de agentes dinamicos nas transformacdes da realidade que os cerca” (ME,
2004, p. 102). Apenas com jovens conscientes e cientes da relevancia que o passado historico tem
na cultura de um povo, poderemos estar a construir um futuro alicercado em valores fundamentais,
como o respeito, a valorizagdo e o reconhecimento de todo um patrimoénio que levou séculos a ser

construido, com muito sacrificio, luta e dedicacéo.

O tema supramencionado permitiu-me igualmente refletir acerca da préatica, mas, acima de
tudo, do papel fundamental que o passado historico representa numa sociedade. Deste modo, tomei
imediata consciéncia que “¢ fundamental que os professores aprendam com as suas intervengoes,
porque os professores que sdo aprendizes do seu proprio ensino sdo os mais influentes na melhoria
do desempenho escolar dos alunos” (Lopes & Silva, 2010, p. 17), sem negligenciar o espaco dos

alunos em “se tornarem professores de si proprios” (Hattie, 2009, p. 22).
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Através do topico em estudo, foi ainda possivel promover uma convergéncia entre as
diferentes areas do programa, servindo o Estudo do Meio de motivo e motor para aprendizagens
significativas nessas mesmas areas (ME, 2004). Aquando do desenvolvimento desta temaética,
observei algumas dificuldades dos alunos em compreenderem determinadas nog0es inerentes ao
conceito de territorialidade, mais propriamente no estabelecer ou delimitar uma area geografica.
Atendendo as dificuldades apresentadas pela turma, foi fundamental partir dos seus conhecimentos
e do seu meio local para, a posteriori, analisar mapas, uma vez que exigia um nivel elevado de
conhecimento abstrato e, como refere o programa, “o meio local, espago vivido, devera ser o objecto
privilegiado de uma primeira aprendizagem metddica e sistemética da crianca ja que, nestas idades,

0 pensamento esta voltado para a aprendizagem concreta” (Ibidem, p. 101).

Estudo do Meio - O Passado do Meio Local (ME, 2004, p. 112).

Com base nos conhecimentos prévios dos alunos em relacdo a sua naturalidade, foi possivel
explorar inimeras informagdes que a turma detinha em relacdo a tematica. As pesquisas que 0s
alunos efetuaram junto das suas familias permitiram a alguns familiares a narracdo de lendas,
tradicdes e curiosidades em relacdo a toponimia local. O momento de partilha de informacGes entre
as criangas e as respetivas familias possibilitou a valorizagdo dos conhecimentos dos pais, avos e
tios, que cada vez mais sentem dificuldades em auxiliar as criancas devido a complexidade dos
programas e dos conteudos. Porém, quando se trata de dialogar acerca do local onde nasceram, nao
existem receios ou medos, apenas orgulho e satisfacdo de transmitir as geragfes mais novas um

pouco da historia e cultura do seu povo.

Foi notério que, para além das informagdes recolhidas a respeito dos “factos e datas
importantes para a historia local” (ME, 2004, p. 112), os alunos sentiam orgulho nos seus familiares
pelos conhecimentos e sabedoria que detinham, facto que atribuiu significado as aprendizagens
efetuadas. Os alunos referiram entusiasticamente as altera¢Ges urbanisticas que a freguesia de Santa
Cruz sofrera ao longo das ultimas décadas, destacando que os pais tinham explicado que na area
onde a escola foi construida havia antigamente uma quinta com muitas arvores de fruto (vide figuras
30 e 31).
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Figuras 30 e 31. Localizacdo da Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz.

Fonte: Fotografias pertencentes a Jodo Manuel Monteiro.

Prontamente, um aluno salientou o facto de ter existido uma prisdo em Santa Cruz, embora
muitos colegas ndo acreditassem em tal facto historico. Verifiquei alguma tristeza e desilusdo nos
alunos por ndo poderem visualizar as transformac6es que a sua freguesia havia sofrido, de tal forma
que tentei, através das entidades locais e dos arquivos de documentagdo fotografica, aceder ao
espdlio fotografico da freguesia. Apesar dos obstaculos colocados, consegui acesso a um conjunto
de registos fotograficos com os quais surpreendi a turma e a professora cooperante. As fotografias
permitiram a turma “conhecer vestigios do passado local” (lIbidem), em correlagdo com as

informag0es disponibilizadas pelos seus familiares.

Esta atividade conduziu ainda a outra vivéncia agradavel, o reconhecimento de um
encarregado de educacdo. Este quis visualizar a surpresa que eu tinha feito aos alunos, uma
vez que o seu educando tinha chegado a casa todo entusiasmado a relatar a experiéncia. A
surpresa prende-se com o facto de eu ter apresentado um conjunto de fotografias antigas, que
contrastavam com a cidade de Santa Cruz na atualidade. Obviamente, acedi, com imenso

contentamento, a este pedido (Diario de Bordo, 19 de outubro de 2013).

A turma demonstrou tanto interesse em explorar as fotografias que se tornou oportuno realizar
uma descricao de uma fotografia a escolha de cada aluno. Neste momento, tomei consciéncia efetiva
da flexibilidade inerente a planificacdo, até porque o ensino “ndo pode ser feito utilizando,
unicamente, formulas” (Lopes & Silva, 2010, p. 17), é primordial que o professor seja flexivel na
sua acdo diaria com os alunos. Deste modo, apesar de ndo estar planificada a analise e interpretacdo
de umaimagem, o interesse do grupo, aliado aos elementos ricos que as fotografias proporcionavam,
possibilitou a realizacdo de uma atividade da area curricular do Portugués no que concerne a literacia
visual (Ministério da Educacdo, 2009). Esta enriqueceu indubitavelmente a praxis e as

aprendizagens dos alunos, que comegavam a trilhar os seus proprios caminhos.
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De seguida, apresento duas das fotografias mais apreciadas pela turma, possivelmente por
espelharem a evolucgéo de que a freguesia de Santa Cruz foi alvo e também por ndo recordarem a
antiga vila de Santa Cruz, com o “velhinho” campo de futebol de Sdo Fernando (vide figuras 32 e
33).

Figuras 32 e 33. Desenvolvimento da Antiga Vila de Santa Cruz.

Fonte: Fotografias pertencentes a Jodo Manuel Monteiro.

No seguimento da exploracdo virtual de Santa Cruz, os alunos tiveram a oportunidade de

efetuar um roteiro juvenil pelo Patrimonio Edificado de Santa Cruz (vide figuras 34 e 35).

Figuras 34 e 35. Roteiro Juvenil pelo Patriménio Edificado de Santa Cruz.

CIDADE DE SANTA CRUZ
Giro pelo Patrimonio Edificado de Santa Cruz A

,‘ |
Roteiro Juvenil &

Fonte: Moreira e Sousa, 2001.

De realcar que cada aluno tinha o seu roteiro (vide apéndice D), o que deu origem a um
conjunto de informagdes e atividades acerca de cada edificio visitado e explorado. Os alunos
efetuaram as atividades em pares, com o intuito de promover a entreajuda e a colaboracéo entre 0s

pares. Cada par possuia um mapa com os locais a visitar, mas os alunos deviam tragar o itinerario
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escolhido pelo grupo, fomentando a orientagédo espacial, contetdo abordado na &rea curricular da

Matematica.

Esta atividade possibilitou a turma “tomar contacto com diferentes tipos de plantas e mapas
convencionais” (ME, 2004, p. 119), tudo isto a partir da analise do roteiro. De forma progressiva,
foram explorados os conceitos de freguesia, concelho, distrito e pais, nogdes em que os alunos
evidenciaram algumas dificuldades de compreenséo, atendendo ao carater subjetivo e abstrato dos
conceitos. Assim, através de um contacto real e da exploragdo do meio, foi possivel efetuar ligacoes

e, de forma estruturada, auxiliar e orientar os alunos na construcao das suas aprendizagens.

Num segundo momento, os alunos visitaram o museu Madeira Story Centre, que propiciou o
contacto com os “costumes e tradigdes locais como as festas, jogos tradicionais, medicina popular,
trajes e gastronomia” (Ibidem, p. 113). As atividades ludico/didaticas desenvolvidas maravilharam
e surpreenderam os alunos, nomeadamente as caixas de cheiros, 0s jogos interativos e os desafios,
que despertaram os cinco sentidos da turma, fazendo com que as criangas embarcassem numa nau
que ndo navegou pelos mares da ilha da Madeira, mas pelos fantasticos oceanos que representam a
imaginacdo de cada crianca. Por momentos, existiu alguma agitacdo maritima na viagem, ao nivel

do comportamento, mas nada que néo faga parte da aventura de ser crianca.

Quanto aos alunos, a motivacao era evidente, o que conduziu a alguns excessos aquando da
visita a0 museu. Admito que foi complicado para mim optar pelo melhor momento para
corrigir o comportamento dos alunos, algo que a professora cooperante fazia de forma
eximia. Considero que se trata de uma lacuna que devo minimizar no futuro, ou seja, terei de
ser um pouco mais incisivo nas minhas intervencdes ao nivel comportamental. Contudo,
posso afirmar que a minha atitude mais branda se deve igualmente ao facto de considerar
importante dar espaco aos alunos, desde que ndo existam excessos (Diario de Bordo, 02 de
novembro de 2013).

A flora e a origem vulcanica da ilha despertaram o interesse e a curiosidade do grupo, que se
deixou encantar pelas lendas da descoberta, visto que todos queriam representar o papel de Tristdo
Vaz Teixeira, Jodo Gongalves Zarco e Bartolomeu Perestrelo na emocionante viagem (vide figuras
36 e 37).

Apercebi-me que as visitas de estudo com uma intencionalidade sdo as mais significativas
para os alunos, pois o contacto com realidades distintas reveste-se de extrema importancia.
Cabe a instituicdo escola promover este tipo de atividades, que permitam o contacto com a
realidade exterior, servindo a escola como ponte de aproximacéo entre estas instituicdes e as

criangas (Diéario de Bordo, 02 de novembro de 2013).



RELATORIO DE ESTAGIO 87

Figuras 36 e 37. Visita de estudo ao museu Madeira Story Centre.

Naquela situagdo, averiguei que os alunos se estavam “tornando observadores activos com
capacidade para descobrir, investigar, experimentar e aprender. Com o Estudo do Meio os alunos
irdo aprofundar o seu conhecimento da Natureza e da Sociedade, cabendo aos professores
proporcionar-lhes os instrumentos e as técnicas necessarias para que eles possam construir o seu
proprio saber de forma sistematizada” (ME, 2004, p. 102). Efetivamente, no momento de responder
aos desafios e questdes colocadas pelas atividades do museu, a turma evidenciou conhecimentos
efetivos acerca das suas origens, tradi¢des e construcdes. Contudo, mais importante que isso, pude
verificar que os alunos reconheciam a importancia de proteger e preservar o seu patrimonio historico
e cultural, portanto, seriam, sem duvida, os melhores embaixadores da nossa regido, ndo sé enquanto
criangas, como enquanto futuros adultos, em que o respeito e a valorizacdo do patriménio devem

imperar.
Matemaética - Utilizar a numerag@o romana para representar nimeros (ME, 2004, p. 119).

Ao longo da exploracio da tematica A descoberta do meu concelho e da minha ilha, surgiu
inevitavelmente a numeracdo romana. De repente, a turma tinha sido invadida por uns simbolos que
para os alunos ndo faziam sentido, uma vez que se tratava de letras e ndo de nimeros. Um aluno
referiu, desconfiado, que a porta da sua casa tinha nameros, mas na porta da Quinta do Revoredo/
Casa da Cultura do Municipio de Santa Cruz havia uns nimeros diferentes. A numeragao romana
foi surgindo em situa¢es distintas, nomeadamente em fotografias, nas portas dos edificios aquando
do roteiro, nas datas inscritas em monumentos, até no museu aquelas letras estranhas apareceram,
deixando os alunos intrigados. Deste modo, “mais do que adquirir informagao sobre os objectos de
cultura, os alunos séo colocados face a situacfes socialmente contextualizadas, produtoras de

sentido de que resultem aprendizagens transferiveis para o quotidiano” (Fernandes, 2009, p. 19).
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O Programa de Matemaética do Ensino Basico (2007) refere que “a abordagem da numeragao
romana, ndo sendo um objectivo em si mesmo, pode ter um papel formativo se forem estabelecidas
relagcdes entre esse sistema e o sistema de numeracdo decimal, comparando as caracteristicas de
cada um deles e integrando-os historicamente” (p. 14). Efetivamente, o interesse ¢ a curiosidade
para explorar a numeracdo romana despontou de factos histéricos em estudo, divergindo da
planificacdo da docente cooperante, que perspetivava abordar a numeracdo romana apenas no
terceiro periodo do ano letivo. Contudo, num didlogo com a mesma, concluimos sobre a importancia

de seguir o interesse e a motivacao dos alunos naquele momento.

Realce-se a flexibilidade que o docente deve evidenciar na sua praxis, uma vez que a
professora cooperante, ao revelar-se recetiva a esta mudanga de rumo, visava ndo apenas dar
resposta as necessidades e interesses dos alunos, mas ainda dotar as aprendizagens de significado,
tendo em consideracdo o contexto e a realidade em que os alunos estéo inseridos, numa perspetiva

socioconstrutivista (Fontes & Freixo, 2004).

Com recurso a apresentacGes multimedia, explorou-se a evolugdo do conceito de nimero, bem
como a histdria da civilizacdo romana, valorizando as pesquisas efetuadas pelos alunos (vide figuras
38 e 39).

Figuras 38 e 39. Construcdo e exploracdo de materiais manipulaveis.

Os alunos construiram um conjunto de cartbes com 0s numerais romanos, baseando-se nos
simbolos principais, que possibilitam formar qualquer nimero. Deste modo, a turma criou materiais
manipulaveis, que representam “um papel importante na aprendizagem da Matematica. Estes
materiais permitem estabelecer relagdes e tirar concluses, facilitando a compreenséo de conceitos.
No entanto, é indispensavel registar o trabalho feito com os materiais e refletir sobre ele, dado que

a sua utilizacao s6 por si ndo garante a aprendizagem” (Ministério da Educagdo, 2007, p. 21).
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Numa fase final, os alunos foram desafiados a resolver um conjunto de situacdes
problematicas que envolviam o conhecimento e a utilizagdo dos nimeros romanos (ME, 2007).
Efetuaram a atividade em pares com o objetivo de promover a tutoria entre dois alunos. Assim, 0s
alunos ajudavam-se mutuamente de forma a ultrapassar as suas dificuldades, orientando-se a
aprendizagem para as suas necessidades (Lopes & Silva, 2009). De realgar que a aprendizagem “s6
sera real quando, em vez de se receberem passivamente os ensinamentos, se encontram, por esforco
proprio, respostas para problemas que interessa resolver” (Cortesao & Torres, 1983, p. 9). Foi
interessante constatar a evolugdo da turma no que concerne ao trabalho cooperativo, neste caso em

pares, com os alunos a tomarem consciéncia dos procedimentos a seguir (vide figuras 40 e 41).

Numa primeira fase, foi interessante verificar algumas reticéncias tanto por parte dos alunos
gue iriam ajudar, como dos que seriam auxiliados na realizacdo das tarefas; no fundo,
receavam o desconhecido. Aos poucos, foram surgindo situacfes de ajuda entre 0s pares,
embora se tenha verificado que o elemento que estava a ajudar acabava por dar a resposta ao
seu colega, tal era a vontade de o auxiliar. No entanto, com o passar do tempo, perceberam
gue ndo estavam a ajudar ao comunicar a resposta, tinham de fazer com que o colega
conseguisse atingir por si a resposta final. Foram momentos extremamente gratificantes
(Diério de Bordo, 26 de outubro de 2013).

Figuras 40 e 41. Entreajuda entre o tutor e o tutorando.

A tutoria entre pares possibilitou aos alunos adquirirem ferramentas de autocontrolo e de
autorregulacdo das suas aprendizagens (Lopes & Silva, 2009), dando espago ao professor para
acompanhar individualmente os alunos com dificuldades acrescidas. Esta metodologia de trabalho
possibilita a evolucao do tutor e do tutorando, uma vez que “a necessidade de organizar as proprias

ideias para as transmitir de maneira inteligivel aos outros, de ter consciéncia do valor do tempo e de
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aprender estratégias de organizacdo e competéncias sociais, sdo provavelmente as razdes

fundamentais para que haja beneficios para o tutor” (Lopes & Silva, 2010, p. 235).

De destacar que a numeragdo romana aplicada as situacdes problematicas permitiu fomentar
0 raciocinio matematico, o calculo mental e escrito e ainda a comunicacdo matematica, visto que 0s
alunos tiveram a oportunidade de explicar aos colegas o raciocinio efetuado para alcancar o
resultado final do problema. Convém ndo esquecer que “os alunos devem partilhar os seus
raciocinios com os colegas e professor e quando possivel trabalhar a pares, ou em grupo, pois ao
partilharem e interagirem com os colegas, desenvolvem o espirito de equipa, ganham confianca,
constroem o conhecimento, aprendem outras formas de pensar sobre as ideias e clarificam o seu

proprio conhecimento” (Caldeira, 2009, p. 116).
Portugués - Experimentar diferentes tipos de escrita (ME, 2004, p. 152).

A area curricular do Portugués esteve presente nas diversas atividades realizadas. Contudo, a
turma evidenciou algumas dificuldades na construcdo frasica, na utilizacdo de pontuagédo de forma
adequada, bem como na estruturacdo das ideias. Com vista a minimizar algumas destas lacunas,
procedeu-se a elaboragdo de um conjunto de trabalhos de texto, que envolvesse a turma numa

pedagogia participativa. Com efeito, o trabalho de texto possibilita aos alunos:

Um momento forte de trabalho colectivo de revisdo, reescrita e desenvolvimento colectivo
de textos escolhidos por cada aluno de entre os seus textos livres disponiveis e, por rotagéo,
pela ordem estabelecida com a turma. O texto é transcrito no quadro ou, de preferéncia, em
papel de cenario, por exemplo, tal como foi escrito pelo autor, com os eventuais desvios e
incorreccOes originais. A versao final serd copiada por cada um dos alunos e, sempre que

possivel, ilustrada (Niza, 1998, p. 91).

Os alunos tiveram a oportunidade de escrever textos de criacdo livre e temas sugeridos com o
objetivo de “diversificar os contextos de producao, multiplicar praticas de escrita para que o aluno
desenvolva um leque de aprendizagens, organize e desenvolva 0 seu pensamento no que concerne
a escrita” (ME, 2004, p. 146).

A criacdo de um texto coletivo (vide apéndice F) apelou a participacdo dos alunos com mais
dificuldades na escrita, pois as suas ideias eram debatidas na turma, o que lhes proporcionava a
seguranga necessaria para participar sem receio de errar. Como salientam Rosa e Soares (1998), “o
trabalho de texto, em colectivo, em pequenos grupos e até por vezes individualmente, questionando
0 autor, emitindo opinides, apresentando as sugestGes para a melhorar, permite ao professor

provocar e estimular os alunos para a reflexao sobre a linguagem escrita” (p. 264).
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Por sugestdo de um aluno, a turma decidiu dar a conhecer a visita de estudo realizada ao museu
Madeira Story Centre a comunidade escolar. Para tal, recorreram a panfletos recolhidos no museu
e informacGes obtidas nas aulas de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para, em
grupo, procederem a producao de um cartaz a expor fora da sala de aula. As pesquisas efetuadas nas
TIC, com supervisao do docente, permitiram desenvolver “oportunidades para levar a crianga a
vivenciar outras realidades, da mais proxima a mais distante, através da pesquisa” (Oliveira, 2008,
p. 45), além de ser uma area pela qual os alunos evidenciam interesse e curiosidade (vide figuras 42
e 43).

Figuras 42 e 43. Elaborag&o dos cartazes alusivos a visita de estudo.

Com a construcdo dos cartazes, os alunos tém oportunidade de evidenciar as suas
aprendizagens, uma vez que “‘ensinar ndo e transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcao” (Freire, 2009, p. 55) e, acima de tudo, dar espaco para
que o aluno possa evoluir, acompanhando-o0 como um guia experimentado que orienta os alunos.
Assim, quando algo corre menos bem, o aluno sabe que pode recorrer ao professor para, em
conjunto, encontrarem uma solucdo para o problema, j& que, como refere Alves (2004a), “a

verdadeira cozinheira ¢ aquela que sabe produzir fome” (p. 107).

Aquando da realizacdo dos cartazes, os alunos evidenciavam um cuidado acrescido ao nivel
da construcdo frasica, da pontuacdo e dos erros ortograficos, atendendo a que o seu trabalho iria ser
visualizado por toda a escola. Nesta ordem de ideias, a estratégia de expor os trabalhos no mural da
turma nao s6 valoriza as suas producgdes, como também responsabiliza positivamente os alunos por
verem 0s seus trabalhos sob o olhar critico dos colegas, professores e encarregados de educacéo
(vide figuras 44 e 45).
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Figuras 44 e 45. Apresentacdo e exposicdo das producdes efetuadas pela turma A do 3.° ano.

Como se pode facilmente constatar, os conteddos multimédia assumiram um papel
fundamental na producdo escrita dos alunos, bem como na realizacdo de atividades de pesquisa e
recolha de informagdes importantes para os trabalhos de grupo. Segundo Hattie (2009), o recurso a
videos interativos tem um efeito extremamente positivo no rendimento escolar, porquanto

possibilita usar diferentes codigos de linguagem e informacao.

Os autores Lopes e Silva (2010) ironizam, referindo que, na sociedade atual, ou somos um
professor multimédia ou entdo um mau professor. E certo que ndo devemos cair no excesso de
pretender utilizar unicamente as tecnologias, sobretudo numa era por vezes demasiadamente
tecnoldgica. No entanto, o docente ndo pode pretender isolar a sua praxis de uma ferramenta que
acarreta inimeras vantagens, mormente o interesse e a motivacdo dos seus alunos. Cabe aos
professores fazerem o melhor uso desta ferramenta, promovendo, por exemplo, a &rea curricular do
Portugués, através da criacdo de espagos dedicados a escrita, pois “0 computador tera um lugar
relevante” se estiver “equipado com materiais de apoio as actividades de escrita” (Ministério da
Educacdo, 2009, p. 68). Resumidamente, j& que ndo ha como fugir a tecnologia, é fundamental
potencializar ao méximo esta ferramenta, para que os famosos “magalhdes” nao sirvam apenas para
entreter os alunos. Na figura 46 € possivel visualizar um esquema das atividades desenvolvidas no

que concerne A descoberta do meu concelho e da minha ilha.
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Figura 46. Esquema da atividade: A descoberta do meu concelho e da minha ilha.

Exploracao de Fotografias
entre o Passado e o Presente

O Passado do Meio Local
(ME, 2004)

Roteiro Juvenil pelo

Estudo do Meio Patriménio Edificado

Visita de Estudo ao Madeira
Story Centre

A Descoberta da Numeracio
Romana no Patriménio
Edificado

Utilizar a Numeracao Construcao de Materiais

Matematica Romana (ME, 2004)

Manipulaveis

Resolucao de Desafios
Matematicos

Construcéo de Textos
Coletivos e de Criacdo Livre

A descoberta do meu concelho e da minha ilha

Experimentar Diferentes Trabalho Cooperativo

Portugués Tipos de Escrita (ME, 2004)

Comunicacao dos Trabalhos
Realizados a Turma

4.2.4.3 A avaliacdo da turma.

Durante a pratica pedagdgica, tomei consciéncia do papel fundamental que a avaliacdo
representa no processo de ensino/aprendizagem. E necessario romper com o ideal que avaliar é
apenas medir e classificar numa perspetiva meramente tecnicista do apto/inapto (Cardinet,
1993). Deste modo, a avaliacdo da turma A do 3.° ano realizou-se a partir da anlise e reflexao
dos artefactos dos alunos, das observacdes diarias efetuadas, como também através dos dialogos
estabelecidos com os alunos e com a professora cooperante, numa perspetiva de valorizacéo
dos conhecimentos com o intuito de promover um clima de seguranca e afetividade na sala de
aula. A forma como o professor avalia e corrige as intervencgdes dos alunos é, de facto, um fator

primordial para a conquista da confianca e do respeito da turma.
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Nesta semana, uma aluna que apresenta dificuldades em é&reas especificas e
devidamente identificadas desabafou o seguinte: “Com o professor ndo tenho medo de
dar a resposta errada, consigo participar!”. Quando a questionei sobre o motivo para tal
afirmacdo, esta referiu: “O professor utiliza sempre a nossa resposta, mesmo errada, e
consegue brincar, mesmo quando a resposta nao esta correta”. Apos este didlogo, refleti
acerca desta problematica, ou seja, sobre a visdo do erro na sala de aula (Diario de
Bordo, 30 de novembro de 2013).

InUmeras vezes os professores revelam dificuldade em lidar com o facto de o aluno nao
dominar determinadas areas curriculares, acabando por inibir a sua participacdo em contexto
sala de aula. Assim sendo, os professores apenas se apercebem das dificuldades dos alunos
aquando dos momentos de avaliagdo sumativa, o que impossibilita colmatar a posteriori estas
dificuldades, que acabam por perpetuar-se no seu percurso académico. Cabe ao professor
observar atentamente os alunos, acompanhando-o0s ao longo do processo de aprendizagem e

motivando-os a participar nos diferentes momentos.

Numa das minhas primeiras praticas pedagogicas em contexto sala de aula, tive
oportunidade de observar uma aula em que a professora conseguia aproveitar a resposta
dos alunos, por mais descabida que pudesse parecer. Na altura, questionei-me se tal
atitude seria correta, até assistir a0 processo inverso, em que uma docente reprimia e
rebaixava os alunos que respondessem de forma errada. O clima de medo presente nessa
sala trouxe uma resposta imediata a minha questao, de tal forma que sigo o ensinamento
da docente que procurava sempre utilizar a resposta do aluno como algo positivo.
Apesar de tudo, sinceramente, nunca pensei que uma aluna com oito anos valorizasse a
minha postura perante uma resposta errada. As criangas surpreendem-nos! (Diério de
Bordo, 30 de novembro de 2013).

Seguindo esta linha de raciocinio, o docente devera conjugar uma correta visao do erro
com constantes feedbacks aos alunos, até porque a conce¢do que cada docente tem da avaliacao
espelha claramente a sua pratica. Como refere Deketele (1993, citado por Lopes & Silva, 2012),
“Diz-me como avalias e dir-te-ei 0 que os teus alunos aprendem realmente e dir-te-ei a tua

verdadeira concecgdo de aprendizagem” (p. 7).

Ao longo da prética pedagdgica, tentei dar uma correta visdo do erro na sala de aula,
pois considero que é o primeiro passo para uma metodologia de ensino eficaz. Em
inimeras ocasides, 0 erro serviu como ponto de partida para realizar as intervencoes
necessarias, bem como para alterar as minhas estratégias e aperceber-me das
dificuldades de cada aluno. Assim, por diversas vezes, embora as respostas dos alunos

estivessem erradas, tentei sempre aproveitar algo positivo na sua intervencdo. Desta
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forma, entendi que é motivante para a crianga perceber que pode participar e que a sua
comunicacdo é aceite e retificada com o objetivo de melhorar os seus conhecimentos
(Diario de Bordo, 30 de novembro de 2013).

Obviamente, a avaliacdo que o professor efetua é fundamental desde que produza
alteracdes na sua praxis, tendo em vista a evolucdo dos seus alunos. Por diversas ocasifes, a
avaliacdo efetuada no términus de um determinado capitulo apenas serve para classificar os
alunos, uma vez que na semana seguinte se inicia nova temética e as dificuldades dos alunos
mantém-se. E necessario construir estratégias de avaliagcio continua que permitam aos
professores avaliar a construcdo do saber e ndo apenas o produto final. A utilizacdo de diversos
instrumentos possibilita ao professor observar “a crianga sob varios angulos de modo a poder
acompanhar a evolugéo das suas aprendizagens, ao mesmo tempo que vai fornecendo elementos
concretos para a reflexdo e adequacgéo da sua intervencdo educativa” (ME, 2011, p. 5).

Nesta perspetiva formativa da avaliacdo, os feedbacks entre os alunos e o professor
assumem um elevado relevo, visto que o feedback proporcionado ao aluno possibilita a sua
autonomia e controlo das suas aprendizagens (Lopes & Silva, 2012). Por sua vez, o feedback
dos alunos fornece ao “professor evidéncias sobre a eficacia do seu ensino” (Lopes & Silva,
2012, p. 20). Acima de tudo, estamos perante um processo de partilha de informagdes com o
objetivo de promover mudanca e evolugéo do processo de ensino/aprendizagem.

Ao longo do estagio, promovi uma avaliacdo formativa, dando espaco a todos os alunos
para participar de forma a inteirar-me das suas dificuldades, com a consciéncia de que por vezes
“os professores dependem das respostas de um pequeno nimero de alunos chave como
indicadores e permanecem e ignoram o que a maioria da turma sabe ¢ compreende” (Nuthall,
2005, citado por Lopes & Silva, 2012).

A avaliacéo focalizou-se “nos processos cognitivos dos alunos”, através de “processos de
feedback, de regulacao, de autoavaliagdo e de autorregulagdo das aprendizagens” (Fernandes,
2006, p. 23). Assim, procedeu-se a avaliacdo da turma numa perspetiva formativa e continua,
atraveés dos instrumentos supramencionados.

A avaliacdo da area curricular de Estudo do Meio (vide quadro 1) foi realizada tendo em
consideracdo os blocos definidos pela Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (2004).
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Quadro 1. Area curricular de Estudo do Meio e respetiva avaliagio.

Area

Blocos Avaliacao dos Alunos

Curricular

v" Os alunos demonstraram capacidades efetivas ao nivel da
comparagdo e classificagdo dos animais segundo as suas
carateristicas externas e modo de vida;

v' A turma ndo apresenta dificuldades em relacionar os
elementos basicos do meio fisico, como o ar, a agua, as rochas
e 0 solo com os seres vivos que neles vivem;

v Constatou-se que os alunos identificam diversos fatores que
colocam em perigo a sobrevivéncia das espécies aquaticas,
como a poluicdo e pesca excessiva,;

v A turma evidenciou algumas dificuldades em diferenciar o

Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural

conceito de lago, mar e oceano como consequéncia das vastas
dimensdes do Lago Tanganica;

v' Os alunos revelaram atitudes de respeito pela vida e pela
Natureza, assim como demonstraram curiosidade pelos

aspetos estéticos do ambiente.

v Verificou-se que os alunos identificam factos e datas

Estudo do Meio

importantes para a histéria local;

v Constatou-se que os alunos reconhecem vestigios do passado
local, revelando interesse e curiosidade pelo patrimdnio
cultural e historico;

v" Ao longo da exploracdo da tematica, os alunos evidenciaram
reconhecer a importancia do patrimoénio local, bem como da
sua conservacdo e divulgagéo;

v Apuraram-se algumas dificuldades em distinguir conceitos

abstratos, como freguesia, concelho, distrito ou pais;

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes

v' Durante a realizacdo dos cartazes para expor a comunidade
educativa, os alunos evidenciaram maior capacidade em
trabalhar de forma cooperativa, conseguindo gerir as
diferentes tarefas.
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Atendendo aos objetivos especificos estabelecidos ao longo da préaxis, procedeu-se a avaliacao
do desempenho dos alunos na area curricular da Matematica. A avaliacdo seguidamente apresentada
(vide quadro 2) esta alicercada nos principios estabelecidos pelo Programa de Matematica para o
Ensino Bésico (2013), bem como na Organizacdo Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico (2004).

Quadro 2. Avaliacdo dos alunos na area curricular da Matematica.

Area

Dominios Avaliacéo dos Alunos

Curricular

v' Apesar de algumas dificuldades apresentadas, os alunos
revelam entusiasmo e gosto pela exploracdo e resolucdo de
situagoes-problema;

v Relativamente aos algoritmos de adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo, a turma apresentou boa capacidade de
raciocinio légico, conseguindo resolver as opera¢es propostas.
Atraves do trabalho em tutoria foi notdria a evolucdo de alguns
alunos com mais dificuldades;

v' A exploracdo da numeracdo romana permitiu a turma a

NuUmeros e Operacdes

construcdo progressiva do conceito de nimero;
v’ Constataram-se algumas dificuldades em ordenar nudmeros
inteiros em sequéncias crescentes e decrescentes, bem como

estabelecer relagdes de ordem entre nimeros e utilizar a

Matematica

simbologia >, <, =.

v" Constatou-se que o conceito de moda foi bem assimilado pelo
grupo, conseguindo identificd-lo num conjunto de dados. A
votacdo da espécie preferida permitiu a consolidacdo dos
conhecimentos de forma ludico/didatica;

v" Os alunos demonstraram competéncias no que diz respeito a
leitura, interpretacdo, exploracdo e descricdo de tabelas e
graficos. Apresentaram facilidade em responder e formular

questdes relacionadas com a informacéo apresentada;

Organizacéo e Tratamento de
Dados

v" Os alunos constroem e interpretam graficos sem dificuldades.
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A avaliagdo da éarea curricular de Portugués (vide quadro 3) baseou-se nos dominios
estabelecidos no Programa de Portugués do Ensino Béasico (2009), bem como na Organizacéo

Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (2004).
Quadro 3. Avaliacao dos alunos na érea curricular de Portugués.

Area

Dominios Avaliacdo dos Alunos

Curricular

v" Verificou-se que o grupo revela algumas dificuldades em
exprimir-se oralmente com clareza e coeréncia, situacdo que se
foi minorando através do trabalho cooperativo e dos constantes
momentos de comunicagdo das suas producdes;

v' Evidenciaram capacidade de escutar com o intuito de organizar
e reter informagdes relevantes;

v’ Ficaram patentes certas dificuldades, numa fase inicial dos
comentarios que fizeram em relacéo ao trabalho dos colegas;

v No que concerne a leitura expressiva, os alunos evidenciaram

lacunas ao nivel da entoagdo nas frases e dos sinais de

Expressdo Oral e Leitura

pontuacéo;
v' A participacdo oral dos alunos na construcéo de textos coletivos

possibilitou a turma relatar situagdes vivenciadas no quotidiano,

Portugués

historias e acontecimentos imaginados.

v Foram observadas dificuldades dos alunos ao nivel da
construcdo frasica, verificando-se a existéncia de erros
ortograficos;

v" As producdes escritas da turma evidenciaram criatividade,
apesar de algumas dificuldades em transmitir a mensagem;

v" Constatou-se que os alunos identificam diferentes tipos de texto,

bem como nomes comuns, coletivos e proprios.

Escrita e Conhecimento Explicito da
Lingua
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4.2.5 Interacdo com a Comunidade Educativa.

Quando a escola se prop6e a trabalhar com parceiros, abrindo-se a comunidade, vivencia
um espago de humanizag&o e participa de um roteiro que inclui desenvolvimento e promogao
(Reinhardt, 2008, p. 91).

A escola atual ndo pode existir isolada de um contexto social, de uma sociedade. O meio em
que a escola estd inserida devera ser potencializado, dando significado as aprendizagens das
criangas, sem esquecer o papel social inerente a escola, que possibilita um “processo de afirmacao
e desenvolvimento social das criancas e dos jovens no seio da sociedade em que vivemos” (Trindade
& Cosme, 2010, p. 58).

Durante o estagio, os diferentes elementos que constituem a comunidade educativa foram
tidos em consideracao nas diferentes atividades, uma vez que a escola “agrega valores diferenciados,
produz entendimento e mobiliza pessoas, instituicdes, governo e sociedade em torno de projetos

comuns e ac¢oes de relevancia social” (Reinhardt, 2008, p. 91).

Neste sentido, o roteiro realizado possibilitou aos alunos um contacto direto com a
comunidade, existindo, ao longo do itinerario, troca de saberes e experiéncias entre 0s alunos e 0s
populares. Por sua vez, a visita de estudo ao Madeira Story Centre permitiu aos alunos
compreenderem a cultura e tradigbes em que estao inseridos, promovendo atitudes de valorizagédo e

responsabilizacdo em relagdo ao patrimdnio local.

O papel crucial que a comunidade desempenha foi tido em conta ao longo da praxis,
envolvendo os alunos, familias e comunidade na tomada de decisdo em relacdo aos valores, atitudes

e experiéncias sociais que pretendem para o futuro da nossa sociedade.

Ainda assim, a diretora da Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz desafiou-
me para, em parceria com a psicologa, Dr.2 Isabel Dinis, realizar uma agdo de sensibilizacdo sobre
0 comportamento civico e que abrangesse toda a comunidade educativa. De salientar que o principal
objetivo do Projeto Educativo de Escola consistia em sensibilizar a comunidade escolar para os
comportamentos civicos com o intuito de melhorar o ambiente escolar, reduzindo igualmente as

ocorréncias de natureza disciplinar.

A planificacdo, estruturacdo e construgdo da acdo possibilitou-me interagir com a psicologa
da escola, aumentando a minha bagagem e experiéncia em relacdo a problematica em estudo, uma
vez que questdes como o bullying, a violéncia e a auséncia de boas maneiras sao uma realidade com
que, infelizmente, as nossas criancas se deparam. Deste modo, a agdo pretendeu, de forma

ludico/didatica, promover nos alunos atitudes e valores de respeito por si e pelo outro, tendo como
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referéncia os seguintes conceitos: a democracia, a igualdade e a justica social. Intitulada N&o custa
nada ser bem educado! (vide apéndice L), a acdo foi realizada em trés dias distintos com o objetivo
de abranger todas as turmas da Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz,
possibilitando a participagdo de um maior nimero de encarregados de educacdo em virtude de

ocorrer no turno da manha, tarde e em horério pos-laboral (vide figuras 47 e 48).

Figuras 47 e 48. Cartaz e convite da acdo de sensibilizacao.
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A acdo de sensibilizacdo promoveu a interagcdo das familias com os alunos através de jogos e
desafios colocados no final da apresentagdo. De enaltecer a presenca dos inimeros encarregados de
educacdo que participaram, enriquecendo toda a acdo de sensibilizacdo, que, acima de tudo,
pretendeu invocar atitudes de respeito e solidariedade pelo proximo. Como refere o refrdo da cancao
Boas Maneiras, da autoria de Maria Vasconcelos, ndo custa mesmo nada sermos bem-educados até
porque com educacao, respeito e tolerancia com o outro, muitos dos conflitos existentes na nossa

sociedade ndo teriam lugar (vide figuras 49 e 50).

Figuras 49 e 50. Agéo de sensibilizagdo N&o custa nada ser bem educado!
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Aquando da reflexdo efetuada com a Dr.2 Isabel Dinis acerca dos resultados finais da acéo,
concluiu-se que a participacdo dos pais, assistentes operacionais e restantes professores foi
fundamental para o sucesso da apresentacdo, uma vez que estes adultos constituem os exemplos
seguidos pelas criangas. Num momento de dialogo com os alunos, uma crianca referiu que dois dias
antes um pai havia buzinado e criticado a sua mée devido a uma manobra com a viatura, algo que
deixou a méde muito irritada e transtornada. Neste exemplo é possivel constatar que é impossivel
promovermos atitudes de tolerancia nos nossos alunos quando os adultos, mesmo a porta da escola,

apresentam comportamentos agressivos e nada tolerantes com o préximo.

Assim, a acdo pretendeu sensibilizar toda a comunidade educativa para o seu papel fulcral, na
medida em que deve dar o exemplo e ndo apenas conselhos de como agir e se comportar.
Evidentemente, as criangas captam todas as atitudes e comportamentos, reproduzindo-os no interior
da escola. Por conseguinte, e como destaca Freire (2009), “ensinar exige a corporeificagdo das

palavras pelo exemplo” (p. 35).

A inclusdo dos assistentes operacionais, anteriormente referenciados como auxiliares de acédo
educativa, teve como intuito integrar estes elementos na problemaética em questdo, despertando-0s
para o seu papel fundamental na educagdo das criancas. Durante a minha prética, assisti a uma
situacdo que no futuro pode ser melhorada, atendendo as imensas potencialidades que 0s
funcionarios, como sdo carinhosamente referenciados pelas criangas, podem desempenhar nas

nossas escolas.

Presenciei uma situacdo em que a funcionaria da escola referia a um aluno que "Ja na tua
familia ndo eram inteligentes, tu ndo poderias dar melhor". A mesma funcionaria, dirigindo-
se a outro aluno, referia que "Es sempre a mesma coisa, essas febres sdo so para chamar a
atencdo". Como € evidente, tais comportamentos pdem em risco 0 bom relacionamento entre
alunos e pessoal ndo docente, mas, acima de tudo, marcam aquelas criangas com um carimbo
social, ja que se veem comparadas com os seus familiares, como se, por pertencerem a
determinado meio social, tivessem de espelhar essa mesma realidade (Diario de Bordo, 14
de dezembro de 2013).

Durante a acdo, foi possivel integrar o pessoal ndo docente nas atividades, dando-lhes espaco
para partilharem as suas vivéncias. Ficou patente o quanto admiram e se preocupam com as criangas,
bem como o carinho que os alunos nutrem pelos assistentes operacionais. Contudo, é necessario que
as entidades competentes promovam a formacao continua destes elementos, tendo em consideragédo
as suas preocupacdes e sugestdes. E fundamental dota-los de ferramentas eficazes para o

desempenho da sua funcéo, conscientes do seu papel crucial no desenvolvimento social e emocional
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das criancas. Assim, independentemente do tempo que passe, cada um de nés nunca esquecera

aquele funcionario que detinha sempre uma palavra amiga e um gesto de carinho no momento certo.

Cabe a Secretaria Regional da Educagao e aos diretores das escolas promoverem formagdes
para o pessoal ndo docente, consciencializando-o0 da sua importancia no desenvolvimento
social e emocional das criangas e, acima de tudo, na promog¢éo do bem-estar das mesmas,
dai a relevancia de estimulos positivos e de palavras amigas para com o0s alunos. Levanto
esta questdo neste meu diario, pois é comum referir a importancia dos docentes estarem em
constante formacdo, negligenciando-se a oferta de formacdo continua ao pessoal nédo
docente. Porém, convém recordar que é também neles que reside a imagem de uma escola,
s8o eles que nos recebem e, acima de tudo, que recebem as nossas criangas. No meu entender,
é da responsabilidade de todas as entidades escolares apostarem na formagdo deste pessoal

de forma a preparéa-los para novos desafios (Diario de Bordo, 14 de dezembro de 2013).
4.2.6 Analise e interpretacdo dos dados emergentes da Investigacdo-Acao.

Durante a préatica pedagogica, o desafio de dar resposta a questdo elaborada em relacdo ao
trabalho cooperativo, mais propriamente - Poderdo os alunos do 3.° ano turma A, através do
trabalho cooperativo, progredir na coconstrucédo do conhecimento e, em simultaneo, fomentar as
suas atitudes?- possibilitou a realizacdo de diversas atividades no &mbito da cooperacao e interagao
entre os alunos. Naturalmente, o reduzido periodo temporal do estagio apresentou-se como uma
limitac&o a problematica em estudo. Ainda assim, foi possivel constatar um vasto leque de melhorias
significativas que a utilizacdo de estratégias cooperativas e pela acdo proporcionaram.
Seguidamente, e em jeito de sintese, serdo analisados alguns dos dados emergentes da investigacao.

No inicio da préaxis, a turma raramente trabalhava de forma cooperativa, deixando transparecer
algumas atitudes e comportamentos individualistas, um fraco espirito de grupo e de entreajuda.
Deste modo, a implementacao de estratégias cooperativas revelou-se uma tarefa ardua em virtude
de os alunos e a professora cooperante recearem o desconhecido. A desconfianca perante este tipo
de trabalho, bem como o espirito individualista que estava patente em alguns alunos, principalmente
nos alunos com melhor rendimento escolar, efetivou um dos momentos mais dificeis de gerir ao

longo de toda a préatica pedagdgica.

O aluno que estava a faltar nas Gltimas semanas recusava-se a trabalhar com o grupo,
sentando-se por debaixo da mesa como forma de protesto. Naquele momento, tinha de
decidir rapidamente: ou me insurgia contra a atitude do aluno, obrigando-o a efetuar o
trabalho com os colegas e criticando a sua atitude, ou respeitava a sua vontade de trabalhar

individualmente. Acabei por optar pela segunda hip6tese, sendo conivente com a sua
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individualidade, um pouco a imagem da sociedade atual. Apenas o tempo diré se foi a melhor
escolha. Dei por mim a defender o aluno de algumas criticas provenientes dos colegas, que
o acusavam: “Nao sabes trabalhar em equipa!”; “Queres é fazer sozinho!”. Tentei mediar o
conflito, levando os colegas a aceitarem a sua decisdo e um dos alunos referiu mesmo “Ele
vai ver que € bom trabalharmos em conjunto e vai querer”. Sinceramente, eu fazia votos para
que as sabias palavras daquela crianga se viessem a concretizar (Diério de Bordo, 02 de
novembro de 2013).

A situacdo anteriormente narrada no diario de bordo, apesar de dificil de gerir, despertou em
mim a determinacdo de alterar a perspetiva negativa daquele aluno em relagdo ao trabalho
cooperativo. Com o evoluir da praxis, o aluno em causa tornou-se um defensor deste tipo de
trabalho, revelando um espirito de entreajuda fantastico com os seus colegas. Tomei consciéncia
que, em muitas ocasides, o tempo é a melhor estratégia para os alunos assimilarem algumas
mudancas, deixando-o0s descobrirem por si as potencialidades inerentes a mudanca e evolucao. As
atitudes individualistas foram-se esbatendo, o que possibilitou um melhor clima relacional no

interior da sala de aula e um elevado espirito de camaradagem entre a turma.

Os alunos demonstram atitudes de partilha, de entreajuda e até mesmo de compreensdo em
relacdo as dificuldades dos colegas, uma vez que a auséncia de trabalho cooperativo estava
a fomentar um espirito demasiado competitivo, sendo exemplo disso uma frase que me
marcou logo na minha primeira semana de observagdo, em que um aluno, perante a
dificuldade de um colega, referiu em tom de gozo: “Nao sabes isso! Isso € basico.” Este tipo
de atitudes que vivenciei nos primeiros dias tem vindo a diminuir drasticamente devido ao
espirito de camaradagem que lhes foi incutido, pois os alunos que tém uma determinada area
forte prontificam-se a auxiliar os colegas com dificuldades. Com o passar do tempo, verifico
gue, em muitas situagdes, os alunos conseguem colmatar as suas lacunas recorrendo aos
colegas, 0 que me permite um acompanhamento mais individualizado e préximo daqueles
que apresentam dificuldades acrescidas. No fundo, comeco a constatar que a minha turma
estd perante uma nova realidade, onde a autonomia e a capacidade de decisdo residem em

cada um dos meus alunos (Diéario de Bordo, 16 de novembro de 2013).

As atividades realizadas em pares ou em grupo possibilitaram a partilha de ideias, dificuldades
e estratégias de resolucdo, sendo os alunos o ponto central do processo de ensino/aprendizagem.
Assim se promoveu a cooperacao entre pares, o que fomentou atitudes e valores essenciais no futuro
académico e social dos alunos. Para que tal sucedesse, foi necessario romper com a disposi¢ao

tradicional da sala de aula, criando novas estratégias de implementagao.

Por vezes, consideramos que aspetos como o espaco fisico da sala de aula ndo séo relevantes.

No entanto, é neste espaco que 0s alunos crescem como seres cooperativos e sociais, que
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aprendem a enfrentar problemas, a criar amizades, a lutar pelos seus direitos; no fundo, onde
constroem muita da sua personalidade. Nesta linha de raciocinio, é fulcral que o docente
promova diversas formas de trabalho, fomentando atitudes e valores importantes para um ser
completo e relacional com o préximo, isto porque as suas atitudes tém consequéncias. Os
alunos nao podem viver isolados na sua "carteira", afastados dos problemas e da necessidade
de trabalhar em equipa, dai ter tentado dar diferentes disposi¢des a sala de aula, fugindo um
pouco ao estigma tradicional que prevalecia nas préaticas da professora cooperante (Diario de
Bordo, 14 de dezembro de 2013).

Constatou-se um conjunto de melhorias na turma através dos beneficios da aprendizagem
cooperativa e pela acdo, que possibilitou a evolugéo sustentada das aprendizagens dos alunos. Estes
participaram ativamente na edificagdo do seu saber, conscientes da importancia de trabalhar em
equipa, através da criacdo de “um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e investigativo”
(Lopes & Silva, 2009, p. 50). Em funcéo das estratégias adotadas, apresenta-se dois quadros (vide

quadros 4a e 4b) com as diferentes dimensbes em que os alunos evidenciaram melhorias e evolugéo.

Quadro 4a. Beneficios sociais e psicoldgicos verificados através da aprendizagem cooperativa.

Categorias Dimensoes

Os alunos fortaleceram as relagdes interpessoais;
Verificou-se a responsabilidade pelo outro e a compreenséo pela diversidade;
Estabeleceu-se uma atmosfera de cooperacao e de ajuda no interior da turma;

Os alunos compreenderam a diferenca de criticarem ideias e ndo pessoas;

Beneficios Sociais
AN N N NN

Desenvolveram as capacidades de lideranca.

<

Promoveu-se 0 aumento da autoestima nos alunos com mais dificuldades;
Encorajou-se os alunos a procurarem ajuda e a potenciar a tutoria entre pares;

v’ Constatou-se uma diminuicdo da ansiedade na sala de aula.

Beneficios
Psicoldgicos
\

Fonte: Adaptado de Lopes e Silva, 2009, p. 50.
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Quadro 4b. Beneficios académicos verificados através da aprendizagem cooperativa.

Categorias Dimensoes

v" Estimulou-se o pensamento critico e clarificaram-se ideias através do dialogo,
discussao e debate;

v’ Desenvolveu-se a competéncia de comunicacdo oral dos alunos;

v" Criou-se um ambiente de aprendizagem onde o professor ndo era a Unica fonte
de saber;

v" Possibilitou aos alunos o controle sobre as tarefas;

v Promoveu-se a demonstracdo ou exemplificacdo de técnicas de resolucdo de

problemas pelos colegas;

Beneficios Académicos

v' Constatou-se uma melhoria dos alunos com dificuldades, ao trabalharem com
os colegas com melhor rendimento escolar;
v" Verificou-se uma compreensdo aprofundada das tematicas por parte dos alunos

que efetuavam o papel de tutores ao auxiliarem os seus colegas.

Fonte: Adaptado de Lopes e Silva, 2009, p. 50.

Por altimo, mas certamente ndo menos importante, convém enaltecer o papel fundamental que
a docente cooperante desempenhou ao longo da pratica pedagdgica, pois, apesar de ndo aplicar o
trabalho cooperativo na sua sala de aula, demonstrou abertura e confian¢a na sua exploragéo.
Futuramente, a professora cooperante podera dar continuidade a semente deixada na turma A do 3.°
ano e assim alcancar novos objetivos com alunos criticos e capazes. A experiéncia e disponibilidade
por parte da docente cooperante foi, sem qualquer tipo de ddvida, uma mais-valia na minha evolugéo
enquanto profissional. Os seus conselhos, sugestdes e orientagdes possibilitaram-me a confianca

necessaria para produzir algo novo no grupo, sem receios de falhar.

Estou esperangoso que, concluida a minha Intervencdo Pedagdgica, a docente cooperante
continue a implementar e a fomentar as estratégias que temos vindo a aplicar, pois, na Gltima
reunido, esta referiu que os alunos estdo a desenvolver independéncia e que, desta forma,
poderia mais facilmente acompanhar de perto todos eles. Fico radiante com este tipo de
discurso uma vez que tenho aprendido imenso com a docente cooperante e, quando esta
revela abertura para, no futuro, alterar a sua pratica, demonstra ser uma excelente
profissional. Como sabemos, a capacidade de refletirmos acerca da nossa prética e de a

alterar é, ndo raras vezes, um grande desafio (Diario de Bordo, 16 de novembro de 2013).
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Enquanto futuro profissional, tomei consciéncia de que a verdadeira cooperacdo “¢ a
conviccdo plena de que ninguém pode chegar a meta se nao chegarem todos” (Burden, 1993, citado
por Lopes & Silva, 2009, p. 3). Por vezes, sera necessario parar, refletir e até mudar, mas sempre
com a plena nogéo que todos os alunos merecem a dedicacdo e empenho do seu professor com o
objetivo de todos alcancarem a meta, como se de uma final dos Jogos Olimpicos se tratasse.
Provavelmente, em vez de um podio onde o ouro impera, teremos 0 sucesso escolar e pessoal dos
nossos alunos, através dos ‘“ideais como a solidariedade, a conjugacdo de esforcos, a
responsabilidade individual e a interdependéncia positiva” (Lopes & Silva, 2009, p. 10) em
detrimento da competi¢do que impera na sociedade atual.

4.3 Pratica Pedagdgica na valéncia Pré-Escolar

A pratica pedagdgica na valéncia Pré-Escolar decorreu na Sala dos Ursinhos sob orientacéo,
companheirismo, dedicacdo e tutoria da educadora cooperante Helda Basilio. De salientar que a
praxis ocorreu na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Santa Cruz, o que facilitou a minha
integragdo na comunidade educativa em virtude de o estagio na vertente do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

ter decorrido na mesma instituicéo escolar.

Um dos motivos que me transmitia alguma seguranga e uma aparente tranquilidade, mas
simultaneamente um grande sentido de responsabilidade, prendia-se com o facto de muitos
dos elementos que compunham o corpo docente e ndo docente serem exatamente 0S mesmos
dos meus tempos de aluno do 1.° Ciclo, ou seja, muitos dos professores com quem iria agora
trabalhar ja tinham sido meus docentes. Sentia alguma nostalgia ao regressar a escola onde
dei 0s primeiros passos no mundo do ensino e fui certamente feliz, como todas as criangas
deviam ser em todo o seu processo de ensino aprendizagem. Tenho consciéncia que apenas
a estrutura fisica do edificio se alterou, o que para mim é irrelevante, pois acredito que o
ambiente educativo de cada escola é definido pelas pessoas que diariamente fazem parte da
instituicdo e ndo pelas paredes que revestem a sua estrutura (Diério de Bordo, 12 de outubro
de 2013).

A intervencgdo pedagdgica teve uma duracdo semelhante a verificada em contexto 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, ou seja, cento e vinte horas, distribuidas entre os meses de mar¢o e maio. A
educadora cooperante permitiu-me uma panoplia de diferentes experiéncias, desde reunides com as
restantes educadoras, até momentos de atendimento individual com os pais/encarregados de
educacdo. Nos encontros com os pais, que ocorriam quer formal quer informalmente, tomei
consciéncia de que “a familia e a institui¢do de educagéo Pré-Escolar sdo dois contextos sociais que

contribuem para a educagdo da mesma crianga; importa, por isso, que haja uma relacédo entre estes
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dois sistemas” (ME, 1997, p. 43). Deste modo, € fundamental haver um bom relacionamento entre
0 educador e os encarregados de educacéo, ja que esta partilha de informacGes visa 0 sucesso e 0

progresso de cada crianga.

E fulcral que tanto os pais como os educadores se consciencializem que “0S pais S&0 0S
principais responsaveis pela educacédo das criancas” (Ibidem), ndo devendo a escola, em momento
algum, substituir o papel da familia na vida de uma crianca. E um facto que as criangas passam cada
vez mais tempo na escola; contudo, as familias ndo devem pretender que os educadores e professores
sejam os responsaveis pela educacdo dos seus filhos. Os pais devem, efetivamente, “conhecer,
escolher e contribuir para a resposta educativa que desejam para os seus filhos” (ME, 1997, p. 43),

sem nunca se esquecerem dos seus deveres e responsabilidades em todo o processo educativo.
4.3.1 Questdo de Investigacdo-Acao.

O educador tem a possibilidade de, consoante as problematicas e indagaces emergentes da
sua acdo, observar, planificar, refletir e, acima de tudo, alterar a sua praxis com o intuito de dar
resposta as necessidades das criancgas, acolhendo estratégias e métodos inovadores, adequados aos
diferentes momentos das rotinas diérias do grupo (Altrichter et al.,1993). Assim sendo, € como
destacam Sousa e Baptista (2011), a metodologia investigacdo-acdo, através de uma espiral de
ciclos, permite ao educador promover mudancas baseadas na reflexdo e no aperfeicoamento da sua
acdo, num “processo dindmico, interactivo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes,

provenientes da analise das circunstancias e dos fendmenos em estudo” (Maximo-Esteves, 2008, p.

82).

Durante o periodo da observacdo participante, constatei que o grupo de criangas era
extremamente exigente no que toca a necessidade de interagdo com o educador, porquanto todos os
elementos do grupo necessitavam de um elevado nivel de atencdo. No entanto, num grupo de vinte
e seis criangas, a tarefa de escutar e interagir com todas as criangas no momento em que estas
solicitam torna-se ardua e complicada. Ao dialogar com a educadora cooperante, apercebi-me de
que o grupo estava demasiado dependente das orientacdes e indica¢Bes dos adultos, quica devido
ao elevado nimero de adultos que, em determinados momentos, se encontrava na sala a trabalhar
com as criangas. Deste modo, foi possivel perceber que estas interagiam pouco com 0s seus pares,
colocando o foco e a atengdo no educador, evidenciando reduzida responsabilizacdo e autonomia
durante o desenvolvimento e execucéo das atividades. A minima dificuldade ou obstaculo sentidos,
as criangas recorriam constantemente ao educador, quando podiam apoiar-se nos colegas para

ultrapassar as lacunas, promovendo também a autonomia e a responsabilizacéo.
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Ao promovermos o didlogo entre os diversos elementos do grupo, levando-os a tentar resolver
0s problemas surgidos, possibilitava-se ao educador tempo de qualidade para atender as
necessidades de cada crianca, para escutar as suas motivagdes e preocupagdes. Com efeito, “a
relacdo individualizada que o educador estabelece com cada crianca é facilitadora da sua insergédo
no grupo e das relagcbes com as outras criangas. Esta relacdo implica a criacdo de um ambiente
securizante que cada crianga conhece e onde se sente valorizada” (ME, 1997, p. 35). Para que tal
ocorresse, era necessario que o grupo fosse capaz de resolver algumas das dificuldades sentidas ao
longo do seu dia-a-dia, dado que assim estariamos a promover a comunicagao interpessoal no grupo,

bem como a responsabilizacdo entre pares.

De referir a existéncia de diferentes faixas etarias na Sala dos Ursinhos, com criancas entre
0s trés e os seis anos de idade, facto que acaba por conferir maior significado a entreajuda no seio
do grupo, em virtude de as criangas com mais experiéncia poderem auxiliar os colegas mais novos.
Desta forma, as criancas sentem as suas atitudes e capacidades valorizadas e reconhecidas pelo

educador, até porque:

a interaccdo entre criancas em momentos diferentes de desenvolvimento e com saberes
diversos, é facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso, torna-se
importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar na resolucéo de problemas

ou dificuldades colocadas por uma tarefa comum (ME, 1997, p. 35).

Neste ambito, a formulacdo da questdo de investigacdo constituiu o ponto de partida para a
prética pedagdgica: Poderdo as criangas da Sala dos Ursinhos utilizar e fomentar estratégias de
trabalho cooperativo em contexto Pré-Escolar com o intuito de estimularem a sua comunicacgéo
interpessoal no grupo? No fundo, o objetivo primordial é que o grupo promova a sua autonomia,
alicercada num acompanhamento de qualidade por parte do educador. As criangas terdo consciéncia
de que o adulto as acompanha e guia nas suas aprendizagens e na sua integracdo no grupo. Para o
efeito, o educador estimula uma aprendizagem ativa, onde se privilegia conceitos como cooperagéo
e comunicagdo, que, transversalmente com a “aprendizagem cooperada em que a crianca se
desenvolve e aprende, contribui também para o desenvolvimento e aprendizagem das outras

criangas” (Ibidem, p. 36).
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4.3.2 A Sala dos Ursinhos.

O espaco é como um territorio organizado para a aprendizagem; um lugar de bem-estar,
alegria e prazer. Procuramos que o espago pedagogico seja aberto as vivéncias e interesses
das criangas e comunidades; seja organizado e flexivel; plural e diverso; seja estético, ético,
amigavel; seja seguro; seja ludico e seja cultural (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011,
p. 11).

Oliveira-Formosinho e Andrade (2011) tragcam, de forma clara e objetiva, o desenho de uma
sala de atividades, destacando a relevancia de o espaco ser aberto para o exterior. De facto, as portas
e janelas ndo sdo apenas um adorno arquiteténico, mas representam o contacto efetivo das criangas
com a comunidade, a cultura e as tradi¢cdes de um povo. Simultaneamente, a sala simboliza um porto

seguro para o grupo, um local onde impera a segurancga, a compreensédo e o conforto das criancas.

A Sala dos Ursinhos (vide figura 51) organiza-se em diferentes areas, de acordo com as
necessidades, interesses e sugestdes do grupo. As criangas, tratadas como seres capazes, tiveram a
oportunidade de participar na escolha, planificacdo e organizacdo do espaco (Hohmann & Weikart,
2007).

Um aspeto positivo prende-se com o facto de os materiais se encontrarem visiveis e ao alcance
das criangas, o que lhes permite optar por diferentes exploracfes, dotando igualmente a sala de
flexibilidade e proximidade com o grupo, num ciclo de escolha-uso-arrumagdo (Hohmann & Weikart,
2007). Como refere Zabalza (1998), a sala “deve ser, antes de mais, um cenario muito estimulante,
capaz de facilitar e sugerir multiplas possibilidades de ac¢ao” (p. 53). As criangas tém ao seu dispor
um conjunto de materiais e jogos de encaixe, como puzzles, livros, dominds, enfiamentos,
construcdes (legos), jogos de memoria e associacdo. Estes materiais e jogos representam “um
sustentaculo incontorndvel da pedagogia que se organiza no espaco e no tempo. As interagdes sao

o seu coragdo” (Oliveira-Formosinho et al., 2011, p. 68).

As produces das criangas preenchem e do vida as paredes e placares da sala, bem como os
instrumentos de organizacdo e regulacdo do quotidiano do grupo: quadros de planeamento e

comportamento e os mapas de presencas.

Verifiquei, ao longo dos dias, que o grupo procura muito a area da casinha, pois agrada-lhe
o faz de conta, particularmente as pequenas dramatizagcbes, mas as criangas sdo muito
recetivas as restantes areas. As paredes da sala sdo revestidas por placares de cortica, onde
se encontram afixadas as identificacBes dos cantinhos/areas da sala, nomeadamente: a
casinha, a garagem e jogos, biblioteca, a expressao plastica e musical, placar dos trabalhos,

placar do tema da Vida, o quadro dos aniversarios (Diario de Bordo, 29 de margo de 2014).
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Figura 51. Planta da Sala dos Ursinhos.

1- Area Polivalente 2- Area da Expresséo Plastica
3- Area da Casinha 4- Area da Garagem e dos Jogos
5- Area da Expressdo Musical 6- Cantinho do Aquario

7- Area da Pintura 8- Area da Biblioteca

Deste modo, a sala de atividades consiste num espago amplo onde se promovem e estabelecem
relacbes de amizade, partilha e companheirismo, dando espago as criangas para explorarem,
vivenciarem e experimentarem novos momentos e aventuras. No fundo, estamos perante um espaco
que facilita a construcdo de momentos ricos e diversificados, pois, como refere Moura (2009), “um
espaco adequadamente organizado ajuda no desenvolvimento das potencialidades das criancas a
medida que contribui para o desenvolvimento de novas habilidades, sejam elas motoras, cognitivas

ou afectivas” (p. 142).
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4.3.2.1 Organizacao e Gestdo do Tempo Pedagdgico: Rotina Diéria.

A sucessdo de cada dia ou sessdo tem um determinado ritmo existindo, deste modo, uma
rotina que é educativa porque é intencionalmente planeada pelo educador e porque é

conhecida pelas criangas (ME, 1997, p. 40).

A rotina da Sala do Ursinhos tem em consideracao o ritmo e as necessidades das criancgas,
correspondendo aos tempos e periodos do quotidiano escolar. Através da rotina, o grupo conhece a
sucessdo dos diferentes momentos que marcam o dia. Os tempos pedagogicos (vide tabela 1)
iniciam-se no acolhimento, passando pelas atividades livres e orientadas, sem olvidar os momentos
de alimentacdo e higiene das criangas, tendo sempre “em conta o bem-estar e aprendizagens,
incorporando os requisitos de uma dindmica participativa na organizagao do trabalho e do jogo”

(Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 72).

Tabela 1. Rotina diéria da Sala dos Ursinhos.

‘ Turno ‘ Horario ‘ Atividade
08:30 —09:00 Atividades Livres
09:00 - 09:30 Acolhimento do Grupo
09:30 — 10:00 Lanche
Manha 10:00 —10:30 Recreio
10:30 - 11:30 Atividades Orientadas
11:45-12:30 Almogo
12:30-13:00 Higiene
13:00 — 14:45 Descanso
14:45 - 15:15 Atividades Livres
S 15:30 - 16:00 Lanche
16:00 —16:30 Recreio
16:30 —18:00 Atividades Orientadas
18:00 — 18:30 Atividades Livres

Aquando da pratica pedagdgica, questionei-me acerca da importancia da rotina diaria,
principalmente nas semanas em que tive a necessidade de a alterar. Com efeito, as rotinas “actuam
como as organizadoras estruturais das experiéncias quotidianas, pois esclarecem a estrutura e
possibilitam o dominio do processo a ser seguido e, ainda, substituem a incerteza do futuro”

(Zambalza, 1998, p. 52). Efetivamente, as crian¢as necessitam de seguranca e a rotina proporciona-
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a, uma vez que o grupo sabe com o que pode contar, gerindo de forma auténoma o seu dia. Se, por
outro lado, ndo existisse um planeamento do quotidiano, as criangas nunca saberiam o que esperar,

0 que provocaria ansiedade e receio relativamente a novidade.

Apesar de, inicialmente, a existéncia de uma rotina diaria me suscitar algumas davidas,
apercebi-me da estabilidade que incute nas criangas, as quais dirigem o seu dia-a-dia, sabendo qual
a atividade a realizar e em que momento. Percebi rapidamente que as rotinas sdo fundamentais no
quotidiano de uma escola; porém, é necessario que o seu contetido seja um fiel reflexo dos valores
que regem a acdo educativa. Como enuncia Zambalza (1998), mais do que discutir a existéncia ou
ndo de rotinas, é importante perceber se o contetdo das mesmas promove momentos de
intencionalidade educativa com vista ao sucesso escolar, social e intelectual da crianga, tendo como
principal objetivo “o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢ao

na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario” (ME, 1997, p. 15).

Quando temos uma rotina estabelecida, é mais facil torna-la flexivel, ou seja, mudar algum
acontecimento do dia sem destabilizar o grupo, cabendo ao educador alterar a rotina para promover
aprendizagens diversificadas, tendo em conta as diferentes areas de contetdo. Nas semanas em que
senti a necessidade de proceder a alteragdes nesta rotina, expliquei ao grupo o motivo e qual o
objetivo, tendo as criangas reagido com aceitacdo, sem denotarem qualquer lacuna temporal.
Embora estivesse apreensivo relativamente a esta mudanca, cheguei a conclusdo que esta minha
atitude me possibilitou encarar de forma diferente a rotina diaria de uma crianga. Tomei consciéncia
de que é importante existir uma rotina, ainda que esta deva ser flexivel de modo a proporcionar

novos momentos as criangas, tendo sempre em conta 0 seu bem-estar emocional e social.
4.3.3 O Grupo de Criangas.

O grupo de criancas que constitui a Sala dos Ursinhos é composto por vinte e seis criangas,
sendo doze do género feminino e catorze do género masculino. Importa salientar a faixa etaria do
grupo, visto as criangas terem idades compreendidas entre os trés e os seis anos (vide figuras 52 e
53).
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Figuras 52 e 53. Constitui¢do do grupo da Sala dos Ursinhos por género e faixa etaria.
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No grupo, existem oito criancas que frequentam pela primeira vez o Pré-Escolar e que se

encontram em fase de adaptacdo ao contexto educativo e as rotinas do grupo.

As criangas da Sala dos Ursinhos formam um grupo dindmico, ativo e sociavel no que
concerne a formacdo pessoal e social, dando especial atencdo aos momentos das historias, bem
como ao contacto com a natureza. O grupo apresenta um nivel elevado de curiosidade e interesse
em investigar e descobrir acerca de questdes surgidas no seu interior. Por vezes, dependem em
demasia dos adultos ao nivel da organizacdo e gestdo do seu quotidiano, recorrendo ao educador
quando se deparam com alguma problematica. No que toca ao Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, convém referir que algumas criancas expdem dificuldades ao nivel da

linguagem e da representacdo gréfica, particularmente as que se encontram pela primeira vez no
grupo.

Convém considerar sucintamente o desenvolvimento das criancas em algumas das areas de
contetido (ME, 1997). Assim, na Area do Conhecimento do Mundo, o grupo é observador, curioso
e participativo, lancando constantemente perguntas acerca de fendmenos que o rodeiam.
Relativamente & Area de Expressdo e Comunicacdo, especialmente no Dominio da Expressdo
Plastica, Motora e Dramatica, as criancas revelam gosto em modelar, desenhar e pintar.
Curiosamente, algumas ndo gostam de realizar colagens devido as dificuldades sentidas ao nivel do
movimento de recorte, interligado com a motricidade fina. O desenvolvimento motor global é
apropriado a faixa etaria, com o grupo a revelar interesse pelas atividades motoras, como jogos
corporais e dancgas que, aliados a masicas, fazem as delicias das criancas em virtude de o grupo

evidenciar especial interesse pelo Dominio da Expressdo Musical.
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O jogo simbolico preenche o quotidiano do grupo com as criangas a interpretarem diferentes
papéis de forma espontanea na area da casinha ou até mesmo na dramatizacdo de historias.
Interessantemente, o grupo revela curiosidade e gosto pelo Dominio da Matematica devido a forma
interessante e ludica como a educadora cooperante introduz esta temética no seu quotidiano. As
criangas evidenciam bom raciocinio e conseguem formar conjuntos, atendendo a critérios

predeterminados.

Tornou-se relevante conhecer melhor os ambientes familiares em que as criangas da Sala dos
Ursinhos estdo inseridas. Consequentemente, investigou-se e analisou-se o Indicador
Socioeducativo Individual (ISEI), bem como o Indicador Socioprofissional Individual (ISPI). De
referir que o Projeto Curricular de Grupo (PCG) estava em fase de concluséo, tendo a tabela (vide
apéndice N) construida pelo estagiario contribuido para o enriquecimento desse mesmo documento.
A recolha das informacdes decorreu ndo sé do didlogo com as familias mas também da consulta das
fichas de inscricdo, que continham algumas informacGes pertinentes. Tomei consciéncia da
dificuldade em construir este tipo de ferramentas, em virtude de alguns pais acompanharem de
forma pouco regular e interessada o progresso dos filhos. De salientar que a andlise e interpretacéo
destes dados ndo visou a criacdo de rotulos ou imagens preconcebidas, mas tdo-somente a adaptacédo

do processo educativo as necessidades de cada crianca.

No que concerne ao nivel socioeducativo individual dos pais (vide figura 54), especificamente
0 grau académico, distinguem-se o Ensino Secundario e o 3.° Ciclo do Ensino Baésico.
Posteriormente surge a Licenciatura, com trés pais e seis maes, sendo de salientar a existéncia de
duas mdes com Mestrado e um pai com Doutoramento. Um dado interessante prende-se com o facto
de as mées apresentarem habilitacGes académicas superiores aos pais, 0 que evidencia mudancas na
vertente familiar. Perante as habilitagdes academicas das familias, é possivel verificar que estas
revelam compreender melhor os beneficios da educacéo infantil para os seus filhos, ndo apenas ao
nivel do percurso educativo, mas ainda a nivel social e na edificacdo da personalidade de cada

crianca.
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Figura 54. O Indicador Socioeducativo Individual (ISEI) dos pais representado graficamente.
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No que concerne ao Indicador Socioprofissional Individual (ISPI), recorreu-se a

Classificacdo Nacional de Profissdes (1994), com o objetivo de conhecer a situacdo profissional

dos pais das criangas da Sala dos Ursinhos (vide figura 55).

Figura 55. As categorias sociais do Indicador Socioprofissional Individual (ISPI) dos pais.
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Assim, verifica-se que a categoria de Pessoal dos Servigos Pessoais e Vendedores se destaca,
seguida de perto pelos Especialistas das Profissdes Intelectuais e Cientificas, bem como pelos
Operarios, Artifices e Trabalhadores Similares, do mesmo modo que o Pessoal Administrativo e
Similares apresenta significativa incidéncia. Nota ainda para as dez méaes desempregadas face aos

trés pais que enfrentam esta mesma realidade.
4.3.3.1 Equipa Pedagdgica.

A equipa pedagogica da Sala dos Ursinhos é composta por trés educadoras de infancia e uma
auxiliar da acdo educativa. Destaca-se ainda a presen¢a de uma aluna estagiaria no ambito de um
curso profissional relacionado com a animagao sociocultural. Apesar de os adultos trabalharem em
prol do bem-estar, interesse e desenvolvimento das criancas, por vezes verificam-se situacdes
contraditérias devido ao elevado nimero de adultos na sala. Em diversas ocasides, encontravam-se
cinco adultos na Sala dos Ursinhos, facto que, aliado a educadoras experientes, com perspetivas de

ensino divergentes, gerava momentos desconfortaveis, como consequéncia de estratégias opostas.

Em algumas ocasiGes, observei que as indicagdes dadas as criangas eram deveras
contraditérias, o que gerava alguma confusdo. Por vezes, os adultos acabavam por se
desautorizar e as criangas, ao aperceber-se dessas situacdes, sempre gque precisavam de algo,
recorriam a quem pudesse satisfazer a sua vontade. Num momento especifico, a educadora
cooperante tentou que uma crianga provasse um determinado alimento a hora do almogo;
porém, como a crianga que ja se tinha apercebido de algumas fragilidades organizacionais
por parte dos adultos, solicitou a outra educadora para ndo comer e viu o0 seu pedido
imediatamente aceite, sem haver o cuidado de verificar se existiam indicacdes contrérias.
Esta situacdo causou-me algum desconforto, mas serviu para me consciencializar que as
criancas sdo muito inteligentes na forma de conseguirem os seus intuitos (Diario de Bordo,
29 de marco de 2014).

A conjuntura anteriormente narrada permitiu-me tomar consciéncia da importancia do
trabalho em equipa por parte de todos os elementos que constituem a equipa pedagogica. No fundo,
é fundamental que os egos e vontades pessoais fiquem no exterior da Sala dos Ursinhos, pois séo
estes 0s principais atores do quotidiano e cabe aos adultos deixar o dramatismo e as contracenas

para aqueles que realmente importam: as criangas.

Por outro lado, importa salientar a existéncia de um vinculo afetivo nas interacGes
adulto/crianca, baseado na confianca, seguranca e respeito muatuo. De referir que a educadora

cooperante, com base na sua vasta experiéncia e gosto pela educacdo Pré-Escolar, defende a
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aprendizagem pela acéo, proporcionando as criancas um vasto leque de situacdes diferenciadas que

resultam dos interesses e duvidas do grupo, tal como das suas necessidades.

Com efeito, a educadora cooperante representou um pilar fundamental na minha préatica
pedagdgica, pelo seu apoio, acompanhamento e motivacdo constantes. Um dos aspetos que
considero relevantes no relacionamento com esta profissional é o entusiasmo com que esta recebia
as minhas ideias e sugestdes, parecendo reviver 0 seu estagio no modo como se envolvia na

planificacdo e estruturacdo das atividades, sempre com a palavra certa no momento adequado.

N&o podia finalizar esta primeira reflexdo sem elogiar a atitude da educadora cooperante,
que tem sido incansavel no acompanhamento efetuado, mostrando-se sempre disponivel para
responder as minhas questdes, davidas e receios. Esta transmitiu-me muita seguranga e
motivacdo para realizar um trabalho excecional com as criangas, apoiando-me nas mais
variadas ideias, por mais surpreendentes que pudessem parecer (Diario de Bordo, 29 de
margo de 2014).

4.3.3.2 Articulagéo entre a Educacéo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Uma vez que algumas criancgas transitam para o 1.° Ciclo do Ensino Béasico no préximo ano
letivo, a problematica da continuidade educativa foi tida em consideracdo aquando da préatica
pedagdgica. Apercebi-me que tanto pais como criangas vivem angustiados com 0 momento em que
as criancas deixam o Pré-Escolar para vivenciarem novas aventuras no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Trata-se de um momento Unico no percurso escolar das criangas, que ndo deveria ser encarado com
receio e alguma ansiedade por parte das familias. Contrariamente, esta transicao deveria ocorrer de
forma progressiva e fundamentada, tendo em consideracdo um processo de continuidade educativa

que deve comegar com antecedéncia a fim de evitar dificuldades de adaptagéo.

O primeiro contacto com o meio escolar desencadeard, por vezes, reac¢des violentas. As
dificuldades de adaptacdo podem prolongar-se durante muito tempo (...) Ha reacgdes de
selvajaria, de medos ou violéncias que provém de uma ruptura demasiado brusca com um
meio que ndo tinha preparado a crianga para 0s contactos sociais, ou que denotam verdadeiras

perturbaces afectivas (Gallimard, 1998, p. 61).

Deste modo, importa refletir acerca do conceito de continuidade educativa. Segundo Serra

(2004), a articulacéo entre os diferentes ciclos é fulcral uma vez que:

apesar da educacdo Pré-Escolar e o Ensino Bésico se corporizarem como dois campos
diferenciados, o segundo deveria ser uma continuagdo do primeiro. Dai a importancia do

Ensino Basico se apoiar nos conhecimentos e vivéncias que as criangas tém, quando entram
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na escolaridade obrigatoria, sendo necessaria uma articulagdo que possibilite um crescimento
apoiado, desde as actividades ludicas e criativas da educagdo Pré-Escolar até as

aprendizagens mais sistematizadas do Ensino Basico (p. 76).

A autora realca a importancia de efetuarmos uma articulacédo eficaz, dado que estamos perante
um processo que exige partilha de informacdes e responsabilidades entre os professores e 0s
educadores. Assim, convém que o professor conheca muitas das criangas que tera como seus alunos
no ano letivo seguinte, mesmo antes de o ano se iniciar, promovendo visitas ao 1.° Ciclo do Ensino
Basico com as respetivas educadoras, bem como partilhando algumas experiéncias, através da
realizacdo conjunta de projetos que deem a conhecer “o que se faz ¢ aprende na educagdo Pré-

Escolar e no 1.° Ciclo” (ME, 1997, p. 91).

N&o é possivel que os educadores e os professores trabalhem de forma isolada, portanto ambos
devem estar conscientes dos interesses das criancas. Para tal, € necessario que sejam agentes
facilitadores de todo o processo, agendando reunifes e fomentando didlogos que promovam uma
transicdo sem roturas totais com o passado ou repeticbes desmotivantes para as criancas. E
imprescindivel dar “sentido a acc¢do educativa, como se de um fio condutor se tratasse,
independentemente da pessoa (professor ou educador) ou da forma (metodologia) como o saber €
mediado” (Serra, 2004, p. 112).

Para um correto desenvolvimento cognitivo da crianca, é necesséria estabilidade e esta deve
ser garantida no momento da transicao entre os dois patamares educativos (Vasconcelos, 2009). Por
vezes, nas nossas escolas, a Educacdo Pré-Escolar reside perto do 1.° Ciclo do Ensino basico, a
distancia de um conjunto de degraus. Porém, simultaneamente, existe um afastamento enorme entre
estes dois contextos, ja que tanto educadores como professores revelam receio de dar o primeiro
passo face a um entendimento e a aproximacao, fatores que proporcionardao o sucesso na transi¢do

escolar das criancas.

Por conseguinte, “o didlogo e a colaboragdo entre educadores ¢ professores do 1.° Ciclo
facilitam a transicdo e uma atitude positiva da crianga face a escolaridade obrigatéria” (ME, 1997,
p. 91). De modo a garantir uma educacao de qualidade as criancas, as familias também devem ser
envolvidas no processo de transicao, participando em reunides e debates nos quais possam expor as
suas preocupacdes e receios. Assim, evita-se que a ansiedade das familias acabe por se manifestar

nas criancas.

A formagéo inicial que os novos professores e educadores recebem atualmente permite-lhes
ter consciéncia da relevancia de uma boa articulacdo entre o Pré-Escolar e 0 1.° Ciclo do Ensino

Basico, em virtude de possuirem um publico-alvo e um objetivo comuns: ajudar as criancas a



RELATORIO DE ESTAGIO 119

“crescer harmoniosamente, a serem cidaddos responsaveis, a terem igualdade de oportunidades na

sociedade em que estao inseridos e aprenderem a ser felizes” (Serra, 2004, p. 14).
4.3.4 Prética pedagdgica enquanto resposta a questdo de Investigacdo-Acao.

A prética pedagdgica em contexto Pré-Escolar pressupds um conjunto de ferramentas e etapas,
desde a observacdo, a planificacdo, a agdo ateé a avaliacdo e a reflexdo sobre a pratica com o intuito
de desenvolver uma praxis onde a crianca € considerada como um sujeito ativo e capaz de
coconstruir as suas aprendizagens € “nao como objecto do processo educativo” (ME, 1997, p. 19).
A educacdo Pré-Escolar marca o inicio da crianca no longo percurso educativo do qual fara parte
ao longo da sua vida, o que significa que as primeiras experiéncias e vivéncias das criangas na escola
ocorrem neste periodo (Ibidem). Contudo, ndo ¢ possivel olvidar que “a crianga quando inicia a
educacdo Pré-Escolar ja sabe muitas coisas sobre o mundo” (lbidem, p. 79), cabendo a escola

valorizar esses mesmos conhecimentos.

Nas Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), estd patente a
importancia de promover uma formagao de qualidade que tenha como objetivo “a plena insercao da
crianga na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario” (p. 15). Para que tal suceda, é necessario
que os educadores, em parceria com as familias, proporcionem situacdes em que as criancas
explorem e descubram o meio envolvente e, assim, percebam a relevancia da vida democréatica
através de uma educacdo com base em aspetos fundamentais de cidadania. Nesta linha de raciocinio,
a prética pedagdgica procurou promover momentos em que as criangas tivessem a oportunidade de
interagir “com o meio envolvente que, por seu turno, lhe deverd fornecer condi¢des favoraveis para

que se desenvolva ¢ aprenda” (Ibidem, p. 79).

As visitas de estudo realizadas durante a praxis foram fundamentais para atingir os objetivos
propostos ao nivel do estimulo da comunicagdo bem como da implementacdo de estratégias de
trabalho cooperativo. Porém, acima de tudo, possibilitaram “partir do que as criangas sabem, da sua
cultura e saberes proprios” (ME, 1997, p. 19) para, desta forma, produzir novas formas de
conhecimento e aprendizagens que permitam as criangas experimentar, questionar e conhecer. No
fundo, as saidas da escola proporcionaram ao grupo momentos Unicos, ja que, através do contacto
com a comunidade, as criangas puderam descobrir as tradi¢cOes e costumes que tornaram a nossa
regido rica e diversificada, dando assim resposta as suas davidas. A viagem comecou de forma doce,
com a exploracdo de um produto que faz a delicia de todos, independentemente da faixa etaria: o
acucar. A abordagem desta tematica tornou possivel as criangas acompanharem o processo de

moagem num engenho de cana-de-agtcar. Num segundo momento, 0 grupo visitou o0 Museu de
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Histdria Natural do Funchal em busca do famoso Amphiprion Ocellaris, que darei a conhecer numa
fase posterior. Através desta visita, as criancas transformaram-se em bidlogos por um dia,
descobrindo os segredos que os mares da ilha da Madeira albergam no que concerne a fauna e a

flora maritima.

O Ciclo do P&o despertou a curiosidade do grupo, que teve a oportunidade de visitar o Moinho
de S&o Jorge e descobrir qual a matéria-prima que origina o pao. Todos ficaram encantados com a
fantastica senhora Rosa, guia do Moinho, que dedicou grande parte da sua vida a arte da moagem
dos cereais, cereais estes que o grupo adquiriu no local para, posteriormente, colocar a mdo na

massa, explorando o quotidiano de um padeiro.

Para finalizar, as criangas visitaram o local onde os seus herdis realizaram imensas proezas.
Curiosamente, as criangas apenas visitaram a Corporacao de Bombeiros Municipais de Santa Cruz
e digo “apenas” porque para nos, adultos, os bombeiros sdo quase um dado adquirido e nem sempre
Ihes damos o devido valor. Contudo, aos olhos das criancas, os homens e mulheres que tém como
lema Vida por Vida sdo inquestionavelmente os herois por nds esquecidos. Em apéndice, apresenta-
se a Planificacdo Geral da Pratica Pedagdgica, que possibilita uma contextualizacdo e compreensao

da préaxis ao nivel do tempo e do espaco em que a mesma decorreu (vide apéndice O).

Os diferentes momentos anteriormente mencionados tiveram em consideragdo “as diferentes
areas de contetido, bem como a sua articulagdo” (ME, 1997, p. 26), tendo partido de questdes e
propostas das criangas. O educador deve assumir-se como guia experimentado, sempre pronto para
apoiar a crianca na descoberta do saber, sem proporcionar as respostas. Para tal, € fundamental
promover situacdes de aprendizagem desafiantes e promotoras do espirito critico, uma vez que a
pratica pedagogica deve advir “do processo reflexivo de observagao, planeamento, ac¢do e avaliagdo
desenvolvidos pelo educador de forma a adequar a sua pratica as necessidades das criancas”
(Bertram & Pascal, 2009, p. 48). Durante a préaxis, procurei proporcionar ao grupo situacoes
diversificadas e ricas, rompendo com algumas nocgOes estabelecidas na sala, uma vez que, na
perspetiva de alguns adultos que faziam parte da equipa educativa, a realizacéo de fichas tecnicistas

se assumia como fundamental para a evolugdo das criancas.

De referir que, aquando da organizacgéo e planificacdo das visitas de estudo, me deparei com
uma realidade que considerava ndo existir: a educacdo Pré-Escolar é ainda vista com alguns
preconceitos e pouca relevancia no processo educativo de uma crianga por parte de algumas

entidades com responsabilidades ao nivel da educacéo.

A primeira vista, podera parecer que a missdo de organizar uma visita de estudo é tarefa

simples. Contudo, nunca pensei nas dificuldades que teria de enfrentar para conseguir
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estruturar a desejada visita com o grupo. Os obstaculos eram criados pelas mais diferentes
entidades, desde a escola até as instituicbes municipais, pois, infelizmente, vivemos num
pais onde a burocracia é mais importante do que o objetivo que temos quando pretendemos
realizar algo diferente. Numa das minhas indmeras reunides, um elemento com
responsabilidades ao nivel da educacdo regional referiu “Mas para qué tanto trabalho? As
criangas daqui a uns dias esquecem essa visita. Quando chegarem ao 1.° Ciclo, terdo
oportunidade, até porque 0s outros grupos ndo realizam visitas de estudo!”. Estas palavras
poderiam desanimar-me, mas tiveram o efeito totalmente oposto, uma vez que me motivaram
para conseguir algo gque sabia ser essencial para 0 meu grupo e para o trabalho que estavamos
a desenvolver (Diario de Bordo, 30 de abril de 2014).

Deste modo, as visitas sO se tornaram possiveis com 0 apoio e motivacdo da educadora
cooperante e dos encarregados de educacdo, que desde o primeiro momento demonstraram

disponibilidade para participar na solugéo e nunca na criagdo de novos problemas.

Por outro lado, tinha o apoio incondicional da educadora cooperante e dos encarregados de
educacdo, que percebiam o objetivo e consideravam a realizacdo de visitas de estudo por

parte das criancas totalmente oportuna (Diario de Bordo, 30 de abril de 2014).

No final, tomei consciéncia de que o educador é também um gestor, ou melhor, um mediador
fora da sala de aula, uma vez que tive de apelar ao consenso e a entreajuda entre diferentes entidades,
nomeadamente a Direcdo da Escola, a Cémara Municipal, a Empresa de Transportes,

inclusivamente a Banda Municipal de Santa Cruz, de forma a tornar possivel as saidas da escola.

A impossibilidade de relatar, no corpo do relatério, todas as aventuras e aprendizagens
desenvolvidas pelo grupo deu lugar a construcdo de diversos videos que, em conjunto com as
planificacdes, retratam os mais variados momentos vivenciados pelas criangas (vide apéndice de Q
a W). A titulo de curiosidade, importa referir que, durante as visitas de estudo, todas as criancas e
adultos da Sala dos Ursinhos utilizaram uma t-shirt pintada pelas criancgas, atividade que surgiu na
exploracdo da temética O Esqueleto Humano (vide apéndice R), visto que pretendi oferecer ao grupo
uma recordacao da minha passagem pela sala. Deste modo, as criangas pintaram a representacdo da
caixa toracica e, numa fase posterior, decidiram usar a sua obra no decorrer das visitas de estudo,
como forma de valorizar o seu trabalho na pintura das t-shirts. De enaltecer o sucesso que a
indumentéria do grupo causou em inumeros turistas e madeirenses, que interpelavam as criangas
em relacdo as suas originais t-shirts. Acima de tudo, o grupo marcou a diferenca pela alegria que as

criancas evidenciaram nos diferentes locais que visitamos.
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4.3.4.1 O Ciclo do Péo.

A exploracéo do Ciclo do P&o surgiu do interesse do grupo em descobrir a origem da farinha.
ApoOs as criangas perceberem que o processo de extracdo do aclcar derivava de uma planta,
decidiram indagar se a farinha seguia 0 mesmo processo de fabrico, questdo que possibilitou uma
viagem pelo processo de moagem, confecdo e, claro, degustacdo de pédo caseiro, habilmente

confecionado pelo grupo.

E fantastico ser crianca, s6 é pena que muitos de nos, adultos, nos esquecamos deste simples
facto. Novo desafio lancado pelas criangas, que diariamente demonstram uma curiosidade
imensa. Aquando da exploragdo da tematica referente ao agucar, 0 grupo questionou se a
farinha, com que é feito o pdo, também derivava de uma planta como o agucar. Desta forma,
surgiu o interesse em conhecer O Ciclo do Pao, alicercado no entusiasmo e interesse do
grupo. As criancas tiveram a possibilidade de visitar o Moinho de Agua de S&o Jorge, em
Santana, que é movido pelas dguas da Levada do Rei. Uma vez mais, esta visita possibilitou
as criancgas descobrir in loco o processo de moagem do trigo, milho, cevada e centeio, visto
gue o moinho, recentemente restaurado, permitiu visualizar o processamento dos cereais da

mesma forma que se fazia antigamente (Diario de Bordo, 17 de maio de 2014).

Tomei consciéncia de que, na sociedade atual, algumas criangas residentes em centros urbanos
desconhecem, por vezes, a origem de alguns produtos alimentares utilizados no seu quotidiano,
acreditanto que os mesmos derivam das grandes superficies comerciais, locais aos quais 0s seus
familiares recorrem sempre que necessitam de determinado produto. Devido a facilidade com que
adquirimos os produtos alimentares, percebi que o grupo desconhecia a matéria-prima que dava
origem a farinha, bem como o seu processo de fabrico. Através de dialogos com o grupo, ficou

patente o desejo de as criangas descobrirem a origem da farinha.

Nos momentos em que se dava primazia ao didlogo com as criancas, o adulto tinha a
possibilidade de desempenhar “o papel de andaime, interpretando-as, clarificando as suas
produgdes, expandindo os enunciados e providenciando modelos que ela testa” (Sim-Sim, Silva &
Nunes, 2008, p. 11). A exploracdo desta temética possibilitou ao grupo realizar duas visitas de
estudo, que constituiram situac6es de aprendizagem privilegiadas em contexto real, ja que, além de
favorecerem os conhecimentos adquiridos, permitiram as criangas desenvolver as “suas capacidades
de pensar, raciocinar, observar, que vao sendo valiosas em todos os aspectos das suas vidas”
(Williams, Rockwell, & Sherwood, 2003, p. 11). Ao longo da estruturacdo e planificacdo destas
atividades, foram tidas em consideracdo as Orientac¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

(1997), bem como as Metas de Aprendizagem para a Educacéo Pré-Escolar (2010), que serviram
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como referéncias mediadoras da acéo, ainda que se tenham valorizado os objetivos e competéncias

estabelecidos em parceria com o grupo.

O estudo do Ciclo do Pao permitiu as criancas conhecer a senhora Ana Rosa, moleira do
Moinho de Agua de S&o Jorge, a qual recebeu as criancas com entusiasmo, partilhando as tradicdes
e 0s saberes inerentes a arte da moagem do trigo, milho e cevada. A senhora Rosa, como foi
carinhosamente chamada pelas criangas, possibilitou ao grupo participar, vivenciar e explorar 0s
diferentes utensilios utilizados na moagem. Deste modo, as criancas tiveram a oportunidade de
construir a sua aprendizagem, com base na vertente exploratdria que cada uma delas possui, pois
“uma atitude exploratoria, caracterizada por curiosidade e abertura ao mundo circundante,
disponibiliza a pessoa para formas mais intensas de concentracdo e implicacdo” (Portugal &

Leavers, 2010, p. 38).

Uma referéncia especial & moleira Ana Rosa, uma senhora fantastica e, apesar da sua idade,
um exemplo para as geragdes mais jovens. Esta recebeu-nos cheia de vitalidade e criou uma
ligacdo especial com as criangas, permitindo que o grupo explorasse 0 moinho, bem como

as suas matérias-primas (Diario de Bordo, 17 de maio de 2014).

O momento de interagdo com a senhora Rosa proporcionou ao grupo “ampliar as situagoes de
comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteddos e intencdes que
permitam as criangas dominar progressivamente a comunicacao como emissores € como receptores”
(ME, 1997, p. 68). Porém, acima de tudo, as criangas tomaram consciéncia de que,
independentemente da idade, o sonho comanda a vida, sonho que se concretizou no momento em
que as entidades governativas restauraram o seu moinho. As cancGes e brincadeiras que a senhora
Rosa recordou, dos seus momentos de infancia, encantaram o grupo, que participou ativamente na
visita e se despediu com imensa saudade. Como interrogou uma crianca: “Rui e Helda, a senhora

Rosa pode ir connosco para a escola?”

Certamente, eu poderia, em contexto sala, dialogar acerca do processo de moagem dos
cereais, deixando transparecer 0s meus conhecimentos mais profundos sobre esta temética.
Contudo, nunca iria proporcionar as criangas um momento t&o rico como aquele que o0 grupo
vivenciou, pois um computador com imagens e videos jamais poderia substituir as
aprendizagens efetuadas com a senhora Rosa. Esta evidenciou ser sabia no contacto com o
outro e na forma como encarou todas as vivéncias dificeis da sua vida, até conseguir
finalmente restaurar o seu moinho. Como referiu as criangas, foi um sonho alcancado ap6s
muitos anos, 0 que acabou por incutir no grupo a premissa que sonhar é sempre possivel,
basta acreditar (Diério de Bordo, 17 de maio de 2014).
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Area de Conhecimento do Mundo (ME, 1997).

Atendendo ao conjunto de conhecimentos prévios que as criangas detinham, realizou-se um
didlogo em grande grupo de modo a permitir a exploracdo e partilha das suas vivéncias e saberes
em relacdo a tematica. Um reduzido ndmero de criancas sabia para que servia 0 moinho e que
matérias-primas eram utilizadas, de tal forma que, aquando da chegada do grupo ao Moinho de Agua
de S&o Jorge, a maioria ficou surpreendida com a existéncia de uma levada debaixo do moinho (vide
figuras 56 e 57).

Figuras 56 e 57. Fotografias do Moinho de Agua de S&o Jorge.

Fonte: Figura da direita pertencente a Ana Rosa.

Naqguele momento, a senhora Rosa explicou o papel fundamental da levada no funcionamento
do moinho. Aproveitei a ocasido para fornecer algumas informacdes relativas a um sistema pioneiro
existente na ilha da Madeira: as inimeras levadas, que serviam para transportar a dgua até aos
moinhos e para irrigacdo das plantagdes de cana-de-agUcar, que as criancas ja conheciam aquando
da exploragdo do agucar (vide apéndice S). As diversas pontes que poderiamos efetuar entre as
diferentes tematicas exploradas pelo grupo tinham em comum os interesses, necessidades e
curiosidades das criancas, que representavam o centro do processo ensino/aprendizagem (Portugal
& Laevers, 2010).

Ao explorar 0 moinho, as criancas foram colocando questdes a moleira. Nesse momento de
didlogo, foi possivel constatar algumas dificuldades de uma crianca ao nivel dos grupos
consonanticos, uma vez que esta substituia alguns sons, omitindo a consoante “r”, como “amalelo”
em vez de “amarelo”. Ressalve-se, no entanto, que o facto de a crianca comunicar sem receio lhe
permite aprimorar as suas capacidades linguisticas. Numa primeira fase da visita, o grupo conheceu
alguns cereais, nomeadamente milho, trigo e centeio. As crian¢as puderam degustar esses cereais,

analisando ainda a sua forma, peso e textura (vide figuras 58 e 59), uma vez que uma elevada
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percentagem do grupo nunca tinha visualizado os cereais naquele estado. Descobriram, assim, que

0s cereais consistem em sementes, constituidas pelo embrido, pelo endosperma e pelo parelo.

Figuras 58 e 59. As criangas a degustar e a explorar 0s cereais.

Posteriormente, a guia explicou ao grupo que os moinhos tradicionais sdo movidos pelo
movimento da &gua, embora atualmente este processo tradicional de moagem seja escassamente
utilizado. As criancas tiveram oportunidade de manobrar as mds (pedras macicas em forma de anel
cilindrico), tornando-se por momentos os moleiros do Moinho de Agua de S&o Jorge, enquanto 0s
colegas retiravam a farinha resultante da moagem e organizavam o produto segundo as diretivas da
moleira (vide figuras 60 e 61). Naquele momento, a alegria, 0 entusiasmo e o profissionalismo eram
as palavras de ordem entre o grupo, que pretendia efetuar a arte da moagem dos cereais com o maior

rigor possivel.

Figuras 60 e 61. Criangas a manobrar as mds do Moinho de Agua de S&o Jorge.

Foi ainda permitido as criangas explorar, a pares, um conjunto de utensilios rudimentares

utilizados antigamente na moagem de pequenas quantidades de cereais (vide figuras 62 e 63). Nessa
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ocasido, aperceberam-se de que era necessario trabalhar em equipa para conseguirem obter a
farinha, devido ao esforco fisico a ser empregue na ac¢ao que estavam a realizar. Com comunicacéo
e apoio mutuo, o grupo conseguiu alcancar o objetivo principal, auxiliar a Senhora Rosa na moagem
dos cereais. Uma crianca referiu que era mais facil fazer um bolo com a sua mée do que obter a
preciosa farinha, sem a qual ndo conseguia confecionar o bolo. Deste modo, 0 grupo percebeu que
0s seus antepassados ndo tinham oportunidade de adquirir a farinha numa superficie comercial, era

necessario esforco e dedicacdo para obter esse produto.

Figuras 62 e 63. O grupo a explorar os utensilios inerentes ao processo de moagem tradicional.

No final da visita, 0 grupo teve a oportunidade de comprar farinha no Moinho de Agua de S&o
Jorge para a entregar, no dia seguinte, ao padeiro com o intuito de confecionar o pdo. Como oferta
e pagamento pelo excelente desempenho das criangas na arte da moagem dos cereais, a moleira
ofereceu-lhes alguns cereais por moer a fim de o grupo trabalhar a tematica na sala. Acima de tudo,
a responsavel pelo moinho pretendeu dar a conhecer uma tradicdo que remonta aos seus
antepassados, altura em que os populares que auxiliavam no moinho tinham direito a uma
percentagem dos cereais moidos, no final do dia. Como salientam Dionisio e Pereira (2006), é
fundamental que “as criangas saibam mais sobre o mundo e aprendam tanto a interpretar factos e
accOes, a organizar e reter informacao e a elaborar cenarios mentais e esquemas, como a interagir
sobre tudo isto” (p. 614).

Area de Expressdo e Comunicacio - Dominio da Matematica, da Linguagem Oral e da
Abordagem a Escrita (ME, 1997).

Ao longo da atividade O Ciclo do P&o, as criangas aperfeigcoaram diversos dominios, de forma

transversal e interligada, sem que as aprendizagens ocorressem em momentos formais. No fundo, o
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grupo teve espaco para descobrir através da acdo, ou seja, executando as mais diversas tarefas,

atribuindo assim significado as suas aprendizagens (Ibidem).

Ap0s a visita ao moinho, o grupo visitou um espaco que se dedica a confecdo de pao segundo
um processo tradicional. O padeiro dialogou com o grupo e explicou que, antes de conhecermos o
local, era necessario dar inicio a confecdo da massa (vide figuras 64 e 65), uma vez que esta necessita
de levedar, esclarecendo o significado dos termos técnicos. Uma crianga questionou o padeiro pelo
facto de ndo estar vestido de branco nem ter chapéu. A pergunta fez-me tomar consciéncia da
importancia de “alargar intencionalmente as situacfes de comunicacdo, em diferentes contextos,
com diversos interlocutores, conteldos e intencBes que permitam as criancas dominar

progressivamente a comunicagdo como emissores € como receptores” (ME, 1997, p. 68).

Seguidamente, as criangas seguiram a receita, efetuando, com ajuda do adulto, as pesagens
necessarias para a confecdo da massa do pado, “construindo no¢des matematicas a partir das suas
vivéncias” (Ibidem). Era notdrio o interesse do grupo nas nogdes matematicas apresentadas pelo
padeiro, uma vez que todos verificavam uma aplicacdo direta desses mesmos conteudos. Por vezes,
a desmotivacdo observada na area da matematica prende-se com o facto de esta ndo ser dotada de
significado, pois, quando se verifica a aplicabilidade dos contetdos, as criangas revelam

competéncias efetivas ao nivel do Desenvolvimento Légico-Matematico (ME, 1997).

Para além de conhecerem uma nova profissdo, as criancas tiveram a oportunidade de
questionar e até dar sugestdes no momento em que estavam a fazer o seu pao, deixando a sua
marca no produto final elaborado por cada elemento do grupo. A farinha parecia por vezes
0 po fantéastico utilizado pelas fadas nos contos de princesas e principes, tudo porque ter vinte
e seis principes e princesas com as maos na farinha proporcionou imagens surpreendentes,
com as criangas a desfrutarem ao maximo do momento. Contudo, para mim foi complicado
gerir todos os comportamentos e necessidades do grupo, contando para tal com o auxilio da

educadora cooperante e da auxiliar da acdo educativa (Diario de Bordo, 17 de maio de 2014).
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Figuras 64 e 65. Grupo dos Ursinhos na exploracédo da receita e confecdo do pao.

Apos a confegdo do pdo, o grupo explorou os diferentes utensilios necessarios para trabalhar
em seguranca em redor do forno (vide figuras 66 e 67). O padeiro Isidro Gouveia efetuou um
pequeno jogo, no qual as criangas, a pares, deviam explorar uma ferramenta, explicando a funcao
que consideravam pertinente para determinado objeto. As respostas das criangas foram ricas e
diversificadas, fruto da sua imaginacao fértil, mas a comunicagdo com outros adultos da comunidade
permitiu ao grupo alargar “as situacdes de comunicagdo que levam a crianga a apropriar-se
progressivamente das diferentes funcdes da linguagem e adequar a sua comunicacao a situacoes
diversas” (ME, 1997, p. 68).

Figuras 66 e 67. Exploragdo dos diferentes utensilios utilizados no manuseamento do forno.
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Antes de as criangas colocarem a massa do seu pdo, previamente confecionada, no forno,
tiveram de dar resposta a um pequeno desafio matematico, realizado a pares. O desafio estava
dividido em duas fases: num primeiro momento, as criancas tinham de agrupar os diferentes cereais
por conjuntos, sendo o critério de selecdo o respetivo tamanho; numa segunda fase, o par tinha um
conjunto de graos de milho, devendo concluir sobre o0 nimero de gréos existentes, realizando assim
operacgdes de contagem. Deste modo, cabe ao “educador proporcionar experiéncias diversificadas e
baseadas na reflexdo das criancas, colocando questdes que Ihes permitam ir construindo nocGes
mateméticas” (ME, 1997, p. 74). A medida que os pares iam resolvendo o desafio matematico,
obtinham a passagem para a zona do forno, onde colocaram o pdo na espatula de madeira, com o
auxilio do padeiro e do educador estagiario (vide figuras 68 e 69). As criancas ficaram surpresas

com o calor que se fazia sentir no espago onde estava situado o forno.

Figuras 68 e 69. Introducdo da massa no forno com recurso aos utensilios adequados.

No final da visita, o grupo tomou o pequeno-almoco, degustando o pdo amassado pelo padeiro
com o auxilio das criangas. O trabalho e dedicacdo do grupo foi recompensado com cada crianca a
receber um saco com trés paes, que simbolizavam a massa que cada crianga confecionou. O grupo
evidenciou um entrosamento fantastico com o Senhor Isidro Gouveia, a ponto de, no final, uma
crianca ter alertado o padeiro para o facto de apenas ter dois pdes no seu saco, enquanto 0s seus
colegas tinham trés. Nao haveria melhor forma de aquela crianca se aperceber da importancia da

matematica, mais nao fosse para nao ficar em desvantagem em relacdo aos seus colegas.

Nos restantes dias da presente semana, o grupo deu continuidade a exploracdo do Ciclo do
Pao, efetuando o registo da atividade com a educadora cooperante, que promoveu o dominio da
expressao plastica através da elaboracdo de um cartaz com a receita do pao, bem como de desenhos
que retratassem um momento das duas visitas de estudo que tivesse marcado as criangas. Estas
apresentaram ao grupo as suas producdes, que foram posteriormente afixadas no placar do grupo

como forma de valorizar o seu trabalho, uma vez que os placares ilustram e salientam 0s momentos



130 RELATORIO DE ESTAGIO

de aprendizagem vivenciados pelas criancgas (Malaguzzi, 1994, citado por Oliveira-Formosinho, Lino
& Niza, 2007).

4.3.4.2 A procura do Amphiprion Ocellaris.

Aquando de um didlogo com o grupo em relacdo ao seu fim de semana, uma crianca referiu
que tinha visualizado o filme A Procura do Nemo (2003) com o0s seus primos. Constatei
imediatamente que o grupo era admirador do peixe-palhaco e das suas aventuras pelo vasto oceano.
De referir que o nome cientifico do peixe-palhaco, ou melhor, do Nemo, como as criangas se
referiam inicialmente a personagem principal do filme, € Amphiprion Ocellaris. De forma perspicaz,
uma crianga questionou se existiam “Nemos” nos mares da ilha da Madeira. Com base na divida
do grupo, iniciou-se a tematica dos oceanos, que possibilitou as criancas conhecer um novo
“mundo” até entdo desconhecido para muitas delas. Acima de tudo, o grupo explorou os diversos
habitantes dos oceanos, em particular a personagem principal do filme, ou seja, 0 Amphiprion

Ocellaris.

A Sala dos Ursinhos a descoberta dos Oceanos! Podera parecer o titulo de um livro
infantojuvenil, mas reporta-se apenas a uma duvida que surgiu num dialogo em grande grupo
em relacdo a existéncia de Peixes-Palhaco, também conhecidos por Nemos, na costa
maritima da ilha da Madeira. As criangas conheciam o Amphiprion ocellaris devido ao filme
de animacgdo que retrata a histéria de um Nemo que decide explorar 0s oceanos e, desde
aquele momento, ficaram intrigadas com a divida do colega. A discussdo em torno deste
tema rapidamente evidenciou a curiosidade do grupo em descobrir e explorar os diversos
habitantes dos oceanos. Desta forma, as atividades efetuadas, estruturadas com as criancas,
incentivam a exploracdo dos mares com o objetivo de conhecerem um pouco melhor este
mundo, até entdo desconhecido para alguns dos elementos do grupo. Exploramos ainda
atitudes e valores que visam a preservacdo dos oceanos, referindo algumas das espécies que

se encontram em vias de extincdo (Diario de Bordo, 10 de maio de 2014).

Enquanto educador, coube-me valorizar os conhecimentos e davidas do grupo, dado que as
criangas “possuem conhecimentos sobre si, sobre os outros e sobre o mundo que as rodeia” (Moreira
& Oliveira, 2003, p. 19). Apesar de saber que o peixe-palhaco era originario do Oceano Pacifico e

indico, incentivei o grupo a procurar uma resposta.

A exploracgdo desta tematica permitiu fomentar atitudes e valores que visam a preservacgao dos
oceanos, uma vez que foram abordadas algumas espécies que se encontram em vias de extingao,
bem como a problematica da poluicdo maritima. O envolvimento das familias foi fundamental nas

atividades de pesquisa, porquanto possibilitou a partilha de conhecimentos e de vivéncias entre as
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familias e as criancas. De realcar que esta temética foi particularmente especial para uma crianca

cujo pai era pescador e, por esse facto, passava longas temporadas ausente.

A crianca explicou ao grupo que, no passado, os habitantes da ilha cacavam baleias com
dimensGes gigantescas, informacéo cedida pelo seu pai. Para alem desta historia, partilhou com os
colegas as saudades que sente do pai devido ao seu afastamento e ainda a sua vontade de um dia
zarpar com ele a descoberta dos oceanos. Devo confessar que a situagdo nao foi facil de gerir, do
ponto de vista das emocdes, visto que a crianga se emocionou ao dialogar acerca do seu familiar.
Nesse momento, a educadora cooperante auxiliou-me de modo a ajudar a crianca a ultrapassar o
sentimento de saudade. Importa referir que, ao longo da exploracdo da tematica, 0 menino foi das
criangas mais empenhadas e dedicadas, porque o tema tinha especial significado para si, sem
esquecer que as criancas “aprendem melhor se estiverem em situacdes que lhes permitam interagir

com outros no sentido de partilhar e comunicar as suas ideias” (Moreira & Oliveira, 2003, p. 21).

Area de Expressdo e Comunicacdo - Dominio da Linguagem Oral e Abordagem & Escrita
(ME, 1997).

Cada histéria € um mundo novo: e, se destina as criancas, esse mundo é seriado sem regras

obrigatorias (Correia, 1990, citado por Letria, 1994, p. 55).

Ao longo da préatica pedagogica, ficou patente o gosto das criancas pelos contos infantis,
historias que transportavam o grupo para um mundo sem limites, onde tudo era possivel e onde o
“era uma vez” constituia apenas o inicio para uma fantastica viagem pelo seu imaginério, permitindo
as criangas sonhar, voar, crescer e sorrir, no fundo, ser feliz num mundo que apenas a estas lhes diz
respeito. No inicio do meu estagio, ndo tinha uma perspetiva real da importancia das histérias no
contexto Pré-Escolar, aspeto que as criangas me levaram a descobrir, fazendo-me reviver momentos

da minha infancia em diversas ocasides.

Nesta ordem de ideias, a leitura e exploracdo da histéria Zina, a Baleia Azul, de Maria Aurora
Carvalho Homem, deu a conhecer ao grupo a realidade dos mares da ilha da Madeira na década de
quarenta, ao nivel da migracdo das baleias e respetiva pesca. A autora, que residiu na regido durante
largos anos, apresenta um conjunto de imagens referentes a orla maritima da ilha que surpreendeu
as criangas, pouco habituadas a visualizarem a ilha da Madeira nos contos e historias (vide figuras
70 e 71).

O siléncio imperou no momento em que contei a histdria da Zina, com cada crianca a viajar
na sua imaginacdo, colocando-se no papel da personagem principal. De enaltecer que as

imagens presentes na obra eram todas da Madeira, pelo que as criangas conseguiram
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identificar algumas, com uma certa admiracao, pois raramente veem a sua ilha representada
numa histéria. Dialoguei, de forma sucinta, sobre a autora, Maria Aurora Carvalho, e as suas
diversas obras, com o intuito de incentivar as criangas a, futuramente, lerem os seus livros,

devido a sua elevada qualidade (Diario de Bordo, 10 de maio de 2014).

Figuras 70 e 71. Capa da historia Zina, a Baleia Azul e apresentacdo do livro ao grupo.

Texto
Mana Aurora
Carvatho Homem

No momento do reconto oral, as criancas evidenciaram preocupacdo em relacao as baleias que
eram capturadas, mas, acima de tudo, ndo esqueciam o facto de Zina regressar todos 0s anos aos
mares da ilha. Uma crianca referiu inclusivamente que, quando olhasse para o mar, iria procurar
esta baleia. Durante o reconto oral efetuado pelo grupo, deparei-me com algumas dificuldades em
atender as questbes colocadas pelas criancas, uma vez que todas pretendiam atencéo
individualizada, aspeto dificil de alcancar num grupo com vinte e seis elementos. Deste modo,
recorri a estratégias onde o grupo estivesse dividido pelas areas, fomentando a autonomia e a
responsabilizacdo das criancas com vista a promover momentos de interacdo individual, ou seja,
tinha como objetivo diario escutar e observar todas as criancas de forma individualizada,

constatando assim as suas necessidades e progressos.

Todavia, tal procedimento apenas foi possivel quando as criangas tomaram consciéncia do seu
papel autbnomo e decisivo na gestdo do seu quotidiano, desapegando-se mais das orienta¢fes dos
adultos. Por conseguinte, tentei dar-lhes espago para que expusessem as suas opinides e ideias com
0 intuito de tomarem decisbes em relacdo ao seu quotidiano, aspetos, segundo Niza (1998),

fundamentais para as “praticas de cooperagao e de solidariedade de uma vida democratica” (p. 141).

A exploracdo do livro em trés dimensdes As Incriveis Maravilhas do Oceano (Navneett, 2013)
possibilitou ao grupo descobrir um conjunto de informagdes acerca da vida marinha dos nossos
oceanos, maravilhando as criangas com os seus efeitos animados e extremamente realistas (vide

figuras 72 e 73). Ao longo da analise do livro, as criancas foram desafiadas a encontrar o peixe-
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palhaco numa das janelas pop-up que retratavam uma determinada zona dos oceanos. Seré que as
criancas iriam encontrar o0 Nemo no cenario 3D das aguas geladas ou, quem sabe, no alto-mar?
Assim sendo, esta histéria permitiu um conjunto de atividades exploratérias pelos diferentes
cenarios, levando o grupo a conhecer, de forma divertida, os habitantes dos diferentes oceanos
(Pacifico, Atlantico, indico, Glacial Antartico e Artico). Como salienta Mata (2008):

a leitura de histdrias pode ser muito mais do que o cumprir de uma rotina de uma forma
estereotipada e pouco rica. Ela pode ser uma atividade muito agradavel, fonte de inimeras
reflexdes e partilhas e um elemento central na formacao de pequenos leitores envolvidos (p.
80).

Figuras 72 e 73. Criangas a explorar o Livro As Incriveis Maravilhas do Oceano.

Por sugestdo do grupo, e apds terem contado uma histéria envolvendo as personagens de cada
cenario, as criangas quiseram efetuar o registo grafico dos dois livros abordados. Verifiquei que o
desenho representa um papel relevante no seu desenvolvimento, uma vez que “quando desenham
reproduzem o seu modelo interno e ainda as impressdes que vive através dos tragos ou formas que
executa, fase que esse autor denominou de «realismo intelectual»” (Duquet, s/d, citado por Cardoso
& Heitor, 1972, p. 92). Deste modo, incentivei o grupo a desenhar de forma livre, sem regras nem
padrdes que pudessem travar o seu processo criativo (vide figuras 74 e 75). E necessario dar espaco
as criancgas para se expressarem livremente, incentivando-as, pois “a educagao Pré-Escolar devera
visar o desenvolvimento global e harmonioso da crianca, sendo valorizado o desenvolvimento da
capacidade de expresséao e criatividade, em paralelo com o desenvolvimento intelectual e social”
(Cardona, 1997, p. 69).
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Figuras 74 e 75. Desenhos elaborados pelo grupo relativamente a historia da Zina, a Baleia Azul.

Dominio da Expressao Motora e Musical (ME, 1997).

Outro dos interesses do grupo é o gosto pela musica, que tentei fomentar ao apresentar o tema
musical O Maravilhoso Aquéario, de Anténio Castro e Ricardo Rodrigues (2011), tema que
participou na trigésima edicdo do festival infantil da cancdo. A escolha da mdusica pretendeu
homenagear um festival que é hoje um marco na educacdao musical da Regido Autébnoma da Madeira
e no qual as criangas da Sala dos Ursinhos poderéo vir a participar. Hohmann e Weikart (2007)
salientam que “a musica ¢ um aspeto importante da infancia, pelo facto das criangas mais novas
estarem tdo abertas a ouvir e a fazer musica, e moverem-se ao seu som” (p. 658). Nesta linha de
raciocinio, desafiei o grupo a elaborar uma coreografia para a cangdo. O momento foi hilariante, ja
que as criangas fizeram questdo que o educador, apesar dos seus reduzidos atributos artisticos,

participasse na sua coreografia, o que contribuiu para alguma inquietagéo (vide figura 76).

Figura 76. Coreografia realizada pelo grupo da Sala dos Ursinhos.
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A danca possibilitou efetuar sequéncias de movimentos de forma coordenada, pelo que a
utilizacdo do espaco e do corpo contribui para 0 dominio progressivo do préprio corpo da crianga
(ME, 1997). Consequentemente, importa desenvolver esquemas corporais, que consistem na
“intuicdo que cada pessoa tem do seu conjunto corporal, quer numa situacéo estatica, quer numa
situacdo de movimento, relacionando os diferentes pontos constituintes, entre si e em relagdo ao
meio e os objectos” (Sousa, 2003, p. 31). A danga coreografada pelas criangas permitiu-lhes efetuar
0s movimentos de que mais gostavam, nomeadamente andar, correr, saltar, rodopiar, desenvolvendo
ndo s a sua motricidade, como também a sua no¢do do corpo (Sousa, 2003), tudo isto a diferentes
velocidades e ritmos, em interagdo com 0 outro e com 0s objetos da sala. No fundo, as criangas

desfrutaram do momento e deram asas a sua imaginacao.

Area de Conhecimento do Mundo (ME, 1997).

Apos diversas aprendizagens efetuadas em relacdo aos oceanos e respetivos habitantes, a
davida persistia em relacdo ao peixe-palhago habitar os mares da ilha da Madeira. Deste modo, a
Sala dos Ursinhos visitou 0 Museu de Histéria Natural do Funchal, que apresenta uma vasta colecdo
de fauna, unicamente capturada no arquipélago, dando a conhecer ao grupo os espécimes bioldgicos
do patriménio natural madeirense. De salientar a existéncia de quinze tanques (aquarios) de
exposicao, com os mais importantes elementos da fauna maritima da Madeira, que possibilitaram

as criancas explorar o fundo do mar junto a costa madeirense (vide figuras 77 e 78).

Num segundo momento, tivemos a visita de estudo ao Museu de Historia Natural do
Funchal, que possui um Aquario com quinze tanques de exposi¢do, nos quais se encontram
representados 0s mais importantes elementos da fauna marinha da Madeira, proporcionando
as criangas uma experiéncia Unica de contacto com muitos dos habitantes dos mares da sua
ilha. Em vez de abordar as dificuldades organizacionais em torno desta visita de estudo,
prefiro referir que o museu é um local sensacional, onde as criangas tiveram ndo so a
oportunidade de descobrir as diversas espécies que habitam 0s nossos mares, como também
participaram nas atividades devidamente preparadas pelo museu (Diario de Bordo, 10 de
maio de 2014).
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Figuras 77 e 78. Criangas a descoberta do Museu de Historia Natural do Funchal.

As criancas ficaram completamente surpreendidas com a imponéncia dos exemplares
expostos, principalmente das baleias e dos grandes tubardes. Uma crianga reconheceu uma baleia
azul, interligando-a com a historia da Zina, A Baleia Azul, pelo que, nesse momento, todo o grupo
queria dar a conhecer a guia da visita o enredo da histdria que tinha explorado recentemente. Ao
longo da visita, uma crianga assustou-se com um tubardo em exposi¢do, mas a oportunidade de
explorar algumas das suas carateristicas permitiu-lhe perder o receio inicial, principalmente quando
a guia referiu que os tubardes tinham diversos amigos como as criangas, apresentando ao grupo 0s
seus principais amigos: as rémoras. No fundo uma relacdo de comensalismo serviu para aquela

crianga ganhar confianga em explorar o grande tubardo exposto.

Ao longo das visitas de preparacdo que realizei com os responsaveis pela Area de
Comunicacdo e Marketing do museu, foi possivel preparar algumas atividades de exploracdo para
as criancas efetuarem em pares e individualmente. O grupo conheceu o Jardim de Plantas
Aromaticas e Medicinais, onde se perdeu pelos cheiros intensos e pelas cores fantasticas das plantas
que o constituem. Este local deveria ser visitado por todos os madeirenses como forma de valorizar
um patriménio que pertence a toda a populacéo (vide figuras 79 e 80). Naquele momento, estava
ciente de que “quando a escola se propde a trabalhar com parceiros, abrindo-se & comunidade,
vivencia um espaco de humanizacdo e participa de um roteiro que inclui desenvolvimento e
promogao” (Reinhardt, 2008, p. 91).

Na visita de exploracdo que efetuei ao museu, assim como nas reunides com 0s responsaveis,
apercebi-me da importancia de as nossas criangas valorizarem este tipo de patrimonio, pois
s8o as geracgdes futuras que irdo tragar o rumo destas instituicdes. Em conjunto, preparamos
duas atividades no jardim exterior, onde as criangas puderam assimilar conhecimentos de
forma lddico/didatica (Diario de Bordo, 10 de maio de 2014).
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Figuras 79 e 80. Atividades de exploracdo no Museu de Historia Natural do Funchal.

Durante a visita ao aquério, uma crianga questionou a guia em relagéo ao peixe-palhago, uma
vez gue tinha observado com atencdo os diversos tanques e ndo tinha encontrado o desejado Nemo.
Nesse momento, a guia explicou que o Amphiprion Ocellaris era originario do Oceano Pacifico e
indico e que habitava nos recifes de coral, em 4guas de temperatura elevada, o que desiludiu o grupo,
que esperava encontrar a personagem do filme no museu. Este facto conduziu a um conjunto de
questdes das criancas, que ndo percebiam o motivo pelo qual o Nemo ndo poderia habitar nos mares

da ilha da Madeira, tendo a guia revelado alguma dificuldade em responder as inimeras duvidas.

Ao dialogar com a bidloga marinha que acompanhou o grupo na visita, uma crianga referiu:
“estou ansiosa por descobrir 0 peixe-palhaco!” Contudo, e para tristeza do grupo, as criangas
constataram que o Nemo ndo habita na nossa costa, pois é originario do Oceano Pacifico e
indico (Diario de Bordo, 10 de maio de 2014).

Na fase final da exploracdo da tematica que permitiu ao grupo descobrir e explorar 0s oceanos,
surpreendi as criangas com a montagem de um aquario na sala. No regresso do intervalo, as criangas
depararam-se com um novo objeto na sala, que tiveram oportunidade de explorar livremente. De
forma quase imediata, 0 grupo concluiu que se tratava de um aquario, apesar de estar vazio, € as
criangas foram desafiadas a participar na respetiva montagem, ja que o aquério precisava de
estabilizar os seus parametros durante algumas horas, concretamente a amonia e a salinidade. Apds
a montagem, 0 grupo assistiu a um video com imagens do peixe-palhaco e fotografias da visita.
Contudo, todos estavam impacientes para descobrirem quais 0s novos habitantes do aquario da Sala

dos Ursinhos (vide figuras 81 e 82).
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Figuras 81 e 82. Montagem do aquério de 4gua salgada com as criancas da Sala dos Ursinhos.

Apos a visualizacdo do video e enquanto o aquario estabilizava, o grupo dialogou sobre as
aprendizagens dos ultimos dias, explorando as diferengas existentes entre a agua doce e a salgada.
No final, todos sentiam que 0s oceanos eram fantasticos, pelo que deveriamos preserva-los, tentando
ndo os poluir. Chegou entdo o momento de introduzir os peixes-palhaco na sua nova casa, para
éxtase das criancgas, que ndo pretendiam afastar-se do seu maravilhoso aquario (vide figuras 83 e
84).

Quando as criangas se aperceberam que 0s novos habitantes do aquéario eram dois peixes-
palhaco, ficaram encantadas e maravilhadas, de tal maneira que, ao longo de todo o dia, a
Sala dos Ursinhos foi alvo de visitas, ndo s6 por parte dos outros grupos, mas ainda dos
encarregados de educagdo (Diério de Bordo, 10 de maio de 2014).

Figuras 83 e 84. Ambientacdo e introducdo dos peixes-palhaco no aquério.

Ficou estabelecido em grande grupo que duas criancas tratavam do aquario diariamente,

executando duas tarefas. Em primeiro lugar, deviam contar os habitantes, alimentando-os de seguida
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com a quantidade correta de alimento e verificando se estavam saudaveis. Num segundo momento,
0 par era responsavel por limpar o escumador que possibilitava os parametros corretos da agua. Ao
longo da pratica pedagdgica, as criancas revelaram uma dedica¢do, um empenho e uma satisfacao
impressionantes no momento de tratar dos peixes, de tal maneira que havia sempre varias criangas

disponiveis para auxiliar o par responsavel (vide figuras 85 e 86).

Figuras 85 e 86. Realizagdo de tarefas no que concerne a manutencao do aquario.

O aquério (vide figuras 87 e 88) permitiu uma comunicagdo surpreendente entre as criancas;
situagdes de partilha de responsabilidades e entreajuda eram recorrentes, uma vez que “o
planeamento realizado com a participacdo das criangas permite ao grupo beneficiar da sua
diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num processo de partilha facilitador
de aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma” (Ministério da Educagdo, 1997, p.

26), tendo em vista uma pedagogia participativa.

Figuras 87 e 88. Layout final do aquério da Sala dos Ursinhos.
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4.3.4.3 A avaliacao.

A avaliacdo em contexto Pré-Escolar deve ter como principal objetivo auxiliar a crianca a
desenvolver-se e a progredir nas diferentes areas cognitivas, sociais e emocionais, estimulando-a e
encorajando-a a ultrapassar as suas dificuldades e receios (Boas, 2006). Basicamente, a avaliagdo
permite ao educador desvendar os enigmas de cada crianga, providenciando estratégias e métodos
que auxiliem o seu progresso e deem significado as suas necessidades. Como salienta Boas (2006),
“nao se avalia para atribuir nota, conceito ou mengao, avalia-se para promover a aprendizagem da

crianga” (p. 25).

Nesta linha de pensamento, o Ministério da Educacao (2010) real¢a o facto de que “avaliar ¢
um ato pedagdgico que requer uma atitude e um saber especifico que permitam desenvolver
estratégias adequadas, tendo em conta os contextos de cada crianga e do grupo no respeito pelos
valores de uma pedagogia diferenciada” (p. 6). Deste modo, através de um ciclo de avaliagdo e
reflexdo, poderemos alcancar melhorias na qualidade da praxis, produzindo mudancas na acgéo

quotidiana, visto que avaliar implica a tomada de consciéncia da propria ac&o.

No decorrer da pratica pedagdgica na Sala dos Ursinhos, recorri a Avaliagcdo em Educacao
Pré-Escolar - Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC) com o objetivo de “obter uma
visdo clara do funcionamento do grupo e identificar as criancas que necessitam de apoio adicional
ou atencdo diferenciada” (Portugal & Laevers, 2010, p. 74), tendo em consideragao os niveis de
bem-estar emocional e de implicacdo das criancas. Importa mencionar que o conceito de bem-estar
emocional diz respeito ao estado de sentimentos de “satisfagdo e prazer” que a crianga evidencia
quando esta relaxada e se “sente a sua energia e vitalidade” (Portugal & Laevers, 2010, p. 20). Para
tal, indicadores como a autoconfianca, assertividade, vitalidade e flexibilidade auxiliam o educador

no que concerne ao bem-estar emocional da crianca.

Por conseguinte, o grau de implicacdo é determinado pela necessidade de exploracdo
percetivel, pela persisténcia e concentracdo em determinada tarefa (Ibidem). A implicacdo
carateriza-se pela “motivacao, interesse, fascinio, abertura aos estimulos, satisfagao e intenso fluxo
de energia” (Ibidem, p. 25). Todavia, é fulcral estar consciente de que avaliar exige a utilizacdo de
diversas técnicas e instrumentos, que permitem ao educador um conhecimento profundo do grupo

e das necessidades individuais de cada crianca.

Realizei ainda uma avaliacdo baseada em competéncias (ME, 1997), definidas nas
planificacdes semanais de acordo com os objetivos da investigacdo-acdo. Na perspetiva pedagogica,

competéncia é, segundo Deketele (1993) “a capacidade de mobilizar, identificar, combinar e utilizar
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um conjunto de saberes, de saberes-fazer e de saberes-ser para resolver um conjunto de situagdes-
problema e ndo simples aplicacdes” (citado por Lopes & Silva, 2012, p. 114). Assim, apesar da
flexibilidade das planificacGes, € fundamental prover a praxis de intencionalidade educativa, que é
alcancada através de um conjunto de competéncias e experiéncias inerentes as areas de contetdo.
Em poucas palavras, o percurso para atingir determinadas competéncias podera e devera ser o mais

diversificado possivel.

E conveniente referir que o Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC) consiste num
ciclo continuo de observacao, avaliacdo e acao que foi devidamente adaptado a realidade do estagio
em virtude do periodo temporal em causa. Em contexto Pré-Escolar, este tipo de avaliacdo
decorreria ao longo do ano letivo, existindo, certamente, maior oscilacdo de resultados; contudo,
consciente do facto anteriormente mencionado considerei pertinente obter um primeiro contacto
com este sistema de avaliacdo. Deste modo, realizou-se a avaliagdo, em consonancia com as trés

fases propostas pelas autoras (vide tabela 2), que séo apresentadas em apéndice.

Tabela 2. Fichas inerentes ao Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC).

Ficha de Avaliacao Dirigida ao Grupo Data de Preenchimento

Ficha 1g - Avaliacdo diagnostico do grupo -

) 27 de marco de 2014
Sala dos Ursinhos.
Ficha 2g - Andlise e reflexdo do contexto
) 28 de marco de 2014
educativo.
Ficha 3g - Definicdo de objetivos e iniciativas
28 de marco de 2014

dirigidas ao grupo/contexto educativo.

Ficha 1g - Avaliacdo final do grupo - Sala dos )
) 27 de maio de 2014
Ursinhos.

Avaliacdo do Grupo da Sala dos Ursinhos.

A avaliacao do grupo teve inicio com o preenchimento de uma Ficha 1g de diagnostico (vide
apéndice X), documento que resultou de duas semanas de observacéo participante. A Ficha 1g foi
preenchida no inicio e no final do estdgio com o objetivo de estabelecer uma anélise dos resultados
obtidos (vide figuras 89 e 90) e, do mesmo modo, constatar como é que as criangas se sentiam no
contexto educativo ao nivel dos indicadores patentes no Sistema de Acompanhamento das Criancas

(SAC), considerando o bem-estar emocional e a implicacéo.
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Figura 89. Gréafico da avaliagdo diagnostica dos  Figura 90. Gréfico da avaliacdo final dos niveis de

niveis de bem-estar emocional e implicacéo. bem-estar emocional e implicagao.
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Numa fase inicial, é possivel constatar que trés criangas se encontravam num nivel de bem-
estar emocional muito baixo, criancas essas que frequentavam o Pré-Escolar pela primeira vez,
encontrando-se em fase de adaptacdo, fator que, aliado a ansiedade dos pais, efetivava um
quotidiano dificil para as criancas. A medida que o entrosamento foi aumentando, as trés criancas
foram ganhando autoconfianca e assertividade, observando-se melhorias, que se evidenciaram

aquando das visitas de estudo.

Através de uma aprendizagem pela acédo, em que as criangas detinham um papel ativo no seu
quotidiano e deviam tentar resolver as problematicas emergentes no seio do grupo, de forma mais
responsavel e autonoma, verificou-se uma evolugdo, pois as criangas que se encontravam no nivel
2 (baixo) transitaram para os niveis 3 e 4, ou seja, niveis medios/altos. Tal evolugdo refletia um
maior sentimento de pertenca ao grupo e ao contexto (visitas de estudo), tudo isto atraves da

vitalidade e flexibilidade que as criancas apresentavam.

De salientar a existéncia de um nimero significativo de criangas que se encontravam em niveis
altos e muito altos de bem-estar emocional e de implicacédo, revelando imensa alegria, vitalidade e
autoestima. Estes nimeros provam a eficacia e a produtividade do trabalho da equipa pedagdgica,
mormente na edificacdo de um espaco de aprendizagem genuino, onde as criancas se sentem seguras

e felizes.

As criancas que apresentam niveis altos detém um papel importante na evolugédo das outras
criangas, uma vez que transmitem seguranca ao grupo. O facto de haver algumas criangas cujos
niveis suscitavam alguma intervencdo e melhorias, ndo s com as criangas como com as respetivas

familias, podera ser decorrente do nimero significativo de criancas e pais em fase de adaptacdo a
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nova realidade escolar. Acima de tudo, trata-se de um grupo com imensas potencialidades e que se

encontra a evoluir més ap6s més, como é possivel verificar nos graficos supramencionados.

No decurso das Fichas 2g e 3g, explora-se o contexto educativo através da respetiva analise,
bem como os objetivos e iniciativas a abordar na pratica pedagdgica (vide apéndice X). Estou ciente
de que o Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC) poderd proporcionar aplicacdes e
resultados diferentes dos expostos no presente relatério. Contudo, a sua utilizacdo permitiu-me
perceber a relevancia deste sistema numa eficaz construcao curricular, na qual as necessidades das
criancas sdo tidas em consideracéo. Efetivamente, através da valorizacdo das iniciativas do grupo e
da flexibilizacdo do seu quotidiano, poderemos aumentar os niveis de bem-estar e de implicacdo

das criangas.
4.3.5 Interacdo com a Comunidade Educativa.

A atividade desenvolvida com a comunidade educativa surgiu no ambito da unidade curricular
de Didatica das Expressdes, uma vez que foi proposto ao meu grupo de trabalho a realizacdo de um
projeto que englobasse as quatro &reas em estudo, ou seja, expressdo dramatica, motora, musical e
plastica. O projeto, denominado O Capuchinho Vermelho, teve como principal objetivo desenvolver
diversas atividades que interligassem todas as areas de expressdo. Para tal, optamos por utilizar,
como ponto de partida, o conto tradicional O Capuchinho Vermelho, pois, num dialogo em grande
grupo, surgiu a duvida de uma crianca em relacdo a moral da histéria. As criancas conheciam o
conto, mas ndo tinham presente que a mée tinha avisado o Capuchinho para nao falar com estranhos.
Todos ficaram intrigados com a davida do colega, 0 que acabou por despertar o interesse e a

curiosidade do grupo relativamente aos diversos momentos do conto.

Desde o inicio, o projeto demonstrou ser ambicioso ao nivel da sua operacionalidade. Porém,
a priori, o grupo de trabalho definiu que seria posto em pratica nos quatro nacleos de estagio, ndo
apenas num, apesar de toda a dificuldade logistica, temporal e espacial que este desejo acarretava.
Por conseguinte, a realizagdo do projeto possibilitou o contacto com diferentes comunidades
educativas, em virtude de ter sido implementado em quatro escolas distintas, existindo sempre a

partilha de informacdes e resultados no decurso de todo o processo.

Apos o estudo de bibliografia acerca das expressdes, 0 grupo apercebeu-se de que “no
contexto de uma educacdo artistica generalista, pelo menos, no Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, ¢ necessario promover a integracao entre todas as Expressoes Artisticas” (Melo, 2005, p.15).
Desta forma, um dos nossos principais objetivos foi promover a interligacdo das diferentes

expressdes, atendendo a sua especificidade, mas, acima de tudo, direcionando o papel principal para
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os alunos. Assim, os varios professores estagiarios serviriam de guias experimentados, que

fomentariam e orientariam as ideias, sugestdes e opinides de cada crianca.

Apos a escolha do tema, o grupo de trabalho, em conjunto com os alunos dos varios nicleos,
discutiu a melhor estratégia para abordar as diferentes expressdes em contexto sala de aula.
Atendendo as sugestdes dos alunos, ficou tragado um plano para a implementacéo das diversas areas

nos distintos ndcleos.

Embora as atividades fossem idénticas, foram sujeitas a altera¢cdes consoante as caracteristicas
dos diversos centros de estagio, até porque, dentro de cada turma, surgiram sugestdes das criancas
com nuances estratégicas diferentes. Consequentemente, cada professor motivou e guiou 0 seu
grupo, sendo o objetivo principal dar espaco aos alunos para tomarem as suas proprias decisoes.
Porém, esta fase de desenvolvimento comum as diferentes escolas serviu de fio condutor ao grupo
para iniciar as atividades em cada nucleo de estagio, abordando a expressdo dramatica, motora,
plastica e musical de forma a proporcionar a todos os alunos uma envolvéncia real e ampla no
projeto. SO assim seria possivel propiciar a globalidade das criancas a oportunidade de explorar as

diversas areas em estudo, j& que tinham participado ativamente na planificagdo inicial do projeto.

De salientar que a partilha de videos e fotografias com os alunos foi a forma encontrada pelo
grupo para permitir a comunicacdo entre os diferentes nucleos, dado que permitia registar as
diversas atividades e aperceber-se dos trabalhos realizados pelos seus colegas em contextos

escolares diferentes.

Devido a questdes metodoldgicas e de estratégia de implementagdo do projeto, depois de todos
0s nacleos de estagio explorarem todas as expressoes, cada professor estagiario abordou com mais
profundidade uma determinada area, que seria posta em préatica no dia da apresentacdo da peca de
teatro nas diferentes escolas. Tendo optado pela expressdo dramatica, a Sala dos Ursinhos foi
desafiada para a realizacdo de um jogo dramético, apds assistirem a dramatizagdo por parte dos
alunos da Universidade da Madeira. Em pequenos grupos, as criancas dirigiram-se ao palco (tapete)
e escolheram alguns aderecos com o intuito de dramatizar uma parte da histéria, como é possivel
verificar no video em apéndice (vide apéndice Y) e nas imagens que se seguem (vide figuras 91 e
92).

Numa situagdo em que as criangas estavam a realizar o jogo dramatico, recorrendo aos
aderecos utilizados pelo meu grupo da Universidade, ndo restava nenhuma menina para
desempenhar o papel da Capuchinho Vermelho. Naquele momento, fiquei sem saber ao certo
como resolver a situacdo, mas, de forma natural, um rapaz disponibilizou-se para

desempenhar o referido papel, solucionando rapidamente o problema. Foi simplesmente
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sensacional, uma vez que o prazer de efetuar o jogo simbolico quebrava qualquer barreira de
géneros ou vontades. Com efeito, as criangcas queriam era dar asas a sua imaginagdo, sob o
olhar atento dos seus familiares, que, por diversas ocasides, também contracenaram com as
criangas. No fundo, criou-se um momento de partilha e companheirismo entre filhos, pais e
educadores (Diario de Bordo, 17 de maio de 2014).

Figuras 91 e 92. Jogo dramético realizado pelas criangas da Sala dos Ursinhos.

Num segundo momento, os grupos foram convidados a representar uma situacao livre, a sua
escolha, utilizando os aderecos disponibilizados de forma a surpreender os restantes colegas, que
assistiam ao jogo dramatico na plateia. Curiosamente, as criancas decidiram representar na Area da

Casinha, efetuando um jantar entre as diversas personagens da peca (vide figuras 93 e 94).

Figuras 93 e 94. Jantar entre as personagens do conto infantil na Area da Casinha.

Nota ainda para o facto de o grupo de trabalho ter percorrido os varios nicleos de estagio e
dramatizado a peca O Capuchinho Vermelho, efetuando algumas atividades de exploragdo com as
criancas ap6s a dramatizacgdo (vide figuras 95 e 96). Nos diversos locais, foi ainda apresentado um

video, no qual os grupos responsaveis pelo cenario, pela musica e pela danca apresentaram aos
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colegas a sua participacéo no projeto, de forma a existir uma aproximagao entre todos os ndcleos de
estagio, apesar dos varios quilometros que os separavam. De referir que todas as salas do Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico foram convidadas a assistir a dramatizacdo, bem como o0s pais
e outros membros da comunidade educativa de cada escola.

Figuras 95 e 96. Alunos da Universidade da Madeira em interacdo com as criangas.

Ao refletirmos com as criancas, ficou saliente que estas gostaram imenso de participar no
projeto, destacando a comunicagdo com as outras escolas como a vertente mais aliciante, ou seja,
gostaram particularmente de acompanhar o trabalho dos colegas e de visualizar o produto final de
todo o trabalho desenvolvido, para o que contribuiram os videos e as fotografias. Outro aspeto que
as criangas enunciaram como extremamente positivo foi ver o seu professor estagiario a dramatizar
a peca de teatro. Basicamente, ficaram agradavelmente surpreendidas, pois ndo estdo habituadas a
observar os seus professores a dramatizarem uma personagem completamente diferente (vide
figuras 97 e 98).

Figuras 97 e 98. Peca de teatro O Capuchinho Vermelho, dramatizada pelos professores estagiarios.
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4.3.5.1 O meu pai € um herai.

No decorrer do estdgio, os encarregados de educacdo, bem como outros elementos
constituintes da comunidade educativa, foram tidos em consideracdo aquando da realizacdo de
diversas atividades e visitas. O envolvimento dos pais surgiu de forma natural, uma vez que as
criangas no Pré-Escolar valorizam os momentos de interagdo com as suas familias, até porque “o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criancas,

¢ um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem” (ME, 1997, p. 45).

Na semana transata, durante o intervalo da manh@, ocorreu um reduzido incéndio florestal
junto a escola, o que exigiu a rapida intervencdo dos Bombeiros Municipais de Santa Cruz,
gue prontamente dominaram o incéndio e procederam ao rescaldo da situacdo. As criangas
assistiram a toda a movimentagdo e procedimentos dos bombeiros, revelando bastante
orgulho do seu trabalho e desempenho. Rapidamente percebi que o grupo estava motivado
para explorar o tema, pois muitos conheciam a profissdo e até pretendiam, futuramente,
salvar vidas de forma profissional, sendo unanime que todos consideravam os Bombeiros
Municipais de Santa Cruz os herdis do dia. Aliado a este facto, é também pertinente envolver
no projeto dois pais, que sdo bombeiros na corporacdo local e que prontamente se
disponibilizaram para efetuar uma visita guiada ao quartel, bem como para executar uma
atividade préatica de extincdo de um fogo, valorando assim a interacdo entre a escola e a
familia com o objetivo de aproximar os pais do quotidiano da escola (Diario de Bordo, 24 de
maio de 2014).

A visita ao Quartel dos Bombeiros Municipais de Santa Cruz possibilitou ao grupo explorar
os veiculos e ferramentas utilizadas no quotidiano dos bombeiros aquando da sua preciosa missao
de salvar vidas, mas, acima de tudo, permitiu que duas criangas observassem os seus pais em agéo.
Atualmente, um nimero elevado de pais disponibiliza pouco tempo de qualidade aos seus filhos
devido a exigéncia das suas vidas profissionais, 0 que conduz algumas vezes a perda de momentos
unicos da infancia destes. Como refere a cantora Mariza (2014), “o tempo nao para; o tempo € coisa
rara; ¢ a gente sO repara; quando ele ja passou”. Cabe, assim, a escola atual proporcionar alguns
momentos em que filhos e pais partilhem experiéncias e vivéncias, que valorizem esses mesmos

momentos com o intuito de ndo se perder um sorriso, uma asneira ou uma conquista.

Deste modo, do olhar daquelas duas criancas irradiava felicidade e orgulho, ao mesmo tempo
que todo o grupo ficava surpreendido com as imensas facanhas realizadas pelos bombeiros. O grupo
teve a oportunidade de extinguir um fogo na casa escola da corporacéo, vivenciando 0s riscos e
dificuldades sentidas pelos homens e mulheres que socorrem as nossas populacgdes (vide figuras 99
e 100).
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Figuras 99 e 100. Combate ao incéndio na casa escola da corporacao.

E fundamental que a escola promova momentos de interacéo entre os diferentes elementos
da comunidade educativa, de modo a valorizar servigos e instituicdes que por diversas vezes
consideramos um dado adquirido. No fundo, pretendemos jovens conscientes do papel que cada
individuo representa na sociedade e da relevancia dessa funcdo dado que todos sdo importantes para
o bom funcionamento da sociedade. E to relevante dar a conhecer um quartel dos bombeiros ou
uma unidade hospitalar onde diariamente se salvam vidas como possibilitar as criancas descobrirem
um centro de recolha e tratamento de residuos solidos, que contribui para a satde, imagem e futuro
da nossa sociedade. Nos nossos dias, a sociedade valoriza determinadas profissdes em detrimento
de outras, pelo que é da responsabilidade das proximas geracGes mudar de atitude perante uma

comunidade onde todos desempenham um importante papel social.

No final, os pais prepararam uma surpresa ao grupo, com a producdo de espuma apropriada
para a circunstancia, na qual todas as criancas puderam brincar livremente (vide figuras 101 e 102).
Apbs observarem 0s imensos exercicios efetuados pelos bombeiros, nomeadamente escalada,
combate a incéndios e desencarceramento de vitimas, uma crianca referiu, no momento da
despedida, sob o olhar atento e emocionado do bombeiro: “O meu pai é um her6i!”. Ndo tenho a
certeza se a crianga conhece o verdadeiro significado do termo herdi, mas ndo restam davidas que

esta tem imenso orgulho da profisséo do seu pai.
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Figuras 101 e 102. Criancas a desfrutar da surpresa proporcionada pelos bombeiros.

4.3.6 Analise e interpretacdo dos dados emergentes da Investigacdo-Acao.

A questdo colocada no inicio da pratica pedagdgica - Poderdo as criancas da Sala dos
Ursinhos utilizar e fomentar estratégias de trabalho cooperativo em contexto Pré-Escolar com o
intuito de estimularem a sua comunicacao interpessoal no grupo?- tinha ndo s6 o intuito de
promover o trabalho cooperativo e a comunicagdo interpessoal no grupo, como também, através
destas estratégias, fomentar a autonomia e a responsabiliza¢do das crian¢as no momento em que se

deparavam com uma nova dificuldade ou problema.

Consciente da curta duracéo temporal do estagio, implementei, em parceria com as criancas,
estratégias cooperativas, que abrangiam o quotidiano na sala mas também as visitas de estudo, nas
quais as criangas foram desafiadas a gerir e resolver problemaéticas emergentes no seio do grupo.
Para que tal funcionasse, era necessario que todos os elementos do grupo dialogassem entre si de
forma a alcancar consensos e gerir diferentes situacdes. Deste modo, exigia-se o esfor¢o de todos -
criancgas e adultos - com o intuito de alcangar os objetivos e de beneficiar desta nova forma de agir
(Schaffer, 1999). Por um lado, cabia as criangas desenvolverem as suas capacidades sociais,
deixando que o didlogo, a compreensdo e a tolerancia imperassem. Por outro lado, os adultos deviam
evitar intervir precocemente nos problemas diarios das criancas, originados em disputas ou receios,

dando-lhes oportunidade para os resolverem, sempre sob o olhar atento dos educadores.

Com o passar do tempo, foi interessante observar que as criangas mais crescidas e experientes
assumiam a lideranca de alguns momentos mais conturbados ao nivel de disputas, mas, mesmo
quando se desenvolviam as atividades orientadas, existia entreajuda no grupo. Com efeito, “a
crianga pode aceder mais rapidamente a um nivel de realizagdo superior com a ajuda da cooperagéo

ou em contacto com colegas mais desenvolvidos”, portanto, “uma crianc¢a cujo desenvolvimento
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cognitivo se aproxima do de um colega pode procurar este como um andaime” (Lopes & Silva,

2008, p. 12).

O facto de haver duas criancas responsaveis pelo aquario, de haver pares que geriam a hora
das refeicdes ou até de as criancgas serem desafiadas a responder a desafios nas visitas de estudo, em
pares ou em pequenos grupos, tudo isto contribuiu para o desenvolvimento de momentos de
entreajuda e comunicagdo, através do trabalho ativo e cooperativo, tendo em consideracdo os
interesses e sugestdes do grupo. Tome-se como exemplo a hora da refeicdo: como as criancas
trabalhavam em pares, por iniciativa propria, notou-se uma redugdo das birras comuns naquele
momento do dia, da mesma forma que se verificou 0 aumento da responsabilizacdo do grupo ao

deixar o espagco mais limpo do que estava quando chegou.

No entanto, esta mudanca de comportamento ndo foi tarefa simples, pois, em determinado
momento, uma crianga referiu que existiam empregadas, ndo era necessario levantar os pratos da
mesa. Nessa ocasido, 0 par dessa crianca fé-la perceber que, se todos tratassem do seu espaco, seria
mais facil, situacdo que me deixou feliz, pela comunicagédo existente no par, embora parcialmente
preocupado devido aos valores e atitudes de algumas criancas, que acabam por espelhar a nossa
sociedade. Foi ainda possivel verificar um conjunto de melhorias no grupo, especificamente na
responsabilizacdo pelo outro, no aumento das capacidades de lideranca e da autoestima, no estimulo
do pensamento critico e na clarificacdo de ideias e problemas, recorrendo ao dialogo, a discusséo e

aos debates, fomentando igualmente competéncias de comunicacdo oral (Lopes & Silva, 2009).

No decurso da pratica, surgiram alguns momentos de dificil gestdo devido ao nimero elevado

de educadoras no interior da sala e as suas diferentes perspetivas acerca da educacao Pré-Escolar.

Primeiramente, enquanto as criangas recriavam a visita ao aquario através de um desenho,
uma educadora referiu que eu devia realizar a tarefa de uma determinada forma, sendo que
a educadora cooperante pretendia de forma completamente oposta. Naquele momento, ndo
sabia 0 que fazer nem como reagir, pois cada uma delas realgava o seu ponto de vista em
detrimento do da colega. Decidi, entdo, realizar a atividade, atendendo sobretudo as
necessidades e sugestdes das criancas e tentando aproveitar o0 melhor de cada sugestao das
educadoras. Tentei, assim, respeitar as suas indicacbes, sem deixar de ser fiel a minha forma
de pensar. Efetivamente, considero importante criar um bom ambiente entre todos os
profissionais presentes na sala, mas posso afirmar que foi a situacdo mais constrangedora
gue vivenciei em contexto sala. Esta questdo apenas comprova a dificuldade de conseguir
que trés educadoras, com perspetivas distintas, trabalhem em conjunto e tenham a nocao gque

0 mais importante sdo as criancas (Diario de Bordo, 10 de maio de 2014).
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A situacdo supramencionada permitiu-me perceber a importancia do dialogo entre os
elementos que constituem a equipa pedagdgica a fim de promover um bom ambiente entre todos.
Acima de tudo, é imprescindivel trabalhar de forma coerente e uniforme com o grupo, sempre com
a finalidade de ndo haver trés ou quatro educadoras que intervém e agem individualmente, mas uma
verdadeira equipa pedagdgica, em que todos remam em direcdo a0 mesmo objetivo: 0 sucesso e a

felicidade das criancas.
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Consideracoes Finais

Ao chegar ao fim deste momento fantastico no meu percurso académico, torna-se pertinente
efetuar uma retrospetiva da experiéncia vivenciada e referir alguns aspetos que marcaram todo este

trajeto.

Num momento em que a classe docente € amplamente fragilizada por politicas economicistas
e por alguma precariedade profissional, a questdo que mais escuto da parte de familiares e amigos
prende-se com o facto de ter escolhido uma profissdo que, segundo eles, atravessa um imenso

deserto de oportunidades e realizagdo profissional.

Contudo, pouco sabem eles acerca do verdadeiro significado de ser professor. Ser professor
significa: ter uma paixdo imensa por partilhar momentos e aprendizagens com as criancas; ter um
nervoso miudinho sempre que entramos numa sala de aula; ter orgulho nos seus alunos e fomentar
um espirito de responsabilizacéo e autonomia; estar ansioso por pegar num giz e escrever a primeira
palavra do dia, que € sempre Unica e original; sorrir com as conquistas dos alunos e lutar para que
ultrapassem as suas dificuldades; conhecer os alunos, sabendo, através de um olhar, se estao felizes
ou algo os preocupa, dando-lhes a atencao necessaria; ser lider e exigente para o sucesso dos alunos,
sendo-o também consigo; dispensar tardes, noites e dias para preparar, corrigir e estruturar
atividades significativas para a turma; ndo dormir descansado quando temos conhecimento das
dificuldades que os alunos atravessam na sua vida pessoal; zangar-se com alguns comportamentos

e atitudes, sem cair no erro de julgar e rotular.

E normal que certos dias acabem com o pensamento negativo, colocando em causa a nossa
escolha profissional. Todavia, nunca devemos perder o orgulho de ser professor, pois isso seria
sinénimo de que fomos derrotados por um sistema implacavel. Respondendo aos criticos sobre a
escolha da minha profissdo, devo salientar que a vida € um livro aberto, cabendo-me escrever a
histéria nas inimeras paginas que ainda se encontram em branco. Nesta perspetiva, dificil ndo é
entrar no deserto, complicado é quando saimos dessa mesma travessia sem estarmos convictos de
que crescemos do ponto de vista pessoal e profissional. Surge assim o verdadeiro significado de
identidade profissional, visto que o processo de formacédo e construgdo sofre inferéncias ao longo
de toda uma vida, dependendo das crencas e valores que o individuo possui em determinado
momento. Por este motivo, a identidade pode ser entendida enquanto percurso, que se faz

caminhando, num trajeto sempre inacabado.

Estou consciente de que os contributos ao nivel dos conhecimentos cientificos, metodoldgicos

e praticos adquiridos ao longo da Licenciatura e do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do
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1.° Ciclo do Ensino Basico foram fundamentais para a intervencao pedagogica. Durante a mesma,
tive a oportunidade de confluir as teorias e praticas de diversas areas na organiza¢do do processo
ensino/aprendizagem. Ainda assim, saliento que apenas a pratica em contexto real permite colmatar
alguns receios e dificuldades que nenhum ambiente laboratorial pode reproduzir, uma vez que cada
escola constitui um sistema Unico, com agentes educativos singulares, onde a utilizacdo de receitas

acaba, inevitavelmente, por fracassar.

Moreira e Alarcdo (1997) referem que “a investigagao surge como parte integrante do trabalho
do profissional, dado que inclui a reflexdo critica sobre a profissdo, com o objectivo de a melhorar”
(p. 122). De facto, a compreensdo de problematicas emergentes exige a criacdo de habitos de
reflexdo e investigagdo que devem ser compartilhados com outros agentes educativos. Neste

sentido, a investigacdo-acao surgiu como ferramenta de desenvolvimento pessoal e profissional.

Em alguns momentos, a problematica da aprendizagem cooperativa, na qual se centrou a
investigacdo-acdo, evidenciou-se uma ardua tarefa e que apenas fara sentido se os diferentes
intervenientes dos dois contextos de estagio derem continuidade a flexibilidade que marcou o seu
inicio, embora necessite de reajustes. Efetivamente, a curta duracdo do estagio, as resisténcias
encontradas e as dificuldades inerentes & minha inexperiéncia ndo propiciaram encontrar um nimero
superior de respostas, contudo considero amplamente satisfatorias as evolucGes e respostas obtidas

no que concerne as problematicas em estudo.

Recorri ao trabalho cooperativo no Pré-Escolar, uma vez que considero fulcral iniciar este tipo
de trabalho desde tenra idade. No meu entender, esta situacdo darad certamente frutos no percurso
académico das criancas. Em investigagdes futuras, seria até interessante seguir dois grupos de Pré-
Escolar: um com estratégias cooperativas e outro sem as mesmas. Os dois grupos deveriam ser
seguidos no 1.° Ciclo do Ensino Basico, com o proposito de analisar as vantagens e desvantagens
que se verificam em cada grupo, tendo consciéncia de aspetos relevantes como a amostra, as
inferéncias e os resultados. Deste modo, num estudo a longo prazo, seria pertinente refletir e analisar
os dados emergentes da presenca e auséncia do trabalho cooperativo, tendo em consideracao a
continuidade educativa, visto que 0 1.° Ciclo do Ensino Béasico deveria dar continuidade ao trabalho

desenvolvido.

Com o intuito de dar resposta as questdes-problema, privilegiei atividades que apelassem a
participacdo e democratizacdo do processo ensino/aprendizagem, objetivando que os alunos nao s
construissem as suas aprendizagens como as partilhassem com os colegas, de modo a reduzir o
espirito individualista existente, dado que raramente brilhamos sozinhos, precisamos sempre do

outro. Basicamente, fomentei uma educacdo desperta para os valores ancorados na cidadania e no
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respeito pelo préximo e, através das saidas da escola, tentei dar a conhecer as criangas as tradi¢des
e costumes de todo um povo, que raramente veem retratados nos manuais escolares. Nesta
perspetiva, € importante que as nossas criangas saiam da escola com o objetivo de aprender e

conhecer sempre mais, refletindo acerca dessas mesmas aprendizagens.

Percebi ainda que, como enaltece Carvalho (2011), “o professor actual encara desafios que
em nada sdo semelhantes ao passado, existem uma série de novas competéncias que os docentes
necessitam dominar/utilizar, para conseguir desempenhar com Sucesso as suas fungdes” (p. 27),
sendo necessario que este reinvente a sua praxis com o intuito de dar resposta as exigéncias atuais
do ato educativo. Assim sendo, diariamente dei espaco as criangas para realizarem as suas
aprendizagens, procurando respeitar o ritmo de cada aluno e incentiva-lo a ultrapassar as diversas
barreiras que iam surgindo. Certamente, hoje faria algumas atividades de forma distinta ou com
outras nuances, mas esses conhecimentos apenas advém da pratica. Nao obstante, estou certo que

proporcionei momentos diferentes e Unicos as criangas com quem partilhei 0 meu ano de estagio.

No decurso da minha pratica, deparei-me com diversos desafios, problemas e preocupacdes,
que foram alvo de reflexdo ao longo do relatério, apesar de algumas dessas situacdes carecerem de
uma analise mais profunda, sobretudo no que concerne aos diferentes sujeitos educativos, desde a
sociedade até as entidades governativas. E imprescindivel que todos se unam a fim de edificar um
futuro melhor, no qual a escola reveja valorizado o seu papel fulcral na constru¢do de Homens e
Mulheres mais tolerantes, criativos, cooperativos e sociais, sem nunca esquecer que a escola é o
mais fiel espelho da sociedade. Por sua vez, cabe a escola derrubar alguns muros que, em inumeras
ocasides, surgem em seu redor, partilhando momentos, estratégias e emogdes que ajudem a

desbravar novos mundos para as suas criancas.

Termino o meu relatério com Malala Yousafzai, a mais jovem vencedora do Prémio Nobel da
Paz (2014), que, com apenas dezassete anos, luta pela democratizacdo da educacdo. A jovem,
perante a enorme sala das NacGes Unidas, proferiu uma frase que para nés podera ser um simples
cliché, mas noutra zona do globo, onde a educacéo é totalmente reprimida, assume um verdadeiro

significado. Finalizo com a sua frase, deixando-a a interpretagdo e reflexdo dos leitores.

Um livro, uma caneta, uma crianca e um professor podem mudar o Mundo...
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