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RESUMO

A inovacao pedagdgica pode ser compreendida como a ruptura de paradigmas, implicando em
mudancgas no fazer pedagodgico; estd baseada em intervengdes e decisdes para tornar o
estudante um ser autobnomo. Dessa forma, essa dissertacdo, que tem como titulo “Praticas
Pedagbgicas na Aprendizagem da Matematica no Ensino Médio de uma Escola Publica
Estadual, pertencente a GRE Recife Norte, Pernambuco - Brasil: Um olhar etnografico”,
centraliza a seguinte problematizagdo: existe inovagdo nas praticas pedagdgicas de
Matematica na turma do 2°/3° Ano “C” do Ensino Médio da Escola de Referéncia em Ensino
Médio de Beberibe? Tomou-se, como objetivo geral da pesquisa, investigar se existe inovagao
nas praticas pedagogicas de Matematica na referida turma. Como objetivos especificos,
elencamos: 1) aprofundar o conceito de Inovacdo Pedagogica; ii) observar as praticas
pedagogicas na aprendizagem da Matematica na turma de 2°/3° Ano “C” da Escola de
Referéncia em Ensino Médio de Beberibe; iii) interpretar os dados que foram apresentados
durante as observacdes das praticas pedagogicas na aprendizagem da Matematica; e, por fim,
iv) verificar se existe inovacdo nas praticas pedagodgicas na aprendizagem da Matematica.
Assim, a investigagdo adotou uma abordagem qualitativa, de cunho etnografico. Foram
utilizadas técnicas de coleta de dados e a observagdo participante, além da andlise de
documentos; o diario de campo; fotografias e entrevistas, para compreender a realidade do
fenomeno analisado. Os resultados apontaram que ha inovagao pedagdgica no fazer cotidiano
em sala de aula; nesse cenario, os estudantes demonstraram protagonismo de seu proprio
aprendizado. Na mesma dire¢ao, a didatica do professor contribuiu para contextualizacdo dos
saberes apreendidos, mediados pela interagdo entre todos, na forma de incluir, conceber,
vivenciar e praticar a inovagao pedagogica.

Palavras-chave: Etnografia; Inova¢do Pedagégica; Construcionismo; Matematica; Pratica
Pedagogica.
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ABSTRACT

Pedagogical innovation can be understood as the rupture of paradigms, implying changes in
pedagogical practice; based on interventions and decisions to make the student an
autonomous human being. Thus, this dissertation, “Pedagogical Practices in the Learning of
Mathematics in a Public School, belonging to GRE Recife Norte, Pernambuco - Brazil: An
ethnographic look”, problematize the occurs of innovation in the pedagogical practices of
mathematics classes in the 2"4/3™ year “C” of Beberibe’s Reference High School. The general
objective of the research was to investigate whether there is innovation in the pedagogical
practices of mathematics classes in the 2"/3™ year. The specific objectives were: i) to deepen
the concept of Pedagogical Innovation; ii) observe the pedagogical practices in mathematics
learning in the 2"9/3"¢ year of Beberibe’s Reference High School; iii) interpret the data that
was presented during the observation of pedagogical practices; and, finally, iv) check if there
is innovation in pedagogical practices in mathematics learning. Thus, the investigation
adopted a qualitative and ethnographic approach that participant observation, document
analysis, construction of a field diary, photographs, and interviews. These technics were used
as a tool for data collection to understand the reality of the phenomenon investigated. The
results pointed out that there is pedagogical innovation in daily practice in the classroom. The
students demonstrated to be the protagonist of their learning. Also, the teacher's didactic
contributes to the contextualization of the learned knowledge, mediated by the interaction
between all members; in the way of including, conceive, experience, and practice pedagogical
innovation.

Keywords: Ethnography; Pedagogical Innovation; Constructionism; Mathematics;
Pedagogical Practice.
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RESUME

L'innovation pédagogique peut étre comprise comme la rupture de paradigmes, impliquant
des changements dans la pratique pédagogique, basés sur des interventions et des décisions
pour faire de 1'étudiant un étre humain autonome. Ainsi, cette theése, «Pratiques pédagogiques
dans l'apprentissage des mathématiques dans une école publique, appartenant au GRE Recife
Norte, Pernambuco - Brésil: un regard ethnographique», problématise les phénomenes
d'innovation dans les pratiques pédagogiques des classes de mathématiques en 2/3éme année
«C» de I'école secondaire de référence de Beberibe. L'objectif général de la recherche était de
rechercher s'il y a une innovation dans les pratiques pédagogiques des classes de
mathématiques en 2/3éme année. Les objectifs spécifiques étaient: 1) d'approfondir le concept
d'innovation pédagogique; ii) observer les pratiques pédagogiques dans l'apprentissage des
mathématiques en 2/3¢me année du Lycée de Référence de Beberibe; iii) interpréter les
données présentées lors de l'observation des pratiques pédagogiques dans l'apprentissage des
mathématiques; et, enfin, iv) vérifier s'il y a une innovation dans les pratiques pédagogiques
dans l'apprentissage des mathématiques. Ainsi, I'enquéte a adopté une approche qualitative et
ethnographique que l'observation participante, l'analyse de documents, la construction d’un
journal de terrain, des photographies et des entretiens. Ces techniques ont été utilisées comme
outil de collecte de données pour comprendre la réalité du phénoméne étudié. Les résultats ont
montré qu'il y a une innovation pédagogique dans la pratique quotidienne en classe. Les
¢tudiants ont démontré qu'ils étaient le protagoniste de leur apprentissage. Aussi, la didactique
de l'enseignant contribue a la contextualisation des connaissances acquises, médiatisée par
l'interaction entre tous les membres; dans la manicre d'inclure, de concevoir, d'expérimenter et
de pratiquer I'innovation pédagogique.

Mots clés: Ethnographie; Innovation pédagogique; Constructionnisme; Mathématiques;
Pratique pédagogique.
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RESUMEN

La innovacion pedagdgica puede entenderse como la ruptura de paradigmas, lo que implica
cambios en la practica pedagdgica; basado en intervenciones y decisiones para hacer del
alumno un ser humano auténomo. Asi, esta disertacion, “Practicas pedagdgicas en el
aprendizaje de las matematicas en una escuela publica, perteneciente al GRE Recife Norte,
Pernambuco - Brasil: una mirada etnografica”, problematiza el acontecer de innovacion en las
practicas pedagogicas de las clases de matematicas en el 2°3° ano “C” de Beberibe's
Reference High School. El objetivo general de la investigacion fue investigar si existe
innovacion en las practicas pedagogicas de las clases de matematicas en el 2°/3° afo. Los
objetivos especificos fueron: i) profundizar el concepto de Innovacion Pedagogica; ii)
observar las practicas pedagdgicas en el aprendizaje de las matematicas en el 2°/3° afio de la
Bachillerato de Referencia de Beberibe; iii) interpretar los datos que se presentaron durante la
observacion de practicas pedagdgicas; y, finalmente, iv) comprobar si existe innovacion en las
practicas pedagogicas en el aprendizaje de las matematicas. Asi, la investigacion adoptd un
enfoque cualitativo y etnografico que incluy6 observacion participante, analisis documental,
construcciéon de un diario de campo, fotografias y entrevistas. Estas técnicas fueram
herramienta de recoleccion de datos para comprender la realidad del fendmeno investigado.
Los resultados sefialaron que existe innovacion pedagogica en la practica diaria en el aula.
Los alumnos demostraron ser protagonistas de su aprendizaje. Asimismo, la didactica del
docente contribuye a la contextualizacion de los conocimientos aprendidos, mediada por la
interaccidon entre todos los integrantes; en la forma de incluir, concebir, experimentar y
practicar la innovacion pedagdgica.

Palabras clave: Etnografia; Innovacién Pedagogica; Constructivismo; Matematicas; Practica
pedagogica.
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1 INTRODUCAO

Essa introdug@o tem o objetivo de apresentar de forma resumida os topicos trabalhados
no decorrer de toda a pesquisa, os quais estdo assentados em bases solidas, trazendo a tona os
principais teoricos utilizados nas discussoes.

Assim, comeca-se a entender como tem se dado a busca pelo conhecimento, alvo de
uma corrida mundial. Paises tém destinado significativos recursos na inten¢do de otimizar
essa busca que, em muito, tem sido potencializada com o ritmo de aceleragdo em que
mudancas e dificuldades se desvelam cotidianamente. Dentre essas dificuldades, torna-se
oportuno fazer men¢do aquela que parece perdurar, por um longo periodo de tempo, que ¢ a
aprendizagem da Matematica. Tal dificuldade pode ser constatada por meio do rendimento em
avaliagdes internas (realizadas pelo proprio professor regente) e pelos indices e taxas gerados
através das avaliagdes externas (realizadas pelos Sistemas de Avaliagdo), as quais os
estudantes, no mundo atual, vém sendo submetidos, tendo em vista que grande parte das
escolas ainda se encontram presas as amarras do tradicionalismo.

Mas, em meio a tantas dificuldades, o Brasil vem apresentando avangos na area
educacional e, para isso, realizando desde 2005, por meio de seu Sistema de Avaliagao da
Educacdo Bésica (SAEB), testes que acontecem a cada biénio, com o intuito de aferir os
conhecimentos e habilidades dos estudantes, que, até o ocorrido no ano de 2015, deu-se por
amostragem no Ensino Médio. As médias de desempenho obtidas em tal teste, juntamente
com o fluxo escolar, reinem informagdes para que se possa calcular o Indice de
Desenvolvimento da Educagdao Bésica (IDEB), criado em 2007, com metas prospectivas a

serem alcancgadas.

Nesse viés, a pesquisadora, enquanto técnica pedagdgica de Matematica de uma das
Geréncias Regionais do Estado de Pernambuco, percebeu que o Ensino Médio da rede publica
tem se mostrado, a nivel nacional, sempre em crescimento percentual no IDEB nos ultimos
dez anos. Os resultados apresentados no indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica,
IDEB 2015, reforcados pelo Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco, SAEPE
2016, suscitaram uma inquietagdo por investigar a respeito da seguinte problematica: existe
inovagdo nas praticas pedagdgicas de matematica na turma do 2° Ano “C” do Ensino Médio
da Escola de Referéncia em Ensino Médio de Beberibe? A referida escola foi escolhida como
locus da pesquisa por ser estadual, publica, estar localizada na capital pernambucana,

apresentar-se com crescente resultado no SAEPE e, principalmente, por desenvolver um



trabalho diferenciado na aprendizagem da Matematica por meio de projetos, evidenciando o
protagonismo juvenil e o estimulo aos aprendizes a darem os primeiros passos a iniciacao
cientifica.

Assim, a presente pesquisa versa sobre o paradigma qualitativo, de natureza
etnografica, vindo a ser realizada por meio de uma observacdo participante. Esse processo
compreende a observagdo das praticas pedagodgicas ocorridas no decorrer das aulas de
Matematica que proporcionam aos estudantes a construcdo de aprendizagens. Interessa,
averiguar até que ponto essas praticas pedagodgicas podem ser consideradas inovadoras,
seguindo o principio de autores que tratam a respeito de inovacdo. Essa base tedrica esta
centrada na producdo intelectual de estudiosos filiados a Universidade da Madeira, em
Portugal. Utilizamos, para esse propdsito, técnicas que se somam a observagdo participante,
tais como: a producdo de um Didrio de Campo, a Entrevista Semiestruturada, a Coleta de
Documentos e a Fotografia. Nesse ensejo, tivemos como objetivo geral da pesquisa investigar
se existe inovacao nas praticas pedagogicas de Matematica na turma do 2° Ano “C” da Escola
de Referéncia em Ensino Médio de Beberibe. Como objetivos especificos, buscamos: 1)
aprofundar o conceito de Inovagdo Pedagogica; ii) observar as praticas pedagogicas na
aprendizagem da Matematica na turma referida; iii) interpretar os dados que foram
apresentados durante as observacdes das praticas pedagogicas; e, por fim, iv) verificar se
existe inovagao nas praticas pedagogicas na aprendizagem da Matematica.

Para tanto, a minha inteng¢do por essa pesquisa ¢ a de poder contribuir com o didlogo,
no meio académico, em busca de identificar a possibilidade de inovacdo pedagodgica na
vivéncia de parceria do trabalho desenvolvido pela escola a ser observada. Outro ponto de
destaque ¢, poder contribuir com a minha fun¢do pedagdgica de orientacdo, formacdo e
acompanhamento dos aprendizes e aprendentes de uma pratica que direciona e valoriza os
conhecimentos dos discentes.

A delimitag¢ao do objeto investigado na turma do 2°/3° Ano “C” da escola mencionada
se deu por considerar que a pratica pedagogica que ali vem sendo vivenciada pela turma ¢
pautada na aprendizagem consolidada pelo protagonismo, tendo em vista, o interesse dos
proprios estudantes em socializar o conhecimento e a buscar no colega de turma o suporte
para aprendizagem, antes mesmo de se dirigir ao professor. Outra caracteristica ¢ o
envolvimento, o prazer e a satisfacdo dos estudantes que se empenham e demonstram
autonomia na confec¢cdo das atividades que lhes sdo propostas na sala e nos projetos de
Matematica que vivenciam na instituicdo escolar (Projeto “Semana da Matematica”, Projeto

“Por que nao falar de Matemadtica?”’) ou mesmo além de seus muros, como ¢ o caso do



incentivo, dado pelo professor, para que os estudantes participem de eventos cientificos,
dando énfase a iniciagdo cientifica e a pesquisa, valorizando, assim, a producdo e o
protagonismo juvenil, que os levam a ndo se conformarem ao modelo tradicional de ensino.

Diante do que foi exposto, apesar de acreditar serem relevantes as possibilidades de
contribui¢cdo desta pesquisa, percebo que esse estudo nio se esgotou. Minhas expectativas sao
de que novas pesquisas sejam desenvolvidas, explorando as inumeras possibilidades de um
fazer inovador na escola. Além do ensino médio, ¢ preciso conhecer, também, como esta
proposta se configura no ensino fundamental. Esse conhecimento sera util para fortalecer as
praticas pedagogicas docentes.

Esse estudo se estrutura em duas grandes partes: Bases e Reflexoes Teoricas € Estudo
Empirico. Na primeira parte existem dois capitulos: O ensino médio no Brasil: historico,
configuragdo e estrutura contempordnea; € Paradigmas e praticas pedagogicas na
aprendizagem de Matemdtica: impactos nos paradigmas educacionais. Esses capitulos
promovem reflexdes tedricas importantes para a interpretacdo dos dados. Eles sdo
apresentados a seguir:

O desenvolvimento do capitulo O ensino médio no Brasil: historico, configuragdo e
estrutura contempordnea, parte da discussdo sobre a introducdo do Ensino Médio no Brasil,
enfatizando o comeco de seu desenvolvimento, datado da época da vinda dos Jesuitas ao pais.
Esse ensino passou por diversas reformas até chegar ao modelo atual. Dentro desse capitulo,
ha também subtdpicos que tratam do Ensino Médio em Pernambuco e do Ensino Integral,
suas propostas e estratégias utilizadas para levar um ensino de qualidade, pautado no espirito
democratico. Ai também ¢ abordada a importancia do /ocus dessa pesquisa enquanto fonte de
recolhimento das informagdes precisas acerca da problematica. Para fundamentar esse bloco
de discussdo, fundamentamo-nos nas leis e decretos brasileiros, tais como o Decreto n°
18.890/31; as Leis n°® 4.024/61, n°® 5.692/71, n° 7.044/82, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao Nacional (LDBEN), a Lei Federal n° 9.394 de 1996, ¢ a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988).

No capitulo Paradigmas e praticas pedagogicas na aprendizagem de Matematica:
impactos nos paradigmas educacionais, buscamos conceituar o vocabulo “paradigma” num
contexto educacional. Fazemos, assim, uma breve reflexdo sobre as mudancas ocorridas
durante todo o percurso da educagdo até o contexto atual. Nesse percurso, contextualizar a
aprendizagem matematica na era fabril e na conjuntura atual. Dentro desses capitulos, varios

teoricos trouxeram valiosas contribuigdes ¢ argumentos muitos fortes, o que enriqueceu o



texto. Destacam-se, nesse panorama, Toffler (1970; 1973; 1999; 2001); Fino (2000; 2001;
2008a; 2011a; 2015; 2016a); Papert (1997; 2008); Kuhn (1978) e Behrens (2011).

Em relacdo a segunda parte, o Estudo Empirico, analisamos a realidade numa
perspectiva etnografica, para compreendé-la sob o olhar dos seus atores. Descreve-se, ainda, o
caminho escolhido para realizar o estudo, em que se inserem os pressupostos metodologicos
da etnografia, o locus da investigagdo, os sujeitos, as questdes norteadoras e os procedimentos
e instrumentos utilizados na busca dos dados. Para tanto, guiamos a discursdo embasados nos
estudos de Lapassade (1991; 2005); André (1995; 2002; 2005); Fino (2000; 2003; 2007;
2008b; 2008c; 2011b; 2011c); Bogdan e Biklen (1994); Marconi e Lakatos (2008; 2010);
Minayo (2007); Macedo (2009; 2010); Ludke e André (1986); e Woods (1993).

Por fim, vem o capitulo Andlise e Interpretacdo dos Dados, que segue apresentando a
analise, interpretagdo e triangulacdo dos dados que foram recolhidos no contexto pesquisado.
O capitulo esta estruturado em quatro blocos: i) analise do conteudo de observagdes, em que
sdo discutidos os contextos de aprendizagem relatados pela pesquisadora no diario de campo;
i1) andlise de documentos, em que debrugamo-nos sobre documentos tidos como norteadores
da pratica pedagogica observada; iii) andlise do contetido das entrevistas, em que dissertamos
sobre as respostas obtidas nas entrevistas realizadas com alguns dos sujeitos da pesquisa e iv)
analise das fotografias. Para cada bloco/categoria, surgiram quatro subcategorias que foram
definidas para melhor compreender o fendmeno estudado. Sao elas: Protagonismo Juvenil,
Didatica do Professor de Matematica; Intera¢do alunos X professor; e, por fim,
Contextualiza¢do em sala de aula. Essas categorias dinamizam as parcerias entre estudantes e
professor, e apontam para uma forma de entender e praticar a inovag¢ao pedagdgica nos
espacos da aprendizagem matematica no Ensino Médio. A confirmacgdo desse principio serviu
para constatar a existéncia da inovagdo pedagogica na aprendizagem matematica.

Apods a coleta de dados e a andlise dos resultados, concluimos que foi possivel
encontrar inovagdo pedagogica no fazer cotidiano em sala de aula. Nesse contexto, os
estudantes demonstraram ser protagonistas de seus aprendizados; além disso, a didatica do
professor contribuiu para contextualizacdo dos saberes apreendidos, mediados pela interacao

entre todos.

SINTESE

Na construcao desta introdugdo, buscamos mostrar a importancia desse estudo para a

sociedade de uma forma geral, bem como discutir e apresentar como se estrutura essa



pesquisa e os principais tedricos que fundamentam os capitulos. Também apresentou-se a
delimitacdo da pesquisa, justificando os motivos que levaram a pesquisadora a mergulhar
nessa tematica. Trouxemos algumas colocagdes a respeito do envolvimento dos estudantes
nas atividades e projetos propostos pela escola, o que acreditamos ter sido fator importante
para alcangar o protagonismo juvenil, que se observa dentro e fora do muro escolar. Assim,
ndo se pode omitir o fato do incentivo e estimulo que o professor desperta nos estudantes,
como também a valorizagdo das producdes desses alunos, partimos do principio de que o
professor, ¢ mediador do processo de ensino e aprendizagem, € ndo um mero transmissor de
conteudos.

O capitulo seguinte trata das bases e reflexdes tedricas desse estudo; as discussdes se
dardo a partir das ideias dos autores que versam sobre cada topico. Assim, Protagonismo
Juvenil, Didatica do professor de matemadtica, Interacao alunos e professor e Contextualizagao
em sala de aula, que dinamizam as parcerias dos estudantes e do professor, uma forma de
entender e praticar a inovacao pedagodgica nos espagos da aprendizagem matematica no
Ensino Médio, que serviram para responder que existe inovacdo pedagogica na aprendizagem

matematica.






PARTE I - BASES E REFLEXOES TEORICAS






2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL: HISTORICO, CONFIGURACAO E
ESTRUTURA CONTEMPORANEA

Este capitulo tem como objetivo apresentar um breve historico sobre o Ensino Médio
no Brasil e suas principais caracteristicas no contexto atual da Educagdo Bésica brasileira,
bem como desenvolver uma discussdo a respeito dos seus fundamentos legais e documentais,
fazendo um recorte para o Ensino Médio Integral no Estado de Pernambuco; argumentando,
nesse contexto, e apresentando a escola estadual como /dcus do estudo investigativo.

O Ensino Médio tem a sua origem situada no periodo colonial, por meio da educacao
dos jesuitas e também das aulas régias (ministradas no periodo pombalino). O termo Ensino
Secundario era empregado para designar essa etapa do processo educativo no periodo
imperial brasileiro.

Em um breve historico do percurso trilhado para se chegar até a atual conjuntura do
Ensino Médio no Brasil, verifica-se, de acordo com o que externou a UNESCO em uma das
suas conferéncias sobre a Educag¢ao em 2009, que o Ensino Secundario foi regulamentado e
organizado pela reforma educacional conhecida como “Ministro Francisco Campos”. Tal
reforma também alcangou o ensino profissional, por meio do Decreto n° 18.890/31, que
trouxe, a moderniza¢do do Ensino Secundario Nacional.

Essa reforma, apesar de ter cultivado tal modernizacdo do Ensino Secundério da
época, foi concebida para conduzir os estudantes ao ingresso nos cursos superiores. Assim,
ndo conseguiu romper a tradi¢do de uma educacdo voltada para as elites e setores emergentes
da classe média. Historicamente, a func¢ao social do Ensino Secundario foi a formagdo de uma
classe dominante para ocupar o ensino superior.

Esse panorama colaborou para que, um pouco mais tarde, em 1942, o Ministro
Gustavo Capanema tomasse a iniciativa de promover a institui¢do, do conjunto das Leis
Orgéanicas da Educagdo Nacional, as quais vieram configurar a Reforma Capanema. Dentre
tais leis, encontravam-se: a Lei Organica do Ensino Secundério (1942); a Lei Organica do
Ensino Comercial (1943); e as Leis Organicas do Ensino Primario (1946). Nesse caso, por
intermédio das Leis Organicas, o entdo objetivo do Ensino Secundario foi firmado, uma vez
que se tornava possivel a formagdo das elites que iriam conduzir o pais a par do ensino
profissional, sendo este tanto voltado para as necessidades da sociedade urbana, quanto das

necessidades emergentes da economia industrial.
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Na Reforma de Capanema, o Ensino Secundario apresentava-se com dois ciclos: o
primeiro destinado aos fundamentos e chamado Curso Ginasial (com duracao de 4 anos); € o
segundo com o objetivo de consolidar a educagdo ministrada no ciclo anterior. Eram entdo
chamados de Curso Cléssico e Curso Cientifico (com duragdo de 3 anos cada um que fosse
optado pelo estudante). Embora ndo houvesse praticamente comunicagdo entre o ensino
secundario e o ensino profisional, na década seguinte, mais precisamente em 1950, tal
comunicacdo veio a ser decisiva para a equivaléncia entre os estudos académicos e
profissionais.

Depois de firmada essa equivaléncia, a partir da Lei Federal n® 1.076 de 1950, foi
permitido o ingresso dos concluintes de cursos profissionais em cursos superiores, desde que
os estudantes ingressantes comprovassem o conhecimento indispensavel para os vindouros
estudos.

Em 1961 ¢ promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n® 4.024/61, que veio efetivar a plena equivaléncia entre tais cursos do ensino profissional
ao ensino propedéutico.

Dez anos se passaram para que um novo momento decisivo viesse a ser registrado na
historia da educagdo brasileira. Dessa vez, a Lei n® 4.024/61 ¢é reformada ap6s a promulgacao
da Lei n° 5.692/71, a qual fez uma transposicao do Ginasial, que integrava a fase inicial do
Ensino Secundario; e, depois da promulgacdo da nova Lei, passou a compor a fase final do 1°
grau (que, a partir de entdo, possou a ser composto por oito anos). Foi assim que surgiram o 1°
e 0 2° graus.

A profissionalizacdo torna-se aqui obrigatdria para o 2° grau (que corresponde, quando
fazemos um comparativo, ao atual Ensino Médio). Subtende-se que essa obrigatoriedade foi
aplicada para que fosse eliminado o dualismo existente entre a formacao cientifica e a classica
(destinadas a preparacdo para o ingresso nos estudos superiores) e a formagao profissional
(agricola, industrial e comercial), além do Curso Normal (que formava os professores para
atuacdo na primeira fase do 1° grau). Essa implantacao da habilitagdo profissional de maneira
generalizada trouxe, principalmente para o ensino publico, a perda da identidade para o 2°
grau. Assim, em 1982, essa profissionalizagdo no 2° grau passa a ser facultativa com a edi¢ao
da Lei n°® 7.044/82.

Dessa maneira, a vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN,
Lei Federal n® 9.394 de 1996, continua sendo o mais novo momento decisivo no percurso
educacional do pais, embora venha passando por alguns acréscimos ¢ também algumas

alteragdes em sua redagdo. Essa lei, define o Ensino Médio como uma das etapas do nivel
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denominado Educagdo Bésica, composta pela Educagdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e o
Ensino Médio.

No ano de 1998, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), trazendo a afirmagdo de que as propostas pedagdgicas deveriam
seguir as orientagdes previstas como competéncias basicas, conteudos e, também, as formas
de tratamento dos contetidos j& previstos de acordo com as finalidades do Ensino Médio.
Dessa forma, principios pedagdgicos sdo abracados como estruturadores do curriculo, tais
como: identidade, diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e contextualizagdo. Partindo
desse ponto crucial, a base nacional comum foi disposta, a partir de entdo, em trés areas de
conhecimento: Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Posteriormente, com a
promulgacdo da Lei n® 13.415 de 2017, passaram a ser quatro as areas de conhecimento,
como disposto no art. 35-A logo abaixo:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho
Nacional de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento: I — linguagens
e suas tecnologias; II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas
(BRASIL, 2017, s. p.).

Apesar das varias possibilidades de organizacao do Ensino Médio, e também levando
em consideracdo todo o tratamento que se tem empenhado ao trabalho didatico-pedagdgico,
tem-se contemplado que tal discussdo ndo tem chegado até as escolas, pois tem se percebido a
priorizagdo extrema ao tratamento com os conteudos, sem que os mesmos sejam articulados
com o contexto dos estudantes, nem com as demais areas de conhecimento. Dessa maneira,
percebemos um distanciamento das finalidades propostas, apresentadas pela LDBEN/96, para
essa etapa de ensino. Em um estudo de caso realizado pela UNESCO em dois Estados, foi
constatado que mesmo quando ditames normativos e legais, bem como concepgdes tedricas,
sao assumidos pelos 6rgaos centrais de uma Secretaria Estadual de Educacgao, a ressonancia
nas escolas ¢ fraca (UNESCO, 2009).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica sdo definidas pelo
Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e pela Resolugao CNE/CEB n° 4/2010. No 