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O curriculo [...] também produz os sujeitos aos quais fala, os individuos que
interpela. O curriculo estabelece diferencas, constréi hierarquias, produz identidades.

T. T. da Silva, 1997.

1. Introducio

A identidade ¢, antes de mais, uma questdo do foro pessoal, que s6 ganha significado no
confronto que o sujeito tem consigo proprio € com o “outro”, no seio de uma estrutura
social onde os poderes se encontram desigualmente distribuidos. O sujeito constrdi a sua
identidade pessoal a partir ndo sé6 da relagdao consigo proprio, no conflito entre imagens
de si (presentes, passadas e idealmente projectadas), como a partir da relacao que ele
estabelece com o outro, no reconhecimento desse outro ¢ da diferenga entre ambos.
Como diz T. T. da Silva, “Sou o que o outro ndo é; ndao sou o que o outro é¢.” E a
diferengca “ndo é estabelecida de forma isolada e independente. Ela depende de
processos de exclusdo, de guarda de fronteiras, de estratégias de divisdo. A diferenca
nunca é apenas e puramente diferenca, mas também e fundamentalmente hierarquia,
valoragdo e categorizacao” (T. T. da Silva, 1997).

E por isso que neste jogo de relagdes, a questio do poder ¢ fundamental para a
identidade, pois implica uma vivéncia consciente e assumida da diferenca. Ora as
relacdes de diferenca ndo sdo nunca estabelecidas de uma forma simétrica. O sujeito
arrisca o sentido da “sua” existéncia, num contexto de negociagdo, sendo o conflito a
via natural de acesso & autonomia. E por isso que se diz que a perda de identidade se
relaciona muitas vezes com a perda de capacidade de agressdo. No fundo, ¢ a luta da
auto-determinacao do “eu”.

Por outro lado, ha que contar também com a identidade social, que tem a ver com os
diferentes papéis experimentados ao longo da histéria biografica de cada sujeito. E o
sentido de afiliacdo, relacionado com a interiorizacdo das normas dos grupos de
pertencga: as classes sociais, o género, a etnia, os grupos profissionais, etc. A identidade,
neste caso, “é a vertente subjectiva da integracdo do sistema, a maneira como o actor

interiorizou os valores institucionalizados através dos papéis. E pela sua pertenga, por



vezes herdada, a este ou aquele grupo social, a que correspondem papéis e estatutos,
que o individuo se define: fazendo suas as expectativas dos outros, ao longo da
socializa¢do primaria, a personalidade coincide com a personagem social e o eu é a
representa¢do do papel e da posicdao in-corporada” (M. A. Lopes, 2001: 124). Deste
modo, a identidade social diz respeito aos aspectos do auto-conceito e imagem,
baseados na sua pertenca a um determinado grupo, a “tribo social”, com todo o seu qué
de valorizagao ou desvalorizacdo associadas. Sao as atitudes, as crencas, os valores e as
experiéncias partilhadas a definir igualmente a identidade do sujeito.

Quando falamos de identidade profissional, referimo-nos a uma identidade social
particular, uma entre tantas outras identidades sociais do sujeito, como vimos. E uma
identidade especializada que diz respeito a um mundo institucional especializado que
partilha saberes especificos, isto €, saberes profissionais, entendidos por Claude Dubar
como aquelas “maquinarias conceptuais compreendendo um vocabulario, receitas (ou
formulas, proposi¢oes, procedimentos), um programa formalizado, um verdadeiro
‘universo simbolico™. (C. Dubar, 1995: 100). Ao distinguir a socializagdo primaria
(aquisicdo de saberes de base) da socializacdo secundaria, considera este autor que a
constru¢do da identidade profissional ¢ um processo de socializagdo secundaria que visa
um “resultado simultaneamente estavel e provisorio, individual e colectivo, subjectivo e
objectivo, biografico e estrutural dos diversos processos de socializagdo que
simultaneamente constroem os individuos e definem as institui¢oes” (C. Dubar, 1995:
111).

Mas ha que realcar que a conquista da identidade profissional, tal como haviamos visto
no que diz respeito a identidade pessoal, se realiza num contexto de relagdes conflituais.
“A diferenca, e portanto a identidade, ndo é um produto da natureza, a diferenca é
produzida no interior de praticas de significagdo, em que os significados sdo
contestados, negociados, transformados.” (T. T. da Silva, 1997). Ora, se é certo que
consideramos que essas praticas de significagdo, ou sejam, os processos de socializagdo
secundaria conducentes a aquisi¢ao da identidade profissional, decorrem no exercicio da
profissdo e nos proprios locais de trabalho, também pensamos que a formacao inicial
portadora de uma qualificagdo profissional ndo se deverd alhear desses mesmos
processos.

E neste particular que intervém o curriculo, porque “o curriculo produz, o curriculo nos

produz” (T.T. da Silva, 1997). De facto, ha muito que deixou de ser concebido como



aquele terreno desinteressado e neutro de transmissdo meramente técnica de
conhecimentos. Como diz Ivor Goodson, “o curriculo escolar é um artefacto social,
concebido para realizar determinados objectivos humanos especificos” (1. Goodson,
1997: 17). Também para Michael Apple, “é sempre parte de uma tradicdo selectiva, da
seleccdo de alguém, da visdo de um grupo do conhecimento legitimo. Tem origem nos
conflitos, tensoes e compromissos culturais, politicos e economicos que organizam e
desorganizam um povo” (M. Apple, 1997: 131).

Com base nestes mesmos pressupostos teoricos utilizados na analise do curriculo
escolar, gostariamos de centrar a nossa visdo sobre o terreno da formagdo profissional
de professores e analisar o processo conflitual de construgdo/alteragdo de um plano de
estudos em particular, o da licenciatura em Ensino Basico, 1° Ciclo, da Universidade da
Madeira, enquanto texto discursivo ndo da politica da educagdo em geral, mas da

politica de formacdo de professores, no sentido de uma nova identidade profissional.

2. A alteracao curricular

Até 1997, o curso de Ensino Basico, 1.° Ciclo, da Universidade da Madeira conferia o

grau de Bacharel, sendo o seu plano de estudos o seguinte:

Disciplinas Area Anual/Semestral | Carga Horaria
1.° ano

Portugués 1 Formagao disciplinar A 3
Matematica I Formagdo disciplinar | A 5

Lingua Estrangeira (Inglés ou Francés) Formagdo disciplinar | A 2
Comunicacdo e Expressdes ndo verbais | Formagdo disciplinar | A 8

Pratica Pedagogica I Pratica Pedagogica A 2

Historia e Filosofia da Educagdo Ciéncias da Educagdo | SI 4

Psicologia da Educagao 1 Ciéncias da Educagdo | SI 4

Teoria e Desenvolvimento Curricular I Ciéncias da Educagcdo | S2 4

Psicologia da Educagao 11 Ciéncias da Educacdo | S2 4

S1-28, S2-28

2.° ano

Estudo do Meio Formagdo disciplinar | A 4

Literatura para a Infancia Formagdo disciplinar = A 2
Comunicacdo e Expressdes ndo verbais 11 Formagdo disciplinar | A 4
Ensino/Aprendizagem de Lingua Estrangeira Form. Metodologica A 2

Prética Pedagogica 11 Pratica Pedagogica A 4
Ensino/Aprendizagem da Lingua Portuguesa I Form. Metodologica S1 2
Ensino/Aprendizagem de Matematica | Form. Metodologica S2 3

Psicologia da Educacao II Ciéncias da Educagdo | S1 3

Teoria e Desenvolvimento Curricular IT Ciéncias da Educagdo | S2 4

Métodos de Investigagdo em Educacao Ciéncias da Educagdo | S2 2
Organizagdo e Administragdo Escolar Ciéncias da Educacdo | S2 2

Sociologia da Educagdo Ciéncias da Educagcdo | S2 3

Portugués 11 Formagdo disciplinar S1 4
Matematica I1 Formagao disciplinar S1 2

S1-27, S2-30

3.° ano




Pratica Pedagégica I11 Pratica Pedagogica A 12
Ensino/Aprendizagem de Matematica II Form. Metodologica A 2
Ensino/Aprendizagem do Meio Form. Metodologica A 3
Ensino/Aprendizagem das Expressdes ndo verbais = Form. Metodolégica A 4
Ensino/Aprendizagem da Lingua Portuguesa I Form. Metodologica S1 2
Psicologia da Educacéo 111 Ciéncias da Educacdo | S1 2
Seminarios S2 2
S1-25, S2-23
Quadro 1

Como se pode constatar, este plano de estudos enfermava de alguns problemas de
concepcao, de onde se destacam os seguintes: ndo era capaz de optar por uma
organizacao semestral ou anual; apresentava distor¢des ao nivel da atribui¢ao das cargas
horarias, em que algumas disciplinas apareciam claramente favorecidas em detrimento
de outras; tinha implicita uma separacgdo entre a teoria e a pratica e entre a pedagogia e a
ciéncia. Além disso, o conjunto das disciplinas, ao nao incluir assuntos de natureza
cultural geral e ndo se abrir a formagao na area da utilizacao das TIC, remetia para uma
concepgdo de formacao de professores claramente desajustada das actuais necessidades.
Se ndo fosse a inclusdo da Teoria e Desenvolvimento Curricular e da Sociologia da
Educacdo, ambas capazes de propiciar reflexdo critica sobre o papel do professor e
sobre o relacionamento entre a Escola e a Sociedade, e uma timida abertura a ideia de
que um professor pode ser investigador, conferida pela inclusdo dos Métodos de
Investigacdo em Educagdo, dir-se-ia que aquele plano de estudos se destinava a
producao de meros técnicos de educagdo, numa perspectiva muito tradicional.

A partir de 1997/1998, por imposi¢do decorrente da alteracdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo, o curso foi restruturado de forma a incluir mais um ano e conferir o
grau de licenciatura (Cf. Quadro 2). Ao exigir o mesmo tipo de qualificagdo académica
a todos os professores e educadores do pais, “esta medida da politica educativa teve o
conddo de aproximar estatutariamente colegas, anteriormente distantes, para a
constru¢do de uma identidade profissional, assente pressupostamente nos mesmos
padroes de qualidade, nas mesmas exigéncias de entrada nos cursos, e na melhoria de
nivel académico proporcionado, uma vez que todos os formadores teriam de possuir
uma habilitac¢do superior” (J. M. Sousa. 2001: 15).

Todavia, a “amplia¢do” do plano, de trés para quatro anos, ndo veio corrigir os
problemas de coeréncia interna ja detectados. Ao invés, acentuou o seu caracter
contraditorio, nomeadamente no que se refere a mistura desordenada de disciplinas

anuais e semestrais, com a agravante de provocar a existéncia de semestres com oito e



nove avalia¢des finais, num quadro de carga horaria lectiva absurdamente fragmentada.
Infelizmente, porém, isso ndo foi tudo: foram incluidas disciplinas como Elementos de
Fisica e Elementos de Quimica, entregues a responsabilidade de Departamentos com
designacdo andloga, que as passaram a conduzir segundo critérios a revelia das
necessidades de formagdo dos novos professores. Era um exemplo acabado de um plano
de estudos fragmentéario sem um fundamento 16gico global, na linha do curriculo como
“produto amorfo de geragoes de remendoes” (H. Taba. 1962: 8).

Mas a questdo da desadequagdo as necessidades dos futuros professores ndo era
monopdlio daquelas duas ultimas disciplinas. O facto das disciplinas ditas “cientificas”,
onde se incluiam Portugués e Matemadtica, serem da responsabilidade cientifica de
Departamentos “cientificos”, aliado a existéncia de disciplinas de ensino/aprendizagem
dessas mesmas matérias, da responsabilidade do Departamento de Ciéncias da
Educagdo, acentuava a separagdo entre a formagdo nas dreas especificas e respectivas
didacticas. E, para cumulo, quase nunca a organizacao conteudal das disciplinas
“cientificas” se inspirava no curriculo oficial do 1.° Ciclo, que era, afinal, o curriculo
que os futuros professores seriam chamados a desenvolver na sua actividade posterior a
respectiva graduacao. J& Antonio Flavio Moreira tinha alertado para o facto de que as
“reformas curriculares formais, que simplesmente acrescentam, eliminam ou
substituem disciplinas e conteudos, conservando a justaposi¢do entre a formagdo
referente ao conteudo especifico e a formagdo pedagogica, pouco tém contribuido para

o enfrentamento dos entraves” (A. F. Moreira, 1995: 7-8).

Esta ordem marcadamente disciplinar deste plano de estudos tem, no entanto, de ser lido
a luz da relacdo de poder que entdo era exercida por certas unidades organicas recém-
criadas da Universidade. “A contingéncia e a historicidade dos presentes arranjos
curriculares so serdo postas em relevo por uma andlise que flagre os momentos
historicos em que esses arranjos foram concebidos e tornados ‘naturais’.
Desnaturalizar e historicizar o curriculo existente é um passo importante na tarefa
politica de estabelecer objectivos alternativos e arranjos curriculares que sejam
transgressivos da ordem curricular existente” (A. F. Moreira e T. T. da Silva, 1995:

31).

Disciplinas Area Anual/Semestral | Carga horaria
1° ano

Portugués Formagdo Disciplinar | A 4
Matematica I Formagdo Disciplinar | A 4

Lingua estrangeira I (Inglés/Francés) Formagdo Disciplinar | A 2



Comunicagdo e Expressdo Fisico-motora [ Formagido Disciplinar | S1 3
Comunicagdo e Expressao Musical I Formagido Disciplinar | S1 2
Historia e Filosofia da Educacdo Ciéncias da Educagdo | SI 3
Formagao Pessoal e Social Ciéncias da Educacdo | S1 2
Comunicagdo e Expressdo Plastica 1 Formagdo Disciplinar | S2 3
Comunicacdo e Expressdo Dramatica I Formagdo Disciplinar | S2 2
Psicologia da Educagio 1 Ciéncias da Educagdo | S2 5
Seminario Ciéncias da Educagdo | S2 2
S1-20, S2-22
2° ano
Matematica 11 Formagdo Disciplinar = A 3
Ciéncias da Natureza Formagdo Disciplinar | A 3
Psicologia da Educagéo 11 Ciéncias da Educacdo | A 3
Pratica Pedagogica I Ciéncias da Educagdo | A 3
Comunicagao e Expressdo Fisico-motora II Formagido Disciplinar | S1 2
Comunicagdo e Expressdo Musical 11 Formagio Disciplinar | S1 3
Lingua estrangeira II (Inglés/Francés) Formagdo Disciplinar | S1 2
Técnicas e Materiais de Ensino Ciéncias da Educacao | Sl 2
Novas Tecnologias e Inovagdo na Educagao Ciéncias da Educagdo | S1 3
Literatura para Infancia Formagdo Disciplinar | S2 2
Comunicacdo e Expressao Plastica I1 Formagdo Disciplinar | S2 2
Comunicacdo e Expressdo Dramatica 11 Formagdo Disciplinar | S2 3
Teoria e Desenvolvimento Curricular Ciéncias da Educagdo | S2 3
Ens./Apr. lingua estrangeira Ciéncias da Educagdo | S2 2
S1-24, S2-24
3°ano
Ciéncias Sociais Formagdo Disciplinar | A 2
Prética Pedagogica 11 Ciéncias da Educacdo | A 4
Sociologia da Educagdo Ciéncias da Educagdo | S1 3
Psicologia da Educagao 111 Ciéncias da Educagdo | S1 4
Ens./Apr. Portugués Ciéncias da Educacdo | S1 3
Ens./Apr. Comunicagio e Expressdo Dramatica Ciéncias da Educacdo | S1 2
Ens./Apr. Comunicagdo e Expressdo Musical Ciéncias da Educacao | Sl 2
Ens./Apr. Ciéncias da Natureza Ciéncias da Educacdo | S1 2
Elementos de Fisica Formagdo Disciplinar | S1 3
Organizagdo e Administracdo Escolar Ciéncias da Educacdo | S2 3
Métodos de Investigacdo em Educacdo Ciéncias da Educagdo | S2 2
Ens./Apr. Matematica Ciéncias da Educacdo | S2 3
Ens./Apr. Expressdo Fisico-motora Ciéncias da Educagdo | S2 2
Ens./Apr. Expressao Plastica Ciéncias da Educagdo | S2 2
Ens./Apr. Ciéncias Sociais Ciéncias da Educagdo | S2 2
Elementos de Quimica Formagdo Disciplinar | S2 3
S1-25, S2-23
4° ano
Pratica Pedagogica 111 Ciéncias da Educagdo | A 10
Seminario de Reflexdo sobre a Pratica Pedagogica | Ciéncias da Educagdo | A 3
Projecto Pedagdgico e Intervengdo Educativa Ciéncias da Educagdo | A 3
Historia da Madeira Formagdo Disciplinar | S1 2
Opgao 1 Formagdo Disciplinar | S1 2
Opgao I1 Formagdo Disciplinar | S2 2
Educacao para a Saude Formagdo Disciplinar | S2 2
S1-20, S2-20

Quadro 2
O caracter altamente disciplinar deste plano de estudos obstaculizava o fluir duma
verdadeira comunicacdo entre os saberes cientificos e pedagdgicos, tedricos e praticos,
académicos e profissionais, impedindo, dessa forma, “o trabalho em equipa de
especialistas que colaborativamente desenvolvam novas formas de compreensdo da
realidade e produzam novos saberes multi, inter e transdisciplinares” ( M. R.
Fernandes, 2000: 140), saberes esses necessarios a abordagem tematica, localizada e

integrada dos problemas que os futuros professores terdo de enfrentar.



Finalmente, refira-se a circunstancia do “novo” plano de estudos de licenciatura conter
desequilibrios gritantes mesmo entre as componentes de formacdo em ciéncias da
educagdo. As disciplinas de psicologia, por exemplo, ocupavam uma carga horaria dupla
da média nacional (225 horas) em cursos de licenciatura equivalentes. Por sua vez, a
pratica pedagdgica, com 500 horas no total do curso, ndo se poderia comparar, por
exemplo, com a situacdo da ESE de Castelo Branco, com as suas 960 horas.

A “ampliacdo” do bacharelato para licenciatura decorreu, de facto, em condi¢des pouco
propicias a reflexdo e ao amadurecimento que deveriam sempre preceder quaisquer
intentos de revisdao curricular, tendo sido a urgéncia o principal elemento explicito
condicionador da alteragdo do plano de estudos.

O problema ¢ que, nas universidades com uma organizacdo departamental, uma vez
estipulados planos de estudos que envolvem varios departamentos, nem sempre se torna
tarefa facil proceder a alteragdes, mesmo que elas decorram de imperativos de natureza
cientifica, conceptual ou institucional, como ¢, em parte, o caso que abordamos. Além
disso, a Universidade da Madeira, como muitas outras, revela dificuldades cada vez
maiores no recrutamento de alunos para determinadas areas do conhecimento, o que, por
sua vez, insinua a questao do seu financiamento e da manutengao de postos de trabalho
docente. Nesse quadro, qualquer tentativa de alteracdo tendente a eliminar disciplinas,
conferir-lhes novas concepgdes, ou desloca-las para outras tutelas departamentais,
esbarra invariavelmente em fenomenos de resisténcia, muitas vezes proximos da luta
pela sobrevivéncia.

Se se revela relativamente facil fazer aprovar um curso novo em senado universitario, as
propostas de alteracdo tendem a ser apreciadas, ndo imediatamente a luz do interesse de
formagdo dos alunos, mas do ponto de vista da reserva de poder que cada departamento
detém no plano de estudos. Por outro lado, ha a considerar a influéncia de teorias
implicitas, mais ou menos empiricas, cuja vigéncia ¢ Obvia no interior das
universidades, nomeadamente entre os professores sem formagao na area das ciéncias da
educacdo. Essas teorias ocupam um espectro amplo, que inclui convicgdes do género
“para ensinar, basta saber”, ou “quem sabe, sabe ensinar”, ou, ainda, as que postulam a
precedéncia “natural” da formacao “cientifica” sobre a formacgao “pedagogica”, além da
certeza inabaldvel da importancia decisiva da(s) “sua(s)” disciplina(s), por vezes em
detrimento das restantes, para a formacgdo dos professores ou para a regeneragdo do

ensino nao superior.



Ora, foi sobre este terreno minado, e com a consciéncia premente da reflexdo que ia
sendo promovida pelo Inafop sobre formagdo de professores e futura acreditagdo dessa
formacao, que o Departamento de Ciéncias da Educagdo da Universidade da Madeira
iniciou o estudo conducente a uma profunda alteracdo dos seus planos de estudos,
incluindo o curso de Ensino Basico, 1.° Ciclo.

Nao pretende este texto, como se julga ser evidente, pronunciar-se sobre a legitimidade
do Estado, representado pelo Inafop, no que se refere ao juizo implicito que vem
produzindo sobre a formacdo de professores no nosso pais, nem discutir eventuais
choques da actividade normativa do Inafop com a autonomia das universidades. No caso
que descrevemos, a reflexdo promovida pelo Inafop cruzou-se com a auscultacdo dos
nossos alunos, primeiros interessados, dos nossos docentes, € com o estudo de educacao
comparada que levamos a cabo, destinado a identificar pistas e tendéncias, quer em
Portugal, quer na Comunidade Europeia, que nos ajudassem a dar coeréncia e
consisténcia a novos planos de estudo para as nossas licenciaturas de formagao de
professores.

Findo esse estudo comparativo, tinhamos chegado aos seguintes consensos:

a) A licenciatura decorreria ao longo de quatro anos lectivos, incluindo a iniciagao
a pratica profissional;

b) Todas as disciplinas seriam semestrais, com excep¢do das disciplinas dos
quartos anos, em que a pulsacdo seria a conferida pelas actividades relacionadas
com o estagio;

c) Seria instituido um verdadeiro estagio pedagogico no quarto ano, como corolario
da actividade de pratica pedagogica mantida ao longo dos anos anteriores;

d) O nuimero de horas semanal deveria ser contido de modo a ndo ultrapassar muito
as vinte, para que os estudantes tivessem tempo livre para frequentar a
biblioteca, fazer investigacdo e interagir com colegas e professores;

e) Todas as disciplinas integrariam a teoria e a pratica, que ndo teriam qualquer
vinculo de precedéncia;

f) As disciplinas de formagdo especifica seriam organizadas em termos de
Ensino/Aprendizagem, de modo a abordarem, em simultaneo, a informacao e a
respectiva metodologia;

g) Seriam incluidas disciplinas relacionadas com a formagao cultural geral, com a
formacgao pessoal e com a formagao ética e deontologica;

h) Seriam reintroduzidas disciplinas relacionadas com a utilizacdo das TIC em
contextos educativos’;

i) Deveria ser criada uma oficina relacionada com a utilizagao das TIC, que tivesse
caracter multidisciplinar e fosse integradora das diversas aprendizagens
ocorridas ao longo do curso, sendo os artefactos nela produzidos uma evidéncia
das concepcdes assumidas.

1° Semestre Horas | Area de Formagdo ECTS



Historia e Filosofia da Educagao 3 FEG 4
Ensino/Aprendizagem Portugués I 5 FADDE - Portugués 7
Ensino/Aprendizagem Matematica I 5 FADDE - Matematica 7
Ensino/Aprendizagem Expressdo Motora I 3 FADDE - Expressdao Motora 4,5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Musical 1 3 FADDE - Expressao Musical 4,5
Saude e primeiros socorros 3 FADDE - Satde 3
total 22 30
2° Semestre
Psicologia do Desenvolvimento 4 FEG 6
Ensino/Aprendizagem Portugués 11 6 FADDE - Portugués 7,5
Ensino/Aprendizagem Matemética II 6 FADDE - Matematica 7,5
Ensino/Aprendizagem Expressdao Motora 11 3 FADDE - Expressdo Motora 4,5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Musical I1 3 FADDE - Expressao Musical 4,5
total 22 30
3° Semestre
Psicologia da Aprendizagem 4 FEG 6
Investigagdo em Educagdo 3 FEG 4
Ensino/Aprendizagem Meio Fisico e Social [ * | 4 FADDE — Estudo do Meio 5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Pléstica I 3 FADDE - Expressao Plastica 4,5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Dramatica | 3 FADDE - Expressdo Dramatica | 4,5
Pratica Pedagdgica [ 4 IPP 6
total 21 30
4° Semestre
Teoria e Desenvolvimento Curricular 4 FEG 5,5
Sociologia da Educago 3 FCSE 4,5
Ensino/Aprendizagem Meio Fisico e Social II ** 4 FADDE - Estudo do Meio 5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Plastica 11 3 FADDE - Expressao Plastica 4,5
Ensino/Aprendizagem Expressdo Dramatica 11 3 FADDE - Expressdo Dramatica | 4,5
Pratica Pedagégica I1 4 IPP 6
total 21 30
5° Semestre
Modelos, Métodos e Técnicas de Ensino 3 FEG 4,5
Desenvolvimento Pessoal 3 FCSE 4,5
Administragdo e Gestdo Escolar 3 FEG 45
Ensino/Aprendizagem Lingua Estrangeira I 3 FADDE - Francés/Inglés 4,5
Novas Tecnologias e Inovacao na Educagao 4 FEG 6
Pratica Pedagégica I11 4 IPP 6
total 20 30
6° Semestre
Metodologia do Ensino Basico 4 FADDE - Metodologia 6
Ensino/Aprendizagem Lingua Estrangeira 11 3 FADDE - Francés/Inglés 4,5
Etica e Deontologia Profissional 3 FCSE 4,5
Necessidades Educativas Especiais 3 FADDE - Metodologia 4,5
Temas da cultura contemporanea 3 FCSE 4,5
Pratica Pedagégica IV 4 IPP 6
total 20 30
4° Ano
Oficina Multimédia 4 FADDE - Multidisciplinar 12
Seminario de Reflexdo sobre a P. Pedagogica 2 IPP 6
Estagio 14 IPP 42
total 20 60
Numero total de ECTS 240
* Historia e Geografia FEG: Formagdo educacional geral 40,5 ECTS
** Ciéncias da Natureza FADDE: Formagao nas areas de docéncia e didacticas especificas  109,5 ECTS
FCSE: Formagao cultural, social e ética 18,0 ECTS
IPP: Iniciagdo a pratica profissional 72,0 ECTS

Quadro 3
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A concretizagdo do que se acabou de expor, foi a proposta de alteracao do plano de
estudos apresentada ao Senado Universitario da Universidade da Madeira, onde foi
discutida em plendrio. Convém referir que, ao contrdrio de outros senados
universitarios, o Senado da UMa ndo estd organizado em secgdes, funcionando,
portanto, em plendrio, mesmo para debater questdes de natureza cientifica, como ¢ o
caso. Em plenario, contam de igual maneira as opinides (e os votos) dos alunos, dos
funcionarios e docentes, sendo escusado explicar que, entre estes ultimos, tém idéntico
poder as opinides dos especialistas, neste caso das ciéncias da educacdo, e as dos
restantes, mesmo que nao vao além de veicular posi¢cdes que nada tém que ver com
ciéncia. Como podem nada ter a ver com ciéncia as coligacdes ad-hoc que se venham a
estabelecer, no interior do senado, para decidir num sentido ou noutro. Nao nos
deteremos a pormenorizar, neste texto, o tom, a dificuldade, a crispagdo, nem a forca e a
determinagdo que foi necessario ousar exibir para que a nossa proposta, depois de muita
discussdo, suspensdo para negociacdes bilaterais entre o Departamento de Ciéncias da
Educacdo, que ndo tinha nada de essencial para ceder, e quase todos as restantes onze
unidades organicas da Universidade da Madeira, fosse finalmente aprovada, por
margem escassa € com a participagdo empenhada dos alunos representantes do
Departamento. O que fica registado ¢ o resultado final de um processo dificil e
conflitual, mas que acabou por servir para afirmar, definitivamente segundo
acreditamos, o Departamento no interior da Universidade. O novo plano de estudos (Cf.
Quadro 3) entrou ja em vigor neste ano lectivo.

Vale ainda a pena referir que, da reflexdo subsequente a apresentagdo da proposta de
alteracdo do plano de estudos, o Departamento decidiu adoptar o par (19) Portugués e
(18) Matematica como disciplinas especificas de acesso a esta licenciatura, fixando
como nota minima 120 pontos em ambos os casos.

3. Contribuindo para a constru¢do de uma nova identidade profissional: a oficina
multimédia

Este novo plano de estudos, ao introduzir uma organizagdo semestral, estabilidade no
namero de disciplinas ao longo do curso e garantia de equilibrio entre as varias
componentes de formagao, visava a propria coeréncia interna, além de propor aos alunos
um ritmo de trabalho regular. Por sua vez, a almejada integragdo da teoria e da pratica, a
unificagdo das matérias e das respectivas metodologias no mesmo espaco designado

genericamente de ensino/aprendizagem, a énfase colocada nas varias expressoes, a
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inclusao de disciplinas relacionadas com a formagao cultural geral, formagao pessoal ¢ a
formagdo ética e deontoldgica, e a reintroducdo das disciplinas relacionadas com a
utilizacao das TIC em contextos educativos, visavam contribuir para a produ¢ao, logo
em sede de formacao inicial, de uma identidade profissional so6lida, capaz de resistir ao
cerco da tradi¢do instalada nas escolas do primeiro ciclo.

Essa identidade, cremos, passa pela interiorizagao do que subjaz a este plano de estudos:
um olhar integrador para a pratica docente, uma desconstrucdo dos muros
tradicionalmente erguidos em redor dos assuntos, uma reabilitagdo das expressdes, um
dialogo permanente entre as teorias e as praticas educativas, as ciéncias e as ciéncias da
educacdo em accdo sinérgica na formacao dos professores.

Em nome daqueles principios propusemos, para as disciplinas de ensino/aprendizagem
de matérias cuja tutela cientifica é geralmente assumida por outros departamentos (por
exemplo, Portugués ou Matemadtica), serem tratadas como questdes fronteirigas, isto €,
areas de cooperagdo activa entre os dois departamentos interessados (entre Estudos
Romanisticos e Ciéncias da Educagado, ou entre Matematica e Ciéncias da Educacao).
Procuramos com isso acautelar, ndo apenas o superior interesse da formagao dos nossos
alunos, mas também propor a Universidade uma demoli¢ao parcial das paredes erguidas
a separar os saberes. No interior do Departamento de Ciéncias da Educa¢ao, no entanto,
a ambigdo foi mais longe: cridamos uma disciplina sem tutela (a ndo ser para efeitos
administrativos, uma vez que a Universidade bloquearia em redor do “desaforo” de uma
disciplina sem professor titular), de caracter verdadeiramente oficinal onde, portanto, se
fabricam artefactos (que devem ser educacionais), € que ndo pertence, em exclusivo, a
nenhuma 4area cientifica do Departamento. Uma disciplina onde todas as areas de
formagdo, e todos os professores, possam ser chamados a aportar informacao, critica,
apoio, interesse.

Essa disciplina ¢ a oficina multimédia. A sua criagdo inscreve-se no quadro da
reintegracao das TIC no plano de estudos, como ¢ evidente, mas aspira mais além do
que ja ¢ tradigdo aspirarem as disciplinas relacionadas com as TIC na formacdo inicial
de professores. Colocada no quarto ano da licenciatura, a par do estagio pedagdgico e do
seminario de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ela procuraré atingir objectivos que se
nos afiguram cruciais: operar a sintese da teoria de intervengdo educativa desenvolvida

ao longo dos anos anteriores, produzir artefactos electronicos cuja estética resulte do
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conhecimento adquirido na sintese das varias expressdes, promover a validagao desses
artefactos e mergulhar a respectiva motivagdo na pratica pedagogica.

Se alguma disciplina ¢ emblematica da identidade profissional que, assumidamente,
queremos ajudar a construir, ¢, seguramente, a oficina multimédia. Tdo emblematica
que decorrerdo seguramente alguns anos até o Departamento ter sido capaz de gerar a
dinamica interna que torne irrecusavel a presenca (nao obrigatéria) de todos os docentes
no seu espacgo, e até de a abrir a participacdo de outras unidades universitarias, como,

por exemplo, a de Arte e Design.

3. Conclusao

Quando nos propusemos alterar o plano de estudos, a questao fout court do poder nao se
nos colocava, pelo menos de uma maneira demasiado premente, como algo que deveria
ser previamente acautelado. Isto nao significa que nao estivéssemos conscientes dessa
questdo: apenas que partiamos do principio, tdo implicito quanto ingénuo, de que quem
tinha legitimidade para propor alteragdes curriculares teria também poder para as fazer
aprovar, uma vez que o Senado ndo deixaria de secundar a opinido dos especialistas. E
claro que essa tese ingénua durou apenas até comecgar o desenvolvimento de uma
verdadeira barragem de argumentacdo desfavoravel, que, procurando passar a ideia de
se basear numa avaliagdo negativa da proposta, mais ndo era que a manifestacdo de
desconformidade, ndo quanto a ela, mas em relagdo a ousadia de quem a colocava e a
mais que previsivel perda de “territério” que esse facto acarretaria para determinados
departamentos. Essa ousadia consistia, como vimos, na assungdo de um poder que, até
entdo, era “pacificamente” partilhado com base na manutencdo de um status quo que,
por acaso, pouco tinha que ver com a “produc¢do” da identidade profissional para a qual
queriamos que servisse o nosso plano de estudos.

Nao deixara de ser interessante referir que a luta pela instituicdo de um instrumento
curricular produtor de uma nova identidade profissional para os nossos alunos acabou
por se tornar, ela propria, num instrumento da afirma¢do do Departamento de Ciéncias
da Educagao no interior da Universidade da Madeira. E, ao mesmo tempo, produtor de
identidade nossa, por nos ter obrigado ao confronto e ao reconhecimento das diferencas
entre as nossas concepgdes e as concepcdes instaladas, de onde a consciéncia de nds

proprios, e da nossa autonomia cientifica, sairam reforgados.
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O Departamento de Ciéncias da Educagdo tinha sido parte do produto da diluicdo da
Escola Superior de Educa¢do da Madeira na Universidade, onde a sua identidade de
escola de formacao integrada de professores se tinha, de alguma maneira, perdido,
substituida por uma visdo fragmentaria do conhecimento. Este processo de alteragao
curricular serviu, também, para a reunificacdo dos fragmentos, tendo em vista produzir

um futuro profissional capaz de operar sinteses integradoras de conhecimento.
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" A este proposito deve ser referido que os planos de estudo de bacharelato em educagdo de infancia e de professores de
ensino basico — 1.° ciclo da Escola Superior de Educagdo da Madeira (instituigdo extinta em 1989 e “diluida” na
Universidade da Madeira desde entdo) incluiam disciplinas relacionadas com a utilizagao das TIC em contextos
educativos desde o ano lectivo de 1986/87, tendo a ESE-Madeira sido uma das primeiras ESEs do pais a ousar esse
passo. No entanto, essa tradi¢cdo perdeu-se na Universidade da Madeira até 1997, muito porque o docente seu
impulsionador esteve a desempenhar fungdes publicas.



