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RESUMO

Este trabalho se insere na linha de pesquisa da inovagdo pedagogica e consiste em uma
reflex@o sobre os processos e concepgdes de alfabetizagdo, letramento e inovagéo, tendo como
objetivo investigar o nivel de letramento dos alunos do segmento I da Educag@o de Jovens e
Adultos do Colégio Municipal de Biritinga, confrontando com suas praticas alfabetizadoras e
verificando como as inovagdes pedagogicas podem contribuir para a melhoria desses
processos. Para isso foi realizada uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, utilizando o
estudo de caso e apoiando-se na entrevista semi-estruturada, observagdo participante e analise
documental. Em toda a pesquisa, os conceitos de alfabetizagdo e letramento foram
respaldados, principalmente, nas obras de Magda Soares que apresenta um didlogo entre os
dois conceitos, assim como nas discussdes realizadas por Paulo Freire, Emilia Ferreiro,
Vygotsky, dentre outros, que contribuem para a ressignificagdo do processo alfabetizador.
(‘oncomitante aos estudos tedricos foram realizadas as investigagdes no campo empirico,
utilizando quatro professores e quarenta e nove alunos na faixa etaria de 15 a 70 anos. Pelos
dados e andlises realizadas, foi possivel constatar uma pratica pedagodgica centrada na
codificagdo e decodificagio dos simbolos linguisticos com atividades de leitura e escrita
desvinculadas do contexto social e expectativas da grande maioria dos alfabetizandos,
havendo um distanciamento entre as concep¢des inovadoras no campo da alfabetizagédo e sua
incorporagdo nas intervengdes docentes. Esta realidade ¢é refletida no baixo nivel de
letramento dos alunos pois apenas 2% da populagdo pesquisada possui habilidade plena de
leitura e escrita. Em sintese, a pesquisa aponta para a necessidade de uma politica educacional
voltada para o alfabetizar letrando, sendo assegurado aos docentes uma formagdo pedagdgica
inovadora, possibilitando além do acesso as novas concepgdes alfabetizadoras, uma reflexdo
sobre a propria pratica. A intengdo é que esta investigacfio fornega subsidios sobre o tema em
(uestdio trazendo contribui¢des significativas que possam promover um repensar sobre as
praticas pedagogicas alfabetizadoras, a fim de aprofundarem as questdes relacionadas ao
processo ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo; Letramento; Educagdo de Jovens e Adultos; Inovagéo
Pedagogica.




ABSTRACT

This work is inserted in the line research of the pedagogical innovation and it consists of a reflection
on the reading readiness processes and conceptions, literacy and innovation, having as objective to
investigate the level of literacy of the Segment I of the Young and Adult Education from Colégio
Municipal de Biritinga and to verify how the pedagogical innovation can contribule for these
processes improvement. For this, a qualitative research of ethnographic matrix was carried through,
using the case study and a semi-structuralized interview, participant observation and documentary
analisys. The concepts of reading readiness and literacy have been based mainly on the work of
Magda Soares that presents a dialogue between the two concepts, as well as in the discussion carried
through by Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Vygotsky. Beyond the theoretical studies inquires in the
empirical Field had been carried through using four teachers and forty-nine students between 15 and
70 vears old. It was possible to evidence a pedagogical practice focused in the codification and
decoding of the linguistical symbols with reading and writing activities, without making relation
hetween the innovative conceptions in the reading readiness field and its incorporation in the
teaching interventions. This reality is reflected in the low level of the students since only 2% of the
ohserved population were able to read and write. In synthesis, the research shows the necessity of an
wducational politics directed toward the literacy, being asured the teachers an innovative pedagogical
formation, making possible not only the access to the new literacy conceptions, but a reflexion about
iheir own practice as well. The intention is that this work supplies information on this subject and
hrings significant contribution to promote a better observation of the pedagogical practices in order
(o deepen the questions related to teaching and learning process.

IKeywords: Reading readiness; Litearcy; Young and Adult Education; Pedagogical Innovation.
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INTRODUCAO

Neste momento histérico, marcado pelas demandas colocadas pelo avango da
ciéncia e da tecnologia, combinadas com um modelo social e econdmico que imprime uma
postura altamente competitiva, a educag@o tem sido motivo de discussdo em todos os setores
da sociedade, principalmente no que se refere a alfabetizago, por perceber as dificuldades
enfrentadas no processo de aprendizagem de leitura e de escrita que sdo fundamentais para
atuacdo dos sujeitos neste contexto.

Estas dificuldades de aprendizagem de leitura e escrita tém se revelado como
prande motivo de inquietagdo para professores e responsaveis pelo sistema educacional
justamente por ser a linguagem um veiculo basico de inser¢do dos sujeitos na sociedade
letrada.

O mundo atual exige cada vez mais a pratica social de leitura e de escrita. Quem
nio faz uso desta pratica ¢ excluido do sistema, uma vez que o uso destas competéncias
(leitoras e escritoras) € uma exigéncia imposta pela nossa sociedade letrada. Desta forma, a
¢ducagdo ndo pode negar esta realidade, deve sim, oportunizar aos sujeitos envolvidos a
nquisigdo e o desenvolvimento das habilidades necessarias para sua atuacéio neste contexto.

A lingua escrita faz parte do cotidiano das pessoas, pois a socicdade esta cercada
e fextos impressos que informam, comunicam e expressam idéias e sentimentos. Mesmo
nueles que ndo sabem decifrar o cddigo escrito, convivem diariamente com uma série de
portadores textuais com diferentes fun¢des.

Neste sentido, a importancia da leitura e da escrita revela-se por meio dos diversos
inon ¢ dos valores que adquiriram, a partir de sua fungdo no contexto social. Desta forma, a
aprendizagem e a apropriagio destas competéncias aparecem como passarela para as praticas

ovio-culturais basicas.

Segundo Barbosa (1990) historicamente as praticas de alfabetizagfio evoluiram
dpnihicativamente em  fungdo das necessidades sociais e econdmicas emergidas do
delinenmento de novos paradigmas os quais exigem uma nova defini¢do referrente a efetiva
atividade dos sujeitos em situagdes do uso competente das praticas sociais de leitura e escrita.

Assim, alfabetizag@o se evidencia como um tema que tem despertado um enorme

Ilerenne entre os profissionais da educagéo, talvez pela evolugdo conceitual no que se refere

WO epectos tedrico-metodologicos durante as ultimas décadas. Foram mudangas téo
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marcantes que hoje € comum a comparagéo entre os velhos paradigmas em contraposi¢éo com
as atuais concepgdes acerca do processo de alfabetismo. Isso se deu pela prépria demanda de
uma sociedade simbdlica e grafocéntrica em que a apreensdo da leitura e escrita nfo €
suficiente para responder adequadamente as demandas contemporéneas.

Neste contexto, hd uma mudang¢a de concepcio relativa a alfabetizagio que
ultrapassa a aquisi¢@o do codigo escrito (codificagdo e decodifica¢io). Torna-se necessario,
portanto, o uso da leitura e da escrita no cotidiano para apropriar-se da fungfo social dessas
mesmas praticas as quais designam um conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
necessarias a vida social. Destarte, a educagéo escolar precisa atender a esta exigéncia. .

Neste momento histdrico, crescem os desafios no cendrio da alfabetizagdo frente
1o dever da inclusdo social de muitas pessoas que estdo 4 margem. E tempo de repensar a
ullubetizagdo, refletindo novas concepgdes e novos paradigmas que atendam as exigéncias
sociais e culturais.

Alguns estudiosos vém revelando esta urgéncia de um repensar tedrico-
metodologico em relagdo a linguagem oral e escrita, propondo uma inovagdo no processo de
ultibetizagdo com um paradigma que contemple a participacdo ativa dos sujeitos em praticas
socinis de leitura e escrita.

Para dar conta desse processo de inser¢do numa cultura simboélica tal qual a nossa,
vl em cena, o termo letramento, o qual Kleiman (2001) defende como conjunto de praticas
Weluls relacionadas ao uso, fungdo e impacto da escrita no contexto social em que estd
Hnerida,

Nesta perspectiva, a alfabetizagdo passa a ser entendida sob um novo olhar: o da
It ¢ da escerita como pratica social; como defende Soares (2002, p. 39) “ter-se apropriado
di wneritn ¢ diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e escrever significa
adiguindr uma teenologia, a de codificar a lingua escrita, apropriar-se da escrita é tornar a
VA propria, ou seja, ¢ assumi-la como sua propriedade”.

Atualmente, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema de
contin ¢ poder se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos inevitaveis apelos de
s culturn simbolica, pois “enquanto a alfabetizacdo se ocupa com a aquisi¢fo da escrita por
di dividuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historicos da
Auiicae de uima sociedade” (TFOUNI, 2005, p. 20). Desta forma, tanto a alfabetizagfo
At o letmento sfio essenciais para a formagfo social do sujeito, principalmente, no

et atual quando se exige uma atuagdo competente e autdbnoma destes sujeitos em

Pt complexas, onde o dominio e apropriagdo da linguagem escrita sdo determinantes.
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Neste contexto social letrado', torna-se insuficiente saber simplesmente codificar
¢ decodificar. E imprescindivel ultrapassar a aquisicdo do codigo escrito e ir além, fazendo
uso da leitura e escrita de forma competente, responsavel e autbnoma.

Diante desta realidade letrada onde as habilidades sociais da linguagem escrita sio
cada vez mais exigidas, ndo ¢ mais admissivel uma pratica pedagdgica mecanizada, bascada
em pseudo-textos® que ndo priorizam os conhecimentos adquiridos pelos sujeitos sobre a
lingua, nem tampouco a compreensio dos usos e fungdes desta lingua. E necessario romper
estes paradigmas e buscar uma nova postura que possibilite a apropriagio do cddigo
lingiiistico no contexto das praticas sociais de leitura e escrita, onde o aprendiz seja visto
como sujeito do processo de construgéo.

Neste cenario social atual, onde o uso efetivo da linguagem, no que diz respeito a
fuln, & leitura e a escrita, torna-se cada vez mais necessdrio por se manifestar nas mais
diferentes situagdes, espagos e atividades de vida real das pessoas, investigar os impactos das
praticas alfabetizadoras no processo de letramento como uma abordagem inovadora para o
altibetismo funcional. Este tema responde a muitas indagagdes acerca da pratica pedagdgica
dow professores e a influéncia no processo de uso social da lectoescrita.

O conceito de analfabetismo vem sofrendo alteragdes e revisdes pertinentes de
aeordo as transformagdes socioecondmicas, ao longo das ultimas décadas, e a grande
preocupagio, hoje, ndo € s6 detectar se as pessoas sabem ler e escrever, mas também se sdo
vipnzes de fazer uso social destas habilidades, ou seja, se ultrapassam a questio do
annliubetismo, abrangendo o problema do analfabetismo funcional.

Soares (1995), coloca que, em 1958, uma pessoa alfabetizada, segundo a Unesco
“i vipnz de fer ou escrever um enunciado simples, relacionado & sua vida diaria. Duas

devidin depois fomentou a utilizagdo do alfabetismo funcional: sendo a pessoa capaz de

seledade por onde circula material impresso, onde hé exposigéo continua de cartazes, placas, rotulos e etc., ou
S di socledade, onde os sujeitos estdo imersos neste contexto da linguagem escrita e sdo, em todo
denie envaolvidos pelas informagoes, acumulando conhecimentos e buscando estratégias pessoais para lidar
Ao desntion que exigem competéncias letradas. E por isso que pode-se afirmar, segundo Freire (1983) ¢
Saten 00, gue, nesta cultura letrada, mesmo os analfabetos possuem algum nivel de letramento, porem, para
S de i alto grau de desempenho ¢ necessaria uma apropriagdo da linguagem escrita, permitindo-lhes
S ente e praticas discursivas e os diversos géneros textuais.
Eerente da sociedade letrada — que segundo Harris e Hodges (1999), a escrita ¢ a palavra impressa

Aette i torga caltural que domina as fungdes econdmicas sociais e educativas — na cultura dgrafa ou néio

S e © onerita ndo t€m valor social e, com isso, torna-se dificil o desenvolvimento do letramento, que
ponmdi e wo peln linguagem escrita, mas principalmente por ela.

S e altes sem  sentido, coeréneia ou coesio; falsos textos muito usados nas cartilhas. Segundo Contra

SR e e pode ser considerado texto o qual € entendido como uma unidade de sentido ou a totalidade

1A Bianivagno |ll|}'|”‘|lik'll.
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apropriar-se e utilizar-se da leitura ¢ da escrita em situa¢des presentes no seu contexto, ou

seja,

[...] uma pessoa funcionalmente analfabeta ¢ aquela que ndo pode participar
de todas as atividades nas quais a alfabetizagdo é requerida para uma atuago
eficaz em seu grupo ou comunidade, e que lhe permitem, também, continuar
usando a leitura, a escrita e o calculo a servico de seu proprio
desenvolvimento e do desenvolvimento de sua comunidade. (INFANTE,
1994, p. 7).

Apos esta defini¢do, a Unesco passou a recomendar a divulga¢do ndo apenas dos
indices de alfabetismo, mas também os de alfabetismo funcional e, na década de 90, o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), para divulgar estes resultados ndo mais se
¢mbasou na auto-avaliagdo dos entrevistados, mas na série escolar concluida, adotando o
critério de analfabetos funcionais os sujeitos com menos de 4 anos de estudo. Serd que este
indicador realmente atende ao que se espera de uma pessoa letrada? Quatro anos de estudo
pgurantem a autonomia do uso das habilidades de leitura e escrita adquiridas?

O grande desafio da escola na busca de uma nova concepgio de alfabetizagdo ¢
possibilitar o processo de letramento junto a aquisigfo da escrita, para que se possa assumir
uim papel mais significativo e ir além das palavras e frases. E buscar um processo que possa
produzir sentido e significado na formagfio do sujeito critico e com poder de participagio

vl

Tornar a escola um espago de potencializagdo como coloca Garcia (2001) ¢ a
yrande busea no processo de alfabetizar letrando, para formar alunos que, no futuro, saibam
produzir ¢ interpretar textos de uso social, atendendo a demanda de uma sociedade cada vez
s exipente,

I inegavel a importincia do dominio da lingua, fundamental para a participagéo
cltivie do sujeito na sociedade, justamente por ser veiculo de comunicagéo, informagéo e de
unhecimento, 1 necessario que os sujeitos conhegam as fungdes e necessidades da lingua,
ptssvpindo Cagliari (2006), a escola ensina a escrever sem ensinar o que € ¢ para que serve
4 eaetiig joga com a crianga sem lhe dizer as regras do jogo. Isso ndo basta, é preciso dar
SO i que o sujeito sinta-se motivado a querer aprender a linguagem escrita para usa-la

wllimente nin suas diversas fungdes.

F'mbora a aprendizagem da lingua escrita tenha inicio fora da escola, deve

Seaniin el o espago de sistematizagéo, provocagio e ampliagdo desta construgdo para que

Wietonalvo possam pereeber a extens@o dos conhecimentos adquiridos no seu entorno de
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forma significativa e real,num espago onde as demandas apresentadas sejam os pilares do
trabalho pedagdgico.

Para tanto, saber o que ¢ letramento e sua importancia, junto ao processo de
alfabetizag@o, torna-se necessario para que sejam proporcionadas aos sujeitos situagdes
pedagogicas para aquisi¢do do dominio, usos em diversas fungdes da linguagem escrita, além
de contribuir para a construgdo da identidade social. Desta forma, podera pensar e utilizar a
l[ingua em suas varias dimensdes e modalidades.

O letramento, enquanto fruto da participacdo em praticas sociais de leitura e
escrita solicitam o acesso do sujeito com diferentes géneros textuais para que seja de fato
consolidado, pois faz-se imprescindivel conhecer as diversas formas como a linguagem
escrita se apresenta e se organiza. Estes textos que sdo veiculados diariamente sdo ferramentas
imprescindiveis para o processo de alfabetizar letrando, justamente porque “quanto maior a
vivéncia com material escrito, tanto maior a facilidade em compreender os usos da linguagem
eserita” (KATO, 1993, p. 15).

O dominio e a apropriac¢do da leitura e da escrita neste cendrio atual representam o
pissaporte para a consolidag@o do sujeito autbnomo capaz de participar ativamente de eventos
¢ priticas que permeiam a sociedade.

Nesse sentido, a alfabetizacdo torna-se um dos veiculos para que as pessoas
possnm adquirir e produzir conhecimentos para a conquista de sua liberdade. Para tanto,
precisin-se de um novo olhar sobre o processo alfabetizador, derrubando alguns paradigmas
(ue defendem uma pratica compartimentada, fragmentada e mecanicista, desconsiderando as
demuandas do contexto social.

() momento urge uma nova proposta pedagogica alfabetizadora que veja a leitura
¢ 0 enerita enquanto produgdo de sentido que apresenta diversas fungdes evidenciadas para
e o processo mostre-se significativo e interessante para o sujeito aprendiz.

I no ambito destas reflexdes sobre as exigéncias sociais contemporaneas,
prncipalimente no que concerne as praticas sociais da leitura e da escrita para onde se
decionn esta investigagdo, a fim de responder e apontar possiveis caminhos para as
Hipietgoes ncerca das praticas alfabetizadoras no processo de letramento, principalmente na
P de Jovens e Adultos, problemética de graves conseqiiéncias tanto no campo
protinsionnl como também pessoal.

Anulisando o contexto apresentado, cabe uma breve reflexdo sobre o panorama

Hieacionnl ntual no que se refere as praticas de letramento.




16

Evidencia-se a problematica do analfabetismo funcional e a percepgio de que,
apesar de se agregar um maior contingente de alunos nas escolas, os resultados nio sfo
satisfatorios, pois a cada ano que passa necessita-se de mais tempo de escolaridade para a
aquisi¢do das habilidades de codificagdo e decodificagdo, principalmente, do dominio dos
conhecimentos que permitem fazer uso social. Em conseqiiéncia, ressalta-se a dnsia por uma
maior reflexdo e estudo baseando nas praticas alfabetizadoras e os impactos do processo de
letramento que sirvam de referéncia na formulagéio de politicas educacionais e de propostas
pedagogicas inovadoras a partir de um redimensionamento da compreensdo desta
problematica que afeta o sistema educacional.

Assim surgiu o interesse por este tema de tamanha relevincia nio so pessoal —
¢niuanto profissional da educagdo — mas também social e académica, uma vez que pretende-
« analisar o fenémeno do alfabetismo funcional, estabelecendo um perfil da populagio
pesquisada quanto as suas habilidades de leitura e escrita, testando as relacdes entre essas
hibilidades e algumas competéncias sociais favordveis & inser¢o dos sujeitos na vida
conlemporanea de forma ativa e auténoma.

Para melhor ilustrar esta inquietagio, Macedo (2001) destaca que a alfabetizago é
bistnte discutida devido a altos indices de fracasso escolar, sendo ligado ao fracasso do
processo de alfabetizaglio e a considerag@o do nivel de letramento ser insuficiente para se
obter um desenvolvimento sécio-econdmico de uma nagdo.

Diante das abordagens apresentadas justifica-se a presente pesquisa exatamente
i buscar na sua esséncia, uma inovagfio pedagdgica no que se refere ao processo de
altubetismo funcional para que a alfabetizagfo construtivista possa capacitar os alunos para
Wi com os desafios de utilizar a escrita com fins comunicativos no mundo néo continuando
Attt nreflexdes mecanicas destituidas de uma elaboragdo cognitiva, socio-cultural sobre

wu lenomenos (Ferreiro, 2001b), pois uma das fungdes da escola € ajudar na socializagdo e
s trmagio dos sujeitos que estdo inseridos em um contexto sociocultural, influenciando na
Pl entre esse, a leitura e a escrita.

Compartilhando com a preocupagdo e inquietagdo de educadores e demais
protisstonmin da educagiio no que diz respeito aos impactos das praticas alfabetizadoras para
SEIEE A exndpdneias que sdo impostas constantemente pela sociedade letrada é que vem se

Sanestnde e interesse especial em verificar o que passa no cotidiano da agfo docente e

S s soinl das habilidades de leitura e escrita chegam aos sujeitos-alvo de modo que

Sl participir de eventos sociais letrados. Muitos estudiosos discutem e pesquisam esta
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(uestdo além de afirmarem que as escolas estdo formando analfabetos funcionais, alertam
para a urgéncia de mudar esta realidade.

E nesse espaco que se coloca o interesse desta pesquisa, cuja proposta ¢ uma
investigagdo do nivel de letramento e do processo de alfabetismo funcional e das relagdes
com a inovagdo pedagodgica, analisando a pratica pedagogica dos alfabetizadores de jovens e
adultos para saber o que dizem e fazem no cotidiano da sala de aula para a apreensdo,
apropriagdo e uso social da leitura e da escrita.

O problema que move esta pesquisa centra-se nas caracteristicas da pratica
pedagogica dos professores alfabetizadores e conseqiientes contribui¢des para o nivel de
letramento dos sujeitos jovens e adultos envolvidos, refletindo as possibilidades das inovagdes
pedagogicas contribuirem para as melhorias desses processos.

Investigar este problema de uma certa forma, implica em adentrar nas praticas
winis da leitura e da escrita usadas pelos alunos jovens e adultos, bem como nas préticas
alfubetizadoras tomando como base algumas dimensdes. Assim, delimitam-se estes campos
vinnlpumas questdes norteadoras que sdo objeto de andlise:

|- Até que ponto as praticas alfabetizadoras estdo contribuindo para o processo

de letramento e quais habilidades de leitura e escrita sdo exigidas na vida
social?

2- Como as Inovagoes Pedagdgicas favorecem o desenvolvimento das

habilidades da escrita e da leitura no processo de ensino e aprendizagem?

}- Quantos anos de estudo e que tipo de inovagdes educativas garantem niveis

satisfatorios de alfabetismo?
‘artindo destas reflexdes e discussdes sobre alfabetiza¢do e letramento realizou-
W pesguisa cientifica, na qual foi possivel investigar o nivel de letramento no contexto
destienda, confrontando com as praticas alfabetizadoras.

I"irn uma visdo mais panordmica e uma melhor compreensdo da pesquisa, vale
e senm objetivos. O objetivo geral propde investigar o nivel de letramento do segmento
Fodn Bdiengio de Jovens e Adultos, do Colégio Municipal de Biritinga, confrontando com

S ptieas altabetizadoras, verificando como as Inovagdes Pedagdgicas podem contribuir
PO e horin desses processos.

i objetivos especificos propde-na:

\nalisar diferentes dimensdes e perspectivas de letramento e alfabetizagfo;

Investigar o processo de alfabetismo funcional ¢ suas relagdes com os

processos de inovagdo pedagdgica;
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» Investigar a importdncia do letramento como instrumento inovador no

processo de alfabetismo;

«  Verificar o nivel de letramento do Colégio Municipal de Biritinga, segmento I

da EJA e confrontar com as préticas alfabetizadoras implementadas;

«  Verificar as concepedes de alfabetizacfio, letramente e inovagdo dos

professores e dos processos politicos implementados:

= Verificar como as Inovagdes Pedagdgicas podem contribuir para a melhoria

dos processos de letramento ¢ Alfabetizaco.

Esta pesquisa tem uma perspectiva qualitativa, delincada para nortear o trabalho
izom alunos e professores, por possibilitar a explicagdo dos atores sociais perpassando pelo
aimbito social e concreto.

Iissa op¢do também baseia-se nas caracteristicas deste tipo de pesquisa, explicadas

o 1 iidke ¢ André:.

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento... Os dados coletados
sdo predominantemente descritivos... A preocupagfo com o processo ¢ muito
maior do que com ¢ produfo... O significado que as pessoas ddo 4s coisas e a
sua vida sio focos de atengfio cspeciais pelo pesquisador.. A andlise dos
dados tende a seguir um processo indutivo. { 1989,p. 11-13).

As situagdes, os gestos, as pessoas somadas com outros tanios elementos surgidos

Aaips empirico investigado sdo levados em consideragdo por perceber a relevincia de
dhagio para a riqueza da pesquisa.

0) estudo de caso de carater etnografico evidencia-se nesta investigacfo por

i e wma rca possibilidade de compreensfio e visibilidade no campo educacional.

dindo (nis aspectos, a pesquisa ora apresentada tem seu [deus situado no municipio de

« J3ahin no Colegio Municipal, com professores e alunos do segmento I da Educagho

Adduitos,
Para possibilitar uma maior consisténeia nas informagdes, este estudo de caso
fia enlievista semi-cstruturada, observagio participante ¢ analise documental, pois o
ingtndolopias dentro da pesquisa de cunho etnografico permite uma melhor
Jas informacoes colhidas, bem como uma melhor explicagiio e apuragio das
s numa pesquisa deste género.
Cata disserlagiio ostd organizada em quatro capitulos que contribuem para

Hignictapoes acerca da temadtica pesquisada. O capitulo 1 apresenta algumas
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concepgdes sobre alfabetizac¢do e letramento bem como a importancia dos estudos de Magda
Soares, Emilia Ferreiro, Paulo Freire e Vygotsky para o processo de apropriacio da leitura e
da escrita como praticas sociais.

O capitulo II discute o processo de alfabetizago e letramento como um enfoque
inovador pautado nas reflexdes acerca da Educagdo de Jovens e Adultos nas atuais politicas
educacionais.

O capitulo III faz uma abordagem panordmica da pesquisa no campo empirico
com seus caminhos metodoldgicos, instrumentos, locus e sujeitos envolvidos. Para isso o
didlogo com alguns autores foi necessario para respaldar a escolha por uma abordagem
(ualitativa de cardter etnografico como também para justificar a op¢do do estudo de caso
como téenica para esta investigagdo.

O capitulo IV apresenta a discussdo ¢ andlise qualitativa dos dados coletados,
respaldados a luz das idéias tecidas nos primeiros capitulos. Sdo analisados sistematicamente
lodos os dados tentando compreender as verbalizagdes de professores e alunos sobre os
processos e concepgdes de alfabetizagdo. letramento e inovagdo pedagdgica bem como suas
lilntoria de vida narradas no momento da entrevista e na observagéo participante. Além disso
apiesenta o nivel de letramento dos alunos pesquisados de acordo a escolaridade, género,
Hgh, regidio e nivel socioe-condmico.

As consideragdes finais sdo apresentadas com base no estudo realizado,
abordando alguns  achados da pesquisa obtidos como resposta das indagagdes feitas
iicinlmente, ndo com a intengdo de encerrar as discussdes, mas de levantar outros
Juestionamentos a fim de fomentar novas pesquisas e assim favorecer o aprimoramento do
provenno de alfabetizagdo através de uma pratica articulada ao letramento.

I'spera-se que o resultado, somado as reflexdes tedricas construidas aqui, possam

At uma contribuicdo para refletir o cotidiano pedagdgico de muitos professores e servir
e nortendora para fomentar o debate acerca da distingdo entre alfabetizar e letrar a qual
S e oposigio nem separagdo, mas uma énfase consistente nas especificidades de cada

SUEL P i pratica paralela. Assim, serd possivel a criagdo de politicas voltadas para o

P e inseparavel de alfabetizar letrar.




CAPITULO 1

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: UMA VISAO
TEORICA

Educar torna-se uma necessidade que cresce tanto quanto as transformagdes sociais
ocorridas, principalmente, pelo avango global, que caracteriza esta gerag@o. Hoje se vive a era
planetaria, tecnologica, informacional, ¢ a escola precisa de um paradigma inovador que
venha atender este novo perfil sociocultural, preparando as novas geragdes para atuarem de
forma dialdgica, autdbnoma, responsavel e criativa.

A exigéncia social das praticas de leitura e escrita ¢ cada vez maior, pois em uma
sociedade letrada estas competéncias sdo impostas e quem ndo faz uso dessas ¢, de fato,
excluido. Assim, a educagio, de modo geral, deve oportunizar aos sujeitos-alvo a aquisi¢do e
desenvolvimento de habilidades necessérias para a inser¢do nesta sociedade grafocéntrica de
modo que possa participar ativamente e intervir, positivamente, na constru¢do da propria
historia.

Diante desta abordagem ndo se pode pensar no processo alfabetizador de forma
pragmatica e simploria, mas que possa atender a esta demanda social. Hoje o dominio do
cOdigo lingtifstico ndo é condigdio para o alfabetismo; ndo basta ler e escrever, mas € preciso
lnmbém fazer uso da leitura e escrita na vida social.

Para contemplar este processo de inser¢do numa cultura letrada e simbdlica como
i1 nossa, ¢ que nasceu um novo termo, uma nova abordagem para inserir-s€ no processo
altabetizador o qual atende as demandas contempordneas: o letramento defendido por
I leiman (2001) como todas as praticas sociais relacionadas ao uso, a fungdo e impacto da
vacrita na sociedade.

Desta forma, o letramento integra-se ao processo alfabetizador para atender aos

upelos de uma sociedade que exige muito mais do que a apreensdo do codigo escrito, mas o

i wocial responsavel e autdnomo desta linguagem.
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Nesta perspectiva, a alfabetizagio passa a ser vista sob um novo olhar, uma
abordagem inovadora em que a leitura e escrita sdo vistas também como praticas sociais
marcadas pela potencializagfo das demandas apresentadas neste cendrio.

Neste contexto, este trabalho estd embasado principalmente nas obras de Magda
Soares (1991,2003,2004,1995,1987 e 2007), que vem ha muitos anos tecendo um dialogo
entre os conceitos de alfabetizagdo e letramento, trazendo uma enorme contribui¢do para as
priticas pedagdgicas alfabetizadoras, assim como na discussdo realizada por Paulo Freire
(1980,1979,1997,1987,1983,1996,1987,2002,2003,2000,1990 ¢ 1985), o qual pensou a
ulfubetizagio sob um prisma politico e ideoldgico, servindo como pilar para a consciéncia
eritica. Emilia Ferreiro (2001,1999,2005,1987,2003,2005 ¢ 2004) também destaca-s¢ nesta
discussdo por representar um icone na histéria da alfabetizagdo com seus estudos sobre o
processo de construgdo da lingua escrita. Outra importante referéncia € a do pensador russo
Vypotsky (1993,1989 ¢ 1988) que com uma perspectiva socio-historico-cultural, traz uma
iiportante contribuicio para o processo alfabetizador, bem como para uma inovagdo
pedagogica.

Além destas valiosas referéncias tedricas que contribuiram decisivamente no
nortenmento desta pesquisa, muitos outros autores também foram evidenciados para melhor ,
dlscussio, compreensdo e riqueza tedrica da investigagdo a qual traz um olhar amplo ¢
daldpleo com diversos autores que tecem os fios da alfabetizagdo e letramento a fim de
wipline os conceitos e encontrar respostas bem fundamentadas para as inquietagdes inerentes
A lemiticn em discussao.

Portanto, diversos pesquisadores da drea estdo presentes nesta discussdo trazendo

i legue de concepedes que ajudam a tecer as abordagens desta pesquisa.

I 1 Allubetizaciio e Letramento: As Demandas Pelas Praticas de Leitura e Escrita

Discutir a questdo da alfabetizagdo e letramento, neste momento em que se
dttplicn ns demandas por praticas de leitura e escrita, ¢ bastante pertinente,

P palinente, por que  a escola, ao longo da historia, apresentou reflexos de fracassos em

S bt b e parantir o direito minimo a alfabetizagdo de todos os alunos.
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Antes de uma maior discussdo teérica em torno da alfabetizacdo e letramento
interessa rever a historia, investigar as teorias que estudam o conhecimento para entender as
praticas pedagogicas presentes no cenario pesquisado, pois toda agéo educativa é permeada
por uma analise tedrica relativa a diferentes abordagens do processo ensino-aprendizagem.

Considerando que toda pratica educativa ¢ expressdo viva de uma teoria, para a
compreensio da alfabetizagdio como objeto do conhecimento, faz-se imprescindivel entender
0 processo de apropriagdo desse conhecimento, bem como examinar as teorias do processo
ensino-aprendizagem e suas implicagdes na pratica alfabetizadora.

Ressalta-se ainda que as interpretagdes do desenvolvimento da aprendizagem
estiio associadas a um passado histérico da filosofia e da psicologia, o que se traduz em
correntes de pensamento que definem os paradigmas educacionais. Inicialmente revisita-se
estas teorias e, logo apds, discute-se a que se destaca atualmente, para a reinvengdo do
processo alfabetizador.

Para Mizukami (1986), as principais correntes de pensamento que definem os
paradigmas  educacionais  pautam-se  nas  concepgdes  tedricas inatista, ~empirista,
insociacionista, teoricos do campo e cognitivistas.

Cada uma destas concepgdes identificam fungdes diferentes ao processo de
ensino que explicam o fendémeno do conhecimento e, consequentemente, 0 significado de
aprender.

A teoria inatista concebe que o desenvolvimento ¢ determinado por fatores
hioldpicos, isto é, cada ser humano nasce com caracteristicas basicas que véo sofrer com um
processo de maturagfo. Para os inatistas sdo 0s fatores hereditarios que definem o
denenvolvimento e o ambiente nada interfere no que vai aprender. As formas de

conhecimento estio pré-determinadas no sujeito que aprende. De acordo com Mizukami:

Atribuem-se ao sujeito, ao organismo humano categorias de conhecimento
“ja prontas” para os quais toda estimulagdo sensorial é canalizada. Ocorre
énfase na importancia do sujeito, incluindo-se tanto as tendéncias que
advogam um pré-formismo absoluto quanto aquelas que admitem um
processo de atualizagéo (1986, p.3).

Desta forma, traz a idéia de que o ser humano ja nasce com a inteligéncia formada

o i medida que vai crescendo aprende a organizé-la pelas percepgoes que tem da realidade.

Hente sentido, o papel da educagdo ¢ limitado, visto que o desempenho do aluno ¢ percebido
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como decorrente de suas capacidades inatas e assim ndo desafia nem instrumentaliza o

desenvolvimento dos alunos.

A corrente empirista tem como principio fundamental considerar que o ser
humano, ao nascer, ¢ como um papel em branco ou uma “tdbula rasa”® ¢ tudo deve aprender,
desde as capacidades sensoriais mais simples aos comportamentos mais complexos. Nesta
concepelio, o sujeito ¢ entendido como passivo, desenvolvendo caracteristicas de acordo com
o meio em que vive. Assim, o desenvolvimento seria um produto segundo um ideal de
comportamento que os membros de uma cultura ©€m, ou scja, aprende desde que existam
condiges favoraveis para tal, ndo levando em conta as caracteristicas dos sujeitos.

Esta concepgio traz a idéia de que o ser humano € passivamente submetido aos
futores do meio em que vive, podendo ser modelado de acordo a estas influéncias externas.
Desta forma, o conhecimento se origina ¢ se desenvolve a partir das experiéncias acumuladas
i0 longo da vivéncia do sujeito, pois se encontra no objeto de natureza externa ¢ se da por
finsmissdo. E exatamente por isso que o sujeito tem um papel passivo e insignificante na
aquisi¢io do conhecimento, cabendo-lhe apenas a memorizagdo de conceitos num processo
firmal, Neste sentido, ndo ha lugar para troca e socializagio de experiéncias entre os alunos,
jois o processo de aprendizagem esta centrado unicamente no professor.

Piaget critica o empirismo quando coloca:

[...] no cmpmsmo ha muito mais do que uma simples afirmagdo do papel da
experiéncia; o empirismo ¢, antes de tudo, certa concepgao da exper iéncia e
da acdo [...] tendo a considerar a experiéncia como algo que se impde por si
mesma, sem que o sujeito tenha de organiza-la, isto ¢, como se ela fosse
smpleqsa diretamente no organismo sem que uma atmdade do sujeito seja
necessaria 4 sua constituigio [...] em conseqiiéneia o empirismo encara a
experiéneia como existente em si mesma (1987, p.339).

Baseado neste pressuposto, a inteligéncia ¢ concebida como uma faculdade capaz

de wrmazenar ¢ acumular conhecimento. Assim, a mente é vista como algo inerte ¢ as idéias

sisdo LLI':l\fad'dS a partir das percep(;(”)es.

sifndoy Mnll ¢ uma tese criada por John Lock, segundo a qual nascemos como foihas de papel em branco
qman o melo vai inscrever o conhecimento pela experiéncia visual, auditiva, il gustativa ¢ olfativa
SIS
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Nesta tendéncia, o enfoque pedagdgico tradicional se revela, enfatizando a
transmissdo de conceitos e a imitagdo de modelos aprendidos. No processo alfabetizador,
incorpora uma pratica rigida, fechada que imobiliza o aluno. Apresenta a lingua escrita como
um produto morto e acabado que precisa ser apreendido em doses certas e num tempo
determinado.

Os associacionistas defendem que o comportamento complexo ¢ a combinagdo de
uma sériec de condutas simples. Isso implica dizer que estdo associados a teorias do
comportamento reflexo de estimulo-resposta. Como precursores desta corrente, destacam-se
sepundo Pettenger e Gooding (1977), Thorndike e Skinner que, apesar de pertencerem a
mesma corrente tedrica enfocam posigdes antagonicas.

De acordo com Pettenger e gooding (1977), enquanto Thorndike defende que o
pidriio basico da aprendizagem ¢ uma resposta mecdnica aos fatores externos, ou seja, um
¢atimulo provoca uma resposta € se a resposta € recompensada, logo ¢ aprendida, Skinner
propoe o controle do comportamento pelos reforgos que ocorrem com ou apos a resposta, com
i intengdo de atingir metas especificas ou até mesmo definir comportamentos. A corrente dos
ledricos do Campo ¢ representada pela Gestalt e Fenomenologia, as quais defendem que as
piennons silo capazes de pensar, sentir e responder uma dada situagdo, de acordo com suas
prapring interpretagdes. Isso evidencia uma grande mudanga de concepgdo em relagdo as
primeiras discutidas, pois em vez de defender o comportamento como seqtiencial, acredita
(i o todo/total ¢ mais do que a soma das partes.

Nesta abordagem, elucida-se o paradigma da aprendizagem como solugdo de
problemas para a Gestalt ocorrida do todo para as partes. Sobre esta questdo Fialho (1998)
alitn que ha duas formas de aprender a resolver problemas: ou pelo aprendizado conduzido
ot pelo entendimento. Isso contraria a fenomenologia que compreende o todo sem
Hupimentagio das partes.

I'inalmente, os tedricos cognitivistas reunem diversas abordagens, considerando o
conhiecimento como sistema de tratamento de informagio e as atividades mentais como eixo
cotdutor do comportamento. Nesta concepgdo busca-se revelar a mente humana e suas
fptesentngoes, Defende um conhecimento adquirido através da interagdo mutua entre o
Al ¢ o meio em que esta inserido; é portanto, um processo dialético, de invengdo e
descabiertn, pois o aluno € visto como ser ativo, que responde aos estimulos e age sobre eles
Cobiaindo e organizando seu proprio conhecimento.

I'ntre as abordagens cognitivistas mais contempordneas de aprendizagem,

Adleniene 0o teoria construtivista representadas por Jean Piaget e as teorias socio-
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interacionistas, representadas por Lev Vygotsky e Henri Wallon, justamente por sua
influéneia no desenvolvimento de pesquisas na é4rea cognitiva, bem como pela difusdio e
aplicabilidade de suas idéias no campo educacional.

A abordagem construtivista, representada por Piaget, defende que o conhecimento
ndo pode ser transmitido mas construido progressivamente por meio de agdes que sdo, aos
poucos, interiorizadas pelo sujeito. “A inteligéncia surge de um processo evolutivo no qual
muitos fatores devem ter tempo para encontrar equilibrio” (PIAGET, 1972).

O teorico defende que a crianga, durante o processo de construgdo do
conhecimento, passa por diferentes estagios, os quais sdo universais em qualquer época €
contexto sécio-cultural. Piaget enfatiza o papel ativo do sujeito em interagéo com 0 meio para
i construgdo da aprendizagem.

No campo da alfabetizago as idéias de Piaget vém sendo amplamente divulgadas
por Emilia Ferreiro, que com a colaboragdo de Ana Teberosky, usou a teoria piagetiana para
pesquisar como os sujeitos constroem seu aprendizado da leitura e da escrita. Como autoras
da Psicogénese da Leitura e da Escrita, tém ampliado significativamente o conceito de
ulfabetizagdo, trazendo grandes mudangas na  agdo pedagogica dos professores
ulfabetizadores.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), o processo evolutivo para aprender a ler e
uacrever passa por niveis de conceitualizagéo que revelam as hipoteses a que o sujeito chegou.
I'im cada um deles o sujeito elabora suposigdes a respeito dos processos de construcdo da
loltura ¢ da escrita, baseando-se na compreensio que ja tem ¢ s6 muda de nivel
sradativamente; quando se deparar, com situagdes em que ndo pode explicar, necessita
vluborar novas questdes e novas hipoteses.

Para as autoras, a aprendizagem ¢ um processo de apropriagdo do conhecimento
(e e efetiva com o pensamento ¢ a agdo do sujeito sobre o objeto do conhecimento, por isso
W apropriagiio da lectoescrita se da a partir do contato com materiais escritos dos mais
Vi iindos,

A abordagem socio-construtivista do desenvolvimento cognitivo de Vygotsky tem
Lo perspectiva o homem como sujeito total, enquanto mente € corpo, organismo biolégico

welnl, integrado em um contexto histérico, ou seja, as relagdes homem-mundo sdo
nelnlmente mediadas por instrumentos ou signos culturais.

Para Vygotsky, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento no contexto dos

Clclonmmentos através da interagdo com outras pessoas. Diferentemente de Piaget, ndo
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sugere estagios, tem um olhar para o desenvolvimento que ndo aponta para o nivel ideal a
atingir, evidenciando-se varios processos ao mesmo tempo.

Estas contribui¢des permitem um repensar a escola no desenvolvimento infantil,
fornecendo elementos para compreender a construgdo do conhecimento, reconhecendo a
influéncia do sujeito e da dimensdo social. Para o autor, o ser humano constitui-se como tal
através das interagdes sociais, portanto, € visto como alguém que transforma e ¢ transformado
nas relagoes produzidas culturalmente.

Desta forma, a escola deve promover a ampliagdo dos conhecimentos e desafiar
para a construgdo de novos saberes numa relagdo interpessoal e cultural, despertando assim a
dimensio politica que esta diretamente presente neste contexto.

A teoria de Vygotsky enfatiza que a aprendizagem se encontra envolvida no
desenvolvimento histérico-social do sujeito e esse desenvolvimento ndo ocorre sem a
presenca da aprendizagem, que ¢ a fonte do desenvolvimento. Assim, os processos de
desenvolvimento e aprendizagem ndo sdo coincidentes; o desenvolvimento segue a
aprendizagem e esta origina o surgimento da ZDP ( Zona de Desenvolvimento proximal)
(ALMEIDA, 2000, p. 69).

Vygotsky considerou que o sujeito s6 pode operar dentro dos limites entre o
desenvolvimento j4 atingido e o que tem possibilidade de atingir, relacionando a
aprendizagem com o desenvolvimento em construgdo denominado (ZDP). *[...] O unico tipo
Ao nprendizado ¢ aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia [...] 0
aprendizado deve ser orientado para o futuro, e ndio para o passado” (VYGOTSKY, 1993, p.
)

Diante desta abordagem, as teorias construtivista e sociointeracionista véem a
Cducngio como inseparavel da vida real. O papel do professor baseia-se no monitoramento do
Ciesclimento cognitivo e no amadurecimento do aluno, contribuindo para a construgao pessoal.
Sentn perspectiva, os alunos sdo encarados como participantes ativos, aprendendo de uma
W que depende do seu estado cognitivo concreto; sdo levados em consideragéo, neste
piocenno de aprendizagem, conhecimentos prévios, interesses, expectativas e ritmos de
Spendiznpem, A alfabetizagio pode refletir, desse modo, as linguagens do mundo para que 0s

Weton tneeridos no processo possam interagir de forma responsavel e competente com a
i lediide e 08 cerea.
lorna-se evidente, portanto, que a educagdio concebida ao longo dos tempos foi

v de concepgoes tradicionalistas, com crengas unilaterais e reduzidas ao que se espera

Wole i o processo educativo, especificamente no perfodo da alfabetizagfo. Com esta
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abordagem, torna-se possivel uma analise das concepgdes tedricas no sentido de refletir sobre
s Himites e possibilidades de cada teoria, bem como suas contribuicdes na indicagio de
alpuns caminhos auxiliares na reflexdo em torno das propostas atuais acerca da alfabetizagdo
¢ do letramento, formando novas propostas e execugdo de praticas pedagogicas que

vinbilizem um processo de ensino-aprendizagem politicamente competente e inovador.

i.2  Alfabetizacio: Uma Trajetoria Evolutiva

A questio da alfabetizagio escolar provoca interesse entre os profissionais da

sdnencio, principalmente, diante de tantas mudancas que marcaram os 1lumos tempos tanto

dil como pedagdgicamente.
O contexto historico traz importantes contribuigdes para a compreensdo tanto das

soncepyoes de alfabetizagdo que nortearam as praticas pedagogicas como para 0S progressos €

fesisténcias s inovagdes paradigmaticas. I necessario rever o processo de alfabetizagdo

s maior reflexio sobre as novas propostas teoricas e seus reais impactos 1o cenario

elucnlivo.

A historia da alfabetizagfo ¢ longa e mostra, segundo Wagner (2000, p. 18) que

fmsmitida ¢ praticada 3 margem do que hoje chamamos de educagiio formal”. Ela

aivve paralela as grandes mudangas sociais e isso revela que “muito nos pode dizer sobre

¢y conscqiiéneias da palavra escrita e pode ajudar-nos a evitar algumas das

sdiilias que conlinuam  representando obstaculos aos esforcos da alfabetizagdo do
e T WALNLER, 2000,p. 20).

Para melhor compreender o processo de evolugdo ou construgiio do conceito de
Wi, ¢ importanie perceber os modelos claborados ao longo da trajetoria das

Iistoricas, o que revela sucessivas mudangas tanto conceituais quanto

s abordagem breve dos avangos na compreensao da alfabetizagdo mostra um

ciina do desenvolvimento deste conceito ao longo dos uitimos anos.

setizamento:; como codigo homogéneo. Neste sentido, o ato de cscrever era
wencho lonética e o ato de ler, decodificacio e oralizagiio de simbolos

Gt sido, o ablabelizaco era vista de forma predominante como a capacidade de
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ler. escrever e fazer célculos aritméticos, ou seja, era promovida a capacidade de codificar e

decodificar a linguagem escrita. Segundo Werthein:

[...] os adultos, naquela época, eram tratados de modo muito semelhantes a
criangas, e o processo de aprendizado espelhava a pratica de sala de aula:
uma relagio hierdrquica entre professor e aluno, pouca participagdo dos
alunos e um curriculo que poderia ou ndo ter conexdo com a vida cotidiana.(
2003,.P.23)

Partindo destes principios e concepgdes néo funcionais e limitados, Werthein
(2003) declara que os governos e a UNESCO passaram a adotar uma visdo mais funcional da
ullubetizagio adotando na década de 60, uma alfabetizagdo que refletisse “[...] uma resposta a
demanda econdmica, com foco nas capacidades de leitura e escrita necessarias ao aumento da
produtividade, na agricultura, na produgdo industrial ou em outras atividades.” (p. 34).

»artindo de palavras-chave, ou geradoras, Paulo Freire, na década de 70, promove
v propostas alfabetizadoras embebidas de significados para os alunos. Essa abordagem
Uldencin a alfabetizacdo como um processo que vai além da codificagdo e decodificagdo da
lutin escrita e transcende para a conscientizagdo e a transformagio dos sujeitos buscando a
Gndi de decisdes autdnomas, no sentido de transforma-las. Nesta perspectiva, segundo
Wertlieln (2003 p. 34) “os alunos deixaram de ser vistos como meros beneficiarios [...]
snindo i ser considerados como atores e sujeitos”.

A década de 80 foi marcada por um grande salto no desenvolvimento da teoria da

Aubietizueio ¢ Paulo Freire foi ponto de partida, além da grandiosa contribuigao de Ferreiro e

| obernky com a Psicogénese da Lingua Escrita, discutida posteriormente. Neste momento,
L elihelecido, segundo Werthein (2003 p. 34): “[...] uma distingdo entre alfabetizagdo
il e tideologica’ autonoma significando uma capacidade independente de valores €
L Canlesto, ¢ ddeologica na acepgio de uma prética necessariamente definida pelo contexto

lien ¢ soelinl™
a0 nutor, a alfabetizagdo € um instrumento de transformag¢fio e mudanga,
(s poder i sociedade em todas as esferas.
Wik ihin (2002) declara que a partir da década de 80, estudos de varias areas
L L v aneon coneeituais e metodologicos para as pesquisas ¢ propostas educacionais €

: s di visio anterior ao considerar a linguagem escrita e oral cOmo processo de

b b mutor e leitor, o texto mediador do processo € o sujeito histdrico e socialmente
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A alfabetizacfio, tanto no conceito quanto na pratica, encontra-se em constante
evolugdo, revelando transformagdes com influéncias em varios aspectos que estdo emergindo

no contexto social. Segundo Wagner:

A diversidade da alfabetizagdo — ou melhor, das alfabetizagdes — no mundo
de hoje, tem experimentado um crescimento exponencial a partir do
desenvolvimento da educagdo piblica moderna em todo o mundo. Cada ano
que passa, codificam-se mais linguas, com escritas, dicionarios ¢ periodicos
que lhes servem de apoio. Individuos em niimero cada vez maior possuem
capacidades cada vez mais variadas pelo fato de serem alfabetizados,
capacidades que vdo desde a tecnologia informatica at¢ a cartografia.
Simplesmente se torna evidente que o mundo ndo pode mais ser descrito
como o lugar em que uma elite instruida domina uma massa de analfabetos
absolutos. (2000, p. 21).

Neste novo momento, 0 acesso ao conhecimento é essencial; permite
ao educando ser agente do seu proprio destino e participante efetivo
da historia.

Tfouni (2005) revela que o processo de representagdo que o individuo deve
aprender a dominar durante a alfabetizagfio néo ¢ linear; ele perpassa a compreensdo do
pralema-fonema. 2 antes, um processo complexo e mutante. Comungando desta concepgdo,
Waener (2000) declara que a saude, a democracia, a liberdade, a produtividade sdo
capicldades que devem fazer parte desta definigéo.

A alfabetizagdo ¢, portanto, um direito humano fundamental que deve ser
wenepnrndo a todos, mas uma alfabetizagdio que liberte, transcenda e promova a autonomia dos
Wlelion. Portanto, a alfabetizagdo contribui de forma significativa para a promogdo da
Iherdade dos sujeitos. Desta forma, Soares (2004d) e Tfouni (2005) focalizam aspectos
Jesinln, higtoricos e sociais da construgdio do sistema de escrita, o que permite afirmar que
Ce ¢ fntor determinante, necessario ¢ decisivo no contexto atual. Desta concepgao,

Copaethinm Werthein et al que declaram:

Nenhuma sociedade pode funcionar no mundo de hoje sem a dimensdo
escrita da comunicacdo — texto sobre papel, na tela do computador, na
televisdo, acoplado a imagens e icones de toda a espécie. A alfabetizacdo
pode ser mais ou menos importante com relagéo a comunicagio visual e oral,
mas ela é uma parte inevitavel da vida no mundo atual. (2003 p. 49),

i complementar esta abordagem acerca da evolugdo da alfabetizagdo €

Cpecscidivel fuzer um passeio nos seus métodos, pois como afirma Mortatti (2006), no
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Brasil, a histéria da alfabetizacfio tem sua face mais visivel na histéria dos métodos, pois, para
¢l desde o final do século XIX, vem-se gerando disputas constantes em relago a antigas ¢
novas explicagdes para o problema da dificuldade na apreenséio da leitura ¢ da escrita.

De acordo com Soares (1991), historicamente, o conceito de alfabetizagdo

caraclerizava o ensino-aprendizado da tecnologia da escrita, o que, em linhas gerals, significa

o capacidade de codificar os sinais graficos, transformando-os em sons ¢ decodificar os sons

da Inla, transformando-os em sinais graficos. Alfabetizava-se a partir dos chamados “métodos

iradicionais de alfabetizago”, ou seja, os siniéticos ¢ os analiticos. A alfabetizacdo era

aitendida como a aquisicio da lingua escrita de forma altamente descontextualizada e sem

sentido; por sua vez, a escrita era vista como copia e a leitura como decifrag@o de letras,

sifubns ¢ palavras.
Scgundo Mendonga (2007),0s métodos de ensino que partem da unidade menor
suitie o unidade maior sio considerados sintéticos, isto €, apresentam a letra, depois unem-nas

farmando silabas, para compor as palavras, seguidas pelas sentengas € por ultimo, o texto.

st conjuntura agregam os métodos de soletragio, o f6nrico e 0 sildbico.

O método da soletracio, também denominado alfabético ou do ABC, basela-se na

sl zacio ¢ na associagdo de estimulos visuais e auditivos. Inicia-se pela aprendizagem
{elras associadas a sua forma visual; as silabas sdo aprendidas decoradas para a formagdo
walavins soltas ¢ descontextualizadas, Os primeiros textos — apos o trabalh massante de
fizaciio das letras e silabas para a formagfo de palavras isoladas -~ apresentavam-se
iidos om silabas para s6 depois virem com escrita normal.

A intencionalidade do método esta pautado no ensino da combinagéio som-letra
sditar que ¢ partindo da unidade simples — letras — que © aprendiz vai perceber que

wentm sons — silabas ~ e podem formar palavra. Ndo buscava dirigir a atengao

¢ significado do texto e, assim, as possibilidades de despertar o interesse pela leitura
iiinag, justamente por estar totalmente desvinculado do contexto social.

| Apesar de ser um método caracteristico de um momento histérico em que as
4 leitura cram minimas ¢ a grande maioria da populagdo nfo conhecia o codigo
aielismente. ainda confinua em uso, pois segundo Carvaltho (2005a, p. 22) “[..] ©
i A Kinsino préatico para aprender a ler (sem indicagdo de autor) ainda pode
nas papelarias do interior do Brasil”.

9 widlodo da silabagdio também enfatiza os mecanismos de codificagdo e

Airoves da memoria, A compreensdo da leitura vem depois do processo de
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decodificagiio, por acreditar na aprendizagem como uma constru¢do segmentada. Para

entender melhor as etapas do método silabico Mendonga afirma:

No método silabico, ensina-se o nome das vogais, depois 0 nome de uma
consoante e, em seguida, sdo apresentadas as familias silabicas por ela
compostas. Ao contrario do fonico, no método da silabagdo, a silaba é
apresentada pronta, sem se explicar a articulagdo das consoantes com as
vogais. Na seqiiéncia, ensinam-se as palavras compostas por essas silabas ¢
outras ja estudadas. (MENDONCA, 2007, p. 23-24).

Para esse processo de alfabetizagio o aluno precisava estar pronto, ou seja, ter
coordenagio motora, discriminagiio auditiva e visual e s6 depois ¢ que partia para as vogais e
wim por diante até chegar as silabas complexas com pseudo-textos formados com um
jepertorio limitado de palavras, utilizando apenas as silabas ja trabalhadas.

Os métodos fonicos valorizam a dimensdo sonora ou fonemas’. Inicialmente o
Alino ¢ ensinado a produzir os sons representados pelas letras oralmente para depois juntd-los
o lurmar palavras, sempre partindo das pequenas para, com o tempo, chegar as maiores. Mais
Wi vez enfatiza-se a fragmentagdo € a estigmatizagio da agfo pedagdgica neste método, por
pulinar, simplesmente, pela codificagdo e decodificagdo, bem como, limitar o repertorio da
leluri/encrita de acordo o dominio das relagdes grafemas-fonemas estudadas.

Apesar de o método fonico ser muito questionado pela sua visdo positivista, ha
i defensores que tentam resgata-lo numa nova roupagem, justificando ser a saida para
wlicdonar o problema do fracasso na alfabetizagdo. Rizzo (1977) coloca que este método
s por Uima crescente ascensdo com 0s avangos da Psicologia e da Linguistica por haver,
o i autora, uma maior preocupagdo com o sentido da leitura tornando-o mais proximo
Ao mdtado misto ou analitico sintético.

(‘nrvalho (2005) defende que ha uma estreita relagdo entre consciéncia fonologica
- albetiangho, pois essa evidencia a dimens@o sonora da lingua e a sua relagdo com a letra.
Lot i, ela pode ser parte necessdria para 0 acesso d escrita € a0 Processo de

bt sy o

Nusle contexto, percebe-se que estes métodos privilegiam os processos de
Lo, e relagdes entre grafema e fonema e uma progressdo de unidades menores a
Cbbes mlores, nlo explorando as relagdes fala-escrita nas desconsiderando os diferentes

e en soctais, Barbosa (1990) explica interessante sobre o método:

S0 unlidades minimas de sons da fala, representados na escrita pelas letras do alfabeto.
SRV ALY, M, 20080, p. 24).
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O caminho sintético é o mais antigo de todos, tem mais de 200 anos.
Considera a lingua escrita objeto do conhecimento externo do aprendiz e, a
partir dai, realiza uma analise puramente racional de seus elementos. A
instrugiio procede do simples para o complexo, racionalmente estabelecido:
num processo cumulativo, a crianga aprende as letras, depois as silabas, as
palavras, frases e, finalmente, o texto completo. Estabelece como regra geral
que a instrugdo nde deve avangar no processo sem que todas as dificuldades
da fase precedente estejam dominadas. (BARBOSA, 1990, p. 46-47).

A énfase da pratica pedagogica era o treino, a repeticdo ¢ a memorizagdo num
processo em que ndo colocavam as criangas em contato com textos a serem lidos sem que
duthinissem o alfabeto, as silabas ¢ as palavras simples ¢ complexas. A aprendizagem da
Bturn e eserita se dd de forma mecénica e fragmentada, sem contudo estabelecer nenhuma

do com o contexto ¢ a pratica social.

Nos métodos sintéticos, vé-se a escrita como um codigo de transcri¢do sonora

w Fedagiio direta entre o que se fala ¢ o que se escreve (grafema-fonema). Inicia-se pelo

i dasmoctdo ao cddigo grafico. No processo de aprendizagem “privilegia-se a mecénica

st {0 decifrado do texto), que, posteriormente, dard fugar & leitura inteligente,

o do texto lido, culminando com uma leitura expressiva onde se junta a entonagio

aufilhas so exemplo” (FERREIRA; PALACIO, 1987, p. 19).

Mo final do séeulo XIX e inicio do séeulo XX, o método analitico surge com a

e de partir de um contexto mais proximo da vivéncia das criangas sendo baseado no

sito plobal de frases significativas para os alunos. O métode objetiva a

o sentido do texto lido, porém ainda defende o processo de alfabetizagfio em

U3 mélodos analiticos, segundo Mendonga (2007), estdo classificados em palavra,
ikigiio ¢ contos de experiéneia infantil, pois partem de uma unidade que possui
Cjiin Biver a andlise em unidades menores, A palavragio, parte da unidade da
sk o ensino das primeiras letras a partir de palavras-chave, destacadas de wma

0. As palavras evidenciadas desmembram-se em silabas para recombinar

gtosdo da sentenclagBo tem como unidade basica a sentenga ¢ a partir dai séio
iy palavias, silabas e letras. Neste contexto, a leitura ¢ um ato global das
; vomega-se com unidades significativas para posteriormente se da a

sionenies.
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O método dos contos consiste em iniciar o processo da leitura a partir de pequenas
historias, adaptadas ou criadas pelo professor. Consiste em fomentar o prazer da crianga em
ouvir historias para dai trabalhar a base alfabética. Segundo Carvalho o método dos contos

pode ser assim caracterizado:

Apresentada a histéria completa, o texto ¢é desmembrado em frases ou
oraces, que a crianga aprende a reconhecer globalmente ¢ a repetir, numa
espéeic de pré-leitura. A seguir, vem a elapa de reconhecimento das palavras
(em geral, estas palavras aparecem repetidas vezes, o que facilita a
memorizacio). Depois disso é que se alcanga a etapa de divisio das palavras
em silabas e finalmente a composigio de novas palavras com as silabas
estudadas (2005, p.33)

Dianie da abordagem metodoldgica apresentada cabem alguns questionamentos:

iste uma explicagfio satisfatoria para compreender o processo de aquisi¢io da leitura e da

£l

ita? Tais métodos contemplam as demandas apresentadas no momento atual? Eles

gigidem o uma proposta ampla de alfabetizagfo que Investe no processo de aquisiciio da
doeseritn” de maneira significativa e real?

lerreiro ¢ Teberosky tecem algumas conclusdes acerca dos métodos tradicionais:

Sio muitos os aspectos de discrepéncia entre ambos 0s métodos, porém 08
desacordos referem-se, sobretudo, ao tipo de estratégia perceptiva em jogo:
auditiva para uns, visual para outros {...J, porém, inevitavelmente, ambos se
apdiam em concepedes diferentes do funcionamento psicologico do sujeito ¢
em diferentes teorias da aprendizagem. Por essa razio o problema tampouco
se resolve com a proposta de métodos “mistos”, que participariam das
benevoléncias de um e de outro. Contudo, a énfase dada s habilidades
perceptivas descuida de aspectos que, para noés, sido {undamentais. A
competéncia lingiiistica da crianga ¢ suas capacidades cognitivas. (1986, p.
21).

i3 lorma, tanto o método sintético como o analitico expressam uma postura
, associonista, ou seja, a aprendizagem da leitura se da através de uma simples
ciilre respostas sonoras ¢ estimulos  graficos, valorizando as habilidades

< motoras em detrimento do que ¢ fundamental para o processo de alfabetizacdo

ircikade minima de ler e escrever em uma determinada lingua, assim como também ¢ uma
Beanwnto ou um modo de pensar o uso da leitura e da escrita no dia-a-dia. A lectoescrita
lei ¢ escrever porque pressupde um entendimento do Uso apropriado dessas capacidades
sdade que esta fundamentada no texto impresso. Assim sendo, a lectoeserita requer um
watio ¢ alivo com o lexto impresso ¢ destaca o papel do individuo no gerar, receber €
independentes as mensagens. {VENESKY apud HARRES; HODGES, 1999, p. 153).
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que, para Ferreiro e Teberosky, sdo a competéncia lingiiistica e as capacidades cognitivas,
conforme mencionado acima.

Nesse processo, a aprendizagem da leitura acontece de forma mecénica, uma vez
(ue a escrita ¢ entendida como uma transcrigdo grafica da linguagem oral e a leitura reduzida
A decodificacio de simbolos escritos, fragmentando desta forma, os processos mentais da
crianga.

Faz-se importante destacar que os pressupostos destes métodos estdo marcados
por uma visdo empirista de ensino-aprendizagem, ou seja, a concepgdo de aluno como a de
alpuém que ndio tem conhecimento sobre a lingua, sendo considerado um papel em branco,
(ue precisa de um professor que oferega as informagdes necessarias para esse alfabetizar-se.
I'utas informagdes seriam as letras, as silabas, as palavras, como se essa pessoa ndo tivesse
nenhuma experiéneia anterior.

Outro pressuposto que caracteriza estes métodos evidencia que a escrita alfabética
¢ um codigo, ou seja, ler é decodificar e escrever é codificar. Como um co6digo, aprende-se
iopetindo, memorizando e associando. Nessa concepgdo, o aluno aprende, recebendo e
memorizando informagdes ja prontas sobre letras e sons. Ha uma grande énfase nos aspectos
Jiilicos, psicomotores e na prontiddo, ou seja, para alfabetizar alguém era necessério ter um
o trgado, uma boa coordenagdo motora e ter também discriminagdo visual e auditiva. O
procenno de alfabetizagdio formal sé poderia acontecer quando o aluno estivesse pronto € s6
cutin poderia aprender as letras, os sons, as palavras e o texto.

Neste contexto estd presente uma concepgdo inatista que concebe o conhecimento
(i determiinado no sujeito. Considera as idéias inatas do ser humano sio necessdrias para
Compieender s coisas do mundo. Essa teoria traz para a pratica pedagogica a existéncia do
A e dldédas do perfodo preparatorio consideradas indispensaveis para a crianga aprender a
I ¢ cacrever; a aprendizagem como atividade de descoberta e de auto-aprendizagem. O
ealisia precisn preparar um ambiente que estimule tais vivéncias.

() processo de alfabetizagdo baseado nestas concepgdes exige como condigdo para
Gocndbsapem uma certa maturidade e desenvolvimento das habilidades percepto-motoras,
W pratien de alfabetizagiio em que a lingua seja vista como transcrigdo da fala e a

e como reflexo do acumulo de informagdes através de um ensino focado na
R R TR (Y]
Wl dos métodos de alfabetizacdio discutidos existe outro fator que merece

© e un histardn da alfabetizagdio como instrumento que direcionou e embasou a prética

S bneied o professor: a cartilha,
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Segundo Cagliari (1998), as primeiras cartilhas escolares, até cerca de 1950,
cnfatizavam a leitura com atividades a partir de exercicios de decifracdo de palavras, por meio
dos quais os alunos aprendiam as relagdes entre letras e sons. Neste momento, valorizava-se
muito a copia e modelos serem seguidos rigorosamente.

Para 0 mesmo autor, na década de 50, a escola comegou a se preocupar com a
nlfabetizagdo das classes populares e 0os mecanismos de ensino. Desta forma, a escrita passou
i ser prioridade, ndo levando em conta o processo de aprendizagem, mas tragando um
ciuminho igual num processo crescente.

Esse método baseia-se num processo hierdrquico do mais facil para o mais dificil
coim um controle rigido do repertorio de palavras. Desta forma, os alunos ndo poderiam ler
(unlquer texto, sé os que continham palavras com os padrdes silabicos ja discutidos para a
ienlizagiio de atividades de copia, discriminagdo visual, transposicéo literal de palavras e
[tines presentes no pseudo-texto.

Uma ampla critica ao uso da cartilha ¢ apresentada por Paulo Freire:

Em um Brasil tdo grande, onde € nitida a cisfo entre cidade e campo, e muito
diferentes as culturas das diversas regides, ¢ impossivel saber
antecipadamente o que deve interessar e motivar o educando. Por isso devem
ser rejeitadas as cartilhas, como “roupa de tamanho Unico que serve para
todo mundo e para ninguém” e que abordam temas distantes da realidade
vivida. (ARANHA, 1989, p. 272).

() uso pedagogico das cartilhas representa a limitagdo e mecanizagdo do processo
aitabetizndor com intmeras falhas que infelizmente continuam sendo reproduzidas por
piodissoren nos dias atuais. Sobre esta questdo Mendonga (2007) expde alguns problemas do
st com as cartilhas:

() modo de trabalho com as letras que buscando facilitar a leitura para o aluno,
P desdon que sdo pretextos, elaborados com palavras compostas e com silabas ja
Saniidas fienndo o conteudo e coeréncia prejudicados.

C'oncepgdo limitada da linguagem por representar através da codificagdo e
ol de sinais graficos sem contetdo incorporar os aspectos discursivos da
BHEHEERN 2udIn,

Fueritn reduzida a representagdo da fala sem levar em conta as marcas ¢
L st Hpleas da oralidade e da escrita.

Mrevaléneia de atividade escrita sobre a fala entendendo a conversa como algo

cotie il ae tibulho pedagogico e ndo estimulador.
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— A precariedade da produgfio de textos apresentando pseudo-textos sem nenhuma
relaglio com o contexto vivido pelo aluno ¢ sem sentido, composto de frases soltas e com um
repertdrio de palavras.

Fstas sdo algumas das precariedades inerentes ao uso das cartilhas como base

pedagodgica dentre tantas outras que, segundo Mendonga

[...] s¢ da de forma inadequada, e apenas abordando a codificagfio (escrita) e
a decodificagiio (leitura) de sinais, sem o embasamento subjacente da
contribuigiio da lingiistica a formagdo do alfabetizador, Seu objetivo é o de
fazer criancas memorizarem letras ¢ silabas, saberem decodificar, decifrar
sinais (ler), e codificar esses sinais, transformando a fala em escrita, porém
com prejuizo do  significado e da  produgiio textual espontinea.
(MENDONCA, 2007, p. 36).

Contrariando os modelos tradicionais de alfabetizagdo, surge no quadro de

fencia ledrica, a concepedo construtivista, discutida nos meios cducacionais brasileiros

sntre s décadas de 70 e 80, uma tentativa de responder as novas necessidades sociais e

Jilicas. Surgem entdo os estudos fundamentados nesta perspectiva com novas idéias sobre o

sir alfubetizador os quais formaram um marco historico para a alfabetizag&o.

Conforme Soares (1991), a partir da década de 80, o conceito de alfabetizag#io foi
vade havendo uma discussdo e divulgagiio de uma nova perspectiva de educagio com
- estudos sobre a psicogénese da escrita (Emilia Ferreiro e Ana Teberosky) a qual teve
win fundamental, pois rompeu com os pressupostos do método tradicional revelando
inilio oposto das concepedes defendidas até entdo.
e acordo com esses estudos, Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que o
i do sistema de escrita nfio se reduziria a um processo de associagdo entre
i+ wanas (codificacio e decodificagdio), no qual o sujeito evoluiria por receber €
Sstimactes transmitidas pelos adulios, mas se caracterizava como um processo ativo

il o aluno construiria ¢ reconstruiria hipdteses sobre a natureza ¢ o

jor dda lingua escrita, compreendida como um sistema de representagéo.

e cstudos enfatizam os estagios de compreensiio da escrita e assim o aluno
feito alivo ¢ cognoscente do processo de construcio da lectoescrita, provocando
iinaticas no eixo de compreensdo e interpretagfio deste processo.

it (2004) defende que  tais fundamentos da pritica pedagogica
' i constituem um método de ensino, mas vieram questionar as concepgdes até

= necitas, Como a grande preocupacgfo era voltada ao ato de ensinar, passa
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entdo a ser em torno de como a crianga aprende. Segundo Soares, este estudo de Emilia

I‘erreiro e Ana Teberosky

[...] trouxe uma significativa mudanca de pressupostos e objetivos na area da
alfabetizagdo, porque alterou fundamentalmente a concepgdo do processo de
aprendizagem e apagou a disting@o entre aprendizagem do sistema de escrita
e das praticas efetivas de leitura e de escrita. Essa mudanga paradigmatica
permitiu identificar e explicar o processo através do qual a crianga constrdi o
conceito de lingua escrita como um sistema de representaciio dos sons da
fala por sinais graficos, ou seja, o processo através do qual a crianga torna-se
alfabética; [...] sugeriu as condigdes em que mais adequadamente se
desenvolve esse processo relevando o papel fundamental de uma interagdo
intensa ¢ diversificada da crianga com praticas ¢ materiais reais de leitura e
escrita. (SOARES, 2004c¢, p. 21).

Fica evidente que tais pesquisas propdem uma mudanga de concepgdo acerca de
‘oo o sujeito se apropria do sistema de representagdo da escrita, o que evidencia a
aprendizagem como resultado de um processo estabelecido pela interagdo do sujeito com a
ERUTIR,

Para as autoras, o processo de alfabetizagio ¢ o mesmo para os individuos de
ditirontes classes e idades. Os caminhos pelos quais se aprende ler e escrever ndo muda, mas
W nepim que as experiéncias prévias com praticas sociais destas competéncias fazem a
Aciengn no ritmo desta construgdo alfabética, uma vez que a alfabetizagdo ¢ fruto de um
piovennn de construgéo de hipoteses e de procedimentos de analise da lingua escrita por parte
A8 e nprende.,

Neste processo de aquisicdo da leitura e escrita o sujeito precisa ter acesso

Cdante com um rico repertdrio textual, com materiais diversos de leitura bem como com
S en praticas de escrita para que a aprendizagem se efetive de fato através do processo
St poie Y.L além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito

“ o i nguisigiio do conhecimento; sujeito este que se propde problemas e trata de junta-
S uidido wun propria metodologia” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 5).
\u dnvestigagoes realizadas por Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam o
e ooser humano percorre na apropriagdo da escrita; mostram que, para o sujeito
e o adstema de representagdo da escrita, precisa compreender o que a escrita
S ¢ vamo ela ¢ representada.

Seate wentido, elas defendem a idéia de que no processo da construgdo da lingua

S niveds diferenciados e seqlienciados para que o sujeito possa chegar ao sistema
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allabético: precisa-se de uma mediagio adequada em cada momento para evolugiio das
hipoteses, ultrapassando cada nivel de aprendizagem com maior autonomia e seguranga.

A primeira etapa ¢ chamada de pré-silabica e caracteriza-se pelos modos de
representacdo sem nenhuma correspondéncia entre a pauta sonora ¢ a escrita. E neste
momento que a busca dos modos de diferenciacfio entre a escrita e o desenho se evidencia. A

dilanga compreende que a escrita ¢ uma forma diferente de desenhar, porém néo consegue

relicionar as letras aos sons da lingua falada. Para Ferreiro e Teberosky (1999). um dos
pitmciros problemas que a crianga enfrenta ¢ definir a fronteira entre o desenho ¢ as marcas
nii-iconicas® as quais aparecem como tragos nio havendo base conceitual para distingui-las.
As caracterfsticas basicas da escrita do nivel pré-silabico apresentam-se no nao
reldcionamento grafema-fonema em um repertério restrito de letras. Em alguns poucos casos

ililizn apenas a correspondéncia grafo sonora inicial da palavra completando-as com letras

s sem haver segmentacio.
I: comum que, nesta fase, o sujeito pense na necessidade de uma quantidade

Gumi de letras e uma variagdo minima para que uma producfio escrila possa ser lida.

ditin que palavras tém que ser escritas com mais de trés letras (quantidade) e sem letras

s (vanacfio). Esses critérios sfo chamados por Ferreiro e Teberosky (1999) de intra-
¢ inter-figurais e $6 comecam a se organizar quando o sujeito passa a entender as
fiedndes bisicas de um texto.

I importante que as primeiras hipdteses ¢ tentativas de escrita sejam valorizadas,

rrespondem s produedes graficas particulares do sujeito que por ndo compreender a
{zidlion da escrita convencional cria e interpreta seu proprio sistema de escrita.

03 nived silabico ¢ a segunda etapa que o ser humano passa para a construgio da
jidl caracleriza-se pelo inicio da fonetizaglio da escrita, ou seja, pela tentativa de dar
siwafo o cnda uma das letras que compde a palavra,

{¥ sujeito, neste nivel, passa a compreender que cada letra representa uma silaba,
: uing consciénela maior da escrita enquanto representagdo da fala. Comeca a
sibibia ¢ o menor unidade da lingua e, por isso, utiliza um reduzido nimero de

e,

i cusn hipdlese se estrutura o sujeito passa a controlar sua produgfo, usando

ara palavras diferentes; comega a prever quantas letras sdo necessdrias,

i anles de escrever as palavras. Neste nivel jé comeca estabelecer uma

Trensky (1099}, as marcas ndo-icdnicas representam a escrita, ou seja, os tragados que na
wereningiio conceitual, enguanto gue icdnico ¢ a representagéio por desenho.
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relagfio entre a pauta sonora e sua representagdo grafica as quais poderdo em alguns casos
coincidir com os fonemas convencionais.

O terceiro nivel enfrentado pelo sujeito na construcdo do processo de escrita € o
silibico-alfabético, o qual Ferreiro e Teberosky (1999) chamam de nivel intermediério
Justamente por se caracterizar por uma escrita mista provocada pela desestabilizagdo da
¢rinnga ao comparar suas hipdteses silabicas com as escritas convencionais.

Este é 0 momento de transi¢do quando o sujeito mistura a ldgica anterior com a
ilentificagiio de algumas silabas. Este nivel esta bem proximo de uma escrita alfabética, uma
vz ue as silabas comegam a representar um valor sonoro convencional, como também ha
ninn percepgdo inicial da segmentagdo das palavras no texto.

Finalmente, a ultima etapa do processo de evolugdo da escrita, identificada por
Ierielro ¢ Teberosky (1999) € quando o sujeito tem acesso aos principios do sistema
altubdtico, pois ja compreende que a silaba ndo pode ser considerada como unidade minima
du palavra por existirem letras as quais combinadas representam os sons da fala. Nesta fase

i i entender, através de um processo evolutivo, como funciona a escrita € para que serve.

Ao chegar neste nivel, a crianga ja franqueou a “barreira do cd6digo”,
compreendeu que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores
sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente uma analise sonora
dos fonemas das palavras que vai escrever. (FERREIRO; TEBEROSKY,
1999, p. 219).

T

I'star no nivel de escrita alfabética ndo implica saber escrever de forma
e onal, obedecendo as regras ortograficas. O sujeito enfrentard conflitos em relagdo a
S0 wspecton, pois inicia-se uma correspondéncia entre os signos graficos e os orais para
St e dn eserita “correta” por meio da construgdo de hipoteses cada vez mais
S ER e

I utn construgiio da escrita e da leitura acontece de forma processual; o sujeito
~ o veeer on desafios apresentados em cada nivel. As hipoteses surgidas sdo aos poucos
C b gl chepar 0 base alfabética e para isso € necessaria uma boa intervengdo em um

L pedapopieo que possibilite a interag@o do aluno com a leitura e escrita.
I necessirio que neste processo seja favorecido o acesso ao uso com competéncia
© 0 lungbes sociais da leitura e da escrita para que os sujeitos possam fazer uso

b litiendo  aos  diversos  portadores textuais circulados numa sociedade

~ e detidn atendendo as demandas e necessidades apresentadas no seu entorno.
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Ao investigar o processo de aprendizagem da leitura e escrita as referidas autoras
propdem uma nova concepgdo de alfabetizacdo trazendo uma contribui¢fo valiosa para a
educagdo, principalmente promovendo um repensar aos modelos metodoldgicos tradicionais
alé entdo defendidos.

A 1déia de uma alfabetizacdo pautada na funcionalidade social da escrita ¢
¢videnciada por Ferreiro (2001a) por atribuir um significado amplo concebendo-a como um
processo ndo sé de aquisigdo do cddigo escrito, mas também do desenvolvimento das
habilidades da “lectoescrita”, um termo criado pela autora que contempla o envolvimento
autonomo e ativo dos sujeitos com os diferentes portadores textuais.

Desta forma, Ferreiro (2001a) considera a escrita como um objeto cultural e como
lul precisa ser desescolarizada para assumir sua verdadeira fungdo, ultrapassando os limites da
wili de aula e assumindo seus diversos papéis desde a construgdo da base alfabética para que

vuln seja significativa.

A escrita ndo ¢ um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esforgo coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungdes sociais e tem meios concretos de existéncia (especialmente
nas concentragdes urbanas). O escrito aparece, para a crianga, como objeto
com propriedades especificas e como suporte de ag¢des e intercAmbios
sociais. Existem inimeras amostras de inscrigdes nos mais variados
contextos  (letreiros, embalagens, tevé, roupas, periddicos, etc.).
(FERREIRO, 2001b, p. 43).

(‘omo objeto cultural a leitura e escrita precisam ocupar seu verdadeiro espago na
~ovuli dewde o momento inicial do processo de construgdo, ou seja, partir da sua fungio e
Sapinein social com préticas pedagogicas reais e significativas, articuladas aos desafios

St o adequados para aquisigio da base alfabética. Assim a “cultura escrita™

tera maior
LAt social e ganhara respaldo nas escolas com uma praxis que atende a demanda atual.
() uistema de escrita alfabética passa, nessa proposa a ser um objeto de
Slccimento ¢ nilo um cdédigo: um sistema de notagdo da escrita que foi construido
Sl v gue sofreu uma evolugdo.
Pentio desta perspectiva, acredita-se que o sujeito traz consigo uma bagagem
il e ¢ preciso ser valorizada como estratégia de construgdo de novos conhecimentos.

© ontides noalfabetizagdo passa a ser vista como um processo de reflexdo da lingua.

4 Coud o Btline Ferreiro no Semindario Internacional de Leitura e Escrita — Letra e Vida — para
~ s medhar trndugiio da palavra “literacy” para o portugués. Para ela o problema néo esta na adogdo
© L leimento, mas sim na concepgdo de alfabetizagdo defendida.
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Trata-se da compreensio das regularidades que caracterizam a escrita. Portanto, ndo cabe em
propostas rigidas, mas sim pressupde uma sistematizagio da pratica a partir dos
conhecimentos dos alunos.

Para Ferreiro ¢ Teberosky (1999) o aluno compreende o cédigo lingiiistico
quando interage ¢ pensa sobre esse. Dessa forma, trocam-se os textos artificiais por textos
reais para que o sujeito aprenda, atuando com e sobre a lingua escrita, utilizando os
conhecimentos que jd possui, levantando hipoteses sobre a correspondéncia grafema-fonema.

Segundo Soares (2004d) as contribui¢des da psicogénese da escrita somadas com
05 necessidades da vida social contempordnea mostraram as limitacdes do conceito de
ilfabetizagdo, surgindo uma nova adjetivagdo para o termo: passa a designar o processo nao
upenas de ensinar e aprender as habilidades de codificar e decodificar, mas também o dominio
s conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades em praticas sociais da leitura e da
vierita. Assim, o termo alfabetizagfo funcional — criado com a finalidade de incorporar as
hihilidades de uso da leitura e escrita — foi posteriormente denominado como letramento.

Este alargamento do conceito de alfabetizagio abriu espago para uma nova

. Lolicepgio, um novo termo que em si traz uma distingdo, mas ndo uma separagio.
i

et e

\labetizagdo e letramento sdo inseparaveis e se complementam, pois enquanto o primeiro

Btiais

I relagiio com a apropriagéo do sistema de escrita alfabética, o segundo tem relacfio com as

ST

pialicas de leitura e escrita que o sujeito vivencia socialmente.

{4 Letramento: Inovagiio no Processo de Alfabetismo

A sociedade exige, cada vez mais, sujeitos imersos no mundo da escrita, que

S deln fazer uso nas mais diversas formas e fungdes, justamente por estar estruturada
S0 o daescrita, do cédigo e do simbolico. As transformagdes que ocorrem
Slntemente provocadas pela tecnologia da comunicagdo e informagfo, produzindo e
Sk de forma acelerada textos escritos, refletem decisivamente nas praticas sociais de

TR TTURIT

i nova perspectiva de mudanga sécio-cultural em torno da escrita afetam,

© e o cendrio escolar, surgindo a necessidade de inovagdes quanto as concepgdes de

S e aprendizagem, pois, dentre outras fungdes, possibilita a socializago e a formagdo

= i eridos neste contexto social grafocéntrico.
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Conforme Soares (2004d) néo se pode negar o quanto a demanda social em torno
dos usos e fungdes da leitura ¢ escrita foram importantes, pois foram através destas mudangas
que o conceito de letramento surgiu para indicar e explicar um fendmeno que vai além da
alfabetizagdo — como aquisi¢io da tecnologia da escrita através do processo de codificagio e
decodificacéio concebido como um conhecimento desvinculado do contexto social de uso.
Desta forma. reclama pelo emprego adequado dos mais variados portadores textuais

considerando os diferentes usos e fungdes sociais da escrita como norte para a pratica

pedagdgica.

Conforme abordado anteriormente, o letramento chegou, ao final dos anos 80,

¢omo resposta a uma demanda social. Especialistas da Educagio e das Ciéncias Lingiiisticas
comegam a apropriar-se deste fermo como uma traducio da palavra inglesa literacy que é “a

condigtio de ser letrado” (SOARES, 2004, p. 35). Essa tradu¢io se faz na busca de ampliar o

voneeito de alfabetizagio, chamando a atengfo nfio apenas para o dominio da tecnologia do

ler ¢ escrever, mas, principalmente, para o uso social.

Por ser mais proximo ¢ familiar & nossa lingua, alguns autores preferem usar o

termo alfabetismo funcional no lugar de fetramento, porém, conforme a questdo discutida, fica

evidente que com o avango das exigéneias da lectoescrita em todos os segmentos sociais, 86

saber Jer e escrever ndo ¢ suficiente para o sujeito atuar com autonomia neste contexto global.

Destarte, ¢ importante retomar alguns conceitos basicos para que fique clara a

liscussio,

Soares valoriza o impacto qualitativo que a alfabetizacio ¢ o letramento

seprenen{am para a construgfio social do sujeito:

Alfabetizagio € o processo pelo qual se adquire o dominio de um cédigo de
habilidades de utiliza-lo para ler ¢ escrever, ou seja: o dominio da tecnologia
para exercer a arte ¢ ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da
tecnologia da escrita denomina-se letramento, (SOARES apud RIBEIRO,
2003, p. 91).

l.etramento é um conceito que foi pensado ¢ aderido recentemente no Brasil,

tindo pesquisa de Magda Soares o termo no campo da Educacio ¢ da linguistica apresenta

dintis (rajetoriac

|..] a palavra letramento apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato:
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiifstica, de 1986 [...] em
1988 no livio Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda
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Verdiani Tfouni [...] em 1995 no livro Os significados do Letramento, de
Angela Kleiman. (SOARES, 2004d, p. 32-33).

A partir da primeira referéncia ao termo letramento por Mary Kato, em meados da
dé¢cada de 80, varias defini¢des tém sido apresentadas, resultado de pesquisas e estudos acerca
do tema.

Respaldada nos estudos de Scribner e Cole (1981), Kleiman traduz o letramento
como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto sistema simbolico e
¢nquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (1 995,p. 19). Traz
desta forma, uma defini¢do que evidencia a nogéio de praticas sociais como pilar central para
S¢ pensar o letramento, diferente de outras concepedes queo enfatizam enquanto produto
dessas praticas sociais de leitura e escrita, como Magda Soares, (2004d, p.39) por exemplo,
(ue afirma: “letramento ¢ o estado ou a condigio que adquire um grupo social ou um
individuo como conseqiiéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas”.

Destaca-se uma concepgéo diferenciada em relagéio ao letramento, pois enquanto
Ileiman enfatiza que as praticas letradas sdo aspectos ndo s6 da cultura como também das
vilruturas de poder da sociedade, Soares destaca como pilar o cultivo das praticas sociais que
LM a escrita.

Bakthin (1995) traz um conceito de letramento como uma concep¢do da lingua
diiuanto um discurso e interagdo entre os sujeitos sociais. Desta forma, os sujeitos, nas
Ivligies que estabelecem com a lingua, véo construindo sentidos e significados, partindo das
vivinelas, das atitudes e dos conhecimentos anteriores como também do contexto social
vWido, Para o autor “a variedade dos géneros do discurso pode revelar a variedade dos
“aliitos ¢ dos aspectos da personalidade individual” (1992, p. 283).

Oslon e Astington (1990) apud Goulart, 2006) defendem que letramento ¢ algo

Wiis amplo do que a competéncia para a escrita; implica, portanto, na aquisi¢do de
ulpeléncias para participar de uma determinada forma de discurso, e leitura e escrita ndo
A determinantes deste processo. Para os autores, a escola fornece competéncias para uma
et lnguagem?®, e as conseqiiéncias cognitivas do letramento estdo ligadas ao envolvimento
A0 aijeito com uma cultura letrada.

Neste contexto os autores reconhecem que as habilidades de leitura e escrita nio

W dedinivas para a apropriagdo cognitiva do letramento. Defendem que a competéncia do

Siilingungem — Uma das fungdes da linguagem que esta relacionada a possibilidade de falar sobre a lingua.
L atividades metalingiiisticas desenvolvem-se no sentido de possibilitar o levantamento de regularidades de
Cpecton da Hingua.
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pensamento ¢ adquirida com o tempo através da vivéncia com os diferentes textos. Desta
forma, o letramento afeta a cogni¢fio, indiretamente, pois afeta a lingua que afeta o
pensamento.

Para Matencio (1994, p. 19), “[...] o individuo letrado ¢ aquele que apresenta um
desenvolvimento da linguagem e do pensamento apds o acesso as formas especializadas do
lexto escrito™. J& Signorine (2001, p. 8-9) afirma que “o letramento € visto como um conjunto
de praticas de comunicagdo social relacionadas ao uso de materiais escritos lingiiistico-
discursivos como também social e politico-ideologico™.

Estes conceitos buscam extrapolar o conceito restrito de alfabetiza¢do concebido
pelo ensino escolarizado, que valoriza apenas o processo de aquisigdo dos codigos. Os novos
conhecimentos procuram ir além das habilidades de leitura e escrita promovendo uma
articulagdo maior com a cultura letrada propiciando o uso competente das fungdes sociais
exigidas e vivenciadas no contexto social.

Mortatti (2004, p. 105) confirma que “letramento ¢, sobretudo, um conjunto de
priticas sociais em que os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as
demandas do contexto social e das habilidades e conhecimentos que dispdem”. Torna-se
lmportante pensar nas agdes pedagogicas para respaldar as concepgdes de letramento
implicitas, uma vez que ndo existe um aspecto Unico, individual, de letramento, pelo
vontrdrio, os individuos estdo em todo momento inseridos em agéncias de letramento que
promovem vivéncias diferentes e imprescindiveis para aquisicio de competéncias letradas.

Diante das varias concepgdes mencionadas  aborda-se a necessidade de
fveonhecer que apesar de esta gama de conceitos estarem fortemente relacionados,

pressipoem diferentes objetos. Assim, Soares declara:

Uma altima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é que um
individuo pode nfio saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente, mas se vive em um meio em que a
leitura e escrita tem presenca forte, se interessa em ouvir a leitura de jornais
feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele, se dita
cartas para que um alfabetizado as escreva, se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa
forma, letrado, porque faz uso da escrita e envolve-se em praticas sociais de
leitura e de escrita.(2004d, p.24)

Giinzburg (2002, p. 132) afirma que o termo letrado ndo tem um sentido unico,

S dicreve um fendmeno simples, mas esta diretamente ligado a questdo das mentalidades,
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da cultura e estrutura social. Propde que o termo iletrado ndo pode ser usado como oposto de
letrado, pois nas sociedades modernas ndo admite um individuo totalmente iletrado, mas sim
praus diferenciados de letramento e nunca a inexisténcia deste.

Sobre esta abordagem Marcuschi evidencia: “Mesmo pessoas ditas “iletradas” nio
deixam de estar sob a influéncia de estratégias da escrita em seu desempenho lingiiistico, o
(Jue torna o uso do termo “iletrado™ muito problemético em sociedades com escrita.” (2004, p.
20).

Nas investigagdes de Soares acerca do letramento, destaca-se que em paises de
lingua inglesa as perspectivas sobre este fendmeno abrangem dois modelos e dois
tomponentes basicos. O primeiro ¢ representado pelo modelo auténomo e ideoldgico e o

sepundo pelos eventos e praticas de letramento.

A partir dos anos de 1980, as perspectivas psicoldgicas e historicas
predominantes nos estudos e pesquisas de letramento somou-se uma
perspectiva social e etnografica, de que sdo obras seminais [...]. Essa
perspectiva, que se consolidou nos anos 90 sob a dominagio de new Literacy
Studies, trouxe, além de novos principios e pressupostos tedricos, alguns
instrumentais para analise do fendmeno do letramento entre os quais se
destacam dois pares de conceito: de um lado, dois “modelos” de letramento,
o modelo autbnomo em confronto com o modelo ideoldgico: de outro lado,
dois componentes basicos do fendmeno do letramento, os eventos e as
praticas de letramento. (SOARES, 2004c, p. 104).

Esta abordagem traz um termo aparentemente novo: letramentos, justamente por
Ahordir os modelos que caracterizam a sua dimensdo ndo sé individual, mas também social.
“lniatti (2004) enfatiza que o modelo auténomo enfoca a dimenséo individual do letramento,
SO bimamaior tendéncia para a tecnologia do ler e escrever. O modelo ideoldgico enfoca a
Ainennio social do termo com tendéncia para a prética de exigéncia social da lingua.
l'ssas dimensdes individual e social do letramento é entendida por Soares (2004d)
i atributo pessoal no primeiro caso — fazendo aporte ao uso particular da habilidade
i e eserita — e, no segundo caso, como um fendmeno cultural, marcado por atividades
Spiudin socialmente das diversas praticas sociais apresentadas.
Iara uma melhor compreensio das dimensdes individual e social Soares (2004d)
pUci com maior clareza seus enfoques: A dimensdo individual do letramento estd
i i aquisigdo das tecnologias mentais de ler e escrever pelo sujeito. Fica implicito a

S diautora que, nesta dimensfo o individuo para ser considerado letrado, ou estar no
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processo, precisa ter adquirido a habilidade de ler e escrever, a qual pode trazer conseqiténcias
nos aspectos sociais, culturais, psiquicos, cognitivos, lingiifsticos e econdmicos.

A dimensio social defendida pela autora parte do principio de que a introdugfio da
escrita numa dada sociedade, pode trazer aos grupos soctais conseqiiéncias e transformagdes
em todos os campos: politicos, econdmicos, lingiiisticos, sociais. Impossivel, portanto, definir
fetramento sem analisé-lo social ¢ culturalmente.

Sobre os modelos de ltetramento, Kleiman (1995) destaca o modelo autdénomo
vomo limitado por ser alheio & pluralidade e variagio cultural, pela discriminagfio e pelo
determinismo tecnolégico’. Ja o modelo 1deologico traz uma visfio mais critica e menos
preconceituosa, dando maior enfoque aos fatores culturais ¢ a natureza social.

O conceito de letramento nfo ¢ uma defini¢Ao simples, pois envolve variados e
vomplexos graus de habilidades ¢ préaticas leitoras e escritoras, por isso a compreensiio da
Jimensdo individual e social ¢ influente. As diferentes fungdes ¢ formas pelas quais as
pussoas t€m acesso & lingua escrita passam a existirem tipos de letramento ou letramentos.

Soares (2004¢) procura caracterizar os componentes basicos do letramento
eniendendo por eventos do letramento as situagdes em que a escrita ¢ parte da interacdo
enlre participantes ¢ os processos interpretativos, como discutir uma noticia e construir um
tuxto com ajuda de outra pessoa. Ja priticas de letramento a autora declara que sdo as
paneepedes sociais € culturais que estruturam e determinam sua interpretacdo, dando sentido
aus diferentes usos da leitura e escrita,

Enquanto prdtica social essencialmente importante no mundo atual, o letramento
e wm historico rico, revelando cada dia mais a sua for¢a ¢ o seu poder na socicdade

simbolica, e a escrita, por ser o instrumento formal destas praticas, segundo Marcuschi (2004)

#in pode ser reduzida meramente a uma teenologia.

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestagdo formal dos
diversos tipos de letramento, é mais do que uma tecnologia, Ela se tornou
um bem social indispensavel para enfrentar o diz-a-dia, seja nos centros
urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como essencial i
propria sobrevivéncia no mundo moderno. Nio por virtudes que lhe sio
imanentes, mas pela forma como se impde e a violéncia com que penetrou
nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um modo geral. Por
1550, {riso que ela se tornou indispensdvel, ou seja, sua pratica e avaliagfio
social a elevaram 2 wm status mais alto, chegando a simbolizar educacio,
desenvolvimento ¢ poder (MARCUSCHI, 2004, p. 16-17).

inda Kleiman (1993), uma crenga em que o progresso social deriva de desenvolvimentos teenoldgicos
eificos niio contermplando a todos os individuos da sociedade.
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O letramento, entretanto, estd intimamente relacionado a apropriagdo dos
conhecimentos que compdem a cultura grafocéntrica e letrada. Esta apropriacdo destaca-se no
sentido de propriedade e competéncia na utilizagfo das diversas fungdes apresentadas, ou
scja, possibilitar a imersdo dos sujeitos nas préticas sociais.

Apos esta abordagem conceitual, evidencia-se que ndo existe uma concepgio
linica em relagdo ao letramento, mas a partir das discussdes dos teéricos da area, ndo faz
sentido compreender este termo dissociado da escrita, seja na sua dimensdo individual
(nquisicdo da habilidade de ler e escrever) ou social (influéncias e/ou transformacgdes
provocadas em fungdo da presenca da escrita no contexto social).

A compreensio do fendmeno do letramento no contexto escolar colabora para o
estabelecimento das diferengas em relagdo a alfabetizagdo. Inicialmente, interessa retomar
nlpuns conceitos de alfabetizagdo e, em seguida, articular os dois termos.

As concepgdes de alfabetizacio estdo relacionadas a vérios aspectos, desde o
vontexto social de cada época até as modalidades e finalidades existentes e atribuidas. Desta
lorma serdo mencionadas algumas definigdes que caracterizam visdes diferenciadas com
voneepgdes amplas e restritas em relagiio ao termo em enfoque.

Numa concepgdio mais restrita Abud (1987) traz o conceito de alfabetizagio
liguanto um processo de aquisigdo da lingua escrita, ou seja, das habilidades basicas da
it ¢ da escrita. O autor ainda destaca, nesta visdo simplista, dois pontos de vista: a
Medinica da lingua escrita e a compreensdo e expressdo de significados. No primeiro, Abud
LHUR7, p. 7) coloca que “a alfabetiza¢do seria um processo de representacio de fonemas em
dhilumas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)”. J& no segundo caso, realca: “a
Abetizagiio seria um processo de compreensdo — expresséo de significados™ (1987, p. 8).
el visho, a alfabetizagdo vai além da decifracfo de codigos lingtifsticos, pois requer uma
HiEpretagio que envolve vivéncia com sua cultura e seu entorno social.

Apesar desta visdo de expressio de significados parecer mais ampla, nio
Jesentn uma abrangéncia conceitual, pois deve-se considerar as diversas dimensdes que o
HHEHO apresenta.

Uma concepgéio mais ampla de alfabetiza¢iio também ¢ apresentada por Abud

Al entende “como um fator de mudanga de comportamento diante do universo, que
¢l no homem integrar-se a sociedade de forma critica, dinamica: constitui uma das
Fs e promover o homem, tanto do ponto de vista social como individual® (1987, p. 5).

Neste enfoque, a alfabetizagiio deve repercutir em diversos aspectos provocando

Sl wipnificativas ao longo da vida. Ressalta-se a importancia das fun¢fes tanto da
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decodificagdo quanto da funcionalidade as quais ndo podem jamais serem desvinculadas da
dimensdo social e cultural.

A alfabetizagfo, segundo Soares (2003a), é um processo de aquisi¢do e
apropriag@o do sistema da escrita e seus usos sociais. Para a autora, esse processo nio ocorre
desvinculado do contexto social. Desta forma, infere-se que depende do cultivo de cada
sociedade, pois a fung¢dio social da leitura e escrita estd vinculada com o significado que
panham através da vivéncia ao longo dos tempos.

Moll (1996) defende a alfabetizagdio como um processo que se inicia antes da
entrada da crianga na escola, nas leituras que faz do meio que a rodeia e das diferentes formas
de interagdo que estabelece. Acredita que escrita, como instrumento de uso social, servira de
veiculo para promover a elaboragdo de estruturas de pensamento que permitem compreendé-
li ¢ torna-la sua propriedade. Para tanto é um processo de dificil auto-realizagfo.

Hernandez (2001, p.17) faz uma brilhante abordagem sobre a alfabetizagéio: “uma
dus finalidades da alfabetizagio seria favorecer a obtenciio de uma série de competéncias —
¢ um processo que comega, mas que nunca termina — que nos levam a formas mais
¢luboradas e relagdes de conhecimento da realidade e de nés mesmo”™.

A alfabetizagiio enquanto um processo permanente e individual nio se completa
ninea, visto que a sociedade esta em continuo processo de mudanga, e a utilizagio das
hibilidades de leitura e escrita para acompanhar essas mudangas ¢ constante.

Sobre esta discussdo Gumperz traz um enfoque amplo do termo: “A alfabetizagiio
Hio ¢ somente a simples capacidade de ler e escrever: possuindo e manejando esta habilidade
“rercitamos talentos socialmente aprovados e aprovéaveis. Em outras palavras, a alfabetizago
¢ 1 fendmeno socialmente construido.” (1991, p.11).

O autor deixa evidente que ¢ fungéo da alfabetizagio ndo apenas proporcionar aos

Heltos a aquisicio da habilidade técnica, mas também competéncia e autonomia para
ulilizaglo deste conhecimento na vida social. Assim, em vez de ser um fim em si mesma, a
altubetizagéio deve considerar a preparagdio dos sujeitos para a sua atuagdo ativa e efetiva no
sallexto em que estdo inseridos, exercendo seu poder de participagéo.

Num enfoque direcionado a linguagem, enquanto interacdio das habilidades de
Wit ¢ escrita com a pratica social, Tosca e Poersch trazem uma grande contribuico para a
Alibetizagio quando a concebem como uma atividade pedagogica, inserida no processo
Sisinoeaprendizagem de linguas, que tem como escopo munir o cidaddo com mais um

Hatiimento de comunicagio verbal, a escrita (1990).
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Os diferentes sentidos e dimensdes da alfabetizagio trazem em si a necessidade de
uma maior reflexdo para que fique clara a sua semelhanga e diferenga com o letramento.
Carvalho (2005a) contribui quando declara que num sentido restrito o termo ¢ designado a
a¢do de ensinar ou ao resultado de aprender o codigo alfabético, ou seja, as relagdes entre
grafemas e fonemas. No sentido amplo incluem as habilidades de interpretacdo de leitura e
produg¢do de escrita envolvendo até o conhecimento de mundo.

Soares (2004b) no artigo “Letramento e Alfabetizagio: as muitas facetas” faz
uma rapida abordagem da evolugdio do conceito de alfabetizagfio, analisando-a, através do
senso demografico ao longo das dltimas décadas. A autora afirma que, até o censo de 1940, o
sujeito alfabetizado era aquele que declarasse saber ler ¢ escrever, isto interpretado como
capacidade de escrever o proprio nome. A partir do censo de 1950, considerava-se
alfabetizado quem declarasse saber escrever um bilhete simples, ou seja, ja exigia a
necessidade de uma pratica de leitura e escrita. Atualmente, sdo apresentados através das
PPesquisas Nacionais por Amostragem de Domicilio (PNAD), os niveis de alfabetizagdo
luncional da populagdo de acordo aos anos de escolaridade. Apesar de ser um critério bastante
(uestionado — estabelecer o nivel de alfabetismo funcional pelos anos de freqiiéncia escolar —
verifica-se um grande avango no conceito de alfabetizagiio em direcdio ao uso social da leitura
¢ da escrita, ou seja, letramento.

Conforme mencionado anteriormente, o termo letramento surgiu pela necessidade
apresentada no contexto social de nomear e configurar comportamentos e praticas sociais que
ftinscendem o dominio do sistema alfabético e ortografico (SOARES, 2004b). As atividades
it vida social tornaram-se cada vez mais centradas na escrita e essa demanda fez com que a
alfubetizagdo no sentido restrito fosse insuficiente para atender a este novo contexto
dmbolico, surgindo o termo funcional e, em seguida, o letramento.

Para Soares (2004a), por conta desta origem do letramento enquanto ampliacio da
iltibetizagdo, talvez ndo houvesse necessidade da distingdo com a alfabetizacdo no plano
voneeitual; concordando com Ferreiro (2003), coloca que bastaria uma ressignificagio do seu
voneeito. Porém, no plano pedagdgico, esta destinagio ¢ necessdria apesar de serem
iterdependentes e indissocidveis.

Para a autora, embora a relagfo alfabetizagdo-letramento seja clara e necesséria,
iovela diferengas especificas que merecem ser discutidas. A introducdo, no campo da
slivngho, do conceito de letramento, tem ameagado perigosamente a especificidade do

procenno de alfabetizagdo; por outro lado, aproximam-se porque ndo s6 o processo de
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alfabetizagdo, embora distinto e especifico, altera e reconfigura-se no quadro do conceito de
letramento, como também este ¢ componente daquele (SOARES, 2003b).
Respaldada nas idéias de Soares (2003b), Carvalho distingue ser alfabetizado e ser

letrado quando declara:

[...] a diferenga esta na extensdo ¢ na qualidade do dominio da leitura e
escrita. Uma pessoa alfabetizada conhece o cédigo alfabético, domina as
relagoes grafofénicas, em outras palavras, sabe que sons as letras
representam, ¢ capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo
necessariamente ¢ usuario da leitura e da escrita na vida social. [...] Letrado,
no sentido em que estamos usando este termo, ¢ alguém que se apropriou
suficientemente da escrita e da leitura a ponto de usa-la com desenvoltura,
com propriedade, para dar conta de suas atribui¢des sociais e profissionais.
(CARVALHO, 2005, p. 66).

Ja Kleiman (1999) declara que a diferenga entre alfabetiza¢io e letramento
implica em diferengas no grau de familiaridade com os diversos usos sociais da escrita no
tolidiano. Para ela as sociedades tecnologizadas precisam de sujeitos que possam continuar
1o processo de aprendizagem independentemente e, para isso, o individuo precisa dominar a
ltenologia da escrita, mas isso ndo ¢ suficiente para atender a este cenario de tamanha
“Mipeneia do uso competente das praticas desta leitura e escrita. Distingue-se, para tanto,
allibetizaglo e letramento, mas numa pratica em que ambos sejam evidenciados.

Comungando desta necessidade de relacionar alfabetizagio e letramento na pratica
vlicativa, Saraiva (2001) declara que saber ler e escrever é mais do que dominar um
Wistrumento, implica uma integragdo do sujeito na pratica social por trazer consigo os
‘unhiecimentos adquiridos, os quais, ao longo da sua vivéncia, volta para o seu cotidiano. Isso
fveln o importéncia de uma pratica pedagégica que concentre a linguagem escrita como
i de inserc¢do do sujeito no mundo letrado.

Magda Soares esclarece a diferenga entre alfabetizado e letrado quando afirma:

Um individuo alfabetizado ndo ¢ necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢ aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, ¢ ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura ¢ a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e
de escrita. (SOARES, 2004d, p. 39-40).

| etramento, portanto, implica em um conjunto de fatores que envolvem

Salilidides ¢ conhecimentos tanto individuais quanto préticas sociais. Para Marcuschi (2004),
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letramento envolve as diversas praticas da escrita na sociedade e pode variar desde uma
apropria¢do simples da escrita, como, por exemplo, identificar o valor do dinheiro, até uma
apropriagdo mais complexa e profunda. Letrado ¢, para o autor, “o individuo que participa de
forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da
eserita” (2004, p. 25).

Diante desta discussiio, enfatiza-se a fungio social da escrita como a principal, ou
Scja, seu uso na sociedade direciona-se para multiplos fins e a escola néo pode ignorar essa
lungdo na sociedade.

Sérkez e Martins afirmam que “a escola esvaziou a fungdo da escrita em seu
Interior e criou situagdes artificiais para seu ensino” (1996, p. 32). E necessario levar em
consideragdo todos os codigos utilizados na sociedade e nio promover escritas vazias e
artificiais, desvinculadas das demandas apresentadas pelo seu contexto.

Ferreiro e Teberosky ( 1999) criticam a escola por nio envolver e considerar, no

seu curriculo, os codigos apresentados na sociedade atual.

A escola, sempre depositaria de mudangas que ocorrem fora de suas
fronteiras, deve pelo menos tomar consciéncia da defasagem entre o que
ensina e o que se precisa fora de suas fronteiras. Nao é possivel que continue
privilegiando a copia — oficio de monges medievais — como prototipo de
escrita, na época da xérox e cia. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 62).

Diante dessa discussdio, evidencia-se a necessidade da prética pedagbgica ser
Horteada pelas demandas sociais para que incorpore uma nova postura no contexto educativo
‘i (ue alfabetizagdo ¢ letramento andem lado a lado, pois apesar de serem agdes distintas
Jevem, num processo articulado, se integrar. Trabalhar o sistema ortogréfico, (alfabetizar)
Apienenta-se como atividade eficaz pois a apropriagdo do sistema de codificagio e
devndificagio e do sistema alfabético e ortografico da lingua sio necessérios e nio podem
Aeiar de acontecer, porém nio se pode limitar a essa agfo, ¢ preciso além disso, contemplar o
iimento de forma significativa, propiciando a vivéncia das praticas sociais da lectoescrita.

Sobre este aspécto Vygotsky (1993) coloca que ao mencionar a zona de
Jeaenvolvimento proximal, o professor deve mediar o processo, de forma a estimular o aluno,
Jilindo-o a construir novas préticas sociais que se baseiam na leitura, interpretagdo e
pdigio de textos que 1€, deseja adquirir ou desenvolver. Para tanto, a escola tem a fungéo
#80 e fazer os alunos apropriarem-se da leitura e da escrita, mas fazé-los utiliza-las na

i social, Conforme Kleiman (2001, p. 23), “a sala de aula é o lugar onde acontece a
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comunicagdo, [...] ¢ onde estabelecemos as relagdes sociais e de identidade e de atitude, ou
melhor, € 0 espago de convergéncia do cognitivo, do social e da expressio pessoal”.

Com suas especificidades, porém inseparéveis, a.alfabetizacio e o letramento se
complementam, desta forma, ndo se trata de uma escolha entre um ou outro, trata-se de
alfabetizar letrando. Este ¢ o grande desafio, conciliar esses dois processos, assegurando aos
sujeitos-alvo a apropriagio do sistema alfabético ortografico bem como condigdes
possibilitadoras do uso social da lingua.

A pratica pedagdgica, portanto deve contemplar, de maneira articulada e
simulténea, a alfabetizacdo e o letramento, pois na ambivaléncia dessa revolugio conceitual,
um desafio ¢ langado para o ensino da lingua escrita no processo de “reinvencdo da
alfabetizagio™'’: alfabetizar letrando. Como estamos no momento de reconstrucdo, todos sido
utores desta reconstrugéo.

Apos este didlogo entre os autores surgem algumas indagagdes: mediar a
construcdo da escrita e leitura respaldada no uso dos variados tipos de textos enfocando a sua
lingéio social seria o bastante para esta proposta que ora se defende? O que realmente precisa
piura desenvolver uma pratica fundamentada no casamento alfabetizar-letrar? Como
ullabetizar letrando?

Estas s@o questdes que merecem uma maior discussdo, pois envolvem uma
iellexio consistente das praticas pedagogicas de autores consagrados que deixaram seu legado

o processo de alfabetizagdo e letramento.

14 Letramento: processos, Dimensdes e Perspectivas

Conforme ja discutido, a sociedade estd imersa num contexto tecnolégico
Wangndo e a escola precisa aderir a uma nova concepgdo pedagégica para interagir neste
fhinio, Para atender a todas as demandas que o momento atual apresenta, os sujeitos
dicontram-se sedentos de competéncia para o uso responséavel e consciente das praticas da
WA ¢ eserita para atuarem com autonomia e usufruirem dos recursos disponiveis. E urgente

* tudimensionamento da pratica pedagogica e da reorganizagdo do ensino de modo que

fenmn erindo por Soares (2004a) propondo em linhas gerais trés pontos basicos para o processo alfabetizador:
I i ieconhecimento da especificidade da alfabetizagdo; 2° a necessidade da alfabetizagio se desenvolver num
Silesto de letramento e 3° reconhecimento de que tanto a alfabetizagiio quanto o letramento tem diferentes
Aienntes ¢ cada uma delas demanda metodologias diferentes.
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contemple uma pratica com enfoque na apropriagio e no uso social da linguagem escrita para
que os individuos ndo vivam a4 margem dos acontecimentos e beneficios oferecidos neste
novo tempo.

Esse ensino da leitura e da escrita na realidade educacional atual ¢, segundo Curto
(2000), o resultado de um processo secular, pois 0 uso destas habilidades era apenas para
reprodugdo e, diante disto, a escola tinha como papel fazer com que o aluno tivesse boa letra e
nio cometesse erros ortograficos.

Contrariando esta concepgéo, Curto (2000) defende a proposta de que escrever
pode ser compreendido como produzir um texto, do mesmo modo que ler é compreendé-lo,
vonsiderando as varias formas de leitura e compreensio textual.

Mesmo considerando os avangos em relagio ao processo conceitual de
nlfabetizagdio nos tltimos tempos, sendo evidenciado também pela redugdo consideravel do
Ihdice de analfabetismo, ainda temos muitos desafios a vencer, pois muitos sujeitos ditos
ulfiabetizados ndo conseguem participar significativamente dos eventos de uma sociedade
simbolica. Para dar conta desta realidade, as praticas pedagégicas devem fomentar nos
vivolvidos, a compreensio de como a lingua funciona tanto no campo oral como escrito.

Isso requer dentre outros aspectos uma agiio pedagogica de leitura e escrita com
ivleviineia social que promova a sua construgio ¢ 0 uso competente através de experiéncias
VIV e reais das praticas que circulam no entorno em que o sujeito esté inserido.

Antes, o problema que se discutia era relacionado apenas ao estado ou condigfio
A inalfabeto, sem portanto, perceber a nova realidade social implicita: o estado ou condi¢io
mimbém de quem sabe ler ou escrever. Nesta percepgdo do letramento é que o sujeito passa a
siber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz constantemente.

Iiste novo cendrio alfabetizador vem elucidar que o ato de aprender a ler e
Clever tem conseqtiéncias diretas sobre o sujeito, provocando mudangas significativas no
i eautndo ou condigdo, em todos os aspectos: sociais, psiquicos, culturais, politicos,
Hinitivos, lingiiisticos e até econdmicos. Sio justamente estas conseqiiéncias que provocam
W0 ndividuo o letramento e, para que isso acontega, ¢ necessario pensar no processo

diletizador como uma negagdo das atividades mecénicas destituidas de uma elaboragio
Senilivie ¢ socio-cultural sobre esses fendmenos, conforme era defendido em tempos
St Fazese mister, portanto, acreditar num processo construtivista de ensinar ler e
~ il e parta do pensamento dos sujeitos, pois ha conceitos sistematizados mediante

e ine vivenciadas.
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Construir uma escola, como coloca Curto (2000), que seja a continuagdo da escola
socratica. Apenas se aprende de verdade, aprende a aprender, partindo-se do que um sabe ¢
pensa, questionando, considerando alternativas e conseqiiéncias possiveis a novas hipéteses.

Partindo da idéia de que “‘a escrita ¢ importante na escola porque ¢ importante fora

dela” (FERREIRO, 20014a), ¢ nccessario introduzir a pluralidade de préticas letradas em que
valorize o seu significado cultural ¢ contexto de produgio. Para que 1sso de fato acontega e

seja consagrado o casamento alfabetizar-letrar ¢ urgente uma ruptura definitiva com a divisfo

cntre aprender e fazer uso desta aprendizagem. A proposta baseada pelos estudos lingtiisticos

uposta na articulagéio dindmica entre descobrir a escrita, aprender a escrita e usar a escrita,

It integrag@io pode arantir a aprendizagem significativa da lectoescrita.

Respaldando-se nos conhecimentos prévios dos alunos — que chegam a escola

com diferentes graus de letramento — o professor alfabetizador pode apropriar-se dos variados

gincros e portadores textuais que thes sdo comuns para explorar suas fungdes, usos e

ispactos, pois, como destaca Kleiman 1995 (apud MATENCIO, 1994, p. 18), o letramento ¢é

construido por “préticas e eventos relacionados ao uso, fungdo e impacto da escrita na

sivcdade™.

E comum a utilizagio de textos como pretexto para detonar a exploracdo de

csiilendos para a construgdo do conhecimento cientifico ¢ isso empobrece ¢ escolariza o

tabnlho por desconsiderar o uso extra-escolar de textos circulados.

No trabalho com a palavra escrita na escola utiliza-se uma metodologia
ultrapassada, uma vez que h4 a valorizagiio de um trabalho de conceituagio,
baseado na tipologia textual classica (narracdo-descrigfo-dissertagdo). e
prevalece, na leitura, a retirada de informagbes explicitas no texto e um
trabalho mais dirigido ao contedido veiculado pelos textos. (MATENCIO,
1994, p. 22).

A leitura revela-se fator imprescindivel para a formacdo humana, constituindo-se

lo irabalho escolar, justamente por, segundo Bamberger

“favorccer a remogdio das barreiras educacionais de gue tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educagio, principalmente por meio
da promogéo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, ¢,
aumentando a possibilidade de normatizagio da situagdo pessoal de um
individuo™(2001, p. 10)

Numa sociedade tecnologicamente informacional, a veiculagdo de textos

< uilo rdpida e isso exige competéneia para os usos mais complexos de leitura e

Meste sentido, a prética da leitura precisa ser vista no contexto cscolar como
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instrumento imprescindivel para o desenvolvimento néo s6 pessoal como também social, pois
como coloca Foucambert (1994) vive-se na Era da Leiturizagio.

A aprendizagem da leitura acontece de forma mais veloz com o uso de materiais
que tenham sentido e desperte interesse para que seja de fato significativa e prazerosa. E

urgente e necessario

[.--] que as criangas se tornem leitores quando sdo engajados em situagdes
nas quais a linguagem escrita ¢ usada de maneira significativa, assim como
elas aprendem a linguagem falada quando estdo em contato com pessoas que
usam a fala de maneira significativa. A aprendizagem da leitura ¢ apenas a
tentativa de dar sentido ao que se €, e o esforgo para ensinar a ler, portanto,
¢ apenas o de tornar aquela tarefa interessante e compreensivel. (SMITH,
1999, nota de rodapé).

Smith (1999) declara sua critica aos métodos tradicionais de alfabetizagdo que
priorizavam o processo de ensino de forma fragmentada e ndo ao processo significativo de
aprendizagem. Para ele, a escola deve oportunizar praticas de leitura e escrita de forma
ilerativa por ser na convivéncia ¢ na troca que o sujeito se apropria da aprendizagem, face a
mediagdo e a intervengdio. Smith acredita que “as criangas nfio aprendem a lingua para
dhcontrar sentido nas palavras e frases; elas encontram sentido nas palavras e frases para
aprender a lingua” (1999, p. 87).

Evidencia-se a posigdo do autor em favor da leitura no contexto, pois permite um
nlendimento geral e promove uma aprendizagem significativa. O uso do texto como pretexto
dliveiona para uma concep¢dio da leitura enquanto decodificacio de contetdos e isso
discnracteriza o texto e limita o processo.

O uso dos variados géneros textuais permitem a percepgdo que cada texto tem
Wi fungdo e uma caracteristica inerente. Assim ao propiciar um encontro prazeroso do
Hilio com o texto, promove também a compreensdo de que a forma de comunicagfo
Jeleimina o género que da corpo ao texto. Ressalta a relevancia do acesso aos diferentes

puthndores textuais.

Os textos, enquanto unidades comunicativas, manifestam diferentes
intengdes do emissor: procuram informar, convencer, seduzir, entreter,
sugerir estados de animo, etc. em correspondéncia a estas intengdes, é
possivel categorizar os textos, levando em conta a fungéio da linguagem que
neles predomina (KAUFMAN, 1995, p. 13-14).
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Considerando a fungdo social da leitura e escrita, enfatiza-se o uso competente dos
diversos géneros textuais como componente béasico do processo pedagégico, pois assim a
palavra sai do papel e ganha vida, forma e significado. O processo de alfabetizar letrando se
consolida na construgdo de interpretagdes sobre o real, vivificando a construcio do
conhecimento.

E inegavel a importancia e urgéncia do enfoque da fungdo social do processo de
alfabetizagdo por todos os motivos elencados, mas ndo se pode perder de vista outras
especificidades inerentes a alfabetizagdio. Soares (2004b) acredita que vém se perdendo tais
especificidades, como autonomizagio das relagdes entre os sistemas fonoldgico e gréfico, a
lingiiistica, e esses fatores sdo importantes para o reconhecimento alfabético e ortogréafico.

Alfabetizar e letrar: este ¢ o casamento que precisa ser consolidado nas escolas
pira uma maior autonomia, participagdo e construgio dos sujeitos na sociedade. S6 com a
apropriagdo da leitura e escrita e das suas fungdes sociais o sujeito estard preparado para uma
vonvivéncia mais digna, autdbnoma e feliz na sociedade sem contudo precisar “viver na
sombra dos outros™'".

A idéia central que fundamenta esta proposta ¢ levar para a escola o que é posto
peln sociedade. Sdo as demandas sociais que devem nortear o trabalho pedagégico para que se
pons formar seres que saibam produzir e interpretar textos de uso social que tenham transito
HVie pelas vdrias situagdes comunicativas em busca de uma plena participacio no mundo
Ietindo, ou seja, ir além das palavras, produzindo sentido e significado e, assim assim, tornar-
Wi sujeito critico e auténomo.

A linguagem escrita na vida social se d4 de forma mais efetiva no mundo letrado.
Iia0 implica que o trabalho pedagégico deve contemplar de forma consistente o tripé da
Wil - escrita e oralidade para que os sujeitos se apropriem autonomamente dos eventos e
Siagoes sociais que lhes sdo apresentadas constantemente.

Mey (2001) mostra que néo so6 a leitura e escrita devem ser enfocados no processo
A ullibetizaglo e letramento, mas também a fala, pois esta ¢ muito observada pelo contexto
Sl e we modifica dependendo do acesso a circulos letrados. Para o autor “[...] o letramento
- Wheém produto de uma participagfio ativa em determinada atividade social e produz uma

i disposicdo: o modo como alguém participa de certa atividade, e, consequentemente, a

e nlpuém estd apto a assumir [...]” (2001, p. 240).

P uero mais “viver na sombra dos outros”. Expressdo usada por um alfabetizando da EJA no municipio
& BHnen-BA como um apelo urgente para se apropriar da leitura e escrita.
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Ha, nesse caso, uma grande énfase na linguagem padrio que € a voz socialmente
legitimada pela sociedade e isso faz com que as variagdes lingiiisticas sejam de um certo
modo rotuladas. Essa visdo acaba comprometendo as marcas que compdem 0 mosaico
cultural, pois o letramento deve levar em conta um contexto com variadas vozes. Sobre esta
discusséo Tfouni (2005, p. 10) defende que “[...] o letramento tem por objetivo investigar ndo
somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem néo ¢ alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-
se de verificar o individual e centralizar-se no social.”.

E notéria a validez da voz, da oralidade dos sujeitos, porquanto urge a sua
primazia como ponto de partida para ampliagdo do repertério e producio de novos
conhecimentos. Num processo de alfabetizagdo ¢ primordial envolver o conhecimento nas
diversas linguagens sociais, usadas nos mais diferentes contextos com atengfio especial a
linguagem social do cotidiano onde se inserem as atividades reais de ordem pratica. Nesta
discussiio, Bakthin (2000, p. 282) defende que “A lingua penetra na vida através dos
viunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos enunciados concretos que a vida
fiwnetra na lingua”,

Ao discutir a questio do alfabetismo, Tolchinsky (1990) defende trés
tomponentes que estdo agregados em sua visdo de alfabetizagdo formando um tripé de igual
valor social: o préatico, o cientifico e o literario. Estas dimensdes devem ser consideradas
dende o inicio do processo, pois todas as pessoas, quer alfabetizadas ou n#o, precisam destes
Laponentes.

Sao diversos os fatores que interferem na apreensdo da leitura e escrita, mas as
W den cotidianas nas quais os alunos estdo envolvidos e as necessidades préticas apresentadas
S el entorno devem ser o ponto de partida para que o processo de aprendizagem destas
Hplnpens, somadas com a oral seja significativo, funcional, vivo e real. Assim sendo, a
I o escrita bens relevantes, de valor pratico e simboélico, o nfio acesso ao espago de
Siento nega a busca de uma cidadania plena, principalmente, por ser a nossa sociedade

cdiminantemente grafocéntrica em que o codigo escrito ocupa um lugar privilegiado.

£ 5 Paulo Freire: Mais Que Um Método, Uma Concepeiio Inovadora de Alfabetizaciio

I"nra discutir sobre a educag@o alfabetizadora numa perspectiva abrangente torna-

Sipieacindivel refletir sobre as idéias do grande mestre brasileiro, Paulo Freire. Segundo
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Soares (2003, p. 119), construiu “uma concep¢do de alfabetizacdo como meio de
democratizagdo da cultura, como oportunidade de reflexdo sobre 0 mundo ¢ a posigéo e lugar
do homem”. Concebia a alfabetizagfio como um ato essencialmente libertador, na qual a
criagdo, pensamento e reflexdo devem fazer parte desse processo, negando assim a idéia da
alfabetizagdo como aquisigdo de uma técnica mecanizada e sem sentido real.

Freire idealizou uma pedagogia para a transformagéo social, estabelecendo uma
estreita relagdo do homem com seu mundo e sua histéria, buscando redimensionar o ato
¢ducativo como uma prética de liberdade ¢ como um ato politico. Para este, “ndo pode haver
telagiio e agdo fora da relagdo homem-realidade” (FREIRE, 1979, p. 17). A educagio para
I'reire ¢ uma busca constante do homem, pois deve ser esse o sujeito ativo desse processo.

A educacgdo problematizadora, idealizada por Freire, tem como matriz condutora o
dinlogo, pois, segundo o autor, o homem ¢ essencialmente dialdgico. Na relagdo direta entre
uuvir e falar e vice-versa, mediado pelos sentimentos e emogoes, que “educador e educando
110, portanto, sujeitos de um processo em que crescem juntos”. (MIZUKAML, 1986, p. 98).

Diante desta concepgdo, Freire defende uma educacdo de dentro para fora
mediado pelo professor para que os sujeitos possam descobrir por si s6 a necessidade de
aprender aler e a escrever; tornam-se agentes da propria aprendizagem.

Esta pratica contribuird para a formagio de um ser mais consciente, responsavel e
iz de interferir na construgfo da histéria. Para Freire, as palavras deixam de ser simples
hjetos de decomposigdo mecanica, passando a ganhar vida e significado no campo semantico
de vnda situagdo vivida.

Diante desta abordagem, Freire concretiza uma proposta metodoldgica em que a
i escrita € revelada enquanto instrumento para a formagéo da consciéncia critica através
A Investigagdo, tematizagdo e problematizagdo que sdo, na verdade, os passos para um

o alfabetizador de libertagéo.

[..] com uma relagio horizontal de didlogo entre alfabetizando e
alfabetizador, o “método” assume e respeita o alfabetizando como sujeito
ativo que traz experiéncias e sabedoria, que vive e sofre um lugar social — é a
politica e a filosofia da conscientizagdo, da libertagdo. (SOARES, 2003a, p.
121).

Nesta abordagem levantada por Soares, percebe-se claramente que Freire traz uma

o de alfabetizagdo numa dimensdo muito mais ampla a servigo do sujeito que

Soode Tata concepeéio defendida por Freire traz & tona um modelo ideologico da dimensdo
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social do alfabetismo quando destaca o poder revolucionério do aprendizado da leitura e da
eserita, pois, para o autor, o processo de alfabetizagdo s6 tinha sentido quando “‘a palavra era
compreendida pelo homem na sua justa significacfio: como uma forga de transformacéo do
mundo” (FREIRE, 1980, p. 142),

Freire, como um mestre além do seu tempo, revela a crencga e luta incansdvel por
uma alfabetizagiio libertadora, que tenha sentido ¢ contribua para a construgdio do sujeito
sicio-histérico-cultural através de praticas de uso social que impulsionem para a formagio da
consciéneia critica. Neste sentido torna-se inegavel a sua contribuigdo para o processo de
letramento, uma vez que, além de outros aspectos, considera a aprendizagem da lingua escrita
muito mais ampla do que a aprendizagem da relacio grafema-fonema. Acredita-se acima de

tudo, no reconhecimento da natureza politica das praticas de leitura.

Ler ¢ wma operagfio inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém
1€ ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da Jeitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar ou buscar a compreensio do Hdo (FREIRE, 1997, p. 29).

A contribuicio de Paulo Freire para o processo educacional ¢ inegavel,
piincipalmente, por sua incansdvel luta por combater a educagdo bancaria, excludente e
elitizta, transformando-a em pratica que promova a libertagdio e conscientizacdo a partir de

st nedio dialdgica. Sobre essa teoria Scocuglia destaca:

[..] o didlogo, a dialética ¢ a democracia sdo categorias centrais do seu
discurso ¢ auténticos fios condutores da explicacio da pedagogicidade
inerente a0 processo de mudangas sociais, [...] « questdo dialogica ¢é
merguthada nos conflitos sociais ¢, cada vez mais, categorizada como parte
do que o autor denomina “agio cultural para a libertag@o™ (2003, p. 58-59).

Nesta discuss&o por uma nova concepeio de alfabetizagdo, destaca-se mais uma

i importdncia da linguagem escrita, que, como ja destacado, revela uma base cultural, por
bilitar ao individuo uma ampliagiio do conhecimento do mundo social, justamente, por
uir idéias, sentimentos e informacdes necessérias a uma efetiva participago do ser
i o seu melo. Freire (1987, p.22) deixa um grande legado para a educacdo quando

iue "a Jeitura do mundo precede sempre a leitura da palavia escrita e a leitura desta

i 4 continuidade da leitura daquela”™. O valor pedagdgico do conhecimento de mundo
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como instrumento fundamental para a busca da palavra escrita fomenta um crescimento de
ambas num processo permanente de ir e vir.

Em sua ampla proposta alfabetizadora, Freire transcende a concepgdo de método
de alfabetizagdo e propde uma forma de conhecimento que ¢ a sua propria pedagogia cujo
caminho panordmico abre-se para uma nova conceitualizagdo do processo alfabetizador. Para
l'reire (apud Gadotti, 1989, p.40), “[...] saber ler e escrever torna-se instrumento de luta,
ntividade social e politica”.

Os estudos de Freire estdo ligados a uma concepedo inovadora de alfabetizagio
{ue proporeiona a democratizagfo da cultura, a reflexiio sobre o mundo e a protagonizagdo do
“ijeito no processo de aprendizagem e defende uma pratica educativa progressiva, critica,
dinlogica e uma alfabetizagdo “que fosse em si um ato de criagdo, capaz de desencadear
futros atos criadores. Numa alfabetiza¢do em que o homem [...] desenvolvesse a impaciéncia,
it vivacidade, caracteristicas dos estados de procura, de invengdo e reivindicagio” (FREIRE,
1VR0, p. 112).

Com contribui¢des extremamente significativas para o processo de alfabetizagio
b um olhar inovador, Freire (1980) afirma que, enquanto ato de conhecimento e ato criador,
1 processo de alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito.

Ao afirmar que ndo ha neutralidade na educagio por néo existir uma proposta que
Wendin em favor de todos os grupos sociais, Freire aponta para a existéncia de duas
posiibilidades ou caminhos para a Educagdo: bancaria ou libertadora. O autor lutou
Hieeiiantemente contra a educagdo bancaria, a qual considera o individuo como recipiente;
depindo toda sua experiéncia e defendendo uma educagdo libertadora, reconhece nos

Slicindos sujeitos construtores de seus conhecimentos sendo embasados na sua realidade.

A educagio problematizadora implica um constante ato de des-velamento da
realidade [...] esta educagdo supera, pois, o autoritarismo do educador
bancdrio assim como o intelectualismo alienante e a falsa consciéncia do
mundo. (FREIRE apud MIZUKAMI, 1986, p. 98).

A critica do autor ao ato de depositar ou transmitir informagdes ¢ clara, para ele, a

S0 Mhancdria” limita ou destréi a  possibilidade do pensamento reflexivo e isso pode
© 00 alienagdio que priva a libertagdo. Contra esta concepedo, ele aposta na educagdo
cmatizadora por considerar indispensével o didlogo e sua esséncia: a palavra para a

S0 de uma verdadeira educacéo.
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Freire propde um novo paradigma alfabetizador que possa ser visto nfic “uma
memorizagdo visual e mecénica de sentengas, de palavras, de silabas, desgarradas de um
universo existencial — coisas mortas ou semimortas ~ mas numa atitude de criacio e
recriacdo”™ (1980b, p.119). Nesta nova concepgdio Freire deixa claro sua crenga no papel
crindor do sujeito, que nfo estd apenas no mundo, mas participa dele, criando e recriando
alravés de suas relagdes estabelecidas. Desta forma, a cultura relaciona-se estreitamente, com

# processo, justamente por partir dela a alfabetiza¢fio significativa.

Ao refletirem sobre si mesmo ¢ sobre o mundo, os sujeitos vao acumulando a

visio de mundo e isso provoca o cardter desafiador e problematizador no processo pedagdgico
¢ purmite o desenvolvimento do poder de compreensfio do mundo como uma verdade em
sonstante transformagdo. Assim IPreire desmistifica a realidade, propondo uma aciio critica
sjins fundamenta-se na criatividade, estimulando a reflexfio-agfo e partindo do caréter historico
¢ il historia dos sujeitos por considera-los inconclusos. Reforga uma educagfio da praxis em

sonstante mudanca.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo ¢ com o
mundo, tanto mais se sentirfo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
propria agio de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como
um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade ¢ nio
como algo petrificado, a compreensdio resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isso, cada vez mais desalienada, (FREIRE, 1983,
p. 80).

Ixige-se uma clareza no clareza do sentido politico, social e histdrico do ato
dlivo, percebendo a impossibilidade de separar estes fatores. Os propositos pedagdgicos

1 estavam a servigo de uma pratica alfabetizadora que promovesse o alfabetizando a

rvaglio menos ingénua de si mesmo ¢ da sociedade com uma participagdo mais
e das transformagdes sociais, politicas e culturais do pafs. Sobre esta proposta Freire

L

{...] afastivamos qualquer hipdtese de wma alfabetizagiio puramente
mecanica. Desde logo, pensdvamos a alfabetizagio do homem brasileiro, em
posigho de tomada de consciéneia, na imersdo que fizera no processo de
nossa realidade. Num trabalho que tentdssemos a promo¢do da ingenuidade
em criticidade, ao mesmo tempo em que alfabetizdssemos. (FREIRE, 1980b,
p. 104).
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Freire aponta para uma alfabetizagio eminentemente transformadora que néo

suponha homens afastados do mundo, em que a realidade possa ser compreendida como uma

realizag@io humana passivel a transformagiio. Para ele é necessdrio compreender o aluno como
um sujeito historico que veio elaborando alguns conceitos espontdneos acerca da sua

realidade, os quais so precisam de sistematizagdo e criticidade ¢ é através da atividade

dialogica que estes processos serfio garantidos.

[...] o didlogo é o momento em que os humanos se encontram para refletir
sobre a realidade tal como a fazem ¢ refazem. [...] Conhecer é um evento
social, ainda que com dimensdes individuais. [...] O didlogo sela o
refacionamento entre os sujeitos cognitivos, podendo, a seguir, atuar
criticamente para transformar a realidade. (FREIRE; SHOR, 1987, p. 122-
123).

Lista postura educativa busca propor aos individuos dimensdes significativas da

ihdade através da reflexdo critica sobre as relagBes estabelecidas. Os motivos que estdo

displicitos na tematica s@o essencialmente humanos os quais investigados num processo

dumdtico e consciente da realidade determinam o ponto de partida do processo

< abiabetizador.

Para o aulor através da aglio dialdgica ¢ comunicativa se define uma tematica

nlicativa a qual, transformada na agflo, os sujeitos sdo desafiados a produzir idéias

ihrando nos problemas apresentados.

A investigagfio tematica, que s¢ da no dominio do humano e nfio no das
coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecinico. Sendo processo de busca, de
conhecimento, por isso tudo, de criagdo, exige de seus sujeitos que vio
descobrindo, no encadeamento dos temas significativos, a interpenetracéio
dos problemas. (FREIRE, 1983, p. 117).

I:sta discussdio revela uma nova postura pedagdgica alfabetizadora que contempla

s fuptura metodoldgica conservadora € promove um repensar das préticas de alfabetizacio

fiza qpue ndo sfo inseridas nas situagdes discursivas dos alunos. Esta nova concepgiio

iéia positivista e linear, buscando uma pratica contextualizada em que os sujeitos

#in fodo momento inseridos para que possam chegar a uma consciéncia critica da

(HC O cerca.

sepundo  Freire: “A conscientizagfo implica que ultrapassemos a esfera

L Jeapreensio da realidade para chegarmos a esfera critica na qual a realidade se da
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como objeto cognoscivel ¢ na qual o homem assume uma posi¢io epistemoldgica”™ (1980a
n.20).

)

Desta forma, esta educagdo problematizadora e dialogica proposta por Freire
pretende que os homens se sintam realmente sujeitos da historia pela reflexdo permanente
sobre a sua realidade, sendo capazes de mudar ¢ serem mudados por ela.

Paulo Treire enquanto investigador pedagdgico e filosdfico deixa marcas para
toda humanidade como um eixo de referéneia na inovacio pedagogica, principalmente no que
s refere ao processo de reconstrugio da alfabetizagdio.

Como coloca Freire (2001b, p.30) “Agora ja4 nfio é possivel ler texto sem
eontexto”, a  alfabetizagdo como um ato acima de tudo politico, libertador ¢ de
sinscientizaglo do sujeito ndo é mais possivel sem a leitura do mundo e a leitura da palavra,
auseja, ndo € mais possivel dicotomizar estes dois pontos, sabendo que a primeira precede a

sepunda, da mesma forma que letramento e alfabetizagfio sfio insepardveis, e que deve

seontecer de forma concomitante, sem jamais esquecer o cardter politico, libertador, critico ¢

- tleoldgico deste processo.

Vygotsky: Um Olhar Inovador para a Aprendizagem

Na abordagem em torno da teoria de Vygotsky, a intengfio é discutir a sua valiosa
ieilinicdo para a pratica pedagégica alfabetizadora, buscando uma melhor compreensio
[HOCESS08 cognitivos que estdo presentes na apropriacio da leitura e da escrita.

segundo Rego (1995), Vygotsky defende o desenvolvimento da estrutura humana

»um processo de apropriagéio em que organismo ¢ meio exercem influéneia reciproca.
eoneepedo, o ser humano se constitui como tal através de suas interacdes sociais, sendo
ado como produtor e produtoe da cultura, transformando e sendo transformado nas

citahelecidas.

A relaglo sujeito/sociedade segundo Vygotsky, resulta da interagiio dialética do

W e oseu meio socio-cultural, ou seja, de forma reciproca o homem transforma seu

5 NCSIMO.

{...] o homem € visto como alguém que transforma e é transformado nas
relagies produzidas em uma determinada cultura. E, portanto, na relacio
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dialética com o mundo que o sujeito se constitui e se desenvolve. Desse
modo, o ser humano ndo s6 ¢ um produto do seu contexto social, mas
também um agente ativo na criagdo deste contexto (REGO, 1998, p. 60).

Desta forma, a educac@io acontece através das interagdes do sujeito com seu grupo
social. essas interagdes desempenham um papel decisivo na constru¢do do conhecimento,
|ustamente por trazer a linguagem como principal instrumento simbélico na formagéo das
lungdes psicologicas superiores.

Na concepgido de Vygotsky o papel da interagdo no processo de aquisi¢do da
¢icrita ¢ essencial, uma vez que a linguagem ¢ impregnada por uma concepgdo de mundo e de
iociedade, a qual passa a ser constituida através do modo como o sujeito internaliza e
desenvolve o seu funcionamento mental e lingiiistico.

O sujeito se constitui ndo somente através dos processos de maturacido organica,
i principalmente de suas interagdes sociais, a partir das trocas com outros seres.

As interagdes sociais no contexto escolar traduzem uma condig¢do necessaria para
i produgdo do conhecimento, pois o confronto de diferentes idéias com diferentes ritmos,
‘importamentos,  experiéncias ¢ contextos familiares possibilitam a ampliagdo das
vipieidades individuais.

Assim como Freire, Vygotsky compreende o contexto social, a comunicagdo e a
Hipungem como elementos constitutivos do conhecimento que o sujeito tem do seu mundo e
J ue cultura, vendo na formagdo de conceitos espontineos um referencial para a

Apendizagem de conceitos mais estruturados.

Durante o processo de educaciio escolar, a crianca parte de suas proprias
generalizagOes e significados; na verdade ela nio sai de seus conceitos mas,
sim, entra num novo caminho acompanhada deles, entra no caminho da
analise intelectual, da comparagio, da unificacdo e do estabelecimento de
relagdes logicas. A crianga raciocina, seguindo as explicagbes recebidas, e
entdo reproduz operagdes légicas novas para elas, de transi¢io de uma
generalizagdo para outras generalizagdes. Os conceitos iniciais que foram
construidos pela crianga ao longo de sua vida no contexto de seu ambiente
social Vygotsky chamou esses conceitos de “diarios” ou “espontineos”,
espontdneos na medida em que sdo formados independentemente de
qualquer processo especialmente voltado para desenvolver seu controle) sdo
agora deslocados para um novo processo, para nova relagdo especialmente
cognitiva com o mundo, e assim nesse processo os conceitos da crianca sio
transformados e sua estrutura muda (VYGOTSKY, 1989, p. 147).

Vygotsky concebe a elaboragdo e reelaboraciio de conceitos como atividades

e por condigdes externas que transcendem os limites escolares. Destaca o processo
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socio-histérico como fator determinante do desenvolvimento cognitivo e enfatiza o papel
significativo da linguagem para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores por

ser o principal instrumento simbolico que media o desenvolvimento.

[...] o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto é,
pelos instrumentos lingtiisticos do pensamento e pela experiéncia sdcio-
cultural da crianga. {...] O pensamento verbal nio & uma forma de
comportamento natural e inata, mas ¢ determinado por um processo
historico-cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento ¢ fala (VYGOTSKY, 1993,
p. 44},

Vygotsky procura demonstrar que o desenvolvimento do pensamento caminha do

sovial para o individual, ou seja, o interpsiquico torna-se aos poucos intrapsiquico.

Um processo interpessoal transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da ¢rianca aparecem duas vezes: primeiro no
nivel social, ¢, depois, no nivel individual; primeiro  entre pessoas
(interpsicoldgico), e, depois, no interior da crianga (intrapsicoldgico). Isso se
aplica igualmente para a atengiio voluntéria, para a memdria logica ¢ para a
formagdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das refacdes
reais entre individuos humanos, (VYGOTSKY, 1989, p. 64).

A fala inicial da crianga ¢ puramente comunicativa, mas a partir de uma cerla
wide, para Vygotsky, surge a linguagem egocéntrica que tem a funglo de internalizar,
gianizar, e regular os processos de interagdo dos quais essa crianca veio participando em seu

miexto social, fazendo com que essa fala se constitua no clo entre linguagem oral, social,

stanunicativa e fala interior. A linguagem comunicativa (externa) logo passa, a ser também,

frapaicoldgica ou interna, ou seja, 0 que a crianga aprende no decorrer das intera¢fes com os

tibros do meio social passa a pertencer ao seu funcionamento psicoldgico, através de um
vis0 que responde pela formagiio das fungdes psicologicas superiores.

Mediante estas discussdes, interessa abordar um ponto imprescindivel nos estudos

Yypotsky: a relagso entre desenvolvimento e aprendizagem. Para cle, a aprendizagem s6

feee o partir da intervengdo do outro, de uma agio partilhada entre o sujeito e o objeto do
Ciniento.

A aprendizagem acontece pela interagdo e o fator que consubstancia essa troca

¢ o linguagem. Desta forma, a aprendizagem ¢ vista como a construgdo de

Imentos numa perspectiva sécio-histérico-cultural,
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[..] a aprendizagem estimula o desenvolvimento exterior, paralelo, de certa
forma, ao processo de desenvolvimento da crianga, mas que ndo participa
ativamente neste e nao modifica absolutamente: a aprendizagem utiliza os
resultados do desenvolvimento, em vez de se adiantar ao seu curso e de
mudar a sua diregdo. (VYGOTSKY, 1988, p. 103).

A aprendizagem estimula o desenvolvimento do aluno, e, consequentemente, o
bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento, pois segundo Vygotsky nfdo tem
sentido esperar que primeiro ocorra o desenvolvimento para que, em seguida seja permitido
vsse acesso da cultura escrita i crianga, como infelizmente ainda acontece em algumas
Institui¢des onde se procuram preparar os alunos com atividades de prontiddo que visam
desenvolver algumas habilidades para, sO depois, iniciar o aprendizado da lingua escrita; esta
Visilo mecanicista e tradicional distancia-se da concepgda de Vygotsky, porque acredita ser o
desenvolvimento pré-requisito para a aprendizagem. Segundo Rego, “esta inversio, que
pirece apenas um jogo de palavras, sugere, na verdade, uma mudanga significativa no modo
e entender (e praticar) o ensino” (1995, p. 107). Isso revela a necessidade de uma pratica
pedapogica viva, contextualizada ¢ embutida de significado, de modo que o sujeito desde
winpre tenha acesso ao universo da linguagem escrita através de praticas que atendam a
demanda sociocultural para que “tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem estejam
flimamente relacionadas dentro de um contexto cultural o qual oferece forma e unidade”
(NANTOS, 2003, p 146).

Nesta concepgdo Vygotskiana, o papel do professor ¢ o de mediador, de
filitador do processo, alguém que interage com os alunos tendo a linguagem como principal
Witiimento numa construgdo dialdgica, propiciando situagdes desafiadoras e facilitadoras do
Aesenvolvimento.

A escola nesta visdo deve buscar o desenvolvimento das capacidades intelectuais
s ulunos ensinando-os a pensar, a refletir, a questionar, bem como as formas de acesso e
Apngio do conhecimento elaborado, para que possa fazer uso de forma auténoma e
ipunnivel ao longo da sua vida. Para isso, ¢ imprescindivel partir do conhecimento que o
U jitraz, provocando a busca da ampliaco: desafio a construgdo de novos saberes.

Para Vygotsky ¢ fundamental indicar a Zona de Desenvolvimento Potencial dos
e ¢ estimular  seus  processos internos  favorecendo sustentacdo para novos
~licimentos. A aprendizagem s6 acontece de fato quando os instrumentos do colega com o

b interage podem ser incorporados pela crianga, de acordo ao seu nivel de maturacao.

“ i nprendizagem depende do nivel do desenvolvimento potencial do sujeito.
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A aprendizagem ¢ um processo de construgdo de conhecimentos que s6 acontece
afravés da interagfo, pois assim cria-se o que chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal.
I'ste conceito ¢ defendido pelo autor como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e
potencial, ou seja, diferencia o nivel de desenvolvimento real, aquele jé alcangado pelo sujeito
¢ 0 nivel de desenvolvimento potencial que ¢ caracterizado pela capacidade do sujeito realizar
larefas com ajuda de outros parceiros mais experientes,

A Zona de Desenvolvimento Proximal estd em constante transformagdo pois “o
(e a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanhi por si $6”
(VYGOTSKY,1988, p. 113). E neste ponto que o professor deve atuar, para promover

Mlividades significativas.Faz-se importante dentre outros aspectos considerar:

[..] os esquemas de conhecimento dos alunos relacionados ao contetdo de
aprendizagem tratado, e tomar como ponto de partida os significados ¢ os
sentidos de que os alunos disponham em relagdo a esse contetdo. [...] deve
promover desafios que o levem a questionar esses significados e sentidos e
forcem sua modificagdo pelo aluno, e assegurar que essa modificagiio ocorra
na dire¢do desejada, isto ¢, aproximando a compreensdo e a atuagio do aluno
das intengdes educativas (ONRUBIA, 1998, p. 125).

A Zona de Desenvolvimento Proximal deve ser entendida como um dominio
piltoldpico que estd em constante mutagdo. Na agdo pedagogica esse conceito implica,
whietudo na idéia do papel do professor como provocador de avangos no aluno, os quais niio
“uileceriam espontaneamente. A interven¢do pedagdgica ¢ fator primordial para a
Sprendizapem, e consequentemente, para o desenvolvimento. E cxatamente ai que atua a

H

Tanto o professor quanto o meio ambiente possam desafiam, exigem e estimulam
ielecto do sujeito de acordo ao seu nivel cognitivo para que o processo aconte¢a de forma
S veloz, Neste sentido, a mediagéio e intervengio pedagdgica é essencialmente importante
S rontexto escolar, pois cabe a missio de agir em fungdo de transformar os conceitos

Jnlneos em conceitos cientificos através de uma prética sistematizada e real, valendo-se
S Reriencias prévias e demandas apresentadas no meio sociocultural.

A ZDP ¢ a base para compreenséo de como o sujeito aprende € como o professor

© 0 Luntribuir neste processo de aprendizagem. Desta forma, propde que o professor

e @ valorize o que o aluno ja conhece e relacione com o novo conhecimento

RN ¢, o incorpora-lo, esse aluno comece a fazer uso social desse conhecimento.




Apoiando-se nas idéias de Vygotsky, Onrubia destaca duas consideracbes para

que seja possivel criar a ZDP e nela avangar:

A primeira € que a construgdo de um clima afetivo e relacional adequado ¢
tdo absolutamente central para a possibilidade da existéncia de ZDP em que
sua auséneia essencialmente clara e marcante, possa ser considerada como
nicleo bésico inicial do trabalho educacional. [...] a segunda consideragdo ¢
a presenga dos contetdos de atitudes, valores e normas no curriculo em pé
de igualdade com os restantes tipos de contetidos (1998, p. 136-137).

Nesta colocaglio Vygotsky ndo separa o intelecto do afeto, pelo contréario, busca

i abordagem abrangente integrando os dois eixos por conceber o sujeito como um ser que

peisa, raciocina, deseja, emociona-se, enfim, um ser na sua totalidade. Desta forma, cognicio

¢ alelo estdo estritamente relacionados e exercem influéncias reciprocas em toda histéria do

senvolvimento do sujeito. Para Vygotsky (1993 apud Rego 1993) “sio os desejos,

essidades, emogdes, motivacdes, interesses, impulsos e inclinagdes do individuo que dio

I Q0 pensamento e este, por sua vez, exerce influéneia sobre o aspecto afetivo-volitivo™,

Atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal do sujeito, oferecendo-lhe um

- titexto compartilhado que se origina daquilo que j4 se vivencia, permite um avango

nficativo em suas capacidades. Para isso ¢ necessario valorizar a diferenga que se

Hifesta em varios campos do conhecimento.

[...] a heterogeneidade, caracteristica presente em qualguer grupo humano,
passa a ser vista como fator imprescindivel para as inferagdes na sala de
aula. Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, lrajetorias
pessoais, contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos de cada
crianca (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertérios, de visdes de mundo, confrontos, ajuda mitua e
conseqiiente ampliagdo das capacidades individuais (REGO, 1998, p. 63-64).

A heterogencidade apresenta-se em todos os momentos do processo de construgdo

dluri ¢ oem todas as praticas sociais, pois cada ser ¢ diferente em suas estruturas

ioviils, necessitando assim de acdes interativas Justamente por ser participando do

sinbolico do outro que o sujeito se desenvolve, internalizando ¢ modificando o seu

Sl ¢ sua cultura, E neste contexto que Vygotsky defende que o interpsiquico torna-se

infrapsiquico.

A interagdio com o grupo — com que cada individuo possui um ritme préprio —

o construgdo do conhecimento, isso ndo implica que atividades individuais sejam
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descartadas, pelo contrério, elas sdo necessarias em alguns momentos para perceber o nivel
cognitivo e evolutivo objetivando intervengGes pedagdgicas. Apoiando-se nas idéias de

Vygotsky, Onrubia declara:

Na aula, isso implica dois tipos de atuacdo diferentes, embora relacionados.
Por um lado, a previsio de espagos € momentos em que, explicitamente, os
alunos tenham de utilizar quase sem ajuda ou com um nivel de ajuda
significativamente baixo, aquilo que aprenderam, ¢ isso como parte do
processo de ensino e aprendizagem e nio apenas no momento de avaliagio.
Por outro, a utilizagdo de recursos e ajudas que incentivem nos alunos a
aprendizagem de estratégias e habilidades que lhes permitam continuar
aprendendo de maneira auténoma e controlar e regular de maneira mais
eficaz seus proprios processos de aprendizagem presentes e futuros (1998, p-
140).

Apos esta abordagem das idéias inovadoras de Vygotsky para a alfabetizacdo,
lorna-se importante discutir dois conceitos basicos da sua teoria: linguagem e pensamento. A
tonquista da linguagem representa um marco no desenvolvimento do individuo, justamente
[0r expressar o pensamento do sujeito e também por agir como sistematizadora desse
pensamento. Nas idéias de Vygotsky, Rego (1 995) coloca que os adultos, por ja dominarem a
linguagem por intermédio do didlogo, conseguem néo s interpretar e atribuir significados aos
Jeslos ¢ sons da crianga, como também a inserem no mundo simbolico da sua cultura. Na
imedida em que a crianga interage e dialoga com outros membros passa a usar a linguagem
Yomo instrumento do pensamento ¢ como meio de comunicagdo. E neste momento que
peisamento e linguagem se integram, associam-se e se entrelacam: o pensamento torna-se
voibal ¢ a fala racional.

Linguagem ¢ pensamento estdo estritamente relacionados. O processo de
runslrugdo da linguagem como instrumento do pensamento mostra o caminho pelo qual a
“Hinga interioriza os comportamentos de uma dada cultura. Desta forma, o dominio da
Hipngem promove mudangas significativas nos sujeitos por possibilitar novas formas de
“ininicagdo, de pensamento e agdo.

Diante desta abordagem percebe-s a imensurgvel contribuigéo deste tedrico para a
Alihetizagdo, pois passa a ter um papel muito mais amplo, de interagio com o mundo por
el da linguagem escrita. A aprendizagem da escrita deve, necessariamente, ocorrer de

N significativa em que a linguagem escrita seja evidenciada e ndo a simples escrita de

palavins,
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Vygotsky assinala o papel do social e procura mostrar de que forma a prépria
consciéncia emerge deste social e afirma que pelas trocas com o outro se desenvolvem as
[ungdes superiores, como formagédo de conceitos, memoria, atengdo e a propria consciéncia
dos sujeitos. Assim sendo, valoriza-se a linguagem como um instrumento que permite o
sujeito apropriar-se do que foi construido pelas geragdes anteriores, ou seja, as experiéncias
historico-culturais. Para ele esta linguagem serve nio s6 como instrumento de generalizagio
do pensamento, mas também, e de forma simultinea, como pilar para o pensamento.

Portanto, Vygotsky deixa um grande legado para o processo alfabetizador que
prima pela construgio e autonomia dos sujeitos envolvidos. Deve-se partir do que o sujeito ja
sibe para motiva-lo a dar pequenos passos que signifiquem aprendizagem e incorporagéo de
lovos saberes. As ajudas devem ser adequadas ao nivel de dificuldade que o sujeito apresenta
pira realizar determinada acéo, ou seja, com menos competéncia precisard de mais ajuda. A
medida que for adquirindo novas competéncias deve-se diminuir a ajuda e aumentar a
UNipéneia, até chegar em uma ajuda mais indireta para que possa conseguir uma pratica
dattonoma.

Diante desta abordagem justifica-se o destaque do tedrico cognitivista Lev
Vypotsky com suas concepgdes inovadoras para o processo de apropria¢do do conhecimento,
e afirma que a génese estd ndo sé assentada no individuo, mas depende essencialmente da
medingiio social dos significados partilhados em interagdo, os quais ocorrem através do
diilogo. Ele prioriza a linguagem como veiculo de apropriagdo das experiéncias culturais por
WIVIE ndo apenas como gerenciador do pensamento, mas a0 mesmo tempo, serve como base
fi este pensamento.

A teoria de Vygotsky ajuda entender o papel da educagdo e do alfabetizador no
Willdo de provocar o sujeito a desenvolver 0 seu potencial. Procura explicar o
desenvolvimento do aluno analfabeto e as possibilidades que tém os processos de ensino-
Wiendizagem de fomentar alteragdes em seu comportamento, em sua capacidade intelectiva,
A lurma que possa intervir de maneira sistemética e consciente na realidade social. Desta
I, concebe a alfabetizagdo como um ato de conhecimento onde caracteriza os sujeitos

“vulvidos como cognoscentes e ativos que caminham na diregdo do conhecimento através da

S Io ou das relagdes socioculturais.
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1.7  Emilia Ferreiro: Um Marco Referencial na Histéria da Alfabetizac¢io

Conforme sinalizado anteriormente, os Estudos sobre a Psicogénese da Lingua
Fscrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, marcaram decisivamente uma
importante pagina na histéria da alfabetizacio exatamente por alterar a concepedo do processo

de apropriagfio da linguagem escrita.

Objetivando interpretar as hipoteses elaboradas pelas criangas no processo de

vonstruclo sobre a escrita, as autoras apresentam como fruto do seu trabalho uma nova

voneepedo em relaglio ao sujeito que aprende a lingua escrita; a aprendizagem acontece com a

atuagdo direta deste sujeito com a lingua e sobre a lingua, buscando uma compreensdo do

sistema de escrita através do pensamento sobre este. Quebram, portanto, o paradigma que

coneebia a aprendizagem como resultado de copia, repeticio e reproduciio de letras, palavras

it Irases isoladas do contexto social,

O estudo mostrou que a aprendizagem da leitura ¢ da cscrita é resultado de um

- pincesso de hipoteses, de anglise da lingua por parte do sujeito e este processo comega a

nrrer muito antes do ingresso desse sujeito na escola, A pesquisa de Ferreiro ¢ Teberosky

[...] trouxe uma significativa mudanga de pressupostos e objetivos na drea da
alfabetizagfo, porque alterou fundamentalmente a concepgio do processo de
aprendizagem ¢ apagou a distinglio entre aprendizagem do sistema de escrita
¢ praticas efetivas de leitura ¢ de eserita. Essa mudanga paradigmatica
permitiu identificar ¢ explicar o processo através do qual a crianga constroi o
conceito de Hngua escrita como um sistema de representagio dos sons da
fala por sinais graficos, ou seja, o processo através do qual a crianga torna-se
alfabética; por outro lado, ¢ como conseqiiéneia disso, sugeriu as condigdes
em que mais adequadamente se desenvolve esse processo, revelando o papel
fundamental de uma interagio intensa e diversificada da crianga com
praticas e materiais reais de leitura e escrita a fim de que ocorra o processo
de conceitualizagio da lingua escrita (SOARES, 20044, P21

Neste contexto evidencia-se que as investigagdes iniciais do conhecimento da

eserita, a descrigio da psicogenética da alfabetizacdo permitivam uma melhor

prrensio dos processos de aprendizagem. Apontaram caminhos para uma diferenga entre

sno de alfabetizagdio com base na psicogénese ¢ em teorias que fundamentam os

wdod tradicionais.

Com estes estudos de Ferreiro e Teberosky (1999), houve uma separacdo radical

fio central da alfabetizagfo: do eixo do ensino para o da aprendizagem, ou seja, a
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uestdo central ndo esta pautada em como ensinar, mas em como de fato o sujeito aprende.

Iim nota preliminar, as autoras sinalizam a perspectiva dos seus estudos:

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura, entendida como o
questionamento a respeito da natureza, da fungdo e do valor desse objeto
cultural que ¢ a escrita, inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos
manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito buscando a aquisi¢io de
conhecimento; sujeito este que se propde problemas e trata de Jjunta-los,
seguindo sua propria metodologia. Trata-se de um sujeito que procura
adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito disposto ou
maldisposto a adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia
da lectoescrita esqueceu em favor de buscar aptiddes especificas, habilidades
particulares  ou uma sempre maldefinida maturidade (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 5).

As autoras trazem um redimensionamento do papel do sujeito que se apropria do
sistema de escrita, sinalizando que a aprendizagem ¢é conseqiiéncia de um processo que se
instala na e pela interagdo deste com a escrita. Altera também a concepgdo do erro neste
percurso, passando a ser percebido como parte natural do processo e um indicador das
hipoteses que o sujeito constrdi sobre a escrita.

Ferreiro (2004b) afirma reconhecer a importincia da reflexio sobre a oralidade
para compreensdo do sistema alfabético de escrita, justamente por compreendé-la como um
istrumento social que necessita de situagdes de aprendizagens também sociais para que a
Auisicdo da lingua escrita néo seja colocada como um problema unicamente individual. Para

lerreiro,

Reduzir a lingua escrita a um cddigo de transcrigio de sons em forma visuais
reduz sua aprendizagem a aprendizagem de um codigo. Em termos
educativos, o problema das atividades preparatérias coloca-se de maneira
radicalmente diferente se aceitarmos que é fungdo da escola introduzir a
lingua escrita como tal. Néo se trata de um jogo de palavras (FERREIRO,
2005, p. 72).

Ferreiro traz uma critica aos métodos tradicionais exatamente por acreditar que
ilen ndo sdo capazes de promover aprendizagem significativa. Para a autora a aprendizagem
¢ e fato, resultado da atividade do proprio sujeito. Acredita que nenhum método € capaz de
iioduzir de forma funcional a lingua escrita, pois para ela “todas as metodologias foram

peinndas em fungéo do codigo e ndo em fungéo da lingua escrita” (FERREIRO, 2005,p. 73)
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A autora evidencia o cardter construtivo da produgdo do sujeito sem o qual
dificulta a aprendizagem. Defende a necessidade do acesso a situagdes variadas de leitura e
escrita as quais podem ser objeto do pensamento deste sujeito, oferecendo-lhe a linguagem
¢serita como norte para o seu processo de construgdo.

Ferreiro defende a escrita como objeto cultural, para tanto, é necessario considerar
Il concepedo dos sujeitos sobre essa linguagem e o caminho que percorre nesta construgio.
Deve-se considerar que o sujeito em seu contexto faz vérias tentativas de leitura e escrita até
anfes de chegar a escola e nessa interagdo com a escrita facilita a aprendizagem e isso deve ser

priorizado na escola, pois para a autora

A escrita ndo ¢ um produto escolar, mas sim um objeto cultural, resultado do
esfor¢o coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a escrita cumpre
diversas fungdes sociais e tem meios concretos de existéncia (especialmente
nas concentragoes urbanas). O escrito aparece, para a crianga, como objeto
com propriedades especificas e como suporte de agdes e intercimbios
sociais. Existem inameras amostras de inscrigdes nos mais variados
contextos (letreiros, embalagens, tevé, roupas, periddicos, etc.) (FERREIRO,
1991b, p. 43).

Desta forma, a escrita passa a ser compreendida ndo como um codigo de
lnnerigdo grafica, mas como uma maneira de representagdo da linguagem e o sujeito
dipnoscente possui conceitos da escrita antes do ingresso ao ensino sistematico. Nesta
jinpectiva modifica-se significativamente a concepedo do processo de ensino-aprendizagem
i wieola, propondo praticas pedagdgicas que transcendam a codificagdo e decodificagio
propondo além disso, e de forma simultinea, o processo de apropriagdo dos usos e fungdes
sy da escrita.

Essa concepedo caracteriza-se fundamentalmente na alfabetizagfo por conceber o
inhiecimento enquanto construgio a partir da interago entre o sujeito que aprende € o objeto
1 4 vonhecido. O objeto serve de veiculo para que o conhecimento se desenvolva e assim, o
Al seja visto como alguém que pensa e cria suas proprias hipdteses em busca do
Sanheciimento sistematizado.

Neste contexto, a aprendizagem é considerada como uma interagdo dialética entre
' iason, o mundo objetivo e o conhecimento, como uma construgéo social. Assim, a pratica
“oallibetizagdo esta enraizada a formas de pedagogia que ndo segrega a teoria da prética: o

¢ 0 sujeito de sua aprendizagem, do proprio processo de alfabetizagfo, em interagdo

it ubjeto de conhecimento — a escrita. Para Ferreiro e Teberosky o aluno é
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[...] um sujeito que procura ativamente compreender o mundo que o rodeia e
trata de resolver as interrogagdes que este mundo provoca. Nao é um sujeito
que espera que alguém que possui um conhecimento o transmita a ele, por
um ato de benevoléncia. E um sujeito que aprende basicamente através de
suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e que constrdi suas categorias
de pensamento a0 mesmo tempo que organiza seu mundo (1999, p. 26).

Essa concepgdo, que defende um sujeito cognoscente presente na aprendizagem
da lingua escrita permite descobrir o processo pelo qual se da a alfabetizagéo, fazendo cair por
lerra o paradigma positivista e limitado. Esse novo enfoque converte a alfabetizagio na
construgdo de um objeto conceitual. Ler e escrever ¢, portanto, uma operagdo inversa que se
lunde numa totalidade.

Esta nova fase na histéria da alfabetizagio, passa a ser entendida como um
processo de apropriagdo de um objeto de conhecimento socio-cultural, realizado pelo sujeito
(ue aprende em interagdo com o objeto, dentro de um processo dialético. A alfabetizago
entretanto, € uma construgdo individual que, para acontecer, necessita do intercidmbio de
Informagdes da socializa¢io do conhecimento.

O sujeito constroi a lingua escrita por meio da constru¢do de hipoteses
Aimentando cada vez mais o grau de complexidade, ou seja, vai se apropriando desse objeto
e conhecimento por meio de desafios e conflitos tendo assim um carater evolutivo. Nesta

coneepedo,

[...] as estratégias e processos do sujeito assumem uma dimensio muito
maior do que aquela sugerida pela concepgio empirista ou associacionista do
conhecimento. O trabalho de Ferreiro e Teberosky acentua qual € o papel
deste sujeito, contrapondo-se & visdo anterior que abordava a alfabetizagdo
como uma técnica dependente dos métodos de ensino (AZENHA, 1994, p.
90).

Segundo Ferreiro (2004), o desenvolvimento da alfabetiza¢do acontece em um
ruhlexto social, porém, as praticas sociais ndo sdo recebidas de forma passiva pelos sujeitos,
pwli contrdrio, quando buscam compreender acabam transformando o contetdo recebido.
Swnle prisma, a autora associa este momento a nogdo de assimilagdo que Piaget destacou
s pilar da sua teoria.

Conforme ja sinalizado, a escrita ¢ um momento de representagdo da linguagem a
Junl ¢ de um lado, uma prética de significacfio, como também um espago para luta cultural

{08 Aer um instrumento produtor de relagdes antagonicas entre grupos sociais. E necessério

4 i eneola veja a linguagem no seu mais profundo sentido: politico, social e cultural, para
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que o sujeito possa passar pelo conflito cognitivo para compreender o codigo da linguagem,
possibilitando-lhe simultaneamente ler a realidade para construir a sua histdria.

Pensar no processo de alfabetizacio embasado na contribui¢do valiosa de Emilia
Ferreiro ¢ pensar na apropriagdo do conhecimento do ponto de vista conceitual, considerando
a4 evolugdo do sujeito em suas hipéteses sobre a escrita, como também uma reflexiio da
alfabetizagdo enquanto um processo de relagdo entre linguagem e realidade, entre leitura de
mundo e leitura da palavra, como propde Paulo Freire.

Freire (1982) propde uma alfabetizagdo para a libertagdo e a linguagem enquanto
um objeto a ser desvelado através das relagdes estabelecidas. Para ele nio existe ruptura entre
“ler 0 mundo™ e “ler a palavra”; ¢ um movimento dialético. Portanto, assim como Freire,
lerreiro defende que a linguagem escrita deve ser encarada pela escola de forma viva, real e
vtontextualizada, onde a sua fun¢io social seja destacada e vivenciada. E momento de
feconstruir o carater social da linguagem escrita rompendo com as praticas mecanizadas ¢ sem
ientido para os sujeitos

ApOs esta abordagem em torno do paradigma Psicolingiifstico de Emilia Ferreiro
0 (ual marcou de forma decisiva a historia da alfabetizagdo, ¢ importante também destacar um
vonceito que Ferreiro (2004) traz como pressuposto do uso apropriado da leitura e escrita na
weiedade. Este vem contemplar as discussdes em torno da articulagdo alfabetizagio ¢

Illramento na pratica pedagogica — a lectoescrita.

N Magda Soares; Uma Concepgio Além da Alfabetiza¢io

Discutir alfabetizagio neste momento em que as demandas da leitura e escrita
Sl mais evidentes torna-se uma necessidade, justamente por urgir préticas inovadoras que
‘stentem esse novo perfil e busquem um repensar destas agdes alfabetizadoras, consolidando
Ui novo conceito que deve se atrelar a alfabetizagdo. E neste momento que as concepgdes de
“lpda Soares ganham valor conceitual e pedagdgico na busca de uma pratica que contemple
“anlicitagoes emergidas do cenario sociocultural.

Neste sentido, Magda Soares nio poderia deixar de fazer parte desta discussio
1ol fimensa contribuigsio de seus estudos para a ampliagdo do processo alfabetizador. Desta

I, esta autora procura discutir a qualidade da alfabetiza¢io e suas diversas concepgoes,

Sivando articular e integrar o psicoldgico, o psicolingiiistico e o sociolingtiistico por
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considerar essa contextualizagio necessdria exatamente por evidenciar as diferengas das
fungdes e objetivos da leitura e da escrita entre as classes sociais. Para melhor ilustrar essa

integracdo, a autora afirma que

...} qualquer sistema de comunicagio escrita ¢ profundamente marcado por
atitudes ¢ valores culturais, pelo contexto social e econdmico em que ¢é
usado. Portanto, a alfabetizagio ¢ um processo de natureza niioc sé
psicologico ¢ psicolingiiistico, como também de natureza sociolingiiistica
(SOARLES, 2003, p. 20).

Outra grande contribuigdio da autora foi a discussdo em torno do alfabetismo, o
fual para Magda Soares (2004d) além de incluir as representagdes destacadas na alfabetizacio
vontempla também a perspectiva pedagogica, antropologica, politica, discursiva, dentre
iutras. Assim declara que ¢ preciso levar em conta a diversidade de suas relagdes com o meio
wocial, pois o conceito de alfabetismo modifica de acordo as necessidades e condicdes do
LFLIPO,

Segundo Soares (2004b) virias ciéncias vem pesquisando o processo  de
aprendizagem da leitura ¢ da eserita ¢ cada uma enfatiza um campo dessa aprendizagem a

- ijual chama de faceta. Para melhor ilustrar, a autora destaca algumas delas:

[..] a faceta fbnica, que envolve o desenvolvimento da consciéneia
fonoldgica, imprescindiveis para que a crianga tome consciéneia da fala
como um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um
sistema de representagio desses sons. e a aprendizagem das relag@es
grafema-fonema e demais convengdes de transferéncia da forma sonora da
fala para a forma grafica da escrita; a faceta da leitura fluente, que exige o
reconhecimento holistico de palavras ¢ sentencas; a faceta da leitura
compreensiva, que supde ampliagio de vocabulirio e desenvolvimento de
habilidades como interpretacio, avaliacdo, inferéncia, entre outras; a faceta
da identificaciio e do uso adequado das diferentes fungdes da escrita, dos
diferentes portadores de texto, dos diferentes tipos ¢ géneros de texto, ete.
Cada uma dessas facetas ¢ fundamentada por teorias de aprendizagem,
principios fonéticos e fonolégicos, principios lingiiisticos, psicolingiiisticos e
sociolingtiisticos, teorias da leitura, teorias da producdo textual, tecrias do
texto e do discurso, entre outras (SOARES, 2004b, p. 21).

Para a autora, cada faceta demanda uma metodologia especifica de acordo a sua
inalidade. Privilegiar apenas um dos diversos aspectos, usando apenas uma

ologia pode cair na limitacio, lincaridade ¢ enfraquecimento do processo de aquisigio

dingun, Nio deve-se priorizar apenas a aprendizagem do sistema de escrita ou o
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envolvimento dos sujeitos em suas diferentes fun¢des, mas sim, evidenciar tanto os processos

de aprendizagem da lingua escrita quanto os objetos dessa aprendizagem. Para Soares:

[...] € um equivoco, um descaminho no ensino ¢ na aprendizagem da lingua
escrita, mesmo em sua etapa inicial. Talvez por isso temos sempre
fracassado nesse ensino e aprendizagem; o caminho para esse ensino e
aprendizagem ¢ a articulagdio de conhecimentos e metodologias
fundamentados em diferentes ciéncias e sua tradugdo em uma pratica
docente que integre as varias facetas, articulando a aquisi¢do do sistema de
escrita, que ¢ favorecida por ensino direto, explicito e ordenado, aqui
compreendido como sendo o processo de alfabetizagio, com o
desenvolvimento de habilidades e comportamentos de uso competente da
lingua escrita nas praticas sociais de leitura ¢ de escrita, aqui compreendido
como sendo o processo de letramento (SOARES, 2004a, p. 22).

Fica evidente nesta afirmago a importancia da alfabetizagdo e do letramento — os
(uais implicam varias facetas do conhecimento — para apropriacdo e atua¢do autébnoma do
sijeito com  diferentes praticas  sociais, pois embora sejam aspectos distintos sdo
indissocidveis. Conforme defende Soares (2004d) a alfabetiza¢io torna-se significativa a
partir do momento que imprimir em sua pratica o desenvolvimento de comportamentos e
hubilidades de uso da leitura e escrita em praticas sociais, ou seja, em um contexto de
leframento e por meio de atividades de letramento.

Magda Soares propde um processo interativo, articulador e integrador entre
ullibetizagdo e letramento em que se promova uma pratica pedagogica de alfabetizar letrando

Wil letrar alfabetizando, como processos simultineos e necessarios. Para a autora

[...] as condigdes de producio da escrita na escola e a avaliagdo dessa escrita,
sdo, na verdade, um processo de aprendizagem/desaprendizagem das
fungdes da escrita: enquanto aprende a usar a escrita com as fungdes que a
escola atribui a ela, e que a transformam em uma interlocugéo artificial, a
crianga desaprende a escrita como situagdo de interlocucdo real (SOARES,
2003a, p. 73).

Essa forma de produgdo de escrita que muitas escolas propdem através de pseudo-

Wt podem modificar ou até alterar, segundo a autora, a apropriagdo da lingua,
Svinlmente apds a influéneia da psicolingiiistica e da psicologia genética que alterou
Siillicativamente a concepgdo do ensino da lingua. Enquanto na perspectiva associacionista

~beleciam pré-requisitos para a aprendizagem e o aluno era visto como alguém dependente

* tallmulos externos, na perspectiva psicogenética o aluno “passa a ser sujeito ativo que
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constrdi suas habilidades e seu conhecimento da linguagem oral e escrita em interacio com os
outros € com a propria lingua, como um objeto do conhecimento” (SOARES, 2003a, p. 103).

Esta nova concepgiio consubstancia uma mudanc¢a paradigmatica significativa a
qual revelou o papel imprescindivel de uma intensa ¢ diversificada interagdo do sujeito com
praticas reais de leitura e escrita. Por outro lado, surgiram falsas inferéncias e equivocos na
perda da especificidade do processo alfabetizador, pois privilegiou a parte psicologica
deixando de lado a parte da linguistica — fonética e fonologica. Neste sentido Soares questiona
0 falso pressuposto de que a crianga vai aprender a ler ¢ a escrever s6 pela familiaridade com
materiais escritos.

Ao sinalizar estes pontos ¢ defender a especificidade da alfabetizagfo, a autora
lilo propde um retrocesso aos paradigmas anteriores, pelo contrario, propde a reinvengiio da
nlfabetizagdo, ou seja, associagio das varias facetas apresentadas a fim de contemplar o
uistema de escrita através de uma pratica em que os sujeitos tenham contato direto com esta
linguagem em suas diferentes fungdes. Para a autora, dissociar alfabetiza¢io e letramento ou
fiegar um deles ¢ uma grande falha pedagogica, pois o ingresso do sujeito na linguagem
vierita acontece de forma concomitante.

Precisa-se, pois, reconhecer a importancia da alfabetizagdo como um processo de
Auisido e apropriagfio do sistema de escrita, mas é necessdrio que ela se desenvolva num
vontexto de eventos variados de leitura e escrita em situagdes de uso real. Apesar de
illibetizagdo e letramento terem dimensdes diferentes deve acontecer em processos
dimultineos. Aprender a técnica e fazer uso social da leitura e escrita deve acontecer no

Hiesimo momento de forma integrada e articulada.

[...] Esse alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando, pela integragéo ¢ pela
articulagdio das vérias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua
escrita, €, sem duvida, o caminho para a superagéo dos problemas que vimos
enfrentando nesta etapa da escolarizagdo; descaminhos serdo tentativas de
voltar a privilegiar esta ou aquela faceta, como se fez no passado, como se
faz hoje, sempre resultando em fracasso, esse reiterado fracasso da escola
brasileira em dar as criangas acesso efetivo e competente ao mundo da
escrita (SOARES, 2004a, p. 22).

Por todas estas contribuicdes destacadas por Soares na discussdo de uma
“ RO, reconstrugdo ou reinvengao do processo alfabetizador, apontando uma possibilidade
Sividora através do alfabetizar letrando, a autora (2003b) traz as idéias de Paulo Freire como

S aproximagao de todas as discussdes, pois ao resgatar ¢ articular a integracdo discutida

Sl Freire revela uma nova concepgio de educagdo proporcionando grandes mudangas no
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processo de alfabetizagdo. Soares defende que muilo mais que um método, Freire criou “uma
concepedo de alfabetizagio que transforma fundamentalmente o material com que se
alfabetiza, o objetivo com que se alfabetiza, as relagdes sociais em que se alfabetiza — enfim:
o método com que se alfabetiza” (SOARES, 2003, p. 120).

Apds esta abordagem em torno das contribuigdes de Soares para o processo de
apropriagdo e uso social da linguagem escrita, a autora deixa como caminho para a superacio
dos problemas enfrentados no processo inicial de escolarizagiio o alfabetizar letrando através
dn integragdo ¢ articulagdo das varias facetas. Para tanto, coloca que estamos no momento de

reeonstru¢do ou reinvengdo e todos sdo convidados a “procurar caminhos e recusar

descaminhos™. (2004a, p. 21).




CAPITULO 2

O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO COMO UM ENFOQUE
PEDAGOGICO INOVADOR

2.1 O Contexto Atual e a Emergéncia de Paradigmas Pedagogicos Inovadores

A leitura e a escrita constituem, hoje, uma demanda social que necessita ser re-
significada ¢ contemplada pela escola. Para tanto, ¢ fundamental uma redefinicdo do conceito
de alfabetizagiio ¢ a inserciio urgente do letramento para que juntos atendam aos apelos de
uma sociedade contempordnea letrada e exigente.

Hoje, o dominio do sistema lingiiistico é instrumento imprescindivel para a
participagdo dos sujeitos na sociedade, porém ndo ¢ suficiente para atuagfio autdbnoma destes
sujeitos em praticas sociais que exigem um nivel maior de apropriagio e familiaridade
conforme foi discutido anteriormente.

Diante desta realidade, a Educaciio de Jovens ¢ Adultos apresenta uma maior
urgéneia neste redimensionamento pedagdgico, justamente pelas dificuldades enfrentadas
para sobreviver neste novo cenario social. Torna-se urgente fomentar algumas possibilidades
de paradigmas inovadores a luz de teorias que sustentam o ser humano como sujeito dotado
e potencialidades, capaz de construir interativamente conhecimentos e saberes
Indispensaveis a vida.

A necessidade de repensar um novo paradigma educacional que atenda as
varéneias contemporaneas, admite uma reflexdo acerca do contexto social atual o qual passa
jor momentos de crise, ¢ a escola coloca-se como veiculo condutor para novas possibilidades
paradigmaticas diante deste grande desafio.

O mundo vive hoje uma nova civilizagdo, isto se d4 pelas transformagdes
ueorridas nos ultimos tempos. Costuma-se definir como a era da informagéo em decorréncia
diinformatizagfo e do processo de globalizagdo das telecomunicagdes a ela associada. De
Iito, atualmente ha uma maior difusio de dados e da informagéo sendo reflexo do avango das

lovas tecnologias que esgotam o gigantesco volume de informagdo e estreitam o mundo

linindo mais fécil, proximo e acessivel qualquer comunicagdo. Analisando este contexto,
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Gadotti (2000) afirma que este novo cendrio esta transformando a organizacio
social e por esta razio estd por vir uma nova revolugdo: a Revolugdo da Informagéo, assim
como, no passado, ocorreram a Revolugéo Agricola e a Revolugdo Industrial.

Segundo Assmann (2001), neste novo momento a humanidade experimenta um
triplice divorcio provocando crises que afetam bruscamente a qualidade de vida e bem estar
da populagdo: o divércio do ser humano com a natureza, com os outros homens e consigo
mesmo. Isso traz como resultado as crises presentes no nosso meio.

O divorcio do homem com a natureza provocou a crise ecolégica que vem
preocupando toda a humanidade por saber que danos ambientais sdo reflexos das nossas
igdes. Diante deste desequilibrio ecologico visto nos tempos atuais, torna-se urgente e
liecessaria uma busca comum pela sustentabilidade, pois s6 com uma agfio conjunta e intensa
poderemos salvar o planeta.

O segundo divorcio experimentado na atualidade ¢ dos homens com outros
liomens, provocando a crise ¢tica, politica, social e econdmica, a qual gera uma sociedade
individualista, desumana com uma desigualdade cada vez maior.

A terceira crise, gerada pelo divércio do homem consigo mesmo, € a psicoldgica
i qual resulta um desequilibrio espiritual, mental ¢ motivacional, tornando o ser humano
vida vez mais solitario e infeliz — apesar de estar muitas vezes arrodeado de pessoas.

Este € o perfil do novo tempo, uma civilizagdo com seus valores em mutagdo, pois
i pilares da sociedade estio em desequilibrio, em crise: a familia com um modelo plural,
dilerente da estrutura familiar tida antes, o Estado com uma crise representativa da ética, a
Ipfeja com uma mutagdo de valores, dogmas e até linguagens, a economia com uma grande
‘e entre produgdo e distribuigdo e, finalmente a Escola como um pilar de extrema
portincia no meio social que atualmente sofre uma crise de modelo mecanicista,
Ippmentado, expositivista, apesar de um contexto tdo globalizado como encontra-se
dinlmente. Infelizmente a escola ainda aposta no enfoque instrucionista, valorizando a
linmissao de conhecimento. E necessario, portanto, a inser¢io de um novo paradigma
vliicacional para que possa contemplar a formagdo de valores essenciais & vida: ecologicos
{ttldar da natureza e da vida); econdmicos (buscar uma economia solidaria); politicos (lutar
il ima democracia participativa); éticos (primar pela parceria, didlogo e reconhecimento das

Aliiengas); sociais (buscar a inclusividade, liberdade e poder de participagdo nos eventos

Sl e, finalmente, os valores humanos (viver de fato a espiritualidade, paz e respeito).
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Este novo modelo pedagogico implica numa acdo que contemple a aquisiciio do
sistema linglifstico a partir de situacdes que fomentem o poder de participagdo dos sujeitos
nas atividades sociais que lhes forem solicitadas.

E essa a busca, pois como afirma Costa (2000), o ser humano é um ser de
relagdes: ele existe como pessoa e torna-se pessoa a medida que se relaciona consigo mesmo,
com os outros, com a natureza e com a dimensio que transcende a vida.

Para atender aos desafios apresentados nos tempos atuais, assim como Morim
(2001), acredita-se que ¢ necessario promover a globalizagdo do ser e do saber para a
reintegragéio planetaria e do desenvolvimento humano e sustentavel, a partir de uma
solidariedade renovada, ou seja, uma educacdo que tem o compromisso ético de promover a
compreensdo da totalidade para formagdo de seres reflexivos com pensamento que une e
liberta. Como destaca Morim “uma das vocagdes essenciais da educagdo do futuro sera o
¢xame ¢ o estudo da complexidade humana™ (2000, p. 61 ).

Na era industrial, a educagéio foi um fator de crescimento individual e de ascensio
social e hoje, na era do conhecimento, deve-se tornar-se um fator de inclusdo social. Urge
para tanto, uma educagdo basica de qualidade que atenda & demanda ¢ aos desafios da
tontemporaneidade, isté, uma educagiio que ofereca aquelas condigdes que, Bernardo Toro
(1997) chama de “Codigo da Modernidade™'?, e que s configuram como instrumentos bésicos
para viver nesta sociedade, relacionando as competéncias e habilidades inerentes a esta
sibrevivéncia.

Neste contexto de aceleradas rupturas, o ser humano encontra-se preocupado em
vacolher caminhos com referéncias sélidas e significativas para um maior equilibrio e atuagao
i vida social onde dele, tudo se exige.

Alvin Tofler (1999) analisou as grandes mudangas socioecondmicas da
hiimanidade colocando que na historia humana as mudangas néo aconteceram de forma tdo
vuloz como acontece hoje e fez uma visita as transformagdes utilizando a metafora das ondas.

A primeira onda surgiu ha dez mil anos com a revolugéo agricola, quando o
Wimem deixa de ser ndmade e cagador e fixa residéncia, surgindo as grandes sociedades
Aiitolas do passado. A segunda onda ocorreu ha 320 anos com a revolugdo industrial que

Jeioripem a sociedade que tem como centro as fabricas. Logo ap6s, surge a terceira onda que

t1 Cadigos da Modernidade siio sete competéncias minimas para a participagio produtiva ¢ a insergédo social
A et humano no século XXI, Segundo Toro, para desenvolvé-los, o ensino deve ser contextualizado, sfo
Jlest 1 Dominio da leitura e da escrita; 2. capacidade de fazer cilculo e resolver problemas; 3. capacidade de
Alinnr, sintetizar e interpretar dados, fatos e situagdes; 4. capacidade de compreender e atuar em seu entorno
“udnl 5, receber criticamente os meios de comunicagio; 6. capacidade de localizar, acessar e usar melhor a
Hiiinaghio acumulada; 7. capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo.
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¢ do conhecimento, onde a forga fisica é substituida pela mental e o intelecto humano passa a
Ser o centro.

Em meio a este contexto em mutagdio constante, a educacdo alfabetizadora deve
ter o cuidado em perceber estes cendrios e pensar em uma prética que contemple esta
demanda, lembrando-se de olhar panoramicamente para o futuro quando, com certeza, as
exigéneias sociais serdo cada vez maiores.

Esta busca se legitimard quando a escola pensar na educagdo para a vida, em
paradigmas que contemplem os desafios atuais numa visio de futuro. Assim sendo, busca-se
com urgéncia, novas possibilidades de intervencio pedagogica que possam formar o ser
humano para viver em harmonia com a natureza, com o outro e consigo mesmo, apesar de um
mundo globalizado e marcado por aceleradas transformacdes.

Sabe-se que no momento atual, com a marca acentuada da globalizago, o mundo
vstreitou-se consideravelmente e, assim, perdeu algumas marcas culturais resultantes, segundo
F'ernandes (2002), das migragdes por melhores condicdes de vida, da fuga do servigo militar e
o turismo que cresceu significativamente. Assim, a identidade acaba sendo esquecida e
substituida por vivéncias e experiéncias comuns e como afirma Fernandes: “Se as sucessivas
e populagdes deslocadas contribuiram para a globalizagdo, foram também carregando as
vores das diferencas no mosaico cultural do planeta” (2002, p. 670).

Para atender a todos os desafios apresentados e dar respostas aos conjuntos de
missdes Delors (1998), Coordenador do Relatério da Comissdo Internacional sobre educac¢do
parn o séeulo XXI, deposita a sua fé inabalavel no papel fundamental da educago para o
dusenvolvimento continuo das pessoas e da sociedade, pois, em face dos desafios do futuro, a
vlicagio € o trunfo indispensavel para a construgéio dos ideais de paz, justica social e
lherdade. Ainda aponta claramente como principal conseqiiéncia da modernidade nesta
witiedade do conhecimento a necessidade de uma aprendizagem ao longo da vida e, para
Aeider a toda esta demanda social, e de educagdo para o ser humano desenvolver quatro
timpetcneias bésicas e quatro pilares os quais servem como bussola para maior orienta¢do
s no futuro:

I. Competéncia Pessoal (aprender a ser);

2. Competéncia Relacional (aprender a conviver):;

3. Competéncia Produtiva (aprender a fazer);

4. Competéncia Cognitiva (aprender a conhecer).

Estes pardmetros contemplam as aprendizagens fundamentais para a vida atual

A demanda cada vez mais de competéncias para atuar de forma eficiente em todas as
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instdncias socials. Aprender a conhecer é o primeiro pilar apresentado e implica em
conhecimento progressivo e cumulativo. Como hoje vive-se o momento da informacéo ¢ do
conhecimento, deve-se saber néio s6 onde encontra-lo, mas principalmente aprender a pensar a
realidade, pensar o j4 feito e dito, pensar sobretudo o novo para reinventar o futuro. Conhecer
¢ aprender neste momento historico de mutagdes ¢ informagdes nio tem tempo proprio nem
espago definido; a escola ¢ o espago privilegiado, mas ndo exclusivo. Em todos os espacos ha
aprendizagem e sempre ¢ tempo para esta busca.

O fazer chega como pardmetro também indispensavel para a educacio do novo
lempo, pois a competéneia produtiva neste espaco informacional torna-se imprescindivel, até
porque deixou de ser puramente instrumental, pois nos dias atuais vale mais o pessoal para
que o profissional seja mais produtivo através de atividades coletivas, pautadas no dialogo, na
resolugdo de conflitos ¢ estabilidade emocional que séo, na verdade, qualidades humanas ¢
devem permear esta articulagio do conhecimento ¢ téenica fora das paredes da escola no meio
social.

Aprender a conviver também ¢ apresentado como referéncia para a educagio, por

wizer a idéia de mterdependéncia na sociedade contempordnea para que de fato a democracia
s cletive e consolide com a participagiio co-responsavel da populacio em atitudes pauiadas
. B respeito e na solidariedade compreendendo que uma depende da outra.
Por fim, aprender a ser ¢ apresentado como pilar Gltimo que compreende a
L vapncidade de autonomia, sensibilidade, ¢tica, responsabilidade pessoal e espiritual bem como
“iifeiativa no desenvolvimento integral do ser que passa do crescimento da responsabilidade
oal & realizagdo coletiva. Embasa-se no mais profundo respetto a vida que através de sua
‘tneia cotidiana, torna-se melhor para si e para o mundo.

Nesse contexto, a sociedade atual proporciona multiplas oportunidades de
endizagens, pois 0 momento do conhecimento informacional traduz-se por redes do
liccimento em unidades dindmicas e criativas com articulagdes de vinculos. Para tanto, a

i -~ como institui¢do privilegiada do trabalho com o conhecimento — precisa adotar uma
ti inovadora, dar exemplo e ousar cada vez mais e nio reproduzir o que existe. S6 com
;0 que contemple os novos desafios, mudando a légica da construgdo do conhecimento
o5 de fato uma vivéncia escolar/social prazerosa e feliz, porque a aprendizagem deve ser
e ¢ para a vida. Sobre este contexto Morim faz uma colocagdio provocativa: “Mas a

(o pode ajudar a nos tornar melhores, se nfio mais felizes, e nos ensinar a assumir a

prosaica e viver a parte poética de nossas vidas” (2000, p. I1).

i




85

Diante destas discussdes em torno das demandas atuais como reflexo de uma
longa histéria, torna-se mais evidente a necessidade de uma educagfio pautada na vida e para a
vida, onde as questdes sociais sejam fonte pedagdgica para a apropriag¢do da linguagem escrita
através de uma prética interativa e viva, desconsiderando a visio de que o conhecimento se da
de forma descontextualizada ¢ a alfabetiza¢fo de forma cumulativa.

Entra em declinio o conteudismo, o trabalho fragmentado as aulas meramente
expositivas em que a figura do professor ¢ peca principal para aquisi¢io de qualquer
conhecimento. A interatividade caracteriza a postura alfabetizadora para que o educando
vivencie a negociagdo de significados e junto ao professor, dialeticamente possam descobrir
novos caminhos ¢ novos significados para aquisi¢dio do conhecimento.

Sobre este novo paradigma Dowbor (1998, p. 259) coloca que neste cenario
educacional “a escola deixara de ser ‘lecionadora’ para ser * gestora do conhecimento’, como
Sua matéria prima ¢ o conhecimento informacional na era da informagdo, pela primeira vez, a
educagdo tem a possibilidade de ser determinante sobre o desenvolvimento”.

Com a inclusdo destas novas necessidades sociais torna-se indispensavel a
Inser¢do de um paradigma inovador na educagdo que quebre a idéia de transmissdo, pois
tomo coloca Freire (1996, p. 134) “...] ensinar ndo & transferir a inteligéncia do objetivo ao
¢ducando, mas instigd-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de
Interligar e comunicar o inteligido”. Diante disso, faz-se preciso compreender o individuo
tomo um ser “interativo™ que, através de mediagdes com a linguagem como principal agente
mediador, € capaz de promover o encontro com o objetivo do conhecimento.

Paulo Freire como principal patrono da concepgiio progressista da educagio deixa
iportante legado para a teoria do conhecimento, tomando como principio a base social-
Wileracionista. Basta pensar em alguns principios defendidos em suas obras: a epistemologia
dinlética que embasa o seu pensamento pedagogico, a critica a educagfio bancaria, o ensino a
puitir das condigdes atuais, socio-culturais, ideoldgicas e existenciais, buscando a superacéio
dentng condigdes, a concepgdo do sujeito que aprenda, o papel diretivo da intervengdo
peilapogica, dentre outros principios que tem como base a vinculagdo da pratica pedagogica
L i vida e sua fungéo social.

A inser¢do de um novo paradigma educacional nfio depende necessariamente dos
{HUlinos teenologicos, mas de uma atuagdio instigante em que o ambiente de ensino-
Jendizagem proporcione oportunidades para o pensamento, a criatividade, a interatividade e

4 paiticipagdo autdbnoma.
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A criagdo de novos ambientes educacionais que estabelega um clima aberto,
inovador, investigativo e interativo ¢ responsabilidade de todos os segmentos educacionais,
pois ha uma necessidade da valorizacio constante da descoberta para que professor e
estudante aprendam problematizar e juntos encontrar novas possibilidades e caminhos.

Nesta perspectiva, este novo ambiente deve estar respaldado em contribuigdes
(coricas que partem do principio que é preciso compreender a agdo do sujeito no processo de
aquisi¢do do saber a fim de que se busque novos caminhos para adaptar o ambiente escolar ao
contexto atual.

Eleger o sociointeracionismo como base deste ambiente educacional inovador,
fraz.como pano de fundo a idéia de pluralidade, interatividade, inter-relagdo e intercAmbio
critico entre saberes desenvolvidos por diferentes te6ricos na drea da alfabetizago.

O novo espago alfabetizador que se quer desenhar deve considerar o
conhecimento como interagdo reciproca entre sujeito e objeto que estdio em constante
processo de construgao. O centro de seu percurso é o individuo em caminho da aprendizagem
¢, como Piaget (1974), acredita-se que, para contemplar os desafios da contemporaneidade, o
conhecimento deve ser construido pelo sujeito através de agdes sobre o objeto, pois assim
limais serd esquecido. Desta forma o objetivo da educagio neste cendrio ¢ possibilitar que
aprenda e se aproprie deste novo conhecimento por si s0, conquistando desta forma suas
proprias verdades. Para ele, a raiz do fracasso da educagdo formal se deve ao fato de se iniciar
pela linguagem ao invés de fazer pela agfio real.

Este paradigma educacional busca uma pratica pautada na vida, na aprendizagem
pela descoberta, na mediagdo, para fazer uso social do conhecimento apropriado e, assim,
itervir positivamente no seu entorno sociocultural.

Hoje com a tempestade de informagdes sociais, nio é dificil promover situagdes
e nprendizagens significativas, mesmo porque a informagéo ¢ elemento basico para que a
ipendizagem acontega de fato. Para tanto, ¢ necessario que esta aprendizagem seja
‘uhnfruida num ambiente sociocultural de troca, didlogo e mediada por ferramentas e
dmbolos e nio com mera transmissio de informagao.

Defende-se, nesta abordagem, uma atuagcdo ativa - o aluno ndo recebe
pasiivamente a informagfo, mas atua num ambiente aberto, estabelecendo didlogos e
Jiierias entre os polos objetivo e subjetivo do seu pensamento. Para tal Almeida (2000, p.

) voloca que “é necessério que o professor crie um ambiente que estimule o pensar, que

Adilie o aluno a aprender e a construir conhecimento individualmente ou em grupo”.
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Se 0 que se deseja para este novo ambiente educacional € uma acio que provoque
mudangas, exige-se uma pratica transformadora, abolindo a fragmenta¢fio ¢ a instrugio, para
que se promova uma verdadeira transformagfo socioeducacional. Isso significa uma mudanca
de paradigmas que favorega a formagio de cidaddos mais autdnomos ¢ criticos para construir
0 proprio conhecimento e participar da construgdo de uma nova sociedade.

Considerando este novo paradigma educacional exi gido, Kilpatrick (1965) destaca

que se deve impor pelo menos trés condigdes basicas para a escola:

1" deve ser penetrada de vida, de um viver real, porque, sem isso, ndo podera
oferecer as condigdes completas da aprendizagem; 2* deve ser ambiente
propicio a atividade dos alunos, onde scus empreendimentos  formem
unidades tipicas de aprendizagem...; 3% precisa ter professores que, de um
lado, nutram simpatia pela infincia ¢ pela Juventude, cdnscios de que o
desenvolvimento s6 se da pela atividade progressiva do aluno; de outros que
vejam ¢ saibam que o desenvolvimento so pode ser considerado como
verdadeiro, quando propicia clementos de autocontrole, sempre crescente:
que saibam, ainda, que o desenvolvimento assim avaliado pelo autodominio
sd se efetua, quando melhores e mais adequados meios de conduta poSsan
ser gradativamente adquiridos pelos proprios discipulos: que tenham em
mente, por fim, que a experiéncia ¢ a cultura da espécie representam um
tesouro de valor incalculavel e fonte de provisdo, nunca acabada ou perfeita,
mas sempre disponivel para utilizaglio mais rica ¢ perfeita (1963, p. 77).

Uma prética pedagégica inovadora que pode contribuir na formac@o do sujeito

dtlidnomo, ativo ¢ responsavel, capaz de participar e interferir diretamente nas quesites
- svinis com criticidade e visio de futuro.

Diante das idéias tecidas até aqui, as quais revelam a urgéneia da inclusio de

vy paradigmas, principalmente no que se refere ao processo alfabetizador, ressalta-se a

visidade de insergiio do letramento nesse processo de aquisicio da leitura ¢ da escrita

wrindo a capacidade de fazer uso social competente ¢ autdbnomo de préticas que envolvem

linpuagens.

Gadotti (2000) muito sabiamente colocou que 0 novo depende de um

onamento e orientagio ético-politico-pedagégico ¢ uma filosofia que enlace essa

0. lista concepgdio acerca dessa discussio ¢ bastante pertinente visto que se acredita

0 eom uma politica educacional responsavel, voltada para o didlogo, a construcgio, a

) ¢ 4 cooperagdo exercita verdadeiramente uma inovacgo pedagdgica,
O letramento, aqui, ganha corpo enquanto uma proposta pedagdgica, inovadora

A processo alfabetizador, justamente por romper e superar paradigimas que defendiam a

izneio ¢ descontextualizachio deste processo, negando o contexto social dos sujeitos.
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E com a proposta de alfabetizar letrando, apoiada nas concepgdes de grandes
tedricos da alfabetizagdo que se acredita dar um salto qualitativo para uma inovagio
pedagdgica com uma politica educacional séria que contemple todos os sujeitos de forma que

atenda as suas necessidades sociais.

2.2 Inovagiio no Processo Alfabetizador: Mudanga, Renovagio ou Transformacio?

Respaldando-se nos desafios apresentados nesta nova ordem social o momento
pede uma reforma educativa que promova mudangas significativas, principalmente no ambito
da alfabetizagio, exatamente por representar o pilar de base para o crescimento do sujeito.

Neste momento histérico, marcado pelo gigantesco crescimento tecnologico e das
Informagdes sio veiculadas de forma acelerada, urge uma mudanga consubstancial no sistema
¢ducacional, buscando uma maior aproximagdo do contexto vivenciado nesta nova
conjuntura.

Moraes (1997) enumera, para a baixa qualidade da escola publica no Brasil, varias
Chusas, estruturadas em quatro principios basicos: o primeiro remete A precariedade na

rpanizagdo do sistema de ensino em todo pais; a segunda refere-se a absurda falta de

sensibilidade por parte do modelo educacional que ndo privilegia a aprendizagem como alvo
e sua prética; a terceira diz respeito a insatisfagdo de toda comunidade devido a escola ndo
fproximar-se do mundo e do dia-a-dia do seu publico; e, finalmente o wltimo que implica na
lulta de motivagio dos profissionais da educagdo pela falta de qualificagfio e reconhecimento.

Na concepgéo da autora, para mudar essa situag@io e ultrapassar este paradigma
e nio atende as necessidades apresentadas neste contexto, € preciso que o sistema
vliicacional traga o aluno para ser sujeito social, capaz de produzir, interagir e interpretar
‘Hlicamente a realidade, através de uma pratica pedagégica norteada pelo entorno social
Aeslen sujeitos de modo que vivifique e intencionalize o processo de aprendizagem.

Diante desta realidade apresentada, ha uma pressa em se romper € ultrapassar o
patidipma tradicional pela ineficiencia de explicar a realidade, pois os novos cidaddos
piedinnm estar preparados para lidar com os novos instrumentos e situagdes sociais que estdo
(ivaentes na realidade atual.

Neste contexto de busca para o cenario educacional, Toffler assinala que “a

sidingn ¢ o processo pelo qual o futuro invade as nossas vidas, e é importante examina-la
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bem de perto, ndo apenas a partir das grandes perspectivas historicas, mas também do ponto
de vista dos seres vivos, palpitantes, que a vivenciam™. (1984, p. 13).

E na perspectiva de futuro que a inovagdo pedagdgica invade o cendrio
cducacional propondo paradigmas que atendam este perfil sociocultural. O letramento,
cnquanto proposta que vai além da alfabetizagio, traz em si uma concepedo inovadora para
esse processo de reinvengdo e reconstrugio.

Nas idéias de Cunha (1998), a inovagéo requer uma ruptura necessaria que busque
uma nova configuragdo do conhecimento para além das regularidades propostas pela
modernidade. Pressupde uma quebra de paradigma e ndo simplesmente a inclusio de
novidades, envolvendo uma mudanga na forma de compreender o conhecimento.

A inovagdo se realiza em um contexto socio-historico enquanto processo
essencialmente humano. Desta forma deve ser pensada ndo de forma abstrata, mas de forma
feal que todos possam buscar mudangas significativas de superagdo paradigmatica, rompendo
com modelos ultrapassados que ndo ddo conta das situagdes atuais.

Conforme discutido anteriormente, esta inovagéo pedagogica emerge da exigéncia
wcial de um sistema educacional renovado, devido as mudangas que vém ocorrendo nos
ultimos tempos. O mercado de trabalho por sua vez necessita de pessoas proativas, com visio
e futuro, iniciativa, conhecimento, criatividade, autonomia ¢ competéncia para resolver as
diversas situagdes apresentadas.

Nesta conjuntura, um novo enfoque pedagdgico precisa ser despertado,
plincipalmente no que diz respeito ao processo alfabetizador, pois constitui a base para a
lrmagdo social e autonomia do sujeito. Isso requer uma mudanga de postura na relagio
jwdipogica e quebra de paradigmas para de fato haver a transi¢do e a ruptura de um modelo
{fipmdtico para uma nova postura, como uma extensio da sociedade, que venha revelar toda
“voluglio de um contexto inovador.

De acordo a esta discussdo Toffler (1984) elucida a necessidade de uma revolugdo

slucncional, sinalizando as exigéncias do sistema tecnologico do futuro.

A tecnologia do amanhi requer ndio milhdes de homens levemente
alfabetizados, prontos para trabalhar em unissono em tarefas infinitamente
repetitivas, nem homens que recebem ordens sem piscar, conscientes de que
0 pdo se consegue com a submissdo mecénica a autoridade, mas sim de
homens que possam fazer julgamentos criticos, que possam abrir caminho
através dos ambientes novos, que sejam répidos na identificagdo de novos
relacionamentos numa sociedade em rapida muta¢@o. Requer homens que,
na terminologia sugestiva de C. P. Snow, “tém o futuro no tutano de seus
0ss0s”. (p. 323-324).
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Faz-se urgente uma inovagdo educacional voltada para o presente/futuro, na
formagdo de sujeitos que possam atuar com agilidade e preciséo numa sociedade em constante
evolugdo ¢ mudanga. Para isso, a aquisicdo do sistema de escrita nio ¢ suficiente, mas
lambém uma preparagio para participagéo ativa e efetiva destes seres no meio social, pois,
segundo Toffler, o principal objetivo da educagdio “deve ser aumentar a capacidade de luta do
individuo.” (1984, p. 324).

Com este poder de participacdo ativa no cendrio social, esta discussdo ganha
corpo, a procura de uma pratica pedagégica, uma concepedo educacional que prime pela
Atuagdo dos sujeitos nos diversos eventos sociais apresentados. Para isso a inovagdo espera-se,
principalmente no campo alfabetizador, onde se inicia o dominio do sistema de escrit, que
deve ser pautado nas demandas apresentadas nas diversas situagdes reais de uso da escrita ¢
da leitura.

Os desafios apresentados, convidam para uma mudanga profunda. Segundo
Lerner (2002), as reformas educacionais costumam tropecar em algumas resisténcias ¢ as

Instituigdes escolares sofrem uma tensio entre a rotina repetitiva e o modismo. Para ela,

Ao mesmo tempo em que a tradi¢do opera como um fator suficiente para
Justificar a adequagdo de contetidos ¢ métodos, costumam aparecer ¢ se
difundir no sistema escolar “inovagdes” que nem sempre estdo claramente
fundamentadas. Como costuma ocorrer com a moda, em muitos casos essas
inovagdes sdo adotadas ndo porque representam algum progresso sobre o
anterior, mas simplesmente porque sdo novidades. (LERNER, 2002, p. 29).

A inovagdo, para Lerner (2002), tem sentido quando faz parte da histéria do
vunhecimento pedagdgico e, concomitantemente, retoma e supera o ja construido. Acredita-se
lie as inovagdes promotoras de progressos educacionais nio sio simples de ganhar corpo no
Wilema escolar, dando lugar a modismos pedagdgicos que ndo afetam a esséncia do processo
vlucativo.

A conquista de novos paradigmas pedagdgicos implica uma superagio do
pocesso de alfabetizagdo nfio negando a sua relevancia para uma convivéncia social
Aionoma. Busca-se entretanto o letramento enquanto uma prética revista e inovadora que
i dos apelos de um contexto social grafocéntrico e em constante mutagdo.

Nesta busca por inovagdes pedagogicas, principalmente no campo da
Aibelizagdo, € interessante tecer algumas reflexdes e consideragdes acerca do tema. Para

Wle, surgem algumas indagagdes: O que € inovagdo? Quais os conceitos pedagogicos que

Slemplam a inovagdo? Como inovar na educagio? Quais as referéncias inovadoras no
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processo de reconstrugio da alfabetizagio? Estas questdes norteardo esta discussido na busca
por um paradigma alfabetizador que revele o perfil sociocultural contemporaneo.

Pela abordagem conceitual da inovacdo percebe-se que envolve posicdes diversas
¢ como declara Cunha (2000, p. 139) “a inovagdo ndo ¢é um termo que se declara por si s6”, é
cxatamente por isso que algumas definigdes serdo destacadas a fim de haver melhor
compreensdo e sirva, consequentemente, de referéncia para uma melhor aplicabilidade
pedagogica.

Inovagéio ¢ entendida por Luft (1999, p. 392), como “introduzir novos
conhecimentos, métodos, processos, [...]; € renovar”. De acordo com o autor € um ato
essencialmente renovado e a mudanga expressa esse movimento. De fato, propdem-se esta
renovagdo, reinvengdo, mudanga ¢ reconstrucdo.

E nesta perspectiva de mudanga — néio s6 no campo conceitual, mas na praxis
pedagdgica — que se direciona esta discussdo.“Inovaglio ¢ uma séric de mecanismos ¢
processos que sdo o reflexo mais ou menos deliberado e sistematico por meio do qual se
pretende introduzir e promover certas mudangas nas praticas educativas vigentes”(Gonzalez e
I'scudero 1987 apud Herndndez e al 2000, p. 29).

Diante das concepgdes apresentadas torna-se evidente a idéia de mudanga, de
(ransformagio educacional: “a palavra inovagdo refere-se a como tornar permanente a atitude
e mudanga” (HERNANDEZ et al., 2000, p. 199).

Contrariando as idéias abordadas, Cardoso (1992) declara que o termo inovagiio
(o ¢ sindnimo de mudanga, renovagio ou reforma, como frequentemente ¢ utilizado. Para a
dlilora a inovagdo ¢ mais do que uma mudanga qualquer, ¢ uma mudanca conscientemente
Aviumida e deliberada, objetivando a melhoria da pratica educativa. E mais do que uma
Wimples renovagdo e reforma, pois implica uma ruptura com a realidade atual trazendo algo
II6v0 ¢ constituindo-se através de uma agéio conjunta e ndo de um poder legislador.

Diante desta afirmagfio o conceito de inovagdo ganha uma maior abrangéncia na
edida que transcende os termos acima mencionados. Inovacdo implica trazer o novo através
¢ uma agdo consciente com esfor¢o e persisténcia coletiva, Caracteriza-se, sobretudo, como
Wi processo aberto ndo como fim em si mesma, mas um meio para transformar a educacéio
savolar,

Nesta discussdo em torno da defini¢éo de inovagéo Carbonell (2002) traz uma

Hiportante contribuigdo por considerar como
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[...] um conjunto de intervengdes, decisdes ¢ processos, com certo grau de
mtencionalidade e sistematizaciio, que tratam de modificar atitudes, idéias,
culturas, conteddos, modelos e praticas pedagégicas. I, por sua vez,
mtroduzir, em linha renovadora, novos projetos ¢ programas, materiais
curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos ¢ outra
forma de organizar ¢ gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe (2002,
p-19)

Sem duavida este ¢ um conceito bastante amplo que contempla a riqueza do termo,

pois envolve processos ¢ intervencdes intencionais que objetivam modificar e quebrar

paradigmas pedapdgicos que nio respondem aos apelos sociais,

Hanssenforder (1974) ressalta que apesar da importincia da distingio entre

inovagdo ¢ mudanga, estes conceilos estio diretamente interligados, justamente por considerar

it inovagdio como um tipo de mudanca que permite ser localizada na prética do professor,

ehquanto que a mudanga, por ter um cardter mais geral, ¢ mais dificil de ser identificada.

A inovaglio passa a ser entendida como o caminho que impulsiona a buscar

mudangas significativas na praxis pedagogica. Esta é, sem duvida, a inten¢do primeira desta

reflex@io: a busca de uma nova agiio alfabetizadora que contemple as necessidades

tpresentadas. Neste caminho. o letramento aparece enquanto um instrumento inovador que

Caeende nas agbes  alfabetizadoras a chama da realidade social proporcionando uma

- aprendizagem  significativa e viva, sendo os alunos os atores do processo ¢ as demandas

CEO0INIS 08 Instrumentos norteadores.

Nesta mesma linha de pensamento, Ferratti traz uma brilhante contribui¢do para

discussdo com definigdes dos termos inovar ¢ movago. Para cle inovar significa

w0 Hitroduzir mudangas num objeto de forma planejada visando produzir melhoria no mesmo”

LRRATTI, 1995, p. 62). Estas melhorias destacadas pelo autor se apresentam relacionadas

+ sistema de valores de todos que buscam promover a inovagdo. Sobre este conceilo ecle

v

A andlise do conceito de inovagdo de uma perspectiva pedagdgica depende
do particular coneeito de educagdo que oriente o procedimento inovador ¢
que portanto, deve ser tomado como seu pardmetro. Por outro lado, deve-se
considerar que em uma determinada concepeiio de educagdo as acdes e
procedimentos que a concretizam (rotineiras ou inovativas) ocorrem num
processo e num tempo conereto que a influenciam a curto, médio ¢ longo
prazo e que, a longo prazo, sofrem sua influéncia. Essa realidade onde ocorre
0 processo educativo, juntamente com a prépria concepgio de educagio que
a inspira; serve como critério para Julgar a adequagdo da inovacio
(FERRATTI, 1995, p. 63).
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Neste sentido, a inovagio ndo acontece de forma solta, isolada, mas articuladora
a0 contexto socio-histérico e cultural. Chevallard (1982 apud Lerner 2002 p. 30) declara que
“anovidade ndo ¢ interessante como tal e néo pode ser buscada por si mesma”. Desta forma, a
produgdo da inovagdo como defende Ferretti (1995) deve ser como uma criagdo de respostas
novas aos desafios promovidos por um contexto, a partir de sua andlise critica e das
contribuigdes efetivas que tais respostas podem oferecer para vencer os desafios e produzir
melhorias no objeto que ¢ alvo de inovagio.

Sobre esta questdo, Messina (2001) revela que nos dias atuais a inovagdo ¢ um
lermo aberto, capaz de adotar diversas formas e significados, associados com o contexto no
(ual estd inserido, representando um meio para transformar os sistemas educacionais através
de um processo que acaba transformando também o espago social € o proprio sujeito.

Ainda dialogando com os varios conceitos de inovagéo sinaliza-se a defini¢do da
literatura especializada apresentada por Enricone (2001, p.43) a qual ¢ revela-se como
"mudanga concreta e delimitada, envolve a idéia de modifica¢do do que existe ou da forma de
tealizé-la. A inovagdo implica revisio e transformagdo e pode incluir a idéia de revisio
continuada.”. Para o autor os termos reforma, renovacio, revisio e mudanga estdo bem
proximos e implicam sobretudo em transformacgdo da praxis educativa.

Apos toda esta discussdo em torno dos conceitos inovagdo, um ponto fica claro: a
vdlucagdo ndo estd atendendo a complexidade dos problemas apresentados os quais impdem
i papel ativo dos sujeitos ¢ a escola niio pode permanecer alheia e indiferente. E necessario
i movimento inovador, pois como declara Enricone (2001, p. 45), “a inovagdo, plancjada
vomo - atividade de formagfo, inicia-se pela necessidade sentida”. A inovagdo torna-se,
portanto, um desafio a ser enfrentado para que a educagdio venha exercer o seu papel de
lirmar o sujeito para atuar com independéncia nas varias situagdes que a vida e a sociedade
apresentam.

A inovagdo nasce pela necessidade sendo este um momento que pede o grito de
Wiidanga pedagogica, uma vez que o ato de educar estd cheio de incompletude e o professor —
Jpenir de ndo ser o tnico criador da inovagio — ¢é o agente ativo por suas proprias convicgdes,
tilires e consciéneia enquanto sujeito cognoscente de transformagfo social.

A educagiio precisa ser repensada ¢ a melhor forma ¢ aquela que provoca
Wdingas qualitativas no processo pedagdgico. Para tanto, o professor deve ter a competéncia
1 mediar o processo de construgdo do conhecimento, favorecendo a interagdo, autonomia

~ tohsequentemente, possa contribuir na construgio de um “andaime” garantindo a

Jilentagiio da aprendizagem de forma interativa,
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Uma proposta moderna e inovadora da educagdo alfabetizadora implica
primeiramente em compreender a dindmica do conhecimento de forma mais abrangente,
tentando imprimir nos espacos escolares os saberes emergentes da sociedade. Para tanto, h4

necessidade de

[...] uma parceria entre o setor educacional e a comunidade, para explorar e
construir conhecimentos segundo as necessidades de seu desenvolvimento,
numa dindmica de articulagio em que a instituicdo educacional assume o
papel de mobilizadora de transformagdes, e o professor, o papel de promotor
da aprendizagem (ALMEIDA, 2000, p. 14).

Para contemplar a emergéncia de uma pratica pedagdgica inovadora em tempo da
comunicagdo e informagdo, na era da civilizagdo eletrdnica e da imagem, destaca-se o
letramento ndo como abstragdo, mas uma pratica revelada nas mais diferentes situagdes,
espagos ¢ atividades de vida social impregnadas por condi¢des vivas e reais.

Desta forma, o letramento, como um conceito mais amplo do que alfabetizagdo,
fpresenla-se neste contexto, enquanto uma possibilidade de inovagdo no campo do
alfabetismo. Exatamente nesta intengdo que as discussdes em torno da alfabetizagiio ¢ do
letramento tecidas aqui, tornam-se pertinentes para que possam ajudar na apropriacdo deste

lendmeno educacional. Segundo Prado,

[...] 0 aprendizado de um novo referencial envolve mudanga de mentalidade
[...]. Mudanga de valores, concepedes, idéias e, consequentemente de
atitudes, ndo ¢ um ato mecanico. E um processo reflexivo, depurativo, de
reconstrugdo, que implica em transformagdo, e transformar significa
conhecer (1993, p. 99)

As concepgdes tedricas contribuem para o entendimento e apropria¢do da
Proposta sugerida por Magda Soares de alfabetizar letrando, que traz o fendmeno do
ilfibetismo funcional, enquanto uma inovagido pedagdgica, superando todas as propostas
lochadas e distantes da realidade social vivenciada.

As formulagdes tedrico-praticas de Freire no campo politico-pedagdgico oferecem
Ui pilares para a valorizagdo da cultura e compreensdo dos processos de formagio e transicéo
i conhecimento ingénuo para o cientifico, tendo a educagéo papel relevante para a formagio
i consciéncia critica. Estas reflexdes ganharam vida na criagdo de um sistema de

wllibetizagdo possibilitando autonomia e consciéncia critica, desta forma, abre um caminho

fhistemologico que redimensiona o processo alfabetizador.
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No campo da psicologia marxista, Vygotsky apresenta-se  como grande
contribuidor para o entendimento das fungdes superiores da inteligéncia como
desenvolvimento cultural ¢ o educador como mediador desse conhecimento. Ele nio
considera o processo de aprendizagem como uma sucessio linear de ctapas, mas sim, como
um processo que leva em conta 0 modo como os seres humanos viio desenvolvendo suas
visdes sobre o mundo, o que implica uma ampliagdo da concepgio do aspecto cultural como
campo fundamental na construgdo do saber.

Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky (1999), a partir de estudos tedrico-praticos da
psicogénese da lingua escrita, ajudam a entender como se di o processo de construgdo da
aquisico da linguagem escrita, contribuindo para uma mator reflexfio e seleciio das melhores
abordagens para o processo de alfabetismo. Fsse estudo representa um salto qualitativo no
trabalho  pedagégico em  alfabetizagio, justamente por colaborar para uma melhor
compreensio cientifica do processo de aprendizagem da escrita.

Iistas contribui¢des apresentam  eclementos na dire¢io de caminhos que
possibilitem ajudar os educadores a olharem de forma clinica as praticas atuais, buscando
tovas propostas pedagogicas para o campo da alfabetizagfo. Neste momento uma nova
L Honeepeado serd refletida e destacada nesta investigagdio: o letramento.
| Em consondncia com as concepedes discutidas anteriormente esta nova
~dbordagem para o campo da alfabetizagfio também vé o processo como um ato essencialmente
“rialivo e politico; os sujeitos envolvidos sdo vistos como cognoscentes e ativos ¢ caminham
- #in busca do conhecimento através da interagio com o objeto e as relagdes socioculturais.
| Esta nova proposta pedagégica para a allabetizagdo pressupde acima de tudo uma
- _"_-i-}?‘nu_lunga de concepedo e postura em relagio a praticas mecanicistas gue véem o aluno nio
. .::i,ai‘m_) um sujeito ativo ¢ construtor da aprendizagem, mas como um individuo dependente e

sesivo, Bsta busca implica segundo Franchi:

[...] um trabalho pedagdgico que mostre uma alfabetizago que se aproxime
do processo natural do desenvolvimento psicolégico  do  sujeito,
acompanhando a maturagfio dos processos cognitivos envolvidos; por outro
lado, que ndo situe esse processo exclusivamente no sujeito alfabetizando,
mas nas relages sociais mais complexas que supbe a formacdo do
conhecimento como “construcio” social e coletiva, estreitamente vinculada
aos usos sociais da linguagem [..] a alfabetizacio se vincula sempre a
processos significativos e interativos [...] no didlogo, na discussio e
contradigiio (2001, p.13-14).
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Portanto, a proposta de uma reconstru¢io da alfabetizacdo casada com o
letramento parte de uma concepgdo socialmente real e culturalmente pedagdgica em que
Magda Soares, utilizando-se de teorias inovadoras, consegue superar no sentido de propor
uma pratica que ultrapasse a idéia limitada da alfabetizagéo enquanto aprendizagem da leitura
¢ escrita, langando o desafio de alfabetizar letrando para que, além do dominio da técnica da
leitura ¢ escrita, consiga fazer uso social através de praticas concretas. Diante de toda esta

discusséo sobre um novo enfoque para a alfabetizacdo, Mello e Ribeiro afirmam que:

Acredita-se que ¢ possivel proporcionar uma educagio pautada no
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, preparando-os para resolverem
situagdes problema. Alunos e educadores precisam reencontrar o desejo de
buscar e construir conhecimentos para que possam encontrar seu lugar no
mundo e (quem sabe) provocar as mudangas tdo desejadas (2004, p.178).

Todas estas abordagens referenciadas servirdo de base tedrica para esta pesquisa,
uma vez que respaldam as inquictagdes acerca do tema investigado “os impactos das praticas
ulfabetizadoras no processo de letramento: uma abordagem inovadora para o alfabetismo

luncional”.

1.3 Alfabetiza¢iio de Pessoas Jovens ¢ Adultas: Um Compromisso Que Transcende a

Leitura da Palavra.

A problemédtica atual da alfabetizagdo-analfabetizacio no pais ¢ reflexo das
viracteristicas historicas, marcadas por diversos momentos da educagdo brasileira, nos quais a
(eliglio contraditoria com as transformagdes econdmicas, sociais, culturais e de suas lutas pelo
poder politico sfio usadas como instrumentos ideologicos de dominagfo e submissdo, que a
viidi dia fortalecem a desigualdade social. Desta forma, a educacdo fica alheia as necessidades
o sujeito incorporando uma atuagdo capitalista intelectual, condicionando o trabalho
pilngogico a uma relagdo de poder e transformando a funcdo social do ensino em alienagdo e
deapolitizagdo do sujeito (SARUP, 1980).

Diante deste contexto globalizado, percebe-se suas influéncias e impactos sobre as

puliticas educacionais, afetando principalmente a Educagdo de Jovens ¢ Adultos com

fipostas conservadoras que ndo se adequam as demandas sociais atuais. As medidas
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educacionais privilegiam a educagiio basica para criangas reduzindo a chance de uma
iniciativa de valorizagio e crenga na area da educagfo de jovens e adultos.

Percebe-se nos momentos atuais uma si gnificativa reducéio dos postos de trabalho,
reflexo do avango teenoldgico, provocando o afunilamento da disputa por emprego que cada
dia que passa sdo exigidos niveis mais elevados de formagdo. Desta forma, para o sujeito
inserir-se no mercado de trabalho é exigida uma formagfo mais ampla e nio apenas o

treinamento de uma téenica especifica, pols esperam trabalhadores mais versatels, capazes de

compreender o processo de trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para

resolverem situagdes problemas coletivamente.

A emergéneia nesta nova ordem ¢ promover uma educagdo para a formagéo de um

homem novo, consciente de suas capacidades ¢ detentor de senso critico, responsavel,

Iransformador de sua realidade e criador de um novo perfil social.

As demandas da sociedade atual remetem g educacio de jovens e adullos a

aleangar novas dimensdes de modo a garanlir o acesso aos bens culturais, aos conhecimentos

cientificos e teenoldgicos necessarios & participagio social ¢ & inser¢fio no mundo do trabalho,

mis, sobretudo a formagdo de um sujeito integrado politica, econdmica ¢ socialmente.

X importante ter em mente que o valor da escola para 0s jovens ¢ adullos

2 innscende a mera aquisi¢lio da leitura ¢ escrita, bem como as expectativas de aprendizagem

<ilesles sujeitos alvos, A alfabetizagio exerce um papel impar na formagio do sujeito

~antdnomo, promovendo uma nova vida ¢ uma nova visio de mundo com seu poder de

prirticipacéo.

I

I

L4

perceptivel as diferentes concepedes e finalidades da leitura e da escrita estiio

o dirclamente relacionadas com as mudangas ndo s6 no plano educacional, mas também no

dnfexto politico e sociocultural do pais ¢ isso demonstra a emergéncia atual de politicas

iihlicas solidas principalmente para educacio de pessoas jovens e adultas que contemplem a

Hvagao vivida no cotidiano com praticas pedagoégicas que objetivem o resgate da divida

firica com todos os sujeitos marginalizados ¢ excluidos socialmente.

Sobre esta discussdo Mortatti (2004) declara que, aliado a algumas conquistas

wis, o momento atual enfrenta dividas assustadoras que precisam ser minimizadas e

Apoés quinhentos anos de histdria, chegamos ao século XXI com uma
populagdo de aproximadamente 170 milhdes de habitantes ¢, no plano social,
muitissimas dividas e perplexidades convivendo com algumas conquistas:
uma taxa percentual de analfabetismo com tendéncia de queda e um elevado
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€, por vezes, controverso, niimero de vinte milhdes de analfabetos: um
significativo aumento nas taxas de escolaridade e escolarizagdo e imensas
dificuldades em se conseguir algo mais do que “alfabetizados”, quando isso
¢ possivel. (MORTATTI, 2004, p. 120).

Diante desta realidade apresentada, a autora deixa claro que apds este percurso
historico as possibilidades tedricas e praticas no campo educacional estdo esgotadas e urgem
caminhos para superagio através de paradigma pedagogico que busque o resgate da divida
historica com os excluidos da participagio sociocultural,

De acordo a esta problematica, programas de politicas publicas voltadas para a
liducagdo de Jovens e Adultos devem assegurar a valorizagdo da formagéo dos sujeitos de
forma que contemple as diversidades de suas necessidades sociais. Para tanto, deve partir
sempre de um exame critico da realidade existencial dos educandos, na identifica¢io das
origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Fernandes sinaliza a importancia de a sociedade brasileira consolidar sua
democracia. Para ele esta busca “consiste em colocar os trabalhadores, os excluidos ¢ os
oprimidos, os incultos e os semi-cultos nas malhas da rede escolar” (1989, p. 13).

Diante deste contexto discutido, atualmente uma secretaria foi criada objetivando
tombater a exclusio educacional reunindo programas de alfabetizagdo e escolarizagio de
lovens e adultos. Para contemplar o processo de alfabetizagéo foram destinados oito meses e
pura o ciclo acelerado de educagiio delimita-se um periodo de trés a quatro anos até a
tonclusio do ensino médio. Este setor pretende transformar o programa Brasil Alfabetizado
0 eixo central da inclusdo educacional de jovens e adultos. O objetivo do programa centra-se
i erradicagéio do analfabetismo entre jovens e adultos ¢ a reducdio significativa nas demais
liixus ctarias.

O Brasil Alfabetizado é um programa sistematizado com base em repasse de
vibas do governo federal para prefeituras, Estados, ONG® e entidades em geral, com projetos
dpnificativos de alfabetizagfio. Desta forma, sdo varias as tentativas e expectativas de reduzir
i ndice de analfabetismo de jovens e adultos no Brasil, mas ha muito o que fazer, pois a
dlibetizagdo exerce grande impacto sobre o sujeito e a sociedade. Paulo Freire, ha alguns
A, deixou uma grande ligdo quando afirmou nio acreditar em programas de alfabetizagio
A Innssa. Para ele o programa s6 poderia ser libertador se efetivamente fosse alimentado do

“llexto historico de luta pela cidadania, onde os sujeitos-alvo tivessem consciéncia do papel

“uwul, libertador e transformador da alfabetizagdo.
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Eu ndo creto em programas de alfabetizagiio de adultos que scjam
simplesmente organizados por alguns educadores em algum Jugar e depois
oferecidos para analfabetos em todo pais. Isso ndo funciona. [...] Os
programas de alfabetizagio de adultos sio eficientes em sociedades em gue o
sofrimento e a mudanga tém criado uma motivagdo especial nas pessoas para
ler e escrever. [...] A revolugio na Nicardgua foi o tltimo exemplo disso. [...}
As pessoas (citando o0s negros norte-americanos do sul do pais que se
alfabetizavam nas Escolas de Cidadania, no periodo de luta contra o
apartheid, nos anos 50) queriam ¢ precisavam aprender a ler e a escrever,
justamente a fim de ter mais possibilidade de serem elas mesmas. {...]
Podemos, entdie, ver uma coincidéncia: de um lado, pessoas necessitando
[..]. Pois, naquele momento, para aquelas pessoas, ler ¢ escrever era
realmente um instrumento importante ¢ também um sinal de respeito, de
auto-respeito (FREIRE; HORTON, 2003, p. 94-95).

Paulo Freire (2002) defende que a Fducagio de Adultos deve ser entendida como
Iiducagiio Popular, justamente pela exigéneia da compreenso critica dos acontecimenios da
meio sociocultural. Para Freire, os conteudos ensinados devem estar embebidos dos
acontecimentos cotidianos ¢ os educadores nio podem fugir desta realidade.

Desta forma, a Educagfio de Adultos deve ser essencialmente uma proposta

politica e mobilizadora, em que os sujeitos envolvidos scjam instrumentos ativos, criativas ¢
© construtores através de uma pratica articulada entre o conhecimento popuiar e o cientifico.
Neste processo democratico e vivo ¢ necessario compreender o educando como “um suijcito
- tognoseente, que, por isso mesmo, s¢ assume como um sujeito em busca de, e nlio como a
ura incidéncia da agfio do educador” (FREIRE, 2002, p. 16).

Para Freire (2002) o ponto de partida da agdo docente deve ser sempre o proprio
< #iducando, pois a prética educativa, cnquanto uma questdo politica, deve respeitar o sujeito nas
- wias necessidades ¢ desejos de modo que detone dai possibilidades para superagiio do saber

p¢nuo proporcionando um conhecimento critico. Para cle og sujeitos devem se envolver
l...] em processos educativos de alfabetizacio com palavras pertencentes 3 sua experiéneia
tenclal, palavras gravidas de mundo™ (FREIRE, 2002, p. 16).
Precisa-se de uma agfio pedagdgica baseada nas praticas cotidianas, na valorizagéo
RUNISO comum para que a partir dai possa superd-lo com agdes significativas ¢ com
neionalidade social ¢ assim 0s sujeitos possam construir a historia e ser construida por cla.
i alirma Freire (2002, p. 17): “O tempo histérico sendo feito por nés e refazendo-nos
ninto fazedores dele™.

Usar a leitura e a escrita como meio de interagdo com o mundo ¢ o grande desafio,

i 1550 a escola precisa preparar os sujeitos para interagir sobre sua realidade apoiando-se

demandas sociais como norteadores da acdo pedagbgica. Para que isso aconteca &
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necessario muito mais que reformas, dominio de cddigos e construgdes nos espacos da sala de
aula. Requer uma pratica educacional permeada com principios tedrico-metodologicos
consistentes que atendam as necessidades de aprendizagens dos alunos.

Apoiada nas idéias de Ferreiro, Soares declara:

O que os profissionais da educagdo precisam conscientizar-se sobre a
alfabetizagéo ¢ que o papel fundamental nesse processo de construgdo é o de
continuar desenvolvendo na escola o que as criangas ja comegaram a
aprender sobre a leitura e a escrita fora dela. (2004c¢, p. 12-13).

A partir desta discussio ¢ possivel defender a aprendizagem alfabetizadora
enquanto a aquisi¢dio e apropriagdo de conhecimentos ¢ habilidades usadas na solugfio de
problemas reais da vida. O sujeito que desenvolve seus conhecimentos, que se integra
socialmente, descobrird respostas ¢ participard ativamente de atividades que modificardo a
realidade e através de atitudes responsaveis e conscientes tentara melhorar o contexto social
¢m que vive. Neste cendrio, o papel do professor torna-se extremamente importante, pois ¢ na
dgdo direta que as propostas sdo efetivadas e o conhecimento técnico pedagdgico ¢ essencial
para uma pratica com o foco no letramento ¢ em suas concepgdes onde as fungdes sociais sio
Instrumentos norteadores do desenvolvimento do sujeito autbnomo, criativo e responsavel.,

Os educadores precisam definir de forma transparente a sua pratica pedagdgica,
percebendo-a como uma agdo essencialmente social, estabelecendo um paradigma curricular
(ue considere as relagdes escola-comunidade e as malhas que tecem o cenario cultural,
promovendo desta forma uma préxis que valorize a experiéncia extra-escolar e a vinculagéio
i educagdo com o trabalho e com as praticas sociais, sendo o educando sujeito do processo.

E preciso ter claro que o sujeito sabe sobre a escrita mesmo antes de ir & escola,
I50 se da pelo contato com esta linguagem. Quanto maior a vivéncia com material escrito,
lanto maior a facilidade em compreender seus usos e fungdes sociais. E necessario o acesso
vonstante do educando com o cddigo escrito para uma major familiaridade, interpretagiio e
Aprendizagem da leitura e escrita enquanto um instrumento funcional.

A alfabetiza¢do de jovens e adultos deve ser pensada e compreendida num sentido
ihais amplo, tendo como desafio pedagdgico contemplar néo s6 a codificagfio e decodificagio
i cserita, mas compreendé-lo e inserir os sujeitos envolvidos no mapa dos leitores e
vicritores competentes. E necessario promover situagdes para que os educandos dominem e se
Apropriem da escrita, sendo capazes de resolver questdes praticas e reais e fazer parte da

cultura letrada.,
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Para que isso acontega torna-se necessério que o educador se aproprie das praticas
do letramento para que somadas com uma proposta ampla e inovadora de alfabetizagdo possa
promover uma aprendizagem significativa em consondncia com a realidade social dos
educandos. Refletindo sobre o letramento enquanto uma proposta necessaria e urgente para

este contexto grafocéntrico Skiliar afirma:

Letramento ¢ a letra ¢ a literatura. Para estar sendo na letra e na literatura.
Estar lendo e sendo lido. Estar escrevendo e estar sendo escrito.

Letramento ¢ descentralizar o poder da escola e da escolarizagio do
letramento. I ndo cair na armadilha da didatica e da dindmica tradicional da
pedagogia e sucumbir no proprio poder do sujeito que 18 e escreve, e que
esta sendo escrito e lido. ( 2003, p. 7).

E necessério que os educadores criem condigdes para que os alunos possam
fdentrar no universo da leitura e da escrita, apropriando-se de habitos letrados e oferecendo as
condigdes necessarias para que estes sujeitos possam participar ativamente de eventos sociais
de letramento.

A escola de jovens e adultos deve se comprometer com a luta contra as
desigualdades, promovendo a aquisi¢io dos conhecimentos que instrumentalizem os sujeitos
¢ (ue garantam a sua participagdo no processo de transformagéo social, e consequentemente,
lima conquista mais ampla de participagéo politica e cultural.

Paulo Freire (1996) oferece valiosas contribuigdes para esta conquista, trazendo
iellexdes sobre a competéncia docente. Para ele o ato de ensinar exige sobretudo respeito aos
snberes prévios dos educandos para que estes sirvam de objeto de discussdo para exploragfio
o conteudos. Este processo se faz através do constante didlogo, do respeito as diferencas
b como do reconhecimento e valorizagéo da identidade cultural para que assim possa
duimir-se como ser social e historico, como ser pensante, transformador e realizador de
sinhos,

Neste contexto, Freire defende uma pratica que prima pela formago de sujeitos
sipivzes de transformar a realidade para nela intervir e recriar. Uma a¢do voltada para a
Hheringiio e autonomia destes seres.

A inser¢do de jovens e adultos no processo de desenvolvimento como cidaddos
puditivos, demanda de praticas pedagdgicas inovadoras que considerem o cendrio escolar

Sio Minstrumento indispensavel a construgdo da sociedade democratica, porque tem como

W0 o socializagdo daquela parcela de saber sistematizado que constitui o indispensavel a

SHyio ¢ ao exercicio da cidadania” (LIBANEO, 1994, p. 35).
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Diante destas discussdes, torna-se pertinente destacar que a Educagao de Jovens e
Adultos representa uma divida social niio reparada com os sujeitos que ndo tiveram acesso
nem dominio da escrita e da leitura através de textos sociais que circulam livremente, tanto na
escola como fora dela. Ser privado desse acesso constitui a perda irreparavel de um

instrumento imprescindivel para uma presenga significativa da convivéncia social do sujeito.

Para que acontega este reparo de insergiio destes sujeitos nas malhas que tecem a
cidadania, buscando uma atua¢do autdnoma e poder de participa¢do social ¢ imprescindivel
uma politica pedagdgica que — como coloca Freire (1996) — possa experimentar a dialética da
leitura de mundo e a leitura da palavra através de uma postura ndo s técnica mas
principalmente politica para que possa lutar contra as discriminagdes e desigualdades sociais.

A fungdo reparadora da Educagdo de Jovens e Adultos perpassa pelo direito a uma
escola ou pelo reconhecimento de igualdade de oportunidade de todo ser humano. O desafio
maior néo € apenas promover o ensino da leitura e da escrita, mas ¢ também e principalmente
a apropriacdo e uso da leitura e da escrita em praticas sociais.

Desta forma, o letramento apresenta-se como um desafio a todos os educadores
(ue buscam, com sua ago, o resgate de uma divida historica com os marginalizados politico,
socia e culturalmente. Ao mesmo tempo, apresenta-se como uma possibilidade de inclusio,
Integragéio ¢ insergdio destes sujeitos no mapa da cidadania, pois como declara Mortatti: “A
historia da educagfio e da alfabetizagio ainda continua; a do letramento estd apenas
tomegando; esperamos que com ela comece a se encerrar a histéria do analfabetismo no
Brasil” (2004, p. 120).

!4 Da Letra ao Letramento: Um Diilogo de Luta Para Inovaciio na Alfabetizacio

Diante de tantas exigéncias evidenciadas no meio social, onde os sujeitos
livcessitam de habilidades diversas para atuarem de forma ativa e coerente nas decisdes de
uidem politica, administrativa, econdmica e social, ¢ inadmissivel que ainda haja um niimero
larmante de analfabetos absolutos e funcionais. Segundo Harris e Hodges (1999) desde a
declaragdo da UNESCO de 1988 fica claro que a disseminagdo do analfabetismo bloqueia o
dusenvolvimento econdmico e social, além de ser uma violagdo ao direito humano basico de
Aprender e se comunicar de forma auténoma.

Existe uma grande preocupagdo na redugdo deste indice desde a década de 30,

pitnlela com o processo de industrializagio e isso impossibilitou a idéia do ensino basico,
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gratuito ¢ de qualidade para todas as instancias sociais. Nas décadas seguintes a educagdo
basica para adultos ganha identidade através de campanhas que alimentaram a reflexfo e o
debate em torno do analfabetismo no Brasil.

Mesmo diante dessa preocupagdo com a Educagdo de Jovens e Adultos chegamos
ao século XXI com um contingente absurdo de analfabetos. Essa situacfio convida todos a um
grande desafio: alfabetizar esses cidad&os numa perspectiva ampla e inovadora para que a
partir de agora possam ser inseridos na sociedade letrada de forma atuante.

Estes jovens ¢ adultos que representam o quadro atual do analfabetismo no pais
sdo fruto de uma sociedade desumana e altamente preconceituosa; em sua maioria sio pessoas
que trabalham durante o dia em atividades que exigem muito esfor¢o fisico, sdo mal
alimentadas e isso faz com que cheguem cansadas na escola. IX uma situagfio que precisa ter
um olhar especial, bem como, uma agéio politica e pedagdgica que revele e contemple as
necessidades destes sujeitos.

Diante desta discussdo, faz-se necessario um maior entendimento na questio
conceitual da alfabetizagio de jovens e adultos bem como as limitagdes e dificuldades na sua
efetivagdo. Para tanto algumas consideragdes sio pertinentes para o didlogo com diferentes
concepgdes acerca da alfabetizagdo na modalidade jovem e adulto, como também um breve
passeio historico neste campo.

De acordo a UNESCO (1979, p. 1) a alfabetizagdo de jovens e adultos “[...] esté
universalmente reconhecida como um fator crucial do desenvolvimento politico e econdémico,
(o progresso técnico e das transformagdes socioculturais”.

Esta abordagem revela a educagdo de pessoas jovens ¢ adultas como um pilar
indispensdvel para a ascensdio social, isso traz um fortalecimento e legitimagdo desta
imodalidade como um requisito altamente relevante néo s6 para a educagdo, mas também para
i sietor politico, econdmico, téenico e cultural do pais.

Este ¢ um conceito real que precisa ser aceito e defendido por todos que lutam
pelo bem social e desenvolvimento em todas as instancias, pois consolida a necessidade de
iybes politico-pedagogicas que agreguem os sujeitos excluidos dos beneficios basicos que o
puder publico pode oportunizar: apreensio e apropriagio do sistema social de escrita.

Ao pensar na alfabetizagéo de jovens e adultos como necesséria e indispensével,
Puiva (1987) defende sua universalizagio e sua extensio aos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Conceitua esta educagio como sendo “[...] toda educagdo destinada aqueles que

i tiveram oportunidades educacionais em idade propria ou que a tiveram de forma
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insuficiente, ndo logrando alfabetizar-se e obter conhecimentos bésicos correspondentes aos
primeiros anos do curso elementar” (PAIVA, 1987, p. 16).

Apesar de os pesquisadores da drea e profissionais da educagiio reconhecerem a
relevancia social da Educagdo de Jovens e Adultos, infelizmente existem muitos
representantes publicos e governamentais que tem visto como um problema que pode ser

resolvido com um paliativo, ou seja, a educagio de adultos é entendida por muitos

[...] como uma educagdo “tapa buracos” destinada a remediar as falhas do
sistema social educativo, encarregada de ensinar aqueles adultos que
deveriam ter aprendido na escola, quando criangas [...] uma educagio de
pobres, como um remédio, uma educagdio compensatoria (TORRES, 1995, p.
28).

Nesta discusséio conceitual de alfabetizagfio ¢ pertinente considerar que esta tem
sofrido varias transformagdes ao longo dos anos, mudando assim o enfoque da sua
abrangéncia de acordo a0 momento e necessidade histérica vivenciada.

Segundo Fernandes (2002), o conceito de alfabetizagio e analfabetismo s6 se
materializa a partir da Proclamag@o da Republica do Brasil com sua primeira Constituigio,
com a proibigdo do voto do analfabeto, ou seja, entendido como as pessoas que ndo sabiam
assinar 0 nome. Esse processo diseriminatorio em relagio ao direito politico do analfabeto
estendeu-se at¢ 1985 quando os mesmos conquistaram o direito politico do voto'?.

A concepedo de alfabetizagdo segundo Silva; Esposito (1990) passou a assumir
um carater téenico em 1948, sendo entendida pela Comisséo da Populagdo das Nagdes Unidas
como “a capacidade de ler e escrever um texto em alguma lingua” (p. 64). Neste enfoque
assumido, o entendimento do alfabetismo foi largamente ampliado em relagdo a visflo
anterior. E este conceito que vai direcionar as ag¢des alfabetizadoras até meados da década de
00 quando os postulados de Freire surgem desenvolvendo programas de Educacio de Adultos
pelos movimentos de educagdo popular passando a compreender a alfabetizagdo numa nova
perspectiva: “como um instrumento de conscientizago politica do povo para a transformagio
wocial” (FERNANDES, 2002, p. 38).

Em 1975 esta concepgdo ¢ referenciada na Declaragio do Simpésio Internacional

de Alfabetizagdo trazendo uma visdo adicional e ampla ao conceito de alfabetizagdo.

" liste direito foi conquistado através da Emenda Constitucional de 1983, sendo consolidado o direito do voto na
Constituigdo Brasileira promulgada em 1988. No capitulo 1V art. 14 declara que o voto é facultativo para os
unalfabetos pois estes sio considerados inelegiveis.
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A alfabetizagdo ndo ¢ s6 o processo que leva ao aprendizado das habilidades
de leitura, escrita e aritmética, mas sim uma contribuiciio para a libertagdo
do homem e seu pleno desenvolvimento. Assim concebida, a alfabetizagio
cria condigdes para aquisi¢do de uma consciéncia critica das contradigdes da
sociedade onde 0 homem vive e de seus anseios; estimula ainda a iniciativa e
a participagdo na claboragdo de projetos capazes de agir sobre o mundo,
transforma-lo e definir metas e objetivos de um desenvolvimento humano
auténtico (SILVA, ESPOSITO, 1990, p. 65).

Sem duvida Paulo Freire foi um mestre que contribuiu de forma significativa para
uma nova visio da alfabetizagdo, principalmente para jovens e adultos, por defender uma
transformagéo social ¢ uma busca de cidadania a partir da praxis alfabetizadora. Sua teoria
revela um ato educativo consubstanciado da realidade sociocultural e politica, favorecendo a
libertagdo do educando.

Pautado nas idéias de Freire, somadas com os estudos de Emilia Ferreiro, que
representa um novo marco na historia da alfabetizacgéio, este conceito discutido traz a idéia da
aprendizagem da leitura e da escrita vinculada a realidades concretas dos alfabetizandos, pois
¢ pensando sobre o objeto do conhecimento e criando hipoteses sobre este objeto que o sujeito
aprende.

Mello declara que apesar de uma grande abrangéncia na concepgdo de
alfabetizagfio houve muitas criticas de educadores ligados ao governo, pelo excesso de
fungdes atribuidas a escola (técnica, econdmica, politica, social ¢ cultural) e muitos

¢ducadores retomaram o cardter puramente técnico da alfabetizagéo.

[...] a educagdo obrigatéria no Brasil ndo pode continuar tendo sua
identidade diluida, ora como simples politica de protegdo social numa
perspectiva assistencialista, ora apenas como processo de formagio de
consciéncia numa perspectiva ideologizante, ora como uma vaga preparagio
para a vida, sem objetivar o que seria essa preparagdo. E preciso, de uma vez
por todas, entender que a fungdo da escola ¢ ensinar ¢ que, portanto, o
resultado que dela deve ser esperado, avaliado e cobrado € a aprendizagem
do aluno (MELO, 1995, p. 67).

Atualmente, existe um contingente significativo de ag¢des de alfabetizagdo de
adultos € muitas delas desenvolvidas por entidades da sociedade civil que tem propostas
diferenciadas, porém o conceito que vem norteando a grande maioria destas a¢des pauta-se no
viriter téenico e politico, objetivando néo s6 a aprendizagem da leitura, escrita e calculo, mas
I tonscientizago, a transformagdo social e a conquista da cidadania. Para tanto ¢ necessirio

(e os sujeitos se apropriem de fato da linguagem escrita para ter poder de participagio

social,
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Hoje a alfabetizacio de jovens e adultos pode ser conceituada, segundo Fernandes
(2002, p. 39) “como um objetivo permeado de sentido técnico e politico, com dimensdes
individuais ¢ sociais™ Nesta concepgdio observa-se mais uma vez a necessidade de uma agdo
pedagégica de alfabetizacdo e letramento como processos distintos e complementares para
que o sujeito tenha acesso a0 mundo da eserita fazendo uso social real das fungdes que lhe
forem apresentadas.

Com esta nova concepgfio adicionada ao conceito de alfabetizagdo amplia
significativamente esta visio trazendo a necessidade e urgéncia de uma prética pedagdgica em

Gue o sujeito possa

[...] tornar-se apto para se¢ apoderar, através da leitura, da escrita ¢ do
calculo, de um conjunto de informagdes sobre o mundo fisico, social,
politico e econdmico do qual faz parte, facilitando as condigdes para
interpreta-lo ¢ agir sobve este mundo de forma independente, critica ¢
construtiva (FERNANDES, 2002, p. 40).

Ao fongo da histdria, a alfabetizacio de adultos no Brasil tem recebido atengio
. diferenciada de varios governos, cada um com uma coneepelio ¢ intencionalidade para os
..ssu‘iuitos excluidos do acesso as habilidades de leitura e escrita. Isso vem gerando grandes
- impanhas criadas para debater sobre o analfabetismo no pais ¢ as possiveis estratégias para
.mclhorar o quadro. Paiva (1973) faz alguns estudos sobre o problema da alfabetizagiio de
ailultos e afirma (que seus objetivos variam no tempo e aponta que, embora seus cfeitos sejam
.Es'.?:-:pruziveis, 0s programas voltados para esta populagio néo alcangaram todas as metas
proclamadas por seus idealizadores. Isso decorre devido 2 descontinuidade de politicas,
Mpromissos parciais, burocratizagiio e contradiciio de interesses. Para efe, estes lalores
pondem com fidelidade grande parte por estes resultados.
Apbs um historico de lutas ¢ muitas decepgdes na Educagdo de Jovens ¢ Adultos -
r de valiosas contribuigbes de estudiosos e movimentos socials — nasce um novo

ma como uma expetiénceia inovadora objetivando erradicar o analfabetismo 1o pais: o

Al Alfabetizado. Com o propésito de contemplar os brasileiros a partir de 15 anos que nilo

im0 sistema de escrita foi instituida a Secretaria Nacional Extraordindria de
licagio do Analfabetismo para atuar como articuladora nessa importante decisfio.
Para execugio desse trabalho, o principio ¢ avaliar ¢ atuar em parcerias com

nizagdes governamentais e ndo governamentais que tém experiéncias na drea de
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alfabetizacdo de jovens e adultos, capacitando alfabetizadores, bem como, buscando solugdes
praticas de ensino adequando a comunidade no periodo de 6 a 8 meses de aula.

A tarefa da Secretaria Nacional Extraordindria ¢ orientada pela “Comissio
Nacional” que tem um carter consultivo e & composta por pessoas de diversas entidades
representativas de organizagdes governamentais e nio governamentais. Fissa comissdo tem
como objetivo contribuir para elaboragiio das diretrizes nacionais em relagio a concepgdo de
alfabetizagdo, a gestdio, ao financiamento, a formagio do alfabetizador, ao material didatico e
as linhas de agéo.

Varios convénios ji foram assinados com estados, universidades, prefeituras
municipais e organizagdes ndo governamentais, sem impor uma metodologia tnica de
aprendizagem. No entanto, ha sugestdes normativas do MEC e alguns procedimentos como
utilizagdo de, no minimo, 260 horas de aulas presenciais ¢ o emprego da linguagem
contextualizada.

O publico que tem recorrido ao Programa Brasil Alfabetizado & composto por
pessoas que, em sua grande maioria, jd tiveram passagens fracassadas pelas escolas, entre
clas, muitos adolescentes e jovens recém-excluidos do sistema regular. Esta situagdo ressalta
0 grande desafio pedagogico, em termos de seriedade e criatividade que a Educagéo de Jovens
¢ Adultos impde: como garantir a esse segmento social que vem sendo marginalizado nas
vsleras socio-econdmicas e educacionais um acesso a cultura letrada que lhe possibilite uma
participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politica e da cultura.

O Brasil Alfabetizado ¢ um programa que busca superar as dificuldades
vlrentadas para alfabetizar milhdes de jovens e adultos que urge em ampliar e aprofundar
Wus conhecimentos e inserir-se na cultura escrita, apropriando-se dela.

E preciso fomentar uma discussio panoramica sobre a alfabetizagdo de jovens e
dlultos e sobre o fendmeno do fracasso nesta modalidade de educagdo, visando o
luitalecimento das politicas publicas com propostas que atendam de fato as necessidades dos
Wijeltos e oportunizem ndo s6 a matricula, mas a permanéncia num sistema educacional
Wovador com referéncias pedagdgicas ancoradas na vivéncia social dos educandos.

Neste momento em que alfabetizagio e letramento tornam-se emergentes para
Wi convivéneia e participaglo ativa dos sujeitos na sociedade grafocéntrica, todos sio
‘ihvidados e responsaveis na construgio desta nova pagina histérica da alfabetizagdo de
wlilios, pois como declara Silva e Esposito ¢ preciso “resgatar essa divida social, uma vez

40 i leitura e a escrita sdo instrumentos fundamentais para a inser¢do do homem moderno na

‘i dultura e na participago dos destinos politicos de sua sociedade” (1990, p. 56).
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2.5 Alfabetiza¢iio de Jovens e Adultos: Visdes, Intengdes e Perspectivas

As discussdes em torno da Educagio de Jovens e Adultos vem se evidenciando,
principalmente, no que diz respeito 4 alfabetizago, por apresentar um alto nimero de
analfabetos no pais, constituindo assim um dos maiores desafios enfrentados pela educagio.

Virias perspectivas vem sendo objeto de estudo de muitos pesquisadores da érea,
fomentando uma maior participagdo social dos sujeitos e buscando assegurar 0 acesso ao
mundo simbdlico e grafocéntrico. Nesta busca, destaca-se aqui, o letramento como um termo
que adicionado a alfabetizag@io, permite uma maior insercéo dos sujeitos nos varios contextos
sociais onde a leitura e a escrita estio presentes.

Apesar de ndo ser um tema de interesse apenas da Educagiio de Jovens e Adultos,
0 letramento ganha corpo e significado nesta discussio justamente por ser uma modalidade
(ue exige um olhar especial pela emergéncia de agdes solidas voltadas para agregar o maior
namero de sujeitos neste cendrio de participac¢io social.

Para uma compreensdo mais panordmica das discussdes tecidas, apresentam-se
alguns dados relacionados ao nivel de leitura e escrita bem como de alfabetismo absoluto e
luncional.

Waiselfisz (2004) declara que pesquisas recentes realizadas pelo Sistema Nacional
i Avaliagdo do Ensino Basico (SAEB) revelam que estudantes das séries iniciais tém
dificuldade na escrita e na leitura, bem como em utilizar os textos em situagdes reais no meio
social; os resultados apontam que 59% dos alunos da 4* série nfio adquiriram as competéncias
hiwicas de leitura e letramento, ou seja, conseguem apenas compreender frases simples.
Diinte desta realidade, como a escola pode assegurar a todos os sujeitos a inser¢do no
universo letrado? Como garantir uma participaciio ativa e efetiva nas praticas sociais? Quais
i desafios a serem enfrentados para possibilitar aos educandos uma maior apropriagdo da
lvtoescrita?

Em 2000, houve uma pesquisa inédita sobre o nivel de letramento da populagéo
biwiileira denominada INAF — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — trazendo
Wlormagdes importantes do nivel de letramento. Esta pesquisa é revolucionaria na area da
Flucngio de Jovens e Adultos por trabalhar o processo de apropriagdo da lectoescrita,

Wieando ultrapassar os limites das pesquisas que se preocupam simplesmente com o produto,

shiicando assim os processos educativos.
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Esta pesquisa segundo Ribeiro (2003) mostra que entre os jovens e adultos
(considerando-se aqueles que tém mais de 15 anos) aproximadamente 13% sio analfabetos;
ainda que um ter¢o deles jd tenha passado pelo Ensino Fundamental. Considerando a
populag@o geral, quase um tergo possui niveis baixos de letramento, isso revela um fracasso
na alfabetiza¢do que deve ser repensado sensivelmente no momento atual para que os desafios
contempordneos no que concerne a alfabetizagio e letramento sejam superados e este quadro
venha a ser mudado consubstancialmente.

A questdo do analfabetismo ndo ¢ uma preocupagdo recente, pelo contrario, ha
muitos anos este tema interessa educadores e pesquisadores educacionais por apresentar uma
realidade ndo satisfatoria. Esta discussio cresce a cada dia, talvez pela necessidade
apresentada na sociedade atual, apesar de este indice estar sendo reduzido consideravelmente
nos ultimos censos.

Segundo Mortatti (2004) desde o periodo colonial existia um gigantesco numero
de pessoas analfabetas, mas essa situagio emergiu como um problema de ordem puramente
politica com a proibi¢do do voto dos analfabetos. Apesar de o voto (facultativo) dos
analfabetos voltar a ser garantido na Constituigio de 1988 — conforme discutido anteriormente

o analfabetismo foi-se constituindo como um problema também de ordem social, cultural ¢
ccondmica, acentuando-se o preconceito e marginalizagio em relagdo ao analfabeto,
fotulando-o como incapaz e impotente na participagfo social.

Botelho (2004) declara que desde o periodo colonial ja existiam levantamentos
populacionais no Brasil, o qual ganhou for¢a em meados do século XIX.

Em 1874 foi realizado o primeiro censo no Brasil, o Recenseamento Geral do
Império; em 1890, ja no periodo republicano, foi realizado o segundo; e, em 1900, o terceiro.
mas todos eles carregados de problemas. S6 em 1920 foi realizado um censo bem organizado
¢ planejado com maior sistematiza¢fo e cuidado, mas foi a partir de 1936 que o Instituto
Hrasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) foi fundado. o qual realizou seu primeiro censo
v 1940 e desde entdo inicia-se a estatistica mais especializada que estende-se até¢ os dias
tuais.

Mortatti (2004) declara que os primeiros censos objetivavam medir o indice de
Annlfabetismo e alfabetismo da populagdio, mas ultimamente além de medir este indicador
lorim também mudando os critérios que permitem definir um sujeito alfabetizado ou
Ainlfabeto, isso se da pela mudanga nas condi¢des socioculturais e politicas do pais.

Diferente do critério utilizado nos censos realizados até 1940, considerando

allibetizado aquele que declarasse saber ler e escrever o proprio nome, Ferrari (2002) afirma
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que no censo de 2000 “considerou-se como alfabetizado a pessoa capaz de ler e escrever um
bilhete simples, no idioma que conhecesse. Aquela que aprendeu a ler e escrever, mas
esqueceu, ¢ a que apenas assinava o proprio nome foram consideradas analfabetas”.

Diante de todas estas discussdes, Mortatti afirma que:

Ainda que tenha havido mudangas como essas, as analises dos dados dos
censos disponiveis desde 1978 até os dias atuais permitem verificar a
persisténcia ¢ a complexidade do problema do analfabetismo no Brasil, com
destaque para pelo menos dois aspectos a ele relacionados: a simultaneidade
entre a queda da taxa percentual de analfabetismo e o aumento do nimero
absoluto de analfabetos; e a forte correlagio entre taxas de escolaridade
(duragdo dos estudos), taxas de escolarizagio (relagdo entre a populagio
escolarizada e a populagio escolarizavel) e taxas de analfabetismo (2004, p.
21)

De acordo aos dados apresentados no programa da TV Escola, Um Salto para o
I'uturo, estima-se que até 1820 menos de 1% da populagdo brasileira era alfabetizada, esse
dado mudou crescentemente com o primeiro censo em 1872 que revelou um indice de 17,7%
de alfabetizados. Em 1920 este dado estatistico mudou para 28,8%, ultrapassando uma casa
decimal nesta luta contra o analfabetismo. Em 1940 o nimero de pessoas consideradas
ulfabetizadas passou para 38,9% e em 1950 este indice cresceu para 42,9%.

Estes dados elucidam um historico grave na questio da alfabetizagdo; at¢ metade
do século XX o niimero de analfabetos ultrapassava o nimero de pessoas alfabetizadas. Isso
40 muda nos anos 60 que subiu para 53,3%. Pela primeira vez na historia brasileira o
percentual de alfabetismo ultrapassa o de analfabetismo. Este ntimero foi crescendo de forma
vonsiderdvel nas décadas seguintes, chegando ao ano 2000 com um indice censitdrio de
#3,3% de alfabetismo. Néo se pode negar que foi um grande avango, porém serd que este
(uadro contempla o que a sociedade contemporanea espera dos cidaddos? Esta parcela da
populagdo considerada alfabetizada tem aceso ao mundo letrado e dele apropria-se? Estes
Aijeitos ditos alfabetizados conseguem participar autonomamente de eventos de participagdo
sicial da leitura e da escrita?

E diante destas indagagdes que surge o desafio de alfabetizar letrando que ¢ em si
i convite a todos os educadores a criarem condigdes letradas na ambiéncia da sala de aula,

e modo que seja um espago que circule os diversos tipos de textos para serem lidos,

rumpreendidos, interpretados, discutidos e vividos na sua real esséncia.
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O momento atual pede uma pratica pedagdgica em que alfabetizacéo e letramento
andem juntos para que os sujeitos transcendam a aquisicio da leitura e da escrita e consigam
utilizé-las nas diversas situagdes.

Nesta discussdo, torna-se pertinente retomar a distingfio entre alfabetizagdo ¢
letramento, abordada no capitulo anterior, para que fique claro mais uma vez a sua
indissociabilidade. A alfabetizagdo pode ser entendida, segundo Soares (2004d) como o
processo de aquisigéo do sistema e das convengdes de escrita, enquanto que o letramento pode
ser caracterizado como o uso das préticas sociais deste mesmo sistema. Sdo dois processos
que exigem competéncias cognitivas e metodoldgicas diferentes, mas que devem ser atreladas
para que o aluno adquira as convengdes da leitura e da escrita, praticando-as em atividades
que tenham uma fung¢do social. Uma ¢ condigdo necessaria para o outro.

E importante compreender que os jovens ¢ adultos, apesar de terem um histérico
de desigualdade social, tém as mesmas condigdes cognitivas e psicoldgicas para a
aprendizagem, como também precisam de oportunidades iguais para a continuidade dos scus
estudos.

A Educag@o de Jovens e Adultos caracteriza-se principalmente pela diversidade
do seu piblico. As turmas sdo compostas por pessoas com idades variadas que vao a escola na
busca de superar suas condigdes de vida e viver com mais dignidade no mundo letrado.

A grande maioria do publico da Educagdo de Jovens e Adultos ndo tem nogéio do
seu poder de produgdo cultural e acaba desconsiderando que “alfabetizadores e alfabetizandos
lem a mesma génese historico-cultural. Ambos sdio sujeitos portadores e produtores de
cultura”(MOURA, 2001, p. 68).

As especificidades etdrias e culturais dos alunos desta modalidade sdo notorias,

JI0is sdo sujeitos que, segundo Haddad:

[...] trazem no corpo e na fala as marcas de outras regides, sinais
identificadores de seu grupo social. A cor da pele, as marcas das dificuldades
da vida, a maturidade de quem foi obrigado a precocemente entrar no
mercado de trabalho caracterizam o grupo social do curso noturno de
maneira diferenciada aos bem nascidos dos cursos regulares diurnos. (1997,
p. 156).

Diferente do que a maioria dos alunos acredita, os jovens e adultos ja trazem uma
Bpnpem carregada de conhecimento e cultura, sendo assim portadores de um nivel de

Iimento. Segundo Freire (2000), o aluno adulto ja tem a leitura de mundo que precede a

Wl da palavra, mas ndo ¢ suficiente para viver e atuar em uma sociedade seletiva e




exigente como a nossa. Deve haver uma relagéo dialética entre a leitura do mundo e a re-

leitura do mundo sendo transformado pelo préprio sujeito.

Néo pode existir iletrados ou grau zero de letramento entre os sujeitos inseridos
neste contexto cultural letrado. Freire (1983) declara que “nem a cultura iletrada € a negacio
do homem, nem a cultura letrada chegou a ser a sua plenitude. Nao ha homem absolutamente
inculto: 0 homem ‘humaniza-se’ expressando, dizendo o seu mundo. Af comega a historia ¢ a
cultura letrada.” (FREIRE,1983, p. 13).

E notério que na grande maioria das pessoas que ndo passaram pela escola, o
nivel de letramento ¢ baixo, mas vivem em um contexto social letrado no qual a fala ¢ a
escrita sdo importantes e, segundo Marcuschi (2001) a oralidade sempre serda, ao lado da
escrita, o grande meio de expressio e de atividade comunicativa, por isso esses sujeitos
sentem necessidade de inserirem-se na escola para um aprendizado que contemple as
necessidades encontradas nesse mundo em que leitura e escrita sio fundamentais para a
participagdo dos sujeitos na sociedade.

As exigéneias que a sociedade traz da leitura e escrita sdo tantas que se deve
pensar na Educagdio de Jovens e Adultos como um processo de aculturagdo. Isso significa,
nhum primeiro momento desconstruir a idéia que o aluno traz consigo de impoténcia, de
inferioridade por ndo saber ler ¢ escrever. Inicialmente valoriza-se e estimula-se o que o aluno
sabe fazer, pois apesar de ndo dominar as técnicas da escrita e da leitura, ele tem grandes
lerramentas que sdo a oralidade e o conhecimento do mundo que estd a sua volta. I preciso
criar situagdes que busquem devolver a voz do aluno e para isso os textos de uso cotidiano
devem fazer parte deste cendrio, pois a comunicagiio social néio acontece através de palavras
ioltas e silabas, mas de textos dos mais diversos géneros. Para o sujeito ser um usudrio da
linpua, ele precisa conviver com esta escrita e leitura. Importa oferecer esse acesso para que
viie estimulo para apropriar-se das préticas sociais.

E necessario aproximar a escola dos acontecimentos do mundo, pois a leitura ¢ a
vicrita devem ser realmente vistas como objeto cultural para que tenha significacio ¢ se
aproxime o méximo das vivéncias socioculturais dos alunos, pois estes sdo as molas
propulsoras de todo ato educativo.

Diante destas discussdes deve-se fazer presente no espaco escolar, uma acio
prdnpogica que estimule o sujeito a pensar e a discutir através de situagdes desafiadoras que

lizem parte do cenario social para que se sinta dentro do processo de forma ativa e

instrutiva. Um aspecto a ser considerado principalmente no trabalho com jovens e adultos ¢




113

a provocagdo, questionamento constante e instigagdo para que os alunos pensem sobre
conhecimentos ja adquiridos e possam ir até o limite de sua reflexdo.

O contexto atual urge a criagdo de escolas de jovens e adultos inclusivas e abertas
para que esses sujeitos possam inserir-se de forma adequada aos desafios que lhes sdo
apresentados. Assim como Freire (1983) ¢ necessario também pensar a educagdo enquanto
uma forma de insergdo, intervengdo e apropriagio no mundo. “Nesse sentido, a alfabetizagio
nao ¢ aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora da cultura. A cultura
letrada conscientiza a cultura” (FREIRE, 1983, p. 13). Desta forma, nio se pode pensar uma
alfabetizagdio distanciada do letramento, pois os jovens e adultos sdo sujeitos vividos que
precisam urgentemente de acdes pedagdgicas consubstanciadas na busca pela insergiio
socioecondmica e cultural em que atuam.

Diante de toda essa discussdo ¢ relevante uma reflexdo em torno das questdes
sinalizadas para que a partir de agora todos possam pensar na inovagdo das praticas
alfabetizadoras através de agdes pedagdgicas voltadas para o letramento. E através de
politicas educativas consistentes, pautadas na realidade sociocultural, que o problema do
analfabetismo podera ser sanado, garantindo aos sujeitos inseridos niveis cada vez mais altos
de letramento, pois como alerta o documento da UNESCO (2003 apud Waiselfisz 2004, p.40)
’[...] o analfabetismo est4 comprometendo o futuro do Brasil, contribuindo para aumentar o
numero de excluidos.”

E inegavel e inquestiondvel a necessidade do ser humano ndo sé de saber ler ¢
icrever, mas também de saber utilizar essa leitura e escrita socialmente nas diferentes
ituagdes cotidianas. Essa necessidade se dd ndo s6 no plano individual, mas também no
desenvolvimento do pais em nivel sociocultural e politico. Para mudar esse quadro
vlucacional e inserir milhdes de sujeitos excluidos do sistema social letrado fica aqui uma

iellexio:

[..] Um pais que produz avides, exporta automéveis, tem hidrelétricas e
tanta riqueza ndo pode negar a vinte milhdes de seus filhos o direito de ler e
escrever. [...] Nos ndo temos o direito de viver com essa vergonha e muito
menos de deixd-la para geragdes que venham depois de nos. [...] A historia
se faz com a vontade dos homens e daqueles que os lideram. [...] Nossa
geragdo tem a obrigagdo de construir a escola que o Brasil, ha quinhentos
anos, deve aos seus filhos. [...] se conseguirmos igualdade na educagio,
vamos reduzir todas as outras desigualdades (BUARQUE, 2003, p.2).

O direito a alfabetizagfio e ao letramento nio pode ser negado, pois abre caminho

i i disseminagdo de sujeitos autdnomos, participativos e produtores de uma sociedade




mais digna ¢ justa. Como declara Serra (2003, p. 66) “ndo podemos mais permitir que a
alfabetizaciio de qualquer brasileiro esteja separada das condigbes necessirias para sua

manutencio”.

~
\l

2.6 Apropriacio da Leitura e da Escrita: Um Olhar sobre o Letramento na EJA

Atualmente o codigo escrito estd dominando os veiculos de comunicagiio ¢ a
escola a todo momento ¢ desafiada a garantir a apropriagio da leitura ¢ da escrita aos sujcitos.
Neste contexto, a alfabetizagfio passa a ser vista como uma ferramenta de inclusdo social.

Conforme ja discutido no capitulo anterior, a alfabetizagdio vive constantemente
em processo de mutagdo e evolugio conceitual, devido a grande valorizagio do dominio das
habilidades da leitura e da eserita ¢ isso fez com que o termo ampliasse significativamente.

Como direito humano fundamental a alfabetizagfo continua sendo um grande
desafio ¢ uma necessidade basica para o exercicio pleno da liberdade e autonomia. 1}

justamente por isso que Werthein et al declara que

[...] a perspectiva da alfabetiza¢do cresceu como uma arvore, {anto para
baixo como para cima. Numa diregio, ela vitalizou-se, cnvolvendo
competéncias e habilidades que a vida social exigia cada ver mais, até
porque a subescolaridade era resultado intrinseco de determinadas situagoces
sociais injustas. Noutra diregfio, aprofundou as suas raizes para infeprar-se ¢
diversificar-se segundo condigBes ¢ necessidades dos alfabetizandos. (2003,
p. 8).

Com uma sociedade cada vez mais complexa as exclusdes também crescen. |8 por

» que a perspectiva historico-social da alfabetizagio avanga a cada dia tornando as suas
izes mais profundas em crescentes ramificagdes para atender ao arsenal de diversidades que
Jiriquecem a trajetéria educacional e aumenta o tamanho do desafio. Esse ¢ um processo que
s¢ da de um dia para o outro, nio ¢ rdpido nem tampouco determinado, mas que se
tende ao longo da vida, exigindo um periodo prolongado para o dominio ¢ apropriaciio

1 do codigo da leitura e da escrita.
Segundo Kalman (2004, p. 9) a alfabetizagio “pode ser entendida como um

isnico de préticas sociais que variam em funcfio do contexto de usos. A leitura ¢ a escrita
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sempre ocorrem em contextos especificos, em situagdes complexas, em dimensdes interativas,
historicas, politicas e ideologicas”.

Diante desta abordagem torna-se valido refletir sobre as seguintes indagagdes: as
praticas alfabetizadoras estdo promovendo a insercéo dos alfabetizandos na cultura da leitura
e da escrita? Como os sujeitos estdo se apropriando do seu aprendizado e utilizando a leitura e
a escrita no seu dia-a-dia? O processo de alfabetizagiio estd desenvolvendo uma condi¢do
letrada, permitindo aos sujeitos o uso efetivo da leitura e da escrita em suas praticas sociais?

Nos espagos de alfabetizagdo de jovens e adultos é necessério que o texto escrito
tenha presenga marcante, com situagdes da lingua escrita, ndio apenas no sentido de codificar e
decodificar, mas no sentido real e pratico.

Os jovens ¢ adultos revelam de forma bastante enfatica o que desejam aprender ¢
cada um tem diferentes vontades dependendo das praticas de leitura e escrita que se
envolvem. Entretanto, além da fungfio social e os objetivos que estes sujeitos almejam ¢
imprescindivel que esteja associado ao dominio da tecnologia da escrita. E evidente que
leitura e escrita fazem sentido quando estudadas no contexto das praticas sociais e culturais
nas quais estdo imersos.

I£ importante que os jovens e adultos compreendam que a leitura ¢ um processo de
construgdo de sentidos e ndo decifragdo ¢ quem ¢ capaz de fazer com competéncia a leitura de
mundo pode usar diferentes estratégias para compreender os textos quer seja em revistas,
livros, folhetos, ou quaisquer outros, pois o ato de ler é essencialmente critico e eles estio
diariamente expostos aos mais diversos portadores e géneros textuais, mesmo que nio 0s
utilizem com propriedade.

Sobre esta abordagem Kalman defende que ¢ preciso “[...] compreender a leitura ¢
0 escrita mais como préticas sociais do que como um conjunto de habilidades centrado na
manipulagéo mecénica dos elementos isolados do texto.” (2003, p. 77).

A alfabetizagdo numa dimensdo de jovens e adultos demanda um olhar
diferenciado da crianga, pois apesar de o adulto vivenciar o processo de construgéo da leitura
¢ da escrita, tem formas diferenciadas de se aproximar do objeto do conhecimento, uma vez
(ue as experiéncias adquiridas de sua relagdo com uma sociedade letrada e grafocéntrica
‘ontam muito neste momento e pressupde um tempo € ritmo também diferentes.

Picoli (2000) ao realizar um amplo trabalho sobre o processo de aquisi¢io de
vicrita pelos adultos declara que os niveis evolutivos propostos por Ferreiro e Teberosky

(1999) nos estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita foram revelados nestes sujeitos, no

ditanto, as relagdes sociais dos adultos com a linguagem escrita possibilita-os agregar
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“relagdes diferentes tanto com o objeto de conhecimento, que ¢ a escrita, como com o
contexto no qual esse objeto se insere: a escola, o ambiente de trabalho, a sociedade.”
(PICOLI, 2000, p.118). Isso deixa claro que os eventos sociais vivenciados pelos adultos
definem a difereng¢a entre os ritmos do processo de aquisi¢io da escrita entre estes e as
criangas.

Conforme Kalman (2003, p. 25) a alfabetizagdo em um sentido amplo “[...] ¢
aprender a manipular e utilizar a linguagem deliberadamente para participar em eventos
socialmente valorizados — implica tomar parte em situagdes geradoras de leitura e escrita onde
estas praticas sdo mobilizadas e utilizadas”. Assim sendo, torna-se fundamental que nas
atividades de leitura e escrita os sujeitos possam compreendé-las de forma funcional para uma
apropriagdo e incorporagio.

Uma pessoa jovem e/ou adulta mesmo ndo dominando a leitura e a escrita pode
fazer uso de situagdes sociais validas para lidar com as demandas de comunicagdo. Para
Descardeci (2000) o adulto ¢ um sujeito letrado, ou pelo menos possui algum nivel de
letramento por desenvolver praticas de leitura, escrita e oralidade que muitas vezes nio sio
consideradas na escola. 2 por isso que o conceito de letramento amplia o de alfabetizagio por
reconhecer estas experiéncias e conhecimentos dos sujeitos. Para o autor, “tornar-se letrado ¢
um processo no qual o individuo se engaja, mais ou menos, de acordo com seu papel, seus
Interesses € suas necessidades na sociedade em que vive”. (DESCARDECI, 2000, p. 63).
Desta forma, ndo basta o dominio do cddigo escrito, mas o uso desse conhecimento em suas
Iclagdes sociais.

Apesar de um arsenal de experiéncia ancorada no publico jovem e adulto, muitos
(Juestionamentos sdo feitos em torno do funcionamento intelectual destes sujeitos, chegando
il¢ a haver algumas subestimagdes em relagfo ao potencial e ritmo de aprendizagem. Sobre

vila questdo Palacios afirma:

As pessoas humanas mantém um bom nivel de competéncia cognitiva até
uma idade avangada (desde logo, acima dos 75 anos). Os psicologos
evolutivos estdo, por outro lado, cada vez mais convencidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva das pessoas mais velhas nio ¢
tanto a idade em si mesma, quanto uma série de fatores de natureza diversa.
Entre esses fatores podem-se destacar, como muito importantes, o nivel de
saude, o nivel educativo e cultural, a experiéncia profissional ¢ o ténus vital
da pessoa (sua motivagdo, seu bem-estar psicoldgico...). E esse conjunto de
fatores e ndo a idade cronoldgica per se, o que determina boa parte das
probabilidades de éxito que as pessoas apresentam, ao enfrentar as diversas
demandas de natureza cognitiva (1995, p. 312).
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Os jovens e os adultos, entretanto, devem ser vistos como sujeitos pensantes,
reflexivos e carregados de experiéncias socioculturais, além disso possuem grande
competéncia cognitiva que deve ser bem estimulada através de situagdes pedagdgicas com
intencionalidade e sentido social para os sujeitos inseridos num dado contexto.

A escola de jovens e adultos precisa apropriar-se de uma pratica real para que os
alunos sintam-se atraidos pelas atividades vivenciadas. Para iss0 ¢ necessario trazer para a
escola o que ¢ posto pela sociedade, trazer a vida para o contexto da sala de aula, tornando
real o processo de alfabetizar letrando.

Para melhor ilustrar esta discussio torna-se pertinente descrever um pequeno
trecho do discurso proferido pelo presidente da Mongolia no langamento da Década das

Nagdes Unidas para a Alfabetizagio:

Faz muito pouco tempo que vimos o primeiro século do novo milénio se
iniciar, reconhecido universalmente como um século baseado no
conhecimento e na informatizagio. Gragas a alfabetizagdo — todas as nagoes
estdo aptas a desenvolver e enriquecer seu dominio do conhecimento, da
ciéncia e da cultura, além de partilhar seus valores culturais com outros,
Entretanto, depois de vinte séculos, a chave magica da alfabetizagio ainda
ndo ¢ dominada por muitos (BAGABANDI, 2003, p. 17).

As vozes dos alfabetizandos devem ser ouvidas ¢ respeitadas para se tornarem
legitimadas socialmente e assim o espago educativo possa tornar-se um contexto de
aprendizagem levando em conta a experiéncia vivida pelos sujeitos-alvo. O grande desafio
hoje para as pessoas jovens e adultas no processo de apreensdo ¢ apropriagdo da leitura ¢ da
escrita € alfabetizar-se e letrar-se para que, como defende Freire (1987), possam compreender
0 mundo no seu contexto social, vinculando linguagem e realidade.

Diante desta abordagem, torna-se inconcebivel ndo considerar as diferengas
(culturais, sociais...) no processo de alfabetizar letrando os jovens e adultos, pois como
defende Freire (1987) ¢ preciso desfazer o mito da neutralidade da educagio e pensar na
linalidade e funcionalidade da leitura e escrita no processo de apropriagdo destas linguagens.

O letramento na Educag¢do de Jovens e Adultos pressupde a participagio destes
ijeitos em situagdes sociais de uso real da linguagem; s6 saber ler e escrever palavras ¢
lrases soltas ndo oferece a estes sujeitos a ferramenta para uma participagdo autbnoma e
Interativa no meio social. E necessario uma aglio pedagogica que além de alfabetizar estes

ieres possa também letrar para que possa estreitar a relagdo destes individuos com a lingua

vherita,
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Alfabetizagdo ¢ letramento enquanto objetos de inclusio social promovem a

autonomia e a participagfo ativa dos sujeitos inseridos, pois como declara Soares:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada Jé ndo ¢ a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma outra condi¢do social e
cultural; néo se trata propriamente de usar de nivel ou classe social, cultural,
mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insergiio
na cultura — sua relagio com os outros, com o contexto, com os bens
culturais, torna-se diferente. (SOARES, 2004a, p. 37).

Diante desta declaragdo fica claro que o letramento ¢ um fendmeno social que
promove a intervengdo e interagio dos sujeitos na realidade, o que exige familiaridade ¢

novos saberes, e como declara Beatrici (2003, p.8): “Néo afirmo com isso que o letramento

garante ao aluno a inclusdo social, mas a falta de letramento determina a exclusdo.”




CAPITULO 3

PANORAMA GERAL DA PESQUISA

3.1 Caminhos Metodolégicos

No atual contexto, as teméticas relativas as praticas alfabetizadoras ndo ficam
fora das discussdes dos cendrios escolares, até porque exigem uma maior reflexiio sobre
concepedo ideoldgica no processo de letramento. Portanto, esta investigagdo, traz como objeto
de estudo tedrico investigar os impactos das praticas alfabetizadoras no processo de
letramento, onde procura analisar o nivel de letramento no campo estudado, confrontando
com as praticas alfabetizadoras, criando um indicador de alfabetismo funcional que sirva de
referéncia para politicas educativas de inser¢dio no mundo cultural letrado. Esta investigagio
lem uma base qualitativa e carater etnografico, visto que este tipo de pesquisa traz subjacente
uma teoria explicativa do funcionamento social.

Um trabalho investigativo com objeto humano que pertence ao mundo de inteira
complexidade, exige a presenca da metodologia qualitativa, pois possibilita a explicagio da
voz do autor social para o interior do trabalho cientifico, buscando enxergar o fendbmeno na
sua totalidade. Desta forma, desenvolveu-se dentro desta perspectiva metodoldgica com
lundamentos dialéticos e historico-estruturais pois “[...] parte também da descricdio que
iitenta captar ndo sé a aparéncia do fendmeno, como também sua esséncia” (TRIVINOS,
1987, p. 129).

Esta perspectiva qualitativa, delineada para nortear este trabalho, deu-se também
por se acreditar que a compreensdo dos fendmenos socio-histérico-culturais perpassam pelo
Ambito racional e concreto. Trazem a convicgdo de que a sociedade configura-se a partir das
iyoes humanas e, por isso, necessita segundo Haguette, “de uma tomada de posi¢do politica
por parte do investigador e sua intervengdo no ambiente da pesquisa quebrando com os
limites artificiais entre sujeito e objeto do conhecimento em nome da objetividade e
fiutralidade cientifica” (1990, p. 18).

Neste contexto, considera-se valido numa pesquisa em educagfio como esta, um

diporte multirreferencial, pois serve como principal sustentagdo da abordagem qualitativa.
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Entende-se como pesquisa a viabilidade de poder penetrar nos significados dos gestos,
palavras e expressdes dos atores sociais e, para tanto, buscou-se a apropriagdo da pesquisa
etnografica que ¢ desenvolvida para entender a cultura e a sociedade, visando a compreensio
de novos conceitos e novas formas de entendimento da realidade e como declara Geertz
(1989) o exercicio da etnografia como pratica de pesquisa que propicia uma “descrigéo densa”
dos fatos ocorridos dentro de uma cultura deve nortear toda investigagdo cultural por procurar
descrever e interpretar os sujeitos e suas relagdes no campo investigado.
A pesquisa etnografica na visio de André (1995) € caracterizada pelos seguintes
pontos:
* Ainteragdo constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado;
* O pesquisador € o instrumento principal na coleta e andlise dos dados;
» [nfase no processo, naquilo que estd ocorrendo e ndo no produto ou nos
resultados finais;
= A preocupagdo com o significado, com a maneira que as pessoas véem a si
mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca;
*  Envolve um trabalho de campo, onde o pesquisador aproxima-se de pessoas,
situagdes, eventos, mantendo com eles um contato direto e prolongado;
= Descrigdo e indugdio. O pesquisador vivencia situagdes pessoais que sfo
reconstituidas em forma de palavras ou transcri¢des literais.

A autora complementa afirmando:

A pesquisa etnografica busca a formulagio de hipdteses, conceitos,
abstragdes, teorias e ndo sua testagem. Para isso faz uso de um plano de
trabalho aberto, flexivel, em que os focos de investigagio vio sendo
constantemente revistos, as técnicas de coletas, reavaliadas, os instrumentos
reformulados e os fundamentos tedricos repensados (ANDRE, 1995, p. 30).

Fica evidente que a investigagio etnografica constitui-se em uma rica
possibilidade de compreensio e visibilidade no campo educacional por trazer no seu bojo o
dpnificado etimoldgico enquanto “descrigdo cultural” e caminhou a favor dos fendmenos
slucacionais.

Sobre esta questdo, André (1995) apresenta quatro razdes para o uso da etnografia
i estudo da prética escolar:

1° - permite reconstruir os processos e as relagdes que configuram a experiéncia

sacolar diaria;
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2° - ¢ possivel documentar o ndo-documentado, isto ¢, desvelar os encontros e
desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever as ac¢des ¢ representagdes
dos seus atores sociais;

3° - permite que se chegue bem perto da escola para tentar entender como
acontece no seu dia-a-dia os mecanismos de dominagfio e de resisténcia, de opressdo e de
contesta¢do, a0 mesmo tempo em que sdo vinculados e reelaborados conhecimentos, atitudes,
valores, crengas e modos de ver e de sentir a realidade ¢ o mundo;

4° - compreende o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo interacional
onde agdes e relagdes sio construidas e modificadas.

Evidencia-se a importancia da investigacdo etnografica no contexto educacional ¢
0 motivo da escolha para esta investigagdo, pois s essa pode penetrar o interior do campo
pesquisado, sendo capaz de interpreta-lo com fiel neutralidade. Sobre esta questdo André
(1995, p.46) declara: “O trabalho etnografico deve se voltar para os valores, as concepgdes ¢
0s significados culturais dos atores pesquisados, tentando compreendé-los, descrevé-los ¢ niio
encaixd-los em concepedes e valores do pesquisador.”

Na educagio o foco de interesse é o processo educativo, diferente dos etndgrafos,
Assim, ha uma diferenga de enfoque nestas areas e isso revela que muitas vezes ¢ feita uma
adaptacdo da etnografia para a educagdio através de estudos com enfoque etnografico, fazendo
uso de técnicas associadas a etnografia.

As téenicas etnograficas segundo André (1995), trazem algumas caracteristicas
(ue imprimem a sua importancia para a sua utilizagdo: a primeira caracteristica é o principio
(i interagd@o constante entre o pesquisador e o objeto pesquisado, o que determina a segunda a
(ual o pesquisador ¢ o instrumento principal na coleta de dados, sendo estes mediados pelo
Instrumento humano que é o proprio pesquisador. Outra caracteristica importante ¢ a énfase
Il processo, naquilo que esta ocorrendo e ndo no produto ou nos resultados finais. A quarta
viracteristica € a preocupagfio com o significado, com a maneira propria com que as pessoas
viem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca. Outro ponto importante ¢ que
dhivolve um trabalho de campo, permitindo uma aproximagdo entre pesquisador-pessoas,
dliagdes, locais, eventos, mantendo com esses um contato direto e prolongado e, finalmente,
I Ultima caracteristica da pesquisa etnografica, definida como a descrigio e indugdo. O
Piquisador faz uso de uma grande quantidade de dados descritivos que sdo reconstruidos
jwlo mesmo em forma de palavras ou transcri¢des literais.

Todos estes pontos revelam a importancia da abordagem etnogréfica para a

Hilelidade da pesquisa, justamente por estudar “os padrdes mais previsiveis do pensamento ¢
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comportamento humano manifestos em sua rotina didria; estuda ainda os fatos e/ou eventos
menos previsiveis ou manifestados particularmente em determinado contexto interativo entre
as pessoas ou grupos” (MATTOS, 2001, p. 2).

Desta forma, a pesquisa etnografica como criagéo antropologica busca segundo
André (1995), formular conceitos, hipdteses, abstragdes e teorias usando a flexibilidade,
abertura no seu trabalho e focos de investigagio que véo sendo revistos, as técnicas de coleta
reavaliadas, os instrumentos reformulados ¢ os fundamentos teéricos, repensados
constantemente. Isso faz com que a pesquisa etnografica ganhe espago a cada dia nos cendrios
culturais, pois propicia a descoberta de novos conceitos, novas relagdes e novas formas de
entendimento da realidade.

Sobre a investigagdo cientifica Gamboa (1989), afirma que existem trés
niveis/modelos que baseiam  esta abordagem: empirico-analitica, fenomenologica-
hermenéutica e critico-dialética.

O primeiro grupo, empirico-analitico, utiliza uma abordagem bastante simplista ¢
experimentalista de fazer pesquisa, apdia-se de técnica de coleta, tratamento e andlise de
dados meramente quantitativos através de testes fechados e padronizados. Utiliza como
referéncia autores classicos do positivismo e da ciéncia analitica, destacando-se pela
priorizagdo da relacio de casualidade (vé a realidade como uma fotografia), pois ¢
extremamente relativista, ndo captando o movimento existente. O fendmeno ¢ isolado.

O segundo grupo, fenomenolégico-hcrmenéulico, parte de um contexto bem
particular até chegar ao mais amplo e s6 depois desta triagem crescente volta para o
particular, perpassando pelos fatores sociais, politicos, culturais, econdmicos, educacionais ¢
lecnoldgicos. Este modelo baseia-se numa abrangéncia maior, pois tem uma estreita relagio
entre o particular e o geral com uma articulagdo direta sujeito-mundo. Assim, esta abordagem
preveé a descri¢dio narrativa e interpretativa de um fendmeno, ja consegue ver a realidade como
uma radiografia, mostrando a estrutura interna.

O terceiro grupo é o critico-dialético, modelo que parte do cotidiano, do processo,
pois tem um confronto critico com os conflitos sociais ¢ com a sociedade, sendo capaz de
tiptar os movimentos, a agdo do sujeito no mundo. Esta abordagem ndo despreza nem a
origem empirica objetiva do conhecimento, nem a compreensdo fenomenoldgica, pelo
vontrario, considera ambos como condigdes necessérias para a constru¢do do conhecimento.
Aposta na concreticidade, na relagdo de processo — como faz — centrado na rela¢@o dindmica

vnilre sujeito-objeto; preocupa-se com a evolugdo, o registro do movimento dindmico dos

lenbmenos. Epistemologicamente, procura ver a realidade como um filme.
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Portanto, de acordo a discussdo defendida por Gamboa, esta investigacdo de
cunho etnografico traz uma abordagem fenomenologica-hermenéutica, uma vez que agrega

varios fatores na busca de uma resposta para as possiveis causas das problematicas estudadas.

3.2 Instrumentos Utilizados na Investigacao

Considerando o objeto de estudo em discussdo, conforme ja discutido, para uma
maior riqueza e rigor, foi realizada uma investigagdo de campo, utilizando o estudo de caso

numa abordagem qualitativa. Para tanto, esta pesquisa apoiou-se na entrevista estruturada, a

observagdo participante e analise documental, técnicas que possibilitaram a apura¢do das
informagdes necessarias a uma pesquisa deste género.

A escolha do estudo de caso pautado na andlise documental, observagiio
participada e entrevista semi-estruturada como base metodoldgica deste trabalho de pesquisa,
foi devido as possibilidades oferecidas por essas técnicas. O estudo de caso permite uma
reflexdo mais profunda da teméatica, uma maior interpretagdo do contexto, oferecendo maiores
condigdes para coleta de informacdes e compreensdo de possiveis questdes que possam
envolver o fenémeno estudado. Para Trivinos (1987, p. 111) o grande valor do estudo de caso
esta em “fornecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada, de modo que os
fesultados atingidos podem permitir, formular hipdteses para o encaminhamento de outras
pesquisas”. A entrevista, por ser a melhor “tentativa de captagdo do real, sem contaminagiio
Indesejaveis nem da parte do pesquisador nem dos fatores externos que possam modificar
Aquele real original” (HAGUETTE, 1990, p. 75), enfim, o ator social pode manifestar seu
ponto de vista, deixando, portanto, emergir o fendmeno em sua completude.

A entrevista semi-estruturada nesta investigagdo teve um papel de extrema
Importancia, pois, dentre outros recursos, apresenta varias vantagens, principalmente por ter
lim carater mais flexivel.

Veja a colocagdo de Liidke e André (1986, p. 34): “A grande vantagem da
Ulilrevista sobre as outras técnicas é que ela permite a captagdo imediata ¢ corrente de
iformacdes desejadas, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
viriados tépicos™.

A entrevista permite o contato direto, onde o pesquisador pode observar e

ilerpretar os gestos, risos, choros, siléncios e vivenciar todo o processo junto aos sujeitos
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pesquisados. Permite ainda anotar informagdes que o proprio entrevistado muitas vezes tem

dificuldades de explicitar.

E importante atentar para o carater de interagdio que permeia a entrevista.
Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma
relagdo hierdrquica entre o pesquisador e o pesquisado, como na observagio
unidirecional, por exemplo, ou na aplicagio de questionarios ou de técnicas
projetivas, na entrevista a relagdo que cria é de interagdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde...
Na medida em que um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informagdes fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE; ANDRI:,
1986, p. 33-34).

A entrevista da mais possibilidade de apreender os sentidos, significados ¢ as

acdes dos sujeitos, pois é um encontro social. Esta, por sua vez, se realiza num processo de
interagdo social entre entrevistador e entrevistado. Essa interagdo deve constar de alguns
clementos para indicar suas possibilidades ¢ limitagdes. Dessa forma, destacam-se, além de
entrevistador e entrevistado as situagdes da questdo e o roteiro da entrevista. Estes elementos
juntos compdem a técnica da entrevista,

Acreditando na riqueza desta técnica de coleta de dados, foi utilizado. na
Investigagdo, como um instrumento que se desenvolve a partir de um esquema bdsico ¢ niio
rigido, possibilitando que o entrevistador faga adaptagdes. Silva e Schappo (2001, p. 107)
privilegiam a entrevista semi-estruturada porque “[...] proporcionam o contato direto, a
Interagdo com os sujeitos pesquisados e possibilitam aprofundar as informagdes no momento
da prépria entrevista”.

A entrevista foi realizada com alunos ¢ professores procurando, num primeiro
iomento, compreender a concepgdo destes sujeitos acerca da alfabetizagdo e letramento, bem
tomo suas expectativas, a qual foi estruturada em quatro blocos dos professores ¢ trés blocos
dos alunos: o dos professores, foram solicitados inicialmente os dados pessoais ¢
profissionais; no segundo momento, questionaram-se alguns dados sobre o processo de
ulfabetizagdo e, no terceiro momento, o processo de letramento e, por ultimo, os processos e
tincepgdes de inovagfo. A primeira entrevista dos alunos foi contemplado, inicialmente. os
Wwis dados pessoais, no segundo, dados sobre expectativas na escola e. no terceiro,
wlicitaram-se alguns dados sobre o processo de alfabetizacio e letramento.

Neste contato foi possivel colher muitas informagdes sobre os sujeitos envolvidos

i processo, devido a atengdo a todos os detalhes para um registro fiel.
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As afirmagdes de natureza subjetiva estdo sempre imersas de reagdes que
devem ser levadas em conta: o estado emocional do informante, suas
opinides, suas atitudes, seus valores que devem ser confrontados ou
complementados com comportamentos passados e expressdes nio verbais
(HAGUETTE, 1990, p. 77).

Na realizagio da entrevista os depoimentos foram transcritos na integra para uma
maior fidelidade e rigor. Em pesquisa deste género ¢ imprescindivel que se conhega as
virtualidades obtidas para que minimizem as possibilidades de desvio por mecanismos de
controle que poderdo contaminar e modificar as concepgdes discutidas. Sobre esta questiio

Haguette declara:

A entrevista, como qualquer outro instrumento de coleta de dados, esta
submetido aos cénones do método cientifico, um dos quais ¢ a busca da
objetividade, ou seja, a tentativa de captagdio do real, sem contaminagdes
indesejaveis nem da parte do pesquisador nem de fatores externos que
possam modificar aquele real original (1990, p. 76).

Frente a essas idéias, pode-se dizer que a entrevista ¢ um fator subjetivo ¢ as
informagdes estdo relacionadas as relagdes que devem ser levadas em conta com o estado
psicologico, emocional, atitudes ¢ valores do pesquisado, devem ser cuidadosamente
analisados, pois nem sempre as pessoas mostram um comportamento racional no seu dia-a-
dia, dessa forma, o pesquisador deve multiplicar os olhares para perceber nas virias
referéncias dentro da realidade.

Os depoimentos tanto dos professores quanto dos alunos foram bastante
relevantes para a pesquisa por contemplarem idéias e concepgdes pertinentes ao foco de
investigagdo.

Outro momento importante nesta etapa da entrevista foi a aplica¢do de situagoes
lextuais para levantar informagdes sobre o perfil e as praticas de leitura e escrita em diversas
esferas e vivéncias sociais dos alunos. Foi aplicado um teste com niveis variados de
complexidade através de tarefas relacionadas a contextos e objetivos praticos para identificar
0 nivel de letramento destes alunos.

O referido teste pautou-se em identificar as habilidades de leitura ¢ escrita
envolvidas nas préticas diversas do letramento e ndo nos conteudos impostos a cada nivel.

I'extos do cotidiano com questdes abertas e respostas curtas até tarefas com um maior grau de

dificuldade foram os instrumentos utilizados neste teste.
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Trés niveis de dificuldade foram utilizados no teste, tomando como pardmetro o
INAF para a classificagio dos niveis de letramento dos alunos.

Na primeira etapa foi aplicado um teste com questdes simples que pudessem ser
compreendidas por pessoas com o nivel 1 de letramento, por exemplo: identificar o nome de
uma revista ou a data da festa apresentando um cartaz. A segunda etapa solicitou a localizagio
de uma informag&o em um texto curto ou médio, necessitando ler e entender pelo menos parte
do texto. Esta questéio representa o nivel 2 de letramento. E, finalmente o nivel 3 que exigiu a
leitura de textos longos que dependem de interpretagio e inferéncia do aluno. Esta foi a tltima
etapa do teste que apos sua aplicacdo foi possivel obter o nivel de letramento dos alunos do
primeiro segmento da Educagéio de Jovens e Adultos da escola investigada.

A observagio participante foi também utilizada como recurso metodoldgico nesta
pesquisa por poder penetrar no cotidiano do fendmeno estudado e poder ver como a pratica ¢
claborada. Dessa forma, aproxima as pessoas, principalmente o pesquisador ¢ os sujeitos
envolvidos, para, de maneira natural, estudar os fendmenos como realmente surgem.

Segundo Lapassad (1990) a observagdo participante compreende um trabalho de
lerreno no seu conjunto, desde o inicio da negociagdo do acesso até o final, por observar
vivendo, interagindo e compartilhando as atividades com os sujeitos investigados. SO a
observagdo participante oportuniza vivenciar, junto com os atores sociais e realidade em
estudo. Haguette (1990, p.104) ressalta que “[...] o observador de campo pode geralmente
alocar motivos e/ou intengdes com maior chance de validade pela oportunidade que tem de
contrastar idéias afirmadas, comportamentos, podendo descrevé-los na formacomo cles
imp&dem”.

Este foi um momento de maior aproximagdo junto aos sujeitos, onde houve
oportunidade de vivenciar de fato a realidade de cada ator social NOS SEUs Progressos e
limitagGes, nas suas angustias e necessidades. Taylor e Bagdan (1986) defendem a observagio
participante como uma forma de intensas interagdes entre o investigador e os assuntos
ocorridos. Desta forma, foi possivel uma analise panordmica da realidade através de um olhar
mais sensivel as questdes inerentes ao grupo.

A observagdo participante foi um instrumento imprescindivel no processo de
toleta de dados por representar o momento maior de vivéncia e aproximacio. I por isso que
varacteriza o dmago da pesquisa qualitativa e este destaque reside “[...] na impossibilidade de

peneralizagdo dos resultados; por ser uma técnica de buscar mais sentidos do que as

Aparénceias das a¢des humanas ela coloca seus proximos limites”. (HAGUETTE, 1990, D= 67)
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Através desta técnica foi possivel chegar mais perto do pensamento do sujeito
social, acompanhar as experiéncias e observar os aspectos significativos que os mesmos

atribuem a realidade pesquisada, além de facilitar a aproximagdo entre os atores, percebendo a

relag@o existente, ou seja, permitiu estudar os fendmenos sociais como realmente eles sio.

A fim de complementar as informagdes obtidas pela entrevista e observagio
participante foi utilizada também a andlise documental, pois como salienta Liidke e André
(1986, p. 39): “Os documentos constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do
tempo, os documentos podem ser consultados vérias vezes, e inclusive servir de base a

diferentes estudos, o que da mais estabilidade aos resultados obtidos”.

Contudo, a verdadeira razio para utilizagdo da andlise documental nesta
investigagdo foi por poder detectar que os fenémenos estudados podem surgir “num
determinado contexto e fornecerem informagdes sobre esse mesmo contexto”. (LUDKE ¢
ANDRE, 1986, p. 39).

Sobre o uso da analise documental na pesquisa qualitativa, Silva e Schappo (2001,
p. 110) afirmam que “[..] pode ser um instrumento importante, [...] tanto para a
complementagio de informagdes coletadas por outras (écnicas, quanto para trazer novos
dados sobre a situagio estudada’.

Os documentos utilizados nesta pesquisa foram algumas atividades realizadas
pelos alunos, registradas no caderno ou em outros espagos, bem como os planejamentos ¢
projetos dos professores, os quais possibilitaram uma maior andlise e confronto com as
atividades dos alunos.

Todos estes documentos foram reproduzidos com a devida autorizagdo tanto dos
professores quanto dos alunos e posteriormente devolvidos. Com estes materiais em maos foi
possivel uma observagdo minuciosa e melhor analise dos dados contidos, os quais foram
¢xlremamente ricos para a investigagao.

Foi pensando em completar as informagdes obtidas pelas outras técnicas
¢studadas que a analise documental fez-se presente, pois além da complementagio de
informagdes pdde apontar contradigdes e assim obter um resultado mais apurado.

Assim foi possivel vislumbrar no fendmeno existente entre o objeto e a pesquisa,
I dialética da realidade historica, pois no transcorrer do trabalho evidenciou-se em todo
fibmento a transitoriedade e a complexidade, negando, entretanto, o aspecto de ideal acabado.

Desta forma, o uso destas metodologias dentro da pesquisa de cunho etnografico,

jermitiram uma melhor interpretagdo das informagdes colhidas, podendo explicar os

fvnultados dessa atividade de carater heuristico.
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A partir dos dados coletados foram desenvolvidos, desde o inicio da investigagéo,
diferentes momentos de anslise para uma melhor compreensio do objeto estudado, isso

porque

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. Ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou
infirmar hipéteses construidas previamente; ao invés disso, as abstragoes siio
construidas & medida que os dados particulares que foram recolhidos se viio
agrupando. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

Durante o confronto com o material empirico e as teorias estudadas, foi feita a
triangulagdo dos dados que na visio de Trivinos, “[...] tém por objetivo bésico abranger a
méxima amplitude na descrigdo, explicagdo ¢ compreensio do foco em estudo™ (1987, p. 138)
¢ assim a coleta de dados retroalimentou a andlise dos dados através da perspectiva da
triangulagéo.

As técnicas de recolha de dados nesta investigagdo foram utilizadas em um Jocus
especifico e assim o objeto de estudo foi analisado sob um olhar sécio-fenomenologico ¢

aberto ¢ em nenhum momento o fendmeno foi concebido como explicado.

3.3 Lécus da Pesquisa

O campo empirico pesquisado foi o Colégio Municipal de Biritinga que atende a
uma clientela de 1396 alunos distribuidos entre o Ensino Fundamental IT — 5" a 8" séries,
I'nsino Médio na Modalidade Normal ¢ Educacdo de Jovens e Adultos nos segmentos | ¢ 11,
O publico pesquisado nesta investigagdo foi o de Jovens e Adultos do segmento | que
corresponde as primeiras séries do Ensino Fundamental: estagio 1 (1% e 2 séries) ¢ estagio 2
(3" ¢ 4% séries). Inicialmente foram matriculados nesta modalidade 158 alunos ¢ por motivos
diversos foram evadindo ao longo do ano letivo, ficando apenas 49, os quais formam os
ijeitos empiricos da pesquisa junto aos seus respectivos professores.

Esta escola investigada fica localizada na regido Nordeste do estado da Bahia, a
10 km de Salvador, num municipio onde a fonte de renda ¢ a agricultura familiar, com

plantios de feijdo, milho e mandioca ¢ a pecuaria com a pequena criagdo de boi, bode ¢ porco.

Apesar de ser um municipio pobre, Biritinga tem uma grande riqueza cultural que deve ser
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mais valorizada pela populagéo, principalmente, no que se refere a culindria, artesanato,
historia, musica, costumes, dentre outras manifestagdes.

O Colégio Municipal de Biritinga, enquanto uma institui¢do educacional
responsavel e séria, procura atender a toda populagio, principalmente a de baixo poder
aquisitivo, incluindo-se ai, tanto os alunos da periferia quanto os residentes nas comunidades
rurais, as quais sofrem com distorgdes sociais, incidindo numa alimentago precaria ¢ moradia
abaixo das condi¢des satisfatorias para qualquer ser humano, desencadeando um processo de
aceitagdo da realidade e, conseqlientemente, uma falta de perspectiva de futuro destes sujeitos,

Dados do Ideb/MEC revelam que o municipio de Biritinga encontra-se com um
baixo indice de desenvolvimento educacional (1,17), sendo o segundo no Nordeste ¢ o quinto
no Brasil com menor desempenho escolar. Isso mostra a necessidade de um maijor
investimento na 4rea da educagdo publica do municipio, por ter um baixo indicador nas
primeiras séries do Ensino Fundamental. Esse levantamento foj realizado com base no IDIB
(indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) e divulgado pelo MEC (Ministério da
Educacdo e Cultura). Esse indicador varia de 0 a 10 considerando o rendimento escolar ¢ a
média dos alunos no Sistema Nacional de Avaliagio Bésica (Saeb) e na Prova Brasil.
realizada em todos os municipios por amostragem.

Sem dtvida, foi um grande desafio realizar uma pesquisa em um municipio com
lamanhas caréncias sociais e educacionais, principalmente, com um publico tdo diverso, em
especial, como o de jovens ¢ adultos, mas foi acima de tudo, um estudo extremamente valioso
por sua importancia pedagogica para 0 municipio, pois através dele nasceu um indicador de
alfabetismo funcional dos Jovens e adultos do primeiro segmento do Colégio Municipal de
Biritinga, para que escola e municipio tenham um referencial mais concreto da situagiio
funcional do seu publico e possam fomentar novas propostas e/ou politicas socioeducativas
Voltadas para contemplar as demandas destes sujeitos.

O Colégio Municipal de Biritinga ¢ uma institui¢do com uma boa estrutura fisica
ipregando alunos de todas as regides do municipio. Das 41 escolas municipais ¢ a lnica
Institui¢éo que atende o Ensino Médio e 0 segmento II da Educacéo de Jovens e Adultos, mas
(bl justamente por contemplar o primeiro segmento da EJA com alunos de virias
tomunidades que a escolha por este campo se deu, pois assim valoriza ainda mais a

lvestigagdo pelas variagdes e riquezas culturais de cada um, que agregando ao grupo

livorece um resultado mais completo e que caracteriza a realidade de muitas regides.
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3.4  Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo alunos do primeiro segmento da
Educagdo de Jovens e Adultos, do Colégio Municipal de Biritinga, bem como a contribuigiio
dos professores desta modalidade para um confronto do nivel de letramento com as praticas
alfabetizadoras. Para uma melhor compreensdo € interessante fazer uma abordagem
panoramica do perfil destes atores que sdo os instrumentos-alvo de toda essa discussdo em
torno da tematica investigada. Inicialmente, os alunos terfio uma atengao especial, visto que o

foco central da pesquisa esta voltado para este publico; em seguida, sera feita uma breve

abordagem dos professores destas turmas.

Os alunos pesquisados caracterizam-se como um grupo heterogéneo, tanto do
ponto de vista da faixa etaria, da cultura, da perspectiva, da visio de mundo, quanto dos
conhecimentos prévios, Apesar de toda essa diversidade, ha propésito comum: aprender mais
para ndo depender dos outros, ser al guém na vida e viver melhor nesse mundo de hoje. Esses
jovens ¢ adultos procuram a escola na tentativa de superacdo de suas condi¢des de vida em
todos os aspectos, como emprego, moradia, saude, entre outros.

Na sua grande maioria, estes sujeitos foram imersos precocemente no mundo do

trabalho excluindo as possibilidades de uma vivéncia escolar na infincia e adolescéncia,
porém, as experiéncias sociais no mundo do trabalho fizeram com que esses alunos
acumulassem uma bagagem cultural muito rica e diversa, apoiando-se em diferentes
estratégias e formas de atuar no mundo que os cerca.

Apesar de toda esta rica experiéncia de vida, grande parte destes alunos nfio sabe
(ue € produtora e portadora de cultura e construtora de conhecimentos, todavia compreende o
retorno aos estudos como uma possibilidade de recuperagdo de sua identidade humana,
lesgatando e elevando a sua auto-estima que estava perdida dentro deles. Essa baixa auto-
estima muito presente no grupo parece ser reforcada por situagdes anteriores de fracasso
escolar, porque muitos deles tiveram uma histéria escolar marcada pela exclusdo ¢ insucesso,
lizendo revelar neles uma auto-imagem fragilizada e de impoténcia.

Os sujeitos participantes da pesquisa situam-se na faixa etéria entre 15 e 70 anos.

'm sua maioria sdo filhos de lavradores néo escolarizados ou que possuem apenas as

primeiras séries do Ensino Fundamental. Muitos sdo casados e vivem da agricultura familiar
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ou fazem “bico”"

como ajudante de pedreiro, encanador ou seguranga e afirmam que passam
muita dificuldade para sobreviver por ndo terem um salario fixo. Este é o principal motivo do

retorno de muitos deles na escola: a busca por um emprego melhor, uma vez que para eles,

“s6 com o estudo ¢ que consegue ser alguém na vida”. Muitos alunos residem em povoados

distantes da cidade, tendo que se deslocar varios quilémetros de dnibus para estudar e, muitas
vezes, chegam cansados, com fome e ja com sono apos uma jornada longa de trabalho pesado
¢ arduo no campo.

Sobre os alunos da Educagdo de Jovens ¢ Adultos Haddad, caracteriza como os

sujeitos que:

[..] trazem no corpo e na fala as marcas de oufras regides, sinais
identificadores de seu grupo social. A cor da pele, as marcas de dificuldades
da vida, a maturidade de quem foi obrigado a precocemente entrar no
mercado de trabalho caracterizam o grupo social do curso noturno de
maneira diferenciada aos bem-nascidos dos cursos regulares diurnos (1997,
p. 156).

Mais uma vez foi necessério trazer esta caracteristica por representar exatamente o
publico investigado, o qual revela uma pluralidade de marcas e identidades que se unem numa
intengdo comum: aprender cada vez mais para ser enxergado na sociedade e conseguir um
espago nela, ou apenas nfio viver mais na sombra dos outros.

Com todas suas experiéncias de vida, os sujeitos desta pesquisa trazem uma

»l5

“leitura de mundo™" grande e diversa, sendo, portanto, portadores de um nivel de letramento,

mas ndo suficiente para sua convivéncia numa sociedade simbélica ¢ grafocéntrica ¢ com um

mercado de trabalho extremamente exigente. Segundo Costa (2006, p. 7) este saber cotidiano
“[...] se configura como um saber reflexivo, pois ¢ um saber de vida vivida, saber
amadurecido, fruto de experiéncia, nascido de valores e principios éticos e morais ja
formados, anteriormente, fora da escola”.

Os sujeitos investigados representam diversos segmentos sociais, desde donas de
casa, empregada doméstica, servente de pedreiro, eletricista, até representante de movimentos
sociais, vindos de vérias regides do municipio, pois, por ser uma escola situada na sede,

Aprega alunos de viérias regides que ndo atendem a esta modalidade de ensino. Desta forma

" Fixpressdo usada para pessoas que ndo tem emprego fixo nem carteira assinada e realizam atividades
autdbnomas, quando conseguem.

" Lixpressdo defendida por Paulo Freire (2000) trazendo a perspectiva de que esta precede a leitura da palavra,
ou seja, antes de entrar na escola o sujeito ja traz consigo as marcas de um contexto social rico em
conhecimento e cultura.




trazem consigo uma visdo de mundo influenciada por seus tragos socioculturais de origem e
por sua vivéncia familiar e profissional. Nesta heterogeneidade de idéias e crencas, os espagos
educativos da Educagio de Jovens e Adultos investigados sdo marcados por diferentes saberes
¢ experiéncias enriquecidas por lutas incansdveis pela sobrevivéncia.

Para uma melhor ilustra¢io destes atores empiricos da pesquisa, Costa traz uma

boa contribuigdo quando afirma que os alunos da EJA

[-..] trazem uma nogdo de mundo mais relacionada ao ver e ao fazer, uma
visdo de mundo apoiada numa adesio esponténea ¢ imediata as coisas que
vé. Ao escolher o caminho da escola, a interrogagdo passa a acompanhar o
ver desse aluno, deixando-o preparado para olhar. Aberto a aprendizagem,
eles vém para a sala de aula com um olhar que ¢, por um lado, um olhar
receptivo, sensivel, e, por outro, ¢ um olhar ativo: olhar curioso, explorador,
olhar que investiga, olhar que pensa ( 2006, p.5)

[* exatamente por tudo isso que os sujeitos pesquisados véem a escola como um
espago de reparagdo social ¢ de desenvolvimento pessoal pois, para eles, a escola vai atender
as suas necessidades tanto como pessoa quanto como cidadios.

Todos os alunos pesquisados sabem assinar o nome ¢ ler palavras, mas afirmam
que ja se depararam com situagdes de leitura e escrita nas quais se sentiram embaragados ¢
envergonhados, como preenchimento de formulérios, escrita e leitura de cartas, ler bulas de
remédio, identificar pregos, composigdo de mercadorias, placas de onibus e outras placas
indicativas, lidar com receitas culindrias, entre outras tantas situagdes sinalizadas por eles que
0s deixaram constrangidos. E por isso que estes sujeitos devem ter tratamento diferenciado ja
que sdo trabalhadores do mercado formal e informal e que trazem muitas necessidades ¢
anseios que devem ser atendidos pela escola,

Existem alguns dos jovens e adultos pesquisados que, mesmo possuindo um nivel
baixo de letramento, sabem se expressar muito bem e se destacam como lideres de
movimentos. Apesar disso, cles sentem a necessidade de aprender mais para atender as
exigéneias do mundo letrado, onde a leitura ¢ a escrita sio passarelas para esta inser¢do. Desta

[orma,

A escola aparece como um direito roubado nos tempos do esconde-esconde e
hoje resgatado com o passo lento do reumatismo, com as noites sem namoro
¢ com a auséncia na mesa de jantar. [...] Nas falas, aparece a propria
sociedade na sua crueza e a esperanga apesar e ainda um aleijdo no saber ler
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€ escrever, como uma dor, uma deformidade'® (SALVADOR, 1997 apud
COSTA, 2006, p. 10).

Este registro traz numa linguagem poctica, uma abordagem exata da realidade do
publico pesquisado, no que se refere aos alunos jovens e adultos, isso vem evidenciar a
necessidade de um olhar mais sensivel ¢, especialmente, a estes sujeitos, pois lhes foram
roubados o direito de aprender a ler e escrever; isso marca uma sociedade extremamente
excludente e injusta que deve ser transformada, urgentemente, em um cendrio inclusivo,
agregando todos os marginalizados social ¢ culturalmente num espago educativo que promova
a compreensdo e apropriagdo da leitura e escrita e, assim, possam fazer uso social destas
competéncias no mundo letrado.

Apos esta abordagem do perfil dos educandos Jovens e adultos, sujeitos dessa
investigagdio, ¢ necessario também tecer alguns comentarios acerca dos profissionais que
atuam com este publico, visto que sio, junto aos alunos, atores desta pesquisa.

As professoras pesquisadas sio da rede municipal de ensino, todas com formagio
em magistério, uma delas de nivel superior concluido em Pedagogia com habilitacdo para as
séries iniciais do Ensino Fundamental e outra cursista da faculdade de Letras. As quatro
profissionais do primeiro segmento da Educac¢do de Jovens e Adultos do Colégio Municipal
de Biritinga que fazem parte da pesquisa ndo tém muita experiéneia com esta modalidade de
ensino, apesar de uma delas jé ter 12 anos e outra estar completando 6 anos de atividade
docente, todas elas tem menos de dois anos com o publico de jovens e adultos e confessam
que ¢ uma experiéncia Unica apesar de muito dificil.

E perceptivel a vontade destas professoras em contribuir com 0 crescimento ¢
fdutonomia destes sujeitos, nfo s6 no que se refere ao ensino escolarizado, mas também com
agoes que venham favorecer uma vida mais digna ¢ humana, no entanto, muitas vezes, cssa
vontade ¢ negada por falta de conhecimentos inerentes a esta modalidade, principalmente no
(ue se refere a uma prética pedagogica que venha contemplar as expectativas ¢ reajs
nieeessidades destes sujeitos numa sociedade letrada e grafocéntrica.

Os professores estdo inseridos neste contexto para complementar a investigagiio
junto aos alunos e, assim, compreender até que ponto as préticas alfabetizadoras estdo
contribuindo para o processo de letramento. Investiga-se, para isso como ocorre o processo de

ilfabetizag@o e qual é o conhecimento das professoras pesquisadas sobre o letramento. Além

" Trecho do registro feito pela professora Suemi, de Sio Paulo, sobre o motivo dos alunos Jjovens e adultos
lerem procurado a escola, o qual foi apresentado na sua dissertagio de mestrado intitulada Adultos nio
I'scolarizados no Mundo Letrado Dominante (ver bibliografia).
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disso, foi importante observar como ocorre a pratica pedagogica e que habilidades de leitura e
escrita sdo desenvolvidas nas classes do primeiro segmento da Educagdio de Jovens e Adultos.

Sem duvida, foi um grande desafio pesquisar dois pablicos diferenciados (porém
interligados) para a realizagfio desta investigagdo, pois além de levantar 0s niveis de
letramento dos alunos ha um confronto destes com as praticas pedagogicas das professoras
para que assim tenha um estudo mais apurado e, consequentemente um resultado que atinja os
objetivos propostos.

Com certeza, este processo de investigagdo, reflexdo e discussdo sobre a pratica
pedagogica da alfabetizagio e do letramento, bem como dos niveis de alfabetismo funcional
do publico jovem e adulto do primeiro segmento do CMB. nio apresenta uma analise
conclusiva, mas, sim, algumas consideragdes que serdo fundamentais para uma politica
alfabetizadora no sentido amplo da palavra, que venha fomentar um novo perfil pedagogico

das préticas que busquem o letramento como objeto de libertagdo ¢ autonomia dos sujeitos.

3.5 A Pesquisa no Campo Empirico: Descricio e Organizagiio dos Dados

Todo processo investigativo no campo empirico, objetivando obter dados
relevantes para a pesquisa, possibilitaram um melhor e maior entendimento acerca das
praticas alfabetizadoras, bem como do nivel de letramento dos educandos jovens ¢ adultos
alvos da pesquisa.

As entrevistas e observagdes realizadas aconteceram diretamente  pela
pesquisadora no local de trabalho dos entrevistados. Conforme abordado anteriormente, foram
observadas as préticas pedagogicas de quatro professoras do primeiro segmento da Educagio
de Jovens e Adultos do Colégio Municipal de Biritinga, bem como seus respectivos alunos
(ue corresponde a um total de 49 educandos. Todos eles foram entrevistados,
Individualmente, em um tempo estimado entre 40 ¢ 50 minutos para cada aluno, visto que,
ilém da entrevista, foi aplicado um teste para identificar o nivel de habilidade na leitura ¢
icrita destes sujeitos. J4 a entrevista com as professoras teve um tempo menor, de,
fiproximadamente, 35 minutos, visto que as mesmas ja tem uma certa familiaridade com os
issuntos investigados.

O contato inicial para a coleta de dados foi com a Diretora e Coordenadora

I'edagogica da instituigdo pesquisada, com vistas & autorizagdo e & disponibilidade para
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conceder a entrevista € a pesquisa, como também os dados das professoras (situagéo
funcional). Apos apresentar o projeto em linhas gerais, principalmente o campo
metodoldégico, ambas parabenizaram e se colocaram a disposi¢io para possiveis
contribuigdes. Neste mesmo momento, assinaram o termo de consentimento livre e
esclarecido, ¢ de imediato, passaram a situagdo funcional das professoras, bem como alguns
dados solicitados sobre a instituigdo (locus da pesquisa).

O segundo momento foi o contato direto com o campo empirico, quando a
diretora da instituigio fez questdo de ir a todos os espagos educativos a serem pesquisados
para fazer a apresentagio da pesquisadora ¢ do objetivo de sua presenga, enfatizando o

privilégio da institui¢do ¢ das turmas do primeiro segmento em sediar uma pesquisa de

tamanha relevancia para a educagdo, principalmente, na modalidade Jovens e Adultos. Foi
feita em cada sala uma apresentagéo panoramica do projeto de pesquisa esclarecendo a cada

um deles como atores principais da investigagdo e todos concordaram em participar ¢

colaborar para a realizag@io do estudo.

O terceiro momento foi o contato mais proximo com cada aluno através da
entrevista, necessitando de um longo periodo de tempo até coletar todas as informagdes destes
sujeitos (tanto nas entrevistas quanto nos testes de habilidades de leitura e escrita para
identifica¢do do nivel de letramento de cada um deles).

O quarto momento foi a entrevista com as professoras, as quais deram
informagdes importantissimas para a pesquisa, pois através destes dados foi possivel uma
melhor compreensio das respostas ¢ do teste aplicado com os educandos.

O quinto momento pautou-se na observagio participante e andlise documental dos
planos e projetos bem como das atividades realizadas pelos alunos que embora néo tenha sido
feita uma analise exaustiva desses dados serviram e muito para uma maior compreensio dos
impactos das praticas investigadoras no processo de letramento.

A observagiio e todo processo de coleta de dados foram agendados previamente
com as professoras e alunos, procurando sempre obedecer a um espago e horario mais

tdequados para os sujeitos pesquisados, pois, como afirma Trivifios:

[...] € conveniente que o informante e o investigador estabelecam horarios ¢
local possiveis de entrevistas e fixem, mais ou menos, a duragio das
mesmas. Isso ndo s6 permite ao investigador o planejamento do seu tempo,
mas também significa um respeito pelas atividades do informante.
(TRIVINOS, 1987, p. 149).
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Todo esse processo ocorreu dentro da normalidade e em todo momento foj
demonstrado respeito pela pessoa pesquisada, tanto nas suas respostas quanto na grande
riqueza e contribuicsio das suas idéias para a pesquisa realizada. Foi perceptivel o grande
interesse de todos em participar da investigagdo mesmo nio tendo idéia da dimensio e
relevancia da sua contribui¢éo para o trabalho, pois apesar de esclarecer, em todo momento, o
valor cientifico das opinides deles, a grande maioria despreza essa experiéncia ¢ esse
conhecimento amplo de mundo, valorizando apenas a cultura letrada, até pelas dificuldades
enfrentadas e vivenciadas no seu cotidiano.

Apbs a coleta de dados encerrada foram organizadas algumas categorias de
analise como um recurso didético para facilitar as interpretagdes e estender algumas
discussoes, que permeiam o ensino-aprendizagem, centradas na teoria e pratica da
alfabetizagdo e letramento.

As falas dos sujeitos no campo empirico foram reproduzidas exatamente da forma
como foram colhidas, ndo sendo feito qualquer tipo de revisio de acordo com a norma-
padrdo, pois suas falas e suas vozes devem ser valorizadas como de fato sdo verbalizadas, niio
cabendo ao pesquisador fazer qualquer tipo de alteragio, pois como defende alguns estudiosos
da lingiiistica como Soares (2002), Mey (2001) e Bagno (2003) existe uma ampla variedade
lingtiistica que deve ser valorizada como um retalho fundamental para tecer a colcha cultural
do pais. Essa forma propria de cada sujeito se apropria tem um valor imensurével no trabalho
pautado no letramento, por ser eixo de uma proposta pedagogica real e viva, onde as
demandas sociais ¢ culturais permeiam o processo com possibilidades significativas ¢
funcionais de trabalho para que os sujeitos sintam-se inseridos no contexto e acreditando no
seu potencial de aprendizagem cognitiva.

Conforme Bakthin (1995, p .41), “As palavras sio tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os
dominios”. Para ele, o discurso do sujeito ¢ carregado de marcas culturais, de multiplas vozes
que sdo reflexos de sua vivéncia no contexto social. Defende que a palavra ¢ determinada
pelas interagdes dos sujeitos com outras pessoas € isso se d4 a partir das relagdes estabelecidas
com seu contexto.

Assim sendo, como objeto desta investigagdo corresponde aos impactos das
praticas alfabetizadoras, no processo de letramento, foram usados como base metodologica os
pressupostos tedricos da Anélise do Discurso exatamente por ser adequada e coerente com o

tontexto  pesquisado, contribuindo para uma resposta mais satisfatéria aos problemas

levantados frente aos fendmenos educacionais pesquisados.




T

137

A Andlise do Discurso (viés teérico escolhido para direcionar a investigagdo)
constitui um campo da lingtiistica e da comunicagdo, que envolve questdes nio so
pedagogicas, mas politica, social, econdmica e cultural da escola, ou seja, expande as praticas

que acontecem na escola, abrangendo as relagdes sociais que ultrapassam os muros da

instituicio.
Outro ponto importante para essa opgdo tedrica € o fato de compreender que as

relagdes entre os sujeitos e instituigdes sdo mediadas pelo imagindrio, o que pode ser um

importante objeto de analise.

Na concep¢do de Orlandi (1999). a Analise do Discurso entende a linguagem
como mediagfio importante ¢ imprescindivel entre o homem ¢ a realidade natural e social,
Tudo que ¢ dito pelo ser humano se materializa, pois para esse o discurso nada mais ¢ do que
0 movimento ¢ a vida das palavras. Silva e Almeida ilustram muito bem estes conceitos

baseados nestas idéias de Orlandi (1999):

[...] Discurso é um processo de natureza ideologica e histérico-social que
produz efeitos. A Analise do Discurso nio cstanca nesses efeitos, mas busca
compreender seu processo de produgido. Os efeitos de sentidos (discursos)
sao produzidos em determinadas condigdes que abarcam o sujeito, o texto, o
contexto imediato e o contexto historico-social (SILVA; ALMEIDA, 2005,
p. 3).

Orlandi (2002) evidencia que a Andlise do Discurso procura articular o
lingiistico, o socio-historico ¢ o ideologico, colocando, como mediagdo, a linguagem nesta
relagéio estreita de produgo social, Defende que ndo ha discurso sem sujeito que, por sua vez,
ndo existe sem ideologia, sendo o discurso definido pelo autor como a concretizagiio do
simbolico.

Foi com esta perspectiva que a investigagdo foi realizada, pois pautou-se numa
concepedo mais ampla abrangendo uma dimensio que contempla as questdes relacionadas ao
fendmeno pedagdgico em discussio.

Para ilustrar melhor as razdes da escolha Silva e Almeida podem traduzir bem:

Na Analise do Discurso de linha francesa, na apresentagio dos resultados o
tedrico esta sempre presente, pois as condigdes de produgdo do discurso, ou
seja, seu funcionamento, ndo sdo visiveis empiricamente, senfio necessirios
suportes tedricos que déem conta de relacionar os enunciados a uma
memoria e aos imaginarios de natureza histérico-social que s@o constitutivos
desse funcionamento discussivo. Metodologicamente, ao interpretar os
enunciados nos perguntamos: o que pode ter tornado possivel aquela
enunciagdo naquele contexto, naquele momento, considerando que tanto o
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contexto quanto o momento imediatos sio produtos de um processo
historico-social mais amplo. Os enunciados em si fornecem indicios que sio
relacionados a elementos tedricos para se produzir as interpretagdes e se
(re)construir suas condigdes de produgdo (2005, p. 9).

Desta forma esta investigagio vem responder as inquietagdes acerca da
alfabetizago e letramento e, assim, contribuir cientificamente, com a Aarea tematica,
possibilitando um referencial de alfabetismo funcional para a construgdo de politicas
educacionais voltadas para as praticas pedagogicas do letramento.

Em fungdo das investigacdes colhidas serem basicamente os discursos dos
alfabetizadores e dos alfabetizandos no campo empirico, esta investigagdo foi respaldada na
andlise do discurso, justamente pela preocupagdo em analisar constru¢des ideologicas e ser
uma pratica social que considera todo o contexto sécio-historico em que os atores sociais
estdo envolvidos. Isso implica em uma coneepedo teorico-metodologica mais abrangente por
pensar na relagdo com outras instancias, procurar analisar o imaginario (ativo) pautado na

conexdo do campo empirico com a cientificidade.

3.5.1 Caracterizagio dos Professores

i TEMPO NO | EXPERIENCIA
PROFESSOR IDADE HABILITACAO i
MAGISTERIO EM EJA
Superior em
1 28 anos 6 anos 15 meses
Pedagogia
Graduanda em
2 37 anos 12 anos 4 anos
Letras
Ensino Médio
3 23 anos _ 2 anos 15 meses
Magistério
Ensino Médio
4 24 anos ) 2 anos 7 meses
Magistério

Quadro 1: Caracterizacio dos professores
Dados: Pesquisa de campo

Estes dados coletados identificam o perfil das docentes, as quais foi atribuido um
fillmero para cada uma delas, a fim de facilitar a organiza¢do dos dados e preservar as suas

Identidades. O quadro docente desta pesquisa € formado por mulheres na faixa etaria entre 23

I 37 anos, com um tempo aproximado no magistério de 1 ano e meio a 12 anos e experiéncia
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em Educag@o de Jovens e Adultos que varia entre 7 meses ¢ quatro anos. Nota-se que o grupo
docente ndo tem muita experiéncia nesta modalidade, o que pode justificar algumas davidas e
dificuldades na realiza¢io de um trabalho significativo e funcional com estes sujeitos.

A idade destas professoras alfabetizadoras evidencia que ja tem uma vasta
experiéncia de vida numa faixa etaria produtiva, o que possibilita uma busca por inovagdes na
area da Educagiio de Jovens e Adultos. Essa inexperiéncia e dificuldade pode fomentar a luta
por uma pratica pedagogica que atenda a este publico de modo que promova mudangas

cognitivas e sociais para uma atuago mais efetiva no seu entorno.

3.5.2 Caracterizagdo dos Alunos

i ) EXPERIENCIA POR QUI,
IDADE SEXO | REGIAO OCUPACAO ESCOLAR DESI%’I‘IIIJ
ANTERIOR '
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Quadro 2: Caracterizaciio dos alunos
Dados: Pesquisa de campo

Neste quadro, apresenta-se o perfil dos alunos pesquisados que s¢ mostra
altamente heterogéneo, desde idade até as expectativas e experiéncias vivenciadas. Dos 49
alunos entrevistados 61% estéo na faixa etaria compreendida entre 15 e 24 anos, 23% entre 25
¢ 39 anos de idade, e apenas 16% entre 40 e 70 anos de idade. Deste total apenas 41% siio do
sexo feminino e 59% do sexo masculino. Isso revela que a maioria deste publico ¢ de jovens e
alguns deles com experiéncias negativas do ensino regular. Outro dado interessante ¢ a
presenga de um grande publico feminino nos espacos da Educagéo de Jovens ¢ Adultos, essa
busca se evidencia de forma marcante nas mulheres com uma faixa etaria mais clevada,
Justamente porque a grande maioria afirma ndo ter tido oportunidade de estudar um pouco

mais quando crianga por motivos diversos, principalmente por haver um grande preconceito

tom este género; os pais muitas vezes proibiam, porque para eles mulher ndo precisava
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aprender. A presenca destas mulheres, hoje, nas salas de aula, revela uma busca de
recuperacdo do tempo perdido e a realizagdo de um sonho que foi negado por muito tempo.

Destes alunos pesquisados, 43% residem na sede da cidade, enquanto que 57%
sao moradores das comunidades rurais, tendo representatividade de 14 regides do municipio,
Os dados colhidos revelam o panorama do municipio pela diversidade do publico agregando
diferentes realidades.

Em relagdo a ocupagio destes sujeitos, mais uma vez foi revelado uma grande
heterogeneidade, pois dos alunos entrevistados 33% trabalha como lavrador nas suas
Pequenas propriedades ou como diarista na lavoura de fazendeiros da regido, 20% trabalha
como doméstica ou dona de casa, 16% como servente de pedreiro ou servigos gerais em
escolas ¢ hospitais ¢ 31% em outras ocupagdes as quais foram apontadas vérias como: pintor
de carro e moto, entregador comercial, carregador de caminhdo, moto téxi, montador, entre
outras.

Os dados mostram que estes alunos realizam um trabalho pesado que exige muito
esforgo fisico e exposicio ao sol durante todo o dia, talvez seja por isso que muitos mostram-
se cansados na escola e afirmam que a grande expectativa é conseguir um emprego melhor,

Sobre a experiéncia escolar, 98% afirmam Ja ter tido alguma vivéncia mesmo que
alguns dias ou meses, e s6 2% destes alunos declararam que nunca tiveram oportunidade de
freqiientar um espago escolar, isso revela que a grande maioria foi excluida de alguma forma
do sistema educacional por uma série de motivos. Quando foi questionado sobre o que os
levou & desisténcia, foram diversas as respostas; destas, 29% afirmaram que foi devido a
necessidade de trabalhar para ajudar no sustento da casa, 12% declararam que desistiram por
imposi¢do dos pais, sendo a grande maioria formada por mulheres que eram proibidas de irem
i escola para ndo ficarem sabidas demais e escreverem cartas para os namorados. A
coneepedo dos pais, anteriormente, era de que as mulheres deveriam saber apenas assinar o
home ¢ isso foi aos poucos sendo mudado, pois as necessidades letradas foram crescendo e
1550 fez com que estas mulheres estivessem hoje em busca de novos conhecimentos para sua
licensdo e autonomia. Além disso, varios outros fatores interferiram para que os sujeitos da
pesquisa fossem excluidos do processo escolar ao longo dos anos. Além da necessidade de
frabalhar e do impedimento dos pais, fatores como gravidez e casamento precoce, falta de
vondi¢des pela distancia, expulsdo, dificuldade de aprendizagem, falta de afinidade com o
professor, entre outros, totalizam um percentual de 59% dos alunos excluidos da escola.

lodos estes dados revelam uma triste realidade, uma marca de preconceito, marginalizagdo e

vxclusdo que deve ser mudado urgentemente, pois estes sujeitos foram vitimas de um sistema
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social discriminatério e excludente ¢, hoje, sdo cobrados. Torna-se emergente uma reparagio
para que seja oportunizado a estes sujeitos as ferramentas para se apropriarem de forma ativa
¢ autonoma dos eventos sociais, sendo capazes de interferir positivamente.

Apesar de ndo ser objeto de estudo estes dados sdo relevantes por fazer parte do
contexto socio-cultural e como declara Geerty (1989, p.15) “[...] 0 homem é um animal
amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas
teias |[...].” Desta forma, estas teias que amarram os sujeitos sdo pertinentes por possibilitar
uma compreensdo panordmica da temética discutida, pois como afirma Bakhtin(1995, p.106)
“[...] o sentido da palavra ¢ totalmente determinado por seu contexto”. Além disso, favorece

uma maior familiaridade com cada sujeito, podendo analisar de forma mais precisa suas

respostas, estabelecendo relagdo com suas experiénceias vivenciadas.




CAPITULO 4

APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

As informagdes coletadas com alfabetizadores e alfabetizandos no campo empirico
foram organizadas em seis grupos. Inicialmente foram analisadas as concepedes dos
professores sobre a alfabetizagdo, destacando alguns enfoques ora na tecnologia da lingua
escrita, ou seja, na codificagdo ¢ decodificaciio, ora na sua funcionalidade. Em seguida foram
discutidos os processos e concepedes dos professores sobre letramento e inovagdo para depois
fazer um aporte com a acdo pedagogica destes sujeitos. Apos estas discussdes em torno dos
dados e pratica dos professores, chega 0 momento das expectativas dos alunos, destacando
nas suas falas os componentes do alfabetismo citado por Tolchinsky (1990): o pratico, o
cientifico e o literario. Apos esta andlise sdo discutidos os sentidos da alfabetizacio ¢ do
letramento para os alfabetizandos, identificando nas suas falas\a conquista de emprego, a
ascensdo e autonomia, a valorizagdo social e a conquista da cidadania. O {ltimo ponto
discutido foi o nivel de letramento dos alunos, tomando como base um teste aplicado com
questdes de complexidade variada, desde as mais simples até atividades de nivel mais apurado
de inferéncia e interpretagdo. Por fim, sio apresentados alguns encaminhamentos ¢
consideragdes para toda essa discussio.

A andlise dos dados mergulhou nas palavras e expressdes dos professores ¢ alunos
para poder compreender o verdadeiro sentido que cada um dé a elas, e a partir dai falar das
Suas experiéncias e ideais de forma real para uma maior relevancia pedagdgica e social da
pesquisa, pois apoiando-se em Bordieu, Rojo (2002, p.44-45) declara: “é preciso ler nas

palavras dos sujeitos de uma pesquisa a estrutura das relagdes objetivas, pois ¢ essa revelagiio

{Jue permite resgatar o essencial, a complexidade singular de suas agdes e reagdes”.
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Os dados a seguir foram coletados através de entrevista com os professores, para

visar uma melhor compreensdo ¢ favorecer uma andlise ¢ interpretag@o mais consistente sobre

0 processo de alfabetizago.

[nicialmente sdo apresentadas as respostas dos professores (quadro 3) e em

seguida a respectiva andlise e interpretagéo.

Questoes
levantadas

Professora 1

Professora 2

Professora 3

Professora 4

I saber ler e

O individuo que

Construir um
conhecimento.
I 0 processo de
aquisico e
apropriagdo da

E quando um
individuo sabe
ler, escrever ¢
interpretar,

pratica.

haja confianga
entre nos e a

a leitura da

) leitura e da
Conce;?(;z"io de escrever mesmo | ja sabe ler s escrita que
alfabetizagfo. que pequenos escrever esta OG-
textos. alfabetizado. gradativamente.
E 0 inicio da
construgdo do
conhecimento
que se prolonga
por toda vida.
Philoifie Em P:aylo Freire
, ¢ Emilia
buscgnd0~a Ferreiro, porque
valbiizag8o dos Em Paulo Freire | revelam a arte
- ggg?ﬁgiﬁemos porque ele diz | de alfabetizar de
l'undcalimenta sua | alunos, para que quea leitura de | modo que o
mundo precede | aluno

desenvolva a

Em Paulo Freire
¢ Vygotsky pois
eles defendem o
poder da criagiio
e atuagdo social

significando os
contetidos para
um melhor

eles a
conhecerem as
letras, depois

dia-a-dia dos
alunos. Aplico
textos de

i palavra. linguagem oral | dos alunos.

troca, ja que e escrita a partir

todos de vivéncias

aprendemos. cotidianas.

O ponto de Meu ponto de Desenvolvo Procuro

partida é a partida € o atividades trabalhar do
B realidade do alfabeto, . semplje todo para as ’
Mfabetiza. aluno, tentando ajudar | associadas ao partes. Através

de pequenos
textos ou
palavras exploro
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aprendizado. diferenciar uma linguagem as letras citada;’
das outras. simples,
trabalho em
grupo, interpre-
tacdo oral, entre
oufras.
Dominio na
leitura, escrita,
Além da leitura situagdes 3
. Que eles Além de
e da escrita, problemas
aprendam ler, aprender a ler ¢
uma envolvendo as ;
. - N escrever e N escrever, saiba
Maior objetivo | compreensio . : operagdes, :
; . Interpretar o que ~ Interpretar o
maior diante de compreensio de ;
ler para meio em que
seu espago de _ textos e .
Tl entender. . vive,
convivéncia. criticidade sobre
0 mundo
contemporaneo.

Principal
atividade para
alfabetizar.

Apresentar aos
alunos textos,
musicas e
filmes para
interpre-ta¢do e
abrir espago

. : e jogo de formem
para o aluno em jornais, 2

. silabas. palavras.
expor sua revistas.
opinido.

Cruzadinha,
textos
fragmentados,
pesquisa de
letras e palavras

Atividades com
rotulos, ditados
com imagens
alfabeto movel

Atividade com
o alfabeto
movel para que
eles mesmos

Quadro 3: Processos e conce

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

pedes dos professores sobre alfabetizacio.

Sobre a concepgio de alfabetizagiio das alfabetizadoras observou-se a ¢nfase na

leitura e escrita, no dominio da codificagdo e decodificacdo da lingua escrita. Néio se pode
negar a importancia de explorar a organizagdo dos simbolos lingtiisticos, pois como defende
Soares (2003¢) o conceito de alfabetizagdo abrange um conjunto de habilidades tornando-se
um fendmeno de natureza complexa por considerar a decodificagdio, a compreensio ¢ os
determinantes sociais da lingua escrita. Apesar disso, o processo de alfabetizagéio ndo pode se
limitar apenas a tecnologia da escrita, mas deve abranger também o desenvolvimento de
habilidades da fun¢do social da leitura e da escrita.

Sobre esta questdo Freire ( 1980b, p.119) traz uma importante contribui¢do quando
alirma que “a alfabetizagfio é mais do que o simples dominio psicologico e mecénico de
[¢cnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. I entender
0 que se 1€ e escrever o que se entende. I2 comunicar-se graficamente. E uma incorporagio.”

A alfabetizagdo nesta perspectiva traz como pressuposto a incorporacéo da leitura

(e mundo dos educandos como ponto de partida para a leitura da palavra. Desta forma, esta
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busca estd vinculada a um processo de conscientiza¢fio: onde o sujeito aprende a ler e a
escrever como forma de libertagéo.

No bojo dessa discussdo percebe-se que a alfabetizagdio passa inevitavelmente
pelo contato sistematizado do codigo escrito, que deve fazer parte de um processo de
aprendizagem, o qual acontece através da interagio.

As professoras 1 e 2 trazem um conceito de alfabetizagdo bastante limitado
comparado a concepgdo defendida por I'reire (1980b) por afirmar que transcende ao simples
4 dominio da leitura e da escrita. Para estas professoras um sujeito esta alfabetizado quando

consegue codificar e decodificar o sistema de escrita, ou seja, ler e escrever. Soares (2003a, p.
15-16) traz um conceito de alfabetizagdo no seu sentido especifico, entendendo-a como

“processo de aquisi¢io do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, porém langa

um debate em torno dos significados dos verbos ler e escrever, afirmando que podem ter dois
pontos de vista: mecanica da lingua escrita “um processo de representacdo de fonemas em
grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)”(Soares, 2003 p. 15-16). Ou entiio

compreensdo ¢ expressdo de significados que segundo Kramer seria

[--.] um processo de representagdo que envolve substituicies pradativas
(“ler” um objeto, um gesto, uma figura ou desenho, uma palavra) em que o
objetivo primordial ¢ a apreensdo ¢ a compreensio do mundo. desde o que
estd mais proximo a crianga ao que lhe esta mais distante, visando a
comunicagdo, a aquisicio de conhecimento... & troca (1 082, p.62).

Sdo dois significados que se divergem, porém podem se complementar, pois

segundo Soares

Sem divida a alfabetizagdio ¢ um processo de representagio de fonemas em
grafemas, e  vice-versa, mas & também  um  processo  de
compreensao/expressdo de significados por meio do codigo escrito. Niio se
consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também n3o se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortogréfico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (2003a, p.16).

Nesta definigéo percebe-se uma articula¢do entre os dois pontos mencionados em
felagéo ao significado do ato de ler e escrever, porém segundo Soares (2003a) enquanto estas

duas dimensédes consideram a alfabetiza¢do como um processo individual hd um terceiro

¢nfoque voltado para o aspecto social, pois para a autora a alfabetizagdo ¢ conceituada de
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forma diferenciada dependendo do contexto e das caracteristicas social, cultural, econémica e
tecnoldgica.

Sintetizando os trés pontos de vista mencionados acima Soares defende que

[...] uma teoria coerente da alfabetizagdo deverd basear-se em um conceito
desse processo suficientemente abrangente para incluir a abordagem
“mecdnica” do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de
expressao/compreensio, com especificidade e autonomia em relagdo a lingua
oral, e, ainda, os determinantes sociais das fungdes e fins da aprendizagem
da lingua escrita (2003a, p.18)

A alfabetizagfio deve ser vista no sentido de realmente poder expressar e conhecer
0 mundo também através da lingua escrita; ndo no sentido simplesmente de decodificar a letra
que junta com outra, o que ela significa, mas poder compreender o que esta escrito ¢ se
expressar através desta linguagem.

A professora 4 traz uma defini¢do que transcende a capacidade de ler ¢ escrever,
mas que o sujeito precisa, além disso, interpretar o que ¢ e escreve. Nesse sentido percebe-se
uma concepedo mais panordmica, por implicar em uma compreensdo dos signos escritos e
assim uma apropriacio desta linguagem. Esta abordagem traduz bem a concepgdo de Soares

quando coloca:

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizagio deve levar 2
aprendizagem ndo de uma mera tradugdio do oral para o escrito, ¢ deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincritica
relagdo fonemas-grafemas, de um outro codigo, que tem, em relagiio ao
codigo oral, especificidade morfoldgica e sintatica, autonomia de recursos de
articulagéio do texto e estratégias proprias de expressao/compreensio (2003a,
p.17)

Diante desta abordagem o papel do professor ndo se limita a ensinar a ler ¢
Lscrever, mas provocar situagdes que levem o préprio aluno a descobrir o funcionamento da
escrita.

A professora 3 declara que a alfabetizagdo ¢ um processo de construgdo do
conhecimento, de aquisi¢io da leitura e da escrita a qual ocorre gradativamente. Coloca a
alfabetizagfio enquanto o inicio da construgdo do conhecimento que se prolonga por toda vida.
I'ssa concepedo além de enfatizar o processo tecnoldgico da aquisicio da linguagem escrita,

lambém a sua apropriacéo que, segundo Soares (2003a) ¢ tornar como sua propriedade,

lisando-a em suas diversas necessidades sociais. A professora pesquisada avanga ainda mais
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na sua defini¢do quando estende a alfabetizagio para toda vida, isso revela uma concepeio
que vai além do simples dominio da mecanica da lingua escrita abrangendo a necessidade de
uma continuagdo e apropria¢do desta linguagem. Percebe-se aj uma nog¢io de letramento
quando defende a necessidade de apropria¢io desta linguagem escrita.

Nesta mesma visdo Werthein traz 4 concepedo atual de alfabetizagdo defendida

pela UNESCO a qual deve ser para toda vida.

Hoje a concepgao que a UNESCO tem da alfabetizagiio ¢, desse modo, mais
ampla. E ampla quanto ao tempo necessério a0 dominio de conhecimentos e
competéncias, no que se refere as novas e variadas linguagens utilizadas
modernamente, ¢ quanto aos caminhos para atingir os objetivos, assim como

em relagdo a flexibilidade e diversificagdo de publicos. Nio se trata de um
processo rapido e determinado, mas que se estende ao longo da vida (2003,
p.9).

Percebe-se, assim, que a alfabetizagdo assume um novo significado em educagiio e
amplia o seu sentido, exigindo dos alfabetizadores uma nova postura imbuida de
contextualizagdo, pois como defende Kalman (2003) a alfabetizacio deve apontar sempre

para a concepgdo ampla de inser¢do da lingua escrita no contexto social levando em

consideragdo as dimensdes néo s6 individuais do sujeito, mas também socioculturais,
Soares acrescenta ainda os aspectos politicos no contexto da alfabetizagiio, pois

neste conjunto de habilidades multifacetado ¢ complexo estudado por muitos profissionais

“[...] o problema da alfabetizagfio nio estd, apenas, nessa sua caracteristica interdisciplinar,
Além desta, ¢ preciso considerar, ainda, os aspectos sociais ¢ politicos que condicionam a
aprendizagem” Soares (2003, p.21).

Emilia Ferreiro (2001b) também atribui um significado amplo & alfabetizagiio
enfatizando tanto o processo de aquisi¢do do codigo escrito como o desenvolvimento das
habilidades e apropriagdo da leitura e escrita. Apesar de ndo mencionar o termo letramento

sua concepedo de alfabetizagdo tem um sentido amplo que contempla o termo. Para Ferreiro a

“lectoescrita” — termo criado pela autora — apresenta um significado voltado para o letramento
0 que, segundo ela, nfo ha necessidade de diferenciagio quando se compreende g
alfabetizacdo de forma panoramica e geral.

O termo lectoescrita ¢ apresentado no dicionario técnico de alfabetiza¢io da

seguinte forma:

A lectoescrita difere do simples ler e escrever porque pressupde um
entendimento do uso apropriado dessas capacidades dentro de uma
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sociedade que estd fundamentada no texto impresso. [..] requer um
envolvimento auténomo e ativo com o texto impresso e destaca o papel do
individuo no gerar, receber e atribuir interpretagdes independentes as
mensagens. (VENEZKY apud HARRIS; HODGES, 1999, p. 153).

Ferreiro (2001b) defende que o problema nido esti na adogdo ou ndo do termo
letramento, mas na concepedo da escrita como um codigo ou sistema de representacdo, A
autora acredita que o sujeito vai se apropriando da linguagem escrita por meio da construgéio
de hipoteses através de desafios e conflitos estabelecidos e assim promover o uso com

competéneia da fungfo social da leitura e da escrita.

Existe um sujeito que busca adquirir conhecimentos, que propde problemas e
tenta resolvé-los segundo sua propria metodologia. Que esse sujeito que
aprende a ler ¢ a escrever construindo significados, realiza um trabalho que
sO pode ser garantido pela sua capacidade de pensar. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 19).

Nesta dltima concepeiio defendida pela professora 4, observa-se a compreensio
que ndo basta apenas ensinar aos alunos o dominio do cddigo alfabético, ¢ preciso enfocar a
compreensao, interpretacio e uso do codigo escrito. E necessdrio, portanto, aprender a fazer

leituras criticas dos textos circulados ndo s6 na escola, mas também no meio social.

Sobre esta discussdo Tfouni (2005) evidencia que alfabetizar implica em
compreender o processo alfabetizador como um sistema de representagfio em constante
evolugdo historica. Ela néo pode se limitar ao processo de codificagdo e decodificagdo de
sinais graficos, mas deve ser compreendida como processo de simbolizagdo, ou seja, o sujeito
vai percebendo o que a escrita representa no proprio desenvolvimento do processo.

Quanto a fundamentagio da pratica todas as professoras apontam Paulo Freire
como referéncia basica para a agdo alfabetizadora, além de enfocar também as contribuigdes
de Emilia Ferreiro e Vygotsky como teéricos que trazem um grande legado para o processo de
aprendizagem da linguagem escrita.

Cada professora entrevistada aponta um motivo que levou a adotar o teérico Paulo
I'reire como referéncia principal para a sua agéio pedagdgica, demonstrando desta forma um
certo embasamento para atuagdo na modalidade de Jovens e Adultos.

A professora 1 justifica sua escolha tedrica pela valorizagdo dos conhecimentos
(los alfabetizandos, visto que acredita haver maior confianga e troca entre todos os envolvidos.

A professora 2 evidencia a grande contribuigio do mestre Paulo Freire ao acreditar que a

Ieitura de mundo precede a leitura da palavra; ja a professora 3 coloca que sua escolha se deu
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por Freire e Ferreiro revelarem a arte de alfabetizar de modo que o aluno desenvolva a
linguagem oral e escrita a partir de vivéncias cotidianas. A professora 4 traz as contribuigdes
de Freire e Vygotsky como referéncias da sua priética alfabetizadora por defenderem o poder
da criagéo, produgdo e atuagiio social dos alunos. As duas ultimas entrevistadas trazem, além
da base tedérica de Paulo Freire, as contribuigdes de Emilia Ferreiro e Vygotsky para
complementar e respaldar sua prética pedagégica.

Estas escolhas tedricas revelam um bom caminho escolhido, pois sio referéneias
fundamentalmente importantes para todo e qualquer alfabetizador, principalmente quando se
refere & modalidade de jovens e adultos, porém isso ndo afirma que tais referéncias foram de
fato incorporadas no fazer pedagogico destas professoras pois o pensamento pedagdgico de
Freire norteia uma acdo fundamentada em dois elementos basicos: a conscientizagiio ¢ o
didlogo, para isso o educador deve fomentar uma leitura do contexto histérico e social do seu
publico-alvo, como também seu €spago, sua histéria e sua vida.

Paulo Freire (1987) defende que o alfabetizando est4 inserido num processo ativo
¢ criador e como sujeito cognoscente do conhecimento estd em constante processo  de
aprendizagem que nio se limita apenas aos espagos escolares.

Os sujeitos sdo produtos e produtores de cultura por estarem inseridos num
contexto social que a cada momento solicita sua participagdo e atuagfio. Toda essa bagagem
que reflete as vivéncias experienciadas nos eventos e participagdes deve ser valorizada como
ponto de partida para a pratica pedagogica.

Sua teoria vai além das normas metodoldgicas e lingiiisticas, exatamente por
desafiar os sujeitos que se alfabetizam a se apropriarem de uma visdo de totalidade da
linguagem e do mundo. Para Freire (1979) a educagio deve visar sempre a libertagiio, a
transformagdo, para torna-la mais humana, e todos serem reconhecidos como sujeitos ¢ nio
objetos da sua historia,

Freire e Macedo (1990) defendem que antes de se adquirir a aprendizagem da
palavra escrita ¢ necessdrio um conhecimento amplo da realidade aprendido na vivéncia das

praticas sociais de acordo as oportunidades dos sujeitos.

Historicamente, os seres humanos primeiro mudaram o mundo, depois
revelaram o mundo e a seguir escreveram as palavras. [...] os seres humanos
nao comegaram por nomear Al F! NI Comegaram por libertar a mio e
apossar-se do mundo. [...] o ato de aprender a ler ¢ escrever deve comegar a
partir de uma compreensio muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa
que os seres humanos fazem antes de ler a palavra. (FREIRE, MACEDO,
1990, p. 17).
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I desta forma que, para os referidos autores, os sujeitos apropriam-se do mundo
social pelas suas proprias a¢des adquirindo uma leitura da palavra respaldada nas experiéncias
de vida ao longo da sua histéria.

A leitura de mundo e da palavra para Freire tem que ter uma dimenséo critica,
pois possibilita o didlogo com o texto estabelecendo relagdes entre o contexto do autor e o seu
proprio contexto sociocultural. E nesta relagdo dialogica que acontece a problematizagdo ¢ o
questionamento constante do lido.

Para Freire et al, o leitor ndo-critico

[---] funciona como uma espécie de instrumento do autor, um repetidor
paciente e docil do que 18. Nao hé nesse caso uma real apreensio do
significado do texto, mas uma espécie de justaposigéo, de colagem, de
aderéncia. [...] o leitor critico ¢ aquele que até certo ponto “reescreve” o que
I¢, “recria” o assunto da leitura em fungdo de seus proprios critérios
(FREIRE et al, 1985a, p. 113).

Como as professoras pesquisadas declaram respaldar suas praticas alfabetizadoras
nas idéias de Freire, ¢ importante ter clareza que a alfabetizag@o ndo se traduz em um ato de
transmissdo do saber, ¢ uma agdo essencialmente de conhecimento em que alfabetizador ¢

alfabetizando atuam como sujeitos construtores do saber que estd em constante superagiio,

Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” o conhecimento ¢ o
transfere a estudantes, nfio importa se de escolas primarias ou universitdrias:
quem ouve o eco, apenas, de suas proprias palavras, numa espécic de
narcisismo oral; quem considera petuldncia da classe trabalhadora
reivindicar seus direitos; quem pensa, por outro lado, que a classe
trabalhadora ¢ demasiado inculta e incapaz, necessitando, por isso, de ser
libertada de cima para baixo, niio tem realmente nada que ver com libertagiio
nem democracia (FREIRE, 1987, p-30-31).

O processo alfabetizador baseado na teoria freiriana pressupde o respeito ao
educando como ser ativo e produtor e nio mero receptor de informagdes. A leitura ¢ a escrita
da palavra deve estar em conexo direta com o mundo, a histéria e a cultura dos sujeitos em
Interagdo com o global. Pensada e atuada desta forma a alfabetizacio deixa de ser um
Processo neutro ¢ passa a ser essencialmente politico e libertador, voltado para a formagfio

autonoma dos sujeitos em um contexto social grafocéntrico e extremamente exigente.

A alfabetiza¢do para Freire:
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[...] implica reconhecer o ponto de partida da leitura do mundo, implica
pensar em que niveis a leitura do mundo esta se dando ou quais sio os niveis
de saber que a leitura do mundo revela e a partir do aprendizado da escrita e
da leitura da palavra que escreveu, voltar agora, com o conhecimento
acrescido, a reler o mundo (2001, p.137).

A concepgio defendida por Freire esta estritamente relacionada a promogio de
uma atitude critica do educando num trabalho s6cio-histérico que fomentasse uma observagio
menos ingénua de si mesmo e dg sociedade. Buscava uma transformagdo social a partir da
participa¢io dos sujeitos, pois através da acdo dialdgica os problemas reais de cada grupo
eram levantados e eleitos buscando uma reflexdo conjunta e critica das possibilidades de
transformacdo.

Pensar a alfabetizacfio nesta perspectiva € negar um alfabetizador depositério de

informagdes, impossibilitando que os educandos tenham oportunidade de refletir criticamente

sobre o objeto de ensino. I3 propor uma educagéo libertadora dial6gica e transformadora. Uma
educagdo para o aluno ser visto como sujeito histérico que elabora conceitos espontancos
acerca da sua realidade que s6 precisa de sistematizacio ¢ criticidade.

No bojo destas discussges em torno das idéias de Freire, vale ressaltar que a

alfabetizagéio dos alunos jovens e adultos deve priorizar aspectos que promovam mudangas

significativas em suas vidas. Deve ser um processo vivo, que busque a reflexdo constante para

que estes sujeitos se apropriem do sey contexto para transforma-lo. E neste sentido que nega a
mera repeti¢do de frases, palavras, silabas e letras soltas ¢ propde uma leitura panoramica do
mundo.

Diante destas reflexdes em torno das respostas das entrevistadas que afirmam
embasarem suas préticas em Freire, percebe-se que na pratica ainda estio longe de uma
incorporagdo destas concepedes. Observa-se nas acdes pedagogicas muitas atividades ¢
posturas que ndo respondem aos ideais defendidos por este teérico.

Uma das entrevistadas, a professora 3, enfatiza as idéias de Ferreiro como base
[corica da sua prética pedagdgica alfabetizadora, isso revela um grande passo para o inicio do

processo da construgio da escrita e da leitura e para as demais préticas destas competéncias,

Ferreiro e Teberosky (1999), baseando-se na teoria de Piaget, defendem o aluno




Foi exatamente este posicionamento, compreendendo o alfabetizando como um

ser cognoscente, que fez as referidas autoras suporem que este sujeito pode descobrir o
processo pelo qual se da a alfabetizacfio. Ferreiro e Teberosky (1999) entendem a escrita niio
como um codigo de transcrigdo gréfica, mas como uma forma de representaciio da linguagem
¢ 0 sujeito aprendiz ¢ essencialmente ativo, que interage de forma positiva com o objeto do
conhecimento. Para as autoras, ler e escrever sio objetos de natureza conceitual adquirida
atraveés de um processo progressivo de elaboragfio de hipoteses.

Essa teoria possibilita um repensar do processo de ensino da leitura e da escrita, e
a alfabetizagdio passa a ser vista como um sistema de apropriagdo de um objeto de
conhecimento sociocultural realizado através da interagdo dialética entre sujeito que aprende ¢
0 objeto do conhecimento.

O alfabetizador que entende essa teoria, compreende como se da de fato o
processo de construgdo da leitura e da escrita e assim terda melhores condi¢des de fazer
intervengdes adequadas e coerentes com o caminho a ser percorrido e assim contribuir de
forma significativa para a aprendizagem dos sujeitos.

De acordo com a escolha tedrica da professora 3 sua prética alfabetizadora estd
embasada num processo que reflete o codigo da linguagem escrita de forma construtivista,
considerando a evolugdo do sujeito em suas hipoteses sobre a escrita e refletindo sobre a
alfabetizagfo enquanto um processo de relagdes entre linguagem e realidade social, conforme
defende Ferreiro e Freire.

Ja a professora 4 traz além de Paulo Freire a contribui¢do de Vygotsky para a sua
pratica pedagogica, desta forma atribui uma participagdo efetiva na sua atuagdo para
construgdo do conhecimento, para a aprendizagem e formacdo dos sujeitos. Estes sujeitos siio,
para Vygotsky (1993), ativos e cognoscentes por compararem, reinterpretarem, diferenciarem
¢ reelaborarem os modos internalizados, mas isso s6 acontece através da interagdo.

Diante desta base tedrica o professor precisa provocar situagdes de didlogo,
interacdo e participacio em atividades que depois os alunos sejam capazes de realizar
s0zinhos.

Quando foi perguntado as professoras pesquisadas como elas alfabeti;,mm as
respostas foram das mais diferentes concepgoes, desde uma visdo restrita até um olhar mais
abrangente acerca do processo alfabetizador.

A professora 1 diz que o ponto de partida para sua agfio alfabetizadora ¢ a

realidade do aluno, procurando significar os contetdos para um melhor aprendizado. Nesta

mesma concepgdo a professora 3 declara que desenvolve atividades associadas ao dia-a-dia




153

dos educandos, utilizando texios de linguagem simples associados a trabalhos em grupo,

interpl‘eta(;ﬁ() entre outras.

De acordo a estas Iespostas percebe-se que teoricamente trazem aspectos que

imprimem uma concepgdo mais inovadora, a qual aponta as experiéncias vivenciadas pelos

sujeitos como as bases norteadoras do trabalho pedagdgico, garantindo ao alfabetizando a

apropriagdo da notacfio escrita e do letramento. Nesta visdo, os alfabetizadores devem
promover situagdes diddticas que permitam ao educando dissecar as palavras da lingua
alravés de textos reais compreendidos enquanto objetos e ndo como

informagio.

meros velculos de

Ista ¢ uma coneepedo que contempla aos pressupostos teodricos adotados pelas
professoras investigadas, Justamente por oferecer o acesso de escritas significativas, scndo
entendidas como um sistema de representagdes da linguagem:.

O foco do trabal

ho deve ser voltado para o texto constituindo-se como um todo
unificado dentro de uma situagdio discursiva e com

sentido real que sejam do universo cultural

e fagam parte do uso social dos sujeitos inseridos.

Todo trabalho alfabetizador deve

ser a partir do texto significativo atrelado de

atividades que possibilitem aos sujeitos se apropriarem do sistema de escrita alfabética, ou

seja, trabalhar com leitura e produgdio de textos que circulem na sociedade ¢, nessa

experiéneia explorar

as caracteristicas do sistema de eserita para desenvolver tamheém

atividades de reflexao sobre as palavras,

A professora 2 declara que alf;

abetiza tendo como ponto de partida o alfabelo,
tentando ajudar os alunos a conhecerem as letras d

cpols diferenciarem uma das outras, A

professora 4 diz que procura trabal

har do todo para as partes ¢ através de pequenos (extos oy

palavras explora as letras e silabas.

Nota-se nestes depoimentos uma énfase  aos métodos tradicionais  de

- ilfabetizagiio: sintéticos e analiticos, pois rev

elam uma necessidade de treino de palavras,

letras, padrBes silabicos e até ¢

‘pequenos textos” durante o processo de alfabetizagio,

- eolocando absoluta énfase na copia e na correspondéncia entre

¢ grafema e fonema, ensinando

dpenas a mecénica da leitura e da escrita.

Tanto 0 método sintético como o analitico expressam uma postura metodologica

pssociacionista. Isso implica que a aprendizagem da leitura se faz através de uma simples

u:;soczac;ao enfre respostas sonoras e estimulos grificos,

valorizando as habilidades

jrereeptivas e motoras em detrimento do que € fundamental

para o processo de alfabetizagiio
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segundo Ferreiro e Teberosky (1999): a competéncia lingiiistica e as capacidades cognitivas
do sujeito.

A professora 2 revela na sua entrevista uma postura sintética por afirmar que seu
ponto de partida ¢ o alfabeto. Para ela, este ¢ o elemento bésico para nortear a construgio da
leitura e da escrita num processo que estabelece uma correspondéncia entre o oral e o escrito.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999) este método promove uma aprendizagem da
leitura e da escrita mecdnica, em que o sujeito adquire a técnica para a decifragdo do texto. A
escrita € vista como transcrigdo grafica da linguagem oral, e a leitura & reduzida 2
decodificagfio de simbolos escritos € assim dicotomiza os processos mentais dos alunos alvo
do processo.

Barbosa faz uma grande critica ao método sintético pois

[...] considera a lingua escrita objeto do conhecimento externo ao aprendiz ¢,
a partir dai, realiza uma analise puramente racional de seus elementos. A
instrugfo procede do simples para o complexo, racionalmente estabelecidos:
num processo cumulativo, a crianga aprende as letras, depois as silabas, as
palavras, frases e, finalmente, o texto completo. Estabelece-se como regra
geral que a instrugio ndo deve avangar no processo sem que todas as
dificuldades da fase precedente estejam dominadas. (1990, p. 46-47).

A professora 4 declara trabalhar partindo de pequenos textos ou palavras e a partir
q daf explora as silabas e letras, ou seja, do todo para as partes. Observa-se aqui, a presenga do

método analitico, onde, segundo Ferreiro e Teberosky (1999) o mais importante ¢ o

reconhecimento global das palavras ou oragdes; a anlise dos componentes ¢ uma tarefa que
vem depois.

Quando a professora entrevistada menciona “pequenos textos” infere-se que sejam
“textos™ voltados para uma abordagem tradicional, ou seja, como pretexto para apresentagiio
das letras ou silabas. Textos oy pseudo-textos que ndo comunicam uma idéia ou um sentido,
descaracterizando a lingua como produto de interagio entre os sujeitos.

Todos os métodos tradicionais de alfabetiza¢io partem do pressuposto de que o
sujeito ¢ desprovido de qualquer conhecimento, devendo ser treinado em determinadas
habilidades perceptivas que promoverdo a aquisigdo de técnicas da associacdo letra-som ¢ g
[ccnica da decifragdo da leitura, tornando assim, o processo de alfabetizagdo uma mera

decifragdo de palavras, letras e silabas. O processo de alfabetizago, desta forma, expressa-se

fluma relagdo néo dialética entre o sujeito, o objeto e o conhecimento, pois o que conta sio as
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habilidades sem significado com uma grande énfase na sonoridade da palavra ¢ ndo na sua
acdo transformadora.

Sobre o principal objetivo das alfabetizadoras pesquisadas, mais uma vez a leiturg
¢ escrita foram sinalizadas, As professoras, além da leitura e da escrita, esperam que seus
alunos possam ter uma maior compreenséio diante de Seu espago de convivéncia, saber
interpretar o que 1é para entender, ter criticidade sobre o mundo contemporaneo ¢ interpretar o
meio em que vivem. Estes objetivos sio bastante amplos e para sua efetivagdo requerem uma
pratica pedagogica embasada em uma concep¢do inovadora de alfabetizagfo. Apesar de as
entrevistadas mencionarem objetivos tio abrangentes, ainda precisam repensar suas posturas.

Na observacio da pratica das professoras 2 e 4 percebe-se que ndo ha sintonia
entre os objetivos e seu fazer pedagdgico, pois foram observadas no plano de aula muitas
atividades descontextualizadas o sem significado para os alunos.

Na observacio da pratica destas professoras ha uma grande tendéncia para g
perspectiva  associacionista, duramente criticada por Soares (2003a) justamente porque
estabelece “[...] ‘pré-requisitos’ para a aprendizagem da escrita ¢ uma ordem hierdrquica de
conhecimentos ¢ habilidades, na aquisi¢do do sistema ortografico.” (2003a, p. 103). Para a
autora, respaldada na perspectiva psicogenética, a aprendizagem se da por uma progressiva
construedo de estruturas cognitivas, na relagdo do sujeito com o objeto. Desta forma, rejeita a
hierarquizagio de conhecimentos e habilidades.

Esta concepgio associacionista enfatiza um ensino mecanizado e fragmentado

através de reprodugiio e decomposigio, ndo levando €m conta as necessidades dos sujeitos em
um contexto sociocultural que exige deste uma participagdo ativa e efetiva.

Além de Soares (2003a), Freire (1996) também critica esta perspectiva langando
Uma proposta inovadora e problematizadora, onde o aluno ¢ visto como ator e agente do
processo de aprendizagem e o contexto socio-cultural de onde emerge este sujeito, configura-
§C como cendrio principal ¢ norteador deste processo. Para Freire (1996, p. 25) ensinar ¢ e
d¢do pela qual um sujeito criador dé forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.

Sobre as atividades que as professoras pesquisadas consideram primordiais para
alfabetizar foram apresentadas: cruzadinha, textos fragmentados, pesquisas de letras e
palavras em jornais e revistas, atividades com rotulos, ditados com imagens, atividades com
alfabeto mével para formagio de palavras, jogos de silabas bem Como apresentar aos alunos
lextos variados para interpretagio e também abriy CSpago para que possam expor sua opinido.

Diante destas atividades clencadas pelas professoras entrevistadas, subentende-se uma acdo

pedagégica numa perspectiva ampla e inovadora, onde hi uma visdo multifacetada da




156

alfabetizagdo, porém sua pratica niio condiz com tais atividades relacionadas. Nos planos de
duas professoras, foram observadas atividades lacunadas e descontextualizadas voltadas para
formagdo de palavras e frases soltas com a utilizagdo de textos fora da necessidade e interesse
dos alunos, porém em alguns momentos utilizavam textos com fungio social e adequados aos
anseios do grupo.

Na observagio da pratica pedagoégica, depreende-se uma grande énfase na escrita
como reprodugdo e, isso mostra uma certa passividade, fazendo com que o processo

alfabetizador seja desinteressante e ndo intencional, levando em conta unicamente o ensino.

Nas aulas de alfabetizagdo muitas vezes é dada uma énfase muito grande ao
processo de ensino, deixando-se na pratica, o processo de aprendizagem
relegado a um plano secundario. Obviamente, o ato de ensinar pode ser feito
por um professor diante de um grupo de alunos; nesse sentido, ¢ um ato
coletivo. A aprendizagem, porém, serd sempre um ato individual. Cada
pessoa aprende por si, de acordo com suas caracteristicas pessoais, ou, como
s¢ costuma dizer, cada um aprende segundo seu “metabolismo”,
(CAGLIARI, 2006, p. 63-64).

Para o autor o processo de alfabetizag@io precisa levar em conta tanto 0 Processo
de ensino quanto o de aprendizagem. O professor deve intervir ativamente no processo de
aprendizagem, contribuindo significativamente para que o sujeito dé um passo a frente

progredindo nesta construgfo, pois para ¢le o ato de ensinar:

[..-] ndo € repetir um modelo até que sc aprenda o que ele quer dizer, nsinar
¢ compartilhar as dificuldades do aprendiz, analisa-las, entendé-las ¢ sugerir
solugdes. Como, a cada momento, um individuo estd numa situacdo historica
diferente da construgio da sua vida e de seus conhecimentos, a cada
momento o ensinar é diferente. (CAGLIARI, 2006, p. 69).

E exatamente por este motivo que as atividades desenvolvidas nas classes de
alfabetiza¢do devem possibilitar o acesso ao trabalho com diferentes tipos de linguagem
escrita. Para isso é de responsabilidade do professor criar motivos para que os alunos sintam
hecessidade de realizar tais atividades com sentido, pois como declara Smith (1999) o sujeito
precisa encontrar as mesmas razdes para escrever do que encontra para falar ¢ essa pratica nio
pode se limitar a exercicios mecanizados e dicotomizados, negando as demandas sociais.
I'stes motivos sdo encontrados na fungio social destes textos.

Diante destas discussdes e consideragdes em torno do processo de alfabetizagiio,

05 dados vem revelar que alguns professores estiio enraigados a concepgdes restritas do
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processo alfabetizador, apostando em atividades limitadas de formagdo de palavras ¢ frases

soltas sem a utilizagfio constante de textos significativos e de fungfio social, H4 uma grande

¢nfase na codificagio e decodifica¢do dos sistemas lingiifsticos, com o dominio da leitura ¢ da

escrita, deixando de lado as praticas sociais, 0 uso efetivo destas habilidades no contexto

onde estd inserido. Outro ponto observado ¢ a concep¢iio do aluno como ouvinte, como

receptor de informagdes, sem contudo provocar situagdes em que estes sujeitos exponham

suas opinides acerca da tematica criando possibilidades para que descubram por si so algumas

informagdes até que se esgotem suas possibilidades,

O aluno alvo do processo, muitas vezes ndo ¢ visto como sujeito cognoscente,

produto e produtor de cultura por muitas vezes deixar de lado seus conhecimentos prévios ¢

suas experiéncias que sdo tdo ricas.

4.2 Processos e Concepcdes dos Professores sobre Letramento

Os dados abaixo foram obtidos no decorrer da pesquisa de campo, através da

entrevista realizada com os professores, para uma visio mais abrangente das concepgdes dos

professores sobre o processo de letramento.

No quadro, abaixo sdo apresentados os depoimentos das professoras sobre o (ema

letramento e, posteriormente, algumas reflexdes e andlises dos d

ados coletados.

uestoes
Q Professora 1 Professora 2 Professora 3 Professora 4
levantadas
Letramento vai
. . 5 s além da
E a leitura de O individuo que : Quando um
, capacidade de " am
mundo, até envolve-se em individuo que
e i ler e escrever,
._ 5 mesmo uma praticas sociais g aprendeu ler ¢
Concepgio ~ ; ou seja, ¢ s
pessoa ndo de leitura e escrever faz o
sobre y . quando o :
alfabetizada escrita mesmo P e uso da leitura ¢
letramento. - " individuo passa :
pode saber ndo tendo tido da escrita nas
5 g a fazer uso da s s
nterpretar o que | oportunidade de . praticas sociais
g : leitura e da
¢sta a sua volta. | alfabetizar-se. : que dependem.
escrita nas
praticas sociais.
Concepgdio Instrumentos Habilidades que .Tem um papel Es?ao ligados,
Jobre leitura e que abre promovem o importante para | pois se lemos
i caminhos para | envolvimento adquirir bem escrevemos
umaautonomia | com as praticas | conhecimento,

bem. J
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e participagio sociais e pode informagdo,
dos sujeitos na | participar prazer, cultura e
sociedade. melhor da vida e | integragio
da sua social,
comunidade.
Textos
informativos,
narrativos, Diversos tipos
Géneros textuais Jornais, revistas, | POCticos, dzet:i};tsos como
e para Textos diversos. historias anunmos,d gu’;sicas, Versos
trabalhar leitura contadas e propagan a8 bog ’
e escrita. poesias. letra de musicas, umtciaside
receltas jornais e
culindrias e revistas.
médicas, bulas
de remédio.
Quando o

O que entende
por alfabetizar
letrando.

I transmitir ao
aluno que além
da leitura e
escrita ¢ preciso
entender a
mensagem do
que se lée
escreve,

Trabalhar a
leitura de forma
prazerosa e nao
uma coisa
forgada, que o
aluno tenha
necessidade de
ler.

E alfabetizar
para que o
individuo
envolva-se em
praticas sociais
de leitura e
escrita.

professor pratica
junto com os
alunos
demonstrando
como se I¢, para
que aprendam a
dar mais
importancia i
leitura.

Atividades que
considera
fundamentais
para alfabetizar
letrando.

Interpretagio de
textos e
atividades
relacionadas as
situagdes do
cotidiano do
aluno como
listas de com-
pras, receitas
médicas...

Contato com

Jjornais, revistas,

livros, poesias,
musicas e outros
textos.

Atividades que
despertem o
interesse dos
alunos e que
estejam ligadas
as suas
vivéncias
cotidianas.

Deixar o aluno
cm contato com
diversos livros,
jornais, revistas,
textos do seu
cotidiano, como
cartas, conta de
luz ou agua,
bula de remédio.

Quadro 4: Processos e concepeoes das professoras sobre letramento.
Fonte: Dados da pesquisa de campo.

A concepgdo de letramento das professoras pesquisadas enfoca visges

amplas

revelando que ja tem uma boa nogéo do termo. De acordo ao depoimento da professora 1.

letramento ¢ a leitura de mundo e afirma que até mesmo uma pessoa nio alfabetizada pode

saber interpretar o que esta a sua volta. Percebe-se, nesta resposta, uma certa coeréncia

¢xatamente por conceber o letramento enquanto algo que transcende a leitura da palavra, por
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trazer um dos maiores legados de Paulo Freire para responder as expectativas deste tema t3o
discutido ao longo da investigacdo.

Definir letramento enquanto leitura de mundo ¢ entender que muito antes do
sujeito adquirir a aprendizagem da palavra escrita Jé tem um conhecimento da realidade,
apreendida na vivéncia cotidiana das praticas sociais. Sobre esta defini¢do Harris e Hodges
(1999, p. 163) no dicionario de alfabetizagfo traz a leitura de mundo enquanto “[...| uma
amplia¢do do conceito de lectoescrita funcional'™ desta forma, abrange a lectoescrita, um
termo criado por Emilia Ferreiro (2001b) e que contempla o letramento, pois apresenta um
significado bem préximo a este.

A autora atribui um significado amplo a alfabetizagdo enfatizando além do
processo de aquisicio do codigo escrito também a necessidade do desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, Apesar de ndo mencionar o termo letramento traz a
lectoescrita que envolve diretamente 0 seu significado.

Assim como Ferreiro, Freire também ndo enfocou o termo em discussio, mas
deixou sua marca na histéria da alfabetizagdo trazendo a “leitura de mundo” que estd
intimamente direcionada ao sentido do letramento. Ambos deixam um grande legado para a
alfabetizagdo por compreendé-la no seu sentido amplo, vivo e diretamente associado ao uso ¢
contexto social.

De acordo a esta discussio, vale destacar a fala de Soares (2004a), onde apresenta
uma breve explicacfio da ndo adogdo do termo letramento por alguns tedricos, mas continua
defendendo a necessidade desta disting&o no plano pedagdgico, pois apesar de inseparaveis,

s80 processos distintos.

[...] provavelmente devido ao fato de o conceito de letramento ter sua ori gem
em uma ampliagdo do conceito de alfabetizagio, esses dois processos tem
sido frequentemente confundidos e até mesmo fundidos. Pode-se admitir que
no plano conceitual, talvez a distingdo entre alfabetizacdo e letramento nio
fosse necessdria, bastando que ressignificasse o conceito de alfabetizagio
[...] no plano pedagogico, porém, a distingdo torna-se conveniente que, ainda
que distintos, os dois processos sejam reconhecidos como indissocidveis ¢
interdependentes. (SOARES, 2004a, p.20).

" A lectoescrita funcional ¢ entendida como “o conhecimento e habilidades de leitura e escrita que permitem 2
pessoa engajar-se em todas aquelas atividades nas quais a lectoescrita é normalmente tida como certa dentro
de sua cultura ou grupo” (GRAY, 1956 apud: HARRIS; HODGES, 1999 p. 157).
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Freire apesar de nfio mencionar o lermo traz uma concepgio de alfabetizagio que
transcende o processo de aquisigdo da lingua escrita, implicando em uma visio de politizagiio,
dialogicidade, conscientizagio e autonomia dos sujeitos.

O termo letramento discutido e refletido nos dias atuais ¢ reflexo de uma
concepedo teorica do processo de aquisicéo e apropriacdo da linguagem escrita trazida por
estudiosos como Freire e tantos outros que contribuiram significativamente para um repensar
as praticas alfabetizadoras.

O letramento ¢ discutido atualmente cnquanto uma proposta inovadora que ven
contemplar os anseios ¢ necessidades dos sujeitos sociais e histéricos, marcadoy ¢
pertencentes a uma sociedade cada vez mais exigente.

Quando a professora 1 declara que esta leitura de mundo pode ser feita mesmo por
pessoas analfabetas, ela vem contemplar mais uma vez a visio ampla de Freire, que vem antes
do dominio da escrita e defende “[...] ndo ha homem absolutamente inculto: o homem
‘humaniza-se’ expressando, dizendo o seu mundo. Af comega a histéria e a cultura letrada” (
FREIRE, 1983, p.13).

Nio existe, na nossa sociedade, onde a escrita se torna cada vez mais complexa ¢
presente, alguém que ndo possua um certo nivel ou grau de letramento, justamente porque em
todos os ambientes sociais os sujeitos se deparam com praticas da leitura e escrita que exigem
uma participago ativa.

Neste sentido, ndo existem sujeitos iletrados, existe sim o ser analfabeto por estar
desapropriado do sistema e nio ter autonomia para ler, mas ele nio ¢ iletrado, ele possui
algum nivel de letramento, pois existem diferentes niveis e estes vdo depender das
possibilidades de acesso e envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita. [ exatamente
por isso que a escola tem o papel fundamental de ampliar as experiéncias de letramento dog
sujeitos que estdo inseridos e desta forma ¢ necessario oferecer esse acesso através de
diferentes géneros textuais que sdo diariamente apresentados pelo meio social. Descardeci
(2000) defende que mesmo uma pessoa sendo considerada analfabeta pode fazer uso de
situagdo de comunicag¢do social, como por exemplo, ditar uma carta para alguém escrever,
reconhecer avisos, placas, etc. Isso mostra que o conceito de letramento vai além do dominio
da leitura e da escrita.

Neste sentido, apesar de nio existir nas sociedades grafocéntricas sujeitos com

prau zero de letramento — devido a exposi¢do constante de materiais impressos — eles siio

¢Xpostos principalmente a linguagem escrita, necessitando da apropriacdo da leitura e escrita
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para transitar entre as praticas discursivas nos diferentes géneros textuais para que assim o
sujeito adquira um alto nivel de letramento.

Sobre esta discussdo Soares (2004d, p. 58) declara: “o nivel de letramento de
grupos sociais relaciona-se fundamentalmente com a suas condig¢des culturais e econémicas.
E preciso que haja, pois, condigdes para o letramento.” Numa visio proxima desta discutida, a
professora 2 apresenta seu conceito de letramento trazendo a idéia de envolvimento em
préticas sociais de leitura e escrita mesmo ndo tendo oportunidade de se alfabetizar. Iste

conceito esta diretamente ligado a concepedo defendida por Marcuschi que

[...] letrado ¢ o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento, ndo apenas aquele que faz uso formal da leitura e da escrita,
Portanto, o letramento é um processo que circunda a  sociedade
independentemente da escolarizagdo formal, podendo assim, uma pesson nio
ser alfabetizada e ser letrada ( 2004, p. 25)

Neste sentido, para ser letrado niio basta que o sujeito domine o codigo escrito,
mas sim que se utilize desse conhecimento em seu cotidiano ¢ em suas relagdes sociais. Sobre
esta discussdo Descardeci (2000, p. 63) afirma que “[...] tornar-se letrado ¢ um processo no
qual o individuo se engaja, mais ou menos, de acordo com o seu papel, seus interesses ¢ suas
necessidades na sociedade em que se vive”,

Este conceito revela a importancia das praticas e dos eventos de letramento,
entendido por Barton e Hamilton (2000) apud Marcuschi (2001, p. 37) como “[...] atividades
que tem textos envolvidos para serem lidos ou para falar sobre cles, por exemplo, uma carta
pessoal € um evento de letramento, e sua leitura € uma pratica”. Desta forma ¢ defendido pelo
autor o alfabetizar letrando, ou seja, a alfabetizagdo atrelada ao contexto social do sujeito para
que possa fazer uso competente de praticas de leitura nos mais diferentes eventos de
letramento apresentados no cotidiano social.

As professoras 3 e 4 também apresentam um conceito bem semelhante a0
discutido. Para elas letramento vai além da capacidade de ler e escrever, é quando o individuo
passa a fazer uso da leitura e da escrita nas préticas sociais. Comungando desta concepeio

Descardeci defende que

[...] o conceito de letramento amplia o de alfabetizagdo, quando reconhece
que o individuo letrado desenvolve praticas de leitura e de oralidade que
nem sempre sdo reconhecidas pela escola, embora vélidas para lidar com as
demandas sociais de comunicagdo tais como: ler uma conta de luz, assinar o
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seu préprio nome e participar de organizagdes sociais, associagdes
comunitarias e outros tipos de organizagdes (2000, p.55)

Percebe-se nesta defini¢do que hd uma aproximagio do que foi declarado pelas
professoras investigadas, principalmente quando defendem ser 0 letramento uma ampliagio
da alfabetizagdo, que transcende a capacidade de codificar e decodificar o sistema lingiiistico.

Vale discutir, ainda, alguns conceitos ¢ concepgdes sobre o letramento para uma
melhor andlise e comparacdo dos depoimentos das alfabetizadoras. Marcuschi (2001, p. 22)
define letramento como “[...] um processo de aprendizagem social e histérico da leitura ¢ da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, |...] um conjunto de préticas”. Soares
(2004d, p. 39) conceitua-o como “[...] o resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita”. Kleiman (1995, p. 19) respaldada nos estudos de Scribner e Cole
declara que letramento ¢ “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema  simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Mais adiante a autora afirma compreender o letramento “como as praticas e
cventos relacionados com uso, fungdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 181),
Para Mortatti (2004, p. 105) “letramento ¢é sobretudo, um conjunto de praticas sociais em que
0s individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as demandas do contexto
social e das habilidades e conhecimentos de que dispdem”. Para Matencio (1994, p. 19), “|...]
0 individuo letrado ¢ aquele que apresenta um desenvolvimento da linguagem ¢ do
pensamento apds o acesso as formas especializadas do texto escrito”. Estes conceitos de
letramento  destacados evidenciam que o termo extrapola a aquisi¢iio do codigo escrito,
entendendo-o como um conjunto de praticas sociais de leitura e de escrita. Portanto, diante
destas visdes mencionadas & preciso reconhecer que estio interligados, mesmo que suponha,
¢m alguns, objetos diferentes,

Diante desta abordagem, Soares afirma que:

Uma tltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento ¢ que um
individuo pode nio saber ler € escrever, isto ¢, ser analfabeto, mas ser, de
certa forma, letrado. Assim, um adulto pode ser analfabeto porque foi
marginalizado social e economicamente, mas se vive em um meio em que a
leitura e a escrita tem presenca forte, se interessa em ouvir a leitura de
Jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele,
se dita cartas para que um alfabetizado as escreva, se pede a alguém que Ihe
leia avisos ou indicagdes afixados em algum lugar, esse analfabeto ¢, de
certa forma, letrado, porque faz uso da escrita e envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita (2004d, p.24).
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De acordo a Soares (2004d) o sujeito letrado & aquele que usa e pratica
socialmente a leitura e a escrita bem como responde adequadamente a estas demandas no seu

contexto. Sobre o conceito especifico do termo letramento a autora afirma:

E o estado ou condi¢do de quem interage com os diferentes portadores de
leitura e escrita com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as
diferentes fungdes que a leitura desempenha em nossa vida. Enfim:
letramento ¢ o estado ou condi¢do de quem se envolve na numerosas ¢
variadas praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES, 20044, p. 44).

Ap0s estas reflexdes em torno dos conceitos de letramento percebe-se uma estreita
relagdo destes com as declaragdes das professoras investigadas, revelando que ha uma certa

familiaridade com o termo. Apesar disso, percebe-se que na pratica pedagdgica da maijoria

destas profissionais ainda falta a incorporagdo dos conhecimentos discutidos nesta reflexiio,

Ainda ¢ real um fazer pedagdgico com uma énfase exacerbada no sistema escrito ¢ nos

contetdos conceituais, marcados por aulas expositivas, seguidas de exercicios mecanicos sem
contudo haver muito envolvimento dos alunos.

No que se refere as concepedes das professoras sobre leitura ¢ escrita, trazem
conceitos bem gerais enfatizando como instrumentos imprescindiveis para a participagiio
autonoma dos sujeitos nas praticas sociais, bem como a existéncia de uma ligag@io entre os

dois termos.

A professora 1 declara que leitura e escrita sio “instrumentos que abrem caminhos
para uma autonomia e participacio dos sujeitos na sociedade”. Observa-se neste conceito g
leitura e escrita como ferramenta de poder e libertagdo, eminentemente forte ¢ importante para
{ue os seres humanos tornem-se mais atuantes e participantes de uma sociedade diversa ¢
exigente. Esta declaragio da professora 1 traz a idéia de leitura e escrita enquanto
Instrumentos promotores da cidadania por facilitar o poder de participagdo social.

A professora 2 entende a leitura e escrita como “habilidades que promovem o
envolvimento com as praticas sociais e pode participar melhor da vida e da sua comunidade”,
Nesta defini¢do a entrevistada revela a estreita relagdo destas habilidades com o letramento,
10 declarar ser a leitura e escrita 0s pilares basicos para o envolvimento com as praticas
sociais.

A professora 3 afirma que a leitura e a escrita “tem um papel importante para

ndquirir conhecimento, informagfo, prazer, cultura ¢ integragdo social”. Neste sentido,




declara:

experiéncia de vida, ¢ esperar alguma coisa. E um sinal de vida, um apelo,
Uma ocasido de amor sem g certeza de que se vai amar, Pouco a pouco o
desejo desaparece sob o prazer (1978, p. 17).

A professora 4 afirma que estes dois termos “estio ligados, pois se lemos bem,
escrevemos bem”. Sobre esta declaragiio ¢ interessante elucidar a concepedo de Nemirovsk y
(1997, p. 220) que afirma: “[...] ler ¢ escrever ndo sido atividades inversas mas sim dj ferentes,
que exigem que o sujeito ponha em Jogo conhecimentos ¢ recursos distintos™,

Desta forma, o ato de ler e escrever sgo atividades diferentes que exigem
habilidades diferentes. Ferreiro ¢ T. eberosky (1999, P. 294-295) falam sobre 0 processo de
aquisi¢do da escrita: “Parg alcangar uma escrita [-..] ndo bastaria possuir uma linguagem; seria
preciso, além disso, certo grau de reflexio sobre a linguagem, o qual permita tomar
consciéncia de algumas de Suas propriedades fundamentajs”,

Ainda sobre as habilidades necessarias para a aquisicdo do sistema de eserita

I'erreiro aborda que

[..] a compreensio do sistema de escrita exige um primeiro nivel de reflexiio
sobre a lingua, porque a lingua foi aprendida em contextos comunicativos,

(grupos nominais oy verbais, palavras inteiras) e outros consistem em
segmentagdes nas quais o significado desaparece (silabas, fonemas) (2004,
p. 9).
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Em relagdo ao processo de compreensdo da leitura, segundo Morais e Kolinsky
(2004, p. 15) “[..] depende de dois fatores conjuntos: a habilidade de reconhecimento das
palavras escritas e as habilidades que permitem a compreensiio auditiva. Ambos os fatores siio
necessarios e nenhum deles ¢ suficiente”.

Diante dessa reflexfio fica claro que leitura e escrita sdo processos diferentes mas
ndo inversos, pois estdo diretamente associados, porém cada um deles exige habilidades
diferenciadas e ndio caracterizam um como conseqiiéncia do outro. Nem sempre um bom
leitor ¢ também um bom escritor ou vice-versa.

Apos essa discussdo em torno das concepedes de leitura e escrita declaradas pelas
professoras investigadas ¢ importante tecer algumas reflexdes conceituais destes termos. No
diciondrio técnico de alfabetizagdo os autores trazem dentre outras as seguintes defini¢des

para leitura e escrita:

Leitura ¢ o reconhecimento de estimulo para lembrar de significados
construidos por meio de experiéncias passadas e a construgio de novos
significados por meio da manipulagdo de conceitos que o leitor ja possui. Os
significados resultantes organizam-se em processos de raciocinio de acordo
com os objetivos adotados pelo leitor. Esta organizagio leva a um
pensamento e/ou comportamento modificado, ou entdo leva a um novo
comportamento o que substitui seja no desenvolvimento pessoal ou social,
(TINKER; McCULLOUGH, 1968, apud HARRIS; HODGES, 1999 p. 161).

Escrita é o processo ou resultado de registrar graficamente a lingua(gem), a
Mao ou por outros meios, por meio de letras, logogramas ¢ outros simbolos.
Um conjunto significativo de idéias assim expresso. O uso de um sistema de
escrita ou ortografia pelas pessoas no curso de suas vidas didrias e na
transmissdo de sua cultura a outras geragoes. (HARRIS; HODGES, 1999, p.
101).

Estes conceitos vém ilustrar melhor as discussdes tecidas anteriormente, até¢ para
uma visdo mais ampla destes termos que carregam entre si uma estreita ligagfo, com objetivos
¢ habilidades diferenciadas. Um ponto convergente entre a leitura e a escrita ¢ a sua
significativa importancia para a participagio social e autonomia dos sujeitos.

Para Mortatti (2004, p. 100) “[...] leitura e escrita sdo processos distintos que
envolvem diferentes habilidades e conhecimentos, bem como diferentes processos de ensino e
de aprendizagem”. Por isso torna-se imprescindivel a utilizagdo constante de géneros diversos
de escritos que promovam o desenvolvimento das habilidades de leitura ¢ escrita, porém esta

leitura deve partir de uma necessidade, ter intencionalidade, significancia e sentido para o

iluno, pois como coloca Freire (1987, p. 11) o ato de ler “[...] ndo se esgota na decodificacio
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pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo™,

Foucambert (1994) declara que o mundo atual exige mais do que uma leitura
centrada na formagdo do sujeito alfabetizado, mas na formagio do leitor critico (1994, p.5):
“[...] ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas
podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir
uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que Jjase €”. Para Foucambert, o ato

de ler s6 torna prazeroso para quem ¢€ leitor, ao contrario essa leitura torna-se desinteressante

¢ sem sentido. Para ele o significado do texto se da pelo texto completo, pelo todo e nio pela
soma do sentido das palavras. Foucambert faz uma distingdo entre o aluno alfabetizado ¢ o

aluno letrado ou leitor quando declara que sendo apenas  alfabetizado “[...] utiliza

=

Caracteristica alfabética da lingua para compreender a escrita gragas ao que lhe corresponde; ¢

-

aluno letrado ou leitor trata a escrita diretamente como uma linguagem para os olhos, como
uma mensagem concebida para o olhar, nio para os ouvidos [...]” (1994, Pe23);

Soares (2004d) afirma que a concepgdo de leitura e de escrita & extremamente
complexa exatamente por serem  constituidas por uma multiplicidade de habilidades ¢
conhecimentos de diferentes dimensdes. A leitura ¢ um conjunto de habilidades que se

estendem desde o simples ato de decodificar os simbolos lingiiisticos até a capacidade de

compreender diferentes textos escritos. A escrita ¢ também um conjunto de habilidades que
comega do simples ato de escrever o nome at¢ escrever uma tese de doutorado. Soares
acredita ¢ defende ser a leitura e escrita os instrumentos que promovem o acesso a informagiio
¢ contribuem para novos Processos cognitivos, novas formas de conhecimento, apropriagiio ¢
Us0 competente ¢ autdnomo das praticas e eventos sociais.

Quanto a concepgao de leitura ¢ escrita defendida pelas professoras pesquisadas, ¢
maioria revela serem estes os instrumentos que promovem a autonomia e participagiio ativa
dos sujeitos nas préticas sociais, porém ainda ndo incorporaram tais concepgdes no fazer
pedagdgico com propostas de leitura e escrita significativa e real, atendendo aos apelos dos
sujeitos-alvo. Na pratica pedagdgica ¢ visivel uma énfase excessiva na escrita, mas, na
Maioria das vezes, nio de forma diversa e interessante, mas como copia de contetdos que nio
lem muito significado para o publico adulto. Como declara Matencio (1994), a escola valoriza
I palavra escrita, todavia nio trabalha de forma eficaz com as praticas sociais. A leitura,

lipesar de ser reconhecida como fundamental para o desenvolvimento dos sujeitos, ndo ocupa

0 hordrio nobre nas salas de aula das professoras investigadas,
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Sobre os géneros textuais usados pelas professoras para trabalhar a leiturg, a
escrita e suas funcdes sociais, foram enfocados peta grande maioria das entrevistadas 2
utilizagdo constante de textos diversos e s6 uma delas, a professora 2, limitou 0 uso apenas de
jornais, revistas, historias contadas e poesias na sua pratica pedagdgica.

A importancia do uso de variados géneros textuais no contexto escolar ¢
defendido por diversos autores que se dedicam ao estudo do letramento, exatamente por ser
através desse acesso que os sujeitos terdo major familiaridade ¢ apropriacfo, podendo usi-loy
socialmente nas situagBes apresentadas. Porém, ¢ necessario que, além do acesso, sejam
proporcionadas situacses que explorem a funcfio social do lexto ¢ néo apenas atividades

voltadas a codificaciio e decodificaciio, Segundo Foucambert -

Para aprender a ler, enfim, ¢ preciso estar envolvido pelos escritos os mais
variados, encontrd-los, ser testemunha e associar-se 3 wtizacdo que oy
outros fazem deles - quer se trate dos textos da escola, do ambicnte, da
imprensa, dos documentdrios, das obras de ficgdo. Ou seja, ¢ impossivel
tornar-se leitor sem essa continua interagfio com o lugar onde as razics Dara
ler sdo intensamente vividas — mas é possivel ser alfabetizado sem jsso |
(1994, p. 31).

O autor focaliza a relagéo do uso dos diversos g€éneros com a formagao do leitor
ou do sujeito letrado, porém elucida que para alfabetizar, apenas o uso destes instrumentos
nio € decisivo para o processo. A utilizagio dos géneros textuais com a exploragio da lungio
- social estd diretamente relacionada a formagdo do sujeito letrado por fazer-se presente uma
praxis no cendrio escolar onde g lectoescrita ¢ instrumento norteador. Sobre esta discussiio
Matencio (1994) afirma que a leitura ¢ a escrita ultrapassam a codificaciio e a decod Hicagiio,
porque ¢ um processo acima de tudo de atribuigdio de sentidos. Por isso ¢ imprescindivel que
eslejam vivas nos tSpacos escolares, presentes em {odas as situacdes pedagogicas que
~exlrapolem os muros escolares trazendo a realidade social,

Um dos grandes desafios da escola hoje ¢ trabalhar de forma significativa as

Hungdes sociais da escrita, pois muitas vezes ignora esse uso no meio social para miltiplos

fins. Sobre esta colocagdo Sérkoz e Martins (1996, p. 32) declaram: “Muitos aulores ja

dlirmaram com elevada propriedade que a escola esvazioy 4 fung@o da escrita em sey interjor
criou situages  artificiais para seu ensmo”. Conforme esta declaracio das autoras
ipracitadas, a escola tem a urgente fungéio de evidenciar o Papel social da escrita ¢ mostyar
1 funcionalidade e importéncia. Para as autoras as produgdes escritas promovidas pelas

seolas s8o muitas vezes vazias, artificiais e sem sentido,
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Segundo Mortatti (2004} a wilizacdo de uma diversidade de material escrito na
pratica pedagégica contribuj Para as préticas sociais da leitura e da escrita, porém, ¢
importante promover o desenvolvimento da competéncia ¢ o seu uso, frequente, da fungio
social |

Através dos dados coletados percebeu-se que apesar de a maioria das professorus
declarar que usa diversos tipos de géneros textuais apenas uma delas trabalha com esty
diversidade, explorando a sua funedo social. Duas outras envolvem muitos lexios
informativos e literarios nas suas aulas, mas exploram apenas a leitura e escrita ¢ niio a sua
funcionalidade. E uma outra que apesar de mencionar a utilizagdo de alguns textos no seu
depoimento, néo foi possivel perceber a presenga de nenhum género diferente na sala além do

livro de apoio. De acordo com esta realidade destacada Matencio declara:

Muito embora o trabalho com a palavra escrita niio esteja mudando muifo ny
escola dos dias de hoje. ¢ concepedes tradicionais de ensino e aprendizapem
da leitura ¢ da escrita sejam ainda privilegiadas, a crise da leitura o da eserita
¢ proclamada: hg a percepedo de que os resultados da aprendizagem a
palavra escrita na escola nio sejam os esperados, A escola, seja revestidy
pela mdscara de formadora de sujeitos ou de autoridade competenie para g
reprodugio  dos  conhecimentos dominantes, nio tem alcangado ey
objetivos (1994, p. 2 )

Desta forma, percebe-se uma agdo pedagdgica que predomina a pratica da eserifa
¢ da leitura como decifragfio dos signos  lingiiisticos que, embora sejam uma  dus
especificidades  importantes da alfabetizacio, nio sio unicas, e, para formar o leitor
competente ¢ letrado, ¢ necessario o envolvimento direto com situacles reais de praticas
sociais para que, além de alfabetizar, possa também letrar estes sujeitos,

Sérkez ¢ Martins classifican os diferentes usos sociais da escrila em quairo

CAMpPOs:

*  Organizacio; rotulos, crachds, setorizacio, placas [...].

*  Comunicaghio: jornais, cartas, cartazes, convites [...],

= Registro: agendas, receitas, listas de compras, livros [...].

*  Lazer: literatura, histéria em quadrinhos, revistas (-] (1996, p.43).

A simples exploragio da eserita possibilita sem diivida a alfabetizacdo, mas niio o

Aitramento. Para isso ¢ NEeCessario que os textos possam adentrar nas salas de aula para screm

#xplorados nas suas diferentes utilizagdes, pois segundo Kleiman (2000, p. 20) “quanto mais
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conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposi¢do a todo fipo de texto, mais
facil sera sua compreensio™.

Com relagdio ao alfabetizar letrando as professoras entrevistadas demonstram um
conhecimento limitado sobre esse processo. A professora 1 diz que “¢ transmitir ao aluno que
além da leitura e da escrita é preciso entender a mensagem do que se 1€ e escreve”.

Para esta professora, o alfabetizar letrando ¢ um processo de transmissdo e ndo de
construgio de sentido através de acoes pedagégicas voltadas para as praticas e eventos sociais
de leitura ¢ escrita. A transmissdo implica a negacdo de uma educagdo voltada para o
allabetizar letrando.

A professora 2 declara que ¢ “trabalhar a leitura de forma prazerosa ¢ nio uma
coisa forcada, que o aluno tenha necessidade de ler”. £ claro que o processo de allabetizar
letrando propde uma pratica viva e com significAncia para os alunos, um fazer pedagopico
norteado pelas praticas de leitura e escrita que circulam no meio social e, consequentemente
esse trabalho proporcionara um encontro prazeroso do aluno com o universo da leitura ¢ da
escrita.

B importante enfatizar que o alfabetizar letrando implica trabalhar com a leitury o
produciio de texto e, nessas experiéneias, trabalhar as caracteristicas do sistemna. Destat formu,
¢ interessante escother um texto que circule socialmente para desenvolver atividades de
reflexdio sobre as palavras, oy scja, deve-se trabalhar a construgdo do sistema de eserita ¢ sun
fungdo social para que assim o sujeito aprenda ndo apenas a decifrar o codigo escrito, mas
tambeém se aproprie desse sistema de escrita fazendo uso social em diferentes contexios.

A professora 3 diz que alfabetizar letrando ¢ “alfabetizar para que o individuo
envolva-se em praticas sociais de leitura o escrita”. Esta concepciio se encaminha P um
- entendimento real do que ¢ de fato o processo de alfabetizar letrando, pois cabe ao professor
- trabalhar a alfabetizacio e propiciar o letramento o qual ¢ destacado nos Parfimetroy

- Clurriculares Nacionais como:

[...] produto da participagdo em préticas sociais que usam a cscrita como
sistema simbélico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam g
escrita para fornd-las significativas, ainda que as vezes nio envolvam ay
atividades especificas de ler ou escrever, Dessa concepgiio decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo exisle graw zero
de letramento, pois nelas ¢ impossivel nfo participar, de alguma forma, de
algumas dessas praticas (Brasil, 2000, p. 23).
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porque a entrada do sujeito no mundo da escrita ocorre tanto pela aquisicio do sistema
convencional de escrita - g alfabetizagio, quanto pelo desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em aii vidades ¢ préaticas sociais que envolvem a leitura e escrita — o letramento,
Em refagfio a resposta da professora 4 hé uma grande evidéncia que néo fem
nocio de como alfabetizar letrando, pois afirma Que esse processo se dd “quando o profussor
pratica junio com os alunos demonstrando Como se 1&, para que aprendam a dar mais
Importancia 4 leitura”, A pratica da leitura para e com os alunos sem divida ¢ mmportante pira
uma maior familiaridade e mteresse desses sujeitos com a Iinguagem escrita, no entanto,
quando se propde uma acdo pedagdgica que ao mesmo lempo que alfabetize pPossa promover
o letramento, faz-se imprescindivel que va além da leitura para ¢ com os alunos. A proposty ¢
desenvolver atividades que explorem o sistema convencional de eserita através de textos que
circulem socialmente, ou seja, através de praticas socials que envolvam a leitura € a eserifa,
Soares (2004a), declara a distingfio  conceitual COMO  necessdria, mas
indissociabilidade deve ser defendida veementemente, porque a alfabetizagdo so tem sentido

1o contexto do letramento. Soares aborda que:

.1 ¢ necessario reconhecer que alfabetizagio [...) distingue-se de letramento
[...] tanto em relagdio aos objetos de conhecimento quanto em relagio aog
Processos cognitivos ¢ lingiifsticos de aprendizagem e, portanto, também di
ensino desses diferentes objetos. [...] Por outro lado, também ¢ necessirio
reconhecer  que  embora distintos, alfabetizagio e letramento CHIN
interdependentes o indissociaveis; a alfabetizacio s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de priticas sociais de leitura ¢ de eSCrifa por meio
dessas prdticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, so pode desenvolverse 1y
dependéncia da ¢ por meio da aprendizagem do sistema de eserita (2004,
p.20)

De acordo com o depoimento das protessoras entrevistadas, hg imitagio no

_conhecimento sobre 0 processo de alfabetizar letrando. Das quatro entrevistadas, apenas g

Capresentou uma  visdo que contempla a proposta aqui discutida, bem como um daver
‘pedagégico proximo ao seu discurso. Na prética pedagégica das demais professoras acentug-
B0 distanciamento com as concepedes atuais sobre alfabetizacdo e letramento, j4 que ainda
‘tontinua se enfatizando g reprodugéo do conhecimento e a Preocupacdo com a decodificacio

codificagio dos simbolos lingiiisticos. Duas delas apesar de usarem alpuns géneros texiuais

{ue circulam no meio social nio buscam explorar a fungdo social destes.
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A metodologia das professoras 1 ¢ 4 apresenta-se sempre repetida e os contetidos
acabam sendo ensinados com enfoque no ato de aprender a ler e escrever e ndo explorando a
sua funcionalidade. No que diz respeito as atividades fundamentais para alfabetizar letrando,
as prolessoras entrevistadas declararam:

Professora 1 “Interpretagdo de textos e atividades relacionadas as situagdes do
cotidiano do aluno, como listas de compras, recettas médicas,
dentre outras.”

Professora 2 “Contato com jornais, revistas, livros, poesias, musicas ¢ outros
textos,”

Professora 3 “Atividades que despertem o interesse dos alunos e que estejan
higadas ds suas vivéncias cotidianas.”

Professora 4 “Deixar o aluno em contato com diversos livros, jornais, revistas
¢ textos do seu cotidiano como cartas, conta de luy ou dgui, bula
de remédio.”

Isstas declaracoes agregam as concepedes das professoras em dois pontos basicos:
atividades ligadas a0 cotidiano que desperiem o interesse dos alunos ¢ o contato com diversos
tipos de textos, Demonstragio de que, apesar de a grande maioria das professoras teren wma
no¢io ampla do termo letramento, ainda nfio sabem como o processo de alfabetizar letrando
pode se cletivar ¢ quais as atividades necessarias para isso; tém idéia vaga sore a temalicy.
Apesar de nfo ter uma visdo errada, as professoras niio deixam claro como sdo de fato esty
atividades ¢ como estas podem alfabetizar ¢ letrar. Detectou-se esse fato no momento Ja
enfrevista, pois as docentes nio conseguiram ampliar a discussio em torno das atividades que
a0 mesmo tempo - que alfabetizam podem também letrar os sujeitos.

EEmbora seja importante o professor dar acesso aos diversos tipos de texto na sun
pratica alfabetizadora, necessita-se tambeém criar situagdes desafiadoras para que, coimo
declara Soares (2004b) possa trabalhar 2 aquisi¢io do sistema de escrita €, consequentementy,
o desenvolvimento das habilidades de uso da leitura e da escrita no meio social,

Precisa-se promover situagGes de atividades figadas ao cotidiano ¢ que despertem
o interesse dos alunos, bem como o contato constante com diversos géneros textuais, além
-~ ihisso ndo se pode esquecer da aprendizagem do sistema de escrita, pois privilegior o

envolvimento dos sujeitos com as diferentes fun¢des da escrita sem favorecer a codificagiio ¢

decodificagiio da leitura e da escrita njo se efetiva o alfabetizar letrando,
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Soares (2004) afirma que € necessario um olhar especial para todos os campos ou
facetas da aprendizagem da lingua escrita e nio apenas privilegiar uma delas. Para a autora,

urge uma pratica que enfoque:

[...] a faceta fénica, que envolve o desenvolvimento da consciéneia
fonoldgica, imprescindivel para que a crianga tome consciéneia da fala como
um sistema de sons e compreenda o sistema de escrita como um sistema de
representagdo desses sons, e a aprendizagem das relagdes fonema-grafema ¢
demais convengdes de transferéncia da forma sonora da fala para a forma
grafica da escrita; a faceta da leitura fluente, que exige o reconhecimento
holistico de palavras ¢ sentengas; a faceta da leitura compreensiva, que
supde ampliagdo de vocabulario e desenvolvimento de habilidades Como
interpretagao, avaliagdo, inferéncia, entre outras; a faceta da identificagiio ¢
do uso adequado das diferentes fungdes da escrita, dos diferentes portadores
de texto, dos diferentes tipos e géneros de texto, etc. Cada uma dessas
facetas é fundamentada por teorias de aprendizagem, principios fonéticos ¢
fonoldgicos, principios lingiiisticos, psicolingiiisticos e sociolingiifsticos,
teorias da leitura, teorias da produgdo textual, teorias do texto e do discurso,
entre outras. Consequentemente, cada uma dessas facetas exige metodologia
de ensino especifico, de acordo com sua  natureza, algumas dessns
metodologias caracterizadas por ensino direto e explicito, como ¢ o caso da
faceta para a qual se volta a alfabetizagiio. Outras caracterizadas por ensino
muitas vezes incidental e indireto, porque depende das possibilidades ¢
motivacoes das criangas, bem como das circunsténcias e do contexto em que
s¢ realize a aprendizagem, como ¢ o caso das facetas que se caracterizam
como de letramento. (SOARES, 20044, p. 21-22).

Na proposta de alfabetizar letrando, a lingua deve entrar na escola da mesma
forma que ¢ organizada pela vida afora, ou seja, através de préticas sociais de leitura ¢ de
escrita. A idéia central é formar sujeitos que saibam produzir e interpretar textos de uso social
¢ que sejam veiculados livremente pelas varias situacdes comunicativas em busca de uma
participagdo auténoma e livre no mundo letrado. A inten¢do ¢ que as classes de alfabetizagiio

lornem-se um espaco de potencializacdo para o alfabetizar e letrar.

43 Processos e Concepeiio dos Professores sobre Inovacio

Através da entrevista com as professoras foram obtidos os dados sobre a
toncepedo de inovacgdo os quais foram organizados no quadro abaixo e, posteriormente,

inalisados, tendo como suporte as discussdes tecidas nos capitulos anteriores através do

didlogo com alguns autores,
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Questdes
levantadas

Professora 1

Professora 2

Professora 3

Professora 4

Concep¢io

de Inovacio.

Introduzir algo

novo através de
modificagdes, na
tentativa de

melhorar algo.

Concepeio
de Inovagio
Pedagogica

Introduzir algo
novo, € claro que
apos estudos, a-
través de ativida-
des e formas de
transmitir ou ex-
plicar contetdos.

Mesmo usando
lécnicas ja
usadas, procurar
mudar, nunca
tentar fazer da
mesma forma,
sempre procurar
0 novo jeito de
fazer alguma
coisa.

Inovar ¢ buscar algo
novo. Na educagiio ¢
0 que o educador
deve fazer, introdu-
zir conceitos € mé-
todos que renove
suas praticas peda-
gogicas a {im de e-
fetivar uma aprendj-
zagem significativa.

I mudar,
buscar coisas
novas.

Procurar sempre
0 1novo, o ladico,
estar sempre bus-
cando fazer o me-
Ihor que puder
para melhorar a
educacio.

I renovar as prati-
cas pedagdgicas, ou
seja, inserir algo
novo no método de
ensino, pois a rotina
desmotiva o aluno e
as aulas.

Aplicar
métodos
novos,
diferentes.

Considera

sua pratica
pedagdgica
meovadora?

Lm muitas
situagdes sim,
porque abro
espaco para
meus alunos
(uestionarem e
opinarem, outro
meio s#o as aulas
com 0 uso de
filmes, musicas.

Sim. Porque
busco na maneira
do possivel fazer
o melhor que
puder para que
meus alunos
aprendam,
Sempre estou
buscando algo
novo e sempre
procuro me
especializar na
drea para
melhorar cada
dia mais meus
conhecimentos.

Sim, por estar
sempre buscando
novidades para
adequar as
atividades visando
contribuir para uma
aprendizagem
significativa.

{)
Jetramento ¢
Cuma

inovadora?

Sé serd se a
forma de
transmitir for
significativa e
nao estatica,

Sim, porque veio
para nos ajudar
alfabetizar, pois
sem a ajuda do
letramento seria
muito dificil
alfabetizar,
principalmente

Jjovens e adultos,

Sim. Porque saber
apenas ler e escrever
néo ¢ suficiente para
0 ser humano no
mundo atual, o
leframento vai além
disso, proporciona
experiéneia, contato
COMm 0 NOVo, assim o
alunoe estd sempre
construindo conhe-
cimento a partir das

novas experiéncias,

Acredito que
sim, porque
procuro
aplicar sempre
atividades
diferentes
para meus
alunos.

Acho que sim,
porque ¢ uma

propostia nova
¢ mieressante,

Lhadro 5: Concepcdes dos professore
Fonte: Dados da pesquisa de campo.

s sobre inovacio.
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A concepedio de inovago das professoras pesquisadas estd voltada para a idéia de

busca do novo, de mudanca, ¢ como defende Canario (1987} este é um

conceito que pode
assumir diferente

s significados, ou mesmo confundir com reforma,

mudanga, renovacio ¢
evolugdio, ndo havendo distingdo entre el

¢s. Entretanto, hd algumas definigdes de Inovagio
que permitirdo uma melhor andlise e didlogo com os depoimentos das professoras.
Conforme discutido no capitulo 2 vérios autores trazem concepgdes diferentes
sobre a inovagio cujas reflexdes e analises serdio confrontadas con as concepedes trazidas
pelas professoras pesquisadas.

A idéia de busca, de introdugio de algo novo, de mudancga ¢ de renova

as ¢ esta concepglio atende ao que Enricone defende como

¢io foi
sinalizada pelas entrevistad

inovagdo. Para ele ¢ uma “mudanga concreta ¢ delimitada, envolve

a idéia de modificagiio do
que existe ou da forma de realizg.|

a. A inovagio implica revisio

¢ transformago ¢ pode
incluir a idéia de revisio continuada” (ENRICONI, 2001, p.43)

Negando estq concepgdo de mudanca ¢ renovagdo, Cardoso (1992) acredita nio
ser a inovacdio um sindénimo defas, ¢ mais do que isso, pois implica uma mudanca assumida
conscienfemente e nio qualquer mudanca; implica também uma ruptura com a realidade

¢ ndo simplesmente uma renovacio.

atual,
trazendo o novo

‘udo isso através de uma acdo coletiva ¢
criteriosa, analisada numa ética panoramica ¢ conseqiiente.
Desta forma entendida, a inovagio ganha uma for¢a maior para introduzir o novo,
¢ com esforeo coletivo. Traz a idéia d

significativa, baseada em principios s6lidos ¢ pil

mas com uma viso consciente e mudanga responsdvel ¢
ares seguros.
Hernandez (2000, p. 199) defende que “a pal

avra inovagdo refere-se a como
fornar permanente a atitude de mud

anca”. Nesta concepedo o autor entende a inovacio como

uma acdo, uma atitude, uma busca permanente do novo, visto que

a sociedade estd em
constanie movimento de mud

anga ¢ superagio.

Desta forma, a inovagio ¢ entendida como Uum processo nunca acabado

~ conforme defende Cardoso (2002) mais importante t

- dindmi

¢,
alvez do que o produto da novagéo seja a

ta ¢ a permanente disposicdo para inovar. Para a autora todo projeto inovador implica

a novidade ¢ na capacidade de mel}
~defendida pelos inovadores,

I existéneia d rorar a pratica. O recomecar ¢ palavra

Ferratti traz a idéia de novagdo defendida por Huberman (1973) que contem

plao
tonceito apresentado pel

as professoras nvestigadas. Na sua concepedo, inovacdo ¢ mud

anca
10 palavras sinénimas e entendidas como “qualquer coisa que

¢ inteiramente nova oy quem
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sabe, qualquer coisa que ¢ nova no ponto de vista das pessoas envolvidas”(FERRAT'T1, 1995,
p.84).

Pautando-se nestas idéias conceituais de inovagdo e as concepgdes das prolessoras
investigadas sobre as inovagdes pedagdgicas, apesar de entendé-la enquanto mudanga,
novidade, ludicidade e renovagdo contrariam esta perspectiva com expressdes que refletem
uma pratica bastante distante das idéias defendidas e discutidas nesta investigacio.

A professora 1 traz sua concepedo de inovagio pedagogica como “Introduzir ul 2O
novo, ¢ claro que apos estudo através de atividades e formas de ‘transmitir’ ou explicar
contetidos™, Nesta idéia defendida, a professora utiliza termos como transmitir ¢ explicar
contetidos que ndo caracterizam uma pratica inovadora, pois implica uma agfio pedagdpica
empirista, pautada na transmissdo de contetdos pelo professor, negando portanto a capacidade
de construgdo e potencialidade dos educandos.

Para Freire (1982), o processo alfabetizador ¢ essencialmente um ato de cringiio
em que alfabetizador e alfabetizando, enquanto sujeitos do processo, buscam o objeto do
conhecimento. Desta forma, alfabetizar “[...] implica na existéncia de dois contextos
dialeticamente relacionados, Um € o contexto do auténtico didlogo entre educadores ¢
educandos, enquanto sujeitos do conhecimento.¥ o contexto tedrico. O outro ¢ o contexto
concreto, em que os fatos se dao”(FREIRE, 1982, p. 51).

Nesta concepgdo freireana fica clara a idéia apresentada pela professora 1, niio
condizente com uma acdo alfabetizadora que contemple a inovagio pedagdgica, uma vey que
revela a negacdo de uma pedagogia transformadorsa, dialogica e libertadora, enfatizando para
lanto, uma concepgio reprodutivista e bancdria, marcada pela transmissdo de contetidos.

Sobre esta pratica mecanicista ¢Mm que apenas o professor encontra-se como
sujeito agente, com a fungdo de encher o aluno de contetdo, Paulo Freire (1983, p.66)
explicita que “[...] desta maneira, a educagfio se torna um ato de depositar [...] em que a tnica
argem de agdo que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depésitos, guarda-los ¢
frquiva-los”, Este ato de transmissdo ¢ duramente criticado por Freire sugerindo uma praxis
libertadora em que tanto o educador quanto o educando sejam sujeitos ativos na produgio do
vonhecimento.

Uma pratica pedagégica inovadora pressupbe uma estreita sintonia na relagiio
vnsino-aprendizagem, sendo o educando o centro do processo e o professor um articulador e
tediador, ou seja, ao invés de transmitir informagdes possa interferir positivamente buscando

despertar interesses e fomentar uma atitude reflexiva, além de estimular 0 ambiente e

j'fomover uma agfo que facilite a elaboragio de novas concepedes e hipoteses.
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E necessario que o0s professores compreendam que sua atuagdo tem papel relev
para que esta inovagdo seja consolidada de fato, porque como decl

Cardoso 2002) o professor

anle
ara Postic (1979 apud
ndo ¢ neuiro por se comprometer inteiramente na situagiio

pedagégica através de suas crencas, suas agoes, atitudes, seus olhares, seus gestos ¢ palavras

langadas. Tudo isso adquire um valor especffico para os alunos refletindo decisivamoente nus

suas posturas futuras.
Hassenforder (1974) concorda com a ndo neutralidade do papel do professor ¢

defende que inovacio e mudanca sdo conceitos distintos, porém interligados, uma ves que

considera a inovacdo um tipo de mud

anga que permite ser localizada na prética pedapdpica,
Jj4 a mudanga, por ter um cardter mais geral,
(1974, p. 8) defende que “

sua tdentificagdo ¢ mais dificil. Hassentorder

[..] a mudanga ¢ um fendmeno global ¢ as inovacaes aparceem
conto pontos de referéncia precisos”.

De acordo a esta discussdio, a inovagio passa a ser entendida enquanto um

caminho que direciona a mudangas significativas n

a educagdio. Ja Ferratti (1995, p. o)

defende que inovar implica em “[...] introduzir mudangas num objeto de forma plancjada

visando produzir melhoria no mesmo”

- Em ambos os conceitos inovagio ¢ mudanga estio

estritamente refacionados.

A professora 3 entende por inovagdo pedagdgica o ato de “renovar as priticas, oy

seja, inserir algo novo no método de ensino...”, Na sua concepedo o método é a buse para a

inovacdo. Nesta mesma crenga estd a professora 4 que defend

¢ a aplica¢do de métodos novos
dmetro basico para a inovagio pedagdgica.

¢ diferentes como par.

Sobre estas declaragdes Freire ¢ Macedo (1990) elucidam

que o processo
- alfabetizador

amais pode serreduzido a téenicas e métodos, mas sim, na ago pedagdgica ¢
opgdo politica do educador, Para os referidos autores:

na

Ao tratar o problema da alfabetiza
conjunto de téenicas ¢ métodos.
superestima. Os métodos e téenica
se refazem na praxis. O
retagdo a opgao politica do educador ou educ
valores que ele ou ela devem assumir. Clareza com relagio ao sonho possivel
deve estar sempre presente nas nossas cogitagdes em torno dos métodos e
das técnicas. (FREIRE : MACEDO, 1990, p.63).

¢do de adultos, Jamais a reduzir 2 um
Nio os subestimando, também nio 0s
S, naturalmente indispensaveis se fazem o
que me figura como fundamental ¢ a clarcza com

adora, que envolve principios ¢

Enricone (2001, p, 43) sinaliza que “niio ¢ a apresentacdo de uma nova idéia que

1 mudanga; ¢ preciso estar-se convencido de que a nova ¢, de al
i 1 anterior’

WOCE

guma forma, melhor

" Para a autora o simples fato de propor uma nova attvidade ndo implica em
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uma inovagio, sO caracteriza se esta acdo for significativa e respaldada em concepedes
solidas.

Desta forma, ndo ¢ através da aplicagiio de métodos novos - como declara a
professora 4 — ou “inserir al £0 novo no meétodo de ensino” — como acredita a professora | -,
que a movacdo pedagdgica se efetivard nas praticas educativas, mas que “favoregam a
integracfio de contendos ¢ a integragfio social dos alunos, bem como estimulem a participacio
destes em outros niveis que ndo apenas o intelectual”, (FERRATTIL, 1995, p. 69,

Desta forma, a inovagio pedagogica pode traduzir-se na concepedo tedrica
defendida por Vygotsky {1989) que defende o conhecimento enquanto construgfo do sujeilo
na interagfio com seu ambiente. Uma pratica inovadora requer o entendimento da lingua como
real utilizando-se da compreensido contextualizada de tudo que rodeia.

Para Vygotsky (1989) o ser humano constitui-se através de suas interagcoes
soctais, desta forma transforma e & transformado nas relagdes estabelecidas no ambicne
cultural, 2 necessario, entretanto, uma maior aproximac¢do da escola com o mundo real, com a
cultura ¢ com o contexto onde sujeitos esto diretamente inseridos.

Para que haja de fato uma inovagdio ¢ importante uma mudanga de paradigna e
para que isso aconteca, exXige-se uma nova postura {rente a realidade social ¢ politica, de
modo que as relagBes entre palavra e mundo se estreitem pois como afirma Freire:

L.] & escola estd aumentando a distincia entre as palavras que lemos ¢ o
mundo que vivemos. Nessa dicotamia, o mundo da leitura ¢ s6 o mendo do
processo de escolarizagiio, um mundo fechado isolado do mundo onde
vivemos experiéncias sobre as quais nio lemos. Ao ler as palavras, i escoly
s¢ torna um fugar especial que nos ensina a ler apenas as “palaveas dy
escola” e nio as “palavras da realidade”, (FREIRE, 1993, 130 #pud
ZACCUR. 1999, p.22)

Uma prdtica inovadora propde uma postura contraria a concepedes fechadas,
feduzidas e fragmentadas, negando uma relagdio direta com a vida cultural dos sujeitoy.
Propde entretanto uma acdo pedagégica em que as demandas socioculturais estejam vivas

norteando o processo de construgdo do conhecimento para que as habilidades sociais da

liitura e da escrita sejam enfatizadas, porque

Mais do que escrever e ler que a “asa ¢ da ave”, os alfabetizandos necessitan
de um outro aprendizado: o de “escrever” sua vida, o de “ler” g St
realidade, o que ndo sera possivel se ndo tomam a histéria nas suas méos
para fazendo-a, por ela serem feito e refeitos (FREIRE, 1982, p.16).
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Collins e Michaels (1991) declaram a aprendizagem do codigo escrito como

imprescindivel para o desenvolvimento das préticas de leitura ¢ escrita, porém deve ser

ensinada partindo das praticas sociais, pois ler e escrever devem ser pensados como praticas

de letramento presentes no cendrio escolar. Desta forma, Soares (2004d) traz uma

contribui¢do para a novagio pedagodgica propondo 4 escola o compromisso de alfabetizar

letrando de modo que os sujeitos aprendam ao mesmo tempo o dominio do codigo escrito ¢

Seus usos sociais inserindo diferentes préticas cotidianas em que as competéneias lejtoras ¢

escritoras estejam presentes.
Carvalho (20054, p.45) acredita que “para cother bons resultados na alfabetizacio
¢ necessario ensinar as relagdes letras-sons de forma sistematica, sem rigidez, evitando que o

ensino fique excessivamente centrado na decodificagio”. Desty forma, a melhor maneira e

alfabetizar ¢ partir do universo vocabular dos alunos e de seus interesses, fazendo com que i

eitura ¢ a escrita sejam percebidas como tendo uma determinada funcéio social e assim possa

alfabetizar fetrando, como defende Soares (2003c¢), ou seja, ensin

ar ler e escrever ¢, a0 mesmo

tempo, convid

ar 0s sujeitos a participarem das praticas ¢ eventos sociais de letramento.

Mais uma vez torna-se necessario destacar o importante papel dos prolessores.

Lnricone (2001, p. 51) ¢ que defende esta causa, pois declara que

Nao se pode afirmar que

530 0s docentes os tnicos criadores de inovagdo, mas com certeza, sao agentes ativos por suas

conviegdes, experiéneias, identidade e, ainda, |

bela consciéneia do que ¢ valioso em

educaglo™.

Desta forma ¢ necessario que o professor

S¢ comprometa e decida querer mudar

fua pratica, pois a insercdo de inovagdes exigird novas maneiras de atuaglo pedagdgica bem

como de articulagio e gerenciamento do Estado como col

oca Lnricone (2001, p. 52) “A

~iluacdo do professor

¢ importante garantia nas implementacdes da mudanca, embora niio se
desconhega o papel do Estado como gestor

do sistema educativo, como articulador do

rocesso de mudanca”.

Diante desta di

SCUssio em torno das concepedes conceituais de inovaciio e
niovaco pedagégica, elucida-

s¢ uma definigéo ampla que contempla o didlogo tecido aqui.
tawbonell considera a inovagfio como um:

[...] conjunto de intervengdes, decisdes ¢ processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, idéias,
culturas, contetdos, modelos e praticas pedagdgicas. E por sua veg,
introduzir, em linha renovada, novos projetos e programas, materiais
curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra
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forma de organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe (2002,
p. 19).

£ notoria a abrangéncia deste conceito, contemplando a amplitude do termo aqui
discutido, exatamente por envolver processos e intervengdes carregadas de intencionatidade
visando a ruptura de paradigmas pedagégicos que ndo atendem as demandas do contexio
social,

Apds este conceito panordmico do termo evidenciado, ¢ momento de discuti
sobre a pratica pedagégica das professoras. Questionou

-s¢ se consideram suas prificas

inovadoras ou néo e todas declaravam que sim com as justificativas abaixo descritas:

A professora 1 defende sua pratica como inovadora por afirmar abrir espago para

os alunos questionarem e opinarem, como também por utilizar filmes

. asicas ¢ oulros

recursos ludicos nas suas aulas. A professora 2 justifi

€a que suas praticas sdo inovadoras

cxatamente por fazer o melhor possivel para que os alunos aprendam, sempre buscando alpo

novo, assim como a professora 3 que {ambém diz est

ar sempre buscando novidades para

adequar as atividades, visando contribuir para uma aprendizagem significativa, I, finalmente,

a professora 4 declara aplicar sempre atividades diferentes ¢, por este motivo, considera sua

pratica inovadora.

Diante desta panoramica

percebe-se que todas as professoras  investigadas
defendem suas praticas como inovadoras, P

ara cssa conclusdo se apdiam na aplicagio de
atividades diferentes ¢ novas bem como por abrir

€Spaco para os alunos questionarem ¢

opinarem. Sé a aplicagdio de atividades diferentes nio implica em mudanga. Para Cunhy

(1998) o processo alfabetizador vem de uma quebra de I

varadigma e néo simplesmente da

- inclusdo de novidades, envolvendo também uma mudanga na com preensdo do conhecime

nto,
~Nesta mesma perspectiva Fino(2008, p.3) declara:™]...]

a inovagiio pedagbgica iem que ver,

1l.tndamentalmente,com mudangas nas praticas pedagdgicas ¢ essas mudangas envolvem,

sempre um posicionamento crftico face as pedagogias tradicionais{...].”

Outro ponto apresentado como inovagio pedagogica pela professora 1 ¢ o uso de

filmes e

musicas, mas ¢ importante que se compreenda que apesar de os recursos lecnologicos

licilitarem a Passagem de uma educagio

mais mecanicista para uma educagio mais
fransformadora, a efetivagiio de um novo paradigma educacional

mstrumentos. Faria (2001, p. 38) aborda:

nde depende so destes

“Nao se pode esquecer que os mais poderosos e

ulénticos ‘recursos’ da aprendizagem continuam sendo o professor e o aluno que, conjunta ¢

Ieticamente, poderdo descobrir novos caminhos para a aquisicio do saber”.
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Lerner (2002) defende que a inovagio s6 tem valig quando ¢ integrada 4 historia

do conhecimento pedagégico superando o que existe, Par

4 a autora, as reais inovacocs
educativ

as sio dificeis de se efetivarem por existirem inimeros modismos ou fa

sas inovagdes
que acabam

distanciando os paradigmas que realmente podem  consubstanciar uma

transformacso e mudanga pedagégica.

Freire (1980b) acredita que a mudanga educacional deve ser acompanhada de

mudangas significativas na estrutura politica e social a fim de minimizar as desigualdades, A
alfabetizacio de adultos, foco desta pesquisa, deve ter um olhar inovador e criador,

pois
Freire

[...]sempre via a alfabetizagdio de adultos como (...) um ato de conhecimento,
por isso mesmo, como um ato criador. Para mim setia impossivel CNEAjar-se
num trabalho de memorizagdo mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-Te-1i-1o.
lu. Dai que também ndo pudesse reduzir a alfabetizagdo ao ensino puro da
palavra, das silabas ou das letras, Ensino em cujo processo o alfabetizador
fosse enchendo com suas palavras as cabegas supostamente vazias dos
alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto ato de conhecimento e ato criador,
processo de alfabetizagio tem, no alfabetizando, o seu sujeito. (1987, p.19)

H

Neste sentido, o autor nega uma pratica mecanizada em prol de

W agio

fransformadora ¢ inovadora, pautada na construgdo, politizacio, libertagdo e

avtonomia doy

sujeitos para que possa

atuar com seguranga nas diversas sithagdes sociais apresentad
Para haver uma verdadeira

as.

inovagio pedagdgica no processo al

fabetizador

precisa-se  entender a lingua como real, sistemdtica e concreta,

- contextualiza-la, reconhecendo a

situa-la no tempo ¢

sua natureza social

. Seu cardter dialdgico e interacional,

- Desta forma, a inovago requer a insergéo ¢

as praticas sociais veiculadas cotidianamente para

servir de iexo norteador do processo.

Diante de toda esta abordagem, ¢}

1€ga 0 momento de discutir sobre
existente entre

a relagiio

o letramento e a inovagio pedagdgica. Foi questionado #s profess

OFdS SC 0
letramento ¢ ou néo um

a proposta inovadora e todas declararam suas crengas ne

sta proposta
£Omo uma grande inovagio pedagdgica.

Apesar desta crenca, a professora 1 coloca uma condigo para isso declarando que
40 serd se a forma de transmitir for significativa e nio estatica”. Nesta concepedo, mais uma

w74 professora utiliza o termo “transmitir” como vefcul

0 do processo de aprendizagem

nif

icativa ¢ esta proposta linear, como j4 foi discutido, fica bem distante do que propde o

imento, contudo, quando declara ser necessario uma pratica si

gnificativa, de fato, este ¢ o

suito crucial para a incorporacio do letramento, pois a cria

¢&o de um ambiente de ensino e
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aprendizagem desafiador, instigante, problematizador que promova oportunidades diversys
para os sujeitos participarem com autonomia através de atividades intencionais ¢ que
contemplem as necessidades socioculiurais dos educandos deve ser o pilar basico da pritica.

Cunha (1998) defende que a novacdo traduz um rompimento que busque umg
nova forma de pensar o conhecimento. Tudo isso de uma forma contextualizada historico ¢
socialmente, através de um processo vivo, real ¢ intencional em que todos possam buscar
avancos consubstanciais de paradigmas que atendam a nova ordem social,

A inovagio pedagbgica emerge de novas exigéncias sociais de um paradipma
educacional reconstruido e renovado que possa contribuir para a formagéo de sujeitos com
competéneia e autonomia para responder os desafios apresentados no contexto inserido J:

neste cendrio que o letramento emerge. Ferratti afirma que

L..] estamos entendendo a producio de inovagdes como a criagiio de
respostas novas dos desafios oferecidos por um dado contexto, a partir du
andlise critica do mesmo e dag contribui¢es efetivas que lats respostas
podem oferecer para enfrentar os desafios ¢ produzir melhorias no objeto
que ¢ alvo de inovagio (1995, p.84)

O letramento por sua vey, ¢ resultado das respostas aos desafios sociais, o qual
busca uma praxis em que o aluno seja visto como sujeito social capaz de interagir, produzir ¢
: interpretar a realidade, sendo o contexto social e suas praticas de leftura e eserita os
SInstrumentos  norteadores do processo, através de uma acdo viva ¢ recheada de
intencionalidade para significar o processo de aprendizagem,

Desta forma, como declara g professora 3, o letramento & sim uma inovagiio
Irdagégica “porque saber apenas ler ¢ escrever nio é suficiente para o ser humano no mundo
tal, o letramento vai além disso, proporciona experiéncia, contato com o novo, assim o

_hmo esta sempre construindo conhecimento a partir de novas experiéncias®,
Emquanto superagao da alfabetizagio, o letramento apresenta-se como concepgio

diovadora por propor uma verdadeira mudanca paradigmatica. Mello e Ribeiro confirmam

1 discussio:

Uma mudanca de paradigmas tem sido feito cada vez mais presente no
discurso e, com esfor¢o, na prética de tedricos e profissionais da educacio e
areas afins, a saber aquela através da qual se propde um novo othar sobre as
formas de acesso ¢ transmissdo da cultura via aprendizagem e dominio da
lingua. Trata-se de uma busca constante por novas alternativas para melhoria
das condiges desse acesso. O letramento Surge como uma dessag
alternativas. (2004, p.7)
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4.4  Acdo Pedagogica das Professoras Alfabetizadoras

A partir da observago e andlise documental foi possivel uma maior reflex

pratica pedagdgica das professoras investigadas. Anali
as habilidades de |

do da
sando os procedimentos adotados para

eitura ¢ de escrita foi possivel identificar o foco da acdo educativa destas

profissionais.

Para uma visio panordmica da pratica pedagogica das professoras alfabetizador

faz-se necessario uma abordagem detalhada com as devidas andlises, tecendo um Jon

il

1o

didlogo com os autores referenciados nesta pesquisa. Para iniciar as reflexdes, a expressio

ca pedagdgica serd discutida a luz de diferentes perspectivas,

prati

Bernstein (1996, p. 94) define

que a pritica pedagdgica “[..1 pode ser

compreendida como um condutor, um condutor

cultural: um dispositivo singularmente

humano tanto para a reprodugdio quanto para a producdo de cultura™ Para o autor

interagdes sociais que permeiam o processo en

s

sino/aprendizagem caracterizam uma rel

auio

de poder e controle as quais existem regras.

Outro conceito de pratica pedagdgica ¢ assinal

ado por Morossini (2003) propondo

uma abrangéncia nio sé da dimensdo diddtica, como também d

a articulagdo eontre o

conhecimentos especificos e as experiéncias docentes na refacio ensino/aprendizagem.

Para Morossini a pratica pedagdgica nada mais ¢ do que uma

[...] pratica intencional de ensino aprendizagem, nfo reduzida & questio
didética ou as metodologias de estudar e aprender, mas articuly cducagiio
como pratica social ¢ ao conhecimento como producio histdrica ¢ culf
datado e situado, numa relagio dialética e tencionada enire pratic
pratica, contetdo-forma, sujeitos-saberes-experiéneias e perspectivas
interdisciplinares (2003, p.376)

ural,
A-1eOrig-

Qutro tedrico que procura responder as demandas em torng da

pratica pedagopica
Fernando Becker, o qual est

abelece modelos pedagégicos que estio
mbutidos com concepedes educativas. P

intrinsecamente

i ara Becker (1993) a relacdo ensino-aprend
pode ser caracterizada por trés modelos pedagdgicos; pedagogia diretiva,
-ielacional
e

izagem

ndo diretiva ¢
. O primeiro caracteriza-se pela crenga da transmissdo, o segundo traz a coneepg
que o aluno ja nasce pronto com um saber

ao
que ndo depende do professor nem dos

Hmulos externos, o terceiro modelo caracieriza-se pela énfase na inter-relaciio do professor

¢ aluno em busca da construglo do conhecimento.,




Neste enfoque, percebe-se que nestas relagdes pedagdgicas mencionadas ha uma
visivel aproximagfo da pedagogia relacional com as Intengdes discutidas nesta investi gagio,
Apos estas reflexdes conceifuais, inicia-se uma anslise apurada da pratica

pedagogica das alfabetizadoras tomando como pardmetro algumas atividades realizadas,
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- Fonte: Pesquisa de campo.

Dados obtidos através da observaciio participante e analise documental,

O ditado ¢ uma atividade proposta com freqtiéncia pela professora 4, afirmando 2

necessidade de acompanhar a aprendizagem da escrita dos alunos e, segundo ela, esta ¢ uma

“atividade que atende esta expectativa,

Sobre esta questdo Cagliari (1998) aborda que pode causar ansiedade ¢ > medo, pois

iuda palavra ¢ uma surpresa e exige de novas estratégias de escrita, | perceptivel que na
“maioria das vezes, este tipo de atividade objetiva uma avaliagio quanto a ortografia ¢ ndo uma

_;nupoqta que busque a construgiio do conhecimento dos sujeitos,




Cagliari faz uma importante comparagao quanto aos resultados de uma produgido

livre e do uso do ditado:

Quando se comparam os resultados obtidos na escrita livre das criangas com
0s dos ditados fradicionais, percebem-se logo as diferentes atitudes que iy
criangas tém diante da linguagem nessas duas atividades. Os proprios crros
580 outros. Nos ditados, ndo ¢ raro cncontrar erros absurdos sem raziio
aparente; ao passo que nos textos livres, quase todos os errag I&m
explicagdes muito convincentes relacionados ao processo de reflexdo que
fevou o aluno a escrever de determinado jeito (1998, p.289-290).

De acordo com a reflexio do autor ¢ bem mais significativa a construgdo de textos
livres, com escritas espontaneas, pois sé assim os sujeitos poderiio revelar suas hipdteses
sobre o processo de escrita e, desta forma, o alfabetizador terd muito mais possibilidade e
intervir para que ultrapasse cada uma delas com maior seguranga ¢ autonomia,

A produgiio livre & fundamental por proporcionar uma maior aber(uy ¢
possibilidade de o sujeito demonstrar sua compreensao sobre o processo de escrita ¢ desta
forma, o professor poderda contribuir mais adequadamente bara ampliagdo dos scus
conhecimentos.

Segundo Ferreiro (2001b) ¢ um equivoco considerar apenas os aspectos praficos
das produgdes, sem haver uma afencdo aos aspectos construtivos, Para a autora, a exeriy
espontdnea possibilita uma melhor visdo ao professor sobre o processo evolutivo da leitury ¢
da escrita, promovendo a valorizacio dos aspectos graficos e construtivos,

Sobre a necessidade destes dois enfoques, Soares (2007) também defende a cxerita
~ espontdnea como possibilidade pedagdgica importante, mas alerta para que nio enfifise
Apenas um  aspecto. Trabalhar com a aquisiciio ¢ apropriagio do sistema alfabético ¢
ortografico da escrita ¢ tdo Importante quanto sua fungio ¢ seus aspectos construtivios, |
fiecessario o acesso ¢ contato com materiais impressos diversos e g tentativa de construgio e
~iliferentes sttuagdes, mesmo sem og sujeitos dominarem a técnica, pois é lendo e eserevendo
Hue os alunos se apropriam destas habilidades.

Segundo Barros (1999), o professor deve considerar alguns pontos ao planciar
sluagdes de leitura para sua turma, a fim de favorecer ym processo  alfabetizador

1pnificativo. Denire outros aspectos mencionados, a autora defende que os alunos devem ser
tatados como leitores plenos e ndo como meros decifradores; destaca também que as

tividades planejadas tenham a maior similaridade possivel com as préticas sociais de leitura

B que possa se apropriar destas habilidades e fazer uso com autonomia. Qutro ponto
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enfatizado ¢ a interagéio dos sujeitos com uma grande variedade de textos impressos, de
escritos sociais, apresentando-os sempre no contexto em que eles efetivamente aparecen.

Sobre esta colocagio pode-se destacar que mesmoe sem o dominio da téenica da
escrita, o contato com diferentes escritos ¢ a tentativa de producdo favorece a aprendizagem
da leitura ¢ escrita, pois como declara Soares (2007) ndo é preciso primeiro aprender a ler ¢
escrever para depois ler livros e escrever textos, as duas aprendizagens podem e devem ser
feitas paralelamente.

Nesta mesma defesa Smith (1999, p. 118) declara que “as criangas nunca
aprenderiam a falar se esperassem que nds lhe ensindssemos a falar da maneir que
geralmente tentamos ensina-las a ler”. Para o autor o aprendizado da leitura e da escritit deve
acontecer usando a linguagem no seu contexto, pois “temos uma tendéncia de gnorar que
maioria das criangas cresce em um mundo no qual estéo cercadas pela escrita, quase toda ¢la
significativa, assim como que elas desenvolvem a linguagem falada em ambientes onde eslilo
imersas na linguagem oral significativa™. (SMITH, 1999, p. 1 18).

Na pritica pedagégica da maioria das professoras pesquisadas & visivel an
alfabetizagdo centrada na decodificagdio, muitas vezes ignorando que os alunos viven ninm
contexto letrado e se defrontam constantemente com a linguagem eserita e sdo exatamente
estes escrilos que deveriam nortear o trabalho para uma maior relevncia e apropriagito da
cscerita.

Constata-se a realizagio de tarefas mecnicas ¢ repetitivas  por  algumas
professoras, sendo muitas vezes impostas e nio propostas, havendo uma desvinculaciio texto-
contexto. 2 importante quc as alfabetizadoras percebam e incorporem uma pratica pedapdpics
que possa “[...] transformar a tarefa de aprendizagem em um desafio intelectual sempre
. significativo e emocionante, ¢ o clima da sala de aula em um espagco de cncontro de
competéncias diversas sobre a lingua escrita [...].” (AZEVEDO; MARQUES, 2001, p. 43).

Algumas professoras pesquisadas utilizam uma pratica pedagbgica que diverpe da
jproposta aqui abordada, pois enfatizam a transmissio e ndo a produco do conhecimento. I550

- mostra-se pelas posturas e atividades em sala de aula, onde a exposi¢do de contevdos de

Jorma limitada é comumente utilizada como estratégia para que os alunos absorvam a

Jinformagdo e, em seguida, reproduza através de exercicios de fixagdo, conforme atividade

abaixo.

SRR e e
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Fonte: Pesquisa de campo,
Dados obtidos através da obser vagio participante e anslise documental.

A atividade demonstra uma acdo pedagbgica que enfatiza os confendos
conceituais dissociados do contexto e funcionalidade, onde a transmissio € trago marcante.
~lima prética que contraria a concepedo de alfabetizacdo defendida por Freire (1996) que
prima pela democratizagio da cultura ¢ do ser humano como sujeito ativo do processo de
aprendizagem para “uma alfabetizago que fosse em si um ato de criagdo, capar de
:Z's,lg‘sc,ncadear Outros alos criadores” (FREIRE, 1980a, p. 112).

Lsta postura, segundo Freire (1983), reflete uma concepedo  “bancdria”,
‘dificultando o pensamento reflexivo do aluno, pois “]...] a tnica margem de agfo que se
'nlmcce aos educandos ¢ a de reccberem os depositos, guarda-los e ¢ arquivd-los” (FREIRF:,

. b. 66). O professor é o sujeito ativo, agente, e os educandos $do sujeitos passivos do
toeesso, marcados por contetidos desvinculados das suas experiéncias, tornando-se desta

Ana sem significagfio e funcionalidade social, Atuando assim “[..] a educacdo se torna um

i de depositar, em que os educandos sdo os depositarios ¢ o educador o depositante.”
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(FREIRE, 1983, p. 66). Contrapondo-se a esta pratica, Freire (1983) propde um

a praxis
libertadora ¢ problematizadora: professores e alunos sio sujeitos atores e construtores do

conhecimento.

Quando Freire (1983) propée uma educagdio com cardter problematizador ¢
desafiador, refor¢a a necessidade de mudanga para uma acdo reflexiva pautada na realidade

historico-cultural dos sujeitos. Para Freire:

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo ¢ com o
mundo, tanto mais se sentirio desafiados. Tao mais desafiados, quanto muais
obrigados a responder a0 desafio. Desaftados, compreendem o desafio na
propria agéo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio comao
um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade ¢ niio
como algo petrificado, a compreensio resultante tende a  (ornur-ne
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalicnada (1983, p.80)

Este contexto defendido pelo autor nega a transmissiio e aposta na produgiio

interativa do conhecimento, sendo os proprios alunos os seus protagonistas ativos. Neste

sentido, a informagio ndo deve ser dada de forma imediata pelo professor para que os alunos

absorvam passivamente e reproduzam, em seguida, pelo contrario, esta informagio - caso seja
necessaria — s deve ser dada ou complementada quando as possibilidades de construgio doy

sujeitos ja estiverem sido esgotadas, sO neste momento ¢ que o professor poderd utilizar-se

deste novo conhecimento ¢ oferecer esta informaciio a fim de complementar e enriquecer o

conhecimento construido.

Altividades mecanicas que ndo favorecem o desafio, o pensamento € o conlronto

- cognitivo dos alunos sio trabalhadas, insistentemente por algumas professoras pesquisudas:

os alunos respondem de forma rapida justamente por nio provocar uma maior reflexiio ¢

interpretacfio, nem lampouco a sua fungio social

© atividades pobres, fragmentadas o

desvinculadas do contexio letrado.




lonte: Pesquisa de campo
Dados obtidos através da observagiio participante e anglise documental,

Percebe-se  nesta  atividade uma forma de reprodugdo  da  informaciio,
anteriormente transmitida pela professora. Revelase como uma pratica de fixagdo do

contetdo trabalhado desviada do objetivo de construgio do conhecimento. O aluno é visto

FOMO um sujeito receptor e passivo que esta para receber as mformagdes, gravar e repeti-las

yuando solicitado.
Cagliari (2006), contrario a esta pratica, propde um processo de aprendizagem
-aberto, que deixe CSpago para que o sujeito exponha suas idéias a respeito dos novos
_vonhecimentos. Para o autor isso deve ser feito através de trabalhos onde se possa ver o que o
siluno fez e descobrir o que o levou a fazer daquela forma para que o professor possa intervir
pnsitivamente e o conhecimento avance ¢ seja mais significativo e funcional.
Partindo do principio que a aprendizagem  acontece, principalmente, pelas
vragles sociais, a atividade aplicada vem negar esta concepedio, pois enfatiza a
morizaclo e atuagio individualizada, sem levar em consideracdo os usos e fungdes sociais,
# conhecimentos prévios e as frocas entre 0s alunos.
Segundo Onrubia para que ocorra a aprendizagem o aluno deve ter um papel

vo, pois “[...] constréi, modifica, enriquece e diversifica seus esquemas de conhecimento a
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respeito de diferentes conteddos escolares a partir do significado e do sentido que pode
atribuir a esses contetdos ¢ ao proprio fato de aprendé-los” (1998, p. 123).

Neste contexto, o foco centra-se no valor das interacdes sociais para que o
processo ensino-aprendizagem possa construir uma relagdio significativa entre os sujeitos ¢ o
objeto do conhecimento. Sobre esta discuss@o em torno das interagdes sociais Rego evidencia

que estas sfo:

{...] condiciio necessaria para a produgiio de conhecimentos por parte dos
alunos, particularmente aquelas que permitem o didlogo, a cooperagio ¢
troca de informagdes matuas, o confronto de pontos de vista divergentes, ¢
que impliquem a divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade
que, somadas, resultariio no alcance de um objetivo comum (1998, n.63)

Atividades voltadas para a compreensdo da ordem alfabética também sio bastantc
evidenciadas pela professora 2 por acreditar que os sujeitos precisam conhecer o alfabeto parg

depois aprender a ler ¢ escrever.

Fonte: Pesquisa de Campeo,
Drados obtidos através da observagio participante ¢ analise documental,

Conhecer todas as letras do alfabeto ¢ seus nomes ¢ importante ¢ fundamental
4 a alfabetizagso, pois nio ¢ possivel falar de algo que desconhece, porém o trabalho

teinico e repetitivo com a escrita do alfabeto nfio ¢ a forma ideal para a sua compreensdo.

I que 0s sujeitos se apropriem e se familiarizem com o alfabeto & imprescindivel que se

iha fixado na sala de aula em local visivel para que o professor se remeta a ele sempte que

CS5Ar10 € 08 alunos possam consulta-lo nos momentos de diuvida.
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A letra s6 tem sentido no texto, O alfabeto trabalhado de forma isolad
nioe tem sentido e

& € mecanica
lorna-se muito abstrato para uma compreensdo do seu verdadeiro valor para
a aprendizagem da leitura ¢ da escrita. Carvalho (2005, p. 49) declara que: “[...] para aprender
a ler ¢ preciso conhecer as letras ¢ os sons que represeniam, mas ¢ também fundamental
buscar o sentido, compreender o que esta escrito”. A autora defende o texto como unidade
bésica de sentido ¢ instrumento necessario para o processo de apreensio ¢ apropriagio da
linguagem escrita,

Desta forma, as letras ¢ as palavras s6 tém sentido no contexto de situagdes reais ¢
$80 0s textos em seus diversos géneros que podem promover

abordagem Carvalho (2005, p. 49) declara: “A raiz da pal

estes sentidos. Sobre csia

avra texto ¢ a mesma da palavra

tecer. O texto ¢ um tecido feito com palavras, assim como o pano é um tecido de flios, Fios

soltos ndo formam um tecido, palavras soltas, desconexas, sem um sentido que as aproxime,

ndo formam um texto”.
A autora defende o texto enquanto unidade significativa e deve fazer parie do

cenario pedagégico alfabetizador pata que o processo seja mais real e intencional, Pois “um

fexto € mais do que a soma de palavras ¢ frases” (CARVALHO, 2005, p. 49) e, como uma

passagem de sentido, deve ser instrumento norteador para apropriagfo da leitura ¢ da escrita.

I: importante que os alunos tenham contato com diferentes géneros textuais antes

de dominarem a escrita ¢ a leitura, pois serdo em todo momento desafiados a ler e produzir

lextos ¢ assim irfio adquirindo conhecimento ¢ familiaridade com os simbolos lingtiisticos. Os
. sujeitos precisam se apropriar da leitura e da escrita através de contextos significativos ¢ reais
- ¢ nflo através do estudo de letras e palavras soltas como propoe a professora 2, acreditando ser
- 0 dominio do alfabeto um pré-requisito indispensavel para a apresenlagiio ¢ estudo de textos

Creais. Smith (1999, p. 125) defende que, “para aprender a |

er, as criangas devem ver formas de
smpregar a leitura para ampliar scus conhecimentos e interesses. Se a linguagem escrita tem

dpnificado para as criangas, elas aprenderfio da me

sma maneira que aprenderam a usar a
~linguagem falada”,

Nesta mesma perspectiva Sérkez e Martins (1996) consideram necessario desde

wdo mostrar aos sujeitos como se Organiza e representa a escrita para que compreendam que

a4 representa a fala nos mais diversos contextos sociais. Desta forma, o trabalho com o

alfabeto isolado do contexto social ¢ bastante criticado, pois o sentido é obtido pela totalidade

wto pelas partes, pois a lingua nio existe como letras, si

labas ou frases soltas e sim com
(os significativos.
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Outra atividade proposta pela professora 2 refere-se

as profissdes, utilizando
frases incomp)

clas para que sejam completadas pelos alunos de acordo a uma ex

plicagiio oral
anteriormente feita,
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Fonte: Pesquisa de campo.
Dados coletados na observa

¢ao participante ¢ anslise documental.

De acordo com esta atividade lancad

a observa-se uma grande limitagio ¢ pobresy
pedagdgica,

pois os alunos podem respondé-

a de manecira mecanica Cxatamente por ser
ada do contexto social ¢ nio ter significado para os me

desvinecul

Smos.

As atividades devem ser desafy

EldOI'EIS, promovendo o pensamento ¢

reflexiio
constanie sobre a linguagem escrita de modo que os

sujeitos possam perceber a sug releviinea

¢ intencionalidade. Para isso deve partir de

situagdies reais vivenciadas no contexto ¢

m que oy

© sujeitos estio inseridos,

Nesta mesma perspectiva, a professora 1 1

anca atividades voltadas para o

- preenchimento de lacunas visando completar palavras isoladas, ndo dando espago par.

ilunos pensem sobre o processo de construcdo da escrita, pois aponta

“para resolugio e desta forma descar

a que os

apenas duas alfernativas
ta as possibilidades de reflexdo e construcdo.
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Fonte: Pesquisa de campo.
Dados coletados na observaciio participante e analise documentai.

Néo se pode negar a especificidade de atividades voltadas para a decodificagiio,
RO centanto, cspera-se que sejam contextualizadas ¢ interessantes para os alunos se
apropriarem do sistema de eserita, e pode ser desenvolvido no contexto de letramento, islo ¢,
no contexto das praticas sociais de leitura e escrifa,

Segundo Soares (2007), o sujeito s6 se apropria da eserita através de duas vias: a
(écnica e o desenvolvimento das praticas de uso dessa técnica. Nio adianta aprender a técnica
- decodificar os codigos lingiiisticos - ¢ nao saber uséd-la nas praticas sociais.

Carvalho  (20035) acredita que a énfase exacerbada no mecanismo da
decodificagdo, achando que a compreensfo vird posteriormente de forma natural deve ser
~repensada, pois antes de ensinar a decodificar as letras ¢ sons ¢ preciso mostrar a
- funcionalidade e beneficios da leitura através de atividades que fagam sentido, visando a
compreensdo da leitura. “Caso contrario, muwitos continuario pensando que a leitura ¢ uma
arefa dificil, complicada e ingi]” (CARVALHO, 2005, p. 12).

A leitura ¢ a escrita sio processos cognitivos que devem ser desencadeados

Iravés de situagdes vivas e desafiadoras que cobrem dos alunos uma maior participacio,

evitando @ mecanizacio ¢ passividade nas atividades langadas. As experiéncias vivenciadas

dJentro e fora da escola pelos sujeitos imersos no processo devem direcionar g pratica

allabetizadora através de propostas criativas ¢ ladicas, sem perder de vista o prazer do texto.
Para Carvaiho (2005b) o processo de compreensédo da leitura e escrita deve ser vivo, real e
sonlextualizado, onde todas as agbes tenham um sentido pratico e intencional. Sobre esta

slss80 a autora declara:
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compreensdo, ¢ um desastre que acontece todos os dias. Estudar palavrag
soltas, silabas isoladas, ler textos idiotas e repetir sem fim exercicios de

cOpia resulta em desinteresse ¢ rejeicdo em relacio A escrita, (CARVALLHIO,
2005b, p. 11).

Atividades de cruzadinha também sdo propostas com freqiiéncia pelas professorag

2 e 4 visto que a grande maioria dos alunos ainda ndo alcangou o nive] alfabético, Na

concepedo das professoras, esta ¢ uma excelente estratégia para que os sujeitos aprendam g

escrever, pois oferece algumas pistas para os alunos pensarem sobre o processo de escria.
Sobre esta questdo ¢ valido salientar que as cruzadinhas sio vidveis tanto para oy

alunos alfabéticos quanto para os nio alfabéticos, no entanto o grau de desafio deve ser

proposto de acordo a este indicador, por exemplo, para os alunos nio alfabetizados deve ser
apresentado um banco de palavras para que possam consulta-la de acordo ao nimero de
quadros, enquanto que para os alunos ja alfabetizados esta atividade deve estar voltada para a

escrita das palavras sem necessidade de consulta, tendo g ortografia como principio
. ] { " « T
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Fonte: Pesquisa de campo.
Didos obtidos através da observacio participante e analise documental,




Nesta atividade cruzada hd uma grande énfase na memorizag¢do, pois parte de
questes que ndo oportunizam os alfabetizandos refletirem sobre o processo de construgio da

escrita, solicitando simplesmente o preenchimento de lacunas com palavras evidentes ¢

desvinculadas de um contexto mais real e pleno de significados.
Segundo Ferreiro (2001a) a alfabetizacio ¢ tradicionalmente considerada em
fungdio de apenas dois pdlos: quem ensina e quem aprende, ndo levando em conta a naturer:

do objeto do conhecimento que envolve a aprendizagem a qual intervém de forma efetiva no

Processo.
Neste sentido ¢ vilido destacar a relevancia da presenca de elementos verbais

recheados de significados para 0s sujeitos no processo de alfabetizacdo, pois como defende

Faraco (1994) ¢ vivenciando atividades significativas de leitura e escrita que o aluno

compreende e s¢ apropria desta linguagem passando a usd-la em diversas sttuagdes sociais.
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Fonte: Pesquisa de campo.
Dados obtidos através da observa¢ido par

ticipante e andlise documental,
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Esta atividade proposta pela professora 4 parte de uma unidade maior, 0 (exto, o
qual foi estudado anteriormente e serviu de instrumento norteador para a realizagho deste
desafio. Um ponto importante a ser considerado ¢ o foco voltado para o texto, o qual ¢
entendido como um todo unificado e coerente dentro de uma unidade bésica da lingua, Uma

proposta contextualizada deve privilegiar textos que sejam do universo cultural e fagam parte

do uso social dos alunos para que possa contribuir de forma eficaz na formagdo de usuarios
competentes da lingua.

E partindo dos géneros textuais que circulam socialmente que as propostas
pedagogicas voltadas para a aprendizagem e uso competente da leitura e da escrita se
efetivam na sala de aula, pois sdo eles que promovem o desenvolvimento dos eixos bésicos da
alfabetizagiio: o uso da lingua oral e escrita e reflexfio sobre a lingua ¢ a linguagem. |

Nesta atividade a professora 4 partiu de um texto literario que apesar de ndo ser |
muito comum no universo cultural dos educandos ndo se pode negar o acesso para que
tenham maior familiaridade ¢ apropriagéo do género, fazendo uso competente nos diversos
contextos, aprendam a téenica de codificar e decodificar de forma contextualizada.

Apesar destes pontos destacados, a atividade nega as orientagdes exigidas para
resolugéio, as quais deveriam ser escritas, visto que os educandos estio buscando a construgiio

destas competéncias ¢ isso se dd com a interagéo direta com textos escritos.

Outro ponto que precisa ser evidenciado & a estrutura da atividade. E preciso

muito cuidado e atengdo para que sejam bem claras e organizadas para ndo confundir os

alunos e provocar hipéteses erroneas sobre o processo da escrita. Esta atividade analisada

apresenta uma boa intengéo pedagdgica, mas peca na sua estrutura organizacional, bem como
nas consignas de resolugio, tornando um desafio complicado para os alunos néo alfabéticos
como € o caso da maioria da turma.

A leitura de texto pelas professoras ¢é realizada, freqlientemente, principalmente
pela professora 1 que usa o momento inicial da aula para leitura de diversos géneros,
principalmente, textos reflexivos fomentando o debate e discussdo do grupo.

Para desenvolver o gosto e fluéneia pela leitura é necessario que o professor
oferega esse acesso aos alunos ¢, principalmente, compartilhe leituras interessantes para que
possam perceber a beleza e importancia dos textos. Para isso é importante uma boa selegdo de
Ieituras significativas que despertem o desejo de ler e que ndo sejam simples pretexto para a
exploragdo de contetidos.

Desde o inicio do aprendizado do sujeito a leitura feita pelo professor ou outra

pessoa ¢ altamente importante, pois promove um maior contato e aproxima¢do com a
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linguagem escrita, fomentando o gosto pelas palavras. Smith (1999, p. 133) acredita que “[...]

a Unica maneira que as criangas tém de se tornarem familiarizadas com a linguagem escrita,

seu conhecimento lendo sozinhas,

antes que possam ampliar ¢ através da leitura que outra
bessoa faga para elas™.

Sobre esta discussdo Carvalho (2005b, p. 53) acredita que: As histérias lidas oy
narradas pela professora o pelos alunos também, tem um bapel importantissimo na educagiio
da crianca: clas alimentam a imaginagio e o sonho, melhoram a cXpressdo verbal, agucam a
curiosidade, criam amor pelos personagens, pelas palavras, pelos livros.
A escola tem o dever de propiciar o encontro do sujeito com diferentes textos e

promover a ampliaciio do conhecimento de forma que estes edu

candos {ornem-se capazes de
ler, escrever ¢ inferpretar textos que circulam nas maig variadas situagdes sociais, Isso é
possivel através de uma pratica pedagégica que estreite as relagdes de interagéo do sujeito
Cotm 0 texto.

O simples contato do sujeito com a linguagem escrita,

na interagdo direta com
pessoas que Iéem ¢ escrevem, possibilita uma melhor compreensio da fung

deste sujeito visto que como defende g concepedo socio-cultural, a educagfo se

o social da escritg

por parte

efetiva pelas i nier-relagdes entre o sujeito e o meio ¢

esta soctalizagido permite a construcio do

conhecimento.

I3

IZ importante que a leitura ¢ g e

scrita fagam parte da vida dos educandos e
vivenciadas como instrumentos de

precisam ser

comunicacdo necessérios 3 participacio
social enfatizando seus diferentes uso

s ¢ fungdes através de situagdes que fagam parte do
dos sujeitos. Assim, a leitura ¢

seres tendo um valor e signifi

cenario cultural

escrila passariio a fazer parte da vida destes

cado social, transcendendo o cardte

I escolarizado ¢ abrangendo

0 cotidiano social.

A produgio textual nio ¢ muito valorizada pela

maioria das professoras
unos ainda nio sio capazes de produzir textos escritos,

pesquisadas por acreditarem que os al

A professora 1 afirma Ja ter trab

athado com construgdo de texto m

as de forma esporddica,

POIS sente

m muita dificuldade em regisirar suas idéias,

Os professores devem compreender a importanci

a deste tipo de atividade para o
_ crescimento e autonomia dos al

unos, pois com

pde uma rica possibilidade pedagdgica para que

- 0s educandos passem a pensar sobre o processo de escrita. Para methor ilustray a relevancia da

- produgdo de texto no processo inici

al de escolarizacio, o registro trazido por Biscolla ¢

© pertinente nesta discussdo:
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A produgio de textos escritos e orais entre os meus alunos era uma das
atividades fundamentais no processo de alfabetizacdo.

A partir do entendimento de que tudo que ¢ produzido através da descoberta
e da criatividade se faz articulando-se mentalmente as varias representagoes
que envolvem o mundo das idéias que cada um tem sobre o rea] circemdante
¢ os procedimentos selecionados, a énfase do trabalho alfabetizador sc dava
na produgdo eserita de textos.

[-..] assegurar a importancia da lingua escrita nesta sociedade letrada e (i
todos estamos inseridos era o cixo-mestre de n0sso trabalho alfabetizador,
Registradora e comunicadora por exceléncia de pensamentos, HIS I
acontecimentos e da histdria ¢ guardid da meméria do homen, a Hnpoa
escrita no contexto de sua fungdo social ia desenvolvendo a crianga no
decorrer da alfabetizagio (2002, p. 79)

Diante deste depoimento o desafio & promover uma pratica que possibilite um
processo ndo mecanicisia, que a aprendizagem da leitura e da escrita se dé através de praticas
reals, ou seja, aprendendo a ler, lendo ¢ a escrever, escrevendo. Para isso o alfabetizador pode
utilizar-se das narrativas orais dos alunos carregadas de suas historias ¢ experiéneias fazendo
regisiros escritos num trabalho coletivo para que este texto se torne instrumento norteador
para discussio de tematicas relevantes para a turma.

As historias  dos alunos vém impregnadas  de conhecimentos o podem
proporcionar o trabalho com o conhecimenio contextualizado, em rede, mostrando que todos
0s contendos sdo importantes ¢ merecem ser discutidos, aprofundados ¢ relacionados a outros

conhecimentos.

A produgio de texto coletivo pode ser realizada, inicialmente, de forma oral pelos

alunos e transcrito pelo professor, I uma atividade que promove a construgdo a partir das

marcas da realidade histérico-cultural dos sujeitos imersos no processo, onde seus valores,

sonhos, crengas, desejos sio Cxpressos na oralidade e aos poucos vio se mostrando na

linguagem escrita.

Os sujeitos sfio capazes de produzir enunciados significativos baseados nos seus

conhecimentos sobre a lingua, mesmo sem dominar uma escrita convencional e essa produgio

pode ser suporte para que o alfabetizador promova a ampliagdo do universo lingiiistico

miroduzindo novas informagdes, para a formagdo de um leitor e escritor competente. A

interpretagfo de texto ¢ freqlientemente trabalhada pelas professoras pesquisadas. A

- professora 1 afirma trabalhar tanto de forma oral quanto escrita e as demais dizem trabalhar

apenas de forma oral.

Nestas atividades de interpretacfio trabalhadas pela professora ! ha uma énfase no

conteddo do texto sem considerar uma compreensdo e andlise mais ampla de forma

~eontextual. Kleiman (2001) defende que a interpretagio deve ultrapassar a identificagio das




idéias do texto. Para a autora ¢ necessario fomentar uma interpretagdo mais ampla con
questdes mais subjetivas e desafiadoras em que 0s sujeitos possam pensar sobre o 1exio ¢ o
contexto,

A escolha dos textos ¢ um fator importante para uma boa interpretagiio, Deve
priorizar textos significativos para os alunos, para que tenham maior interesse em En!.crln'c-a:‘n o
¢ se apropriar dele obtendo assim uma melhor compreensdo ¢ entendimento. Outro ponto
importante na interpr etago ¢ a possibilidade da exploraco da fungdo social do texto. Avsim
0s sujeitos podero ampliar seu conhecimento dos diferentes géneros, bem como (or major
descjo de se apropriar deles, analisando de forma panorimica.

A Interpretagio de texios ¢ uma possibilidade pedagdgica indispensdvel para o
desenvolvimento dos sujeitos autdénomos e participantes de uma sociedade em constanie
evolugdo, £ através da Interpretagdo que os sujeitos terfio possibilidade de problematizar,
analisar, refletir ¢ emitir seu ponto de vista. I refletindo que os sujeitos véo aumentando sun
percepedo do mundo, permitindo o poder de compreenséo da realidade.

Diante desta abordagem em torno da pratica pedagégica das professoras
pesquisadas fica evidente uma énfase na especilicidade da alfabetizagfio, com a aquisicao do
codigo lingiifstico, ndo havendo um trabalho mais consistente nas praticas do Jetramento,

De acordo a observagiio ficou visivel uma concepefo empirista, onde ha uma
grande valorizagBio & exposicdo ¢ 2 transmissdo de contetdos e nido 4 construcdo desie
conhecimento através da interagio entre os sujeitos. [m poucos momentos fol possivel
perceber uma agdo pedagdgica mais constr utiva, voltada para a realidade social, buscando
eletivar o casamento defendido por Soares (2004d) alfabetizar ¢ letrar.

O processo alfabetizador, principalmente de jovens ¢ ¢ adultos, exige do educador
uma metodologia que leve em consideragdo a vida do educando, seu contexto histérico e
- social e seu conhecimento de mundo, pois tudo isso compde os instrumentos primordiais para
ainser¢do dos alunos no mundo da leitura e da escrita.

A pratica pedagégica deve esiar pautada na criacio de oportunidades para
experimentagdo de diferentes texios significativos voltados para a realidade dos sujeitos:
situagSes de leitura, escrita, oralidade o resolugéio de problemas desafiadores e reais, I neste

cenario vivo que os alunos devem ser constantemente motivados para expressarem sua

subjetividade ¢ buscarem novos conhecimentos para ampliarem sua visio de mundo e

lornarem-se sujeitos ativos e autdnomos no processo histérico,

A prdtica pedagdgica deve partir sempre do contexto social dos sujeitos e para

iss0 ¢ importante diagnosticar o conhecimento atual ¢ real como também os conhecimentos
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que cercam sua vida para direcionar as atividades e organizar desafios significativos gue Thes
permitam avancar.

O educador deve proporcionar ao educando a leitura do seu contexto ¢ sun historia
de vida para que seja ponto de partida ¢ ponto de chegada para a aprendizagem. Niio s pode
negar o conhecimento trazido peto aluno, pois sdo ¢les que deverdio nortear acdes pedagopicas
para a aquisiciio da leitura e da escrita como atividades de real fungdo social.

A educagio nesta perspectiva PasSsa a4 Ser um processo vivo, que promove o
reflexdo, pois a lingnagem ¢ vista como um processo de mteragdio humana. Nesie contexto,
aprender a lingua ultrapassa a compreensdo das estruturas, perpassando pela apreensio das
formas de pensar o mundo ¢ de agir sobre ele.

O grande desafio no processo alfabetizador & contemplar as multiplas formas de
linguagem com atividades voltadas ao contexto desta pluralidade, traduzindo de forma cfeliva
as aprendizagens necessarias aos educandos para que se tornem sujeitos cada vez mais atlivos
da sua propria aprendizagem. Desta forma, a alfabetizaghio ¢ o letramento estardio caminhando
de mios dadas através de praticas reais de leitura ¢ de escrita que contribuirdo para a
forma¢do de sujeitos mais auténomos o participativos, capazes de atuar efetivamente g

construgdo de uma nova sociedade.

4.5  Expectativas dos Alunos

Através de entrevista com os alunos foram coletados os dados abaixo relacionados
sobre as expectativas dos alunos. Fstes dados foram organizados no quadro 5 ¢
- posteriormente analisados, tomando como pardmetro as reais respostas com gestos, agdes,
expressdes ¢ reagdes observadas no franscorrer da enfrevista. Em seguida estes dados serfo

interpretados e posteriormente organizados a luz das idéias de Tolchinsky (1990)

- identificando nas falas dos alunos os t1és componentes da alfabetizagiio propostos pela autora.
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Resposta | Necessidade de Vergonha por nio Vontade de i
Outros
Questio emprego. saber ler e escrever. aprender mais.
O que motivou a 7
12 9 18 10
estudar?
Resposta
Ler e escrever. Fazer o nome. Fazer conta. | Outroy
Questio
O que deseja
30 7 6 6
’ aprender na escola?
Resposta | Enxergar ¢ des- Nao precisar dos Entender me-
Outros
Questiao cobrir o mundo. outros. lhor as coisas.
Importancia da
_ ) 12 15 12 10
leitura e escrita.
Resposta _ Procurando
Nas viagens. Fazendo compras. Outros |
Questio emprego. |
Momentos que mais
precisa da leitura e 15 10 13 I
escrita.
Resposta | Ajuda conseguir | Ser respeitado pelos Ajuda ser Og
utros
Questio - um emprego. outros. alguém na vida
Como a escola pode
) 24 11 7 7
mudar sua vida?

Quadro 6: Expectativas dos alunos.
Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Ha heterogeneidade nas expectativas dos alunos em relagio aos estudos, porém a
grande maioria traz nas suas respostas a convicgéo de que a escola é um espaco de libertagdo,
onde ¢ depositada a esperanga de uma vida melhor.

Os motivos que levaram estes sujeitos voltarem a estudar foram agregados em trés
pontos mais comuns e outros que também foram sinalizados por poucos alunos, mas que
merecem atengdo nesta anglise.

Dos quarenta e nove alunos pes uisados, 25% afirmaram ue foi a necessidade de
q q

CMPrego que motivou a voltar a escola, pois acreditam ser uma passarela para a conquista de

novas oportunidades profissionais. Veja o depoimento de alguns alunos:
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“Lu voltel a estudar porque eu preciso conscguir trabalhar e sem
estudo fica dificil. Todo mundo pergunta, ¢ se o cara nio sabe ler s
pega trampo pesado™.

Geovane, 16 anos, lavrador,

“Quero aprender mais, pra trabalhar em Salvador”,

José Carlos, 40 anos. montador.

“Voltei pra escola porque comecei viajar pra outras cidades ¢ pereebi
que era necessario estudar pra conseguir alguma coisa na vida”,

José Nilton, 22 anos, lavrador.

“Hoje eu acho o estudo importante porque so se arranja emprego com
0 estudo™,

itely, 29 anos, dona de casa.

“Lu 16 aqui porque perdi muita oportunidade na minha vida por nio
ter estudo™,

Claudemir, 23 anos, encanador.

Istas falas revelam a busca de emprego como principal motivagdo para esles
alunos voltarem a escola, Justamente por considerarem como uma possibilidade de ascensio
profissional. Geovane defende a escola como uma diregio para o mercado de trabalho e foi
justamente a necessidade de um CMPrego que o motivou voltar a estudar. Para ele a
apropriacdio da leitura e da escrita através do ACesso ao universo escolar possibilita ao sujeito

uma melhor posig¢fo profissional e social. Sobre esta colocacio Medeiros e Salm declaram;

[..] ¢ grau de escolaridade passa a ser condicdio para a insercio no mercado
formal de trabalho, scja em que posto for. O que realmente se discute sio os
contendos minimos a serem transmitidos para que o trabalhador possa ter um
bom desempenho e adquirir treinamento especifico (1994, p.58).

Os autores revelam que de fato a escola é condi¢lio essencial para que os sujeitos

fenham acesso a um trabalho digno, pois atualmente




[...] exigem-se também do trabalhador competéneias antes desprezadas,
como facilidade de comunicaco, de compreensio de textos, de raciocinio
abstrato, enfim, competéncias sociais, como denominam os alemies, que
somente sdo adquiridas através da escola basica regular (MEDEIROS:
SALM, 1994, p. 58).

Esta colocagdo corrobora com o depoimento da estudante Hely que afirma a
necessidade do estudo na vida do ser humano para que possa ser inserido no trabalho formal,
bem como na declaracio de José Nilton ¢ Claudemir por externarem as dificuldades
enfrentadas ¢ as oportunidades perdidas por ndo dominarem a linguagem escrita. Revelam o
que a socicdade 0s negou, ao longo dos anos, ¢, hoje, sentem necessidade de voltar 4 escola
para lentarem recuperar o que ficou para trds. Graff (1995) a0 discutir questdes relativas a
alfabetizagio, enfatiza que raramente esta aquisi¢io ¢ suficiente para possibilitar que os

sujeitos consigam uma mobilidade social.

justamentc por observar a existéncia de padraes de
desigualdade, negando portanto um carater fibertador.

It inegével que a alfabetizagiio tem fortes implicagies tanto econdmicas quanto
sociais, porém cla ndo garante aos sujeitos uma remuncragio esperada nem tampouco um
emprego na area qualificada, devido a grande exigéneia de profissionais cada vey mais
preparados para um mercado em constante mudanca. Além do conhecimento ¢ necessario
ousadia, perder 0 medo de correr 1 scos, ter iniciativa e visdo de futuro, Um profissional que
sonhe ¢ lute por uma sociedade mais Justa ¢ democrdtica, diferente do que vivemos hoje.
Neste cendrio excludente en que a liberdade ¢ entendida apenas como liberdade de mercado

lorna-se urgente que os profissionais sonhem como Paulo Freire:

[...] sonho possivel mas cuja concrelizagio demanda coeréncia, valor,
tenacidade, senso de | ustiga, forga para brigar, de todas ¢ de todos 0s que a
cle se entreguem, ¢ o sonho por um mundo menos feio, em que as
desigualdades diminuam, em que as discriminagdes de raga, de sexo, de
classe sejam sinais de vergonha ¢ ndo de afitmagdo orgulhosa ou de
lamentagio puramente cavilosa, (2001, p. 25).

Dentro deste cendrio capitalista Atthusser (1987) defende que a escola terd a
fungdo de reproduzir as relagfes materiais ¢ sociais da produgéo. Além de trabalhar a SEIvigo

do mercado, a escola também produz méo-de-obra que atua em um nivel bem maior, o

ideologico. Para o autor, a escola ndo cria divisdo de classe, a propria educagio,

ideologicamente forjada, prepara o sujeito para o mercado de trabalho, promovendo nele uma

sensagio de poténeia,
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’

L inegavel que o sistema educacional contribui para a ma distribui¢io de renda e
baixos indices de ascensdo social ¢ profissional, pois a inserciio dos sujeitos na cducagiio
formal ¢ um dos indicadores para o crescimento destes seres humanos, porém, como
reconhecem Pastore e Zylberstajam (1992), a aquisicio de postos mais altos na eseala
profissional depende também dos contatos individuais ¢ da riqueza inicial (hackgronnd
familiar) ¢ nfio somente da freqiiéncia na escola formal.

Os depoimentos dos alunos entrevistados evidenciam que a escola se apresenta
como redentora, que poderd possibilitar melhores condigdes de vida, mas serd que a escola de
falo oferece condi¢des necessarias pata a atuagdo profissional dos sujeitos? Soarcs (1987)
declara que a escola s6 poderd atender as expectativas dos alunos se estiver comprometida
com a luta contra as desigualdades para assim garantir a aquisi¢iio dos conhecimentos ¢
habilidades que possam instrumentaliza-los a participarem no processo de translormagiio
social.

Qutro ponto sinalizado por 18% dos alunos entrevistados quanto a motivagio para
voltar a estudar foi a vergonha por ndo saber ler ¢ escrever. Para estes sujeitos o fato de nio
dominarem a leitura ¢ a escrita ou pelo menos assinar o proprio nome os tornam menores,

impotentes ¢ dependentes dos outros. Nos sceus depoimentos cles declaram:

“Eu voltei a estudar porque eu queria fazer meu nome direito. 1y
ficava com vergonha de bota o dedo”,

Francina, 47 anos, dona e casa,

“Lu néo sabia assinar o nome e agora eu td tentano vé se aprendo pra
NAo passar mais vergonha, né? porque ¢ feio ndo saber assinar o nome.
O dedo fica todo sujo. Eu tenho vergonha™.

Alaide, 58 anos, dona de casa.

“Lu voltei pra escola porque vou fazer meus papel pra me aposentar ¢
¢u néo queria botd o dedo que é feio”.

Ana Maria, 70 anos, dona de casa.

“Eu ficava com vergonha de ndo saber os nome das loja, dos énibus,

cra Como uma pessoa cega, agora eu 6 conmecano enxergar”,

Maria, 60 anos, dona de casa.




Istes sujeitos, por nio saberem ler e Cscrever, se estignliZivam-se como

incapazes. Isso ¢ também elucidado por Signorini quando declara:

Estigmatizacio do ndo letrado como mdividuo inferior ou, no tinimo,
inadequado ou ndo habilitado, tanto do ponto de vista cogniiivis smno soeio-
cultural, ¢ ainda mais fortemente espethado por eles, tanto 1o mido HENIPLe
depreciativo como que se referiam ao que domimavi n wa@in. como na
consciéncia que demonstravam ter riscos de exporem, de wlgumi forma, sens
problemas com a escrita e serem tachados Justamente die “hirros™,
incapacitados, madequados, etc (2001, p.82).

Para estes alunos ndo saber assinar o nome representa uma grande verpanhin. A
impressdo digital imprime para ¢les a marca da incapacidade, da dependéncia ¢ isso revely o
grande preconceito e marginalizacdo que estes seres Ja sofreram ao longo de suns vidis por
ndo terem tido acesso ao universo escolar, | importante enfatizar que a apropriagio do leitury
¢ da eserita de fato contribuyi para o sujeito ver 0 mundo com novos olhos, percebendo i
beleza da descoberta dos textos ¢ da possibilidade de compartilhar histérias, enling, posinir
autonomia ¢ iniciativa,

I: inegavel o quanto a escrita se tornou ao longo dos anos uma condi¢do esseneial
para enfrentar as exigéncias do mundo atual. Possuir o dominio da escrita e da leitura hoje
possibilita ao sujeito a aquisicio de varios conhecimentos ¢ informacdes necessarias 4 sui
sobrevivéncia.

A necessidade de ingressar no mundo letrado o comunicar-se graficamente, fu,
com que o analfabeto passe a entender a importincia da apropriacdo da escrita ¢ leitura em
sua vida e assim busque alternativas para que possa adentrar no mundo das letras ¢, conio um
ato democratico, a escrita permite a igualdade quando o sujeito domina o seu uso,

I notério que a aquisi¢o da leitura e da escrita sdo necessidades humanas cada
vez mais exigidas neste mundo globalizado ¢ tecnoldgico e aquele que nfo possui tais
| competéneias passa por muitas dificuldades e até preconceitos que ficam marcados como
- vergonha e incapacidade pelos sujeitos imersos neste contexto.

A aprendizagem da leitura e da escrita sdo percebidas pelos alunos pesquisados

tomo mecanismos que determinam a aquisico de habilidades cognitivas. Desta mancira,
: transforma-se em instrumentos através do qual o sujeito que se apropria destas competéneias
~s¢ torna social e intelectualmente maig competente e, por conseqiiénecia. ndo sofreria

iiscriminacio.
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Conforme o depoimento de dona Maria, que declara que s6 agora esti comegando

a enxergar com a descoberta do mundo da leitura, percebe-se o poder que este universo

proporciona aos sujeitos, que mesmo adultos sentem-se como uma crianga quando dd o seu
primeiro passo rumo a liberdade. A partir do momento que cada sujeito descobre a
importancia da escrita para a sua vida cotidiana, comeca a decifrar os codigos da fala ¢

decodificar nio somente o codigo da escrita como também fazer leituras do mundo que o
cerca.

Ainda em relagiio as motivagdes dos alunos para voltarem & escola, o {ercejro
ponto sinalizado foi a vontade de aprender mais. 37% dos alunos entrevistados afirmaram (ue

este desejo de aprendizagem os levou a retornarem aos bancos escolares.

“O que me motivou estudar foj a vontade de aprender. E bonito a

pessoa saber ler e escrever. Todo mundo respeita o cara”.

Luciano, 15 anos, ndo trabalha,
“Eu tenho muita vontade de aprender porque o estudo hoje ¢
importante na vida de todo mundo, sem o estudo a pessoa ndo € nada”,

Lucas, 16 anos, cortador de lenha.

“O mundo mudou e hoje a escola ¢ fundamental. Eu tenho muita
vontade de aprender e preciso porque sem saber ler e escrever a vida

hoje ndo tem sentido™.

Luiz Conceigio, 38 anos, carregador de caminhdo.

Nestes depoimentos ressalta-se o grande desejo destes sujeitos em aprender, mas
(ue esta aprendizagem seja significativa, atendendo aos anseios que a vida lhes impde.

Aprender para estes alunos torna-se imprescindivel para sua respeitabilidade
social ¢ seu reconhecimento como ser humano ativo e competente. Isso fica claro quando
Luciano declara que sabendo ler ¢ escrever “[...] todo mundo respeita o cara”, e Lucas ao
mencionar que “[...] sem o estudo a pessoa néo € nada”,

Estas falas revelam que a aprendizagem tem uma estreita relagdo com a identidade
dos sujeitos pesquisados, pois o saber ganha uma dimensio abrangente na vida do ser

humano, dando a este, valor e reconhecimento para toda vida. Sobre esta questdo identitaria

do saber na vida do ser humano Charlot (2000, p. 72) declara: “[...] aprender faz sentido por




206
referéncia a histéria do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, is uiiin concepgdes
de vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos
outros”,

Além destes trés pontos sinalizados com maior freqliéncia pelos alunos, outros
motivos levaram estes sujeitos a voltarem para a escola. 20% dos pesquisados apontaram as

seguintes motivagdes:

“Voltei a estudar porque a gente vai pensando direito ¢ aprender u ler
¢ acscrever a gente conhece um mundo melhor, um mundo dj ferente”,

Maria José, 36 anos, auxiliar de limpeza,

“Voltei pra escola pela necessidade de ensinar os meus filhos nas

tarefas escolares. Eu ficava envergonhada quando os meninos me

pediam pra ensinar o dever de casa e eu nio podia ajudar”.

Valdirene, 32 anos, doméstica.

“Eu sempre tive vontade de estudar, mas o meu marido nio deixava
porque tinha citimes, mas quando me separei foi a primeira coisa que
fiz. Eu t6 muito feliz agora ¢ 6 aprendendo direitinho”,

Maria Telma, 33 anos, lavradora.

“Eu voltei pra escola porque eu tava com problema de depressdo por
tanta coisa que eu ja passei na vida e 0 médico disse que eu precisava
ocupar minha mente com alguma coisa boa, me distrair e a escola me
ensina muito e também me livra de pensamento que ndo presta”.

Maria Helena, 57 anos, dona de casa.

“Voltei porque eu gosto e me deram conselho pra eu estudar, mas
minha mée nio deixava porque eu tinha problema na cabega, sabe?
Tinha dia que eu chorava quando via meus colegas sairem pra escola e
eu ficar em casa. A professora foi 14 em casa ¢ falou pra minha mae
deixar eu estudar pra desenvolver mais a mente. Estudar ¢ bom, ¢ tio

divertido, né? e a pessoa aprende.”

Dilzénia, 21 anos, cuida da avo.
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Nestes depoimentos, & perceptivel a importancia da escola para estey sujeitos.
Vérios sdo os fatores que motivam a retornarem a escola; desde a vontade que foi negada por
pais ¢ esposos pela ignorancia da ¢época, até a necessidade apresentada no contexto familiar ¢
social.

A escola, nesta conjuntura, represenia um veiculo de ascensio e promocio do
sujeito por proporcionar o conhecimento de um mundo diferente ¢ melhor como declary
Maria José, bem como uma possibilidade de “desenvolver mais a mente” como coloca
Dilzénia, por ser portadora de deficiéneias neurologicas, assim como possibilita “ocupar a
mente com alguma coisa boa {...] distrair,” como declara Maria Helena. Desta forma, “o
sentido da escola deixa de ser dado e deve ser construido pelos atores™ (CHARLOT, 2000, p.
39).

Outro ponto questionado aos aluno, em relagdo as suas expectativas, foi o que cles
desejam aprender na escola. A grande maioria dos entrevistados precisamente 61% respondeu

que aprender a ler e escrever é seu maior objetivo.

“Liu quero aprender muita coisa: aprender ler mais, escrever direito,
recuperar o tempo perdido pra conseguir um frampo melhor”,

Claudemir, 23 anos, encanador,

“Quero aprender escrever correto pra fazer carta, receitas, porque tudo
hoje em dia a gente precisa escrever”,

Rosaélia, 46 anos, dona de casa.

“Quero ler, escrever ¢ fazer meu nome bem bonito™,

Francina, 47 anos, dona de casa.

“Lu quero sabé dizé quarqué nome, né? assing e 1é pra ndo ficd sem
intendé as coisa”™,

Alaide, 58 anos, dona de casa.

“Eu vou fala a verdade... (olhos com ldgrimas) eu quero mermo &
aprend€ 1€ e escrevé direito. Eu acho que a leitura ¢ uma luz pra quem

aprende”,
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Maria José, 60 anos, dona de cagsa,

“Eu quero mesmo ¢ aprendé 1€ e escrevé pra ndo precisa dos outro,
porque o cara que ndo sabe ¢ dificil... Eu quero me saf da roga porque
o trabaio ¢ duro e o cara nio vé nada”.

Grimaldo, 24 anos, lavrador,

“Quero ter conhecimento da leitura e escrita pra conseguir um
emprego melhor”,

Valdirene, 32 anos, doméstica,

A partir das verbalizagdes destes alunos pode-se inferir que a leitura o a escrita
sdo prioridades de aprendizagem na sua vivéncia escolar, pois para eles estas competéneing
Tepresentam a possibilidade de uma maior valorizagiio social e profissional.

Claudemir busca na escola recuperar o tempo perdido e isso ests associado 4
aquisicdo da leitura e dg escrita, pois para ele a conquista de “um trampo'® melhor” depende
do dominio das competéncias leitoras e escritoras.

Compartilhando da Mmesma representacdo, a alfabetizanda Valdirene, ¢ empregada
doméstica e Grimaldo, lavrador, também acreditam na leitura e escrita como ponte para
arranjar um bom emprego. Para eles, estes saberes [hes dardo as condicges para mudar de vida

¢ vale a pena um pouco de sacrificio para conseguir uma posi¢io nesta sociedade escolarizada

em que a apropriac¢io da linguagem escrita ¢ uma exigéncia primordial.

Arroyo comunga deste pensamento afirmando:

logica da sociedade capitalista. O povo ¢ obrigado a trabalhar para
sobreviver e tem de lutar pelos instrumentos que o levem e conduzam at¢ o
trabalho; a escola é um desses instrumentos (1995, p.89).

-_—

¥ Expressao utilizada como sinénimo de emprego.
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pesado e humilhante. A escola aparece neste contexto como um caminho, uma alindn piin
novas oportunidades de emprego com maior valorizagdo e melhor remuneragio.

Assim como muitos outros, Grimaldo procura a escola em buscn e winm
possibilidade para afastar-se do servigo do campo, pois além de um trabalho duro, ¢ ponic
recompensado financeiramente. Para ele, s6 com o acesso 4 leitura e 4 escrita essa progrensiio
profissional serd possivel.

Outro ponto que justifica a leitura e escrita como objetivo principnl e
aprendizagem na escola sdo os usos sociais destas competéncias. A alfabetizandu ouilin
declara que quer aprender escrever cartas e receitas, enquanto que Alaide na verdade quer le
tudo para entender as coisas. Nas palavras de Maria José “ler é uma luz pra quem aprende”

Apesar da importincia dada a leitura e escrita pelos alunos entrevistudon, ¢
importante enfatizar que essa expectativa de simplesmente aprender os rudimentos bisicon e
“ler, escrever e assinar o nome” como coloca Francina, nfo ¢ suficiente para uma ascenniio
profissional ou uso social; ¢ necessario um estudo que va além da mera alfabetizagho (jue
prima somente pela codificagio e decodificagdo, pois a sociedade hoje exige sujeiton
competentes, de iniciativa e visdo de futuro que possa utilizar-se dessa leitura ¢ eseritin de
forma autdnoma.

Ainda em relagdo ao que os alunos desejam aprender na escola, ¢ importante
evidenciar que 15% sinalizaram o simples desejo de assinar o nome e 12% verbalizaram &
capacidade de fazer conta como principal desejo de aprendizagem escolar, além disso. mals

12% dos entrevistados apontaram outros desejos, como por exemplo:

“Quero aprendé tudo, porque s6 hoje intendo que tudo ¢ importante
pra vida da gente”.

José Carlos, 40 anos, montador.

“Quero aprender ciéncias, porque quero saber mais do meu Corpo ¢ as
coisa que a professora ensina de sexualidade”.

José Ademir, 22 anos, lavrador.

“Quero aprender mais pra se vé na sociedade de uma forma diferente,

porque quando ndo sabe se sente um pouco preso na sociedade”.

José Nilton, 22 anos, lavrador.
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stas falas expressam o descjo destes sujeitos de aprenderem mais para
preencherem uma falta, uma lacuna que foi deixada aberta hd muitos anos ¢ que agora a
sociedade exige um reparo para que tenham maiores possibilidades de uma vida sécio-cultural
¢ economicamente mais digna e de se libertarem de determinados preconceitos, estigmas ¢
assim sejam vistos “de uma forma diferente” como declara José Nilton.

Em relagéio & importancia da leitura e da escrita na vida dos alunos entrevistados,
24% sinalizou que € para enxergar e descobrir o mundo. Para todos estes alfabetizandos estas
competéncias leitoras e escritoras sio fundamentais para o ser humano descobrir novas

formas e cores no mundo através das letras. Veja alguns depoimentos:

“Saber ler ¢ escrever ¢ muito importante porque o saber morre com o
seu dono, né? A pessoa que ndio sabe ler e escrever ¢ mesmo que ser
cego. E por isso que eu quero aprender para enxergar 0 mundo de
outra forma... acho que fica tudo mais bonito quando a pessoa sabe ler
¢ escrever”,

Ana Maria, 70 anos, aposentada.

“J2 importante demais minha fia, porque se a gente chega em argum
lugar quer saber tudo que tem nas fetra, porque quem ndo 1é é como
um cego, vé mais ndo enxerga, né?”

Alaide, 58 anos, dona de casa.
“I! muito minha fia, A pessoa que num sabe 1€ e escrevé é cega, ndo
sabe nem fald. I por isso que eu td aqui, minha fia, eu quero vé mais o
mundo, 1¢ {udo e ndo precisa pedi as pessoa. Quem num sabe, veve na
escuridaon™.

Maria, 60 anos, dona de casa.

Diante destas verbalizacdes ¢ perceptivel o quanto estes sujeitos valorizam a
eitura ¢ a escrita como um instrumento de luz e de libertagdio. Nesta perspectiva, os
alfabetizandos sinalizam uma concepgdo ampla deste processo alfabetizador no contexto
escolar situando como uma contribui¢do para ¢ desenvolvimento critico e autonomia social do

ser humano.
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Outro ponto apresentado por 31% dos alunos entrevistados em  relagio 2
importancia da leitura ¢ da escrita foi nio precisar dos outros. Para estes alunos niio dominar a
leitura ¢ a escrita representa uma grande dependéncia de outras pessoas e isso incomoda
profundamente estes seres, Justamente por revelar uma marca de incapacidade, incompeténcia

¢ excluslio social. As declaragdes abaixo vém clucidar estas representacdes:

“Ler ¢ escrever ¢ fundamental. E um passo importante. Sem estudo o

cara vive dependendo dos outros o tempo todo. A leitura e a escrita é a

base para a vida”.

Claudemir, 23 anos, encanador.

“Ler e escrever hoje ¢ necessrio para a vida das pessoas, porque sem
estudo a gente vai depender dos outros e tem gente que nfo quer
ajudar, faz cara feia ¢ até humilha a pessoa”.

Hely, 29 anos, dona de casa.

“IY importante sim, porque a pessoa pega um papel ¢ sabe o que tem
ali. Nio ¢ enganado e nio precisa dos outros. Quando ey preciso tem
gente que faz com cara feia”.

Francina, 47 anos, dona de casa.

Pelo que estes alunos afirmam, suas histérias sdo marcadas por humilhagdes ¢
dependéncias por nfio dominarem a leitura ¢ a escrita. Além disso, Jj& foram muitas vezes
enganados pelos outros, mas ao se apropriarem do sistema de escrita se tornam mais

respeitados e nfio vulnerdveis a injustigas ¢ enganagdes.

24% dos entrevistados revelam que a leitura e escrita sdo importantes por

promover o melhor entendimento das coisas. Nos seus depoimentos afirmam:

“Séo importante porque ajuda a gente nos lugares. Todo lugar que
vamos a leitura t4 14 e a gente precisa saber ler pra entender melhor as
coisa”,

José Ademir, 22 anos, lavrador,




“E sim importante, porque tode mundo precisa pra escrever uma carta,

ler as coisas que aparece e entender melhor tudo”,

Luiz, 38 anos, carregador de caminhio.

“IY importante porque tudo hoje em dia precisa saber ler e escrever. BB
q d

outra coisa, a gente tem que ter conhecimento pra poder assinar os
papéis pra ndo cair em cilada. A gente precisa aprender ler e escrever

pra entender melhor as coisas™.

Valdirene, 32 anos, doméstica. |

A leitura e escrita para estes alunos estdo associadas a interpretagiio ¢ 4 reflexdo

do lido para uma maior compreensdo do seu enunciado. Para tanto, além do simples ler e

escrever, os entrevistados trazem, associado a iss0, uma reelaboragdo ¢ problematizacio do

lido para uma maior criticidade e entendimento. Como evidencia Freire (1987, p. 22) “Ler é

feescrever o que estamos lendo. B descobrir a conexdio entre o texto e o contexto do texto, e

também como vincular o texto/contexto com o meu contexto, o contexto leitor”,

Os entrevistados destacam o desafio de entender methor as coisas deste mundo

globalizado, complexo e excludente para uma vivéncia social mais digna. Para isso, a

apropriagdo da escrita ¢ leitura critica ¢ fundamental, ou seja, nfo somente codificar e

decodificar o sistema de escrita, mas, além disso, dialogar com este sistema ¢ saber fazer uso

social com autonomia.

Além destes trés pontos apresentados como indicadores da importéncia da leitura
¢ escrita para os alunos, outros foram sinalizados por 21% dos entrevistados, dentre eles
- destacam-se:

“Ler e escrever ¢ muito importante, muito, muito. S hoje eu sei...

porque vocé depende do CMprego e pra isso precisa do estudo, se nio

tiver estudo néo consegue. I duro!!”

Renilson, 24 anos, motoboy.

“E importante muito, pra ler placas, saber entrar ¢ sair em qualquer
lugar”,

Sebastifio, 21 anos, lavrador.
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“Sem a leitura ninguém ¢ ninguém, ¢ como se o cara nio existisse. as
pessoa ndo respeita o cara”,

Fabiano, 15 anos, ajuda o pai na roca.

“Sem leitura ¢ escrita como é que vive no mundo de hoje? Como pega
um omnibus, procura um endereco? 12 dificil viver”.

Helena, 57 anos, dona de casa.

Estas falas revelam mais uma vez que ler e escrever ¢ o grande desgjo destes
sujeilos para que possam ter uma nova visio e entendimento do mundo que o cerca de forma
autdnoma, sem precisar de outras pessoas para resolver situaghes gque o mundo letrado
apresenta no contexto atual.

B perceptivel nas falas apresentadas a auséncia da leitura como um mecanismo de
marginalizagdo ¢ excluséo, sendo nos dias atuais uma necessidade imposta pelo sistema social
que cada dia exige mais fortemente dos sujeitos  competéneias ¢ habilidades antes
desnccessérias.

Outro questionamento feito aos alunos na entrevista foi saber em quais momentos
da vida o ser humano mais precisa da leitura e da escrita. Nesta questdo, 31% dos
entrevistados responderam que nas viagens o uso social destas competéncias € imprescindivel,
enquanto que 20% sinalizaram que no momento das compras a necessidade ¢ bem maior e
27% afirmou que ¢ na procura de emprego que sente maior dificuldade em ndo ter adquirido
maior familiaridade com a linguagem escrita. Além destas respostas verbalizadas, outros
momentos foram apontados por 22% dos alunos os quais acreditam nfio ser nestas trés
situagbes mencionadas anteriormente que a presenca da leitura e da escrita marca sua

importancia principal.

“Na hora de fazer um decumento, preencher uma ficha, fazer uma
carta pra namorada ou alguém da familia. Pense!”

Raildon, 20 anos, mecanico.

*Quando recebo uma carta que tenho que pedir pra outra pessoa ler,

feiol®

Francina, 47 anos, dona de casa.
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“Quando vou pro hospital pra preencher a ficha”.

José Ademir, 22 anos, lavrador,

“Em todo momento, porque se eu soubesse ler ¢ ESCIeVver eu era outra

pessoa hoje!™

Luiz, 38 anos, carregador de caminhio,

“Na hora de tirar um documento, assinar uma ficha ou preencher. [1
até ensinar os filho. I tio feio eles chegar em casa pra fazer o dever ¢
perguntar e a gente ndio saber responder, nio poder ajudar.”

Valdirene, 32 anos, doméstica.

“Quando 16 na radio e preciso ler as carta que as pessoa manda”,

Elson, 21 anos, entregador comercial e locutor,

Além dos trés momentos sinalizados com um grande percentual que marca uma
demanda prioritaria da leitura e da escrita — tomo nas viagens, nas compres ¢ na procura de
emprego — outras situagdes foram também lembradas, como: fazer documento, ler ¢ escrever
carta, preencher ficha ¢ ensinar os filhos nas tarefas escolares. Desta forma ¢ perceptivel a
relevéncia social da leitura ¢ escrita para estes sujeitos que por motivos diversos ndo tiveram
oportunidade de acesso e apropriagio destas competéncias na fase de infincia e hoje buscam,
apesar das dificuldades, alternativas que possibilitem a conquista da aquisigdo da leitura e
escrita para que usem socialmente nas diversas situagdes apresentadas no seu contexto,

Quando foi questionado se a escola pode mudar a vida dos sujeitos, todos os
entrevistados afirmaram que sim com total convicgdo, porém o como isso pode acontecer, as
respostas foram das mais variadas. Mais uma vez a conquista de emprego foi enfatizada, 49%
dos alunos declararam que esta mudanga deve partir da conquista de um emprego melhor.

A escola para estes sujeitos ¢ um meio de ascensio social, uma forma de garantir
um emprego ¢ um saldrio melhor. Apostam na crenca de que a aquisicfio das habilidades de
leitura e escrita determina a melhoria das condi¢des de vida e de trabalho dos seres humanos,

Britto (2003) acredita haver uma clara relagdo entre letramento ¢ oportunidades
- socials. Para ele a baixa qualificagéo intelectual e as dificuldades de lidar com a linguagem
escrita so clementos de exclusio e baixa produtividade, exatamente pelo perfil do

trabalhador exigido no contexto contempordneo. Desta mesma forma os alunos pesquisados




215

acreditam numa relagdio direta entre escola e avanco trabalhista e, conscqueniciients,

melhores saldrios, associado a uma vida mais digna.

“A escola pode mudar a vida de qualquer pessoa, porque pode
conseguir oportunidade de trabalho. Quem ndo estuda nfo vai pri
frente”,

Luiz, 38 anos carregador de caminhio.
“Pode sim, porque pode arrumar um trabaio, ter mais sabedoria, saber
conversar direitinho ¢ estudano a gente aprende”

Rosdlia, 46 anos, dona de casa.

“Pode. Depende de mim. Melhorar a inteligéneia, consegui um
emprego bom, ser alguém na vida”,
Raildon, 20 anos, mecanico.

I: inegavel que a educacio torna-se cada vez mais importanie no mundo do
trabalho, porém niio se pode afirmar como regra geral que o tempo de estudo determina
melhores saldrios, pois depende também de outras politicas publicas sociais, bem como
oportunidades vivenciadas ao longo da vida por seu grupo.

Além da mudanga de vida através da conquista de emprego, 23% dos
entrevistados sinalizaram que essa mudanca pode ocorrer através da conquista do respeito
pelas outras pessoas. Para estes alunos o fato de 0 sujeito ndo saber ler e escrever por ndo ter
freqiientado a escola representa uma espécie de incapacidade ou improdutividade fazendo
com que este ndo seja respeitado como ser social e produtor de cultura,

Os depoimentos destes alfabetizandos revelam este desejo de ser respeitado pelas

pessoas através do estudo.

“A escola pode mudar sim nossa vida, pra melhor. No conhecimento,
no trabalho, na sabedoria, pode ajudar a ganhar respeito porque a
escola abre novas oportunidades na vida das pessoas™.

José Nilton, 22 anos, lavrador.




e

“A escola pode mudar sim, em tudo, porque hoje o jovem gque nio
aprende, como ele vai viver? Hoje se ndo tiver leitura ndo consegue
nada na vida. Eu sé descobri isso quando comecei a trabalhar e ver ag
pessoas que sabem ler com um emprego bom. A escola é a melhor
coisa da vida, sem o estudo as pessoas ndo sdo respeitadas. E preciso
estudar, saber ler e escrever pra que as pessoas respeitem e
valorizem”,

Maria José, 36 anos, auxiliar de limpeza.
“Pode mudar sim, aprender mais, conhecer, ter um bom respeito com
as pessoas”.

Lucas, 16 anos cortador de lenha.

Outra mudanca que a escola promove nas pessoas segundo 14% dos entrevistados
¢ a formagéo do cidadao para que seja “alguém na vida”, Segundo estes alunos o acesso 4
escola esté estritamente relacionado a identidade e existéneia destes sujeitos como cidadios,
pois declaram que a apropriagdo da linguagem escrita transforma a pessoa em alguém, em
sujeito produto ¢ produtor social. Diante desta declaragfio fica uma interrogagdo: e os sujeitos
desprovidos de uma familiaridade escolar, que nfio (iveram oportunidade de acesso ao
universo da linguagem escrita nio sio “al guém™? Nio siio cidadios?

I evidente que a escola tem uma enorme responsabilidade na vida destes seres,

porém, como elucida Soares:

[...] 56 se estard contribuindo para a conquista da cidadania se, ao promover
a alfabetizagfio, propicia-se sobretudo, condigdies de possibilidade de que os
individuos se tornem conscientes de seu direito a leitura e g escrita, de seu
direito a reivindicar a leitura ¢ a escrita (2003a, p.57).

Desta forma, a escola deve procurar cumprir seu papel social, disponibilizando,
paralelamente a alfabetizagdo, instrumentos em que os sujeilos possam estar inseridos no

mundo da leitura e da escrita, apropriando-se ¢ fazendo uso responsavel e autdnomo destas

competéncias.
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“Com certeza a escola pode mudar minha vida. Posso me tormar um
cidaddo, fazer um concurso pra conseguir um bom emprego, ser mais
educado, saber falar, se expressar... ser alguém na vida”.

Claudemir, 23 anos, encanador.

“Pode sim a escola mudar minha vida. Pode me ajudar ser alguém na
vida, conseguir um emprego ¢ ganhar dinheiro”,

Adilson, 16 anos, ajuda a avé.

“A escola pode mudar sim, porque quando ndo estuda ¢ uma pessoa ¢
depois que estuda passa a ser outra pessoa”.

Grimaldo, 24 anos, lavrador.

Nestas falas, os alunos deixam claro que a idéia de “ser alguém na vida” e ser um
cidaddio, estd associada ao emprego ¢ ao dinheiro. Neste sentido, o cidadéo para estes
alfabetizandos ¢ alguém que possui um alto grau de escolaridade, um bom emprego e tem
uma boa renda mensal.

Além  destes pontos destacados, outros foram abordados por 14% dos
entrevistados como possibilidades de mudanga de vida através da escola, dentre outros, foram

destacados:
“Pode mudar sim porque fica sabido, ganha oufros conhecimentos ¢
fica tudo melhor... a vida se transforma”.

Maria, 54 anos, pensionista.

“A escola pode mudar sim, t4 mudano a minha vida, quanto mais pra

quem € jovem... quem estuda ndo passa o que eu passel”.

Ana Maria, 70 anos, aposentada.

“Muda sim, porque a pessoa aprendeno ler muda, a vida ¢ mais alegre,
v& mais 0 mundo, sabe das coisa, né?”

Francina, 47 anos, dona de casa.




“Pode mudar sim wo. Hm ciéncias or exemplo a erde aprenidi g
! I
sexualidade... assim, pra s¢ ])I‘C\’Cﬂii‘”.

Dilzénia, 21 anos, cuida da avi

“Sim. Porque a violéncia ¢ 4 i gnorincia no mundo s6 com a educagio
pode mudar”.

Valdirene, 32 anos, doméstica.

A escola aparece nesta discussdio como um instrumento de transformacio e
ascensio por ser um local privilegiado de trabalho com o conhecimento. Desta forma deve
garantir aos alunos a aprendizagem de habilidades necessérias para a vida social, oferecendo
ferramentas de compreensdo e participagdo dos sujeitos na realidade, favorecendo a sua
apropriagiio nos eventos sociais dos mais diversos e facilitando a integragfio ¢ uso competente
em situagdes cada vez mais amplas,

Neste contexto discutido em torno do alfabetismo ¢ as expectativas reveladas
pelos alunos, torna-se relevanie uma breve analise destes depoimentos pautando-se nos
componenties subjacentes a concepeéo levantada por Tolchinsky (1990), que propde que o
processo de escolarizagfo deve estar permeado por {rés componentes basicos: o pratico, o
cientifico ou do poder e o literario ou estético. A autora defende que a escola deve promover
uma prética de letramento, abrindo possibilidades para estes tras pontos mencionados.

O primeiro componente para Tolchinsky (1990) estd relacionado ao dominio do
codigo escrito para o seu uso nos contextos sociais apresentados, ou seja, a adaptagdo 3
vivéncia das tarefas em que a leitura e escrita sio apresentadas na vida cotidiana,

Nos depoimentos dos alunos pesquisados ¢ visivel uma grande énfase nas

questdes de ordem prética. Veja:
“Quero aprender escrever uma carta ¢ ler as que recebo dos meus fitho
de Sdo Paulo”.

Maria, 64 anos, aposentada.

“Todo dia tenho que cozinhar ¢ minha patroa gosta de comida

diferente, eu quero escrever as receita o depois saber fazer as comida

direito”,

Valdirene, 32 anos, doméstica.




As demandas apresentadas por estas alunas sdo de ordem pratica ¢ funcional.
Assim como Maria ¢ Valdirene muitos outros apresentaram este componente nas suas
enfrevistas, sinalizando necessidades como: ler a Biblia, rétulos, saber precos ¢ validade de
produtos, pegar dnibus ¢ muitas outras.

Kalman (2004) revela que os jovens e adultos trazem consigo expectativas no
processo alfabetizador que contemplam necessidades de ordem pratica de leitura e escrita que
sdo apresentadas no seu entorno social. Talvey por isso, um percentual significativo de alunos
entrevistados focou este componente pratico nas suas declaracées.

O segundo componente proposto pela autora representa uma espécie de poder, de
avango ¢ ascensio politica, intelectual, profissional, social e informacional. 12 na escola que se
evidencia este conhecimento cientifico.

“A escola pode abrir novas oportunidades pra mim. Com esse

conhecimento eu posso arrumar um ‘trampo’ bom™,

José Nilton, 22 anos, lavrador.

“Quero estudd, aprendé bastante ¢ me formar pra consegui um trabaio

mais leve”,

Lucas, 16 anos, cortador de lenha,

Com este desejo de crescimento profissional, muitos alunos focaram suas

expectativas no componente cientifico,

na crenga de que no futuro terdo como recompensa

uma maior valorizagdo tanto pessoal quanto social ¢ também profissional.

O terceiro componente proposto pela autora centra-se na valorizagéio da expresséo

dos sentimentos através dos usos pocticos da linguagem escrita. Desta forma, o literdrio é o

componente menos valorizado pelos alunos entrevistados.

“L:u acho bonito a pessoa 1& um livro todo... e entendd as historia. E

lindo, né? Lu sonho em um dia 1é pra 0s meus filho™.

Telma, 36 anos, dona de casa.

Os trés componentes do alfabetismo apresentado por Tolehinsky (1990): prético,

cientifico e literdrio, foram revelados nas falas dos alfabetizandos investigados, porém houve




um destaque significativo para os componentes pratico e cientifico, exatamente por entire
associados a questdes cotidianas e funcionais dos alunos (no primeiro componente), b
como a possibilidade de ascensiio através da aquisi¢do dos conhecimentos clentificim
produzidos (no segundo componente). Ja o literdrio foi muito pouco enfatizado pelin
pesquisados, talvez por ndo ser tio importante para os sujeitos da pesquisa ou nlo i
evidenciado na sala de aula.

E necessario, segundo Tolchinsky (1990), que os trés componentes sejam locudon
na pratica escolar, pois todos sdo importantes para um trabalho pautado no letramento. A
¢énfase em apenas um deles desequilibra o tripé que sustenta a proposta de formugio e
sujeitos letrados que saibam usar com competéncia os diversos textos apresentudon 1
eventos sociais.

A escola deve apropriar-se dos diferentes géneros textuais, perpassando desde on
textos praticos até os literrios de forma inovadora, atendendo as expectativas dos sujelton

sociais e preparando-os para uma vivéncia e atuagdo mais autdbnoma no mundo letrado.

4.6  Sentido da Alfabetizaciio e do Letramento para os Alunos

Neste campo estdo contempladas as respostas dos alunos sobre o processo de
alfabetizagdo e letramento, as quais foram agrupadas no quadro abaixo e, posteriorment,
analisadas, tendo como base norteadora as idéias tedricas tecidas nos primeiros capitulos que
respaldaram as verbalizagdes dos atores sociais desta pesquisa.

Os depoimentos dos alfabetizandos pesquisados foram registrados com {otal
fidelidade a fim de preservar a originalidade e valorizar a riqueza cultural das expressoes

declaradas, pois como defende a perspectiva bakhtiniana “[...] 0 homem s6 pode ser estudado

como produtor de textos, como sujeito que tem voz, nunca como coisa ou objeto ¢, nesse
sentido, o conhecimento sé pode ser dialogico” ( BAKHTIN, 1995, apud KRAMIR, 1995, p.
106).




Resposta

Alguém que sabe

0 ABC/
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desenvolver a leitura

C ¢scrita,

Néo soube responder. ‘ Outros
Questio ler e escrever. O alfabeto.
Concepeiio sobre i
o 15 15 7 12
alfabetizaco
T Resposta Saber ler e Saber [azer o
Nio soube responder. Outros
Questio escrever. nome,
Critério para
considerar uma 24 9 8 8
pessoa alfabetizada.
Resposta |
Em todo lugar. Na rua. No trabalho, | Outros
Questio
Uso social dos
conhecimentos 10 10 15 14
adquiridos na escola,
Resposta ) o .
Leitura Escrita Matematica. | Outros
Questio
Atividades
necessarias para o
‘ 19 12 15 3
desenvolvimento do
sujeito.
Resposta . o .
Leitura Hscrita Matematica | Outros
Questio
Atividades que mais
gosta de fazer na 10 15 14 10
escola.
‘\.\ Resposta o Textos do fivro .
- Jornal / Revista. o Musica. Outros
Questio didatico.
Textos utilizados na
sala para
14 10 8 17

Quadro 7; Sentidos da alfabetiza
Fonte: Dados da pesquisa de campo.

¢f0 e do fetramento para os alunos.




Analisando o quadro acima, relacionado aos sentidos da alfabetizagio ¢
letramento, a |

citura ¢ escrita aparecem em todos os campos como processo e fim das
questdes levantadas.

Sobre a concepgdio dos alunos em relagdo 4 alfabetizacio, 31% do publico
entrevistado acredita que ¢ alguém que sabe ler e escrever, Algumas declaragdes elucidam
melhor esta resposta.

“E gente que sabe ler ¢ escrever, conversar e nio falar bestejra”.

Raildon, 20 anos, mecénico.

“I2 a pessoa que tem oportunidade de aprender ler e escrever™,

Fabio, 16 anos, trabalhador rural.

‘I alguém que aprende ler e escrever pra recuperar o tempo perdido”.

Claudemir, 23 anos, encanador.

Nestas respostas, fica claro que para estes alunos enirevistados a alfabetizacio
estd voliada para o ler ¢ o escrever e iss0 ndo distancia muito de algumas concepcdes

defendidas pelas professoras, no entanto, estas mesmas concepgdes foram discutidas e
analisadas anteriormente 3 luz das teorias de Soares (2003a), Freire (1980a,b) e Ferreiro

(2001a,b) que traduzem este conceito como além do ler e escrever,

envolvendo também a

compreensao e uso deste codigo escrito.

A oralidade foi também enfatizada por Raildon como um dos principios que

devem ser considerados na alfabe

tizacdo. Sua expressio “conversar ¢ ndo falar besteira™
p

traduz a idéia de que além da leitura e escrita, a fala € também fundamental.

.

E relevante compreender que o sujeito ao inserir-se na escola traz uma série de

expectativas em relacio & lingua, tanto oral quanto escrita. Neste processo, este sujeito deve
Ser 0 |

rotagonista de sua aprendizagem, preduzindo na escrita os textos orais adquiridos ao
longo da sua vivéncia,

s

E inegavel a importancia do tripé leitura-escrita-oralidade nos processos de

alfabetizacio dos alunos, pois apropriando-se da larga experiéncia de vida do sujeito para uma

pratica significativa. este vai descobrindo novas palavras e assim realizando sey processo de

lvitura ¢ os primeiros desafios da escrita. Dest

a forma, a prética pedagégica alfabetizadora

deve ser iniciada pelas necessidades de escrita, leitura ¢ de exploracéo oral presente na vida




do alfabetizando para que possam constituir-se em parmetros que promovam a participaciio
efetiva do aluno, oportunizando as condigdes para escrever, ler ¢ inferpretar o mundo de
acordo as suas fun¢des enquanto ser social,

Ainda sobre as concepedes de alfabetizag@o dos alunos, 31% nio soube responder
a questdo ¢ 14% declarou ser o “ABC™" para traduzir o alfabeto. Os depoimentos esclarecem

melhor esta resposta.

“Alfabetizacdo é... ¢ 0 ABC, né? ¢ o A, E, 1,0, Uedepoiso B, C, D,
F..., sem o ABC ninguém aprende nada”,

Raimundo, 24 anos, lavrador.

“Alfabetizagfio & as letra, né?”

Leticia, 54 anos, dona de casa.

Nestas colocagdes, percebe-se que os alunos &m uma concepclio bastante
distanciada do conceito real de alfabetizacio discutido em capftulos anteriores. Para estes
alfabetizandos o alfabeto ou o “ABC” contempla o termo por acreditarem ser o pilar basico ou
pré-requisito para toda e qualquer aprendizagem escolar.

Outras respostas foram apresentadas por 24% dos alunos entrevistados como

possiveis conceitos de alfabetizacio, dentre os quais destacam-se:

“E 0 ensino da gente, pra genle aprender melhor, Comega o primeiro
ensino, dai... I saber fazer o nome, entende?”

Maria, 54 anos, pensionista,

“E... o0 estudo de adultos, né? ¢ essa aula que a wente 14 arecendo
g

crianga depois de velho, Mais cu gosto de vim, me interto. indireita

minha letra™.

Ana Maria, 70 anos, aposentada.

“L... assim... as pessoa que num sabe fazé o nome, que num entende

as coisa”.

Y “ABC” termo utilizado pelas pessoas mais idosas para representar o alfabeto.
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Dilzania, 21 anos, cuida da avo.

“E a pessoa que néo estuda, que vive ali apagado, sendo guiado pelos
outro o tempo inteiro, que vive na escuridio... Se eu soubesse eu nio
pedia os outro. Se eu soubesse ler hoje eu ndo passava a vergonha que

passo”,

Maria José, 36 anos, auxiliar de limpeza,

“I2 a gente aprender estudar desde o comeco”,

Maria Telma, 33 anos, lavradora,

Estas idéias acerca da alfabetizagio revelam mais uma vez o distanciamento do

verdadeiro sentido deste termo pelos alunos por se mostrarem  confusos ¢ divididos entre “o

primeiro ensino”, “aprender estudar desde o comego™ e “a pessoa que ndo estuda’ ou “que
num sabe fazé o nome”,

Quando Ana Maria declara que alfabetizagiio “¢ essa aula que a gente ta,
parecendo crianga depois de velho” revela uma concepedo mais clara e real, pois mostra que

esta sabe que estd passando por esse processo alfabetizador apesar de ndo ter bem definido as

competéneias que devem permear esta conquista. Para ela ¢ uma forma de voltar & infincia e

tentar recompensar o que lhe foi negado ao longo dos anos.

I2m relagfo aos critérios para considerar uma pessoa alfabetizada, 50% dos alunos

declarou que saber Jer e escrever ¢ o fator determinante para a alfabetizagfo. Esse percentual

vem confirmar o conceito definido anterformente por 31% dos alunos e mais uma vez vem

confirmar a grande relevancia da leitura e escrita para estes sujeitos.

Saber fazer o nome foi o critério declarado por 16% dos entrevistados para

considerar um sujeito alfabetizado. Para estes alunos a alfabetizacfo esta voltads para a

codificagdo do nome proprio, sendo este o fator primordial na escola e que deve ser

priorizado. 18% dos aluno

$ pesquisados ndo soube responder a questdo levantada e 16%
apresentou outros critérios, dentre os quais destacam-se:

“Esta alfabetizada quando sabe ler a cartifha toda™.

Grimaldo, 24 anos, lavrador.

“Quando se forma, porque a pessoa quando se forma ja sabe tudo”.




Fabio, 16 anos, trabalthador ruisi

“Estd alfabetizada quando a pessoa j4 sabe fazer uma carta™.

Maria, 54 anos, pensionista.

Desta forma, Grimaldo traz uma concepeio bastante limitada do que de fato é a
alfabetizagéio. Lle limita a simples leitura da cartilha a qual valoriza apenas a codificacio e
decodificagio, memorizagio de letras, silabas e palavras. Conforme ja4 abordado, a
alfabetizacio estd embasada no tripé escrita, leitura e oralidade e a cartitha ndo contempla
estes pilares, pois ndo abre espaco para a produgfio ¢ a fala dos sujeitos bem como apresenta
textos totalmente desvinculados do contexto real dos alfabetizandos. Sobre esta discussio

Cagliari declara:

A alfabetizagdo gira em torno de trés aspectos importantes da linguagem: a
fala, a ecscrita e a leitura. Analisando estes trés aspectos, tem-se uma
compreensio melhor de como sio as cartilhas ou qualquer outro método de
alfabetizagfo (1999, p.82).

A cartilha propde fextos que sdo meros pretextos para facilitar a leitura do aluno,
porém sem nenhuma intencionalidade e significancia, totalmente distanciado do contexto dos
alfabetizandos o que produz uma aprendizagem mecénica ¢ desestimulante; o sujeito n#o
estabelece nenhuma relagéio desta Ieitura e escrita com a sua vivéncia sociocultural,

Diferente da concepgio defendida por Grimaldo, a aluna Maria ja traz um critério
de alfabetizagdio bem mais abrangente por envolver o uso social da escrita. Para ela o sujeito
s6 pode se considerar alfabetizado quando souber fazer uma carta ¢ isso revela uma idéia que
transcende o simples codificar e decodificar os sinais graficos, passando a envolver o uso e a
relag@o que o ser humano faz da Iinguagem escrita. A concepgfo sinalizada pela alfabetizanda
traz a idéia de funcionalidade e uso social da escrita ¢, desta forma, o texto passa a fazer parte
de uma prética utilizada socialmente, ¢ o letramento ganha vida,

Em rela¢do ao uso social dos conhecimentos adquiridos na escola 20% dos alunos

entrevistados declararam que em todos os lugares precisam fazer uso destes saberes.

“Eu uso em tudo, em casa com os fithos, fazendo comida, fazendo
compras... em tudo, principalmente leitura”.

Elenilza, 27 anos, dona de casa.




] !“

“Utilizo sim na vida em todo tempo, porque o tempo todo precing
leitura, de ler as coisas que vejo”.

José Nilton, 22 anos, trabalhador rurul

Estas falas podem revelar que ha uma forte ligagdo entre os conhecimenton
produzidos na escola e as demandas apresentadas no contexto social destes sujeitos, porém hi
uma énfase na leitura, o que explica ndo a apropria¢do desta competéncia, mas stnplon
decifragdo ou decodificacio.

Esta resposta foi declarada, na sua grande maioria, por alunos que ja consegioi
ler textos simples e que estdo vivendo a magia da descoberta das palavras. Isso niio implicn
em caracterizar a pratica pedagbgica como uma acdo que atende aos anscios sociniy
apresentados no momento atual.

Ainda em relagfio a esta questdo do uso social dos conhecimentos adquiridos
escola, 20% afirmou que na rua esse uso ¢ mais freqliente e necessario, e 31% declarou ser no
trabalho sua maior utilizagdo destes saberes produzidos. Observe o que alguns alfabetizandoy
dizem:

“Uso sim, no momento que vou na rua comprar alguma coisa, medir
alguma coisa e também quando vou assinar algum papel”.

Raildon, 20 anos, mecinico,

“Uso sim no meu trabalho, principalmente quando vou fazer alguma
comida que preciso da receita porque preciso ler direitinho ¢ medir pra
ndo sair errado e também quando vou anotar os recados pra minha
patroa”,

Valdirene, 32 anos, doméstica.
“Utilizo no meu trabalho, porque gragas a Deus eu ja assino meu
nome no trabalho. E dificil passar por analfabeto. E feio”.

Maria José, 36 anos, auxiliar de limpeza.

Observa-se nestas falas mais uma vez a presenga marcante da leitura, escrita e

matematica como conhecimentos essenciais, considerando as praticas apresentadas na
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sociedade. Além destas respostas os alunos sinalizaram outros momentos de uso socinl dow

conhecimentos adquiridos na escola. 14% dos alfabetizandos deram respostas como:
p

“Uso, minha fia, em casa mermo, quando eu 6io nas coisa (ue Vol
cunzinha”.

Alaide, 58 anos, dona de cann

“Uso algumas coisa... os nome das coisa que aprendo ler ¢ escrever ¢
também relevo... mais eu ja esqueci, eu escrevi na prova mais i
esqueci”.

Adailson, 16 anos, cuida du nvo,

“Nao uso porque eu nio sei ler ainda”.

Leticia, 54 anos, dona de casn,

“Uso sim, mais na igreja. E a hora que mais sinto falta de num sab¢
mais. Porque na hora de fazer a celebragdo de um corpo eu sinto falta
de ndo ter mais estudo. Falta palavra pra dizé e leitura pra 1¢ os
versiculo da Biblia™.

Maria, 60 anos, dona de casa e ministra da Igreja Catolica.

Alaide ja consegue utilizar o conhecimento produzido na escola e relacionar ao
que vivencia em seu contexto, apesar de ainda ndo ter amplo dominio da técnica da escrita. J4
Adilson, traz uma revelagéo efetiva em relagdo ao uso social dos conhecimentos adquiridos na
escola. Na sua fala fica claro que apenas o aprendizado da leitura e escrita realmente siio
significantes para uma vivéncia e participagdo social, no entanto, alguns contetdos
conceituais que sdo trabalhados mecanicamente ¢ de forma desconectada do real contexto
tornam-se pouco relevantes e até descartavel, ou seja, 0 uso € exclusivo para prova e depois
esquece.

A alfabetizanda Leticia enfatiza leitura como saber basico para a participagdo
social. Acredita que s6 podera utilizar os saberes aprendidos quando dominar a leitura e,

finalmente, dona Maria que evidencia a leitura, a escrita e a oralidade como conhecimentos

indispenséveis para sua atuago nos eventos sociais em que estd inserida.




Todas estas verbaliza¢des reforgam a grande importincia da lingua escrita pars
estes sujeitos; revelam que suas fungdes e usos na sociedade sdo fatores determinantes para o
sua promocéo e valorizacio.

A leitura e escrita também foram sinalizadas pelos alunos quando foram
questionados sobre as atividades necessarias para o desenvolvimento do ser humano e as que
mais gostam de fazer na escola. inegavel que estas competéneias sdo saberes que
constituem a sociedade letrada tornando necessaria sua apropriagfo para que a mudanga
ocorra nao so na vida do sujeito inserido, mas também em todo contexto sociocultural.

Dos alunos pesquisados, 39% apontaraim a leitura como atividade necesséria para
0 seu desenvolvimento e s6 20% sinalizaram como atividade que mais gosta de fazer na
escola,

Liste percentual revela que apesar de a grande matioria reconhecer a leitura como
instrumento basico para seu crescimento, muitos deles ndo gostam de atividades voltadas para
esta necessidade. Serd que ha uma énfase na funcionalidade da leitura no momento destas
atividades? Por que muitos destes sujeitos ndo gostam deste tipo de produgiio? Serd que hd
intencionalidade pedagogica e social nestas atividades propostas?

Esta foi uma questdo bastante discutida anteriormente no campo da pratica
pedagdgica dos professores e este dado 6 vem confirmar o que foi analisado. Os alunos
sentem caréneia da apropriagio da leitura e da escrita, pois grande pare deles Ja passou por
alguma dificuldade por ndo dominar estes componentes, porém necessita de atividades
desaliadoras ¢ praticas, que atendam as suas expectativas sociais.

Percebe-se, ainda, uma grande énfase na escrita, deixando a leitura como campo
secunddrio, porém esta escrita ¢ trabalhada de forma repetitiva e desvinculada da realidade
social, muitas vezes levando em consideracdo apenas os aspectos estruturais e ortograficos,
ndo considerando a escrita enquanto uma pratica de inclusfio, como codigo de transcricdo das
nossas formas de pensamento e de interagdo com o meio fisico e social.

As verbalizagbes dos alunos vém constatar estas colocagdes:

“As alividades que mais desenvolve ¢ de leitura. Eu sinto falta disso
na escola, porque antigamente a professora botava a gente pra ler uma,
duas linhas e hoje no tem isso. Eu acho importante, porque tudo que
passa a gente escreve e na hora de ler ¢ de qualquer jeito. Era bom se a

gente lesse pra professora corrigi a gente”,

Maria, 60 anos, dona de casa.




“As mais importante é de escrevé e 16, L.¢ aindi ¢ muis porque eu sei
escrevé direitinho 6, mais néo leio nada.”

Leticia, 54 anos, dona de casa,

Nos depoimentos as alfabetizandas evidenciam a leituva conmo  aspecto
fundamental para a ascensio social do ser humano, mas a0 mesmo tempo alirninm nito ter um
olhar especial na pratica pedagogica dos professores. Quando dona Maria div. que . tudo que
passa a gente escreve ¢ na hora de ler ¢ de qualquer jeito” reflete-se uma niio vilorizigiio nas
de atividades voltadas para o desenvolvimento desta competéneia de tamanha releviinen, ou
entdo, pode ser devido d associagio das praticas de leituras atuais com as vivenciadus 1
¢poca da sua infancia, quando era valorizada a leitura individual de paragrafos ou pseudo-
textos, visando apenas a decodificacdo dos simbolos linglifsticos ¢ isto nfio ser efetivado
atualmente pelas professoras, substituido por atividades de leitura coletiva e por {exfos
diferentes.

O depoimento de dona leticia vem respaldar a discussfo anterior em torno da
nfase na escrita mecanica, apenas preocupado com a codificacio. Quando ela diz que 1.
eu ja sei escrevé direitinho 6, mais ndo leio nada”, afirma uma reproducfio, uma cOpia
mecdnica e nfio eserita no seu sentido amplo, pois como poderia escrever tudo “direitinho™
sem saber ler nada?

Lstas falas das alunas enfatizam a Jeitura como atividade basica para o
crescimento e ascensdo do sujeito, porém ndo aparece nas atividades que mais gostam de

fazer na escola.

“As atividade que mais gosto ¢ de escrever e de matematica”.

Maria, 60 anos, dona de casa.

“0 que mais gosto de fazé na escola ¢ escrevé meu nome”,

Leticia, 54 anos, dona de casa.

A escrita € declarada por 24% dos alunos entrevistados como atividade necessdria
para o desenvolvimento do ser humano, enquanto que 31% declara ser a que mais gosta de

fazer na escola.
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“Lu gosto de fazé devé de escrevé minha fii, ni porgie sendo, ndo
aprende, I escreveno que a pessoa ganha respeito poigos nio vai
precisa pedi os outros™.

Alaide, 58 anos, donn de casa.

“Lu gosto de escrever. I3 bom. Escrever o nome da cscoli ¢ stividade
N oy . L
de responder que a professora passa no quadro”,

Dilzdnia, 21 anos, cuidy di nvo,

Para a alfabetizanda Alaide, a escrita representa um istrumento de poder ¢ de
inclusdo social, pois acredita que ¢ escrevendo que o ser humano ganha respeito ¢ autonomia,
ja no depoimento de Dilzania retrata-se uma acdo pedagogica reprodutivista ¢ mecinica,
pautada na transmissio de contetdos e atividades escritas objetivando apenas o tracado ¢ isso
descaracteriza e despotencializa a alfabetizagdo como defende Garcia (2001): a escola deve
s¢ tornar efetivamente um espaco de potencializagio das classes populares de modo que
alfabetize todos ¢ ndo apenas alguns sujeitos.

As operagbes matematicas também foram  sinalizadas por 31% dos alunos
entrevistados como atividade principal para o desenvolvimento do sujeito. Deste percentual,

28% declarou que sfio estas as atividades que mais gosta de fazer na escola.

“Fu ache que Matematica ¢ mais importante porque eu preciso na
roga”,

Sebastifio, 21 anos, trabathador rural.

“Matematica, porque ensina a gente ter mais aten d0 e nfo ser
] &
enganado pelos outros™,

José Ademir, 22 anos, trabathador rural,

“Matemdtica, atividade de mais, vezes ¢ dividi, porque eu preciso no
meu frabalho™,

José Carlos, 40 anos, montador.

Conforme os depoimentos, a Matematica também representa um instrumento de

autonomia para os alfabetizandos. Além disso, declaram ser um conhecimento imprescindivel
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na sua atuacdo social por fazerem uso constantemente de acordo as exi péneias que o mundo
atual impée. I£ inegavel a importancia das operagdes matemadticas na vida do sor humano, pois
estd presente em todas as instdncias com um papel formativo na construgiio do pensamento e
do raciocinio 16gico.

A Matematica possui papel funcional importantissimo nas aplicacdes da vida
pratica e na resolugio dos problemas que permeiam o cotidiano. No entanto, é necessério que
0 professor preencha as atividades de significado e sentido vinculados sempre ao cotidiano

desses sujeitos. Carraher & Schliemann enfatizam que:

[-..] 0 ensino da Matematica se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que
os alunos ja sabem. Apesar de todos reconhecerem que 0s alunos podem
aprender sem que o fagam na sala de aula, tratamos nossos alunos como se
nada soubessem sobre topicos ainda ndo ensinados (1996, p.21).

Além da leitura, escrita ¢ Matematica outros pontos foram apresentados pelos
alunos como atividades necessdrias ¢ também como atividades que mais gostam. 6%

sinalizam outras atividades, no primeiro caso, ¢ 20%, no segundo. Veja algumas delas:

“Lu gosto de atividade de Ciéncias porgue fala do corpo ¢ eu gosto
24
muito de malhar.”

Raildon, 20 anos, mecénico.

“Acho importante o devé de Geografia sobre o relevo e quando fala
sobre a cultura, que a gente planta feijdo, colhe, vende. Isso 6 cultura.”

Maria Telma, 33 anos, trabalhadora rural.

Istes depoimentos revelam que a importancia de tais atividades estéo relacionadas
a vivéncia social e interesses dos educandos. Em relagiio aos textos trabalhados na sala de
aula para desenvolver a leitura ¢ a escrita, 29% declarou o Jomal e revista, 20% afirmou
serem os textos de livros diddticos, 16% mencionou a musica ¢ 35% sinalizou outros tipos de
{extos como: receitas, poesias, rotulos, entre outros.

E importante perceber a significdncia da insercdo de diferentes géneros textuais na
prética pedagdgica para que o espago escolar possa se aproximar ao maximo do contexio

social e assim os alfabetizandos possam perceber a intencionalidade de cada agdo proposta.

Assim, a lingua deve entrar na escola da mesma forma que ¢ vivida na socicdade, ou seja,
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através de préticas sociais de leitura e de escrita, ¢ todos estes textos que circulam na vida
alora devem estar inseridos como instrumento alfabetizador, pois sdo as demandas sociais as
bases norteadoras do trabalho pedagogico na escola.

Apesar de tamanha relevincia, estes diferentes géneros textuais ndo  foram
observados com muita freqgiiéncia na pratica pedagdgica das professoras investi gadas, apenas
em atividades esporadicas pela minoria delas, Conforme discutido na andlise da pratica
pedagdgica ¢ importante um novo olhar para o exercicio do letramento nas salas de aula ¢
para isso ¢ imprescindivel uma acdo alfabetizadora viva, que contemple as necessidades

sociais dos sujeitos.

4.7 Niveis de Letramento dos Alunos

Apds a discusso em torno das expectativas ¢ 0s sentidos da alfabetizaciio ¢
letramento para os alunos, chega o momento de categorizar o nive) de letramento dos mesmos
de acordo a escolaridade, género, renda, raga, idade e local de habitagdo para ter uma visdo
mais ampla dos processos de escolarizagfio e de participaciio social destes sujeitos.

Avaliar o nive] de letramento dos alunos pesquisados ¢ uma tarefa necessaria para
fornecer informacdes especificas sobre as habilidades ¢ praticas sociais de leitura e escrita
apesar de ser dificil, pois como coloca Soares (2004d) demanda uma definicfio norteadora de
letramento que sirva de pardmetro para esta avaliagdo. Apesar da dificuldade, este indicador
servird para criagiio de politicas inovadoras de alfabetizacio ¢ letramento por associar
diretamente a muitos indicadores que podem contribuir de forma gigantesca para a melhoria
da qualidade educacional, social ¢ econdmica.

Conforme Marcushi (2001, p- 25) “Investigar o letramento é observar praticas
lingtifsticas em situacdes em que tanto a escrita como a fala sfo centrais para as atividades
comunicativas em curso”, Desta forma defende a necessidade de pensar o letramento néo
apenas nos aspectos lingtiisticos, mas também sociais e politicos, pois envolve indicadores em
diferentes dimensges.

Sobre esta discussio, Galvio (2003) analisa como as préaticas de letramento

podem ter influéncia na convivéncia com familiares, assim como no contexto social em que

vivem, o emprego, a classe social, a regido em que moram entre outros aspectos. Isso mostra
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que uma ambiéneia rica em eventos de letramento interfere  beneficamente no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos sujeitos.

Para o levantamento dos niveis de letramento destes alunos foi tomada como
pardmetro a pesquisa realizada pelo INAF (fndice Nacional de Alfabetismo Funcional) que
agrega os conhecimentos de leitura e escrita dos sujeitos em trés niveis, considerando as
habilidades necessdrias para a inser¢do na sociedade. No teste realizado, foram contempladas
questdes que exigiam habilidades simples até questdes mais complexas, necessitando um
nivel major de familiaridade com a linguagem escrita associada ao seu contexto ¢ uso social.

O nivel 1 corresponde 4 capacidade de ler palavras ou textos simples do seu
cotidiano ndo possibilitando a msergiio do sujeito no contexto social. O nive] 2 esta
relactonado & localizagdo de informagdes em textos curtos ¢ médios e o nivel 3 abrange a
Ieitura e interpretaciio de textos mais longos e complexos que dependem de um certo grau de
inferéncia.

Tomando como parametro a pesquisa realizada com jovens ¢ adultos em Ribeiro
(1999), os niveis de habilidades sdo compreendidos a partir de tarefas com textos em prosa,
lextos esquematicos ¢ textos com informagdes numéricas (conforme consta em anexos). Estas
tarcfas contemplam trés diferenfes niveis de dificuldade de uso da leitura ¢ cserita em
situagBes variadas.

O nivel 1 corresponde a questdes bastante simples exigindo apenas uma pequena
familiarizagfo com o texto impresso apresentado. Do fotal de alunos entrevistados, 72%
responderam as questdes relativas a este nivel, Este percentual corresponde aos sujeitos que
tem habitos restritos de leitura e escrita utilizando a oralidade como instrumento de
comunicagdo ¢ informagio.

O nivel 2 contempla questdes intermedidrias em que necessita uma leitura e
compreenséo restrita do texto. Neste nivel hd uma exigéneia maior em relagdo a capacidade
comunicativa, bem como a familiaridade com as habilidades de leitura ¢ escrita simples,
todavia, 14 demanda de uma maior compreensio e ldgica. Neste grupo, encontra-se 26% do
publico pesquisado.

O nivel 3 corresponde a questdes que exigem maior compreensio, interpretacdo,
comparacdo e inferéncia dos textos lidos. Este nivel possibilita aos sujeitos a insercéio na
sociedade, pois j4 utiliza com parcial autonomia as préticas de leitura ¢ escrita. Dos alunos
pesquisados apenas 2% contemplam este nivel.

O gréfico abaixo representa o resultado geral da pesquisa o qual sera analisado

posteriormente e categorizado de acordo ao género, raga, idade, renda, local de habitag¢do e




escolaridade, visando um olhar panordmico e uma interpretagio mais detalhada do nivel de

letramento de acordo a estes pontos.
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Conforme mostra no grafico acima, a grande maioria dos alunos pesquisados,
72%, possui nivel 1 de letramento, ou scfa, consegue responder apenas questdes simples
envolvendo as habilidades da leitura e da escrita. Deste percentual, 11% sentiu dificuldade de
responder os itens mais simples do teste, mas apesar de ndo ter familiaridade na decodificagéio
da escrita sfio capazes de reconhecer clementos presentes na escrita ¢ até fazer uso da
informagéo registrada. Apesar de ser uma capacidade limitada porque os sujeifos ndo possuem
ainda autonomia para resolver algumas situagdes do cotidiano que envolvem a leitura e
escrita, estes alunos foram considerados como nivel I justamente por considerar, assim como
Freire (1983), que nenhum ser humano, pertencente a uma sociedade letrada, possui nivel
zero de letramento. Para Freire (1983, p. 13} “..] nem a cultura iletrada € a negacdo do
homem, nem a cultura letrada chegou a ser a sua plenitude. Ndo hd homem absolutamente
inculto: 0 homem ‘humaniza-se’ expressando, dizendo o seu mundo. Ajf comega a histdria e a
cultura letrada”.

Além disso, Soares (2002) afirma que o letramento ndo estd somente na escrita,
mas no que ouvimos, falamos, olhamos, Jemos ¢, principalmente na interacdio com os diversos
meios. Desta forma, ndo se pode dizer que um sujeito por ainda ndo ter sec apropriado da

linguagem escrita possui nivel zero de letramento. Para a autora é necessario que a palavra

leframento seja pluralizada por designar “[...] diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais




em fun¢do de variadas e miiltiplas formas de interaciio com o mundo — nio $O a pulavin
escrita, mas também a comunicagdo visual, auditiva, espacial” (SOARES, 2002, p. 155).

Por este motivo os alunos investigados ndo sfo “iletrados”, nem tampouco
possuem “nivel zero de letramento™, pois isso ndo existe. O que existe na verdade s3o niveis
diferentes de letramento, inserido em um nivel de letramento, mesmo que clementar, mas nio
nulo.

Analisa-se, pois, um nivel baixo de letramento dos alunos pesquisados, pois 72%
possui uma capacidade limitada mostrando-se ainda dependentes de lcitores mais ativos para
a resolugfio de situagdes do cotidiano. Este nivel caracteriza préticas elementares do dia a dia,
mas nao possibilita a insergiio plena do sufeito no contexto social.,

O nivel 2 foi atingido s6 por 26% dos pesquisados. Isso implica que uma pequena
minoria domina habilidades basicas de leitura o escrita, ou seja, estes sujeitos conscguem
localizar informagdes claras em fextos curfos ¢ médios, bem como resolver situagdes
cotidianas simples utilizando a linguagem escrita com bem mais facilidade.

O nivel 3 foi contemplado por apenas 2% do publico pesquisado. 1sso mostra uma
grande precariedade nas préaticas de Jetramento utilizadas nos cendrios escolares. Do niimero
total de alunos entrevistados sé este percentual domina a capacidade de ler textos mais longos
¢ localizar vérias informagdes estabelecendo relagbes entre partes deste texto. Além disso,
consegue sinfetizar ¢ inferir informagdes ocultas. S6 2% dos alunos conseguiu responder
adequadamente a todas as questdes aplicadas no teste.

Apos esta abordagem do nivel geral de letramento dos alunos pesquisados,
nteressa destacar que varios outros fatores podem interferir nestes niveis. A seguir serd feita

uma andlise mais detalhada tomando como par@metro algumas varidveis,

4.7.1 Escolaridade

A escolaridade ¢ um fator que influencia fortemente no nivel de letramento. Veja

no grafico abaixo:
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Grafico 2 - NIVEL DE ALFABETISMO DE ACORDO AO
GRAU DE ESCOLARIDADE

120% B
80% -l e e e
a0% |- | oo [

o L1 0% 0w LR

Nivel1 Nivel2 Nivel3 |[Nivel1 Nivel 2 Nivel 3
De 1 a3 anog de escolarizagio | De 3 a $ anos de escolarizagio

Estes dados revelam que, de fato, o grau de instrugdo escolar influencia nos niveis
de letramento dos sujeitos, pois do total de alunos com escolaridade compreendida entre 1 a 3,
anos nenhum possui niveis mais elevados de letramento, ou seja, os niveis bdsico e pleno;
todos estdlo situados no nivel 1 que corresponde a habilidades elementares de leitura e escrita
e, deste percentual, boa parte encontra-se com maiores limitagGes em tarefas simples do dia-a-
dia que envolve leitura ¢ escrita. Este fato revela que a escolaridade é uma varigvel decisiva
no nivel de letramento dos sujeitos o que contraria a concepedo de Galvdo (2001, p. 91)
quando afirma que “a formag#o do leitor ndo estd diretamente associada 4 escola nem a niveis
de escolarizagdo”. Talvez isso se dé pela falta de contato destes sujeitos com materiais
escritos no seu cotidiano social, pois a grande maioria nfo faz uso desta linguagem no seu
ambiente de trabalho e em seu ambiente familiar utiliza de forma restrita.

Tudo isso vem calhar as discussdes anteriores em torno da dimensio social do
letramento que Soares (2004d) define como um fendmeno cultural, um conjunto de situacdes
sociais que exigem o uso da lingua escrita. Como pratica social da leitura e da escrita o
fetramento ganha dimensdes que franscendem os muros do ambiente escolar agregando
situaces diversas que os sujeitos sfo convidados a participar em diferentes situagdes da vida.

Desta forma, fica claro porque os anos de escolaridade influenciam na mudanga de nivel de

letramento, pois na escola, além de os sujeitos buscarem uma apreensdo da tecnologia da
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escrita, estdo inseridos em ambiente Jetrado, carregado de materiais impressos que muitas
vezes ndo tem contato fora da escola.

O pouco acesso a escola traduz uma grande divida social e cultural, privando os
sujeitos de oportunidades diversas presentes nas sociedades letradas.

Dos alunos com escolarizagio compreendida entre 3 a § anos, 61% contemplam o
nivel T de letramento, que corresponde ao clementar impossibilitando a inser¢do nas praticas
sociais de leitura e escrita com competéneia e autonomia, 36% corresponde ao nivel 2 que ¢ o
bisico ¢ s6 3% deste publico atingiu o nivel 3 de letramento que ¢ de aquisi¢do plena do
dominio das habilidades de leitura ¢ escrita que sdo Gteis para enfrentar algumas demandas do
cotidiano.

Estes dados revelam que, apesar da escolaridade influenciar no nivel de
letramento dos alunos, existe uma enorme lacuna no processo educativo que nega aos sujeitos
a aquisiclio de competéneias basicas de leitura e escrita em poucos anos de escolarizag8o. Para
que atinja um alto grau de letramento, ou seja, o nivel pleno para participar dos eventos tteis
de algumas demandas sociais, necessita de mais tempo de escolarizaciio (pelo menos oito
anos). Lsta constatagiio se da pelo fato de observar que a grande maioria dos alunos entre 3 a
5 anos de escolarizacdo possui o nivel 1 de letramento.

Diante deste quadro, € urge o redimensionamento de um fazer pedagégico de
modo que as prdticas vivas de leitura ¢ escrita fagam parte das atividades diarias para que 0s
alunos .além de aprenderem a ler ¢ escrever, possam também se apropriar destas praticas

farendo uso social,

4.7.2 Género

O género ¢ também um fator que influencia no nivel de letramento dos alunos
pesquisados. ¥ importante destacar que desde o acesso até a apropriagfio das habilidades de
leitura ¢ escrita, esta questdo traz forte diferenga. Dos alunos investigados: 59% sfio do sexo
masculino ¢ apenas 41% do sexo feminino. Isso revela que apesar da ascensio da mulher na
sociedade, ainda existem muitos preconceitos e diversos fatores que impedem as mulheres de
ingressarem na escola, trazendo & tona as marcas de uma sociedade discriminatéria e
excludente.

Em relagfio ao uso social das habilidades de leitura e escrita estiio categorizadas

no grafico abaixo.
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Os dados acima revelam que os homens tém desempenho superior no dag

mulheres: 68% dos homens encontram-se no nivel 1 enquanto que este indice sobe parn /7%
nas mulheres, ou seja, no nivel de habilidades elementares do uso da leitura e da eserita o
género feminino cresce em 9%. Este percentual traduz uma desigualdade e preconceito que
infelizmente ainda hoje encontra-se evidente.

As falas de algumas alunas investigadas refletem este quadro discriminatério,

“Meu pai ndo deixou eu estudar quando era pequena nio. Iile falava
(eu me lembro como hoje) ‘muié tem que aprendé as coisa de casa,
pra que istudd? S¢ pricisa aprendé o nome’. Ele achava que se
estudasse ia namorar mais ligeiro, ia mandé bilhete pro namorado. Af
minha fia, eu me zanguei e casei logo. Agora, depois de veia voltei pra

escola”.

Maria, 60 anos, dona de casa.

“Quando eu era piquena minha fia, meu pai num deixou eu istudé nio,

ele dizia que home é que precisava istuda. Num deixava nem sai de

casa. Mais também casei cum o primeiro que apareceu s6 pra me




239

livrar, mais ele era um ciume da peste ¢ nio dessou taimém eu estuda.
SO agora, depois de vitva é que eu 16 realizano o me) sonho, Agora
vou istuda até...”.

Ana, 70 anos, dposentada.

Estas verbalizagdes traduzem um contexto histérico marcado por extremo
preconceito a figura feminina, o que reflete ainda hoje em proibigdes e imposi¢es PO parte
dos homens, bem como em rotulagdes, acreditando que ndo sio capazes de aprender ¢ de
participar com autonomia de préticas sociais.

5 perceptivel que atualmente este quadro vem aos poucos mudando. As mulheres
estdo, cada dia mais, ocupando um espago significativo no contexto social, porém ainda
exister as marcas de um passado friste e preconceituoso onde a mulher ndo tinha grande
valor social.

Em relagdo ao nivel bésico (2) de habilidades da leitura e escrita, 32% dos
homens pesquisados estdo neste grau de letramento, enquanto que do sexo feminino apenas
18% delas contemplam este nivel 2. Enquanto no elementar o namero cresce para o género
feminino, no bésico ele cai bruscamente, ou seja, no nivel que agrega os sujeitos sem dominio
ou com competéneia rudimentar nas praticas tteis de leitura e escriia do cotidiano, as
mulheres saem 4 frente.

Neste quadro, 5% das mulheres pesquisadas atingiram o grau 3. ou seja, 0 nivel
pleno de dominio das habilidades avaliadas, enquanto que nenhum homem contemplou este

grau.
4.7.3 Raca

Outro fator que influencia no nivel de letramento ¢ a raga. Lsta questdo reflete
mais uma desigualdade educacional e social presente neste cendrio pesquisado. Isso vem
revelar a insisténeia de preconceitos que vem ao longo dos tempos alimentado por uma
sociedade excludente que ainda continua negando o grande valor da diferenca para o

crescimento e enriquecimento social, cultural e educacional. O gréfico abaixo mostra esta

marca de desigualdade.
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Listes dados demonstram um histérico discriminatorio e excludenfc i e o
Negros carregam até hoje as marcas de estigmas ¢ rotulagdes perpetuadas ao longo divs s,
Apesar de todas as lutas em favor da igualdade racial, do respeito as diferengas, du ipuildade
de direitos, isso ainda nfio se efetivouy nesta realidade pesquisada, pois desde o ncesso 5 wEcola
até a aquisiclio das habilidades basicas da leitura e da escrita, os NELros apresentiny uin
percentual bastante inferior em relagio aos brancos. 85% dos negros investigados enconiriim-
s¢ no nivel 1 de letramento, possuindo habilidades elementares de leitura ¢ CSCrHa, Snguamito
que este namero para 0s brancos caj para 59%, ou seja, os brancos estio om vanfigem
significativa, pois neste menor grau de letramento os negros tém um acréscimo de 26% da
poputagdo pesquisada.

Jd em relagdo ao nivel 2 de letramento, este quadro muda sighificativamente, pois
a populagio negra cai para 15% ¢ a branca ultrapassa o dobro desse pereentual ¢ cresce para
37%. ou seja, quanio mais alto o nivel de letramento o percentual atingido pelos nepros cai
Enquanto que para os brancos esse nimero sobe. Para methor respaldar esta alirmagiio o nivel
3 de letramento, que contempla as habilidades plenas de leitura o escrita funcionais de

algumas demandas cotidianas, s6 a populagdo branca atingiu este gray, mesmo que um

pequene numero, 4%,
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4.7.4 Idade

O fator idade também influencia no nivel de letramento. No tesde, s jovens entre
15 e 24 anos apresentaram um desempenho superior ao dos adultos de 2% 4 19 oS, porém
este grau cresce entre os alunos na faixa etaria compreendida entre 40 ¢ 70 anos. O prafico

abaixo ilustra melhor estes dados.

Grafico 5 - NIVEL DE LETRAMENTO POR IDADE

90%
80%
70% -
60% -
50% - e
40% - S | 1 Eem— ;vael 1J
30% |- | lENiel 2]
20% | | mierl
10% - N
0% - ‘ Qi‘__
Nivel 2 Nivel 3
15a24 25a39 40a 70
anos anos anos

Listes dados apresentam uma realidade bastante interessante, além dos jovens (que
jd era esperado), os adultos de 40 a 70 anos também apresentaram melhores niveis de
letramento em relagdio aos de 25 a 39 anos. Isso porque a grande maioria dos jovens tem uma
experiéneia escolar recente e vivenciam experiéncias sociais que a todo momento lhes sio
solicitadas (habilidades envolvendo as praticas de leitura e escrita), como também estio
buscando novas oportunidades as quais exigem cada dia mais n3o s6 conhecimento da
linguagem escrita, mas uso social delas em todas as Instancias. Isso faz com que haja maior
desejo da descoberta e novas aprendizagens.

A grande maioria deste publico jovem estd no mercado informal de trabalho com
fungdes que demandam do dominio de determinadas habilidades ¢ isso contribui de forma
significativa para o crescimento do nivel de letramento destes sujeitos. Ocupagdes como moto

taxi, montador, entregador comercial, pintor de carro e moto, mecanico ¢ doméstica estao

presentes neste publico jovem pesquisado e como ndo sdo registrados ¢ pertencerem ao
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mercado informal estes sujeitos precisam se esforcar bastante para ndo perderann suas vagas,
isso faz com que tenham mais inferesse em buscar produgdo e, para isso. ¢ Hecessiria uma
maior participaciio no contexto social inserido. Outro ponto que tambeém fuvorcee este perfil
entre os jovens de 15 a 24 anos s3o suas ocupagbes que exigem uma grande participagiio em
praticas ¢ eventos de letramento. Tudo isso, com certeza, contribui para esle qguadro
apresentado.

Os adultos entre 25 ¢ 40 anos apresentaram niveis de letramento relativimente
baixo se comprado as outras faixas-ctarias. O que se pode analisar neste quadro - em que a
grande maioria (82%) apresentou o nivel elementar de letramento, onde as habilidades do
leitura e escrita sio minimas, ndo favorecendo a insercdo em algumas praticas sociais - ¢ que
muitos destes sujeitos nio participam na sua vida profissional em préticas de letramento. As
ocupactes que se destacam nesta faixa etdria sio: servente de pedreiro, trabalhador rural,
auxiliar de limpeza, dona de casa, vigilante ¢ doméstica. Todas estas profissdes com larga
experiéneia e com certa estabilidade profissional ¢ isso faz com que haja uma certa
acomodagtio e aceitagio do que existe ndo buscando melhorar para crescer profissionalmente.

Neste grupo encontra-se apenas 9 % de alunos com o nivel 2 de letramento, mas
apesar do niimero baixo do letramento bdsico, esta faixa eldria ¢ a Gnica que contempla o
nivel pleno de participagdo social em praticas letradas, esta marca foi alcangada pelas
vivéncias profissionais destes alunos,

Os alunos na faixa etaria de 40 a 70 anos, apesar de ser um namero relativamente
pequeno apresentam um nivel de letramento surpreendente em relagdo aos alunos na fajxa
ctaria de 25 a 39 anos, pois 67% possui o grau elementar e 33% dos entrevistados alcangaram
0 nivel basico de praticas sociais de leitura. Isso revela o valor da “leitura de mundo”, da
vivéneia, dos sonhos que tanio Freire defendeu. 830 pessoas que, cansadas da marginalizagio
¢ preconceito, buscam na escola uma forma de libertagdo e autonomia,

Iistas pessoas tém uma vasta experiéncia de mundo por terem vivenciado diversas
situagdes que favoreceram uma maior familiaridade com as praticas sociais da leitura ¢

escrita. Sobre esta discussio Chartier (1996, p. 246) esclarece que

[..}a aprendizagem da leitura se apbia muito mais sobre os questionamentos
pré ou extra-escolares, ligados a descoberta, pefo sujeito, de problemas que
pertencem a compreensio da ordem dos objetos do mundo, do que sobre
uma escolarizagdo ou uma aprendizagem escolar (1996, p.246).
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4.7.5 Local de Habitagdo
Outro fator que influencia fortemente no nivel de letramento ¢ w moradia, pois as
praticas vivenciadas nas comunidades onde os alunos estdo inseridos contribiem de forma
grandiosa para que estes sujeitos se familiarizem e, posteriormente, npropricin-se destes

eventos letrados.
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Os dados revelam que os alunos da érea rural possuem um nivel de letramento

bem inferior aos da 4rea urbana. No nivel elementar os alunos residentes na area rural
possuem um grau bastante alto, 86%, enquanto que no basico este niimero desce para 14%.
Isso implica que a grande maioria destes estudantes esta em um nivel de alfabetismo que ndo
lhes permite uma participagdo autonoma em préticas sociais de leitura e escrita. S#o sujeitos
que ainda estdo & margem de muitas situagdes e eventos, isso faz com que sintam-se
necessitados do dominio da leitura e escrita sendo como uma forma de fortalecimento de sua
autonomia ¢ até de uma inser¢io no mercado de trabalho. Tudo isso contribui para a redugdo
da auto-estima destes sujeitos que passam a acreditar que nfio sdo capazes de aprender e que
ndo compensa insistir na escola porque para eles “papagaio véio num aprende a fal”.

Os alunos da area urbana apresentam um nivel bem maior de letramento — apesar

de néo ser o ideal para o contexto histérico que permeia os dias atuais — 62% apresentam o
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nivel elementar, 33% o nivel basico e 5% o nivel pleno, isso reveid (i estey sujeitos da area
urbana possuem maior familiaridade com praticas letradas bem conin muiios deles j& nio
precisam de oulras pessoas para vivenciarem e se envolverem e atividides onde a leitura e a
escrita estdo presentes.

Esta diferenga entre os niveis de alfabetismo funcional dos sujeitos gue residem
em contexto rural ¢ urbano se dd principalmente pelas maiores oportunidides do ¢ Lperiénelas
em praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita. Os residentes 1o contexto urhano se
deparam a todo momento em situagdes que exigem uma participagfo aliva ¢ rapida, lissa
facilidade de acesso oportuniza aos sujeitos o inicio da sua insercao nas priticas socinis de

leitura e escrita. Ribeiro chegou a este mesmo resultado ao declarar que

[..] o contexto urbano, mais do que o rural, expde intensamente os
individuos a textos escritos de diversa natureza, impondo-lhes a necessidide
de compreendé-los ¢ interpreta-fos. Nas zonas urbanas, também costuimum
ser maiores as oportunidades de escolarizacio ¢ acesso a materiais escritos
como jornais, livros, ete. (1999, p.8§3)

4.7.6 Renda

A renda também influencia no nivel de letramento dos sujeitos. I perceptivel o
quanto a condi¢lio socioecondmica vem contribuindo para um maior desequilibrio no mapa do
alfabetismo funcional. Isso vem revelar o quanto a ma distribuicio de renda no pals efetiva

como um fator negativo, provocando exclusdes e dividas sociais em larga escala,
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O grafico mostra a marca de uma dura realidade: quanto menor as condigoes
econdmicas, menor também o nivel de letramento e de inser¢do profissional, pois a rendu et
diretamente associada ao mercado de trabalho. Isto Justifica a grande relagdo que oy sujelton

investigados estabelecem entre a escola ¢ a conquista de um emprego melhor.

Entre os sujeitos de renda baixa-baixa, quase o total deles (95%) possucm o nivel
I de letramento, ou seja, o elementar que ndo possibilita uma maior participagio socinl: sfio
pessoas dependentes, que nfio tem ainda autonomia para fazer uso social da leitura ¢ da

escrita, somente conseguem realizar algumas praticas pela vivéncia, mas nio por conseguirem
se apropriar do sistema de escrita. S6 5% atingiram o nivel basico de letramento, um
percentual minimo, pois representa os sujeitos que ja conseguem realizar alpumas praticas
sociais de leitura e escrita sem muita dificuldade.

Para os alunos com uma renda baixa-média este quadro muda de forma alarmante:
50% apresentam-se no nivel 1, 45% no nivel 2 e 5% no nivel 3. Isso revela que a profissdo
destes sujeitos contribui decisivamente para a mudanga no nivel de alfabetismo funcional.
Segundo Ribeiro (1999, p. 88), “[...] excetuando a escola, o trabalho ¢ o contexto que mais
intensamente exige o uso das habilidades relacionadas ao alfabetismo ¢ aquele em que mais

claramente se expressam as motivagdes dos sujeitos em relagéio a seu desenvolvimento”. Esta

¢ uma realidade no contexto pesquisado, pois o desempenho no teste foi bem maior pelas

pessoas que no ambiente de trabalho, vivenciam praticas de leitura e escrita ou, pelo menos,
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tem acesso com freqiiéncia a materiais impressos. Dentro deste contexto, Perelra ()
declara que nos espacos de participacdo social e politica ¢ que se constréi ou s¢ relforgn i
tipo de relagfio com a escrita.

Diante deste teste realizado alguns pontos foram elucidados em relagfio non nivels
de letramento dos alunos investigados os quais merecem uma melhor sistematizaglio i (i
visdo panordmica do seu resultado.

No quadro geral da pesquisa foi observado que a grande maioria (72%) powail o

nivel 1 de letramento, um nivel de habilidade muito baixo, pois s6 sdo capazes de lovnlizm
informagdes elementares do cotidiano. No nivel 2 s6 26% dos pesquisados; um nivel
intermedidrio, bésico, que impede que os sujeitos se insiram de modo satisfatorio em il

praticas e em alguns eventos de letramento desenvolvidos no contexto social. Apenun 1y (o
sujeitos investigados estio inseridos no nivel 3, um numero pequeno, uma vez que o enle
percentual possui habilidades plenas para as préticas sociais basicas da leitura ¢ dn eserltn
Isso evidencia que a conclusio da 4° série do Ensino Fundamental nio garante wm nivel
satisfatorio de letramento.

A pesquisa demonstra que alguns fatores sdo determinantes para a delinigho do
grau de letramento dos sujeitos. A escolaridade ¢ o principal fator de promogio dos

habilidades e praticas de leitura; s6 atingiram os niveis bésico e pleno pessoas que (¢ mnly

de 3 anos de escolarizagdo. Outros fatores como o género, a raga, a idade, o local de habitagho
¢ a renda também contribuem fortemente para estes niveis. Isso revela uma realidade de
exclusdo, preconceito e discriminagdo que deve ser erradicada através (e politicus

educacionais que contemplem todas as demandas dos diversos grupos sociais com uma
pratica que zele pela aprendizagem construtiva dos sujeitos em  situagOes  renls,

problematizadoras e desafiadoras, onde as praticas sociais da leitura ¢ eseritn estejam

presentes e os sujeitos sejam de fato alfabetizados e letrados concomitantemenie,




CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos percorridos neste trabalho foram carrepados e vores ¢ conceitos
que, com um olhar investipativo, sinalizaram possibilidades de reapouts pireials para a
tematica pesquisada.

Este percurso foi acompanhado de constantes interrogagiics, cinonling ¢ didlogos
para uma andlise das préticas pedagégicas alfabetizadoras e seus Impactos no letemento, Para
tanto, professores e alunos foram atores sociais deste processo investigativiv ¢ reveluram
alravés de suas verbalizacses, ofhares, gestos e siléncios, informagoes inyreseindiveds pira o
resultado deste trabatho.

O dialogo com os tedricos possibilitou uma ampliagéo ¢ aprolundimento do fema.
abrindo um leque de novos conceitos e referéneias que favoreceram ura andlise iy
consubstanciada das informagdes no campo empirico, como também uma niion suslentngio ¢
riqueza em todos os momentos da pesquisa.

Fazendo uma retomada deste processo investigativo ficou cvidente o qeino {of
desafiador mas ao mesmo tempo instigante este percurso, pois foi tecido de prazeres. eneantos
¢ muitas aprendizagens que: se produziram nas relagdes estabelecidas no deconer dii
investigacéo.

O contato com alguns autores no campo da alfabetizagiio, letramento o Hovagio
na reviséo da literatura possibilitou um aprofundamento destes termos bem como de diversos
aspectos que os envolvem, fazendo com que a articulagio com o campo empirico se tornasse
mais facil e embasada.

A investigagio realizada revelou muitos fatores que sdo fundamentalmene
importantes para responder s questdes levantadas inicialmente, como também compreender
0s resultados da pesquisa.

A primeira categoria investigada no campo EMPIrico refere-se aos processos e
concepedes dos professores sobre alfabetizagio. Esta discussio possibilitou verificar que a
grande maioria dos professores acredita que o fato do sujeito saber ler ¢ escrever ¢ condicio
necessaria para estar alfabetizado. Desta forma, ha uma grande énfase no dominio da
codificagéio ¢ decodificagio da lingua escrita ¢ esta concepedo torna-se bastante resirita de
acordo as idéias defendidas por muitos estudiosos da area, principalmente Soares (2003a),

Freire (1980b). Ferreiro (2001a) e Tfouni (2005), os quais afirmam que este termo deve

abranger uma visio mais ampla, entendendo ndo s6 como o dominio das técnicas de ler e




248

escrever, mas também a compreensdo, a expressio de significados ¢ on determinantes sociais

da lingua escrita, ou seja, a sua incorporagdo.

Dentro desta perspectiva encontra-se apenas uma pequeni o de professoras
¢ esta visdo mais ampla reflete significativamente na pratica pedagopien tendo como
diferencial a énfase nfo apenas na tecnologia, mas também na fungho woclal dos textos
apresentados.

Quanto a fundamentagfio da pratica pedagogica Paulo I'relre (ol sinnlizado por
todas as professoras investigadas, além de uma delas mencionar Emilin I'errelio ¢ oulra citar

Vygotsky como norteadores do seu trabalho junto a Freire.

Apesar dos bons argumentos utilizados para justificar a escollin fedricn (que
respalda o trabalho, foi perceptivel uma prética contréria as propostas destes [cones no campo
da alfabetizagfo, pois grande parte das professoras ainda nio incorporou estug concepydes no
fazer pedagogico, tendo uma pratica que nega o processo alfabetizador como i i politico ¢
libertador, voltado para a formacdo autdnoma dos sujeitos em um contexto Inferativo ¢
dialogico. Grande parte das professoras investigadas tem uma postura pedagdpion que se
traduz em um ato de transmissio e repetigio, apoiando-se em escritos desvineuludos das
necessidades sociais dos sujeitos.

Estes dados vem revelar que algumas professoras estéo postuladas em concepgoes
restritas do processo alfabetizador, utilizando-se de praticas limitadas e soltas com prande
¢nfase na codificagdo e decodificagéo do sistema lingiifstico, néo levando em conta o sua
fungdo social.

A segunda categoria discutida nesta pesquisa refere-se aos processos ¢ concepgies
dos professores sobre letramento. Nesta andlise, revelaram-se pelas respostas declaradas, que
as professoras possuem visdes amplas, revelando possuir uma boa nogio deste termo, Para as
professoras investigadas letramento abrange a leitura de mundo e as praticas sociais de leitura
¢ escrita que vai além das capacidades de codificar e decodificar o sistema lingiiistico.
Defendem ser o letramento uma ampliagdo da alfabetizacdo, que transcende o mero ato de ler
e escrever envolvendo o uso competente e autdnomo da linguagem escrita.

Apesar de uma concep¢dio ampla do termo, as professoras na sua maioria
demonstram que ainda falta uma incorporagio na sua pratica pedagogica pois foi observada
uma €nfase na escrita, nos conteudos conceituais, na transmissio através de aulas expositivas,

seguida de exercicios individuais, negando, portanto, os conhecimentos prévios, os interesses

¢ as demandas sociais como norteadores do processo.
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A leitura e escrita sdo vistas por grande parte dun professoras como instrumenion

de autonomia e participagio dos sujeitos na sociednde, como habilidades promotoras
participagdo e envolvimento com praticas sociais, Iuno reveln, teoricamente, um olhaj
privilegiado para estes termos, porém ha necessidade de un fzer pedagogico que contemple

esta concepgdo ampla e real em que leitura e escrita sejam efetivamente trabalhados de forma
intencional e significativa, atendendo as necessidades dow wujeitos-alvo que vivem
cotidianamente se defrontando com demandas sociais em que siio convidados a participar com
seguranga.

Na pratica de grande parte das professoras constatam-s¢ uma valorizagio na
escrita. Uma escrita trabalhada de forma desarticulada, sem levar ¢em conta as suas préaticas
sociais. A leitura, apesar de ser compreendida como essencial para o crescimento dos sujeitos,
ndo ocupa um espago privilegiado para nortear, junto com a escrita, todas as atividades, de
forma que sua funcionalidade social esteja atrelada em cada uma delas.

Quanto a utilizagdo de géneros textuais nas aulas, as professoras declararam que
sao diversos os escritos presentes nas suas praticas pedagdgicas, porém apenas uma delas
explora de fato a sua fung¢dio social, outras duas envolvem muitos textos informativos e
literarios explorando apenas a leitura e escrita ndo levando em conta a funcionalidade, ¢ uma
outra, apesar de mencionar o uso dos textos no seu depoimento, néo foi possivel perceber a
presenca de outro género na sala além dos apresentados no livro de apoio.

Essa realidade revela um predominio da leitura e escrita como decifragdo de
signos lingiifsticos, ndo havendo um envolvimento direto com situagdes reais de praticas
sociais para que possa ir além da alfabetizagfo. Varios autores como Kleiman (2000), Sérkez
¢ Martins (1996), Matencio (1994), Mortatti (1996) e Foucambert (1994) defendem a
necessidade do acesso e exploragdo de uma variedade de géneros textuais no processo
alfabetizador para que além da aquisi¢do do codigo escrito, os sujeitos possam também saber
usar, socialmente, com autonomia, a leitura e a escrita, ou seja, que a0 mesmo tempo estes
sujeitos possam alfabetizar-se e letrar-se.

Apesar de as professoras pesquisadas terem uma boa concepgdo tedrica sobre
letramento, o mesmo ndo acontece com as idéias acerca de alfabetizar letrando. Talvez isso
explique a desvinculagio entre as concepgdes declaradas e a pratica pedagogica de grande
parte delas.

Sobre a acdo de alfabetizar letrando s6 uma professora mostrou ter clareza de

como ocorre este processo ¢ esta visdo reflete positivamente no seu fazer pedagogico,

demonstrando que hd uma estreita relagdo entre teoria e pratica. Nas demais professoras, &
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acentuado um certo distanciamento das concepgdes de allabwtizir letrando, pois ainda
continuam evidenciando a reprodugfo do saber e a grande nreocupigiio com a codificacio e
decodificagdo dos signos lingiiisticos sem valorizar a funcionalidade destis,

As concepedes das professoras sobre novagdo ¢ inovagiio pudipdpica estio
voltadas pra as idéias de busca, de introdugdo de algo novo, de mudangn ¢ de renovaclo,
porém muitas associam estes termos a novos métodos e téenicas de ensing, compreendendo-
08 como base para essa inovagdo. Além disso, algumas usam termos gue relletem uma
concepedo empirisia, pautada na {ransmissio de contetdos pelo professor, nepando a
capacidade de construgdo e potencialidade dos educandos.

Todas as professoras investigadas declaram suas praticas como inovadoras se
apoiando na aplicagdio de atividades diferentes bem como no uso de filmes ¢ musicas, porém
estes ndo sfo indicadores de inovagio pedagbgica, ¢ necessario que haja uma quebra de
paradigma ¢ como aborda Faria (2001) os mais potentes recursos da aprendizagem continuam
sendo o professor e o aluno. Desta forma, a utilizagdo de recursos audiovisuais ndo sio
determinantes desta quebra paradi gmatica.

Apesar destas idéias contraditorias, todas as professoras defendem o letramento
como uma proposta inovadora ¢ isso ¢ mostrado bem claramente na declaragio de Ferratti
(1995) quando entende a produciio de inovagdio como a criaglio de novas respostas as
demandas apresentadas pela sociedade ¢ o letramento também emerge destas exigéneias
sociais.

A Inovaglo pedagogica, segundo Cunha (1998}, traduz um rompimento
necessario em busca de uma nova concepedo sobre a produgiio do conhecimento, uma quebra
de velhos paradigmas que ndo respondem a realidade atual. F nesta concepgdo que o
letramento ~ enquanto uma superagdo da alfabetizacdo - surge como uma inovagdo no
processo educacional, pois propde o rompimenio de praticas ultrapassadas e rigidas que
valorizam apenas a tecnologia da escrita em um processo mecanizado ¢ descontextualizado
das vivéncias socioculturais dos sujeitos.

O letramento, enquanto uma proposta inovadora, busca ir além da alfabetizacio
abrangendo as habilidades sociais da leitura ¢ da eserita através de uma prética pedagogica
norteada pelas demandas apresentadas no meio em que 0s sujeitos estdo imersos, envolvendo
os diversos géneros texluais para facilitar a apropriagéio nas praticas da leitura e da escrita.

O rompimento de paradigma apresenta-se necessario e urgente, pois em relagfo a
acio pedagdgica das professoras, analisadas a partir de algumas atividades realizadas, ficou

visivel uma pratica centrada na codificacio e decodificagio por grande parte delas; nestas
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muitas vezes, ignoram o contexto social letrado em que os alunos estdo inscridos desprezando
estes escritos os quais deveriam nortear o trabalho para uma maior relevincia ¢ apropriagio
do sistema de escrita.

A realizagfo de tarefas mecanicas por algumas professoras sem vinculaciio tex(o-
contexto, enfatizando a mera transmissdo ¢ uma estratégia frequentemente utilizada, sepuida
de exercicios repetitivos, para que os alfabetizandos reproduzam as informagdes recebidas.

Foi observada em grande parte das investigadas uma énfase nas atividades que
ndo favorecem o desafio, 0 pensamento ¢ o confronto cognitivo dos alunos, sem contudo
provocar uma maior reflexo e interpretagfio. [ através da reflexdo que o sujeito aumenta sua
percepgdo do mundo, compreendendo melhor a realidade que o cerca,

Durante a pesquisa destacou-se uma énfase na especificidade da alfabetizacdo, na
aquisicdo do cddigo lingiiistico nfio havendo um trabatho voltado para as praticas do
letramento por grande parte das professoras investigadas. Em poucos momentos foi possivel
perceber uma pratica voltada para o contexto social, buscando a efetivacio da alfabetizagio e
letramento, simultaneamente.

As préticas pedagégicas adotadas por grande parte das entrevistadas pouco
contribuem para o processo de alfabetizar letrando. Na maioria das experiéncias foi visivel a
pouca oferta de oportunidade de escrita espontanea bem como o uso de diferentes géneros.

Ha uma grande tendéncia para a identificagfio dos simbolos lingliisticos, com a
preocupagdo maior no dominio do cédigo da escrita ¢ da leitura, sem portanto valorizar a
construgio ¢ uso social destas competéncias.

Outra categoria analisada nesta pesquisa refere-se as expectativas dos alunos e
muitos deles defendem a escola ehquanto um espago de libertagfio do sujeito por promover a
conquista de emprego. Muitos alunos pesquisados afirmam que a busca por um trabalho
melhor ¢ o principal motivo do retorno A escola. Outros revelaram a vergonha por nio saber
ler ¢ escrever e a vontade de aprender mais como indicadores desta motivagio.

Ler ¢ escrever sio as competéncias basicas de aprendizagem para a maioria dos
alunos. Para eles a lejtura e escrita sio instrumentos fundamentais para que o sujeito viva com
autononmia no meio social, pois proporciona um novo othar, urma nova visio de mundo para o
ser humano em todos os momentos da vida.

Analisando as verbalizacdes dos alunos tomando como pardmetro os componentes
basicos do processo de escolarizagdo proposto por Tolchinsky (1990) o pratico, o cientifico e

o literario, verificou-se uma grande énfase nas questdes de ordem pratica, exatamente porque

as maiores demandas dos alunos caracterizam esta ordem como funcional. O componente
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cientifico também foi sinalizado pelos alunos, justamente por representar uma capéeie de
poder e ascensdio e ¢ exatamente isso que muitos buscam na escola. Finalmente, o
componente literario, o menos enfatizado pelos alunos entrevistados.

No que diz respeito aos sentidos da alfabetizacdio para os alunos ressaltlou-se o
limitagio das idéias e uma certa dificuldade om conceitud-la. Porém ha uma valorizagdo na
apreensfio da leitura e da escrita como Instrumentos necessarios para a ascensdo do sujeito.
Apesar disso os alunos defendem nas suas verbalizagGes que a leitura nio é 3o valorizada na
pratica pedagbgica e a escrita, apesar de ter uma maior énfase, nio tem a inten¢do bdsica de
construgdo e produgdo autdnoma, na maioria das vezes ¢ trabathado apenas como uma forma
de reproduciio. 2 exatamente por isso que a leitura ¢ sinalizada por boa parte dos alunos,
como atividade necessaria, porém, a escrita é a atividade que a maioria mais gosta de fazer,
por ser a mais trabalhada, porém sem um enfoque na sua funcionalidade, propondo novos
desafios,

Quanto ao nivel de letramento dos alunos, os dados revelam uma culiura letrada
desigual, variando de acordo a diversos fatores, bem como uma realidade restrita na utilizagio
de habilidades de leitura e escrita em contextos sociais.

No nivel geral de letramento dos alunos, um grande contingente apresentou as
habilidades elementares (72%), correspondente ao nivel 1, enquanto que apenas 26%
demonstrou habilidades basicas de leitura e escrita, oy seja, o nivel 2 e o nivel pleno foi
demonstrado por apenas 2% dos alunos. Isso vem revelar que hd uma grande precariedade nas
praticas sociais da leitura ¢ escrita no cendrio escolar, pois a grande maioria apresenta
capacidades limitadas dependendo de leitores mais experientes para resolugdio de situacBes
cotidianas, ou seja, ndo possui ainda as habilidades que possibilitam a inser¢dio plena na
sociedade.

Além deste indicador geral de letramento fatores como escolaridade, género, raca,
idade, renda ¢ local de habitagio foram também analisados revelando que estas varigveis
interferem fortemente no quadro de alfabetismo funcional.

A pesquisa registra que a escolaridade ¢ o fator decisivo na promogéo do
letramento ¢ que o nfio acesso # escola traduz-se em uma grande divida, provocando
desigualdades de acesso a praticas e eventos soclais de leitura e escrita.

Dos alunos pesquisados nenhum com escolaridade de 1 ¢ 3 anos possui niveis
mais elevados de letramento; sé foram encontrados os niveis basico e pleno em alunos com

~

mais de 3 anos de escolarizacdo, ainda uma pequena minoria. Isso mostra que o fator

escolaridade ¢ um indicador basico para alcangar niveis mais elevados de alfabetismo. Desta




forma, reforga a necessidade de uma maior permanéncia dos sujeitos na escola — pelo nienos
oito anos de estudo - para que as habilidades e praticas de leitura ¢ escrita sejam alcangidas
de forma plena e assim possam participar com autonomia dos mais diversos eventos
apresentados no contexto que estio inseridos.

O género ¢ também um fator que influencia no nivel de letramento. A pesquisa
revelou que o género feminino possui um grau de alfabetismo inferior aos do sexo masculino;
essa diferenga também ¢ marcada no acesso a escola pois a grande maioria (59%) ¢é do sexo
masculino e apenas (41%) do sexo feminino. Estes dados revelam as marcas de uma
sociedade discriminatéria e preconceituosa que ainda hoje sofre os reflexos de proibigBes e
exclusGes.

Outro fator que evidencia um histérico de estigmas ¢ rotulacdes, perpetuadas ao
longo dos tempos ¢ a desigualdade presente no nivel de letramento de acordo 2 raga. Os
alunos da raca branca possuem um nivel bem maior de letramento, ou seja, 1tos niveis bésicos
¢ plenos houve um crescimento gigantesco destes sujeitos o que caracleriza esta marca
preconceituosa.

Diante desta cruel realidade, urge a necessidade da inovacdo, da mudanga em prol
de um mundo melhor. Freire (2000, p.39) afirma que “A mudanga do mundo requer a utopia,
0 sonho (..) nossa capacidade de nos indignarmos diante das injusticas sociais, da
discriminagfio de mulheres e negros, de indios, de toda e qualquer violéncia que nega aos
seres humanos, o direito de serem mais”.

O fator idade é também um indicador de interferéncia no grau de alfabetismo
funcional. A pesquisa revelou que os alunos mais jovens, na faixa etdria de 15 a 24 anos
possuem niveis mais altos de letramento, isso porque as vivéncias em experiéneias letradas
sd0 mais frequentes até pelas ocupaghes que exigem praticas cada vez maiores de leitura e
escrita. Os alunos na faixa ctaria de 40 a 70 anos apresentaram um desempenho superior em
relaglio aos alunos de 25 a 39 anos, Isso revela o valor da experineia ¢ do desejo da
libertagdo e autonomia para ndo depender das outras pessoas.

A renda também ¢ outro fator decisivo, os alunos de renda mais alta apresentam
um grau muito maior de letramento, ou seja, quanto menor as condigbes econdmicas menor
fambém as suas habilidades nas praticas de leitura e escrita. Este dado moslra o quanto a ma
distribui¢io de renda no pais provoca dividas sociais e exclusdes,

E, finalmente, o local de habitagdo apresenta-se também como forte fator de

decisfio, os alunos residentes na area rural apresentam habilidades significativamente menores

de leitura e escrita em comparagdo aos alunos residentes na drea urbana. Isso porque as




oportunidades de vivéncias letradas sio tambeém menores e este envolvimento pwssilsilitg uma
maior familiarizaciio, e consequentemente, a apropriagio da escrita e da leitur,

Diante destes dados apresentados observa-se uma desarmonia existente enfre gy
concepgbes inovadoras no que se refere 4 altabetizagdo ¢ letramento discutidas ¢ o privica
pedagdgica das professoras mvestigadas sendo refletidas diretamente no nivel de letramenio
dos alunos pesquisados. A partir desta realidade sdo possiveis alguns encaminhamentos ¢
inferéneias, visando um melhor direcionamento destes resultados.

A criagiio de uma politica cducacional de jovens e adultos, voltada para o
alfabetizar letrando de modo que as praticas sociais de leitura ¢ escrita sejam evidenciadas ¢
consubstanciadas em uma proposta real ¢ vivificada, onde os educandos sejam vistos como
agentes ativos e construtores do processo. Para isso, exige-se uma acdo coletiva criteriosa,
fundamentada em principios sélidos de formagdo ¢ acompanhamento pedagégico,
possibilitando o acesso as novas concepgdes de alfabetizagio, associadas a uma reflexdo sobre
as praticas pedagdgicas observadas, ou seja, um assessoramento pedagdgico efetivado a partir
de uma formacio continuada que promaova uma reflexo da propria pratica respaldando-se em
teorias que sustentem o alfabetizar o fetrar paralelamente, produzindo assim novas relacdes
entre teoria-pratica,

O ato de educar e de alfabetizar numa perspectiva de letramento vai além de
reformas e de programas, requer uma pratica educacional permeada com principios teérico-
metodologicos solidos que atendam as reais necessidades de aprendizagens dos sujeitos
inscridos para que aprendam a ler e escrever criando habilidades sociais e novas atitudes
frente as demandas apresentadas no contexio.

E necessério que seja assegurado aos alunos um fazer pedagdgico inovador que
propicie o alfabetizar letrando, ou seja, trabalhar a leitura ¢ a escrita no contexto das préticas
sociais que envolvem estas competéncias ¢ assim superar a pratica mecénica, repetitiva ¢
descontextualizada, dando Cspago para um trabalho que explore de forma significativa a
funcéo social da leitura e da escrita para que os sujeitos possam utiliza-las nas mais variadas
situa¢des cotidianas,

Para que isso aconteca o professor precisa assumir uma postura investigativa
frente ao processo de aquisico da lingua escrita, bem como da construgdo do conhecimento,
para que possa intervir de modo que favorega a conquista e apropriacdo da linguagem escrita,
ou seja, ¢ necessario que o professor, por meio de um processo investigativo, discuta e

problematize intervengdes pedagégicas necessarias para alfabetizar com significado e

intencionalidade, inserindo os sujeitos nas praticas sociais de leitura e escrita.




E preciso que os profissionais da educagfio tenham uma visdo mais clara da

importancia da escola para a promog¢&o do letramento dos sujeitos, pois a apropriagiio da
leitura ¢ da escrita ¢ instrumento essencial para uma participagdo ativa e auténoma no meio
social ¢ eixo norteador de todo curriculo educacional.

O processo de alfabetizar letrando s6 se efetiva num espaco escolar em que as
varias situages comunicativas veiculadas socialmente tenham transito livre, ou seja, um
ambiente em que as praticas sociais estejam inseridas como instrumentos norteadores do fazer
pedagogico. Desta forma, ¢ preciso que os varios textos estejam presentes nas salas de aula
para pctencializar o trabalho de apropriacdo da leitura e da escrita. I com esta visdo de que os
sujeitos se familiarizam com os mais variados géneros e posteriormente, com sua exploracdo,
que se pode garantir-lhes o acesso aos varios aspectos sociais.

Nesta abordagem, a inovaglo pedagégica estd presente por condensar as
concepeles de tedricos inovadores na busca de propostas ¢ paradigmas atuais que
contemplem as expectativas ¢ necessidades sociais através de uma pratica em que o aluno seja
percebido como sujeito cognoscente produto ¢ produtor de cultura, capaz de produzir,
inleragir e interpretar a realidade, tendo como instrumento norteador o contexto ¢ as prdticas
sociais de leitura ¢ escrita carregadas de marcas e histérias significativas para transformar o
processo de aprendizagem mais real e interessante.

Apesar dos limites que envolvem esta pesquisa, devido a questdes de tempo e
dificuldade em algumas referéncias, espera-se que tenha contribuido de forma significativa
para a Educagdo de Jovens e Adulios e também tenha despertado reflexdes valiosas sobre a
alfabetizagdo, o letramento C. consequentemente, a inovagfo pedagdgica no momento em que
emergem novas demandas e novos conceitos para uma atuacédo plena dos sujeitos no contexto
social.

Portanto, diante das reflexdes e discussdes abordadas em um tema o amplo, nfo
s¢ pode ter a pretensdo de ter estudado o compreendido todas as forcas que podem e/ou
poderiam contribuir para esta tematica, principalmente em um contexio histérico que
demanda cada vez mais de novas pesquisas na drea. Entretanto, ousou-se lecer reflexdes e
discussdes acerca da alfabetizagdo, letramento e inovagiio pedagégica no contexto da
Educagdo de Jovens ¢ Adultos, visando ndo apenas atender aos critérios do curso de mestrado,
mas acima de tudo o repensar da pratica enquanto coordenadora pedagégica desta modalidade
de ensino.

A expectativa ¢ que os resultados obtidos nesta investigacio contribuam,

consubstancialmente, para a elaboragdo de novas propostas pedagégicas ¢ politicas
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educacionais voltadas para a conquista e funcionalidade da leitura e da escrita através de uma
praxis embasada no alfabetizar-letrar.

Além desta contribuigdo, espera-se que este trabalho possa ser aprofundado nas
discussdes sobre formagio do professor ¢ a representagdo social que este professor tem sobre
o processo de letramento, assim como na relagfio entre afetividade, desenvolvimento

cognitivo e aquisi¢lo da leitura e da escrita. Estes aspectos podem ser aprofundados em

estudos posteriores.
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ANEXOS




1.
1.1

1.4

1.5
1.6

ENTREVISTA COM ALUNOS

DADOS DO ALUNO
NOMI::

IDADI:

OCUPACAO:

ANTES DE FREQUENTAR A EJA JA HAVIA FREQUENTADO OUTRA ESCOLA?
QUANDO?

EM CASO AFIRMATIVO, POR QUE DESISTIL?

COMO ERA O ENSINO?

DADOS SOBRE AS EXPECTATIVAS DO ALUNO:

O QUE MOTIVOU VOCE A ESTUDAR?

O QUE VOCE DESEJA APRENDER NA ESCOLA9

PARA VOCE A LEITURAE A ESCRITA SAQ IMPORTANTES? POR QUE?

EM QUAIS MOMENTOS DA VIDA VOCE MAIS PRECISA DA LEITURA E DA
ESCRITA?

VOCE ACHA QUE A ESCOLA PODE MUDAR SUA VIDA? EM QUAIS
ASPECTOS?

DADOS SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

O QUE VOCE ENTENDE POR ALFABETIZACAO?

VOCE CONSIDERA A ALFABETIZACAO IMPORTANTE NA VIDA DAS
PESSOAS? POR QUE?

EM SUA OPINIAO, QUANDO UMA PESSOA PODE SE CONSIDERAR
ALFABETIZADA?

O QUE VOCE APRENDE NA ESCOLA VOCE USA NA SUA VIDA? EM QUAIS
MOMENTOS?

QUAIS AS ATIVIDADES QUE VOCE FAZ NA ESCOLA E CONSIDERA
NECESSARIAS PARA O SEU DESENVOLVIMENTO?

QUAIS AS ATIVIDADES QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NA ESCOLA?
QUAIS TEXTOS SAQ UTILIZADOS A SALA PARA DESENVOLVER A LEITURA
E ESCRITA?




2.1
2.2
2.3

24

ENTREVISTA COM PROFESSORES

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS:
NOME::

IDADE:

FORMACAOQ:

TEMPO DE ATUACAO NA ATIVIDADE DOCENTE:

TEMPO DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:

BDADOS SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO:

QUAL SUA CONCEPCAO SOBRE ALFABETIZACAQ?

VOCE CONSIDERA A ALFABETIZACAO IMPORTANTE? POR QUE?

EM QUAIS MOMENTOS A ALFABETIZACAO ESTA PRESENTE NA VIDA DE
UMA PESSOA?

QUAIS CRITERIOS SAO NECESSARIOS PARA CONSIDERAR UMA PESSOA
ALFABETIZADA?

QUAL O PRINCIPAL OBIETIVO A ALCANCAR COM SEUS ALUNOS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAQ?

COMO VOCE ALFABETIZA SEUS ALUNOS? QUAL O PONTO DE PARTIDA
DESTE TRABALHO?

DESCREVA, BREVEMENTE, UMA OU MAIS ATIVIDADES QUE VOCE
CONSIDERA FUNDAMENTAL PARA ALFABETIZAR:

EM QUE VOCE FUNDAMENTA SUA PRATICA PEDAGOGICA? POR QUE?

DADOS SOBRE O PROCESSO DE LETRAMENTO:

O QUE VOCE ENTENDE POR LETRAMENTO?

PARA VOCE O LETRAMENTO IMPORTANTE? POR QUI?

QUAL A SUA CONCEPCAO SOBRE LEITURA E ESCRITA?

O QUE VOCE ENTENDE POR ALFABETIZAR LETRANDO?

QUAIS PORTADORES TEXTUAIS VOCL UTILIZA PARA TRABALHAR A
LEITURA E A ESCRITA?

QUAL OU QUAIS ATIVIDADES VOCT CONSIDERA FUNDAMENTAL PARA
ALFABETIZAR LETRANDO?




4 DADOS SOBRE INOVACAO PEDAGOGICA:
4.1 0 QUE VOCE ENTENDE POR INOVACAO?
4.2 COMO VOCE PODERIA DEFINIR INOVACAO PEDAGOGICA?

4.3 VOCE CONSIDERA SUA PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA? POR QUE?

4.4 NA SUA OPINIAQ O LETRAMENTO E UMA PROPOSTA INOVADORA?
JUSTIFIQUE:
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