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Resumo

O presente relatério é o culminar do 2°Ciclo de estudos do Mestrado em
Educacao Pré-escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico, onde é reportado todo o
percurso de estagio profissionalizante na Educagéo Pré-escolar, mais especificamente na

valéncia de creche.

E um testemunho onde estd explanada uma constante reflexdo do
desenvolvimento da pratica e respetivas opcGes metodoldgicas, fundamentada com
teoria atual, de modo a validar a argumentacéo realizada ao longo do mesmo e efetivar a

concordancia entre a teoria e a pratica.

A prética pedagogica foi desenvolvida no Infantario “O Polegarzinho”, na Sala
Vermelha com um grupo de criangas com idades compreendidas entre os 7 e os 19
meses. O grupo de criangcas € composto por seis meninos e seis meninas, perfazendo um
total de 12. De entre estas criancas estd uma que usufruia de cuidados educativos

especiais integrados numa equipa de intervencao precoce.

A pesquisa para a realizacdo deste relatdrio assentou essencialmente nas
necessidades e interesses de todas as criangcas e no contexto em que estas estdo

inseridas.

Conclui-se que o caminho do educador é um processo continuo e gradual, em
constante renovacao de saberes para que o0 processo educativo se centre na crianga e nas
aprendizagens significativas que fard e que, num futuro préximo, serdo fundamentais
para o desenrolar da sua vida. Estudou-se que o ambiente educativo no que concerne a
organizacao do espaco e a escolha de materiais sdo promotores do bem-estar fisico,
intelectual e emocional da crian¢a significando, assim, que na construcdo de ambientes
de aprendizagem importa valorizar 0 espaco em que a crianga esté inserida para que o

seu desenvolvimento possa ser igualmente valorizado.

Palavras-chave: Educador de infancia, Intervencdo pedagogica, Creche,

Aprendizagem, Organizacao do espaco.






Abstract

This report is the culmination of the 2nd cycle of studies of the Masters degree
in Early Childhood Education and Teaching of the 1st cycle of basic education, which is
reported throughout the course of work experience in the prevalence of pre-school,
specifically in kindergarten.

It is mainly a testimony as | co relate reflection of the development of practical
and methodological respective options, based on current theory, in order to validate the

arguments made along the same effect and the agreement between theory and practice.

The pedagogical practice was developed in “O Polegarzinho” Preschool in the
Red Room with a group of children aged between 7 and 19 months. The group of
children consists of six boys and six girls , a total of 12 . Among these children is one

that it enjoyed integrated educational special care in early intervention team .

The research for the production of this report is essentially based on the needs

and interests of all children and based on the context which they are within.

We conclude that the path of the educator is a continuous and gradual process ,
in constant renewal of knowledge so that the education process should focus on the
child and meaningful learning and that they will in the near future will be fundamental
to the conduct of his life . We have studied the educational environment as regards the
organization of space and choice of materials are promoters of physical, intellectual and
emotional well - being of children meaning thereby that the construction of learning
environments matter value the space in which child is inserted so that their development

can be equally valued .

Keywords: Childhood educator, Educational intervention, Nursery, Learning,

Organization of Space.
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RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Introducéo

O presente relatorio surge no ambito da conclusdo da Prética Pedagdgica, do
Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1°Ciclo do Ensino Basico, desenvolvida
ao nivel da educacdo pré-escolar, com criangas muito pequenas. Assim, este trabalho é
integralmente redigido com base no estagio desenvolvido na valéncia de creche, no
Infantario “O Polegarzinho” — situado no concelho do Funchal — mais concretamente
na Sala Vermelha (bercario). Na sala estdo criangas com idades compreendidas entre 0s

7 € 0S 19 meses.
Enquadramento da Tematica

Quando se fala em educacdo de infancia o primeiro pensamento do individuo
surge direcionado para a componente pré-escolar (dos 3 aos 5 anos). A creche é ainda
uma matéria com pouco destaque no que diz respeito a educacdo formal de criangas na
primeira infancia. Decorrente de varias leituras constatou-se que a evolucdo social das
Ultimas décadas permitiu uma alteracdo da realidade familiar a nivel economico e
profissional. Esta mudanca originou a necessidade de uma resposta de natureza
socioeducativa, ou seja, um atendimento as familias com uma componente extra

familiar, desempenhada por uma instituicdo que hoje conhecemos como sendo a creche.

A creche é um equipamento que visa 0 apoio tanto a familia como a crianca.
Esta auxilia a familia na medida em que disponibiliza os seus servi¢os para acolher a
crianca durante o horario que impede os pais de exercerem as suas responsabilidades
parentais. O apoio a crianca espelha-se na oferta de condicbes que potencializam o
desenvolvimento integral da mesma. Pretende-se que o tempo passado na instituigdo

tenha qualidade enquanto meio educativo.

Esta qualidade traduz-se na oferta educativa pela acessibilidade as atividades e
aos servicos a nivel alimentar, de higiene, de atividades lGdicas e pedagdgicas e pela
disponibilizagdo de toda a informagdo que concerne a crianca e a funcionalidade da

instituicao.
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O desenvolvimento da crianca dos 0 aos 3 anos merece uma especial atencéo por
ser neste nivel etdrio que a crianca adquire competéncias sélidas para as demais

aprendizagens do desenvolvimento subsequente.

O primeiro ano de vida representa uma fase de input. E uma etapa em que o
bebé, embora pareca inativo, estd a absorver toda a informacéo que € disponibilizada em
seu redor. Sons, gestos, rostos, atitudes e palavras sdo alvo de constante atencdo por
parte do bebé. Sendo um periodo de desenvolvimento que se realiza a grande
velocidade, a presenca e acompanhamento de um educador é fundamental para

estimular e consolidar as informacdes absorvidas.

A caréncia da presenca do educador nos primeiros meses de vida do bebé
prende-se com a capacidade que o educador tem de interpretar de modo claro as
necessidades fisicas, afetivas e cognitivas do bebé. Ha que fazer compreender que um
individuo sem formacdo, em principio, apenas prestara cuidados que dizem respeito as
necessidades bésicas da crianca. E urgente, a meu ver, credibilizar a funcio do educador
de infancia em creche para a ascensdo de um contexto educativo produtivo num ciclo
em gue emergem competéncias que devem ser acompanhadas adequadamente, de modo
a que as mesmas se estabelecam e que ndo fiqguem estagnadas a espera de algo ou de
alguém que as faca emergir.

Assim, o contexto educativo deve estar fisicamente preparado para o despertar
de competéncias da crianca. O ambiente fisico, mais concretamente a organizacao e
colocacdo de materiais na sala, deve ter em conta as condi¢des de conforto ideais para o
desenvolvimento seguro da crianga. O acompanhamento rigoroso e individualizado da
crianga protagoniza um principio curricular orientador de criacdo de oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento, isto €, o espaco deve corresponder as necessidades e

interesses individuais das criancas e do grupo em geral.

Faz parte das necessidades da crianca estabelecer uma relacdo saudavel entre a
familia e a creche, permitindo enfatizar a comunicacdo e participagcdo dos familiares na
rotina da sala e da instituicdo. A colocacdo da crianca na creche ndo indica uma
separacdo entre a crianca e a familia no ato de entrada, muito pelo contrario, pretende-se
que os pais e familiares tenham a vontade para participarem na vida do bebé sempre que
possam e queiram. A creche ndo é uma instituicéo isolada da vida familiar. E antes um

complemento a vida familiar da crianga.
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E certo que mais e melhor poderia ser realizado no que concerne aos estudos
realizados no a&mbito da creche que, apesar de extremamente Uteis e crediveis,
continuam a ser escassos. Certo € também que as mentalidades estdo a mudar e que,
passo a passo, 0 educador de infancia que exerce fungdes em creche vera o seu trabalho

credibilizado.

Acrescento ainda que a educacdo na primeira infancia tem em conta a
autonomia no que diz respeito a psicomotricidade, a linguagem, ao raciocinio e a
afetividade, e também a aprendizagem de valores e regras de conduta que fardo do bebé

de “hoje” o adulto de “amanha”.
Estrutura do Relatdrio

Este trabalho é realizado com uma narrativa muito pessoal, ja que o relatério € o
aglomerar de aprendizagens realizadas ao longo do meu percurso académico, de toda

uma vida e, ainda, da fase final do meu estégio curricular.

O trabalho estd organizado sequencialmente por um conjunto de dados
introdutorios, seguidos da introdugdo e pelo corpo do trabalho constituido por duas
partes essenciais.

A primeira parte, intitulada Enquadramento Tedrico contém dois capitulos,
sendo estes I)Fundamentos do Pensamento Educativo e Il)Pesquisar para Melhor
Intervir. O primeiro capitulo é integralmente dedicado ao enquadramento tedrico, onde
hd a preocupacdo de interligar o conhecimento inerente a formacdo de base do
educador, a validacdo da creche enquanto resposta educativa e ao desenvolvimento da
crianga dos 0 aos 3 anos de vida, dando especial atencdo a planificacdo, diferenciacdo
pedagdgica e avaliacdo. No segundo capitulo estd apresentada a metodologia de
investigacdo utilizada aquando da intervencdo, procurando evidenciar a componente de
investigacdo-acdo e 0s pressupostos metodoldgicos que conduziram a pesquisa para a
intervencao pedagdgica.

A segunda parte Intervencdo Educativa: Desenvolvimento da Pratica Pedagogica
é constituida por um capitulo e este centra-se na minha intervencdo pedagdgica,
contextualizando o ambiente educativo e em especial o grupo de criangas da Sala

Vermelha. Problematiza ainda a questdo da organizagdo do espago como promotor do
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bem-estar fisico, intelectual e emocional da crianca, dando uma resposta ao projeto

patente no capitulo Il)Pesquisar para Melhor Intervir.

Para terminar sai redigidas as consideragfes finais, compondo algumas

apreciag0Oes acerca de toda a praxis efetivada.

Assim, e dada a tematica abordada ao longo deste trabalho, eu gostaria que o
titulo deste relatorio fosse: «Intervencdo Pedagdgica: a organizacdo do espaco como
promotor do bem-estar fisico, intelectual e emocional da crianca». Isto porque a questao
fundamental de todo o processo de investigacdo patente neste trabalho é o
desenvolvimento integral nos primeiros meses de vida da crianga. No entanto, por
motivos mais ou menos formais, este intitula-se somente «Relatério de Estagio de

Mestrado».

Faco desde ja saber ao leitor que este relatério “traz gente dentro™.
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Capitulo I - Fundamentos dos Pensamento Educativo

No presente capitulo pretende-se abordar o perfil do educador de infancia
realcando-o como sendo um individuo reflexivo, competente e profissional com base na
cooperacgéo e inovacdo da acdo educativa, dado que “ (...) a identidade ndo é um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade é um lugar de lutas e
conflitos, ¢ um espago de constru¢ao de maneiras de ser e estar na profissao” (Novoa,
1995, p.16). Nesta perspetiva de construcdo de saberes, torna-se importante salientar a
importancia das Orienta¢Ges Curriculares para a Educacéo Pré-escolar como ferramenta
de apoio ao educador, que visa o desenvolvimento integral da crianca, contribuindo para

a adequacdo do processo de intervencdo educativa.

Apresenta-se também a metodologia de investigacdo adotada, fazendo referéncia
aos pressupostos que guiaram a minha pratica, numa pretensdo de reequacionar a
procura da creche como uma resposta educativa de qualidade, com base na planificagéo,
diferenciacdo pedagdgica e avaliacdo do ambiente educativo e, consequentemente, do

educador de infancia.

1.1.0 Perfil do Educador

O Decreto-Lei n°241 de 30 de agosto de 2001 define o desempenho geral do
educador de infancia como sendo um perfil que o orienta para “conceber e desenvolver
0 respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de
aprendizagens integradas”. (Anexo N°1, II). Assim, o perfil geral do educador tem por
base o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Expressa que a formagdo do
educador capacita-o para outras funcbes educativas, nomeadamente no quadro da

educacéo de criangas com idade inferior a 3 anos (creche).

Esta orientacdo visa contemplar a componente letiva e pedagogica e salienta a
necessidade do desenvolvimento de competéncias relacionais com as criancas, as
familias, a equipa educativa e a comunidade em geral. O educador é um profissional que
efetiva uma pluralidade de interacbes e acGes que o conduzem a construcdo da

identidade docente. Na sequéncia deste pensamento, Alarcdo e Rolddo (2009),
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mencionam que a construcdo e o desenvolvimento profissional envolve uma auto
implicacdo do educador na sua formacdo. Esta é apoiada por supervisores e colegas de
profissdo. S&o também referidos a acdo e os saberes construidos ao longo do processo e
que tém em conta o contexto, a realidade e o constante questionamento da prética,
mobilizando saberes e realizando pesquisas de investigacdo. Trata-se de um processo
analitico e reflexivo aquando da observacéo e avaliagdo de si enquanto profissional e
dos outros enquanto atores sociais. Todo o processo que efetiva o perfil do educador
estd em permanente (re)construcdo, quer pela consciéncia das diferentes necessidades
que se lhe apresentam, como pela autoformacdo e perspetiva do exercicio futuro da

profissdo (p.26).

Assente numa base socioconstrutivista, o educador é entdo capaz de atuar em
contextos adversos de modo a conseguir facilitar a aprendizagem das criangas através de

maultiplas oportunidades de aprendizagem.

Acredito que o perfil ideal seria conotado com a orientagdo dos educadores de
infancia para a relacdo estreita entre a instituicdo e as familias, existindo uma
continuidade, ndo limitada, da educacdo feita em casa das criancas com a educacgdo
realizada nas salas com os profissionais de educacdo, estabelecendo uma ponte com
dois sentidos: dar e receber.

Assim, o perfil do educador centra-se na cooperagdo, inovagao e constante

reflexdo da prética de forma critica e argumentativa.

1.2.0 Educador Reflexivo e Argumentativo

A reflexdo desencadeia a meditagdo levando o individuo a pensar
demoradamente acerca de um assunto e por variadas vezes. Esta capacidade ndo € inata
pelo que se aprende fazendo: aprende-se a refletir, refletindo. E um processo natural que

ndo pode ser ensinado.

O curso de educadores e professores, na sua formagéo de base, acarreta uma

componente profissionalizante que visa preparar o formando para a carreira docente.
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Na perspetiva de Alarcdo (1996), as instituices de formacdo privilegiam a
tomada de decisdes com o recurso a aplicagdo dos conhecimentos cientificos na
resolugdo de problemas. Contudo, cada situagao representa um caso Unico e ndo sao 0s
raciocinios pré-concebidos que resolvem os problemas pois “(...) na vida pratica, [0S
educadores] encontram-se perante situacdes que, para eles, constituem verdadeiras
novidades (...) [procurando] solugdes nas mais sofisticadas estratégias que o
pensamento racionalista técnico lhes ensinou; por vezes em vao” (pp.13-14). Isto
porque ha que avaliar a situacéo e a realidade em questdo. No fundo, a autora pretende
transmitir a necessidade de “abrir a porta” da sala de formacdo ao mundo exterior.

Deixar entrar problemas reais, em contextos reais, com pessoas reais.

A iniciacdo ao processo reflexivo comeca quando o individuo se “despe” das
concecdes que tem, dos preconceitos e dos juizos de valor. Trata-se de uma componente
racional que inspira especial cuidado para que ndo se misturem as crencas e valores
pessoais. Isto ndo quer dizer que o pensamento ndo assente sobre uma crenca, pelo
contrério, é a crenca que leva a investigagdo pormenorizada, a procura de evidéncias

gue constroem argumentos validos para a construcdo de uma concluséo.

A conquista de um processo de reflexdo-acao facilita a intervencdo educativa no
contexto e na resolucdo de problemas inerentes & praxis. E como se 0 pensamento
resultasse de forma automatica e consciente sem o individuo ter que pensar sobre o
passo seguinte. Este processo acontece em outros momentos da nossa vida, como por
exemplo, na conducdo de um veiculo: quando se inicia as aulas de condugéo, o condutor
tem que pensar obrigatoriamente sobre as mudangas a colocar para que o carro ande
com maior ou menor velocidade. Depois de alguma experiéncia o condutor consegue
colocar as mudancas sem ter que pensar que depois da segunda vem a terceira e assim
sucessivamente. Posso ainda dar outro exemplo respeitante a pratica do educador: se um
bebé chora porque a chucha lhe caiu, a resposta do educador é dar a chucha ao bebé. E

uma resposta automatica de pensamento.

E de ressaltar que o educador deve integrar na sua vida pessoal e profissional
uma prética reflexiva continua e sistemética, sendo que “a acao reflexiva é uma agédo
que implica uma consideragéo ativa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita
ou que se pratica, a luz dos motivos que o justificam e das consequéncias a que conduz”

(Dewey, citado por Zeichner, 1993, p.18).
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A reflexdo gera autonomia e inovacdo e, consequentemente, uma aprendizagem
diversificada e significativa para as criancas, ja que existe uma relacdo muito préxima

entre 0 que se pensa e a forma como se age.

Considero que o educador reflexivo encara a vida e a profissdo de um jeito
diferente: traca caminhos pela descoberta e pela aprendizagem. E a tomada de
consciencializagdo que “da sentido a funcao do [educador] e norteia as atividades

formativas em cada um desses niveis” (Alarcdo, 1996, p.187).

Acrescento ainda que o ideal seria um educador reflexivo e argumentativo, pois
para além de ser necessario repensar a pratica também é importante saber como

fundamenta-la.

1.3.0rientagdes Curriculares para a Educacdo Pre-escolar

As Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE), aprovado
pelo despacho n°5220/97, de 10 de Julho, publicado no Diério da Republica n°178, é um
documento oficial do Nucleo de Educacdo Pré-escolar do Departamento da Educacédo
Basica - Ministério da Educacdo, que faz parte de uma colecdo de trés manuais, sendo
este o primeiro, seguido de «Qualidade e Projeto em Educacdo Pré-escolar» e

«Legislacdo».

Tal como o titulo indica, o documento € um guia orientador para profissionais
em educacdo pré-escolar, tendo em conta que esta valéncia é

(...) a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida,

sendo complementar da agdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita

relacdo, favorecendo a formacéao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em

vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autobnomo, livre e solidario (OCEP,
1997, p.15).

A palavra «aprendizagem» € uma constante, assim como «inclusdo» e
«desenvolvimento». E relevante referenciar que este guia encara a crianga como um
agente ativo da sua aprendizagem, ndo a limitando, mas explorando o seu potencial.
Né&o estabelece metas a cumprir, mas procura delinear um curriculo, embora néo o seja,
para orientar a planificacdo e abordagem de tematicas que possam contribuir para o

sucesso das aprendizagens.

10
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O seu conteudo € essencialmente dirigido ao educador, ndo dirigindo ou
impondo quais as atividades a fazer e como realiza-las. Explica as etapas fundamentais
pelas quais passam as criangas, quais 0s materiais a utilizar perante determinadas
condicionantes e ainda como incutir conhecimentos de uma forma lddica, didatica,
elucidativa e consciente. Ndo sendo um curriculo oficial nem um programa de uma
unidade curricular, o educador tem oportunidade de explorar os contetudos de forma
livre e espontanea e com muita flexibilidade, indo ao encontro dos interesses e

necessidades das criancas.

Na idade pre-escolar é importante inovar de modo a implementar um espirito
criativo nas criancas, fazendo com que as aprendizagens sejam prazerosas, com base nas
condigdes disponibilizadas para que haja sucesso em tudo o que a crianca realiza. As
vivéncias da crianga sdo muito importantes para as aprendizagens futuras. Assim, se for
dada a oportunidade, a crianca € capaz de aprender consigo € com 0s outros através do
conhecimento que ja tem do mundo. O educador deve partir do que a crianca ja sabe de
modo a estabelecer um vinculo entre a sala de atividades e 0 mundo que a crianga vé

pela janela.

No entanto, as OCEPE sdo direcionadas para a educagdo pré-escolar, como o
préprio nome indica. Sdo informacGes destinadas a educadores que trabalham em salas
com criancas a partir dos 3 anos. Esta realidade prende-se com o facto de o Estado
considerar, até entdo, que deve existir uma rede de apoio a educagdo pré-escolar,
embora esta ndo seja de carater obrigatorio, ja que “a frequéncia (...) é facultativa, no
reconhecimento de que a familia cabe um papel essencial no processo da educacéao pré-
escolar” (Lei N°46, 1986, p.3069).

1.4.Creche: uma resposta educativa

Segundo Oliveira-Formosinho (2006) em pleno século XXI, a mulher sai de casa
para ir trabalhar e coloca os seus filhos na escola ou ao cuidado de outrem. QOutrora, 0
papel da mulher no seio familiar era o de mée, cuidadora dos seus filhos e das lides da
casa. No entanto, com a pretensdo crescente de melhoria de vida, a educa¢do maternal é

apenas possivel para familias com uma condicéo financeira estavel.

11
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Segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico
(2004), Portugal tem uma taxa de mulheres empregadas a tempo inteiro elevada em
comparagdo com 0s restantes paises da unido europeia. O trabalho domestico néo
renumerado fica também ao encargo das mulheres, impossibilitando que haja mais

algum tempo para a familia.

Assim, foram criadas solucdes que visam colmatar a auséncia de um cuidador
familiar nos primeiros trés anos de vida da crianca: as creches. Estas instituigcdes
funcionam como sistemas de cuidados e acompanhamento das criangas e “t€ém um papel
fundamental para ajudar as familias a conciliarem o trabalho com a vida familiar. Em
Portugal as mées podem abandonar temporariamente o mercado de trabalho [através da
licenca de maternidade] para cuidarem de filhos muito pequenos [até 180 dias] uma vez
que ndo existem, de uma forma geral, servicos de cuidados a crianga acessiveis”

(OCDE, p.19).

Numa realidade em que os avs, possiveis cuidadores, ainda ndo atingiram a
idade da reforma e estdo a trabalhar, os pais recorrem a uma instituicdo a tempo

integral, com o intuito de conciliar a vida profissional com a vida pessoal.

A creche surge, numa primeira etapa, como um meio de “oferecer educagio e
cuidados fora da familia com vista a fomentar o desenvolvimento social e cognitivo das
criangas” (OCDE, p.94), permitindo a permanéncia das criancas até 11 horas por dia,

como é possivel verificar no quadro 1.

Quadro 1 - Principais carateristicas das respostas educativas de cuidados as criangas em Portugal

Portugal
Criancas dos 0 Idade Sector Horario
aos 6 anos
Privados, mais de 70% pertencendo a .
Creches 6 meses aos 3 anos rede de solidariedade social 4 a 11 horas/dia.
Creches Publicos e privados da rede
familia/amas 5 i 105 B o de solidariedade social

Fonte: Informacdo fornecida pelas autoridades nacionais. (adaptado do relatério da OCDE, p.97)

A creche surge entdo como uma resposta educativa a uma necessidade social.

Porém, questionam-se os beneficios do bebé permanecer longe da mae durante bastante

12
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tempo e estar com outras criangas com as quais tem de partilhar a atencéo e os cuidados
dos adultos. Como menciona Portugal (1998) “se uns se mostram entusidsticos
relativamente as possibilidades que as creches podem oferecer as criangas, outros, mais

conservadores, mostram-se mais renitentes...” (Portugal, 1998, p.13).

Esta reniténcia prende-se com a questdo do nivel de qualidade que é
proporcionada a crianca. Estudos comprovam que “as criangas que usufruiram de
educacdo de infancia de qualidade obtiveram melhores resultados escolares,
evidenciaram carateristicas importantes para o sucesso no trabalho e nas relacdes
pessoais e sociais e evidenciaram ainda um incremento nas qualidades civicas”

(Oliveira-Formosinho, 2006, p.7).

Torna-se urgente afirmar que os profissionais que trabalham em creche, com
criancas tdo pequenas, necessitam de qualificacdo e formacdo adequada para responder
as necessidades e ao desenvolvimento da crianga. Importante é ainda referir que a
familia, seja por que razdo for, pode ndo conseguir assegurar uma educacéo tdo plural

como a educacao formal.

E no ambito desta preocupacio crescente com que a sociedade atual se depara
que o Estado vem consagrar, através do Programa de Emergéncia Social, um quadro

normativo que estabelece condigdes de funcionamento e qualificacdo das creches.

A Portaria n°262 de 31 de agosto de 2011, estabelece as normas reguladoras das
condigBes de instalagdo e funcionamento da creche nas modalidades formais e néo
formais. Por modalidade formal entenda-se as instituicdes que estdo ligadas ao
Ministério da Educacdo ou ao Ministério da Solidariedade e da Seguranca Social. A
modalidade ndo formal é constituida ndo por instituicbes, mas por entidades como a

familia e os vizinhos, as amas ndo qualificadas e baby-sitters.

E agora pertinente definir o conceito de creche como sendo um “equipamento de
natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a crianca até aos 3 anos
de idade, durante o periodo correspondente ao impedimento dos pais ou de quem exerca

as responsabilidades parentais™ (idem).

A creche tem por objetivos especificos a facilitacdo da vida familiar, de modo a
permitir a conciliagdo desta com a atividade profissional do agregado familiar. A

colaboracdo com a familia na partilha de cuidados e responsabilidades no processo

13
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evolutivo da crianca; a certificacio de que hd um atendimento individual e
personalizado das necessidades especificas de cada crianca; a prevengdo e despiste
precoce de inadaptacdo, deficiéncia ou situacdo de risco, assegurando o
encaminhamento mais adequado; a facilitacdo de condi¢Ges que proporcionem o
desenvolvimento integral da crianca, num ambiente seguro a nivel fisico e afetivo e, a

promocdo da articulagdo com outros servigos existentes na comunidade.

Apesar da frequéncia da creche ndo ser obrigatdria e de ficar ainda algo aquém
das linhas gerais da educacédo pré-escolar, a preocupacao legislativa é crescente. Assim,
sdo estabelecidas linhas orientadoras que convergem para a funcdo educativa,
nomeadamente o Projeto Pedagdgico de Escola e o de Grupo, do qual faz parte o plano
de atividades sociopedagogicas que promovem o desenvolvimento integral das criancgas,
designadamente motor, cognitivo, pessoal, emocional e social.

Em contraposicdo com as OCEPE, na creche ndo existe uma orientagdo das
atividades a realizar ao longo do ano letivo. Apenas é referenciado que as atividades
devem adaptar-se a realidade da crianca e variar as experiéncias consoante as suas

necessidades e interesses.

Posto isto, compreende-se que a creche é mais do que uma resposta social. E
uma resposta educativa que leva, cada vez mais, pais e familiares a procurar o
acompanhamento de profissionais em educacdo no anseio de que os filhos tenham uma

educacdo adequada e qualificada.

1.5.0 Desenvolvimento da Crianca (0 aos 3 anos)

O desenvolvimento infantil nos primeiros anos de vida da crianca é realizado a
uma velocidade exorbitante. E tdo rapido que numa questdo de meses o bebé desenvolve
competéncias que lhe permitem atingir um nivel de atividade cada vez maior. Tal
acontece porque “o nosso potencial para aprender nunca ¢ tdo elevado como no

momento em que se nasce” (Gordon, 2008, p.5).

Piaget tem uma teoria concreta acerca do desenvolvimento cognitivo que se
traduz numa teoria de estadios. O primeiro estadio compreende o periodo que antecede

0 aparecimento da linguagem, do nascimento aos 2 anos, designa-se por periodo
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sensorio motor. O segundo periodo carateriza-se pelo aparecimento da linguagem, dos 2
aos 7/8 anos, e é denominado por periodo pré-operatério. O periodo das operagdes
concretas ocorre entre 0s 7 e 0s 11 anos e, de seguida, o periodo das operacdes formais

inicia-se ap0s 0s 12 anos e culmina por volta dos 15/16 anos de idade.

O periodo sensorio-motor € caraterizado essencialmente por uma inteligéncia do
tipo préatica. Cro (2001) perspetiva que este periodo permite a crianga a construcdo de
“um sistema complexo de esquemas de assimila¢do e de organizagdo do real, de acordo
com um conjunto de estruturas espacio-temporais ¢ causais” (Cro, 2001, p.33). Quer
isto dizer que no estadio sensorio-motor as experiéncias sdo imediatas e realizadas
através dos sentidos. E ainda neste periodo que a crianca aprende o que 0 meio
disponibiliza. Através dos sentidos, o bebé aprende texturas, materiais e sabores com
base nas suas exploracGes. Os cinco sentidos sdo a porta de entrada do mundo exterior,
pelo que “bebés e criangas até aos 3 anos aprendem com todo o seu corpo e todos os

seus sentidos” (Post & Hohmann, 2011, p.22).

E através das suas acdes que o bebé aprende, olhando, ouvindo, tocando,
saboreando e cheirando. O conhecimento surge através da agregacao dos sentidos com o

que 0 bebé sente.

Post & Hohmann (2011) referem que a constru¢do de conhecimentos basicos
acerca do que as pessoas e as coisas sdo, 0 modo como agem e respondem perante as
situagbes ocorre com base nas interacbes com 0s objetos e as pessoas, ou seja, “a
medida que os bebés (...) interagem com pessoas € agem sobre materiais, constroem
uma bagagem de conhecimentos basicos sobre 0 modo como as pessoas e as coisas sao,

0 que fazem e como respondem a determinadas agdes” (p.26).

Pretende-se que o bebé adquira as suas competéncias como sendo um agente
ativo da sua prépria aprendizagem, dai que se trate de uma abordagem cognitivista do
desenvolvimento. Contudo, ndo podemos deixar de considerar a importancia da
componente social para o desenvolvimento saudavel da crianga. Brazelton e Greenspan
(2002) verificam que a componente afetiva é igualmente impulsionadora da aquisi¢cdo
de competéncias, no sentido em que o carinho e o apoio proporcionados atraves de
interacdes emocionais fazem estabelecer uma ligagdo de confianga entre a crianga e 0

adulto.
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Desde o nascimento até aos 3 anos, a crian¢a sofre mudancas que fardo dela uma
crianga ativa, segura e bem desenvolvida. A evolugdo que ocorre é deveras
impressionante. O bebé comega por ser uma pessoa muito delicada e sensivel que com o
passar dos meses vai ganhando dinamismo e autonomia. Mudancgas como o controlo do
corpo e das suas acOes sdo vistas e acompanhadas de perto pelos adultos com muito
cuidado e com especial atencdo. A cada etapa ultrapassada o bebé atinge uma vitoria no

que diz respeito a sua maturidade fisica e emocional.

De modo a facilitar o processo de mudanca que temos vindo a referir (Valero,

2009), € realizada a seguinte sintese de acontecimentos:

Quadro 2 - Carateristicas do desenvolvimento da crianga do 1° ao 5° més a nivel da motricidade, da linguagem

e das atitudes

Idade Motricidade Global Linguagem Atitudes

1 més eDistingue caras que ePratica linguagem e Acalma-se quando a mée
estejam a 25 cm dos seus corporal, movendo o fala;
olhos; corpo perante certos eSorri por vezes e comeca
eConsegue ver a sua mao estimulos. a emitir pequenos sons.
quando a agita perto da cara.

2 meses e Aprecia objetos com muita | ®Fica alerta para o que | ®Sorri quando se lhe fala;
cor; 0 rodeia; eFica atento quando ouve
oChucha nos dedos e nas uma voz que reconhece.
maos; eDemonstra a sua alegria
eConsegue manter a cabega sorrindo e agitando as
erguida por alguns segundos. pernas e os bragos.

3 meses eMantém a cabega erguida eQuando se lhe fala, eReconhece as pessoas que
(quando esté no colo); responde com sons; Ihe sdo mais proximas;
el cvanta a cabega com os (s sons com que eSorri para quem se
bragos, quando esta deitado | reponde sdo mais aproxima (se reconhecer).
de barriga para baixo; expressivos.
eDeitado de lado, volta-se
para ficar de barriga para
cima.

4 meses ePega num objeto com a ePassa do choro ao riso | eTenta puxar o cabelo, o
méo e leva-0 a boca; muito rapidamente; nariz e mexer no rosto de
eConsegue ver bem, apesar | eCombina gestos, sons, | qualquer pessoa que se
de ainda ndo ter estabelecido | risos e choros. aproxime.

a coordenacdo 6culo-
manual.

5 meses eSenta-Se COM apoio; o(rita para manifestar | eDescobre o corpo, agarra
eProcura e agarra com a alegria; nos pés e leva-os a boca.
mé&o um objeto que lhe tenha | ®Os sons que imite
caido; comegam a ser
eDeitado de barriga para diferentes consoante as
baixo, levanta-se apoiado necessidades.
nas maos e move a cabega
para os lados.

Fonte: adaptado de Valero (pp.70-77, 104-109, 136-139 e 158-159)
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Com 5 meses de vida, o bebé ja demonstra grande interesse pelos objetos

procurando agarra-los com as méos. E a fase inicial em que explora o meio através do

tato.

Quadro 3 - Carateristicas do desenvolvimento da crianca do 6° ao 12° més a nivel da motricidade, da
linguagem e das atitudes

Idade Motricidade Global Linguagem Atitudes

6 meses eSenta-se sem grande apoio | ePalra consigo e com eDemostra a sua
(pode tombar para o lado); 0S outros. preferéncia pela familia.
ePcga em tudo o que lhe
chama a atencéo;
eSegura-se de pé com ajuda.

7 meses e Senta-se apoiado nas suas eFecha a boca para nao | eQuando acorda a meio da
préprias maos (para ndo cair | comer o que nao lhe sesta ou da noite, ja é capaz
para a frente); agrada; de ficar sossegados;
eUtiliza as duas maos para eComeca a emitir eQuando se apercebe de
apanhar um objeto; palavras que alguém esta por perto,
eTenta arrastar-se COMO monossildbicas. chora para chamar a
forma de deslocamento. atencdo.

8 meses eSenta-se durante muito eEmite palavras e Assusta-Se perante
tempo; monossilébicas situacdes e pessoas
eComeca a morder; repetidamente. desconhecidas;

e Arrasta-se até aos objetos eGosta de ver e estar com
que Ihe interessam. outros bebés.
eChora quando se sente
sozinho.

9 meses eMantém-se de pé desde oL capaz de eDemostra alegria quando
que apoiado pelo adulto ou reconhecer o seu nome | faz algo do seu agrado;
por um movel; quando Ihe chamam; eEstende os bragos para
ePassa um objeto de uma e Articula palavras de que lhe peguem ao colo;
mé&o para a outra; duas silabas. eFaz gestos explicitos
eUtiliza o polegar e o (bate palmas e acenar).
indicador para apanhar
objetos pequenos.

10 meses ePercorre grandes distdncias | eReconhece e entende | ®Procura e descobre
a gatinhar; 0 sentido da palavra objetos que estdo
eJ4 se levanta sozinho com “nao”; escondidos;

0 apoio de um movel ou do eEntende os eDemonstra o seu carinho
adulto. imperativos “toma”, encostando e esfregando a
“deixa”, “anda c4”, ... ; | sua cara na da pessoa de
eImita os sons que gquem gosta.
ouve.

11 meses eExplora a comida na hora eEntende ordens eReage em contexto com
da refeigdo; simples. permissdes e proibi¢des;
eJa nao leva tudo o que ePede as coisas elmita qualquer careta que
encontra & boca. estendendo a mao. 0 adulto faga.

12 meses e Anda controladamente com | ®Atira beijinhos; eRepete acdes que
apoio; ePronuncia palavras provocam riso ou agrado.
e Abre gavetas e portas que que sdo percetiveis;
estejam ao seu alcance. eExpressa as suas

emocdes de forma
explicita.

Fonte: adaptado de Valero (pp.70-77, 104-109, 136-139 e 158-159)
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A comunicacdo ocorre desde que o bebé nasce, mas € nesta fase que existe uma

maior destreza para estabelecé-la. Fa-lo através de gestos, expressdes e verbalizagoes.

Quadro 4 - Carateristicas do desenvolvimento da crianga do 12° ao 30° més a nivel da motricidade, da
linguagem e das atitudes

Idade Motricidade Global Linguagem Atitudes

12 meses eGatinha com habilidade eExpressa as suas e(Gosta de ser o centro das

aos apoiando-se nas maos e nos | emocdes mediante atencdes e de estar com

15 meses pés; gestos, sons e atitudes; | pessoas;

e Anda sem o auxilio de e®Reconhece e eEntende as ordens
ninguém; pronuncia palavras simples, mas por vezes ndo
eRealiza garatujas. simples (“mama”, quer executa-las.

“papd”, ...);

eCompreende

perguntas pouco

complicadas;

eEntende tudo o que se

lhe diz;

eldentifica imagens.

21 meses eSobe e desce escadas o0 vocabulario ¢ eBrinca com as outras

aos colocando os dois pés em enriquecido com criangas;

24 meses cada degrau; dezenas de palavras; eChama a atengdo do
eCome ¢ bebe com ePede ao adulto o que | adulto através de
autonomia; quer; movimentos e gestos mais
eCalga e descalca os sapatos | eCompreende o OU menos bruscos;

e as meias sem ajuda. significados dos elmita os gestos e atitudes
possessivos, da dos pais.
afirmacéo e negacéo.
24 meses eCorre ¢ da pontapés com o0 vocabulario é oF egocéntrico;
aos equilibrio; composto por cercade | eComeca a ser sociavel
30 meses e Ainda ndo trava a sua 300 palavras e com as outras criangas;

corrida;

eTem agilidade suficiente
para desenroscar uma tampa,
subir e descer um fecho
éclair.

consegue construir
frases empregando
verbos;

eDenomina as cores e
0s objetos;

eEntende o conceito de
“género”, de “ontem” e
de “amanha”.

eComeca a ter medos (do
escuro, animais, pessoas
diferentes, ...).

Fonte: adaptado de Valero (pp.70-77, 104-109, 136-139 e 158-159)

Aos 30 meses de idade a crianca ja mantém o equilibrio em situacdes de marcha

acelerada. A linguagem verbal € mais clara e percetivel que até entdo e socialmente ha

uma maior liberdade de entrega de emocoes.

O desenvolvimento dos 0 aos 3 anos nada é mais do que a procura, pela crianca,

da adaptacdo ao ambiente em que esta inserida.
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1.6.Processo de Intervencdo Educativa

A préatica em educacdo de infancia deve(ria) combinar os valores e crencas do
educador com as teorias fundamentadas de pedagogos que dedicaram parte da sua vida
a estudar formas de corresponder aos interesses e necessidades das criangas, indo ao
encontro da procura de uma aprendizagem significativa, fomentada pela participagédo
ativa e consciente da aprendizagem pela acao. Neste sentido, sugere que a praxis “é uma
pratica fundamentada em crencas, valores e principios; em teorias e modelos; em
principios éticos, morais ¢ deontologicos” (Oliveira-Formosinho, 2006, p.15). é desta
forma que o educador, auxiliado por um modelo pedagdgico, organiza o curriculo

subjacente a acdo.

Confio que pode ser este 0 rumo que a educacdo ha de tomar: uma partilha
equilibrada entre o papel do educador e o da crianga, excluindo a transmissédo de
conhecimentos, para dar azo a mediagdo e orientacdo da crianca pelo educador.

1.6.1.Pressupostos metodoldgicos: metodologia adotada

Pretende-se a existéncia de uma pedagogia estruturada no que concerne a
educacdo de infancia. A forma como o educador organiza intencionalmente o processo
pedagdgico implica, entre outros fatores, a planificacdo, diferenciacdo e avaliacdo do

seu desempenho no desenvolvimento e aprendizagens da crianca.

O educador tem uma misséo e visdo que caraterizam a sua conduta profissional,
com base em crencas e valores que tém o intuito de melhorar toda a acdo educativa.
Assim, a minha missdo é desenvolver o intelecto pessoal (inteligéncia ldgico-
matematica; linguistica; musical; espacial; cinética) e social (inteligéncia interpessoal;
intrapessoal) das criangas enquanto cidaddos intervenientes nas mudancas fisicas
(naturais) e humanas do mundo. Reconhecer a crianga como um ser individual com
necessidades, direitos e deveres proprios e capaz de realizar aprendizagens de forma
autobnoma e ativa. A minha visdo passa por garantir uma educacdo de exceléncia para
todos com base na responsabilidade e no respeito mutuo, resultando na integridade e

convivéncia em comunidade.
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Por tudo isto, considero pertinente ressaltar a metodologia por mim adotada
quando iniciei a minha intervengdo em contexto de bercério, com base no modelo
pedagogico High-Scope, também por ser esta a metodologia inerente ao trabalho da
educadora cooperante. A escolha deste modelo como linha orientadora da minha
pratica, prende-se com o facto de ser um modelo de participacdo em que a crianga

aprende ativamente no processo de ensino e aprendizagem.

O modelo pedagogico High-Scope iniciou-se em 1960 pelo presidente da
Fundacdo de Investigagdo Educacional High-Scope, David Weikart, nos Estados Unidos
da América. Assenta no paradigma cognitivo-desenvolvimentista que cré no
“desenvolvimento sequencial ¢ organizado em estadios” (Oliveira-Formosinho, 2006,
p.78), isto é, toda a crianca, em qualquer parte do mundo, passa por fases de
desenvolvimento idénticas e 0 ambiente com que ela interage potencia a compreenséo
da realidade fisica e social. Piaget é o tedrico que alicerca o pensamento educacional de

que a autonomia intelectual da crianca é preocupacdo eminente do educador.

A abordagem High-Scope ndo se limita a interacdo dos educadores com as
criancas, pelo contrario, abrange as familias e a comunidade. Esta aproximacao permite
a intervencdo precoce de modo a ajudar educadores, pais e familias no auxilio ao

desenvolvimento da crianca.

E entdo que o modelo realiza um conjunto de principios orientadores para bebés
e criancgas centralizado na aprendizagem ativa e em experiéncias-chave. Os principios

orientadores estdo organizados numa “Roda da Aprendizagem”, afigurada na figura 1.

Figura 1 - Roda da Aprendizagem da abordagem High-Scope para bebés e criancas
7 TElmen gqyipa v' Relagdes de confianca
v Reg |.stqs ep|§qd|cos v' Estratégias de apoio
v' Apoio a familia ) v Encorajamento

OBSERVAGAO 'NXSSI/_*?QO v g«bordg?em de resolugao
e problemas
DA CRIANCA CRIANCA p
APRENDIZAGEM ATIVA
v Chegada e partida HORARIOS E AMBIENTE - -
v Rotina de cuidados: ROTINAS FISICO v Materiais sensorio-
comer, dormir, higiene Totores

v' Tempo de escolha livre Y Espagos :
v Tempo de exterior Arrumacao
v/ Tempo de grupo

Fonte: Post & Hohmann (2011, p.11)
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As interacbes da crianca com o adulto estabelecem um clima de confianca,
aceitacédo e afetividade, onde os carinhos e os cuidados fazem parte do ambiente que
pretende-se que seja envolvente e harmonioso. Abracar, brincar, pegar ao colo e falar
sdo palavras e acbes que devem ser seguidas pelo educador ao longo do dia e em
especial em alguns momentos da rotina.

O ambiente fisico € 0 meio que permite brincar, explorar, descobrir, esconder,
andar, gatinhar e experienciar, potencializando o desenvolvimento sensério-motor. O
espaco € um local que deve conter seguranca e flexibilidade para proporcionar a crianca
0 acompanhamento fisico do seu desenvolvimento integral. Os materiais devem por isso
estar acessiveis e devidamente arrumados por areas de brincadeira, convidando a

crianga a querer mexer e aprender com o que a rodeia.

A rotina, tal como o ambiente é flexivel indo sempre ao encontro das
necessidades da crianca. A consisténcia dos horarios permite que a crian¢a saiba o que
esperar acerca dos momentos do dia, assim como compreenda e antecipe o que vai
acontecer de seguida. Permite no fundo agendar de modo coerente e flexivel o dia de

cada crianga consoante o seu ritmo, proporcionando um clima de pertenca e integragao.

A observacdo ndo é a componente mais importante da abordagem High-Scope,
até porque todas o sdo, mas é fundamental para o conhecimento de cada crianca. Este
trabalho diz respeito ao educador, as auxiliares e aos pais e familiares da crianca. A
tomada de decisGes compete tanto ao educador como aos pais, embora seja o0 educador
que conduz a pratica e evidencia que rumo leva o desenvolvimento da crianca. E todo
um processo de partilha que orienta comportamentos e apoia a¢fes que visam com

consisténcia o crescimento da crianca.

As experiéncias-chave dizem respeito ao complemento dos principios
orientadores acima descritos. De acordo com Post e Hohmann (2011), as experiéncias-
chave dizem respeito a criagdo de momentos que permitem uma apropriacdo de

competéncias. Sdo dez praticas que se traduzem em:

Sentido de si proprio: permite que a crianga expresse iniciativa, distinga o “eu”

dos outros, resolva as situacdes problematicas com que se depara enquanto brinca e que

faca as coisas por si mesma.
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Relacdes sociais: possibilita o estabelecimento de lacos com o educador, com 0s

outros adultos e com 0s seus pares, a expressdo de emogdes e empatia pelos sentimentos

e necessidades dos outros e, por fim, desenvolver o jogo social.

Representacdo criativa: potencia o imitar e brincar ao “faz de conta”, a

exploracdo de materiais de construcdo e de expressdo artistica e a identificacdo de

figuras e fotografias.

Movimento: estimula a movimentacao das diferentes partes do corpo e do corpo

no seu todo, de objetos e do sentir e expressar batimentos regulares.

Musica: incentiva o ouvir e responder a musica, a exploracdo e imitacao de sons

e tons vocais.

Comunicacéo e linguagem: impulsiona o ouvir e responder, a comunicacao ndo-

verbal e de dar-e-receber, a comunicagédo verbal, a exploracdo de livros de imagens e

revistas e a apreciacdo de historias, lenga-lengas e cancdes.

Explorar objetos: impele a exploracdo de objetos com as méaos, pés, boca, olhos,

ouvidos e nariz, a descoberta da permanéncia do objeto e a capacidade de reparar em

como as coisas podem ser iguais ou diferentes.

Nocéo precoce da quantidade de numero: estimula a experimentagao do “mais”,

da correspondéncia de “um para um” e do nimero de coisas.

Espaco: permite explorar e reparar na localizacdo dos objetos, observar pessoas
e coisas sob varias perspetivas, encher e esvaziar, colocar dentro e tirar para fora, assim

como desmontar coisas e junta-las de novo.

Tempo: possibilita antecipar acontecimentos familiares, dar conta que algo
iniciou ou terminou, experimentar “depressa” e “devagar” e repetir uma agao para fazer

com que algo volte a acontecer — relacdo de causa-efeito.

Assim sendo, a aprendizagem ativa e as experiéncias-chave contribuem para o
que educador e crianca estabelecam uma relagdo sélida entre o que se quer, como e
quando aprender. E o educador que representa a qualidade na educacio de infancia

através da acdo educativa.
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1.7.Planificagdo

Feliz ou infelizmente, ndo existe uma formula que nos diga como e o que
planificar. Sempre e caso seja possivel, devemos planear de acordo com as ideias e
interesses das criancas que estdo a nossa responsabilidade, tendo em conta 0s nossos

pressupostos metodologicos.

De modo a facilitar a atuacdo do educador e a aprendizagem das criancas, pode
ser elaborado um roteiro de atividades com a informacao necessaria para o desenrolar
de tarefas. Este ndo deve conter uma linguagem e organizagdo muito complicadas de
modo a que o educador, ao desviar o seu olhar sobre a planificagdo, consiga percecionar

de imediato o que escreveu e planeou.

Neste sentido, planificar € atribuir consisténcia e ponderacdo aos processos de

acao.

Guerra (2002) defende que para o educador “a planificagdo supde um intenso
exercicio de reflexdo e adaptagdo”, focando também a flexibilidade que lhe esta
inerente, visto que “¢ dificil cumprir fielmente as previsdes iniciais, uma vez que
surgem numerosos imprevistos durante o processo” (p.18). As palavras do autor
anteriormente referido, leva-nos a (re)pensar que

(...) planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo e de

cada crianca, do seu contexto familiar e social é condicdo para que a educagdo pré-

escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova

aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior igualdade
de oportunidades (OCEPE, 1997, p.26).

Sublinho que a planificacdo ndo é um impedimento a espontaneidade. Pelo
contrario. Monteiro (2002) indica que o cumprimento da planificacdo na sua totalidade
fica ao critério do educador, dado que em situacdes emergentes de questionamento ha
que reconsiderar se 0 mais eficaz para a aprendizagem das criancas € obriga-las a
cumprir 0 que esta planeado ou dar espaco para o surgimento de momentos de

aprendizagem significativa (p.40).

Intimamente ligada a planificagdo, esta a cooperacdo e companheirismo entre
educadores da mesma escola. A planificacdo, embora seja respetiva as criangas com

interesses e necessidades especificas de uma sala, pode ser realizada e debatida com
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outros colegas de modo a refletir e até mesmo notar situacbes que podem ser

reconsideradas. A partilha de informacéo enriquece, a varios niveis, a planificag&o.

Subjacente as atividades e tarefas a realizar estd o curriculo. O curriculo € um
conjunto de orientagcBes pedagogicas que operacionaliza com fundamento a prética

pedagdgica.

Em creche, ao planificar, o educador tem que ter em conta a dificuldade que
existe em separar as dimensdes cognitivas por atividade. Numa etapa tdo marcada pela
absorcéo de tudo o que cada experiéncia acarreta, 0s dominios estdo entrelacados quer

seja propositadamente ou ndo.

E importante reforcar a ideia de que a planificar exige um constante exercicio de

reflexdo para reavaliar a pratica e os efeitos que surtem nas criancas.

1.8.Diferenciacéo Pedagogica

A diferenciacdo pedagogica ndo é uma opcao, é uma necessidade. Diferenciar
processos permite respeitar as carateristicas individuais de cada crianca e faz com que a
crianga seja o elemento central das acgOes realizadas na sala de atividades, tal como
refere as OCEPE (1997),

O conhecimento da crianca e da sua evolucdo constitui o fundamento da diferenciagcdo
pedagdgica que parte do que esta sabe e é capaz de fazer para alargar os seus interesses
e desenvolver as suas potencialidades. Este conhecimento resulta de uma observacéo
continua e supBe a necessidade de referéncias tais como, produtos das criangas e
diferentes formas de registo (Silva, 1997, p. 25).

Destaco a importancia de referir que diferenciar ndo é desigualar. Pelo contrério,
a diferenciacdo permite igualdade de oportunidades mas através de processos diferentes,
com base nos efeitos que resultam na aprendizagem da crianca. Oliveira-Formosinho
(2007), faz referéncia a esta questdo explicitando que esta ndo e uma forma de
individualizar o ensino, mas sim de aceitar as diferencas e de assumir a heterogeneidade

como fonte de riqueza pessoal e social.

A diferenciacdo nédo assinala somente as criangas com necessidades educativas

especiais, embora também as englobe. Trata-se de um processo mais complexo de

24



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

criacdo de condicOes efetivas para uma aprendizagem significativa e centrada na crianca

enquanto um ser unico e individual.

No que diz respeito a educagdo especial, este conceito evoluiu e passou entdo a
ser entendido como um meio de “atender ndo apenas as criangas € jovens com
deficiéncias, mas também todas aquelas que, ao longo do seu percurso escolar,

apresentam problemas na aprendizagem” (Madureira & Leite, 2003, pp. 27-28).

Esta é uma realidade que permite a existéncia da escola para todos, que inclui
todas as criancas, quer tenham necessidades educativas especiais ou ndo. Possibilita
ainda considerar as criangcas como um grupo, como individuos com ritmos de
aprendizagem diferentes e com interesses e capacidades distintas em simultaneo. E o
emanar de uma educacdo democratica, com igualdade de oportunidades porque, nas

suas diferencas, todas as criancas sdo semelhantes.

Neste contexto, Tomlinson, citado por Correia (2006), afirma gque criangas com
a mesma idade possuem carateristicas diferentes tais como as competéncias e estilos de
aprendizagem, ainda mais no ambito de creche em que poucos meses fazem ressaltar
uma disparidade de diferencas. Refere ainda que a crianca aprende melhor quando se
sente apoiada pelo adulto e quando as aprendizagens sdo naturais “(...) as boas praticas
educativas ocorrem quando os professores [e educadores] operacionalizam formas de
diferenciacdo no seu trabalho, gerindo o curriculo para todos os alunos do grupo, com a

conviccdo de que todos podem realizar progressos” (p.80).

As estratégias de diferenciacdo nem sempre surtem o efeito pretendido. O que
resulta “hoje” poderd ndo resultar “amanha”. Isto porque a crianga estd em constante
desenvolvimento e maturagdo. Portanto, ha que inovar nas estratégias e criar processos

gue garantam o sucesso da crianca.

A avaliacdo é um dos processos em que a diferenciacdo pedagogica é mais

evidente, tal como a planificacéo.
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1.9.Avaliacao

Compreende-se a necessidade de avaliar as criangcas ao longo do processo de
ensino e aprendizagem, de modo a percecionar se o desenvolvimento da crianca esta a
evoluir de forma mais ou menos positiva. A avaliacdo atende “aos processos e efeitos,
implica tomar consciéncia da agdo para adequar o processo educativo as necessidades

das criangas e do grupo e a sua evolugdo” (Silva, 1997, p.27)

A avaliacdo faz parte de um ciclo avaliativo, ou seja, um ciclo em que o
educador avalia a crianga e a respetiva planificacdo que valida, posteriormente, o
trabalho realizado pelo educador. Deste modo é possivel compreender a forma como
evolui a crianca no momento de aprendizagem, o educador enquanto mediador e a
planificacdo enquanto auxiliar da avaliacdo. A questdo que se coloca ao percecionar 0s
resultados da avaliacdo é se a crianca n&o esta a evoluir, qual é foco do problema? E o
educador que ndo consegue dar resposta as suas necessidades? A planificacdo ndo €
efetivamente atraente e capacitante? Ou sera que a crianca esta envolta em alguma
demanda que ndo lhe permite dar tudo do seu ser? Sdo questdes que exigem atencao e

especial consideracao.

No entanto, ndo nos podemos esquecer da importancia de avaliar também o
nosso trabalho e o nosso desempenho. Por vezes, as criancas nao correspondem as
nossas expetativas, ao que projetdmos para elas e que, se for o caso, poderiam ja ter
realizado outras aprendizagens. Observamos o desenvolvimento através das avaliacdes,
no entanto o que ndo conseguimos realmente contemplar séo os fatores que levam ao

atingimento moroso de um determinado objetivo.

Assim sendo, devemos avaliar e reavaliar a nossa metodologia, modificando e
reinventando estratégias que conduzam os alunos numa aquisicdo mais eficaz das
competéncias que, segundo Scriven, citado por Monteiro (2002), “leva [0 educador] a
atualizar os seus conhecimentos didaticos, a procurar coeréncia entre 0s seus critérios e
as escolhas didéticas, a relativizar o peso da sua pessoa no comportamento de avaliador”
(Monteiro, 2002, pp. 43-44).

Além do mais, avaliar ndo consiste apenas em observar um dado acontecimento,

num determinado espaco de tempo. E muito mais do que isso. E emitir um juizo de
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valor acerca de outra pessoa, neste caso uma crianca, que poderd ou nao ser

influenciado pelas nossas crengas, pelos nossos valores.

Assim, 0 processo de avaliacdo tem que ter em conta um vasto leque de
elementos que, queiramos ou ndo, irdo influenciar o modo como o fazemos. Existe,
antes de mais, uma necessidade de aliar a teoria a pratica quando se fala (ou até mesmo
pensa!) em avaliar. Avaliar pode-se tornar uma tarefa injusta devido as nossas crencas e
valores. No momento da avaliagdo h& que ter nocdo de que os nossos atos implicarao,
no futuro, um conjunto de tantas outras acGes que podem (ou ndo) influenciar as

criangcas com as quais lidamos diariamente.

Para que os resultados sejam fidedignos, ha que contemplar uma escala de
avaliacdo que, apesar de ser alteravel, ndo deve estar em constante mutacdo para que

haja coeréncia e regularidade no registo dos dados avaliativos.
O papel da avaliacdo como atividade educativa é de que

(...) avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da acdo para adequar o
processo educativo as necessidades das criangas e do grupo a sua evolugéo. A avaliacdo
realizada com as criancas € uma atividade educativa, constituindo também uma base de
avaliagdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando,
possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver em cada
crianca. Neste sentido, a avaliacéo é o suporte do planeamento (Silva, 1997, p.27).

A verdadeira avaliacdo estd ligada as finalidades com que se atua e aos

pressupostos tedricos que nos regem.

1.10.A Importéncia de Brincar

Segundo Cordazzo e Vieira (2007) brincar é uma acéo ludica privilegiada da
crianca. Pode implicar a utilizagdo de um brinquedo, ou seja, de um objeto destinado a
esse efeito ou, por outro lado, a transformacdo de um objeto comum do nosso

quotidiano num material saido do imaginario da crianca.

Para Vigotsky (1991), a brincadeira da crianga pode ser livre ou estruturada mas,
em qualquer dos casos, € sempre suscetivel a regras. A crianca ao interpretar um papel
social no jogo simbdlico cumpre a regra o que conhece dessa figura. Ao interpretar a

acao do professor, por exemplo, segue uma linha orientadora das acfes e atitudes que o
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professor tem em sociedade, permitindo a crianga apropriar-se de codigos culturais e de
papéis sociais (Cardozzo & Vieira, 1997). Brincar implica que a crianga tenha prazer no
que esta a fazer e satisfagdo pela forma como o faz. E o momento fundamental da
infancia em que a crianca aprende através das brincadeiras que tem sozinha e com 0s

Seus pares.

“As primeiras brincadeiras do bebé, que sdo caraterizadas pela observacdo e
posterior manipulacdo do objeto, oferecem a crianga o conhecimento e a exploracdo do
seu meio através dos Orgdos dos sentidos” (idem, p.93), isto é, o bebé comeca por
brincar com o seu corpo entdo para passar aos objetos. Primeiro brinca com as suas
méaos, mexendo e olhando-as até leva-las a boca. Numa fase posterior interessa-se pelos
objetos que o rodeiam e reconhece 0 meio através da exploracdo. A exploragdo ocorre
essencialmente através das maos e da boca, sendo a boca o primeiro local de entrada da

informacdo do exterior.

Assim sendo, 0 educador tem que saber respeitar as brincadeiras das criancas,
sem impor a sua presenca e, caso seja convidado a participar, ha que manter e seguir o

espirito da brincadeira.

Figura 2 - Cartoon de educadora a interferir nas brincadeiras da crianca

A figura 2 evidencia uma crianca que a partir de uma vassoura remete as suas
brincadeiras para todo um imaginario em que o objeto se transforma numa espada de
cavaleiro, num avido, num cavalo e numa guitarra. Por sua vez, a educadora corta o
momento de imaginacdo dizendo como a crianga deve utilizar a vassoura, ndo

respeitando assim o brincar da crianca. Assim sendo, interrompe-se “os aspetos
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simbolicos da sociabilidade, linguagem e cogni¢cdo [que] também sdo estimulados na
brincadeira” (Cardozzo & Vieira, 1997, p.96). As OCEPE (1997) reforcam esta ideia j&

que brincar ao “faz de conta”

(...) ¢ uma atividade espontanea (...) em interacdo com os outros e apoiada
pelos recursos existentes. Materiais que oferecem diferentes possibilidades de
“fazer de conta”, permitindo a crianga recrear experiéncias da vida quotidiana,
situacbes imaginarias e utilizar os objetos livremente, atribuindo-lhes
significados maltiplos (OCEPE, 1997, p.60).

Nas palavras de Lordelo e Carvalho (2003), brincar ndo implica um horario
especifico e restrito ao qual ndo se pode falhar. A crianca brinca porque quer, onde quer
e como quer. A brincadeira surge nos momentos mais rotineiros, quer seja na muda da
fralda ao fazer cdcegas, na hora da refeicdo com a colher e na hora do sono quando,

antes de adormecer, a crianga brinca ao “esconde-esconde” por entre as grades do berco.

E de ressaltar a importancia que o brincar tem para o desenvolvimento integral
da crianca. E mediante a intencionalidade do educador que a crianca aprende através da
brincadeira. O bebé brinca com tudo o que esta a sua disposicdo e no jardim-de-
infancia, quem disponibiliza os materiais € o educador. Assim, a brincadeira € livre mas
intencionalmente educativa. Isto porque a criagdo de ambientes de aprendizagem
ludicos e propensos ao brincar dizem respeito a capacidade que o educador tem de dar
espaco para a crianga crescer aprendendo e aprender brincando.
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Capitulo Il — Pesquisar para Melhor Intervir

Ao longo deste capitulo é apresentada a metodologia de investigacdo adotada,
fazendo referéncia aos pressupostos que fundamentaram a praxis, assim como 0S
resultados do processo da intervencdo pedagogica. Iremos também explicitar em que
consiste a investigacdo-acdo e qual o seu contributo para a melhoria da intervencéo

educativa em educacao de infancia.

Inerente a investigacdo-acdo esta ainda a problematica levantada aquando da
intervencdo em contexto de creche. Assim, a pesquisa realizada assenta em
instrumentos de recolha de dados que permitem uma aproximacdo da teoria a pratica,
permitindo a analise e cruzamento de dados que podem revelar-se fulcrais para
responder as questdes da investigacdo e a consequente modificacdo, ja que esta

(...) forma, transforma ¢ informa. Informa atraves da producéo de conhecimento sobre

a realidade em transformacdo; transforma ao sustentar a producdo da mudanca

praxioldgica através de uma participacao vivida, significada e negociada no processo de

mudanga; forma, pois produzir a mudanga e construir o conhecimento sobre ela é uma

aprendizagem experiencial e contextual, reflexiva e colaborativa (Oliveira-Formosinho
& Formosinho, 2008, p.11).

A pesquisa é o elemento fulcral de todo o processo investigativo e interventivo.

2.1.Investigacao-acao

Segundo Méaximo-Esteves (2008) a investigacdo-acdo € realizada com base na
competéncia que, neste caso, o0 educador tem para refletir e questionar a préatica e toda a
acdo educativa, isto é, “parte do pressuposto de que o profissional ¢ competente e
capacitado para formular questdes relevantes no &mbito da sua pratica para identificar
objetivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias apropriadas para

monitorizar tanto os processos como os resultados” (Maximo-Esteves, 2008, pp.9-10).

Este método é um complemento da teoria com a pratica, sendo que uma ndo se
efetua sem a outra. O educador estd em constante renovagdo de conhecimentos,
aprendendo com a investigacdo e com a agdo. E por isso que esta metodologia é a
privilegiada quando se fala em investigacdo em educacdo. Como agente desencadeador

de mudanga, o educador identifica a problemaética a trabalhar e age com base em teoria
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de modo a conseguir resultados que impliquem uma alteracdo positiva, ou seja, uma

melhoria, do ambiente educativo ou de uma situacdo em particular.

O educador deve ter, por isso, um espirito inovador. Todavia, “a inovagao ndo se
decreta. A inovagio ndo se impde. A inovagdo ndo é um produto. E um processo. Uma
atitude. E uma maneira de ser e de estar na Educacio” (Novoa, 1988, citado por Santos,
2007, p.2). A inovacéo constitui a alavanca de mudanca que a educagdo necessita numa
sociedade em constante transformacéo, em que nada € 0 que era e com certeza ndo o
sera, pelo que, atualmente, nada é permanente. Esta impermanéncia deve-se

essencialmente ao espirito critico, reflexivo e criativo que o individuo detém.

E é de mudanca que falamos em tudo o que se refere a educacdo, atendendo que
“para se adaptar a mudanga, para saber estar num mundo em continua transformagao, a
escola tem que estar na mudanca, tem de ser capaz de se mudar a si propria” (Sousa &
Fino, 2007, p.1).

Outro autor, McKernan (1998), citado por Méaximo-Esteves (2008), sintetiza o
que foi anteriormente referido dizendo que:
Investigacdo-acdo € um processo reflexivo que carateriza uma investigacdo numa
determinada area problemética cuja pratica se deseja aperfeicoar ou aumentar a sua
compreensdo pessoal. Esta investigacdo é conduzida pelo pratico — primeiro para
definir claramente o problema; segundo para especificar um plano de ac¢éo —, incluindo
a testagem de hipoteses pela aplicagdo da acdo ao problema. A avaliacdo € efetuada
para verificar e demonstrar a eficicia da agdo realizada. Finalmente, os participantes
refletem, esclarecem novos acontecimentos e comunicam esses resultados a
comunidade de investigadores-acdo. Investigacdo-acdo é uma investigacao reflexiva

sistematica e autorreflexiva levada a cabo por praticos, para melhorar a pratica.
(Méaximo-Esteves, 2008, p.20)

Creio gque, na minha prética, seja importante refletir sobre toda a minha acdo no
processo educativo, assim como elaborar argumentos que justifiguem e tornem reais as
minhas preocupacfes e ambicOGes, em que a minha pretensdo é, atraves desta
metodologia, acrescentar elementos ao ambiente educativo que modifiquem de uma
forma positiva a dindmica da sala e do grupo, contribuindo para o desenvolvimento

integral da crianca.
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2.2.Técnicas de Recolha de Dados

Os instrumentos de recolha de dados sdo escolhidos consoante as inten¢des do
investigador, o ambiente e os intervenientes e, como refere Santos (2007), “a
compreensdo dos fendmenos observados pressupde a utilizagdo de varios procedimentos
metodoldgicos no sentido de contribuir para uma melhor e mais eficaz compreensdo da
realidade” (p.86). Assim sendo, de modo a complementar a investigacdo recorreu-se a
observacao participante e as notas de campo, numa componente de participacdo em
contexto real, mas também a anélise documental para obter informacao acerca do que nédo é

observavel.

2.2.1.0bservacéo Participante

A observacdo é um elemento que integra um dos cinco sentidos: a visdo. Numa
primeira instancia o investigador vé a acdo e, com base na discriminacao, seleciona
acOes, atitudes e comportamentos que se evidenciam dando inicio ou continuidade a
observacdo. Contudo, apesar do individuo ja nascer capacitado com a visdo (salvo
excecOes de alteracdo clinica congénita), a faculdade de observar ndo é inata. Segundo
Maéaximo-Esteves (2008), a capacidade de observar tem que ser treinada, através da
pratica para que seja evitada a dispersdo e o investigar se possa concentrar no que é

realmente importante (p.88).

Esta técnica possibilita ao educador interagir com as criancas e tirar
instantaneamente maximo partido dessa interacdo. E importante referir que, no
momento seguinte a observacdo, a mesma deve ser registada de modo a ndo perder

informacdo que se podera revelar fulcral no processo de resolucao de questdes.

Neste sentido, esta técnica foi fundamental no decorrer do estagio, porque
permitiu observar o comportamento das criangas em grupo e individualmente e, ainda,

delinear estratégias de acéo, planificagdo e organizacdo do ambiente educativo.

33



ERICA BIBIANA SILVA

2.2.2.Notas de Campo

No seguimento da observagdo vem o registo. Estes registos tendem a arquivar
informacdo que retrata os intervenientes (sujeitos observados), quer nas suas acOes

isoladas como em ac¢des que envolvam 0s outros.

As notas de campo tém por objetivo “registar um pedaco da vida que ali ocorre,
procurando estabelecer as ligagdes entre os elementos que interagem nesse contexto”

(Maximo-Esteves, 2008, p.88).

A mesma autora menciona que esta técnica tem dois aspetos. O primeiro diz
respeito ao “registo detalhado, descritivo e focalizado”, em que sdo registadas as
ocorréncias e 0 que é observavel; o segundo prende-se com a componente do “material
reflexivo” (p.88). Este segundo ponto trata as inferéncias, ou seja, vé mais do que aquilo

que é observado; é capaz de compreender, sentir e traduzir a observacao.

Importa salientar que o registo pode ser realizado durante ou depois da
ocorréncia. Ao longo da minha prética optei por utilizar registos de observacdo e
frequéncia (figura 3), que me permitiram realizar anotacbes rapidas, sucintas e
objetivas, tendo em conta que o contexto da sala e do grupo ndo permitia um parar para

escrever além dos 2, 3 minutos.

Figura 3 - Folha de registo de frequéncia e de observacéao

Sala Vermelha 2013/14

Sala Vermelha 2013/14

Infantério “O Polegarzinho™

REGISTO DE FREQUENCIA
Nome: Data:
Comportamento

Duracéo:

Quantas vezes ocorre?:

Responsavel

[infantario -0 Polegarzinho®
REGISTO DE OBSERVAGAO
Nome: Data.
Atividade:

Descricdo

Inferéncias:

Responsavel

Estes registos permitem condensar a informacdo para que, mais tarde, num

periodo de reflexdo e questionamento possa expandir as percecdes e realizar anotagdes

mais extensas.
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2.2.3.Anélise Documental

Apos a observagdo e respetiva recolha de dados, sucede a fase de processamento
da informacdo designada por analise documental, de modo a capacitar a agdo do

educador perante o contexto.

Para Vicente (2004), a analise documental qualifica-se por ser “a analise de

documentos em que os fendmenos sociais deixam sempre marcas” (Vicente, 2004,
p.267)

A anélise documental engloba a consulta e tratamento de dados de um conjunto
diversificado de bibliografia, de entre eles livros, artigos cientificos, documentos
oficiais do Ministério da Educacdo e a documentacdo interna da instituicdo (Projeto
Educativo de Escola, o Plano Anual de Escola, o Projeto Curricular de Grupo, as

Normas de Funcionamento, ...).

O estudo de documentos proporciona um alicerce na construcdo de estratégias de
planificacdo da acdo pedagdgica e de capacidade de resposta para as dificuldades que a

crianca possa evidenciar e da respetiva familia.

2.2.4.Fotografia e Video

Como refere Confucio (s.d.), um filésofo chinés, “uma imagem vale mais que
mil palavras”. Registar as observagdes através de imagem é uma mais-valia quando se
quer comprovar momentos de aprendizagem, captar e analisar o0 comportamento natural

da crianga em contexto de grupo e individual.

Conhece-se a faceta de que “os registos fotograficos [e de video] podem também
ter como finalidade ilustrar, demonstrar e exibir [projetos e trabalhos realizados com e
pelas criancas]” (Maximo-Esteves, 2008, p.91). E também uma forma de demonstrar

aos pais o que os seus filhos fazem engquanto nédo estdo sob a sua supervisao.

N&o podemos descurar a importancia de catalogar as fotografias e os videos com
a data em que foram tiradas e um titulo ou nota acerca do que foi realizado, de modo a

contextualizar assertivamente, sem induzir o leitor/visualizador em erro.
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2.2.5.Inquérito

Segundo Bell (2008) o inquérito por questionario € realizado a um grupo restrito
de pessoas para apurar factos para um determinado fim. Séo realizadas questfes as quais
o0 inquerido devera responder podendo estas ser de resposta fechada ou aberta. Questdes
de resposta fechada implicam que o individuo realize uma escolha de entre respostas
possiveis previamente elaboradas, enquanto que as questdes de resposta aberta
permitem que a resposta seja livre efetivada com as palavras do inquerido. A figura 4

exemplifica ambos o0s tipos de questdes.

Figura 4 - Exemplo de questfes de resposta aberta e de resposta fechada

7.Ja presenciou alguma atividade orientada pela educadora estagiaria?

Questio de [CIsim
resposta = [CINao
fechada [INzo sabe

[~ 8.Se sim, 0 que achou do processamento da atividade?

Questiio de
resposta =
aberta

Perante as questdes colocadas, ha que ter em conta que “nos inquéritos devem
fazer-se as mesmas perguntas aos individuos e, tanto quanto possivel, nas mesmas
circunstancias” (Bell, 2008, p.27). Verificamos ainda que o inquirido ndo se deve sentir
pressionado para responder de forma positiva ou negativa a uma questdo, pelo que, se

for possivel, deve ser dado algum espaco fisico de modo a ndo coagir o individuo.

A mais-valia da realizagdo do inquérito é a de que “a énfase principal esta na
descoberta de factos. Se um inquérito for bem estruturado e conduzido, pode tornar-se
uma forma relativamente acessivel e rapida de obter informagdo” (idem). Torna-se
assim mais simples conhecer a opinido do individuo face a uma determinada tematica,

economizando tempo e dando espaco para uma resposta mais auténtica.
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2.3.Questdes da Investigacao

Organizar e equipar o espaco da sala de atividades é fulcral para o
desenvolvimento global da crianca, principalmente nesta fase em que a crianca € ainda

um bebé.

O espaco educativo deve ser flexivel, simples e promotor de aprendizagens.
Aprendizagens essas que resultem de uma abordagem sensoriomotora, ja que 0s

sentidos sdo o “campo de entrada” do mundo exterior.

A exploracdo e as brincadeiras sdo fundamentais para um desenvolvimento
saudavel pelo que o espaco deve ser amplo, de modo a permitir que existam areas em
que a crianca pode estar sozinha a descobrir e outras em que a descoberta é comum.
Assim sendo, ter um ambiente desimpedido e repleto de materiais €, seguramente, uma
mais-valia para o bem-estar da crianca: os materiais devem ser diversificados e
proporcionais a faixa etaria em questdo, a organizacdo da sala tem que, acima de tudo,

proporcionar segurancga as criangas, aos adultos e aos pais e familiares.

Antes de iniciar a pratica pedagdgica questionei-me acerca da promocao do
bem-estar das criancas. Pensei em primeiro lugar na questdo da localizacdo dos espagos
atribuidos a higiene, a alimentacdo, ao descanso e as atividades diarias livres e
orientadas. Serd que faz sentido a area dos bercos ficar num espaco onde as barreiras
fisicas (paredes) sdo transllcidas? E a sala parque? Deveria ter mais alguma coisa que
estimulasse e provocasse momentos de exploracdo, brincadeira e descoberta? Refleti
ainda se a organizacdo de todas as estruturas faz sentido e é adequada as rotinas e

necessidades de todas as criancas e também dos adultos.
Post e Hohmann (2011), suscitaram o meu interesse ao referirem que

(...) as criangas de todas as idades tém uma necessidade intrinseca de movimento.
Contudo, no caso dos bebés e das criancas que acabaram de comecar a andar [e que
ainda ndo andam], a aprender a movimentar-se, a controlar o corpo e a deslocar-se de
um sitio para outro constitui tarefas desenvolvimentalistas importantes que ocupam
muito do seu tempo e da sua energia. Como tal, é absolutamente indispensavel incluir
espagos e materiais que apoiem as tarefas de movimentacdo que as criangas procuram
dominar. As criangas precisam de ter espaco (...) ha que pensar nas modalidades
através das quais 0 meio pode proporcionar variedade em termos de escala, de niveis
maltiplos e locais para brincadeiras ativas e também calma (Post & Hohmann, 2011,
p.119)
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As minhas estratégias de intervencdo passam pela introducéo de novos materiais,
tais como um tapete sensitivo e um espelho, pela observagao das criangas em momentos
de atividade ao longo do dia e de registos de video e de fotografia desses mesmos
momentos. Para além destes, ha todo um acompanhamento nas rotinas e outras

situacOes consideradas relevantes.

Através dos registos farei uma andlise mais pormenorizada das acbes das
criancas face ao espago e se este apresenta desafios que permitam um desenvolvimento

sustentavel.

Este projeto ndo trata hipdteses mas sim objetivos. Isto porque as hipoteses
depreendem afirmacfes a partida reais, mas incertas. Assim sendo, e sabendo que com
este projeto tenciono modificar o ambiente, com base num objetivo especifico,

levantarei questdes para as quais darei respostas.

Para a realizacdo deste projeto, elaborei um cronograma (tabela 1) que me

permitira organizar no tempo e no espago o desenvolvimento das minhas questdes.

Tabela 1 - Cronograma com as etapas de pesquisa

Etapas da

. N outubro | novembro | dezembro | janeiro | fevereiro
investigacao

Pesquisa

Planeamento

Fase 3
Analise e tratamento
de dados
Fase 4
Verificacdo de
resultados
Fase 5
(Re)formulacéo do
Relatério

Fase 6
Entrega do Relatdrio

A calendarizagéo torna-se imprescindivel na elaboragdo de objetivos a atingir
de modo a cumprir o estipulado e garantir a correta andlise, redacdo e realizacdo do

trabalho na integra.
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Capitulo 111 — Intervencdo no Infantario “O Polegarzinho”

Neste capitulo esta enfatizada a pratica realizada no Infantario “O
Polegarzinho”, com 0 intuito de dar a conhecer o trabalho por mim realizado ao longo
de sete semanas de intervengdo com as criangas e respetiva equipa da Sala Vermelha e,

ainda, contextualizar o ambiente educativo que me acolheu.

O estagio decorreu nos trés primeiros dias Uteis da semana (segunda, terca e

quarta-feira), com cinco horas diarias, na parte da manha.

A primeira semana foi de observacao participante, sendo que as que se seguiram
tiveram um carater interventivo com base em planificacdes realizadas de acordo com 0s

interesses e necessidades das criancas e o calendario do Plano Anual de Escola.

Saliento que para salvaguardar a identidade das criancas (apesar de ter
autorizacdo de registo fotografico e video) os nomes utilizados sdo ficticios, ndo
correspondendo aos nomes reais. Isto porque sdo apresentadas ilagdes acerca do
desenvolvimento individual de cada crianca como, por exemplo, na avaliacdo, descri¢édo

e reflexdo das atividades realizadas.

3.1.Contextualizagdo do Ambiente Educativo

O ambiente em que vivemos determina 0s Nnossos comportamentos sociais, com
base nas diferencas que existem entre nés. Como tal é necessario (re)conhecer o
ambiente educativo para que, com base nas diferencas pessoais, sociais e culturais,

possamos desenvolver o nosso dia a dia com experiéncias deveras enriquecedoras.

Assim, por ambiente educativo entenda-se a criacdo de oportunidades para a
promocdo de principios integradores da crianca na escola e comunidade, tendo em conta
a educacdo para a cidadania como promotor da formagdo pessoal e social de “uma

progressiva consciéncia como membro da sociedade” (OCEPE, 1997, p.20).
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3.1.1.0 Meio Envolvente

Situado no complexo habitacional «Elias Garcia Ill», o Infantirio “O
Polegarzinho”, assume uma localizacdo privilegiada em relacdo aos servicos e ao

comeércio da zona (figura 5), sendo o ponto central de uma rede de troca de servicos.

Figura 5 - Mapa indicativo de alguns servicos (escolas) e comércio que estdo préximos ao infantario

Comércio
. Escolas

O meio em que o infantario estd envolvido é um fator relevante para o
crescimento saudavel das criangcas. Um ambiente acolhedor e seguro assegura que “o
contexto institucional de educacdo pré-escolar [organiza-se] como um ambiente
facilitador do desenvolvimento e das aprendizagens das criangas” (Orientagoes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar — Ministério da Educacdo, 1997, p.31).

Assim, o contexto educativo, fisico e humano é um dos promotores da educagédo
para a cidadania e convivéncia em sociedade que, de uma forma geral, permitem a
crianga integrar um grupo, ndo s6 em casa (papel de filho), como na escola (papel de
aluno) e na sociedade em geral (papel de amigo).

Localizado no concelho do Funchal, o infantario é parte integrante da Freguesia
de Santa Luzia, uma das quatro freguesias urbanas da cidade.

Segundo os censos de 2011, o concelho do Funchal conta com cerca de cento e
doze mil e quinze habitantes e é composto por dez freguesias: Imaculado Coragdo de
Maria, Santa Maria Maior, Santa Luzia, Santo Anténio, Sdo Gongalo, Sdo Martinho,
Sédo Pedro, Sdo Roque, Monte e Sé.

A freguesia de Santa Luzia, criada pelo alvard de 28 de Dezembro de 1676, de
D. Pedro Il, apresenta, segundo a Camara Municipal do Funchal, uma populacdo
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heterogénea, maioritariamente feminina, com idades compreendidas entre os zero e 0s
noventa anos, com um total de cinco mil e oitocentos e setenta e cinco habitantes.

Estima-se que seja uma area com riqueza patrimonial e econdmica atual.
Riqueza representativa da histdria patrimonial da regido, da qual fazem parte o aqueduto
de Santa Luzia, as capelas de Nossa Senhora da Consolacdo e Nossa Senhora do
Descanso, o Palécio da Junta Geral do distrito, a estacdo central e principais instalagcbes
do Caminho de Ferro do Monte e, também, a Fabrica do Torredo (atualmente parque de
Santa Luzia).

Acrescenta ainda a disponibilidade de espacgos de lazer como o jardim de Santa
Luzia, apresentando-se como uma zona polivalente pelo conjunto de atividades que
proporciona aos visitantes.

Os recursos, servicos e infraestruturas ligados a educacdo, a saude, a religido e
as atividades recreativas e desportivas, culturais e sociais, estdo presentes em
instituicbes como o Infantario «O Polegarzinho», a Escola Secundéaria de Francisco
Franco, o Centro de Saude do Bom Jesus, a Secretaria Regional do Equipamento Social

e 0 Gabinete Coordenador de Educacdo Artistica, entre outros.

3.1.2.Instituicdo

O Infantario «O Polegarzinho», como ja foi referido, esta localizado na cidade
do Funchal, no bloco de apartamentos Elias Garcia Ill, perto da Escola Secundaria de

Francisco Franco.

Este estabelecimento de educacdo foi inaugurado em 1997 e funciona no rés do
chdo (r/c) de um prédio com apartamentos que funcionam como residéncias
particulares. Aquando da sua inauguracdo, a instituicdo operava como jardim de
infancia com trés salas homogeéneas: uma sala de trés anos, uma sala de quatro anos e
uma sala de cinco anos. Atualmente, consequéncia da realidade familiar, as salas sdo
heterogéneas, pelo que houve uma alteracdo na faixa etaria das mesmas. Assim, existe
uma sala de bercario (0 a 1 ano), uma sala de transicdo (1 a 2 anos) e uma sala de preé-

escolar (3 a 5 anos).

Né&o existe nenhum espago comercial neste mesmo piso, 0 que proporciona uma

maior tranquilidade e liberdade em termos de gestdo do espaco exterior.
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A abertura efetiva-se ao longo de todo o ano (12 meses), a excecdo de

comemoracdes festivas como o Natal, a Pascoa e o Carnaval.

O horério de funcionamento da instituicdo é das 07:30 horas as 19:30 horas,
havendo um horario limite de entrada das criancas, devido a questfes de logistica. Caso
seja necessario e requisitado pelos encarregados de educacao, o infantario funciona fora

do horério de funcionamento com um servico de babysitting.

Como ¢ possivel verificar na planta abaixo apresentada (figura 6), o infantario
tem uma divisoria fisica, dado que as infraestruturas correspondem a dois blocos de
apartamentos distintos. Fica entdo distinguida a ala norte com as salas dos 2 anos e dos
3,4 e 5 anos, da ala sul com o bercério e os servicos gerais de funcionamento.

Figura 6 - Planta do Infantario “O Polegarzinho”
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Assim, neste momento, o estabelecimento € composto por trés salas — Sala
Vermelha, Sala Verde e Sala Amarela —, sendo que o bercario tem capacidade para
subdividir os seus recursos fisicos de modo a coexistir dois niveis etarios: bercario 1

(dos 4 aos 12 meses) e bercario 2 (dos 13 aos 23 meses).

Para além do piso presente na planta, o infantario conta ainda com uma cozinha

equipada e uma arrecadacdo no andar -1, nivelado com a garagem.

Quanto aos recursos humanos, a instituicdo disponibiliza de quatro socios

gerentes (apenas um como administrador), uma diretora pedagdgica, trés educadoras de
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infancia, seis técnicas operacionais, uma técnica de servicos gerais, uma funcionaria dos
servigos administrativos, uma profissional de educacao especial, uma terapeuta da fala e
uma terapeuta ocupacional. No geral, a equipa é constituida por individuos do género

feminino, com a excecdo do socio administrativo que € do género masculino.

No presente ano letivo 2013/2014, a instituicdo apresenta as seguintes

carateristicas em termos de lotacéo:

Tabela 1 - Lotacio do Infantario “O Polegarzinho” no ano letivo 2013/2014

Grupo |dades NUmero de Criancas
(anos)
<l 3
Sala Vermelha
<2 9
Sala Verde 2 13
Sala Amarela 3,4e5 21

O infantario tem uma grande procura devido a qualidade educativa e a sua
localizagdo. E ainda possivel constatar que, caso seja viavel, podera funcionar mais uma

sala de bercario designada por Bercario Il.

3.1.3.Projeto Educativo de Escola

O projeto educativo de escola “¢ um documento vértice e ponto de referéncia,
orientador de toda a atividade escolar, baseado na participacdo possivel, realista,

motivador e avalidvel para poder ser melhorado” (Abalat citado por Alves, 1993, p.62).

Este € um documento que orienta a acdo educativa, traduzindo-se em préticas
autorreflexivas baseadas em acontecimentos reais e em contexto. Os agentes
possibilitadores da acdo educativa devem ser todos os elementos da comunidade
escolar, para que os objetivos da instituicdo sejam concretizados e direcionados para
uma avaliacdo coerente, que saiba o que avaliar, para qué, como e quando. Serve 0
presente também para criar e assegurar a autonomia da escola, garantindo a condicao
necessaria a adaptacao das caracteristicas aos intervenientes, ou seja, ajustar as acdes ao

contexto real.
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O Projeto Educativo de Escola ndo pode ser um documento exclusivamente para
consulta. Deve ser funcional, benéfico e, acima de tudo, inovador. E um elemento
potencializador do sucesso escolar e educativo, ja que inclui na sua esséncia as

aspiracdes de cada um e a responsabilidade de fazer mais e melhor.

E a pesquisa efetiva que torna o projeto real, ultrapassando a tinta preta em papel
branco para se tornar vivencial. Este tem em conta 0s problemas existentes na
comunidade e faz por colmata-los, combatendo as necessidades do meio e contribuindo

para o desenvolvimento integral das criangas.

Como tal, o documento ¢é flexivel, sendo assim o reflexo da imagem da escola
que, ao servigo desta, orienta um projeto globalizador que orienta a sua organizacéo,

gestdo e funcionamento.

O projeto educativo do infantario esta organizado com tdpicos que abordam: I)
Caraterizacdo geral da escola; Il) Principios institucionais e pedagogicos; Il1I)
Diagnostico e prioridades; V) Objetivos/metas/indicadores de avaliagdo/meios; V)
Estratégias e recursos; VI) Avaliacdo; VII) Divulgacdo, VIII) Instrumentos de

operacionalizacdo do Projeto Educativo de Escola. Este vigora de 2011 a 2015.
Os principios pedagogicos do infantério sdo:

a) Tornar a crianga ativa, participativa, capaz de intervir de forma responsavel, solidaria
e critica, apoiando-a na construgdo do seu proprio saber ser e estar;

b) Desenvolver a sua personalidade com base em valores morais, estético e civicos;

c) Promover a participagdo das familias e da comunidade na vida da escola numa
atitude dindmica e interativa, privilegiando os valores socioculturais;

d) Proporcionar situagdes que levem a crianga a procurar estratégias para a resolucéo de
problemas do ponto de vista préatico, cognitivo e social, num contexto ladico;

e) Potenciar o respeito pela diferenca, o principio da integracdo, favorecendo a
promocao de igualdade de direitos e de oportunidades, independentemente da classe
social, etnia, religido e outras opgdes. (Projeto Educativo de Escola, 2011-2015, p.15).

Deste consta ainda o Plano Anual de Escola onde estdo calendarizadas todas as
atividades a desenvolver pelo infantario. No entanto, nem todas as atividades sdo
realizadas por toda a comunidade educativa, em especial pela sala vermelha, devido a

complexa questdo logistica que algumas atividades apresentam.

46



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Quadro 5 - Calendario de Atividades/ Plano Anual de Escola

CALENDARIZACAO ATIVIDADES/ESTRATEGIAS

- Adaptacdo (02 set.)

- Outono

- Dia da Alimentac&o (16 out.)

- Halloween (31 out.)

- Péo por Deus com os avos (1 nov.)

- Atividades para angariag¢do de fundos — Viagem de Finalistas
- Aniversario do Polegarzinho (4 nov.)

novembro - Dia da Lingua Gestual Portuguesa (15 nov.)

- Dia Nacional do Mar (18 nov.)

- Atividade de Solidariedade - Dia Nacional do Pijama (20 nov.)
- Dia Mundial da Televisdo (21 nov.)

- Atividades para angariacdo de fundos — Viagem de Finalistas
- Visita do Pai Natal (11 dez. )

dezembro - Festa de Natal (13 dez.)

- Inverno

- Avaliagdes 1° Periodo (16 a 20 dez.)

- Dia de Reis — Saida - intercambio com uma escola (06 jan.)
- Dia da Magia (31 jan.)

- Atividades para angariacdo de fundos — Viagem de Finalistas
fevereiro - Dia de Séo Valentim (14 fev.)

- Semana de Carnaval (24 a 28 fev.)

- Dia Internacional da Mulher (07 mar.)

- Dia do Pai (19 mar.)

margo - Dia Mundial da Floresta (dia da Arvore) / dia Mundial da Agua / chegada
da Primavera (21 mar.)

- Dia Mundial do Teatro (27 mar.)

- Atividades para angariacdo de fundos — Viagem de Finalistas
- Dia das Mentiras (01 abr.)

- Dia Internacional do livro infantil (02 abr.)

- Dia Mundial da Sadde (7 abr.)

abril - Dia Mundial da Astronomia (8 abr.)

- Pascoa (14 a 16 abr.)

- Avaliagdes 2° Periodo (14 a 16 abr.)

- Dia Mundial da Terra (22 abr.)

- Dia Mundial da Danca (29 abr.)

- Dia da Mée (5 mai.)

- Dia da Familia (15 mai.)

maio - Atividades para angariacdo de fundos — Viagem de Finalistas (12 a 23
mai.)

- Viagem de Finalistas (26 a 29 mai.)

- Semana alusiva ao Dia Mundial da Crianca (02 a 06 jun.)

- Santos Populares

- Dia Mundial do Ambiente (05 jun.)

- Verdo

- Festa Final de Ano Letivo (20 jun.)

- Avaliagdes 3° Periodo (Finais de Jun. e inicios de jul.)

- Atividades de Verao

- Férias

- Jogos de agua

- Dia Mundial dos Avos

Fonte: In, Plano Anual de Escola (2013/2014); Infantario “O Polegarzinho”.

setembro

outubro

janeiro

junho

julho/agosto

Todo este percurso tematico (quadro 5) foi programado tendo em conta as ideias

das educadoras, dos pais e 0 meio sociocultural em que o infantario esta inserido.
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3.2.Caraterizacao da Sala Vermelha

A Sala Vermelha esta localizada na ala Sul do Infantario, ao fundo, e néo
confere passagem ou acesso a outras salas ou espacos. Fica numa area mais sossegada e

resguardada para preservar um ambiente calmo as criancas (figura 7).

Sofreu obras recentes em agosto de 2011 para adaptar as suas instalacdes aos
bebés mais pequenos, ja que, inicialmente, esta era uma sala preparada para receber
criangas em idade pré-escolar.

Figura 7 - Planta da Sala Vermelha
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Segundo a Portaria n°262 de 31 de agosto de 2011, a area do bercario é destinada
a criancas que ainda ndo adquiriram a marcha. Como tal, deve integrar uma sala de
bercos destinada ao repouso das criancas, uma sala parque para 0s tempos ativos, uma
copa de leite para a preparacdo e distribuicdo dos leites e restantes alimentos para as
criangas e, também, uma zona de higienizagdo. Esta ocasiona a muda de fralda, a troca
de vestuario, a lavagem da cara e das maos e o banho, caso seja necessario. Todos estes
espacos devem ser adequados a funcdo para que foram projetados e ter comunicacao

entre si para facilitar a vigilancia das criangas.

Atualmente, a sala disponibiliza as criangas e familias recursos humanos e
recursos materiais. Os recursos humanos dizem respeito a equipa educativa que é
devidamente qualificada para a fungdo que exerce e 0s recursos materiais aos objetos

que estdo diariamente na sala de atividades.
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Assim sendo, a intervencdo é assegurada pela equipa educativa em funcdo do
namero de criangas que frequentam a sala e das suas carateristicas especificas. A equipa
da Sala Vermelha é composta por:

e Educadora Titular (1)
e Educadora de Educacédo Especial (1)
e Auxiliar da Acdo Educativa / Assistente Operacional (2)

A organizacdo e dindmica de alguns espacos da sala € flexivel tendo em conta as
atividades desenvolvidas com as criangas. No entanto, os materiais permanecem na sala
e, caso seja necessario, retomam a posi¢do inicial. Estdo divididos por areas de
manutencdo (divisbes) e ocupam 0S seguintes espacos e materiais que passamos a
referenciar:

1) Sala parque
e Placards de informacéo e exposicao de trabalhos (3)
e Movel de arrumacéo (2)
e Material de escritorio (canetas, lapis, borracha, ...)
e Movel da érea da casinha (3)
e Piscina de bolas (1)
e Bolas(...)
e Material didatico (livros de pano e de plastico, brinquedos musicais,
jogos de encaixe, ...)
e Tapete sensorial (2)
e Almofadéo (3)
e Espelho (1)
e Brinquedos (carros, bonecas, telefones, ...)
e Recipiente para o lixo comum (1)

(Fonte: Nota de campo de 8 de outubro de 2013.)

2) Sala de bercos

e Bergos (12)
e Roupa de cama (lencdis, edredons, ...)

3) Copa
e Movel de cozinha (1)
e Fogéo (1)

e Frigorifico (1)
e Fervedor elétrico (1)
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e Lava-loica (1)

e Varinha mégica (1)

e Material de cozinha (copos, pratos, talheres, ...)
e Recipiente para o lixo comum (1)

4) Sala de refeicOes

e Mesa (3)

e Cadeira (8)

e Movel de arrumacéo (5)

e Cadeira de refeicéo (4)

e Cadeira playground (2)

e Recipiente para o lixo comum (1)

5) WC/Fraldéario

e Movel de arrumacéo (1)

e Banca muda de fralda (2)

e Lavatorio (3)

e Sanitas (3)

e Duche (1)

e Recipiente para fraldas (1)

e Recipiente para o lixo comum (4)
e Dispensador de papel (1)

(Fonte: Nota de campo de 9 de outubro de 2013.)

Para além dos elementos inventariados, existem outros objetos que séo
introduzidos diariamente consoante a sua pertinéncia e relevancia na aprendizagem das
criancas. A educadora Tina elabora regularmente materiais para a dinamizacdo das
atividades, assim como para uma boa logistica da sala. Podemos dizer que sdo criados

materiais consoante a necessidade do grupo de criancgas e dos adultos.

Posto isto, importa saber qual a organizagdo dos materiais e 0s locais que estes
ocupam. Para tal, a figura 8 mostra como estdo dispostos 0s materiais, tratando-se de
equipamentos adequados a idade das criangas, estaveis, comodos e seguros, simples e

com condicOes de higiene.
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Figura 8 - Organizagdo dos materiais na sala
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A sala tem cinco divisdes, sendo que destas, trés estdo disponiveis para a livre
circulacdo das criangas. As duas divisdes restritas aos adultos sdo a copa e a sala de

bercos por motivos de seguranca.

A porta de entrada da sala tem um sistema de abertura/fecho duplo (figura 9),
podendo abrir-se a porta na sua totalidade ou apenas a janela. Este sistema foi

concebido para que, de uma forma segura, 0s pais entreguem e recebam os seus filhos.

Figura 9 - Sistema de abertura e fecho da porta da Sala Vermelha
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A sala de bergcos tem uma divisoria translcida para que seja possivel o adulto

manter sob vigilancia uma crianca que esteja a dormir (figura 10).

Figura 10 - Separacdo translicida da sala parque para a sala de bercos

As restantes divisdrias nao permitem uma visibilidade para além da sala parque
devido a constituicdo das paredes, no entanto, tal ndo é relevante devido a logistica da
sala. As criangas nunca séo deixadas sozinhas na casa de banho ou na sala de refeicdes,
estando sempre acompanhadas de pelo menos um adulto.

Assim, no geral, a sala tem iluminacé&o natural em todas as divisdes, 0 pavimento
é hermético e adequado a temperatura ambiente e do corpo da crianca. E lavavel, assim
como as paredes, portas e restantes materiais da sala. As janelas abrem e permitem a
ventilacdo de toda a area da sala, tendo cada uma delas cortinas para controlar a entrada
da luz solar. Os mdveis sdo estaveis, simples e sem arestas agressivas. Tém divisorias
fechadas para a arrumacdo de material por parte do adulto e divisorias abertas para que

as criangas possam tirar e colocar brinquedos, livros e outros materiais.

A varanda estd neste momento inacessivel as criancas e serve de local para a
criagéo de plantas, possibilitando o contacto das criangas com alguns elementos do meio
natural (flores). Além desta faceta, esta area € ainda utilizada para o arejamento e

secagem momentanea de alguns materiais e até mesmo da roupa das criangas.

A Sala Vermelha, em termos legais, estd em concordancia com o artigo 19° dos
objetivos consagrados na Portaria n°262 de 31 de agosto de 2011, que especifica as

condicBes de seguranca, eficiéncia e sustentabilidade das creches com fins lucrativos.
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3.2.1.A Equipa Educativa

A equipa educativa da Sala Vermelha é composta por uma educadora titular,
uma educadora de educagdo especial, uma educadora voluntaria e por duas assistentes
operacionais. Todas possuem qualificacdo para a funcdo que desempenham, sendo uma
equipa comunicativa que estabelece uma grande relacdo de apoio no que concerne a
resolucéo de problemas. Cada elemento da equipa teve a oportunidade de integrar este
grupo de criancas de uma forma que respeita os seus interesses e vontades. E de notar
que o objetivo de trabalho € comum: o bem-estar de todas as criangas que frequentam a

sala.

A mediacdo com as criancas, familias e restante comunidade educativa é
assegurada com base numa equipa técnica criada em funcdo do grupo de criancas da
sala, valorizando a capacidade que cada elemento tem para trabalhar com criancas
muito pequenas. Salientamos que a educadora de educacdo especial acompanha de

forma mais aprofundada uma crianca com Sindrome de Down duas vezes por semana.

Tendo em conta a dindmica da equipa, as educadoras reinem-se a segunda-feira,
pelas 16:00h, semanalmente, em reuniGes pedagdgicas onde sdo debatidas questdes
relevantes acerca das criancas e de todo o contexto que as envolve. Na primeira
segunda-feira de cada més, as educadoras e auxiliares reinem para tratar de assuntos
que dizem respeito as criancas e para ficar a par do que sera realizado ao longo do més

que se segue.

Quanto aos horérios, a educadora de educacgdo especial frequenta a sala duas
manhds por semana (terca e quinta-feira) e a educadora Tina permanece igualmente de
manhd na sala, pois a tarde tem a componente de direcdo pedagdgica. As assistentes
operacionais Juliana e Gina ficam todo o dia com as criangas, sendo que, semanalmente,
difere o horario de entrada e de saida, ndo estando as duas em simultaneo apenas na

hora de abertura e fecho da sala.

Ao longo do dia ocorrem momentos de reflexdo entre a equipa, até porque a
comunicagdo esta sempre presente em todas as situacdes: Tina - “Meninas ja tinham
reparado no brago da Luisa?”’; Juliana — “Sim Tina, estdavamos a sua espera para lhe
falar disso”; Gina — “A Luisa esta sempre a perder a for¢a no brago esquerdo”; Tina —

“Fiquem atentas para alguma eventual situa¢do” (Nota de campo de 25 de outubro de
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2013). Esta comunicacdo aplica-se em inumeras situacbes e faz com que haja um

funcionamento assertivo aos niveis logistico e educacional.

3.2.2.Grupo de Criancas

O grupo de criancas da sala vermelha € composto por seis meninos e seis
meninas, perfazendo um total de 12. Destas, nove nasceram no ano de 2012 e trés no
ano de 2013, estando assim as idades compreendidas entre os 7 e 0os 19 meses. E, entdo,

considerado um grupo homogéneo quanto a sua faixa etaria.

Todas as criancas sdo de nacionalidade portuguesa e sdo naturais da Regido
Autonoma da Madeira. Algumas sdo descendentes de pais venezuelanos. Quanto a
residéncia, a maioria (nove) reside no concelho do Funchal, a excecéo de trés criangas

que residem no concelho de Santa Cruz.

Tendo em conta a estrutura familiar, oito sdo nucleares (pai, mae e irmaos) e
quatro sdo extensivas (avos e tios). Cinco criangas sdo filhos Unicos, cinco tém um

irmao/irma e dois tém dois irmaos.

De entre estas criancas estd uma que usufruia de um programa de necessidades
educativas especiais desenvolvidas por uma equipa de intervencdo precoce. Desde que
foi referenciada (no ano anterior), estd a receber apoio da educacdo especial. A
educadora especializada da apoio as tercas e quintas-feiras, entre as 9h30 e as 12h30.

Caso seja necessario, a mesma permanece na sala para além do seu horario especifico.

As habilitacdes literarias dos pais sdo: 14 pais tém entre o0 6%°ano e 0 12°, sete tém
licenciatura e um tem mestrado. Relativamente a situacdo profissional, apenas um pai

esta desempregado.

Do grupo de criangas, cinco estdo pelo segundo ano na sala e os restantes sete

estdo a frequentar o infantario pela primeira vez este ano.

Verifica-se que o grupo das trés criangas mais novas (2013) apresenta interesses

e necessidades distintos do grupo das criangas mais velhas (2012).
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Neste momento existem trés criangas que ainda ndo introduziram os solidos,
consumindo apenas alimentos liquidos e pastosos. As restantes ainda ndo comem a

refeicdo por completo autonomamente, mas exploram e ja comem os solidos.

Quanto a higiene, é necessaria a presenca do adulto, dado que todas as criangas
carecem de auxilio para realizarem a muda de fralda e a lavagem das maos e da cara.

Ainda nenhuma crianca estabeleceu o controlo dos esfincteres.

Relativamente aos interesses, necessidades e carateristicas gerais, € possivel
constatar que quatro criancas apresentam alguma dificuldade em partilhar o afeto do
adulto e os brinquedos. Este sentimento gera conflitos entre si, especialmente no que diz
respeito a disputas pelos brinquedos. Nestas situacgdes, as criangas, geralmente, utilizam
todas as suas capacidades para resolverem problemas. As crian¢as comecam a
compreender 0 que € uma ordem, a executa-la com base nos procedimentos e
movimentos que s80 necessarios desempenhar para executd-la com sucesso.

Apresentam especial prazer pelas atividades de expressao plastica e musical.

Em relacdo ao desenvolvimento fisico, regista-se uma evolucdo na coordenacédo
motora. As criancas de 2012 que ainda ndo tinham adquirido a marcha estdo a
apresentar grandes progressos nesse sentido, sendo que trés delas ja andam sem ajuda.
Realizam muitos gestos e vocalizagfes por imitacdo. Estdo a aprender que cetos
comportamentos desencadeiam determinadas reacdes. Comecam a compreender a
relacdo de causa-efeito. Gostam de explorar as sensacOes, criando situacfes de

espontaneidade e de senso de equilibrio.

A nivel da linguagem apenas uma crianca tem vocabulario que permite realizar
uma frase simples. Das restantes nascidas em 2012, todas produzem sons que se
aproximam da fonética portuguesa e reproduzem as seguintes palavras: “mama”,

13 L9

‘Gpapa"”, aVO , (Cpapa,”

13

nao”, “dd”, “au-au”, “p€” e “bola”. Estas palavras sao
produzidas em contexto proprio e sdo palavras isoladas. As criangas nascidas em 2013

estéo na fase da lalagdo.

Apesar das criancas estarem numa fase mais egocéntrica, ja apreciam cooperar

com o adulto e com as outras criangas.

No que diz respeito a componente social, nota-se um interesse em ir ter com 0

outro, quer seja adulto ou crianga, em brincar e em conversar. Ainda demonstram
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relutancia em serem recebidos por alguns adultos, preferindo ir logo para o colo do

adulto com quem o vinculo é maior.

Quanto ao desenvolvimento emocional, 11 criancas ndo revelam necessidades
afetivas especiais e uma exige a constante presenc¢a do adulto. Todos apreciam carinhos
e alguns j& sdo capazes de retribuir um gesto através de um abraco ou beijo. Todos

revelam compreender o afeto atraves do sorriso.

A chucha é utilizada por 11 criangas na hora do sono ou quando o humor nédo é o

habitual e o objeto transitivo (nanas e fraldas de pano) é utilizado por sete criangas.

3.2.3.Rotina do Grupo

As criancas necessitam de rotinas e horarios especificos para se sentirem
seguras. A antecipacdo do que vai acontecer ocorre quando “os horarios e as rotinas sao
suficientemente repetitivos para permitirem que as criancas explorem, treinem e
ganhem confianga nas suas competéncias em desenvolvimento, embora passem
suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia interessante para outra” (Post &
Hohmann, 2011, p.15), o que leva a crianca a confiar no adulto e na instituicdo que é a

escola.

A rotina € importante ao longo de toda a infancia, mas principalmente em creche
e particularmente em bercério. Criancas pequenas que sdo deixadas pelos familiares na
escola, tendem a chorar intensivamente e a reagir negativamente a separa¢do. Quando se
fecha a porta, ou até mesmo antes, quando se da o distanciamento fisico entre os pais e
0 bebé, ha uma tomada de consciéncia de que havera uma separacdo e o bebé chora.
Chora com saudades dos pais ou porque percebe que ficara sem vé-los durante parte do
dia. Ndo choram de dor mas de saudade e até mesmo de ansiedade com a separacao.
Para ndo permitir que a crianga permaneca nesse estado, o0 melhor é que ela veja os pais
sairem e que estes ndo saiam sem a crianga ver. Este comportamento evita qualquer
sentimento negativo na crianca e fa-la compreender que mais tarde, depois de brincar,

comer, descansar e aprender os pais estdo de volta para vir buscéa-la.
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A rotina diaria € a mesma para todas as criancas, havendo claras excecdes

consoante as necessidades de cada uma. O quadro 6 evidencia 0s momentos diérios de

atividade a que as criangas da Sala Vermelha estéo sujeitas.

Quadro 6 - Rotina didria das criancas da Sala Vermelha

Hora Tarefa Processamento
07h30 Acolhimento Acolhimento das criangas e rececdo das
09h30 informagdes dos pais.
09h30 . .
i 10h00 Fruta Reforco alimentar com fruta variada.
S 10h00 L . Atividades complementares: expressao plastica
O ’
= 10h30 Alividade orientada musical, dramatica e motora.
10h40 . - «
11h00 Higiene Mudanca de fralda e higiene das mé&os.
11h00 -
12h00 Almogo Sopa, solido e fruta.
12h00
14h30 Sono Momento de descanso.
14h30 - - «
15h00 Higiene Mudanca da fralda e higiene das méos.
@ 15h00 -
"% 16h00 Lanche Papa variada/iogurte e fruta.
= 16h00 Atividade livre/
17h00 Continuacéo da atividade Exploragdo livre da sala parque.
orientada
17h15 . .
17h45 Reforco alimentar Fruta variada.

Quando se fala em rotina, ndo nos referimos apenas a rotina da escola, mas

também a rotina familiar. O a vontade da crianca em entrar na sala também varia

consoante a pessoa com quem vem. Por norma, quando sdo as mées ha uma maior

dificuldade na separacdo do que quando séo 0s pais ou outros familiares. O grafico 11

mostra as entradas das crian¢as no més de outubro e novembro, verificando que séo as

maes quem mais vezes deixam as criangas no infantério.

Figura 11 - Registo de entrega das criancas pelo pai, mée ou outros familiares entre 0 més de outubro e
novembro

Registo de Entradas das Criangas
2%

H Mie
M Pai
Outros
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Segundo Post e Hohmann (2011), quando o educador manifesta compreensao
para com 0s sentimentos das criancas e dos respetivos pais, da-se uma estabilidade
emocional que permite iniciar uma relacdo de confianca entre o educador e a familia

(p.215). A criancga sente-se entdo segura e capaz de vivenciar o seu dia no infantario.

Ainda em processo de rotina, chegada a hora de ir para casa, acontece, por
vezes, a crianga rejeitar sair da sala. Isto porque os familiares chegam numa hora
diferente ou porque ndo é a mesma pessoa que costuma vir buscar ou, simplesmente,
porque o dia foi significativo quer pelas atividades realizadas, pelo carinho e atencéo

prestados ou por ambas as situacoes.

Importa referir que as relagdes estabelecidas entre o adulto e as criangas séo
criadas em momentos mais intimos que fazem parte da rotina. Se ndo houver confianca
e seguranca a crianca rejeita a presenca do adulto e até mesmo o contacto. Desta forma,
é natural que o0 momento de saida da escola seja, por vezes, um momento moroso que
requer brincadeiras de “toma 14, da cd” e “esconde-esconde”, tal como acontece com as
entradas. Com este processo a crianga sente seguranca e empatia quer do familiar, quer

do adulto da sala.

O grafico 12 mostra as saidas das criancas no més de outubro e novembro,
verificando que continuam a ser as maes quem mais vezes vao buscar as criangas ao
infantario. No entanto, a percentagem de outros familiares aumenta em relagdo aos pais,

pelo que existem parentes ndo tdo proximos a levar as criancas para casa.

Figura 12 - Registo de entrega das criangas ao pai, mde ou outros familiares entre 0 més de outubro e
novembro

Registo de Saidas das Criangas

6%

H M3e
Pai

H Outros

Afigurou-se-nos como fundamental registar as entradas e saidas das criancas
para compreender a dinamica familiar em relag&o a atividade educativa das mesmas, de

modo a assimilar o envolvimento durante um periodo de tempo.
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Posto isto, existem outros momentos mais especificos da rotina, nomeadamente

a higiene, alimentacéo e sono.

A higiene é um dos momentos da rotina que exige uma maior proximidade com
a crianca e consequentemente uma relagdo de confianca entre o adulto e o bebé. E neste
momento que, para além de se tratar das necessidades béasicas do bebé, se procede a

uma atencdo individualizada porque nao ha mais ninguém por perto.

Os bebés com cerca de 12 meses ja conseguem identificar quando tém a fralda
suja e sdo capazes de produzir uma palavra que identifica esta ocorréncia. No entanto,

podem néo aceitar que qualquer adulto faca a muda da fralda.

Ao mudar a fralda o adulto esta a contribuir para “o asseio, o conforto fisico ¢ a
salde, minimizando a exposicdo das criancas a infecGes e irritacbes da pele,
[contribuindo também] para o seu bem-estar emocional” (Post & Hohmann, 2011,
p.229). Os mesmos autores referem ainda que, através da relacdo de confianca
estabelecida com a crianca, da-se uma aquisicdo de consciéncia corporal, permitindo
que em momentos de maior intimidade, a crianca seja capaz de realizar pequenas tarefas
como puxar a fralda, segurar nas toalhitas e ainda erguer as pernas para ajudar na

colocacdo da fralda.

Para além de todos os cuidados prestados e das aprendizagens que a crianga
pode desenvolver, ¢ também um momento que exige especial atencdo por parte do
adulto. A constituicdo das fezes e o estado da epiderme podem ser indicadores de que
algo podera estar errado com a crianga. Numa fase em que as criangas ainda ndo se
exprimem através de palavras, torna-se fulcral para o adulto observar com muita

atencdo tudo o que envolve a condicdo fisica do bebé.

Assim, sdo elaborados registos de higiene que permitem percecionar alteracdes
que, numa leitura geral, permitem identificar, compreender e refletir acerca do bem-
estar da crianca ao longo das semanas. Denote-se que o grafico 13 e o grafico 14

representam o registo da higiene nos meses de outubro e novembro.
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Figura 13 - Registo da higiene (cocé normal, mole ou diarreia) no més de outubro

Higiene no més de outubro
3%

\. i Normal

979 ‘ LI Mole
(]
H Diarreia

No més de outubro, ndo se apresentam irregularidades relevantes no que
concerne a constituicdo das fezes, pelo que se pode constatar que a rotina alimentar
manteve-se, verificando ainda que os bebés ndo registam alteracdes na condicdo de
salude que impligue uma modificacdo na forma como o metabolismo reage perante as
agressdes do meio.

No entanto, com a mudanca de tempo e comeco da época de doengas sazonais,

registou-se uma mudanc¢a no més de novembro no gue concerne aos registos da higiene.

Figura 14 - Registo da higiene (coc6 normal, mole ou diarreia) no més de novembro

Higene no més de novembro
7%
0,
\ N i Normal
) I Mole

H Diarreia

Ao contrario do més de outubro, em novembro hd um aumento de mudas de
fralda que identificaram fezes moles e diarreias. Esta observacéo permite alertar os pais
para uma possivel alteracdo da rotina alimentar ou, por outro lado, uma possivel

alteracéo no estado de saude.

A alimentacdo é essencial para a producdo de energia e regularizagdo do
crescimento do bebé. E no infantario que a maior parte dos bebés introduz novos
alimentos, ja que é la que fazem quatro das seis refei¢des diarias (aproximadamente). A

introducdo de alimentos designa-se por diversificacdo alimentar e esta baseia-se
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(...) na passagem de uma alimentacdo exclusivamente de leite, para uma alimentacéo
semissolida e, posteriormente sélida. Esta diversificacdo alimentar deverd ter inicio
entre 0s 4 meses e 0s 6 meses, altura em que o bebé comeca a ter capacidade para
mastigar, deglutir e digerir outros alimentos além do leite (Faria et al, 2006, p.12).

Por volta dos 10 meses o bebé ja é capaz de comer sozinho, aceitar ou rejeitar e
pedir comida. Em todo o caso, obrigar a ingerir os alimentos ndo é a solucdo, até porque
para que um alimento seja apreciado pela primeira vez podem ser necessérias até dez
tentativas. Ha que incentivar a ingestdo nao repreendendo o comportamento da crianga.
Se 0 movimento do adulto de levar a colher a boca da crianca desencadeia um virar de
cara ou cerrar de labios, é um sinal de que aqueles alimentos ainda ndo foram totalmente
aceites (salvo excegdes em que a crianga experimenta o adulto). A solucdo ndo passa
por punir a crianga retirando o prato da mesa ou alterar o tom de voz... deixar explorar
livremente sem a pressdo do adulto leva, grande parte das vezes, a crianca a
experimentar a comida. Primeiro com as maos e depois com a colher. Neste caso, néo
estamos a ceder a um capricho da crianga, mas sim a dar-lhe oportunidade para

desenvolver a sua autonomia e a capacidade de escolha.

Regularmente, todas as criangas tém um apetite saudavel e comem bem as
refeicbes. No entanto se houver alguma alteracdo na rotina, esta pode repercutir-se no

apetite das criancas.

Os graficos 15 e 16 demonstram que quase todas as criancas comem bem as

refeicoes.

Figura 15 - Registo da alimentacdo no més de outubro

Alimentacdo no més de novembro

1% _ 2%

\ L1 Bem

E Mais ou menos

97% / I Pouco
H Mal

No més de novembro, foi diagnosticada nas criangas uma alteracdo do estado de
saude que modificou o apetite e a aceitacdo fisioldgica dos alimentos.
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Figura 16 - Registo da alimenta¢@o no més de novembro

Alimentagao do més de novembro
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Assim, foram identificados casos de gastroenterite entre os bebés e, como

consequéncia, as refeicdes ndo foram ingeridas como seria habitual e desejavel.

Os momentos da rotina sdo essenciais para o desenvolvimento global do bebé.

Como tal, também o sono permite regular a acéo da crianca.

Uma crianca desprovida de sono fica desconfortavel e irrequieta. Nao fica bem
em nenhuma posi¢do, choraminga e rabuja. Por vezes as criangas ja chegam rabugentas
por ndo terem dormido bem a noite e, nesses casos, é impossivel esperar pela hora de
descanso para que possam dormir e “o tempo da sesta acontece tanto por pedido,
quando as criangas [se sentem cansadas] como por ser uma atividade [um momento]
programado para uma parte do dia”. (Post & Hohmann, 2011, p.240). E de salientar,
mais uma vez, a importancia da rotina ser flexivel, correspondendo assim as

necessidades de cada crianca.

Para além de trazer bem-estar fisico, “o0 sono é fundamental para o
desenvolvimento cerebral do bebé” (Valero, 2009, p.57), trabalhando para uma
maturagdo do sistema nervoso. Permite ainda a reposigédo de energias para que a crianga

continue a participar ativamente nas atividades ao longo do dia.

O gréafico 17 identifica que 17% dos bebés dormiu pouco ou mal no més de
outubro. Neste més algumas criangas estavam constipadas e com o nariz obstruido.

Devido a congestdo nasal houve alguma dificuldade no dormir.
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Figura 17 - Registo do sono no més de outubro

Sono no més de outubro
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Normalmente os bebés que dormem pouco sdo os nascidos em 2012, ou que
chegam por volta das 10h00. A estes 0 sono nao é imposto, permitindo somente que
descanse ou brinque com os objetos que tem no berco. Mesmo que a crianga ndo
adormeca fica no berco para que compreenda que 0s seus pares estdo a descansar e que

aquela é uma hora de relaxamento.

No més de novembro, como o grafico 18 apresenta, 5% dos bebés dormiram
pouco ou mal. Este facto deve-se a condicdo de salde porgque o que no més de outubro
era uma constipacéo, para 5% dos 17% agravou para uma gripe. A tosse e a obstrugéo

nasal influenciaram negativamente o descanso.

Figura 18 - Registo do sono no més de novembro

Sono no més de novembro
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Para que a rotina assuma o verdadeiro sentido da palavra, € necessario que as
criancas frequentem com regularidade o infantario. E com base na frequéncia que se

processa o registo de assiduidade.

O nivel de assiduidade de cada crianga varia consoante a dindmica familiar e o
estado de saude. Regra geral, as criangcas frequentam o infantario cerca de 80% das

vezes, ou seja, em 30 dias contam com cerca de 24 presencas. Isto acontece porque
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alguns pais tém disponibilidade para ficar com os filhos um dia ou dois em casa, porque

estdo de férias ou porque estdo doentes.

O gréfico 19 mostra que as criancgas frequentam com regularidade o infantério:

Figura 19 — Registo de assiduidade no més de outubro e novembro

Assiduidade no més de Assiduidade no més de
outubro novembro

H Presengas M Presencas

M Faltas M Faltas

Faz ainda parte do Regulamento Interno do infantario para o ano letivo
2013/2014 a necessidade de justificacdo das faltas dadas pela crianga pelo periodo igual

ou superior a trés dias.

E de salientar que a rotina diéria é destinada as criancas, em prol do seu bem-
estar e desenvolvimento, pelo que os adultos responsaveis pela execucdo das tarefas

cumprem-na com grande zelo.

3.2.4.Atividades Orientadas

A planificacdo de situacfes de aprendizagem transforma-se em acdes e,
consequentemente em atividades orientadas. Estas representam a intencionalidade
educativa que “permite as criangas explorar e utilizar espagos, materiais e instrumentos
colocados a sua disposicao, proporcionando-lhes interacdes diversificadas com todo o
grupo, em pequenos grupos, entre pares, e também a possibilidade de interagir com
outros adultos” (Silva, 1997, p.26). Assim, o educador constréi um ambiente educativo,

provocando aprendizagens.

Em bercario existe uma grande dificuldade em separar as areas de contetudo por
ser uma idade em que tudo é envolvente para o bebé. Assim, na Sala Vermelha, as

atividades orientadas dizem respeito ao dominio das expressdes motora, dramaética,
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plastica e musical, englobando em cada atividade o desenvolvimento cognitivo, da

linguagem, afetivo e relacional.

A organizacdo semanal das atividades tém os seguintes critérios:

Quadro 7 — Organizacao semanal das atividades orientadas da Sala Vermelha

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Expressdao motora Expressédo Expressao Plastica Expressao Expressdo Plastica
Musical e Musical e
Dramaética Dramaética

A ordem das atividades é alteravel consoante as necessidades e interesses diarios
das criancas. O mesmo acontece quando existe uma comemoracdo festiva ou algum
projeto que envolva a comunidade educativa. Devido as idades das criancas, a duragdo é
de 30 minutos por atividade, pelo que nunca deve ser excedido este tempo, a ndo ser que

as criancas demonstrem vontade em explorar e realiza-la durante mais alguns minutos.

Normalmente, as atividades séo idénticas para todo o grupo de criancas. No
entanto, cada uma € realizada e adaptada com base nas carateristicas individuais da

crianga.

Posto isto, privilegiei uma pedagogia ativa, da aprendizagem pela agdo e
exploracdo do meio e de tudo o que dele faz parte. A intervencao foi cumprida através
de planificagdes semanais (Apéndice 1), realizadas semanalmente, com o intuito de
produzir aprendizagens significativas, baseadas em experiéncias sensoriais, motoras,
linguisticas, exploratorias, vividas, sentidas e de muito manuseio.

De seguida, sdo apresentadas algumas das atividades realizadas dentro do
dominio das expressfes com 0 grupo que, a meu ver, suscitaram um maior impacto nas

criancas.

A atividade de expressdo motora, provoca uma tomada de consciéncia por parte
da crianca das potencialidades do seu corpo. Torna-se assim “um instrumento de relagio
com o mundo e o fundamento de todo o processo de desenvolvimento e aprendizagem”
(Silva, 1997, p.58), que possibilita a criangca comecar a apreender e consciencializar-se

acerca do seu esquema corporal.
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Assim, ao longo da minha pratica realizei atividades motoras que potenciaram a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias que permitiram as criangas adquirirem

determinadas capacidades como, por exemplo, a marcha.

Gincana: a primeira atividade realizada foi uma gincana, em que as criangas
tinham que percorrer uma distancia pequena na sala parque com o intuito de
contornarem e/ou ultrapassarem obstaculos e, chegando ao fim, colocar algumas bolas
dentro de um saco plastico e realizar o percurso inverso até ao ponto de partida com o
mesmo saco na mdo. A figura 20 demostra seis etapas da atividade, em que as criangas
subiram, desceram e contornaram os obstaculos e, por fim, colocaram as bolas dentro do

saco de plastico.

Figura 20 — Atividade de expressdo motora, de 14 de outubro de 2013, «Gincanax».

S e

. x

No entanto, poucas foram as crian¢as que quiseram realizar o percurso inverso
com o saco na mao. A maioria preferiu ficar a brincar com as bolas e com o saco. Isto

porque

(...) 0s bebés (de 8 a 20 meses aproximadamente) fardo abstracdo da nossa instrucéo e
desencadeardo sobre os objetos (...) toda uma série de acdes (esquemas, como diria
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Piaget) que terdo pouca relacdo com as suas carateristicas especificas: meterdo na boca,
sacudirdo, atirardo, (...) (Henriques, 2013, p.42).

Nesta linha de pensamentos, alguns bebés ndo demonstraram interesse logo a
partida. Primeiro tiveram que ver os outros bebés a realizar a gincana para que a

quisessem fazer.

Quando dei por terminada a atividade, procedi a recolha de alguns materiais,
nomeadamente o saco de plastico. Ao fazé-lo, a Marta (11 meses) disse “da”, puxando o
saco da minha mdo. Claramente, para ela, a exploracdo ainda nédo tinha terminado. Esta
foi a primeira situacdo que me fez questionar o quéo interessadas as criangas podem

estar nas atividades e nos materiais mesmo que aparentemente ndo o estejam.

Refleti e compreendi que dar por terminada uma tarefa ndo implica quebrar o
ciclo de interesse das criancas. Pelo contrario, os materiais devem ser deixados a
disposicao das criangas para que possam mexer, remexer e explorar cada material como
se estivessem a estuda-lo. Por vezes, fazer o processo contrario produz uma capacidade
de concentracdo maior, ja que as criangas exploram em primeiro lugar o material
conseguindo abstrair-se daquela novidade e atendem ao que o adulto pretende que

facam.

Bowling: nesta atividade coloquei em préatica a inferéncia acima referida. As
9h00, mal cheguei a sala de atividades coloquei a disposicdo das criangas todos 0s
materiais que iriam ser utilizados na atividade intitulada por «Bowling». A reacdo foi
superior a esperada. A exploracdo foi intensa e regular entre todas as criangas. As
mesmas passavam as garrafas de plastico de mao em mao (umas tiradas e outras dadas),
colocaram na boca, bateram no chdo, atiraram,... enfim, criaram uma panoplia de

situacbes com um objeto que, depois de consumido ndo tem qualquer utilidade.

A minha intengdo era a de conseguir que cada crianga atirasse a bola com o
intuito de derrubar uma garrafa, embora o derrubar da garrafa fosse secundario, porque
0 que realmente interessa é a capacidade que a crianga tem para arremessar um objeto.
Para concretizar a acdo desejada, a crianga tem que se concentrar na bola e ndo na
garrafa. Sendo a bola uma constante na sala (porque existem muitas dezenas, sobretudo
na piscina de bolas) esta, na minha opinido, seria desvalorizada na presenca das

garrafas.
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Assim sendo, e com base na estratégia que delineei, a atencdo dispensada as
garrafas diminuiu e aumentou a atencdo ao que fora planeado. As vocalizagOes, gestos e
sorrisos indiciaram agrado para com a atividade. O Siméo (12 meses) gosta mais de
ficar a observar e manusear os objetos do que realizar a tarefa propriamente dita. Ele
preferiu ficar a explorar e descobrir as carateristicas das bolas, a coloca-las na boca e, s6

depois procedeu a execucao da atividade.

A figura 21 demonstra 0 momento de exploracdo das garrafas e 0 momento da
atividade orientada.

Figura 21 - Atividade de expresséo motora, de 21 de outubro de 2013, «Bowling»

A escolha das bolas foi realizada com base no critério peso e dimensao, para que
ndo fossem pesadas de mais para atirar, nem grandes de mais que ndo coubessem na
médo. Contudo, a Luisa (8 meses), optou por ir buscar bolas mais pesadas do que as que
eu tinha disponibilizado. A crianga tentou arremessar, mas ndo conseguiu e, por
imitacdo ao que eu fizera, empurrou a bola até ela tocar numa garrafa. Ja a Marta (11
meses), sempre que uma garrafa caia ao chédo, gatinhava até ela para coloca-la de pé e
em posicéo para voltar a ser derrubada. Por algumas vezes, ao levantar uma das garrafas
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a outra caiu e, em circunstancia alguma desistiu de tentar coloca-las todas de pé entéo

para atirar a bola.

Ao inicio tive alguma dificuldade em dar as instru¢cbes do processamento da
atividade. Aos poucos compreendi que palavras simples e diretas, com uma entoagédo
mais forte permitem ao bebé interiorizar e compreender o que esta a ser dito e faz com

29 ¢

que executem ordens simples como “joga”, “apanha” e “d4”, entre outras.

Escalagem: escalar e trepar objetos faz parte do quotidiano dos bebés. Quer seja
para alcancar um objeto ou simplesmente porque se sentem capazes de o fazer, as

criangas sobem e penduram-se em qualquer material que o permita fazer.

Sendo esta uma vontade crescente nas criangas da Sala Vermelha ha que ter
muito cuidado no que diz respeito a sua seguranca sem, contudo, proibir este
comportamento. O preocupante e aflitivo para os bebés é descer. O receio de cair e
magoar-se faz com que os bebés chorem de aflicdo. Assim, a atividade que se segue foi
desenvolvida para identificar como é que as criancas sobem e descem dos objetos e
tentar que aprendam uma forma segura de descer. A figura 22 evidencia que as criangas

utilizam os bracos esticados tanto para subir como para descer.

Figura 22 - Atividade de expressdo motora, de 4 de novembro de 2013, «Escalagem»

Ao colocar os bracos no chdo como forma de descer, as criangas correm 0 risco
de ndo conseguir suportar o seu peso e assim desequilibrarem-se, cairem e baterem com
a cabeca no chdo. Apds esta atividade, as criancas que subiram aos objetos ndo foram
retiradas de imediato. Foram-lhes dadas instrucGes para que descessem colocando 0s
pés ou os joelhos no chdo. Apos algumas tentativas, as criangas com 1 ano conseguiram

subir e descer objetos com cerca de 25 centimetros de altura sem chorar de afli¢éo.
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A principio, a subida provocou algum receio nas criangas menos aventureiras,
mas logo que compreenderam que eu estava ali para ajudar e se sentiram seguras,

realizaram a atividade sem medo, mas com cautela.

O Paulo (8 meses), ainda em adaptacdo, ndo demonstra grande interesse em
participar ativamente nas atividades. No entanto, apreciou esta em especial e

demonstrou o seu agrado com sorrisos e vocalizacdes entusiasticas.

Ondulacéo: o Dia Nacional do Mar é um dia comemorativo que faz parte do
Plano Anual de Escola e, como tal, deve integrar as atividades a realizar nesse dia.
Assim, a atividade realizada tentou trazer um pouco do mar para dentro da sala. Com
dois retalhos de tecido azul simuldmos a ondulagdo com o auxilio de uma faixa sonora

do mar.

Esta atividade provocou um grande entusiasmo nas criangas a medida que o
tecido era agitado para cima e para baixo. Passaram por baixo dos tecidos, agarraram-
nos para tentar agita-los, deitaram-se em cima dos tecidos para “nadar”. Foi um
momento de grande atividade a todos os niveis. A proximidade entre criangas e entre
crianca/adulto foi algo inesperado. Quando planeei a atividade ndo pensei que a
componente afetiva estivesse tdo presente como a atividade veio a demonstrar. A figura

23 demonstra alguns dos momentos referidos anteriormente.

Figura 23- Atividade de expressdo motora, de 18 de novembro de 2013, «Ondulacéo»
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E nestes momentos de grande envolvéncia que eu gostava muito que os bebés ja
falassem para exteriorizarem por palavras o que estdo a sentir. A observacao por parte
do adulto do que foi aprendido ndo é imediata, nem se revela sempre que pretendemos,
mas tenho a certeza de que uma atividade foi bem conseguida através dos sorrisos,

olhares e sonoridades que as criancas emitem.

Esta foi uma delas. A alegria e vontade com que as criancas agarraram nos
tecidos e procuraram o0s meus olhos e os da educadora Tina foi sem dlvida uma

validacdo de tudo o que estava a ser realizado.

A atividade de expressdo musical e dramatica pretende que, através de
interacbes, as criancas se apropriem da realidade através do jogo simbdlico e das
situacOes sociais, combinando com a exploracdo de sons e ritmos (Silva, 1997, pp.59-
63).

Maracas: esta atividade... No geral, a atividade com as maracas foi um secesso.
Todos participaram e quiseram manusear a maraca. Para Gordon (2008), a crianca
(desde o nascimento até aos 2-4 anos) tem trés estadios que dizem respeito a
aculturacdo. O primeiro é o de absorcdo em que a crianga ouve 0s sons da musica
ambiente e interioriza-0s. A segunda, é a resposta aleatéria onde hd um movimento e
balbucia como resposta ao que se ouve, mas sem estabelecer uma relacdo entre os
mesmos. O ultimo diz respeito a resposta intencional em que a crianga tenta relacionar o
movimento e a balbucia com o som ambiente (p.47). Destes trés estagios, os dois
primeiros sdo a base da atividade. A intencdo € que a crianca ouca e depois reproduza o
que ouviu. Todas as criancas o fizeram. Numa primeira instancia, procuraram saber de
onde vinha o barulho, ouviram-no e depois vieram buscar uma maraca para produzir o

som que tinham ouvido. A figura 24 evidencia o interesse de todo o grupo na atividade.

Figura 24 - Atividade de expressdo musical e dramatica, de 22 de outubro de 2013, «Maracas»
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Momentos destes, em que o grande grupo esta todo em alerta, s&0 menos
frequentes em bercario. Esta foi a primeira vez que consegui que todas as criancas
direcionassem a sua atencdo para o material que estava a ser utilizado. Claro que a
maraca produz barulho e com varias criancas a utiliza-las é quase impossivel ndo prestar

atencdo a toda essa sonoridade.

Considero que a elaboracdo de uma maraca para cada crianca foi fundamental
para 0 sucesso desta atividade, ja que todas as criangas puderam experienciar em

simultaneo o instrumento musical.

Fantasminha brincalh8o: esta semana caracteriza-se por uma constante

reflexdo do que foi ocorrendo e de questionamento acerca da minha pratica.

N&o estou totalmente satisfeita com o que foi realizado. Acredito que podia fazer

mais e melhor e a reacdo ndo foi a esperada.

Estou com um turbilhdo de sentimentos a flor da pele. A planificacdo das
atividades é sempre um momento ao qual eu dou grande valor e tento fazer pelo melhor
de modo a que estas ndo sejam demasiado exigentes ou, por outro lado, sejam tdo banais

que ndo estimulem em nada o desenvolvimento dos bebés.

Como ¢é habito, faco a planificacdo da semana e envio a educadora para que ela
dé o seu avale, ou pelo contrério, faca sugestdes do que poderia ser melhorado. Por
norma, ndo costuma haver alteracdes e ha sempre um dialogo acerca do que vou fazer

pelo que, em principio, a planificacdo esta corretamente estruturada e adequada.

Ora bem, sendo a semana do Halloween, pensei em direcionar a minha atividade

de expressdo dramatica para a apari¢do do “Fantasminha Brincalhdo” na sala (figura

25).

Figura 25 - Atividade de expressdo musical e dramatica, de 29 de outubro de 2013, «Fantasminha brincalhdo»

72




RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Uma personagem criada com o intuito de compreender o desenvolvimento
emocional de cada crianga no que diz respeito ao estranho e desconhecido. Bastou um
lencol velho de flanela para comecar a atividade. Fiz questdo que todos me vissem a
vestir o lencol para nao criar um medo subito que pudesse assustar 0s bebés. Vesti o
lencol e comecei a circular pela sala. E ento que nada. Nada de nada! Nem um olhar ou
sequer um sorriso. Fui totalmente ignorada. Passei 30 minutos a falar, a falar, a falar e
nenhuma crianga quis “conversar” comigo. O Manuel (12 meses) ainda chegou perto de
mim, mas mal me virei para ele foi-se embora a gatinhar. Algumas criancas,
diariamente, dizem constantemente “o0ld” e por mais que eu dissesse “o0la” nenhuma me
respondeu. Tirei o lengol e continuaram sem se interessar pelo que eu havia feito. Foi
uma atividade em vao, pensei logo eu. Comecei a questionar se devia ter abordado as
criancas de outra forma, mas ndo me pareceu que de outro modo resultasse melhor. Por
fim, tirei o lencol e sentei-me. Quando dei por mim estava rodeada de bebés a sorrir e a
puxar o lencol para brincar. Quando o Manuel (12 meses) se colocou por debaixo do
lencol percebi que afinal eles até tinham compreendido o que se passava, simplesmente

ndo estavam naquele exato momento direcionados para o que eu estava a fazer.

Confesso que ndo gostei da sensacao de ndo conseguir chegar as criangas como
eu havia planeado. O que era para ser um didlogo foi um mondlogo. Julgo que neste

ponto a atividade ndo foi muito bem conseguida.

Quinta da amizade: neste momento ja conheco bem as criancas, 0S seus
interesses e as suas necessidades. Sei também que gostam muito de mdsica infantil e
decidi experimentar e utilizar masica instrumental para ver qual a reacdo perante esta

variante musical.

Escolhi a fabula sinfonica intitulada “A Quinta da Amizade” para dramatizar
junto das criangas a historia de um elefante que, por ser grande e pesado, € rejeitado
pelos outros animais e criancas. Saliento que o intuito desta atividade ndo € o de a
crianga compreender a moral da historia, mas sim associar a cada animal a linguagem
prépria. Assim sendo, a fabula contém varios instrumentos associados a linguagem
animal, nomeadamente do gato, do cdo, do passaro, do pato, das abelhas, do cavalo, do

elefante, do porco e do rato.
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As criancas apreciaram muito esta atividade, viram e ouviram alguns animais da
quinta. A dramatizacdo foi realizada trés vezes, porque notei que as criangas ficavam

entusiasmadas de cada vez que fazia a representacao (figura 26).

Figura 26 - Atividade de expressdo musical e dramatica, de 5 de novembro de 2013, «Quinta da amizade»

A reacéo geral foi de largos sorrisos. As criangas procuraram constantemente o
contacto fisico comigo, tocando e abragando cada animal que eu representava.

A minha maior expectativa era a de ndo saber o que iria ocorrer. Num dos meus
anos de licenciatura utilizei esta obra de Jorge Salgueiro com criangas com 4 e 5 anos.
Na altura, a atividade foi um sucesso. As criangcas gostaram muito e estavam
constantemente a pedir para repeti-la. Estando em bercario, ocorreu-me a ideia de voltar
a utilizé-la de modo a compreender se eu seria capaz de executa-la com bebés. Decidi
arriscar e a verdade é que confirmei que ndo existem idades mais ou menos complexas.

Tudo depende da abordagem que realizamos ao interagir com as criangas.

Pai Natal: aproximando-se o Natal, hd que comecar a familiarizar as criancas

com esta data festiva (figura 27).

Figura 27 - Atividade de expressdo musical e dramética, de 26 de novembro de 2013, «Pai Natal»

O dialogo do Pai Natal foi um momento que obedeceu a esse objetivo. O

fantoche foi elaborado com base no molde de uma luva de cozinha. Esta decisdo ndo foi
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realizada ao acaso. Alias, nada em educacéo € fruto do acaso. Por mais insignificante
que pareca, todas as acles tém por detras uma intencionalidade educativa. Assim, optei
por este formato de modo a facilitar a exploracdo das criancas.

O Pai Natal “apareceu” e falou sobre o Natal, fez o seu tradicional “Ho, Ho, Ho”
e conversou com as criancas. A Valéria (12 meses) designou o Pai Natal por “Pau-Pau”.
As suas palavras foram acompanhadas com um acenar de “Ol4” mas, curiosamente, em
vez de ser para os lados, foi para cima e para baixo. Esta reacdo levou-me a pensar se
seria “Tau-Tau” que ela quereria dizer. Falei com as restantes colegas e mantivemo-nos
alerta. O mesmo comportamento repetia-se quando o Pai Natal falava para a Valéria, foi
entdo que compreendi que esta lhe estava a responder ¢ que “Pau-Pau” era “Pai Natal”.
A sua maneira, a Valéria estabeleceu um dialogo com o Pai Natal e chegou mesmo a

dizer “Ho, Ho” por varias vezes.

A maioria das criangas ficou atenta ao Pai Natal mas n&o tentou comunicar

verbalmente com ele. Preferiram a linguagem gestual e a exploracéo do fantoche.

A atividade de expressao plastica possibilita a exploragdo de diversos materiais
através do “desenho, pintura, digitinta bem como rasgagem, recorte e colagem que sio

técnicas comuns de expressao” (Silva, 1997, 61).

Carimbagem: esta atividade permitiu verificar que o prazer que as criangas tém
em mexer, em sentir, em explorar... é indescritivel! Sentir os frutos, cheira-los e prova-
los, foi um momento de grande excitacdo para todos. A colocacédo de tinta em cada fruta
fez com que alguns bebés parassem o que estavam a fazer para ficar a olhar para mim.
No entanto, apercebi-me que “(...) bebés e criangas sdo motivados pelo movimento e
pela aprendizagem através da exploracdo sensorial, ndo sendo provavel que se

submetam passivamente a instru¢do do adulto” (Post & Hohmann, 2011, p.283).

Figura 28 - Atividade de expresséo plastica, de 15 de outubro de 2013, «Carimbagem»
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Por mais vezes que me ouvissem dizer para colocar o fruto com a tinta na folha
(figura 28), cada qual do seu jeito, apenas fez o que pretendeu. SO depois de eu
demonstrar o efeito que fica na folha é que se repetiu o0 gesto. Compreendi que, até
entdo, o que Ihes da mais prazer € mexer e explorar o0 objeto e s6 depois colocar em

pratica a tarefa.

Modelagem: ap6s uma temporada sem vir a escola por questdes de satde, o Rui
regressou e pensei realizar uma atividade que, sendo para todos muito estimulativa, era
em especial para ele. Fiz uma massa de modelar comestivel com o intuito das criangas

manusearem e manipularem uma textura diferente das que ja estdo habituadas.

Todas as criangas quiseram experimentar mexer, embora algumas estivessem
reticentes face aquele objeto vermelho que estava no chdo. A primeira reacdo foi levar a
boca e provar aquela delicia. Na verdade ndo é delicia nenhuma porque é so farinha e
agua, praticamente. O Unico bebé que pareceu gostar de saborear a massa foi o Rui.
Mexia com as méos e levava a boca, depois voltava a mexer e a remexer. Pela primeira
vez Vi-0 a agarrar num objeto com as duas maos e a cerra-las com forca. A agarrar e a

puxar. Posso afirmar que ele esteve concentrado na atividade do inicio ao fim.

Por outro lado, quem ndo estava interessado em saborear a massa, estava
interessado em colocé-la noutros sitios que ndo nas médos. Colocaram na sua cabeca e na
dos outros, agitaram e rodaram com ela pelo ar. Foi uma grande exploragdo da massa e

do corpo (figura 29).

Figura 29 - Atividade de expresséo plastica, de 6 de novembro de 2013, «<Modelagem»

Muitos foram 0s que se interessaram por atirar a massa para cima dos outros.
Descobriram a elasticidade deste objeto e abanaram-no para cima e para baixo rindo e

vocalizando de entusiasmo.
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Nesta fase sensdrio-motora acredito que o brincar com a massa foi significativo
para todos os sentidos. Os cinco sentidos estiveram presentes de um modo mais ou

menos direto na manipulacdo da massa de modelar.

Fotografar: a exploracdo da maquina fotogréafica foi uma atividade privilegiada
para as criancas. A vez, foram tiradas varias fotografias a cada crianca. De seguida cada
crianca contactou com a maquina fotografica e observou as suas fotografias e dos outros
(figura 30).

Figura 30 - Atividade de expresséo plastica, de 27 de novembro de 2013, «Fotografar»

A visualizacdo do rosto e a denominagdo das suas partes (olhos, nariz, boca, ...)
fizeram os mais pequenos sorrirem e quererem ver as fotografias mais de perto. A
Mariana (15 meses) identificou as partes do seu corpo. Ao ver as fotografias dos seus

pares verbalizou o nome de alguns e apontou para cada um deles.

A Marta (12 meses) conseguiu manipular a maquina fotografica de modo a

mover a imagem para observar o que mais lhe interessava.

Este contacto com a tecnologia, que € uma constante diaria na vida destas

criangas, aproximou-as mais de si mesmas e dos outros.

Concluo entdo que, no que concerne as atividades,
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(...)o dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar as situagdes e
experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crian¢a va dominando e utilizando o
seu corpo e contactando com diferentes materiais que poderd explorar, manipular e
transformar de forma a tomar consciéncia de si proprio na relagdo com os objetos
(Silva, 1997, p.57).

Acrescento ainda que os bebés aprendem através do exemplo e o brincar é a base

de toda a construgéo de aprendizagem.

3.2.5.Avaliacéo do Grupo

A avaliacdo é uma realidade pessoal e, cada vez mais, social. Assim sendo, é um

instrumento constante e inevitavel e em educacao ndo € excecao.

No Decreto-Lei n°241/2001, de 30 de agosto, que aprova o perfil especifico de
desempenho do educador de infancia, destaca a importancia da avaliacdo do ambiente
educativo, das atividades e projetos curriculares com o intuito de desenvolver
aprendizagens integradas. Assim, avaliar € um ato pedagogico que pretende desenvolver
estratégias que beneficiam a aprendizagem de cada crianca e do grupo em geral. Como
preconiza Portugal (1997),

(...) avaliar o processo e os efeitos, implica ciéncia da acdo para adequar 0 processo

educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucdo. A avaliagdo

realizada com as criangas € uma atividade educativa, constituindo também uma base de
avaliagdo para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando,

possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada
crianca. Neste sentido, a avaliagdo é suporte do planeamento (Portugal, 1997, p.27).

A avaliacdo das criancas da Sala Vermelha (Apéndice 2) tem por base o Manual
de Processos Chave da Seguranca Social e de uma Grelha de Observacao/Avaliacdo do

Desenvolvimento Pessoal e Social, elaborada por Pinho (2008).

Verifica-se, entdo, que a avaliacdo contempla dois momentos: em grupo e
individual. A avaliacdo do grupo em geral foi realizada com base na observacdo da
crianga através das atividades planificadas para grande grupo e nas atividades livres. Ja
a avaliacdo individual baseia-se essencialmente no desempenho da crianga nas

atividades planificadas e nos momentos individuais de rotina.
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1.2.5.1.Avaliacéo Global

As criancas da Sala Vermelha revelam uma grande vontade de explorar o meio
que as rodeia, assim como 0s objetos que representam uma novidade. Conhecem o que
as envolve através dos sentidos e das sensa¢es, ainda levando constantemente 0 mesmo

objeto a boca.

Percorrem a sala parque na sua totalidade varias vezes por dia. Ainda nédo
revelam querer brincar em grupo, embora interajam uns com 0s outros no momento de
atividade livre. Apreciam imitar-se mutuamente, evidenciando a comunicacdo entre

pares.

Demonstram o seu contentamento através de gestos e sonoridades intensificadas
e desagrado com choro e comportamentos mais agressivos do que o desejavel. No geral,

s80 criangas serenas mas muito entusiastas.

Os bebés mais velhos (1 ano) procuram reconfortar 0os mais novos, procurando
fazer “festinhas” ¢ dar “miminhos” para acalma-los. Quando tal ocorre, os mais novos,

usualmente, choram para chamar a atencdo do adulto.

Procuram o carinho e atencdo do adulto, sentando-se no colo, agarrando a perna
e trocando olhares de provocacdo. Gostam de provocar sorrisos e gargalhadas nos

adultos e sentimentos de aprovagéo.

Privilegiam a sua autonomia demonstrando especial contentamento em realizar
acOes que consigam executar sozinhos no ambito das rotinas, tal como lavar as maos,
comer a refeicdo e arrumar alguns brinquedos. Este aspeto € visivel também na

realizacdo das tarefas de expressdo plastica.

Da area da expressdo e comunicacdo, no dominio das expressdes (dramaética,
musical, motora e plastica) a predileta € a expressdo plastica seguida da expressao
musical e dramatica. O facto de estarem num periodo de (re)conhecimento sensério-
motor faz com que a crianga sinta um enorme prazer e satisfacdo ao realizar atividades
que provoquem sensacdes variadas numa sé tarefa. Por norma choram quando terminam

as atividades de expressao plastica por quererem fazer mais.
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A linguagem verbal é muito similar entre elas, realizando conversacdes que, em
principio, s6 elas compreendem. Produzem constantemente ditongos associados a

linguagem animal (“au-au”).

E um grupo de criancas muito dinamico, interessado em todos 0s
acontecimentos e particularmente carinhoso. Mesmo quando adoecem conseguem sorrir

e mostrar energia, embora limitada, para com as outras criancas e os adultos.

1.2.5.2.Avaliacéo Individual

Avaliar “¢, naturalmente, uma tarefa dificil, pois que se ¢ observador e ator ao
mesmo tempo, mas educar € uma arte que visa sempre, qualquer que sejam os métodos
ou técnicas de que se disponha, o desenvolvimento harmdnico e global da personalidade
do educando” (Cro, 1987, p.42). O educador tem entdo que delinear estratégias que lhe
permitam observar a crianga sabendo o que avaliar em particular e como avaliar. Neste
caso, em particular, o registo € a forma mais segura de assegurar a viabilidade dos dados

para que nao ocorram “falhas de memoria” ao elaborar a avaliacdo da crianga.

A avaliacdo individual foi realizada através de uma Ficha de Avaliagdo
Qualitativa baseada na Grelha de Observacdo/Avaliacdo do Desenvolvimento Pessoal e
Social, elaborada por Pinho (2008) e pelos itens correspondentes ao Plano Individual de
Intervencdo Precoce, no caso da crianca com necessidades educativas especiais. Neste
segundo caso, a avaliacdo é realizada, por toda a equipa de intervencdo precoce,
nomeadamente a Mée, a Docente Titular do Grupo (educadora cooperante), a Docente
Especializada (educadora de educacdo especial), a Psicomotricista e a Terapeuta da

Fala.

Assim, com esta avaliacdo pretende-se compreender quais as competéncias que a
crianca adquiriu, assim como os aspetos individuais evidenciados ao longo do periodo
de observacdo que, neste caso, sdo dois meses. E de salientar que as avaliagBes que
seguem apresentadas foram realizadas em conjunto com a educadora Tina e foram
utilizadas na entrega da avaliacdo do 1°Periodo aos pais, como ponto de situacdo do

desenvolvimento dos seus educandos.
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Cada avaliacdo tem em conta quatro componentes de desenvolvimento, sendo
estas 0 Desenvolvimento do Esquema Corporal, o Desenvolvimento da Linguagem, o
Desenvolvimento Cognitivo e o Desenvolvimento Afetivo e Relacional, contribuindo

para o desenvolvimento integral da crianca.

Quadro 8 - Avaliacao final do 1° Periodo do Filipe

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Filipe

Desloca-se bem no espaco conhecido. Gatinha com seguranca, anda com o
apoio de um adulto ou de um mdvel. Muito recentemente comecou a dar
varios passos sem ajuda. Também levanta-se do chdo sem ajuda. Gosta de
empurrar e puxar brinquedos enquanto anda. Atira bolas. Leva objetos a
boca. Coloca intencionalmente objetos huma caixa. Gosta de apreciar a sua
propria imagem refletida no espelho. Imita alguns gestos do adulto.
Movimenta-se espontaneamente, utilizando o corpo todo ao som da musica.

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Reconhece o seu préprio nome quando o chamam. Por vezes, revela
entendimento através de atitudes apropriadas a certas palavras de acéo e
formas verbais como “diz adeus”, “senta-te”, “anda ca”, “upa, levanta-te” e
Desenvolvimento da outras muito simples.

Linguagem Por vezes, utiliza uma combinagdo de “jargdo” (linguagem prépria) com
algumas palavras semelhantes as verdadeiras mas, sem se perceber o que
esta a dizer. J4 aconteceu varias vezes repetir algumas palavras ouvidas

pelo adulto.

Explora progressivamente 0 meio. Faz escolhas. Estd sempre atento as
novidades, surpresas e situagdes/atividades diferentes. E muito observador,
curioso e explorador e persistente nas suas atitudes. Quando contrariado,
faz algumas birras, deitando-se no chdo e batendo com a cabeca ou
deitando-se para tras. E interessado nas atividades desenvolvidas
Desenvolvimento especialmente as de expressdo musical e dramitica. Executa ordens

Cognitivo simples. Gosta especialmente de brinquedos musicais e jogos de
construgdo. E capaz de subir aos méveis e equipamentos para alcangar um
objeto ou atingir o seu objetivo. Descalga as meias e alguns sapatos.
Colabora no lavar da cara e das maos. E capaz de comer a refeicdo sélida
ainda com pouca autonomia e ajuda do adulto. Quase sempre aguarda pelo
almoco com alguma ansiedade, através do choro.

E uma crianca muito espontinea, revelando com transparéncia e
naturalidade os seus estados de humor. Em situacdo de conflito quase
sempre reage através de gritos ou choro, puxando o objeto/brinquedo em
questdo e, por vezes, também acaba por desistir.

Aprecia ficar no colo dos adultos e de receber carinho, mimos e a sua
atencdo.

Gosta de brincar com 0s seus pares.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

O Filipe (quadro 8) é uma crianga muito interessada pela descoberta dos objetos
e dos seus pares. E ativo, observador, sensivel e energético. E recorrente as birras por
querer o colo e a atencdo do adulto. N&o demonstra compreensdo ao ser contrariado e

chora sempre que isso acontece.

Considera-se pertinente estimular mais a autonomia de modo a que o Filipe
ganhe desembarago.
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Quadro 9 - Avaliacao final do 1° Periodo da Joana

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (8 meses)

Nome: Joana

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Apresenta elasticidade nos membros. Controla a cabeca. Volta-se quando esta
deitada. Suporta 0 peso sobre as pernas quando a seguram em pé. Rasteja para
a frente e para os lados. Coloca-se em posicdo de gatas. Levanta-se e baixa-se
guando estd em pé apoiada num moével. Segura no biberdo sozinha. Leva
objetos a boca. Deixa cair um pouco de leite enquanto mama. Move ambos 0s
bracos em direcdo a um brinquedo. Transfere objetos de uma mdo para a
outra. E capaz de percorrer toda a sala numa manha.

Desenvolvimento da
Linguagem

Chora de uma forma diferente consoante as suas necessidades. Para de chorar
qguando conversam com ela. Palra consigo e com 0s outros. Parece escutar
quem fala. Fica assustada com vozes zangadas. Olha em redor e procura quem
fala. Presta atencdo a conversas.

Desenvolvimento
Cognitivo

Tira da cara um pano que Ihe impede a visdo. Responde a estimulos. Observa
com atengdo a boca dos adultos. Gosta muito de realizar as atividades
desenvolvidas.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

Em situacdo de conflito ndo é capaz de se defender, mas tenta desviar-se e
ficar na melhor posicéo. Procura contacto direto com o adulto e chora quando
pretende chamas a atencdo do mesmo. Observa uma pessoa que se descola
dentro do seu campo de visdo. Brinca com todos os brinquedos que encontra.
Aprecia ficar no colo do adulto.

A Joana (quadro 9) é uma auténtica exploradora. Faz por procurar os objetos e
conhecé-los através da experimentacdo. E uma crianca bem-disposta e persistente. Por

vezes ndo realiza as atividades que sdo propostas porque estd a dormir. No entanto,

quando as faz demonstra grande satisfacdo e prazer.

Quadro 10 - Avaliacao final do 1° Periodo da Luisa

Ficha de Avaliacao Qualitativa - (10 meses)

Nome: Luisa

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Apresenta elasticidade nos membros e desembaraco nos seus movimentos.
Controla bem a cabeca. Senta-se bem sem apoio. Apoia-se sempre que se
coloca de pé ou se baixa. Volta-se com facilidade quando est4 deitada.
Suporta o peso sobre as pernas quando a seguram em pé. Gatinha para a frente
sobre as maos e os joelhos. Coloca-se em posi¢do de gatas. Leva objetos a
boca. Move ambos os bragos em dire¢do a um brinquedo. Transfere objetos de
uma mao para a outra. Revela-se mais exploradora no que respeita ao
espaco/materiais/equipamentos da sala.

Desenvolvimento da
Linguagem

Chora de uma forma diferente consoante as suas necessidades. Para de chorar
guando conversam com ela. Palra consigo e com o0s outros. Procura escutar
quem fala.

Desenvolvimento
Cognitivo

Tira da cara um pano que Ihe impede a visdo. Responde a estimulos. Observa
com atencdo as reagOes/expressdes do adulto. Gosta muito de observar e
realizar as atividades propostas. Gosta de brinquedos musicais e carros.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

Defende-se em situacdo de conflito e chora para chamar a atengdo do adulto.
Brinca com todos os brinquedos que encontra. Chora quando estranha
algumas pessoas. Gosta de brincar sozinha ou com um adulto.
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A Luisa (quadro 10) apresenta um bom desenvolvimento motor, o que lhe
permite ser mais autbnoma no que concerne a deslocacdo e nas tarefas que implicam

destreza motora.

E uma crianga observadora, sorridente e algo desconfiada. Chora quando algum
adulto estranho se aproxima dela, ndo acontecendo o mesmo com 0s seus pares. Gosta
de controlar o que a rodeia, principalmente no que diz respeito aos brinquedos. Em caso
de aflicio faz por chamar o adulto para vir em seu auxilio. E muito atenta em relagéo

aos outros, principalmente quando existem conversas que lhe estdo préximas.

Quadro 11 - Avaliacao final do 1° Periodo da Madalena

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Madalena

Desloca-se com facilidade no espaco conhecido. Gatinha com seguranga com
0 apoio de um adulto ou de um mdvel. Revela poucos reflexos em algumas
situacBes de desequilibrio. Leva objetos a boca. Coloca intencionalmente
objetos numa caixa. Ainda ndo tem a marcha adquirida mas é capaz de andar
apenas com o0s joelhos.

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Produz o som de um animal. Escuta um pedido simples. Reconhece 0 seu
préprio nome. Reconhece e identifica muitos objetos ou gravuras que lhe
tenham sido denominadas (mostra que reconhece o que lhe nomearam,
Desenvolvimento da apontando e olhando). Compreende o sentido de vérias expressdes. Sabe para

Linguagem gue serve um objeto conhecido. Revela entendimento através de respostas
apropriadas a certas palavras de agdo e formas verbais como “senta-te”, “anda

ca”, “isso ndo”, “upa, levanta-te”, entre outras. Diz “da” quando quer ou
entrega um objeto e diz “o0la” e “avd”.

Explora progressivamente o meio. Faz escolhas. Descalga as meias. E capaz

Desenvolvimento de comer a refeigdo s6lida com alguma autonomia, mas sempre com ajuda. E
Cognitivo interessada nas atividades desenvolvidas. Executa ordens simples. Gosta

especialmente de livros, brinquedos musicais e pegas de encaixe.

Em situacio de conflito nfo se defende. E afetuosa com os seus pares e com
o0s adultos. E sensivel aos sentimentos dos outros e do adulto. Brinca com as
outras criangas. Troca brinquedos com 0s outros.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

A Madalena (quadro 11) é uma crianca afetuosa, bem-disposta, observadora e

espontanea. Tem uma “energia serena”.

No momento da refeicdo exige a atencdo do adulto e reclama pela comida.
Quando é repreendida tenta agradar ao adulto fazendo gestos e expressdes que
provocam risos. Quando ndo ¢ bem sucedida diz “old” constantemente até ter uma
resposta positiva por parte do adulto. Procura o adulto em poucas ocasides. Mesmo
guando esta envolvida em conflitos ndo chora nem pede auxilio ao adulto. Nem sempre

que se magoa chora.
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Quadro 12 - Avaliacao final do 1° Periodo do Manuel

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Manuel

Apresenta boa agilidade nos seus movimentos e bom desembaraco motor.
Caminha com energia e com interesse em atingir o seu objetivo e destino,
ultrapassando tudo e todos os obstaculos. E capaz de acelerar o passo,
quase correndo. Inclina-se para apanhar objetos sem perder o equilibrio.
Controla paragens e mudancas de direcdo quando caminha. Desloca-se com
mais do que um objeto em cada mdo. Utiliza as duas maos para realizar
uma tarefa.

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Produz o som de alguns animais. Compreende os pedidos que lhe séo
formulados. Executa duas instrugdes consecutivas como “vai lavar as maos
e a boca”. A sua linguagem comega a desabrochar e repete com frequéncia
expressdes que ouve com a mesma entoacdo. Por vezes, utiliza uma
combinagdo de “jargdo” (linguagem propria) com algumas entoagdes
semelhantes as palavras verdadeiras mas, sem se perceber o que esta a
dizer. Ja aconteceu repetir algumas palavras frequentemente ouvidas numa
conversa. Identifica os animais comuns e os veiculos que lhe sdo familiares.
Reconhece claramente nomes de vérias partes do corpo e identifica-as.
Revela entendimento através de respostas apropriadas a certas palavras de
acdo e formas verbais, como ‘“senta-te”, “anda ca”, “isso ndo”, “upa,
levanta-te” entre outras mais. Comeg¢a a combinar palavras em frases
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simples como “diz adeus”, “ndo quero”, “da ca”, “ndo esta”.

Desenvolvimento da
Linguagem

Tem um bom poder de raciocinio e compreende a funcdo dos objetos.
Cumpre ordens simples e estd atento as afirmacdes dos adultos. Imita os
seus pares e os adultos. Tem um forte sentimento de posse em relagdo a
Desenvolvimento alguns brinquedos. Explora tudo o que encontra mais do que uma vez.

Cognitivo Encontra diferentes funcionalidades para o mesmo objeto. Explora com as
maos o prato da refei¢do solida. Leva objetos & boca e vice-versa. Atira a
bola quando estd de pé ou sentado. Descalca meias e sapatos e ja tenta
calga-los.

Gosta de jogos de construgéo, livros e brinquedos musicais. E capaz de ir a
todas as areas numa manhd. Quando contrariado e chamado a atencédo
demonstra alguma sensibilidade. Envolve-se em conflitos, defendendo-se.
E também afetuoso, principalmente com os adultos. Por vezes, experimenta
provocar os colegas. E sensivel aos diferentes estados de humor das outras
criancas e do adulto. E muito persistente em situacbes de disputa de
brinquedos (manifestagdes fisicas — tentativas de dentadas).

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

O Manuel (quadro 12) é uma crianga muito desembaracgada, atenta, observadora,
energética, sensivel, carinhosa e autbnoma. Apresenta um bom desenvolvimento geral.
Ja opta por ndo cumprir ordens simples do adulto quando ndo as quer fazer. Aprecia
tentar comer sozinho, embora ainda ndo o consiga e recusa quando o adulto tenta ajuda-
lo.

Chora quando é retirado de uma atividade, principalmente as de expressdo
pléastica.
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Quadro 13 - Avaliacao final do 1° Periodo da Mariana

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Mariana

Coordena bem o0s seus movimentos. Caminha de forma estavel e
equilibrada. E capaz de acelerar o passo, quase correndo. Inclina-se para
apanhar objetos sem perder o equilibrio. Desloca-se com mais do que um
objeto em cada méo. Utiliza as duas méos para realizar uma tarefa, embora
demonstre preferéncia pela mao direita ao dar um objeto. Aponta com o
dedo indicador. Demonstra ter muito desembaraco na sua motricidade geral
e fina.

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Produz o som de alguns animais. Expressa 0 seu pensamento pontualmente.
Usa o proprio nome quando se refere a si mesma. Compreende com
facilidade os pedidos que lhe sdo formulados. Executa duas instruces
consecutivas como “vai lavar as méos e a boca”. Tem ja uma linguagem
familiar e repete com frequéncia expressdes que ouve com a mesma
entoagdo. Identifica os animais comuns e os veiculos que lhe sdo familiares.
Desenvolvimento da Diz o nome correspondente e aponta para a imagem dos mesmos.

Linguagem Reconhece claramente nomes de vérias partes do corpo e identifica-as.
Revela entendimento através de respostas apropriadas a certas palavras de
acdo e formas verbais, como ‘“senta-te”, “anda ca”, “isso ndo”, “upa,
levanta-te” entre outras mais. Seleciona um item de um grupo de 5 ou mais
itens variados, ao ser-lhe solicitado, verbalmente. Comega a combinar

palavras em frases simples como “diz adeus”, “ndo quero”, “da cd”, “ndo
esta”.

Explora progressivamente o meio. E muito auténoma. Come sozinha a
sopa, papa, os solidos e a fruta, lava as méos e a boca e sabe ainda onde
dirigir-se para obter papel para secar as maos. Descalga meias e sapatos.
Despe 0 casaco sozinha. Bebe &gua pelo copo usando as duas méaos. Faz
Desenvolvimento escolhas. Colabora no vestir. Apos a questdo do adulto, responde e indica

Cognitivo quando a fralda estd suja. Mostra interesse em realizar sozinha
determinadas tarefas. Sabe as cores principais. Realiza pequenas ordens e
demonstra um grande sentido de compreensdo. Imita o adulto e os seus
pares. Realiza jogos de encaixe. Compreende e verbaliza quando um
recipiente esta cheio ou vazio.

N&o se defende em situacBes de conflito. Prefere chamar a atencdo do
adulto ou chorar pelo sucedido. Quando contrariada demonstra alguma
sensibilidade. Gosta de ter 0 seu espaco na sala parque. N&o aprecia que 0s
seus pares estejam muito proximos fisicamente. Nem sempre demonstra
interesse em participar nas atividades propostas. Prefere observar
atentamente o decorrer da mesma num local mais reservado. Gosta de ter
um adulto por perto e estranha pessoas que ndo tem muita confianga. Por

Desenvolvimento vezes, chega a chorar com o que desconhece. Gosta de se sentar no colo do
Afetivo e Relacional adulto. Tanto da como pede carinhos. E muito afetuosa, principalmente
com os seus pares. Aprecia “cuidar” e estar atenta aos colegas,
principalmente aos mais novos. Em caso de choro ou de algum
comportamento menos correto por parte de algum colega recorre logo ao
adulto para pedir ajuda ou avisar. E uma menina que tem preferéncia pelos
brinquedos da casinha. Gosta de brincar com bonecas, roupas e acessorios
domésticos. E capaz de comunicar as suas emogdes ligando-as a causas.
Troca brinquedos com 0s outros.

A Mariana (quadro 13) é uma crianga muito atenta, observadora, sensivel,
carinhosa e auténoma. Apresenta um bom desenvolvimento geral. N&o participa

ativamente em todas as atividades mas observa-as com muita atengéo.
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Quadro 14 - Avaliacao final do 1° Periodo do Mario

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Mario

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Caminha com os pés afastados, utilizando os bragos para se equilibrar.
Coordena os seus movimentos mas, com alguma cautela e reserva. Prefere
gatinhar e andar com apoio com a ajuda do adulto. Inclina-se para apanhar
objetos. Leva objetos a boca e vice-versa. Atira a bola quando estd de pé ou
sentado. Prefere empurrar o carro do que sentar-se nele. Gosta de apontar com
0 dedo indicador. Gosta de movimentar-se espontaneamente ao som do ritmo
e utiliza o corpo todo para expressa-lo

Desenvolvimento da
Linguagem

Reconhece o seu préprio nome. Imita as sonoridades dos adultos e alguns sons
ambientais. Reconhece e identifica alguns objetos ou gravuras conhecidas e
que lhe tenham sido denominados (mostra que reconhece o que lhe
nomearam, olhando e, por vezes, apontando). Reconhece 0o nome de varias
partes do corpo. Compreende o sentido de diversas expressdes e da atencéo ao
seu significado e intencdo. Imita e emprega, constantemente (regular, coerente
¢ funcionalmente) 5 ou mais palavras apropriadas a agdo (“da”, “ola”,
“adeus”, ...). Revela entendimento através de respostas adequadas a certas
palavras de acdo e formas verbais, como “senta-te”, “anda ca”, “isso ndo”,
“upa, levanta-te” e outras. Por vezes, utiliza uma combinagdo de “jargdo”
(linguagem prépria) com algumas palavras verdadeiras mas, sem se perceber
ainda o que esta a dizer. Ja aconteceu repetir algumas palavras frequentemente
ouvidas huma conversa.

Desenvolvimento
Cognitivo

Descalca meias e sapatos. Colabora no lavar da cara, das maos e adora mexer
na 4gua e brincar com o papel. Imita gestos do adulto e dos colegas. Coloca
intencionalmente objetos numa caixa. Revela compreender as propostas do
adulto. E capaz de executar ordens simples. E interessado nas diversas
atividades de expressdo e chora quando ndo as faz. Gosta de livros,
brinquedos musicais e de se esconder para ser encontrado. Conhece os
animais da quinta. Como a refeicdo solida com muita ajuda.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

Comunica fisicamente. Demonstra 0 seu agrado ou desagrado através de
impulsos fisicos. Em situacdo de conflito, defende-se com a vontade e €
persistente em situacdes de disputa de brinquedos. Anda, por diversas vezes,
atras dos colegas pela sala e experimenta provoca-los (empurrando, batendo e
puxando o cabelo). Quando contrariado sorri para “enternecer” o adulto.
Repete a¢Oes que provocam riso ou atraem a atencéo do adulto.

O Mario (quadro 14) é uma crianca espontanea, participativa e interessada. A

semelhanca do Manuel chora quando é retirado de uma atividade e, por vezes,

posiciona-se estrategicamente para poder observar as outras criangas.

Demonstra grande curiosidade pelo corpo dos seus pares, explorando-o de

variadas formas. Por vezes tem atitudes de imposicdo fisica em relacdo as outras

criancas. No entanto, quando é do seu interesse, manifesta momentos de carinho em que

abraga e tenta dar beijinhos, especialmente nas meninas de meses, ja que 0s meninos sao

mais crescidos e ndo costumam ainda brincar em grupo.
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Quadro 15 - Avaliacao final do 1° Periodo da Marta

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Marta

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Coordena bem o0s seus movimentos, mas ainda ndo tem a marcha adquirida.
Anda com o apoio e ajuda do adulto. Inclina-se com apoio para apanhar
objetos. Leva objetos a boca e vice-versa. Atira a bola quando esta de pé ou
sentada.

Desenvolvimento da
Linguagem

Reconhece o seu préprio nome. Imita as sonoridades dos adultos. Reconhece e
identifica muitos objetos ou gravuras que lhe tenham sido denominados
(mostra que reconhece o que Ihe nomearam olhando e, por vezes, apontando).
Compreende o sentido de diversas expressdes. Sabe para que serve um objeto
conhecido. Reconhece os nomes de varias partes do corpo. Da atencdo ao
significado e a intencdo de certas expressdes. Emprega, consistentemente
(regular, coerente e funcionalmente) 5 ou mais palavras apropriadas a situagédo
(“da”, “ola”, “adeus”, “papa” e “mama”). Revela entendimento através de
respostas adequadas a certas palavras de ag¢do e formas verbais como “senta-
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te”, “anda cd”, “isso ndo”, “upa, levanta-te” e outras.

Desenvolvimento
Cognitivo

Descalca 0s sapatos e as meias sozinha e ja tenta despir o casaco sozinha.
Colabora no lavar da cara e das maos. Imita gestos do adulto e dos colegas.
Coloca intencionalmente objetos numa caixa. Revela boa capacidade de
compreensdo perante as propostas do adulto. E capaz de executar ordens
simples. E interessada nas diversas atividades de expressdo. Gosta de bonecas,
livros, jogos e brinquedos musicais. Conhece 0s animais da quinta. Come a
refeicdo sélida com muita ajuda.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

Gosta de brincar com os seus pares. Em situacdo de conflito, desvia-se e
procura ficar em seguranca. Repete agbes que provocam riso ou atraem a
atencdo.

A Marta (quadro 15) é uma crianca simpatica, afetuosa, curiosa, ativa e

exploradora. Aprecia ser elogiada pelo adulto através de um “muito bem”.

Quadro 16 - Avaliacao final do 1° Periodo do Paulo

Ficha de Avaliacio Qualitativa - (10 meses)

Nome: Paulo

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Apresenta elasticidade nos membros e pouco desembaraco nos seus
movimentos. Controla a cabeca. Volta-se quando estd deitado. Senta-se e
brinca com os proprios pés. Utiliza as mdos para brincar e alcancar objetos.
Passa da posicdo de sentado para a posi¢do de deitado de barriga para baixo.
Balanga o corpo para a frente, para tras e para os lados na posi¢éo de sentado.
Leva objetos a boca e vice-versa. Agarra objetos de dimens@es consideraveis
apenas com uma mdo. Ainda ndo gatinha, mas faz por rastejar para alcangar
um objeto.

Desenvolvimento da
Linguagem

Chora de forma diferente consoante as suas necessidades. Faz sons e gestos
em direcdo a pessoas e a objetos. Parece escutar quem fala. Compreende a
palavra “n30” e o seu nome. Quando brincam com ele, ri-Se e demonstra
outras manifestagdes vocalicas de prazer.

Desenvolvimento
Cognitivo

Estende as méos para a comida. Tira da cara um pano que lhe impega a viséo.
Distingue a fonte sonora e segue-a. Gosta de realizar as atividades propostas.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

Procura contacto direto com o adulto. Sorri em resposta a atencdo do adulto.
Reage a pessoas estranhas. E sensivel ao contacto fisico com os seus pares.
Brinca com qualquer brinquedo desde que esteja ao seu alcance.
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O Paulo (quadro 16) € um crianca cautelosa, reservada e ndo muito exploradora.

Carece de muita atencdo do adulto.

Quadro 17 - Avaliacéo final do 1° Periodo do Rui

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Rui

Adota como postura preferencial a posi¢do em decubito dorsal. Passa de uma
posicdo de decubito dorsal para decubito ventral e de uma posicédo de decubito
ventral para decubito dorsal. Em decubito ventral, levanta a cabega por alguns
segundos apoiando-se nas maos e permanece nesta posicdo sem reclamar. Em
decubito dorsal, agarra os pés com ambas as médos. Faz forga para se sentar
guando o adulto o agarra pelos dedos. Permanece sentado posicdo com apoio
(adulto ou almofadas). Na posicdo bipede, apresenta forca e um bom ténus
muscular ao nivel dos membros inferiores. Controla a cabeca por alguns
Desenvolvimento do | segundos quando o pegam ao colo, bem como na posi¢do de sentado (com
Esquema Corporal suporte fisico). Com a méo esquerda segura num objeto por alguns segundos.
Interessa-se em explorar e brincar com as prdprias maos e dedos, levando-os a
boca. Esfrega intencionalmente as maos na cara. Bate energicamente as pernas
guando est4 contente. Se ocasionalmente tocar em objetos ou biberdo é capaz
de segura-lo por alguns segundos. Controla a cabeca e 0s movimentos das
pernas e dos bracos. Levanta a cabega, a parte de cima do tronco e os bragos
quando deitado de barriga para baixo. Senta-se com apoio. Brinca com 0s
préprios pés. Leva objetos a boca. Fecha a méo quando se lhe toca na palma.
Transfere objetos de uma mao para a outra, embora deixe cair as vezes.

Sorri em resposta a atengdo do adulto. Chora quando estd desconfortavel.
Reage aos estimulos auditivos cessando 0 movimento do corpo. Produz alguns
sons orais quando estd bem-disposto (comeca a balbuciar e ja faz alguns
gorjeios). Imita os seus proprios sons: “a, ba, ba”. Por vezes mostra
reconhecer os membros da familia através do sorriso. Ocasionalmente,
estabelece contacto ocular com o adulto que lhe dirige a palavra. Emite
sempre 0 mesmo som de prazer, quando saboreia a comida que é do seu
agrado. Faz a mesma expressdo facial, contorce-se e faz movimentos da
cabeca jogando-a para tras, quando tem sono, ndo quer comer ou ndo gosta de
ser estimulado. Esfrega as médos na cara como protesto quando lhe é feita a
higiene do nariz, da cara ou quando ndo quer comer. Ocasionalmente parece
reagir ao som da voz do adulto, olhando na direcdo da pessoa que chamou mas
ndo parece reagir ao nome. Chora de forma diferente consoante as suas
necessidades. Distingue a voz da méae e do irmdo das outras vozes. Parece
escutar quem fala. Para de chorar quando alguém lhe fala. Reage a um tom de
voz agradavel sorrindo. Mostra a sua irritagdo ou o seu descontentamento
através de padrdes (sons vocalicos repetidos).

Desenvolvimento da
Linguagem

Reage aos diferentes estimulos sensoriais, relacionados com o frio, texturas e
novos sabores. Mantem o contacto visual com a mée e outros adultos. Fixa por
segundos objetos coloridos e estimulantes e, ocasionalmente, segue 0s
movimentos das pessoas da sala. Olha para as maos e explora 0s varios
movimentos. Incomoda-se com um pano que lhe impega a visdo (tenta tira-lo
com movimentos do tronco e da cabega e ocasionalmente tenta tirar com a
m&o). Segue 0s movimentos das pessoas na sala por breves segundos. Coloca
as méos em contacto com os olhos e brinca com elas. Se ocasionalmente tocar
num objeto/brinquedo colocado a sua frente, agarra-o, é capaz de segura-lo
por alguns segundos e leva-o a boca. Ndo ha um interesse espontaneo pela
manipulagio de objetos e brinquedos, sendo a exploracdo feita com o apoio do
adulto. Ocasionalmente agarra o biberdo com as maos e direciona-o para a
boca. Reage a ruidos familiares (brinquedos musicais). Responde a estimulos.

Desenvolvimento
Cognitivo

Desenvolvimento Sorri em resposta a atencdo do adulto. Reconhece a mée, o irmao e os adultos
Afetivo e Relacional | que lhe sdo mais préximos. Por vezes, reage quando brincam com ele.
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O Rui (quadro 17) tem, por vezes, a sua frequéncia na creche limitada devido a
questbes de saude (Trissomia 21 e Sindrome de West). No entanto, revela gosto em
permanecer ao cuidado da equipa da sala, demonstrando grande entusiasmo quando a
mée chega. A exploracdo sensorial é realizada essencialmente através da boca. Aprecia

agarrar no cabelo, nariz e orelha do adulto.

A familia é muito atenta e envolvida na vida do Rui e toma iniciativa para
encontrar solugbes que estimulem e desenvolvam estratégias que possam promover o
desenvolvimento efetivo do Rui como, por exemplo, a referenciagéo da crianga para ter
apoio da Equipa de Intervencdo Precoce do Centro de Apoio Psicopedagdgico do
Funchal. Assim, o Rui € seguido pelo servico clinico do Centro de Desenvolvimento da
Crianca do Centro Hospitalar Dr. Nélio Mendonca no Funchal e tem fisioterapia durante
1 hora, duas vezes por semana, no hospital desde os 2 meses e meio e idade. E ainda

seguido em consulta particular por uma pediatra a bem entender da familia.

A cooperagdo existente entre a familia e a escola tem revelado progressos no

desenvolvimento do Rui.

Quadro 18 - Avaliacao final do 1° Periodo do Siméo

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Simao

Coordena bem e calmamente os seus movimentos. Levanta-se do chdo sem
ajuda e inclina-se para apanhar objetos sem perder o equilibrio. Empurra e
puxa brinquedos enquanto anda. Controla paragens e mudancas de direcdo
guando caminha. Prefere empurrar o carro do que sentar-se nele. Leva varios
objetos a boca. Imita gestos do adulto e de outra crianca quando lhe interessa.
Coloca intencionalmente objetos numa caixa. Desloca-se facilmente gosta de
passear e explorar o espago. Aprecia colocar-se dentro das coisas.

Desenvolvimento do
Esquema Corporal

Realiza uma a duas instrucdes simples. Compreende o sentido de diversas
expressdes. Sabe para que serve um objeto conhecido. Imita, enquanto brinca,

Desenvolvimento da o . . . N
sons ambientais (tais como: motores e animais). Manifesta grande abundancia

Linguagem de sons vocais (ri, suspira, sussurra, ...) € brinca com os sons que produz. Diz
“papd” e “mama” em contexto proprio e também “ndo e “old”.

Colabora no lavar da cara e das méos. E capaz de comer a refeicio sélida com

alguma autonomia, mas sempre com ajuda. Descalca meias e, por vezes, 0S

Desenvolvimento sapatos. Participa nas atividades quando lhe interessa. Ndo tem uma area

Cognitivo especifica de interesse. Gosta de andar pela sala, ora de olhos fechados, ora de

olhos abertos. Manifesta muito gosto pelos momentos de refeicdo. Apds o
pedido do adulto, despede-se acenando e mandando beijinhos.

Desenvolvimento Reage simpaticamente quando falam ou brincam com ele. Por vezes, é
Afetivo e Relacional | persistente em situagfes de disputa de brinquedos.

89




ERICA BIBIANA SILVA

O Siméo (quadro 18) é uma crianca simpatica, calma, estavel e expressa uma
atitude de persisténcia perante as situagoes, por vezes conotado como teimosia. Gosta de
explorar o que o rodeia e aprecia rebolar pelo chéo e andar de um lado para o outro.

Quadro 19 - Avaliacao final do 1° Periodo da Valéria

Ficha de Avaliacdo Qualitativa - (1 ano)

Nome: Valéria

Desembaraga-se nos seus movimentos. Caminha com os pés afastados,
utilizando os bragos para se equilibrar. Inclina-se para apanhar objetos sem
perder o equilibrio. Empurra e puxa brinquedos enquanto anda. Controla
Desenvolvimento do | paragens e mudancas de direcdo quando caminha. Prefere empurrar o carro do
Esquema Corporal que sentar-se nele. Leva vérios objetos & boca. Imita gestos do adulto e de
outra crianga quando lhe interessa. Coloca intencionalmente objetos numa
caixa. Aponta com o dedo indicador. Desloca-se facilmente no espago
conhecido.

Produz o som de um animal. Realiza uma a duas instru¢des simples. Revela
compreensdo ao executar pedidos que lhe sdo formulados. Reconhece e
identifica muitos objetos ou gravuras que lhe tenham sido denominados
(mostra que reconhece o que lhe nomearam, apontando e olhando).
Compreende o sentido de diversas expressdes. Sabe para que serve um objeto
conhecido. Reconhece nomes de varias partes do corpo. Revela entendimento
através de respostas apropriadas a certas palavras de acdo e formas verbais,
como “senta-te”, “anda ca”, “isso ndo”, “upa, levanta-te” e outras. Diz “da”
quando quer um objeto, sempre com a mesma entoacdo. Diz “papd” ¢ “mama”
em contexto proprio. ldentifica os animais da quinta e reproduz alguns
ditongos.

Desenvolvimento da
Linguagem

Explora progressivamente o meio. Colabora no lavar da cara e das maos. E
capaz de comer a refeicdo sélida com alguma autonomia, mas sempre com
ajuda. Demonstra interesse em participar nas atividades ficando, numa
primeira instancia, a observar, entdo para participar efetivamente. Demonstra
grande interesse por livros e por brinquedos musicais.

Desenvolvimento
Cognitivo

Jé& consegue defender-se em situacdes de conflito. Gosta muito de acarinhar os
bebés de meses, fazendo “festinhas” e sorrindo. Por vezes, experimenta
provoca-los (empurrando, batendo e puxando o cabelo). E sensivel aos
diferentes estados de humor das outras criancas e do adulto. E persistente em
situacdes de disputa de brinquedos.

Desenvolvimento
Afetivo e Relacional

A Valéria (quadro 19) é uma crianga serena, carinhosa e estavel. O seu interesse
€ momentéaneo e irregular. Gosta de participar espontaneamente na rotina e aprecia ter

um adulto que apoie as suas brincadeiras.

3.2.6.Projeto Curricular de Grupo

O Projeto Curricular do Grupo de criangas da Sala Vermelha diz respeito ao
projeto que o educador pretende desenvolver com o grupo ao longo do ano letivo, sendo

que este “€¢ um projeto/pedagogico que diz respeito ao grupo e contempla as opcdes e
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inten¢des educativas do educador e as formas como prevé orientar as oportunidades de

desenvolvimento e aprendizagem de um grupo”. (Lopes da Silva, 1997, p.44).

Muitos questionam a importancia e até mesmo a necessidade da existéncia de
um curriculo para o bergario. Frases como “sao bebés, s6 comem e dormem!” e “ndo se
faz nada com bebés” foram por mim ouvidas muitas vezes. Felizmente, a minha
consciéncia e identidade permitem-me descriminar o senso comum da realidade e da
objetividade dos factos. Em bercério faz-se muito. Faz-se tudo. O Projeto Curricular de

Sala € o primeiro indicio desses afazeres.

No que concerne a Sala Vermelha, o projeto apresenta 0s aspetos gerais do que
sera realizado ao longo do ano letivo, fazendo uma sinopse do curriculo em creche e dos
seus objetivos gerais, assim como do papel do educador na planificacdo e avaliacdo das
atividades segundo uma metodologia baseada no High Scope, pelo que privilegia uma
abordagem pela aprendizagem ativa, interacdo entre o adulto e a crianca, 0 ambiente
fisico, os horéarios e rotinas e ainda a observacdo regular da crianca, assentes na

estrutura de apoio ao desenvolvimento as experiéncias-chave do modelo.

Numa primeira instancia, o projeto apresenta os objetivos da creche segundo o
Instituto da Seguranga Social, revelando que os cuidados prestados em creche sé&o
estabelecidos sob a forma de orientagdo para o desenvolvimento da crianga e respetiva
familia a nivel pessoal e social, tendo em conta que é necessario:

a) Proporcionar o bem estar e desenvolvimento integral das criangas num clima de

seguranca afetiva e fisica, durante o afastamento parcial do seu meio familiar através de

um atendimento individualizado; b) Colaborar estreitamente com a familia numa

partilha de cuidados e responsabilidades em todo o processo evolutivo das criancgas; c)

Colaborar de forma eficaz no despiste precoce de qualquer inadaptacdo ou deficiéncia
assegurando o seu encaminhamento adequado (Rocha, Couceiro & Madeira, 1996, p.7).

No geral, falar de curriculo em creche é falar dos principios essenciais do

educador, dos valores e das finalidades. E estabelecer uma missdo que vise processos e

praticas que formam a base do ocorrido em contexto educativo.

O projeto ndo descura o papel do educador e da crianga no desenvolvimento de
aprendizagens. O educador é um mediador e incentivador que promove, reconhece e

valoriza cada aprendizagem realizada pela crianga,

(...) que permite o desenvolvimento de relagdes de confianca ¢ de prazer através de
atencdo, gestos, palavras e atitudes. Deve ser alguém que estabelega limites claros e
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seguros que permitam a criancga sentir-se protegida de decis@es e escolhas para as quais
ela ainda ndo tem suficiente maturidade, mas que ao mesmo tempo permitam o
desenvolvimento de autonomia e autoconfianga sempre que possivel. Deve ser alguém
verbalmente estimulante, com capacidade de empatia e de responsividade, promovendo
a linguagem da crianca através de interacBes reciprocas e o seu desenvolvimento
socioemocional (Portugal, 1998, p.198).

Neste documento interno € igualmente apresentada a rotina, os critérios das
planificacOes e avaliagOes e, por fim, o Plano Anual de Atividades e algumas das

Normas de funcionamento consideradas mais relevantes.

3.3.Interacdo com a Comunidade Educativa

A interagdo com a Comunidade Educativa implica “incentivar a participacao das
familias no processo educativo e estabelecer relacdes de efetiva colaboracdo com a
comunidade” (Silva, 1997, p.22).

Assim sendo, em reunido pedagdgica entre educadoras, foram estabelecidos dois
momentos especialmente dedicados a familia: o “Pao por Deus” e o “Dia Nacional do
Pijama”. Estas duas acdes tiveram em conta que a familia ¢ a primeira responsavel pela
educacdo das criancgas e, como tal, devem estar envolvidas em algumas das atividades

desenvolvidas pela escola.

3.3.1.0 Convivio do Pao por Deus

Tradicionalmente, no dia do Pdo por Deus, os avés oferecem aos seus netos
frutos e doces para colocar dentro de saquinhos. O infantario tem por habito celebrar

este dia convidando os avos para uma festa em que as criancas animam a tarde.

Assim, ficou a responsabilidade das educadoras estagiarias a organizacdo desta
celebracéo entre avos e netos. Comegamos por debater o tipo de convite a realizar. Cada
sala fez o seu, respeitando o0 molde da castanha.

Na sala vermelha, as criangas decoraram o convite com as maos e tinta castanha.
Neste estava escrito; “Queridos avos, venham celebrar comigo, no dia 1 de novembro,
pelas 15h45, na minha escola, a festa do P&o por Deus. Temos muitas surpresas para
vocés!” (figura 31).
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Figura 31 - Convite para a festa do P&o por Deus

O alinhamento da festa teve em conta a animacdo das criancas (figura 32)

seguida por um lanche de convivio. Assim, cada sala realizou uma atuacao.

Figura 32 - Plateia de avds a assistir a animacéo realizada pelas criangas

A Sala Amarela (sala de pré-escolar) foi a primeira e apresentou uma
dramatizacdo da “Maria Castanha” e o jogo do bingo dos frutos a realizar com os avos.
De seguida, a Sala Verde (sala de transicdo) apresentou uma lengalenga relacionada
com os frutos. Por fim, a Sala Vermelha (sala de bercario) mimou uma mausica dos

frutos relacionados com diferentes partes do corpo.

Os avos gostaram muito e apreciaram a nossa iniciativa. Alguns mostraram o seu
descontentamento por ndo termos pedido para eles fazerem alguns doces para o lanche.
Pelo que pude entender, gostariam de estar mais envolvidos neste projeto e ndo ter
ficado apenas como espetadores. E uma questio a repensar ja que “o processo de
colaboracdo com os pais e com a comunidade tem efeitos na educagdo das criangas e,
ainda consequéncias no desenvolvimento e na aprendizagem dos adultos que

desempenham fun¢des na sua educagao” (Silva, 1997, p.23).
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3.3.2.A Celebracéo do Dia Nacional do Pijama

O infantéario faz sempre questdo de participar, quando é possivel, em acGes de
solidariedade e de filantropia.

Dia 20 de novembro, quarta-feira, todas as criangas vieram para a escola de
pijama, mas nao foram as Unicas. Os adultos também o fizeram. Comemora-se nesta
semana O Dia Nacional do Pijama. Este dia € um dia solidario realizado por criancas
para relembrar que uma crianga tem direito a crescer numa familia”. E uma iniciativa da
associacdo Mundos de Vida que procura dignificar o acolhimento de criancas retiradas

as suas familias biologicas para coloca-las em familias de acolhimento.

Esta acdo de sensibilizacdo iniciou-se na sexta-feira, dia 15, e contou com a
colaboragéo dos pais para a angariagdo de dinheiro junto dos familiares e vizinhos das

criangas.

Os bebés gostaram muito de passar a manh@ com as criangas das outras salas.
Gostam sempre de interagir, de ir a procura de novas descobertas e de brincar com os

outros.

Nesta faixa etaria uma questdo de meses faz uma grande diferenca a nivel de
desenvolvimento. Os bebés evoluem muito rapidamente e estando com criangas mais
velhas parece que se da um aceleramento da aquisicdo de aprendizagens. A figura 33

representa dois momentos vivenciados neste dia.

Figura 33 - Dia Nacional do Pijama
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Apesar de serem tdo pequenos, a diferenca de idades fica evidenciada
essencialmente pela aquisicdo da marcha. E inestimavel observar como os mais
pequenos tentam seguir os maiores € estes, por sua vez, acarinham e tentam “cuidar”

dos mais pequenos.

Todas as atividades desenvolvidas tiveram em conta a tematica do pijama e foi
muito importante envolver todo o infantario, pais, familiares e funcionarios numa

atividade tdo nobre quanto esta.

No total conseguimos angariar mais de 200 euros gque servirdo para ajudar as

criangas de varios pontos do pais a terem de novo uma familia.

3.4.Interacdo com a Familia

A comunicacdo com a familia € uma componente privilegiada no infantario.
Sendo uma escola pequena e muito familiar, as relacdes entre a equipa educativa e a

familia sdo efetivadas diariamente.

3.4.1.Comunicacao com a Familia através do facebook

A Sala Vermelha comunica diariamente com os pais e familiares das criancas
acerca dos acontecimentos diarios, mas também através de uma rede social onde séo
colocadas fotografias e videos das atividades realizadas e dos momentos mais

marcantes, assim como informacdes e indicacGes consideradas pertinentes.

O facebook é uma rede social gratuita, criada em 2004, por um estudante norte-
americano. O seu nome, em portugués, significa livro de caras e 0 seu intuito é conectar

pessoas atraves de uma linha de amizade operada por pedidos de conexao.

E, entfo, através do grupo fechado “Sala Vermelha 2013/2014”, que a familia
quebra a barreira geografica entre o local de trabalho e a escola dos seus filhos e tem
acesso a alguns dos momentos didrios que as criangas usufruem (figura 34) no

infantario.
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Figura 34 - Exemplo de publicac@es realizadas no facebook, no grupo **Sala Vermelha 2013/2014"

J— - - s g s e
€ C' @ httpsy//www.facebook.com/gr € C @ httpsy//www.facebook.com/g

facebook
onstant
A espel e do tapete Erica Silva
3, HO HO HO! O Pai Natal ja visitou a sala vermelha &)

<« C' @ httpsy//www.facebook.com/groups/562102550491945/

facebook Pesquisa pessoas, locais & coisas
B Erica Silva
&: Receitas utilizadas

Deixo convesco duas receitas ja utilizadas nas nossas atividades (&)

DIGITINTA

1 chévena de farinha de milha

(dadas as idades — 1 ano — podera substituir a farinha de milho por
farinha ldctea ou farinha Cerelac)

2 chévenas de dgua

Corante alimentar de varias cores

1. Misturar a égua e a farinha de modo a obter uma massa
homogénea.

2. Levar ac lume até levantar fervura e engrossar.

3. Dividir @ massa por alguns recipientes (um para cada cor) e
adicionar os corantes alimentares.

4. Deixar arrefecer.

PLASTICINA COMESTIVEL

5 copos de farinha

1 copo de dgua

5 colheres de sopa de dlee
Corante alimentar de vdrias cores

E de ressaltar que todas as criancas tém uma autorizaGao por escrito para que as
suas fotografias e videos possam ser publicados porque, embora seja um grupo restrito,

deste constam familiares de familiares e até amigos de familiares.

Todos os finais de semana a pagina € atualizada com o0s respetivos
acontecimentos da semana anterior. Desta forma, as limitacGes fisicas do infantario
transpdem-se para limitacGes de forum digital, podendo os pais, no recanto da sua casa,
assistir a quase tudo o que se passa no ambiente educativo. Podem também deixar a sua

opinido acerca das atividades e das tarefas desempenhadas, a qual é sempre bem-vinda.

3.4.1.Grau de Satisfacdo dos Pais e Encarregados de Educacao

De forma a apurar o grau de satisfagdo dos pais em relacdo a minha presenca

enquanto educadora na Sala Vermelha, assim como do trabalho realizado em conjunto
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com a educadora cooperante, foi realizado um inquérito por questionario (Apéndice 3),
de carater anonimo pelo que ndo é possivel identificar a identidade dos pais. Este foi
entregue no més de novembro de 2013 e foi recebido até ao dia 10 de janeiro de 2014 e

conta com sete questdes de escolha mdltipla e duas questdes de resposta aberta.

De um universo de 12 encarregados de educacdo, 11 entregaram 0 inqueérito

respondido.

Assim, a maioria dos pais refere que me vé na sala de atividades quase sempre
(figura 35). Sendo um estégio de trés dias semanais, constata-se que eu passo mais do

gue metade das manhds na sala junto das criancas.

Figura 35 - Regularidade com que os pais e encarregados de educagdo veem a educadora estagiaria na sala de

atividades
Presenga da Educadora Estagidria na Sala de
Atividades
Nunca | O
Quasenunca | 0
il Sériel
Quase sempre 9
Sempre 3
0 2 4 6 8 10

Em relacdo a confianca que os pais depositam em mim, para deixar 0s seus
filhos & minha responsabilidade e a minha competéncia enquanto educadora, dos pais

que responderam ao inquérito, 100% revelaram seguranca e confianga no meu trabalho.

Quanto a relagdo com os pais e familiares em termos de comunicagdo, 0s

mesmos 100% consideram adequada a forma como falo e me relaciono com eles.

No entanto, no que diz respeito a minha presenca na sala de atividades existe um
encarregado de educagdo que ndo considera pertinente 0 apoio que propicio a equipa
educativa (figura 36).

97




ERICA BIBIANA SILVA

Figura 36 - Pertinéncia da presenga da educadora estagiaria na sala de atividades

Pertinéncia da Presenga da Educadora Estagiaria

Ndosabe | 0

i Sériel

Sim 10

No geral os pais estdo muito satisfeitos com as atividades planeadas no inicio da
semana e sete ja presenciaram pelo menos uma atividade orientada pela educadora
estagiaria. Contudo trés encarregados de educa¢do nunca assistiram e um deles ndo sabe

se jao fez.

Foi pedida a opinido dos pais que presenciaram a(s) atividade(s) de modo a
compreender 0 que pensam acerca das mesmas e das possiveis aprendizagens dos filhos.

Assim, transcrevo as respostas:

“Achei a atividade muito bem orientada, com muita dindmica com preocupacao
e cuidados para com as criancas, com um leque variado de estimulacéo e
aprendizagem para os nossos meninos”’; “A atividade permitia a interagdo com
as criangas e o desenvolvimento cognitivo e sensitivo”; “Gostei. Vi a atividade
através de um video publicado no facebook e a educadora pareceu-me muito
dedicada e empenhada na referida atividade e sempre muito atenta as
criangas”; “Perfeito”; “Achei bastante interessante, pois estimula imenso e
ajuda no desenvolvimento deles ”; “As atividades realizadas pela estagiaria sdo
dindmicas, originais e muito educativas”’; “Achei engragado, os bebés estavam
curiosos e divertidos ”. (Inquérito realizado a 20 de novembro de 2013)

Expondo a sua justificagdo em que manter-me como membro da equipa da Sala
Vermelha, em resposta a questdo “Gostaria que a educadora estagiaria continuasse a

apoiar a equipa educativa? Porqué?”, dez pais deram as seguintes respostas:

“Sim!!! Acho que é um grande apoio em tudo. Muito competente das suas
funcdes. Nota-se empenho e dedicacdo nas tarefas e um bom relacionamento
com as criangas”; “Sim, porque é uma excelente educadora e é uma mais valia
para o infantario”’; “Sim, porque parece ter a componente relacional educativa
necessaria para o desenvolvimento das criancas”; “Sim. Porque creio que a
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educadora estagidria Erica tem sido uma mais valia para a sala”; “Sim, porque
noto que a estagiaria da um apoio importante na sala”; “Sim. Porque parece
ser uma mais valia na atividade educativa da minha filha”; “Sim. Porque é
muito carinhosa e o mais importante é que gosta do que faz que é muito
importante ’; “Sim, gostaria porque vejo o quanto o meu filho gosta dela, e isso
reflete-se no carinho que da a todas as criancas”; “Sim. Porque é uma mais
valia para a equipa educativa, é uma pessoa que transmite muita tranquilidade
e alegria as criancas”’; “Sim, acho que é uma mais valia. Noto que as criangas
gostam dela e também nota-se que leva muito jeito”. (Inquérito realizado a 20
de novembro de 2013)

Por fim, é pedido no inquerito que seja deixada alguma sugestdo. Apenas um

encarregado de educacdo o fez deixando a seguinte expressdo: “Continue com essa

forca e empenho em fazer os nossos meninos felizes e bem orientados!!! © ©

obrigada! ”.

Através da analise das respostas dadas pelos encarregados de educacdo, pude

aperceber-me de que estes valorizam as atividades que sdo realizadas com 0s seus

filhos, assim como a componente afetiva e relacional de troca de carinhos entre as

criancas e o adulto e o desenvolvimento global da crianga, nomeadamente ao nivel

cognitivo e sensitivo. Os cuidados proporcionados séo igualmente mencionados como

um ponto a referir. Apercebo-me assim de que s&o pais atentos a tudo o que envolve a

componente educativa das criangas, preocupando-se com o0 seu bem-estar fisico,

intelectual e emocional.

3.5.0 Projeto de Pesquisa

A definicdo da problemética iniciou-se quando visitei a Sala Vermelha pela

primeira vez e surgiram inumeras questBes as quais pretendia dar resposta. Embora

fossem ainda vagas, as questdes voltavam-se para 0 ambito da organizacdo do espaco e

da disposicao dos materiais para o desenvolvimento integral da criancga.

3.5.1.As Questdes Levantadas

A reflex@o acerca da tematica da organizacdo do espaco e da disposicdo dos

materiais levaram-me a colocar as seguintes questdes:
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1. Qual a importancia da organizacao do espaco para criancas tdo pequenas?

2. Importa incluir na sala mais materiais sensoriais?

Estas questdes levaram ao levantamento da questdo problema: a organizagéo
do espago como promotor do bem-estar fisico, intelectual e emocional da crianca. Apds
alguma reflexdo acerca das questbes colocadas, importa definir um objetivo que as
aglomere e defina o objeto de estudo. Assim sendo, o objetivo principal é a introducédo
de materiais que estimulem o0s sentidos através de experiéncias sensitivas
enriquecedoras. Para tal foi delineado o seguinte objetivo: introduzir um tapete sensorial

e um espelho e reorganizar a sala para receber estes dois elementos.

3.5.2.A Emergéncia de Respostas

Na semana anterior ao inicio do estagio, em conversacdo com a educadora
Constantina, expus as minhas questdes e especifiquei 0 meu objetivo. Com o seu avale
iniciei a construcdo do espelho e do tapete. A organizacdo do espaco e dos materiais é
uma matéria importante para mim e, por isso, 0 projeto incidiu sobre este tema. Na
primeira semana de estagio aproveitei o facto de ser uma semana de observacdo para

introduzir o espelho e o tapete sensorial (figura 37).

Figura 37 - Exploracéo do tapete sensorial
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O facto de o tapete ser um material que esta no chao, ao alcance de todas as
criangas foi um fator positivo para a iniciacdo a exploragdo. As criangas aproximaram-
se quando me viram colocé-lo no ch&o e procuraram descobrir as carateristicas daquele
material. Assim sendo, a figura 38 explica de forma mais pormenorizada as

carateristicas sensitivas do tapete.

Figura 38 - Carateristicas do tapete sensitivo

Céu com tecido de

Sol com tecido algodio e poliéster Lua com tecido
esponjoso brilhante, com retalhos de feltro. esponjoso brilhante e
feltro e plastico. plastico

Arvores com tecidos Celeiro com tecido
de varios padrées, poliéster, feltro e
plastico e algodiio. plastico.

Tapete 100% algodio

O tapete tem ainda a particularidade de, na sua lateral direita, conter oito
saquinhos retangulares com diferentes materiais que produzem sons. Cada saco contém

um material diferente como, por exemplo, massa, arroz, pedras, sementes e feijéo.

O espelho, ao contrario do tapete, ndo foi colocado na presenca das criangas
por questbes de seguranga, mas sim pela manha, antes das criangas chegarem. Assim
sendo, ndo houve logo uma exploragdo porque, inicialmente, as criancas ndo se
aperceberam da presenca do novo material na sala. Ndo houve uma referéncia especifica
a novidade, mas logo que uma crianca se apercebeu da presenca do espelho foi até la e

0s outros seguiram-lhe os passos.

As reagOes das criancas foram muito curiosas ao verem o seu reflexo no
espelho. Bateram, falaram, e riram para o espelho. O gato também lhes chamou muito a
atencdo e permitiu que as criangas que ainda ndo conseguem manter o equilibrio
ficassem em pé de frente para o espelho. Entretanto, o tapete foi colocado
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estrategicamente por baixo do espelho e sé depois de brincarem com o espelho € que se
aperceberam que por baixo dos pés estava o tapete que, a medida que andavam, fazia
barulho. Sentaram-se e exploraram novamente o tapete. A figura 39 demonstra a

exploracdo do espelho e do tapete.

Figura 39 - Exploracao do espelho e do tapete pelas criancgas

Estes dois objetos estdo a ser muito apreciados pelas criangas. Sdo um
elemento que todos os dias sdo manipulados e incluidos nas suas brincadeiras e
descobertas. Um ambiente bem pensado propicia o desenvolvimento fisico, intelectual e
emocional da crianga. Promove uma aprendizagem ativa com base na exploracdo e no

interesse que diversos materiais sugerem, embora a diferentes niveis.

A funcdo dos materiais introduzidos ndo é puramente estética, pelo contrario, é
funcional e apelativa. As aprendizagens que dai resultam sdo bases de desenvolvimentos
para o bebé. Reconhecer-se ao olhar ao espelho, seguir um som ao mexer no tapete,
sentir a diferenca entre materiais duros e moles, sorrir quando o tapete provoca cocegas

nos pés... sdo tudo fatores de estimulo para a crianga.

A educadora Constantina chegou a utilizar o espelho em algumas atividades
que dinamizou. Em expressdo plastica, por exemplo, as criancas fizeram digitinta no
espelho como podemos verificar na figura 40.

102



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO

Figura 40 - Atividade digitinta no espelho

Diariamente procuro relembrar-me do que me incentivou a realizar este pequeno
projeto e, sempre que o faco, penso nas palavras de Greenman, um especialista em

educacéo:

Uma pessoa deveria poder entrar na sala ao fim da tarde sem estar ninguém presente e
sentir-se maravilhada com o ambiente de aprendizagem, o mundo nas mdaos das
criancas — as oportunidades construidas para a experiéncia motora e sensorial, a
variedade de locais onde podem existir diferentes estimulos visuais e auditivos (...)

(Post & Hohmman, 2011, p.100).

Em resposta a minha questdo inicial, afirmo positivamente que a organizacao do
espaco e a escolha de materiais sdo promotores do bem-estar fisico, intelectual e
emocional da crianca. Acredito que importa valorizar 0 espaco em que a crianca esta

para que o seu desenvolvimento possa ser igualmente valorizado.

3.6.Reflexdo Final sobre a Pratica Pedagdgica

Antecipando a primeira semana de estagio, fui visitar a instituicdo para ficar a
conhecer a sala e a equipa com quem iria trabalhar e, claro, para me dar a conhecer. O
infantario irradia seguranca, bem-estar e acima de tudo profissionalismo. Desde a
diretora as técnicas operacionais, todos me receberam com muita disponibilidade. Senti
uma grande mudanca em relagdo a pratica pedagogica do ano letivo anterior. Este ano
fui tratada por colega, fazendo parte integral da vida da sala e da instituicdo. A meu

pedido e sob indicacdo da orientadora Ana Franga, participei nas reunides pedagogicas
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e, pelo menos um dia por semana cheguei cerca de 30 minutos mais cedo do que a
educadora cooperante para receber as criangas e 0s recados dos pais. Esta iniciativa
permitiu um contacto mais préximo com os pais, para eles ficarem a conhecer um pouco

mais do meu trabalho e eu a conhecer as suas preocupacdes e receios.

Desta vez sozinha, sem par pedagogico, tive que tomar uma decisdo que poderia
condicionar toda a minha pratica e por conseguinte o sucesso da minha acéo educativa.
A escolha do grupo de criancas foi, a principio, um dilema. O infantario tem trés salas,
sendo que duas sdo de creche (bercério e sala de transi¢cdo) e uma de pré-escolar. As
duavidas e questdes comecaram a surgir na minha cabega... podia “jogar pelo seguro” e
ir para a Sala Amarela, com criangas mais crescidas, que tém uma capacidade de
resposta maior, ja& compreendem e executam tarefas mais especificas e complexas e tém
acOes mais racionais mas, por outro lado, queria participar na vida da Sala Vermelha,
por serem bebés, apesar de ndo haver tanta bibliografia para creche como existe para
pré-escolar e ndo estar ambientada com o tipo de atividades a realizar para poder
trabalhar com criancas t3o pequenas ao longo de dois meses. E verdade que hesitei, mas
decidi sair da minha area de conforto e abragar o desafio de cuidar e educar bebés.

Ao entrar pela primeira vez na sala ndo fiquei assustada, mas foi um sentimento
muito proximo. A minha audicdo pareceu ter ficado mais apurada ja que conseguia
ouvir perfeitamente de onde vinha cada choro. Sono, fome, ou simplesmente
necessidade de colo fazia com que os bebés chorassem quase que a0 mesmo tempo.
Houve algum que chorou porque o outro estava a chorar. Impotente. Impotente é a
palavra correta para descrever aquele primeiro impacto frente a 11 bebés cheios de forca
e vontade de me conhecer. Eu também queria muito conhecé-los, mas a primeira
impressdo foi a de que estava a invadir um espacgo que ndo era meu. Na realidade aquele
espago ndo era meu... aquelas criangas ndo eram “minhas”, ainda. Mas hao-de ser! Sim,
vao ser. S6 tenho que cativa-las, pensei. Remeti 0 meu pensamento para um paragrafo

do qual gosto muito do autor Saint-Exupéry (1946):

Ora Vé: por enquanto tu ndo és para mim sendo um rapazinho perfeitamente igual a cem
mil outros rapazinhos. E eu ndo preciso de ti. E tu também n&o precisas de mim. Por
enquanto eu ndo sou para ti sendo uma raposa igual a cem mil outras raposas. Mas, se tu
me cativares, passamos a precisar um do outro. Passas a ser Unico no mundo para mim.

E eu também passo a ser tinica no mundo para ti... (Saint-Exupéry, 1946, p.68).
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Neste momento, sou como 0 principezinho que procura cativar as criangas da
Sala Vermelha, para que possam ser as Unicas no mundo para mim. E verdade que elas
agora ndo precisam de mim, nem eu delas para ser franca, mas havemos de precisar.
Acontecera na altura em que a chegada das criancas serd um momento de grande alegria

para mim e a minha partida um momento de um siléncio ruidoso de olhares.

Como ja referi, abracei o desafio e, portanto, farei de tudo para concretiza-lo em
prol do bem-estar das criangas. Assumir o comando na segunda semana de estagio ndo
foi facil, confesso. Eu era ainda um elemento estranho, desconhecido e sem razdo
aparente de estar ali. Talvez fosse isso mesmo que os bebés pensassem: “o que faz ela
aqui?”. Por vezes também fazia essa pergunta a mim mesma. “O que fago aqui?”, “Por
que estou aqui?”, “O que tenho que fazer aqui?”. Questdes e mais questdes ocuparam os
meus pensamentos. Enquanto educadora tenho uma missdo e tenho que adequéa-la as
criancas em questdo. As davidas foram decrescendo com o passar dos dias, mas o

questionamento nao.

Ao realizar as atividades orientadas e restantes tarefas da rotina, apercebi-me de
que ndo é, de todo, impossivel planificar e avaliar criancas tdo pequenas. E verdade que
demora muito mais tempo ter a atencdo de um bebé do que de uma crianca de 4 anos,
mas fui aprendendo a desenvolver estratégias que permitiram concentrar a maioria das
criancas nas atividades a desenvolver. Os dias passaram e eu fiquei cada vez mais
confiante no meu trabalho. As atividades estavam, a partida, a correr sem qualquer
problema e a ter sucesso de adesdo por parte das criancas. Até que, um dia, numa
atividade planeada com disfarce de fantasma, musica a combinar e todo o
processamento da atividade completo, correu tudo mal! Aflita, desalentada e atordoada
pela reacdo das criancas, que ndo foi nenhuma, percebi o que ja devia ter percebido ha
muito tempo. Nem tudo corre bem... ndo foi por falta de esfor¢o que as criangas ndo
quiseram participar momentaneamente na atividade. Eu tentei tudo o que me ocorreu.
Falei, brinquei, cantei, dancei, saltei, corri, mas nada as fez interessar-se pela
personagem fantasmagorica que ali estava, diante delas. S6 quando parei e sentei-me no
chéo é que vieram ter comigo. Afinal sempre souberam que eu estava ali. Eu é que ndo
tinha permitido uma exploracdo adequada e direta as criangcas. Um erro que me fez
repensar na minha pratica e em tudo o que ja havia feito. Refleti que nem tudo corre
bem, que nem tudo corre como planeado. Por isso é que nas planificagcdes existe uma

nota de rodapé que assinala que as planificacfes sédo flexiveis. As planificacfes sdo uma
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orientacdo, ndo uma lei que tem que ser concretizada sem margem de manobra. Naquele
momento, para as criangas, 0 mais importante era levantar o lencol e ver quem la estava
por baixo, sorrir, dar gargalhas e produzir sons de entusiamo perante aquele “esconde-

esconde” que estava a ocorrer.

Este acontecimento foi mais uma tomada de consciéncia de como a realidade do
bercario é muito diferente de todas as outras salas onde ja estive. Posso dizer que este
estagio estd a ser completo a todos os niveis. Até agora ja estive envolvida em situagdes
que exigiram uma resolucdo de problemas de forma imediata e tenho vindo a fazé-lo
com o apoio da educadora Constantina. O facto de liderar sozinha o grupo permite-me
identificar os interesses e necessidades de cada crianga em contexto de grupo e

individual.

A medida que o tempo passava, a ligacdo com as criancas foi-se estabelecendo.
As rotinas em muito ajudaram para que se formasse um elo entre n6s. A muda da fralda
era sempre realizada com brincadeiras, a refeicdo com longas conversas € 0 momento
do sono com infindaveis carinhos. Sim, aconteceu. Fui cativada pelos sorrisos,
vontades, necessidades e aprendizagens que realizei em conjunto com os bebés. Talvez
seja a revelagdo de que “as interagdes que as criangas vivenciam e a forma como sdo
amadas e ensinadas influenciam determinantemente a visdo que terdo do mundo e de si
proprias durante toda a sua vida” (Pitamic, 2010, p.6), mas tenho maior certeza de que o

sdo para o adulto, neste caso eu, enquanto futura educadora.

Numa visdo geral do meu desempenho e em conversa com a educadora
Costantina tomei consciéncia que 0 meu percurso, apesar das contrariedades

anteriormente referidas, foi significativo para a aprendizagem das criangas.

Acredito ter utilizado estratégias adequadas no apoio e incentivo a novas
aprendizagens. Desenvolvi as minhas competéncias no que diz respeito a planificacao,
organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, no acompanhamento e bem-estar das
criangas, nunca esquecendo as carateristicas gerais do grupo e individuais de cada

crianga, assegurando sistematicamente a diferenciagéo pedagagica.

Sinto que evolui no que diz respeito a capacidade de relacionamento com as
criancas, 0s pais, a equipa educativa e de intervir junto da comunidade. Promovo o

desenvolvimento de relagbes de confianga e de prazer através de atencdo, gestos,
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palavras e atitudes. Fiz por estabelecer um contacto fisico muito proximo com

demonstracdes constantes de afeto.

Tendo em conta as atividades, creio ter estimulado a curiosidade das criangas,
novas capacidades e respetiva autonomia. As atividades realizadas baseiam-se em
experiéncias sensoriais, motoras, linguisticas e exploratorias que conduzem a
aprendizagens significativas, 0 que as motiva a querer aprender, dando-lhes muita

satisfagéo.

Posso afirmar que trabalhar pela primeira vez com bebés fez-me lembrar uma
flor. Aquela flor que o principezinho deixou no seu planeta. Sim, porque “quando se
ama uma flor que esté plantada numa estrela, é bom olhar o céu. Todas as estrelas ficam
floridas...” (Saint-Exupéry, 1946, p.87). A minha profissdo é olhar um céu que é a
educacdo e procurar a estrela que contém todas as minhas flores. Tal como é necessario
haver dedicacdo e cuidado para a flor crescer robusta, também é necessario haver

conhecimento para que esta possa atingir o seu potencial maximo.
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Conclusao

Segundo Portugal (1998) sociedade moderna tem vindo a dignificar o
crescimento da crianga em contextos coletivos. A creche é uma realidade cada vez mais
recorrente para a educagdo de criangas pequenas, dada a consciencializagdo de que as
bases para o desenvolvimento da crianga a nivel fisico, intelectual e emocional €

estabelecido logo nos primeiros anos de vida.

Assim, torna-se fundamental o acompanhamento da crianga pela familia, mas
também por uma modalidade de acolhimento que ofereca qualidade e exceléncia
enguanto espaco educativo. Interessa ainda que este espaco corresponda as necessidades

de cada crianga, assim como da respetiva familia.

O contexto educativo oferece uma formagdo de componente educacional que,
devendo seguir um padrdo logistico é consistente e realista. Compete ao educador
corresponder aos interesses e necessidades das criancas, através de experiéncias de
aprendizagens significativas que proporcionem o seu bem-estar e desenvolvimento
global. N&o quer isto dizer que o educador passa a ocupar o lugar materno. Pelo
contrério, é dada especial relevancia a figura materna em contraposicdo ao papel do

educador.

Desmistifica-se, entdo, a concecdo de que basta gostar de criancas para lhes
prestar cuidados ajustados. Apesar do contrassenso existente entre diversos autores
acerca do beneficio para a criangca em ser colocada na creche, acredito que, é
indispensavel para o desenvolvimento adequado e equilibrado, a presenca de estimulos
e de conhecimentos cientificos solidos para o nivel de educacdo em questéo.

Portanto, o educador de infancia, em contexto educativo, procede a adequacéao
da sua prética elaborando planos de desenvolvimento (planificacdo) e de observacédo
(avaliacdo) de toda a realidade educativa e altera-os sempre que considere oportuno.
Este processo trata 0 panorama da necessidade que a crianca (0 aos 3) tem de satisfazer
as suas necessidades fisioldgicas e psicologicas atraves de ambientes seguros e
adequados a sua faixa etaria e a nivel de desenvolvimento que estdo em constante

mutacé&o.

Foco ainda a importancia de descentralizar a formacédo inicial dos educadores

para um desdobramento entre o pré-escolar e a creche. E igualmente relevante abordar e
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estudar os trés primeiros anos de vida do seu humano, para que sejam adequados
processos e efetivadas op¢des corretas em prol do desenvolvimento saudavel da crianca.
Sem formac&o apropriada e factual torna-se dificil (mas ndo impossivel) ao educador
ajustar os seus conhecimentos cientificos para a ativacdo do desenvolvimento na faixa

etaria mencionada.

Relativamente a pedagogia no ambito de creche, a exploracdo, as relacdes que se
estabelecem, as brincadeiras, a descoberta de si, dos outros e do que nos rodeia,
personalizam as rotinas e o espaco em que a aprendizagem e o desenvolvimento

decorrem.

Este trabalho tem a ver, portanto, ndo s6 com o relato da prética realizada como
também, com a projecdo que a fundamentacao tedrica e a pratica tém na possibilidade
de criar reais expetativas em relacdo ao desenvolvimento seguro da crianga em contexto

de creche.
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PLANIFICACOES






Educadora: Constantina

Vieira

o)

9 — . )
UNIVERSIDADE da MADEIRA Educadora Estagiaria: Erica Silva

_____________________________________________ U sttty At b Sy

1 1 AREA de 1 1 1 1 1
1 1 . 1 . 1 1 ATIVIDADE / PROCESSO 1 1
, DIA , CONTEUDO/ CONTEUDOS ! OBJETIVOS ! de OPERACIONALIZACAO ! MATERIAIS )
1 1 HORA 1 1 1 1 1
P HE . {Gneena - 1. Berco (dadreadacasiha) |
| < | EXPRESSAO | e Motricidade I - Desenvolver habilidades motoras basicas: | - Realizagdo de um percurso com obstaculos. | Cilir?dro esponioso azul |
I z I I global: I diferentes formas de deslocacao. I - Colocacgéo de uma ou mais bolas dentro de I hony I
5 MOTORA ~ . - Saco de pléastico
ol 10H00 1 - Marcha | - Favorecer a coordenacao 6culo-manual. I um saco de plastico. - Gilindro vermelho 1
I o | I  Motricidade fina. | - Aumentar o controlo psicomotor. | - Realizag&o do percurso inverso I Bolas coloridas I
1 1 1 1 | transportando o saco com bolas. 1 1
R 1 T | carimbagem 1Fuos H
- ) . . . -
g 1 *EXPRESSAO | 1 - Estimulagéo sensorial: explorar os cinco 1 -ngmagoecrgm alguns frutos (maca, pera e I E;up:gls 1
I & I PLASTICA I e Sentidos I sentidos através de diferentes técnicas de | ; ' - ol I
Iow 10HO0 ** | | intura I laranja). I - Pincéis |
I I I I p ’ I - Utilizacdo da técnica de carimbagem. I - Tintas I
F=——f—————— e B e e bbbt e il e 1
I . | *EXPRESSAO | ! . I « . . . L] !
[ MUSICAL E | e  DiaMundial da I - Reconhecer as diferentes partes do corpo. | Celebracdo do Dia Mundial da Alimentacédo | - Papel autocolante |
I < I p I : ~ I - Favorecer a observagéo e identificagdo dos I com a comunidade educativa (salas vermelha, I - Tesoura I
3 DRAMATICA Alimentacé&o .
I o | | I frutos. I verde e amarela). I - Lapis |
I I 10HO0 I I I I I
[ I —— B S S 1
: : o : : | - Fantoches (frutos) :
P EXPRESSAO ! ' Dramatizacio 1 - Cartolina 1
. L . c
g MUSICALE e Fantoches - Desenvolver o imaginario da crianca. - Didlogo entre os frutos (fantoches) e as - Cola :
\ 3 | DRAMATICA | ! - Melhorar a capacidade de atengao. 1 - Dialog ' - Tesoura !
o ! ! ! I criangas. ! L !
1 1 10HOO0 1 1 1 1 - Lapis 1
! ! ! ! ! ' - Pau de espetada !
r==-"1=-=-=-======" - T T=-=-=-========-= T~ - - - - " = "=-"=-"="=-""="=""="="="="="=-"=-"=-=-= rTr—-——TT"T~T—T T T T T T T T TS T r- - -"=-"~-"—-"=-"=-"="="="="="=-"=-"=-== 1
1 1 1 1 1 1 - Esponja 1
1 1 X 1 1 - Reconhecer a fungdo do chapéu. 1 1 - Tintas 1
v g o EXPRESSAO ' - Observar e identificar os elementos ' Elaboracéo de chapéus ' - Papel !
1 X% 1 PLASTICA 1 e Halloween ! . . ! P —— P . ! !
ow 10H00 . , decorativos do chapéu (estrelas, , - Utilizac&@o da técnica da esponja. , - Agrafador .
1 1 1 1 circulos/bolas e quadrados) 1 1 - Cola 1
1 1 1 1 1 1 1
e e e e e e e - - - = = e o o = e = = = = = = - o o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = = A e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e = e = = = [ -_T_es_oyr_a' _____________ o
Observacgoes:
N&o deveréo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.
*Esta semana, devido a celebracédo do Dia Mundial da Alimentacéo, a ordem das atividades foi trocada.
**Atividade a realizar-se no parque exterior ou na sala verde.
PLANIFICAQAO SEMANAL
————————————————————————————————————————————————————————————————— -I—'l—————.T————.———————————.,—.———————————'
NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteracbes 4 Atividade orientada pela estagiaria
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Educadora: Constantina Vieira

Infantario «O Polegarzinho»

—

.~ ath

D & Y Y
412(;01”3 UNIVERSIDADE da MA

DEIRA Educadora Estagiaria: Erica Silva

Sala Vermelha

Data: 21 a 25 de outubro 2013

1 1 AREA de 1 1 1 1 1
1 1 . 1 . 1 1 ATIVIDADE / PROCESSO 1 1
: DIA : COH'(I;IEL'JADO/ : CONTEUDOS : OBJETIVOS : de OPERACIONALIZAQAO : MATERIAIS :
roo I R Bowna, R i
1 < 1 X I - | -Estimular a capacidade de agarrar e 1 - Colocacéo de quatro garrafas de plastico, I I
! % ! E>|§AP§1"E§F§AAO ! El\)/:gtk:gfldade | segurar. | separadas entre si, a cerca de 100 cm da | -Garrafas de plastico :
Q1 10H00 I Motricidade fina -Estimular a capacidade de segurar e langar. | crianga. | - Bolas coloridas I
: ) : : : - Aumentar o controlo psicomotor. I - Arremesso de varias bolas para derrubar as : :
[ B e R | Qarafas. _______ e i
] 1 ~ 1 [ i i ] 1 1
] | EXPRESSAO 1| ] Explorar sons provenientes do instrumento ] ]
I & 1 pmusicaLe | Instrumento | musical. _ _ | Maracas _ | - Maracas |
I i I DRAMATICA I musical I -Reproduzir sons através do instrumento I - Contacto com um instrumento. I (realizadas com embalagens de I
1 F o 10H00 I | musical. | - Reprodugéo sonora ritmada. | iogurtes e arroz, feijao e areia) I
[ i A d-Apuraraaudicgo. ______________ L A !
. | | | | e |
I < 1 B 1 I - Reconhecer a fungéo do chapéu. 1 1 ;:trg, 1
: g : EXPRESSAO : Halloween : - Observar e identificar os elementos : Elaborac&o de chapéus : A Pafador :
I S | PLASTICA (continuagéo) | decorativos do chapéu (estrelas, | - Utilizac&o da técnica da esponja. 1 C%Ia I
A 10HO00 I I circulos/bolas e quadrados) | 1 1
I I I I I | - Tesoura I
1 1 1 1 1 1 1
R B ettt B e ettt Bttt 1
: = : EI\?SSRIECSASLAS : : - Desenvolver a audicdo e a sensibilidade : Cancéo do P3o por Deus : :
1 % ' DRAMATICA P&o por Deus 1 auditiva. 1 - Entoagéo da cancéo do P&o por Deus com o 1 - Viola 1
.o 10H00 : . - Melhorar a capacidade de atengéo. , auxilio da viola. : :
L - ) e e e e e e e e e - - - - e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e - - - h e e e e e e e e e e e e e e e e e - - e e e e e e e e e e e e e e e e e - - - J
' ' ~ ' ' ' Sagquinho do P&o por Deus ' '
; < ! EXPRESSAO | | - Favorecer o desenvolvimento da | Estampar as maos. 0s dedos e folhas de | -Saco do P&o por Deus |
1 5 1 PLASTICA Estampagem | capacidade criativa. I outono?no tecido ’ 1 -Tintas !
[ 10HO00 | I - Potenciar a expressao. | ) I -Pincéis !
| | | | | | |
Observacdes:

Nao deverdo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.

NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteragées

Atividade orientada pela estagiaria
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Educadora: Constantina Vieira

: N 4111' )
9% & W= UNIVERSIDADE da MADEIRA
ke

Educadora Estagiaria: Erica Silva

S
B . e e o — — — — — — — — — — — — —— — — — —— — T —— =

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 28 de outubro a 1 de novembro 2013

R N N N L L s ]
1 1 . 1 . 1 1 ATIVIDADE / PROCESSO 1 1
, DIA ;| CONTEUDO/ CONTEUDOS , OBJETIVOS [ de OPERACIONALIZACAO , MATERIAIS |
1 1 HORA 1 1 1 | 1
e I T - Fomentar a percecdo visual, I P T i

< X - Fomentar a percegéo visual. . . .
1 & 1 EXPRESSAO I - 1 . ; . I Bolas de sabéo I - Frasco com 4gua e sabdo 1
s 1 MOTORA ! ° Mlotr|C|dade global j - E_stlmular a capacidade de perseguir I Distribuicéo de bolas de sabao ! (embalagem pr%pria de bolas de !
I o I 1 e Visdo I objetos. 1 - 1 ~ 1
[T 10HO0 1 . . Lo I - Contacto com as bolas de sabdo. 1 sabé&o) 1
1 2 1 I | - Descobrir capacidades e limitagées. I I I
SR A B T T T T T T N T T T T P i
oo | EXPRESSAO I - Estlmular a qur|03|dade._ I Far_1'tasm|nha brlncalhao_ _ I - Lencéis (aderecos) I
ol MUSICALE 1 e Dramatizacio I - Realizar atividades partilhadas. I - Didlogo entre o fantasminha e as criangas. - Leitor de CD 1
| & | DrRAMATICA | & | - Familiarizar a crianga com o | - Audicgo da musica «fantasminha I I
1 1 10HO00 1 1 desconhecido. 1 brincalh&o». I 1
Y S N . ]
| | | | | |

< . - .
: & : EXPRESSAO : «  Diada Poupanca : - Favorecer o desenvolvimento da : Mealheiro : ) ;'i:tca;sde agua :
I S | PLASTICA pang | capacidade criativa. | - Pintura livre com tintas de agua. | . |
1 2 10H00 i i 1 |- Folhas coloridas 1
S e e e . - ]
1 1 . 1 1 . . . 1 Video 1 1
P! EXPRESSAO . 1 - Estimular o reconhecimento de si e dos ' - Visualizagdo de um video com fotografias ' - Computador portatil. !
1 £ 1 MUSICALE 1 e Conhecimento de 1 outros. ! : ! ; : !
. 2 p . . . X . , das criangas. , - Projetor de video. .

=) DRAMATICA si e dos outros - Praticar o acompanhamento visual de . . .
1O 1 1 1 - Didlogo acerca do que estéa a ser 1 - Video. !
. . 10HO0 | , iImagens. 1 - 1 1

visualizado.
T T R e e e e e e e e e e e e - === - [ T T e R e e 4
1 1 ~ 1 1 1 1 1
ot EXPRESSAO ! . Melhorar a capacidade de manipulacio I Amigos do fantasminha I - Rolo de papel higiénico. !
' % ' PpLASTICA ! e Colagem ' P Je manipuiacao. -1 “y- nipulacdo de pedagos de papel. ! . Cola branca. '
rowo ! ' - Fomentar a coordenagéo 6culo-manual. ! s ! !
9 10HO00 1 1 1 - Colocagéo livre numa folha negra. 1 - Folha de papel (negra) 1
1 1 1 1 1 1 1
Observacgoes:

N&o deveréo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.

NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteracbes

Atividade orientada pela estagiaria
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Educadora: Constantina Vieira

Educadora Estagiaria: Erica Silva

.1  AREAde , 7~ PR T ATRARE fBRAcEccn y T T Tt T !
. - ATIVIDADE / PROCESSO
: DIA : COH'I(;I;L'JADO/ : CONTEUDOS : OBJETIVOS : de OPERACIONALIZACAO : MATERIAIS
e e e —— e o e e o e e e L L T e e ] N e e —— 4
I - I y I I - Desenvolver as capacidades motoras de | 1 I
! § | ExPRessAO | Motricidade | coordenago. | Escalagem , | - Cobertores |
31 MOTORA 1 lobal I - Aumentar o dinamismo e a seguranca nas | - Construgdo de obstaculos volumosos. I - Almofadas 1
o 10H00 I 9 | coordenagges globais. | - Subida e descida de obstaculos volumosos. | - Cilindros esponjosos I
I e e |- Exercitar a forca organica e museular. _ _ \ __________________________ | e e |
r r . _I -= rouinta da amizade -= }
I I EXPRESSAO | I S . I - Audigéo da fabula “Quinta da amizade”. I 1
! é | MusicALE | Fabula sinfénica - Ezg]:r?\f;rvaef:':zggéi%aé% rggsglggl.os | - Reprodugao fisica dos movimentos dos | - Leitor de CD I
I 4 | DRAMATICA | I _ Eavorecer a identificacdo de sons ) | animais. | - Fabula sinfonica 1
I I 10H00 I 1 ' I - |dentificaco sonora da linguagem dos I I
S S 4 me 4 |
[ o I - Estimular a curiosidade. 1 1 :Eanr;ha
I g I EXPRESSAO I Massa de I - Utilizar os sentidos. I Modelagem I ) O?eo
I S 1 PLASTICA | modelar I - Estimular a observacéo e localizacao de I - Exploracdo da massa de modelar. 1 Sal
1ol 10H00 ! I' materiais. ! ! .
N S e e e S J-Corantealimentar __________ J
\ . 1 EXPRESSAO , | Aprender a observar e imitar gestos e | Banda musical | - Pandeireta
I £ 1 MUSICALE 1 Instrumentos AP 9 I - Explorag&o dos instrumentos musicais. I - Maraca
1 £ A 1 R 1 movimentos. 1 N - N 1
;2 DRAMATICA musicais ~ - Imitacdo de movimentos que levem a - Tambor
o ! ! I - Expressar emogcoes. ! = o A,
1 1 10HO00 I 1 1 reproducao de musica. 1 - Viola
Em— == = = = = = = = = - - = = = = e - - === = A - - e e e et e e e e e e e e e e e === + - -t e ettt e ettt e et m e e et e e e e e m ks s s e e e e e e e e e e e === = 4
1 1 1 1 1 1 - Gelatina em pd
: : . : : : Gelatina colorida : -Agua
g EXPRESSAO , - Desenvolver a capacidade de , - Experimentacéo sensorial da pasta de , - Recipiente
1 1 PLASTICA 1 Digitinta 1 manipulag&o. 1 gelatina. 1 - Colher
: 0 : 10HO00 : : - Verificar a textura dos materiais. : - Exploragéo livre numa mesa. : - Fervedor de agua
. . . . , - Observacéo da exploracédo realizada. , - Folhas brancas
L oo e N e _\tMesa o ______!
Observacdes:

Nao deverdo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.

NOTA: a planificac&o € flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteracbes

Atividade orientada pela estagiaria
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Educadora: Constantina Vieira UNIVERSIDADE da MADFIRA Educadora Estagiaria: Erica Silva

S
_____________________________________________ B . e e o — — — — — — — — — — — — —— — — — —— — T —— =

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 11 a 15 de novembro 2013
r """ T AREAde v T T T T T T T TTTTTTT - - -~~~ TTTTTTTTTTTTTTTTTTETTTTTTTToTTTToTTTTTTTTTTTTyTTTTTTTTTTTTTTTTTTTT ]
1 1 - 1 . 1 1 ATIVIDADE / PROCESSO 1 1
, DIA , CONTEUDO/ |, CONTEUDOS ! OBJETIVOS ! de OPERACIONALIZACAO 1 MATERIAIS )
1 1 HORA 1 1 1 1 1
|r r -= _'|' TPersequicéo de lencos _l }
I < I EXPRESSAO I I - Exercitar e fortalecer os membros I - Exploracgéo dos lengos. I I
1 2 | MOTORA 1 «  Deslocacio | Superiores e |nfer|ores. | - Perseguicdo dos lencos arrastados pela I - Lencos (téxtil) 1
ol 10H00 1 | - Estimular a capacidade de agarrar. I educadora. 1 1
I o | I | - Desenvolver a capacidade de puxar. | - Libertagdo dos lencos para as criangas que | I
I | D | 0S agarrarem ef/ou puxarem. e |
| 1 EXPRESSAO | } _ . Ritmo y N » |
' 3 1 musicaLe | I - Melhorar a capacidade de concentracdo. | - Audi¢cdo de um excerto modificado de musica | - Computador portatil I
: & : DRAMATICA : e Audicdo : - Estimular a capacidade de sentido de I classica. : - Faixa musical :
1 F o I | ritmo. I - Movimentacg&o do corpo consoante o ritmo | - Colunas I
10H00 it Movi tacdo d p t it Col
R I A jdamdsica  __________________ I ]
I < I - I I - Desenvolver a sensibilidade tétil e visual I Rasgar papel I gng: gg fsoer?wZI I
I & | EXPRESSAO | e Sensibilidade I da crianca. I - Colocacéo de recipientes com diferentes I Papel ve jetal 1
I 5 I PLASTICA I tatil e visual I - Fomentar a manipulacéo de véarios tipos de I tipos de papel. I i Ca&as dg lastico I
1 © 10HO00 I 1 papel. | - Exploracéo das caixas e do papel. I _ caixas de Ea atos |
SRS S L S S J-Laxasdes PRS- |
! I EXPRESSAO ! ! ! Sdo Martinho ! !
g 1 1 . 1 —— - ~ . 1 - Fantoches 1
1 & | MUSICALE e Sombras , - Desenvolver a percecéo visual. i - Dramatizagdo da tematica de Sdo Martinho | _ Proietor de luz .
1 g 1 DRAMATICA 1 chinesas 1 - Estimular a curiosidade. 1 através das sombras chinesas. I Telril branca 1
; ; 10HO0 ; ; | - Didlogo com as criangas. | |
FoTaTTTTT o TTTTTTTTTTTT TTTTTTTTTTTTTmTTT o i, " Papeldeseda 777 !
. < 1 EXPRESSAO |, : . . ~ : Colagem de papel |- Papel de jornal :
£ 7 - Melhorar a capacidade de manipulacéo. - Manipulacéo de pedagos de papel.
1 x 1 PLASTICA 1 e Colagem ! g, ! =5 I - Papel vegetal !
I 1 1 - Fomentar a coordenagéo 6culo-manual. 1 - Colocacéo livre dos pedacos de papel numa 1
2 10H00 - Cola branca.
1 1 1 1 I folha. 1 1
N S e e ] e M e ____L Folhadepapel ___________1
Observacgoes:
N&o deveréo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.
NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteracbes [ Atividade orientada pela estagiaria

""""" Atividade orientada pela educadora
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Educadora: Constantina Vieira e UNIVERSIDADE da MADEIRA Educadora Estagiaria: Erica Silva

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 18 a 22 de novembro 2013
L N =Y N TS P T T T T T T T T T T T T T T T T T T ]
' plA ! CONTEUDO/ ! CONTEUDOS : OBJETIVOS : dAeTg\QEFA{ADg/OF;\IF;IO_ICZEASQSAOO : MATERIAIS :
1 1 HORA 1 1 1 1 1
b R N | ondulac o 1 Tecido de cetim azul i
I 3 | EXPRESSAO I : . I - Melhorar o equilibrio da crianca. | Sndulagdo , . i - Tecido de cetim azul i
1 2 1 1 e DiaNacional do | 1 - Ondulagéo do tecido formando “ondas”. | - Faixa com o som do mar 1
I 3 I MOTORA | Mar 1~ Deseqvolver a descoberta €o I - Passagem por baixo do tecido a medida que | - Computador 1
oo 10HOO0 I I conhecimento do que a rodeia. dul | 1
I— L _: -I Lon ula. _:-Counas }
1 1 1 1 - - 1 | - Esferas de esferovite 1
I I . I | - Fomentar o desenvolvimento sensdério- I I - Tintas I
I S I EéEESETSI%AA\O I i ~ I mI(D)tor. | heci d I Apligues de Natal | - Papel de seda I
: @ : 10H00* : * Aplicagao : éfeﬁzenvo ver o reconhecimento de causa- : - Decoracdo de esferas de esferovite. I - Pincéis :
! ! ! I _ Praticar a sincronizac&o 6culo-manual. ! | - Cola branca I
| | 1 | 1 I - Purpurinas |
I py— N e — e T !
EXPRESSAO ~ . . .
I < 1 1 . . 1 " . . 1 1 1
1 £ 1 MUSICALE | e DiaNacional do | - Estabelecer relagdes e vinculos afetivos 1 Celebracdo dp Dia Mund[al do Pijama 1 - Alimofadas 1
1 < 1 - 1 . 1 | com a comunidade educativa (sala vermelha, | P , i
5 DRAMATICA Pijama COm 0S seus pares. - Ré&dio leitor de Cd’s
I & 1 . 1 1 I verde e amarela. 1 1
I I 10HO0 I I I I
- - Ao T P i !
. . . . , Pau-de-chuva . .
1 I EXPRESSAO ' 1 1 - Colocacgao do pau-de-chuva fora do alcance 1
g MUSICAL E ! e Instrumento 1 - Afinar a audicao. 1 visual das criancas (pela educadora). ! !
i 2 1 DRAMATICA | musical , - Fomentar a curiosidade. | - Manuseamento do pau-de-chuva (pela | - Pau-de-chuva :
1 O 10HO0 1 1 - Melhorar a capacidade de atengéo. 1 educadora) para que as criangas descubram 1
! ! ! ! ' de onde vem o som. ! !
! ! ! ! ! - Exploracéo livre do pau-de-chuva ! !
I e e e e e e e e e e - - - - - U J.__E__Q ______ E______; ______ S d
1 1 1 1 1 1 1
1 1 A 1 1 1 1 1
1 E 1 EéEARSETSEAAO 1 e  Desenho 1 - Potenciar a expresséao. 1 Garatujas 1 - Folhas de papel. 1
: u : 10H00 : : - Iniciar o conhecimento das cores. : - Exploragéo dos stickers de cera. : - Stickers (lapis) de cera :
1 1 1 1 1 1 1
Observacgoes:

Nao deverdo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.
*Esta semana, devido a celebracéo do Dia Nacional do Pijama, a ordem das atividades foi trocada.

NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteragées [ Atividade orientada pela estagiaria

Atividade orientada pela educadora



Educadora: Constantina Vieira
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Educadora Estagiaria: Erica Silva

I I AREAde 1 I I I

| | - | . | | ATIVIDADE / PROCESSO |

| DIA ! CONTEUDO/ ! CONTEUDOS ! OBJETIVOS ! de OPERACIONALIZACAO ! MATERIAIS

| N I _'iO_R_A___ ] e e e e | o e D e e e ] e e

|r r -l -{ rSobe e desce -{ }

1 1 1 1 . ~ | - Colocacao da crianga dentro da piscina com 1 1

I & | ExXPRESSAO | | - Favorecer a coordenacao de segmentagéo | bolas 1 I

I 5 I MOTORA I Motricidade | visual. I - Derﬁonstra 8o da projecgéo da bola para o ar I - Piscina I

I 9 I global | - Fomentar o acompanhamento visual de um | .= . i projegao p " | - Bolas de varias cores I

w 10HO00 . - Visualizac¢ao da bola a subir e depois a

b | | objeto. | descer | |

1 1 1 1 I - Imitaca i 1 1

N I S — e __} - Imitac&0 do educador pela crianca. A ]

I < I EXPRESSAO I I - Estimular a capacidade de atencéo da I Pai natal I I

I & | MUSICALE I | crianca. | —~F . . 1 . 1

! @ | DRAMATICA | Fantoche | - Potenciar a capacidade de verbalizagéo da | - E;(allc;%g eglr:)trgoo F;?'nr;?;?l ZIZZ (érrlizrr]lgzz I Fantoche do pai natal I

I I 10HO00 1 | crianca. 1 plorag P P Gas. 1 1

SR S de .k -——_——- - -———-—.-—.-.—.—.———C—C—C ke —_—— . L 1

1 1 1 1 | Fotografar 1 1

I g I EXPRESSAO I I - Desenvolver a capacidade de visualizagéo I - Exploragdo da maquina fotogréafica. I I

151 PLASTICA I Fotografia I do espaco e do outro. I - Fotografar com a ajuda da educadora. I - Maquina fotografica I

I 3 | 10H00 I | - Potenciar o reconhecimento de imagens. | - Visualizag&o da fotografia no ecré da I I

I I I N I maquina._ A |

! . | EXPRESSAO ! ! ' Canta e danca, é Natal! !

i £ 1 MUSICALE Masica mimada ' " Fomentar a aprendizagem através do , - Entoacéo da musica. ' _Viola

1 g 1 DRAMATICA 1 exemplo e da imitago. 1 - Exemplificagdo dos gestos. 1

: : 10HO0 : : : - Entoacéo e exemplificagdo em simultaneo. :

A S e " Elementos decorativos " Botasdenatal

1 < 1 EXPRESSAO , Vo . . ~ 1 - Visualizagdo da imagem impressa em papel | - Bonecos de neve

! E 1 PLASTICA 1 Colagem ! ml;?g:;?;ar a habilidade na manipulagdo de (foto tirada na quarta-feira). I - Bolas

Lo 10H00 : : ' | - Colagem dos elementos decorativos na | - Estrelas

R R D e _____)imagem. __________________._ 1 ~Coladestick ____________1
Observacgoes:

N&o deveréo ser ultrapassados os 30 minutos por atividade.

NOTA: a planificag&o é flexivel, pelo que podera estar sujeita a alteracbes

Atividade orientada pela estagiaria

Atividade orientada pela educadora
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N a és UNIVERSIDADE da MADEIRA

Educadora: Constantina Vieira PLpoasd Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 14 a 18 de outubro 2013
<
w g |« | §|o| % _lo | &
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL 5|3 Slz | 2|8 2|2 |2]s |u
= 3 2 =
w B — s < = s <§( n <>E
=
1. Motricidade global
1.1 Agarra-se as coisas para se puxar e manter de pé. F * *x S S F F S S
12 Flca} de pé enquanto contorna um obstaculo com = % - S S s = = s
< apoio.
% 1.3 Consegue andar com apoio. F * *x S S F F
) 1.4 Sobe com apoio a pequenas estruturas. F * *x S S S F F N S
8 1.5 Carrega pequenos objetos. F * *x S N S F F N N
n 2. Motricidade fina
2.1 Retira os objetos de dentro de uma caixa ou contentor. F * ok S S S S F F S S
2.2 Deita os objetos para dentro de uma caixa ou contentor. F * *k S S S S F F S S
2.3 Usa as médos para remexer em objetos. F * ** S S S S F F S S
1. Lateralidade
1.1 Utiliza preferencialmente a mesma méo. F * F N N N N N F N N
< 2. Motricidade fina
O 2.1 Segura um objeto colocado na mao largando-o «
o voluntariamente. S S S S S
L,'_J 2.2 Transfere objetos de uma méo para a outra. F * F S N S S F N
3. Sentidos
3.1 Reconhece um objeto através do cheiro, paladar, visdo = . = N N N N N = N N
e tato.
Motricidade global
1.1 Leva a méo a diferentes partes do corpo (cabega, = . = E
|<£ boca, méo contréria, perna e barriga).
g 1.2 Imita o adulto F rrk F N N N N N F
- 2. Desenvolvimento da nocé&o de tempo e de ritmo
© 2.1 Movimenta-se espontaneamente ao som do ritmo. F wkk F N N N N N F S
2.2 Presta atencéo a musica e ao canto. F [ * | F N N N N N F S S
1. Pré-linguagem recetiva
1.1 DA frequente atencéo direta a outras vozes. S N N S S F S
1.2 Procura com olhar a pessoa que fala com ele. S S S S S S S S F S S
< 1.3 E capaz de se manter interessado durante cerca de 1
E minuto a olhar para os fantoches. S N N S S N N N S
3 2. Pré-linguagem expressiva
o 2.1 Toma a iniciativa de vocalizar e palrar para as N N N N N N E N N
pessoas.
2.2 Tenta variar os tons da voz. N N N N N N N N F N N
2.3 Responde a estimulos. N N N N F
1. Motricidade fina
1.1 Move ambos os bragos em direcéo a um objeto. NO | NO|[NO|[NO|NO|[ S |NO|[NO| F | NO|NO
fE 1.2 Brinca com as méos e com os dedos. NO | NO[NO|NO|NO| S |NO|NO| F | NO|NO
E 1.3 Mantém um objeto numa m&o enquanto agarra outro. NO [ NO | NO[NO|[NO| N |NO|[NO|] F | NO | NO
n 2. Capacidade de reconhecer a especificidade dos
objetos e dos simbolos
2.1 Sabe para que servem os objetos conhecidos. NO | NO [ NO [ NO | NO [ N | NO|[NO| F | NO | NO
Observagdes:

*Estava a fazer o sono da manha.
** A crianca esta doente. Iniciou a atividade mas ndo passou da fase inicial, pelo que néo foi significativo.
*** Chegou durante a atividade.
a) Naterca-feira a Margarida presenciou a atividade do Santiago. Coloca-se a questéo de que a observacéo da Margarida poderd ter influenciado o seu
desempenho na atividade.
b)  Na quarta-feira registou-se que a mudanca de ambiente onde decorreu a atividade podera ter influenciado a concentracéo das criangas. Os seus
olhares dirigiram-se para as criangas das outras salas.

S =Sim N = Nao NO = N&o Observado




Educadora: Constantina Vieira
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UNIVERSIDADE da MADEIRA

Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho»

Sala Vermelha

Data: 21 a 25 de outubro 2013

<
wi s |« |< |EBleld|2]o o | &
i a2 v |k S |lz | 2]< |2 |5]|< |.
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL 35 < S E < b =z x 2 z s '-_'IJ
TS |2 |2|=]2|g |8 @ |
=
1. Motricidade global
1.1 Passa da posigao de gatas para a posi¢éo de S « s s s s % S S
sentado.
<DE 1.2 Atira a bola. N * | N* | S S S * N N
1.3 Atira a bola com o objetivo de apreciar a
=2 J p * *
D trajetéria que faz. N S S S S S N N
8 2. Motricidade fina
n 2.1 Agarra a bola. S * S S S S S S * F N S
2.2 Transfere a bola de uma mao para a outra N * S S S S S S * F N N
2.3 'klj':aargolndependenma do pulso em relacao ao NO « s S s N s s * NO | NO
1. Reproducéo de atitudes
1.1 Imita o educador. S * S | S| S S S S * F S S
5 2. Interesse em aprender
@ 2.1 Manipula o objeto que tem em méaos. S * S S S S S S * F S S
L,'_J 3. Comunicacéo através de enunciados verbais
3.1 Cumpre ordens simples. N * S S S N S S * F S
3.2 Responde ativamente a pedidos verbais. N * S S S N S S * F
1. Motricidade fina
1.1 Move ambos os bragos em direcéo a um objeto. N * S S S S S F * F S S
|<£ 1.2 Brinca com as méos e com os dedos. * S S F * F S
EE 1.3 Mantém um objeto numa m&o enquanto agarra * = % E
) outro.
(04 2. Capacidade de reconhecer a especificidade
dos objetos e dos simbolos
2.1 Sabe para que servem os objetos conhecidos. N * N N N N S F * F N N
1. Pré-linguagem recetiva
1.1 Procura com o olhar a pessoa que canta. S * S S S S S N F S S
1.2 Presta atengdo a musica e ao canto. S S S N F S
|<£ 1.3 Gosta de ouvir a cangdo. S * S S S S S |NO| F S
Z 2. Pré-linguagem expressiva
8 2.1 SPcr)z(SjudzaangIL;ns sons verbais semelhantes aos S . N N N s N [ NO | E s N
2.2 Toma ainiciativa de palrar diretamente para .
outra pessoa. S N N N S N [ NO S N
2.3 Reage a cangdo vocalizando. S * N N N N | NO S N
1. Motricidade global
1.1 Ficade pé, apoiando o abdémen na mesa. NO|NO|NO|[NO |NO|[ S |NO| F |[NO| F | NO | NO
|<£ 2.  Motricidade fina
é 2.1 Egp:ier:]rtlgnma com as maos e os dedos a textura nolnolnol nvolno!l s | o NO NO | NO
2.2 Usa o dedo indicador para apontar e tocar. NO | NO | NO | NO | NO NO [ F | NO | F [ NO | NO
2.3 Mantém um objeto na m&o sem largar. NO | NO[NO|[ NO |NO|NO|NO| F |NO| F | NO| NO
Observagdes:

*Estava a fazer o sono da manha.
**N&o atirou mas empurrou por imitagdo do adulto. Optou por uma bola mais pesada, caso contrario teria conseguido atirar.
***_evantou as garrafas caidas e voltou a coloca-las no sitio.

S =Sim N = Néo

NO = Nao Observado
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UNIVERSIDADE da MADEIRA

Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho»

Sala Vermelha

Data: 28 outubro a 1 novembro 2013

<
vz s g 18)elg|2|e|slelE
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL S| 3 g |z g‘ |23 2 |2 < |w
= Z =
(TR - = < = S <§E a n <>i
=
1. Motricidade global
< 1.1 Estende o brago para alcancar um objeto. N S S S S F F S S
2 1.2 Gatinha atras de um objeto. N[ N[S|[S[S[N|[N[F[F[N
o) 1.3 Anda atras de um objeto. N N N N N F F S N
8 2. Percegao visual
%2 2.1 Observa atentamente um objeto. S S S S S S S F F S
2.2 Segue com o olhar um objeto. S S S S S S S F F
1. Comunicagéo através de enunciados verbais
1.1 Chora guando vé algo desconhecido. N N N N N N S S F N N
6 1.2 Para de chorar quando conversam com ela. NO | NO | NO|NO|[NO|[NO| S F | NO | NO
@ 2. Pré-linguagem recetiva
L|I_J 2.1 Parece escutar quem fala. S S N N N F N
3. Colaboragado com outras criangas e adultos
3.1 Reage quando interagem com ela. S S S S S S S F S S
1. Desenvolvimento da autonomia
|<£ 1.1 Manifesta interesse por determinados materiais. NO F S NO S S NO | F
x 1.2 Pinta sozinha com as méos. Nno|s|s|F|]s]|no|ls|s|[no|E]|]s]|s
8, 2. Pré-linguagem expressiva
2.1 Ri-se ao brincar com as tintas. NO F S NO S NO | F N
1. Comunicagéo através de enunciados verbais
1.1 Faz sons e gestos em relagéo aos objetos. NO | NO | NO | NO [ NO [ NO [ NO [ NO [ NO [ F | NO | NO
< 1.2 Reage ao proprio nome. NO [ NO | NO | NO| NO | NO[NO | NO|NO | F [ NO| NO
E 2. Pré-linguagem recetiva
3 2.1 Vira deliberadamente a cabega em diregéo as
o VOzes. NO [ NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO NO | NO
2.2 Parece reconhecer o nome dos colegas. NO | NO| NO | NO|NO[NO|NO|NO|[NO]| F [ NO| NO
2.3 Sorri ao ver a sua imagem. NO | NO|NO|NO|NO|[NO|NO|NO|[NO| F |[NO]|NO
1. Reproducéo de atitudes
1.1 Reproduz o que Ihe d& mais prazer. NO [ NO| NO|NO|NO|NO|[NO|NO|NOJ|F [NO]|NO
ff 2. Motricidade fina
ﬁ 2.1 Rasga objetos. NO | NO|NO | NO|NO|[NO|NO|NO|[NO| F [ NO]|NO
%2} 2.2 Transfere objetos de um local para outro. NO | NO | NO | NO [ NO [ NO [ NO [ NO [NO [ F | NO | NO
2.3 Agarra objeto pequenos com o polegar e o
indicador ou dedo médio. NO [ NO | NO | NO | NO | NO [ NO | NO | NO NO | NO
Observagdes:

As atividades de quinta e sexta-feira ndo foram realizadas devido a continuagéo dos trabalhos da tematica do Pao por Deus.

S =Sim N = Né&o

NO = Nao Observado
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Educadora: Constantina Vieira Vugat UNVERSIDADE da MADEIRA Educadora Estagiaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 4 a 8 de novembro 2013
g — < <
w|< ||| &]o|lm|2 |0 o | 2
i a |2 |o | K JlEgloals |2 |= | &
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL 5 6( 3 E < < b z ?( a s '-_'IJ
T s (=232 |=]F% < |2 » | <
=
1. Motricidade global
< 1.1 Rasteja ou gatinha até um objeto. F * F S S S S S N F NO | S
% 1.2 Sobe um obstaculo trepando. F * F A F
o) 1.3 Desce um obstaculo trepando. F * F S F
8 2. Pré-linguagem expressiva
%2 2.1 Pede ajuda para subir um obstaculo. F * F F
2.2 Pede ajuda para descer um obstaculo. F * F F
1. Desenvolvimento da nogao de ritmo
5" 1.1 Utiliza o corpo para expressar o ritmo. F * N S S S S F F N
o 2. Desenvolvimento da linguagem
L,'_J 2.1 Faz sons e gestos adequados a situagao. F * N F F N
2.2 Reage aos sons, reconhecendo-0s. F * N F F N
1. Motricidade fina
< 1.1 Usa as maos para remexer e manipular objetos. F wk S S F S S S F S S S
E 1.2 Consegue apanhar sozinha o que deixa cair. F * S S F | S S S F S S
5': 2. Desenvolvimento da autonomia
o4 2.1 Seleciona sozinha o que pretende utilizar. F wk S S F S S S F S S S
2.2 Observa o que tem nas maos e coloca na mesa. F wk S F S S F S
1. Motricidade global
< 1.1 Segura nos objetos sozinha. S * S S F S S F F S S
E 1.2 Reage de forma diferente a variagdes de sons. S * S F S S F F |NO| S S
35 2. Reproducéo de atitudes
(0 2.1 Imita gestos do educador. S * N F S F |F [N S
2.2 Imita gestos de outra crianga. N * N N F N N F F N N N
1. Motricidade fina
11 Col_oga intencionalmente a mao dentro de um S = S S S S S Eo| o S S
< recipiente.
— 1.2 Derrama intencionalmente o contetdo de um .
é recipiente. N N F N N | N N N F N N
n 2. Tomada de consciéncia das partes do corpo
2.1 Todo o corpo estd implicado no movimento. S F S S S S S F | ** S S
2.2 Sorri quando sente a textura. F F | *
Observagdes:

*Estava a fazer o sono da manha.
**A crianca chegou depois do almogo. A mée teve a manha livre e ficou com a crianca em casa.
***A crianga esteve numa consulta de terapia psicomotora.

S =Sim N = Néo NO = Nao Observado
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Educadora: Constantina Vieira Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 11 a 15 de novembro 2013
<Z( 4 | < <
w < < < ] o w z ©] @) T
i a | 2 %) £ | T S| < = 5 | < 0
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL 35 < 3 g < < Z x 2 T = -
T8z |=2|2|=|g|g | @ | g
=
1. Motricidade global (a)
5‘ 1.1 Coordena alguns movimentos. S F S S S S S S S
% 1.2 Anda para os lados e para tras. N N F N N N N N N
D) 1.3 Gatinha/Rasteja para os lados e para tras. A F S S S S S N N S S
% 1.4 Persegue objetos. SIN|[F|[S|[S|[S|[S|[S|[N|N]|SsSs]|s
1.5 Agarra/puxa objetos. S F S S S S S S S S
1. Desenvolvimento da nocé&o de ritmo
<C 1.1 Movimenta-se espontaneamente quando ouve a S N E N s NO s E N E E
B):" maisica.
] 1.2 Altera o comportamento quando percebe N N N N N
~ alteracfes de som.
1.3 Utiliza o corpo para expressar-se. F F N
1. Motricidade fina
1.1 Faz movimentos finos dos dedos quando mexe S % = s s S s S NO S E
< nopapel. _ _
— 1.2 Retira intencionalmente objetos de um S . = S S S s | Nno | NO S E
14 recipiente.
< - -
) 2. Desenvolvimento da lateralidade
© 2.1 Utiliza preferencialmente a mesma mao. N * F N NO | F F
2.2 Coloca as méos assimetricamente para rasgar o . = s S s S NO E E
papel.
1. Linguagem recetiva
1.1 Parece compreender o que observa. S [NO| S S F S S F F S S
|<£ 1.2 Mantém-se interessada durante cerca de 1 s NO s S s NO | s S
P minuto.
8 2. Linguagem expressiva
2.1 Tenta imitar os sons produzidos pelo educador. S NO N F S F F N S
2.2 Prefere oralizar a fazer gestos. N NO N N F N N F F N N N
1. Reproducéo de atitudes
1.1 Reproduz o que Ihe d& mais prazer. S |[NO|[NO| S F S S S |NO| F S
|<£ 2. Motricidade fina
S 2.1 Rasga objetos. S|NO|NO| S| F|S|sSs]|s|[NO|F]|s
n 2.2 Transfere objetos de um local para outro. S I[NO|NO| S S S S [ NO S S
2.3 Agarra objeto pequenos com o polegar e o
indicador ou dedo médio. S |[NO|JNO | 'S S S S | NO S S
Observagdes:

*Estava a fazer 0 sono da manha.
a) A atividade de segunda-feira foi alterada para a tarde de segunda-feira e terca-feira devido a chegada da cadeira do Ricardo.

S =Sim N = Nao NO = Nao Observado
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UNIVERSIDADE da MADEIRA

Educadora: Constantina Vieira Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho» Sala Vermelha Data: 18 a 22 de novembro 2013
<
v s |s (e8| el8|2|c|oe |k
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL S|z g T | & 2 § 2|z < | U
= 3 =
Tl 2= 2= L |a o | <
=
1. Motricidade global
5‘ 1.1 Apresenta elasticidade nos membros. F * N NO | S F * F | N N
% 1.2 Esta constantemente em movimento. F * N NO | S F * F N N
D) 1.3 Experimenta novos movimentos. F * N NO | S F * F [N N
% 1.4 Anda para tras. F | * N [N [N |NO F [* |F [N [N
1.5 Gatinha para tras. F * N N N NO | N F * F N N
< 1. Pré-linguagem recetiva
B):" 1.1 Executa uma ordem simples. F F S S S F N F
w 1.2 Procura utilizar diferentes materiais. F N F S S F N | F
= 1.3 Para a atividade quando terminam os materiais. F N F N N N N F N | F N N
< 1. Reproducéo de atitudes
E 1.1 Imita o educador. F N N F N F N | F N
5': 1.2 Imita as outras criangas. F N N F N N N F N |F [N N
&4 1.3 Interage com 0S Seus pares. F F S S S F N | F
1. Motricidade global
< 1.1 Manipula o objeto sozinha. F S F F N N N F N [ F N N
E 1.2 Bate palmas quando encontra o objeto. F N F F N N N F N | F N N
35 2. Capacidade de reconhecer objetos e sons
o 2.1 Identifica a origem do som. F F F S S S F F |S S
2.2 Sabe para que serve o objeto. (a) F N F F N N S F N F S N
1. Capacidade de representar
< 1.1 Realiza garatujas. F *x F S S S S F N | F S S
; 1.2 Utiliza mais do que uma cor. F *k F S S S S F S | F S S
w 2. Motricidade fina
« 2.1 Agarra no sticker com a méo toda. F *k F S S S S F S | F S S
2.2 Agarra no sticker com os dedos. F ** F F F
Observagdes:

*Estava a fazer o sono da manha.
**Estava a fazer o sono da tarde.
(a) Todas as criangas levaram o instrumento a boca.

S =Sim N = Néo NO = Nao Observado
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Educadora Estagiéaria: Erica Silva

AVALIACAO SEMANAL

Infantario «O Polegarzinho»

Sala Vermelha

Data: 25 a 29 de novembro 2013

<
wls |« | |Bloldl|Z|o o | =
; a (2 |l || 2lg|l2l< |2 |5|< |&
DIA COMPORTAMENTO OBSERVAVEL 5 <O( 3 g <D( < b T 2 @ s '-_'IJ
= Z =
(TR - = < = S <§E a n <>i
=
1. Motricidade global
5‘ 1.1 Atira a bola quando esta sentada. NO | * * F F [NO|NO|NO| F F [ NO | NO
% 1.2 Atira a bola quando estéa de pé. NO | * * F F | NO|NO|NO| F F [ NO | NO
D) 1.3 Atira a bola para cima. NO [ * * F F | NO | NO | NO| F F [ NO | NO
% 1.4 Aprecia a trajetoria que a bola faz para cima. NO * * F F | NO| NO [ NO | F F [ NO | NO
1.5 Aprecia a trajetéria que a bola faz para baixo. NO * * F F NO | NO | NO F F [ NO | NO
1. Linguagem recetiva
5 1.1 Parece compreender o que lhe é dito. N F F F S S S N F S
% 2. Linguagem expressiva
- 2.1 Repete as palavras que mais ouve ao longo de
uma conversa. N N F F F N F N
1. Desenvolvimento da autonomia
< 1.1 Explora progressivamente o meio. S S F S S S S S N F S S
e 1.2 Faz escolhas. s|N|F|s|s|s|s|s|[N|[F|s]s
5': 2. Estabelecer relacbes
&4 2.1 Estabelece relagdes de causa-efeito. N N F N N N N N N F N N
2.2 Relaciona o objeto com a sua funcionalidade. N N F N N N N N N F N N
1. Reproducéo de atitudes
< 1.1 Imita gestos do educador. N F N F N N N F N
E 1.2 Reproduz os gestos do educador. N F N F N N N F N
3 2. Enunciados verbais
(0 2.1 Produz sons que se aproximam da fala. N N F N N F N N N F N N
2.2 Verbaliza pelo menos uma palavra. N N F N N F N N N F N N
1. Desenvolvimento da motricidade fina
< 1.1 Coloca intencionalmente objetos numa folha. S F S S S S S F S S
; 1.2 Segura na cola com uma méo. S F S S S S S F S S
1] 1.3 Aponta com o dedo indicador. F F
« 1.4 Cola com o dedo indicador. F F
1.5 Cola com a méo. F F
Observagdes:

*Estava a fazer o sono da manha.
(b) As criangas ndo fizeram a atividade como havia sido planeada. Dado que trés das criangas estavam a faltar ha cerca de uma semana, a atencéo das

restantes foi direcionada para quem faltou. Estiveram ent&o a brincar com as bolas, mas néo direcionaram a sua ateng&o para a tarefa.

S =Sim N = Né&o

NO = N&o Observado







APENDICE C

INQUERITO POR QUESTIONARIO
AOS PAIS






INQUERITO AOS PAIS

Este inquérito por questiondrio tem o intuito de apurar o grau de satisfacdo dos pais em relacéo

a presenca e ao trabalho da educadora estagiaria Erica Silva.

Nas questfes que sdo de escolha multipla deve assinalar apenas um dos campos por alinea. Ja
nas questfes de resposta aberta pode escrever o que considerar pertinente.

O inquérito é an6nimo ndo necessitando assim de qualquer tipo de identificagao.

1.Com que regularidade vé a educadora estagiaria na sala de atividades?
[ ] Sempre
[ ] Quase sempre
[ 1 Quase nunca
[ Nunca

2.Quando deixa o seu filho na sala sente-se seguro em entregé-lo a educadora
estagiaria?

[ ]Sim

[IN&o

[IN&o sabe

3.Acha que a educadora estagiaria apoia a aprendizagem das criangas?
[_]ISim
INES
[IN&o sabe

4.Como avalia o nivel de comunicac¢éo da educadora estagiaria com 0s pais?
[_]Adequado
[IN&o adequado

5.Considera pertinente a presenca da educadora estagiaria na sala?
[ 1sim
[IN&o
[ IN&o sabe

6.Esta satisfeito com as atividades planeadas no inicio da semana?
[Isim
[ IN&o
[IN&o sabe




7.Ja presenciou alguma atividade orientada pela educadora estagiaria?
[ 1Sim
[ IN&o
[IN3o sabe

8.Se sim, 0 que achou do processamento da atividade?

9.Gostaria que a educadora estagiaria continuasse a apoiar a equipa educativa?
Porqué?

/Sugestées: \

. /

Obrigada pela sua atencao!

Erica Silva



APENDICE D

AUTORIZACOES
FOTOGRAFIA E VIDEO






'}n; q{"; HM

de Educag:éo do(a) v
autonzo&] / ndo autorizo D que o meu educando(a) seja f&tografado e

filmado para fins pedagogicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

/19.(?« 20

., Encarregado(a)

{, Encarregado(a)
de Educagdo do(a) ; o Toave. D Co A
autonzom / néo autorizo D que o meu educando(a) seja fotografado e
filmado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

Data ©3 o /20,3 Data_ ) ¥/ /¢ 1 2043
)Auc OAue O - Sene , Encarregado(a) Eu, n NV ) . Enaisgados)

de Educagio do(a) _2dac NenieO Soue Gaue o
autorizo[Zl / nao autorizo D que o meu educando(a) seja fotografado e
flmado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

Dataﬁ_/ \ /4G

(/ &6{,&
de Educagio do(a) Umb m M 0ohodo Fixpbei
autorizo / nao autorizo D que o meu educando(a) seja fotografado e

fimado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Siva da
Universidade da Madeira.

., Encarregado(a)

Data 013 / 10 /0§

. >
J//{d(€<ﬁ'( 3;{74@%%’&:&&/

de Educagio do(a) _VALERHAA DE Souen  |aciapn ’
autorizo@ / na@o autorizo |:| que o meu educando(a) seja fotografado e
filmado para fins pedagégicos pela educadora estagidria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

Data_ 0% /10 1]o43

(a+a Swva , Encarregado(a)
de Educaggo do@) TLOCYH Fraacn .
autorizom / nao autorizo D que o meu educando(a) seja fotografado e
filmado para fins pedagdgicos pela educadora estagiaria Erica Silva da

Universidade da Madeira.
Data (/ E / §2/20’3

Eu, f}» e /L. g . Encarregado(a)
de Educacgao do(a) oMoscia s O m ﬁgxx cﬁaﬁi_
autonzom / ndo autorizo |:] que o meu educando(a) seja fotografado e
fimado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

Data X 1 1o 1 2013

autonzom / nao autorizo D que 0 meu edumndo(a) seja fo!ografado e
filmado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Silva da

Universidade da Madeira.

pata 4 1/ 1407

Eu, _ | hdn {.m.u me\ , Encarregado(a)
de EdQcagao dota) VAN Fodin duswen ;
autorizo / nao autorizo D que o m\eu educando(a) seja fotografado e
flmado para fins pedagdgicos pela educadora estagiaria Erica Silva da

Universidade da Madeira.

Datadf /o /13

Eu, gj-\o\:t /’/M\QM
de Educagdo do(a) vl Vi .
auloﬁzo / ndo autorizo D que 0 educando(a) seja fotografado e
flmado para fins pedagogicos pela educadora estagiaria Erica Silva da

Universidade da Madeira.
Data_Z 1[I 120]3

. Encarregado(a)

)cho MJTU’UQJ (72 ROST(T

- T -—

Eu, gm\; [SRJECNT ., Encarregado(a)
de Educagao do(a) @ L T 4
auton'zoE] / nao autorizo que o meu educando(a) seja fotografado e
flmado para fins pedagégicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

Data ©7/ (& /(3

Eu, & /“:'((l glt‘m}%"/r, = . Encarregado(a)
de Educagdo do(a) _SxuAl/ ago RarboCa ROARIGOes
auton'zo / nao autorizo D que o meu educando(a) seja fotografado e
flmado para fins pedagogicos pela educadora estagiaria Erica Silva da
Universidade da Madeira.

pata 6 ¥ 1 J0 1 90/3






