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RESUMO

Este relatério foi realizado no &mbito do Mestrado em Ensino da Matematica no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e Secundario da Universidade da Madeira. Consiste numa
reflexdo sobre o meu percurso profissional, iniciado no ensino da fisica e quimica e
culminando no ensino da matematica, com as tecnologias sempre presentes, sem olvidar

uma breve experiéncia na area empresarial.

Proponho-me analisar este percurso a luz do enquadramento teérico assente nos

temas: crescimento como professor, 0 ensino de adultos e as tecnologias no ensino.

Para o efeito, evidencio a importancia da heterogeneidade da formacao
necessaria a um professor, atendendo a realidade social em que exercemos a nossa
profissdo, bem como as inovacdes com que nos deparamos constantemente na area das

tecnologias de informagdo e comunicacao.

Atendendo a que a maior parte do meu exercicio profissional tem decorrido
perante um corpo discente adulto, nomeadamente adultos em reclusdo, foi atribuida a
esta area uma dimensdo significativa, sobretudo no que concerne ao modelo

andragdgico.

Pretendo ainda demonstrar em que medida ao longo do meu crescimento como
professor procurei ir ao encontro das transformac6es sociais, optando por formacdes que
me facultassem 0s meios necessarios ao exercicio profissional adequado aquelas que

sdo as caracteristicas de diferentes corpos discentes.

Palavras-chave: Ensino da Matematica, Ensino de Adulto, Crescimento como

Professor e As Tecnologias no Ensino.



ABSTRACT

The present essay is the final report for the MA degree on Teaching Mathematics
at Elementary and Secondary Levels, at the University of Madeira. It is a structured
reflection on my professional career as a teacher, from a beginning by teaching physics
and chemistry to teaching mathematics, a career in which technology was a permanent
feature. A brief professional experience as a manager will also be included in the

discussion.

This professional progress will be discussed within a theoretical framework
grounded on the following issues: teacher professional development, adult education,

and teaching technologies.

Considering the social context in each we work professionally nowadays, as well
as the fast and continuous innovations in the area of information and communication
technologies, 1 will be highlighting the significance for teachers to acquire a

heterogeneous education and, furthermore, diverse skills.

Given that a significant part of my career as a teacher took place in a prison,
giving classes to adult inmates, special importance was given to this feature, namely in

respect to the andragogical model of adult learning.

My aim is to make clear that, throughout my professional development as a
teacher there was a permanent and conscious adaptation to the social changes taking
place; thus, my choice of training courses which could provide the necessary skills for a
professional performance suitable to classes of pupils and learners with a scope of

diverse characteristics.

Key-words: Teaching Mathematics; Adult Education; Teacher Professional

Development; Teaching Technologies.



“A plateia sorriu. Na realidade Romanov, como todos os pensadores,
ndo era muito normal. Nesse momento, levantou a voz e recitou um poema

filoséfico que estava guardado na sua mente:
Somos professores? Muito mais!
Somos educadores? Mais ainda!
Somos vendedores de sonhos!
Vendemos sonhos para o deprimido se animar,
Para o timido ousar, para o ansioso ficar tranquilo,
Para o poeta se inspirar e para o pensador criticar e criar.
Sem sonhos, somos servos!
Sem sonhos, obedecemos a ordens!
Que vocés, alunos, sejam grandes sonhadores!
E se sonharem, ndo tenham medo de caminhar!
E se caminharem, ndo tenham medo de tropecar!
E se tropecarem, ndo tenham medo de chorar!
Levantem-se, pois ndo ha caminhos sem acidentes.
Déem sempre uma nova oportunidade a vocés proprios.
Pois a liberdade so é real se ap0ds falharmos

Tivermos o direito de recomecar...’

(Cury, 2006, p. 152)

Vi
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Um percurso do ensino da fisica para o ensino da matematica com recurso as tecnologias

1. INTRODUCAO

1.1. AS MOTIVACOES PARA O TRABALHO

A minha atividade profissional esta basicamente dividida entre a pratica como
docente e como formador, passando por uma incursdao no setor empresarial privado.
Este meu percurso tem sido influenciado pelas minhas op¢fes académicas, formativas,
gostos e aspiragOes pessoais e pelas ofertas e oportunidades com as quais me tenho

deparado.

Pela minha experiéncia, estou certo que outras opg¢des a nivel formativo e a nivel
profissional poderiam ser tomadas. Porém, trata-se de um dilema com o qual todos n6s
lidamos e certamente estas incertezas nos dao vontade de acreditar em alcancar sempre

algo diferente e ideal.

Os ideais com que iniciamos 0 nosso percurso vao sendo alterados por diversos
fatores, muitos dos quais ndo conseguimos controlar, sendo também fruto e

consequéncia da evolucdo natural de todas as sociedades.

Chegada a esta fase profissional deparei-me com a possibilidade de realizar este
Mestrado valorizando com isso 0 meu curriculo, assim como um desejo e um sonho

pessoal que alimentava ja ha algum tempo.

Como tal, este trabalho traduz uma reflexdo do meu percurso profissional e do
modo como influenciou e influenciard a minha prética letiva. Consequentemente, esta
reflexdo assume importancia para a minha construgdo e crescimento como professor,
como profissional e como pessoa, na medida em que € necessario refletir sobre 0 nosso
passado. Deste modo, a possibilidade de relatar, analisar, elaborar e refletir sobre toda a
nossa atividade profissional € uma mais-valia, ndo s6 como avaliagdo do trabalho
elaborado, mas como todo um processo segundo o qual iremos aprender, e de certeza

refletir criticamente, para que possamos acrescer algo de novo e melhorarmos a nossa
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maneira de estar tanto pessoal, social como profissionalmente neste mundo em

constante mutag&o.

E importante considerar que para além do nosso papel de avaliadores e de
avaliados devemos igualmente executar uma autoavaliacdo periddica. Todos nds no
nosso dia-a-dia o fazemos. Porém, com o passar dos anos estou certo ser de extrema
importancia realizarmos uma introspecdo mais profunda, com cariz de reflexdo e dai

retirar as devidas ilacGes.

A partir do momento em que se decide enveredar pela pratica docente, entramos
num processo sem fim, no qual esta dialética ensino-aprendizagem evolui diariamente.
Aqui, toda a nossa experiéncia vivenciada profissional e pessoalmente dardo o seu
contributo para a nossa maneira de estar na sala de aula e, consequentemente, tera

reflexo na nossa maneira de transmitir os contetdos.

A estrutura do trabalho foi sendo construida de modo a conseguir desmontar um
processo e um evoluir continuo, no qual o relato das diferentes vivéncias e experiéncias
associadas a um enquadramento teoérico traduzido na abordagem de variados temas,
servirdo também para um enriquecimento cultural, onde a visdo e trabalhos de variados
autores em diferentes espacos fisicos e temporais serdo uma inquestionavel fonte de

saberes muito Uteis e enriquecedores para a atividade letiva.

Espero chegar ao fim deste trabalho com a sensacdo e com a certeza que foi um
passo em frente na minha atividade profissional, ndo sé pelos resultados de uma
reflexdo, mas também pela aprendizagem que certamente irei obter, encarando-o mesmo
como um crescimento. Ndo & menos importante o enriquecimento curricular e
profissional que melhor me preparara para esta sociedade cada vez mais exigente e em

constante mutacao.
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2. BIOGRAFIA PROFISSIONAL

O meu percurso profissional esta fortemente ligado ao percurso académico assim
como toda a formacgdo que fui realizando foi pensada tendo em conta a atividade

profissional e o enriquecimento pessoal mediante a oferta existente.

2.1. FORMACAO DE BASE E CONTINUA

Neste ponto dividi as formacOes obtidas em duas etapas, onde na intitulada
Formacdo de Base, serd enumerada toda a formacdo que por ser de base, permite ou
permitiu a obtencdo de um grau, especializacdo ou competéncias que possibilitaram o
desempenho de fungdes docentes de acordo com enquadramento legal do Ministério da
Educacdo portugués. Na Formacdo Continua serd enumerada toda a formacao continua

de professores, profissional e cultural.

2.1.1. Formagao de base

Na Universidade do Minho obtive a Licenciatura em Fisica Aplicada Ramo
Optica com especializacdo em Optica e Lasers. No ultimo ano do curso realizei estagio
no Departamento de Fisica desta Universidade elaborando um trabalho subordinado ao

tema “Efeitos Opticos ndo-lineares induzidos em solugdes micelares .

Ainda nesta Universidade frequentei, até ao 2.° ano, a Licenciatura em

Informética de Gestao.

Na Universidade da Madeira, apos estar a lecionar, obtive a Profissionalizacdo
em Servigo, do grupo 500 — Ensino da Matematica do 3.° Ciclo e do Ensino Secundario.

Neste momento estou a finalizar o Mestrado em Ensino da Matematica no

3.°Ciclo do Ensino Basico e do Secundario da Universidade da Madeira.
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2.1.2. Formagao continua

A minha formagdo continua reflete um pouco o meu percurso profissional.
Incidindo em diversas areas e dominios como a matematica, as tecnologias, a fisica, as
ciéncias sociais, engenharias e gestdo. Dividi esta formacdo em trés grandes areas:

Matematica, Tecnologias e Outras.

2.1.2.1. Area da Matematica

Neste ambito optei por realizar acfes de formacdo presenciais e ndo presenciais,
sendo estas Ultimas em regime de e-learning realizadas maioritariamente pela
Universidade Aberta. De referir também a participacdo em ac¢des de divulgacdo dos

novos programas de matemética e num Ciclo de Conferéncias CIE-UMa’.

Das formacgdes frequentadas gostaria de salientar: Analise Matematica em
Movimento, Tratamento de Questionarios em SPSS, As TIC no Ensino da Matematica,
Sketchpad aplicado ao 3.° ciclo do Ensino Bésico, Introducéo ao Geometer Sketchpad,

Isometrias -3.° Ciclo.

Todas estas acGes na area da matematica perfizeram aproximadamente um total
de 150 horas.

2.1.2.2. Area das Tecnologias

Tal como no ponto anterior aqui, também, optei por realizar acdes de formagéo
presenciais e ndo presenciais, sendo estas ultimas em regime de e-learning realizadas

maioritariamente pela Universidade Aberta.

Das formacdes frequentadas gostaria de salientar: Integracdo de Aplicacdes,
Folha de Calculo, E-learning no ensino — Moodle, Tratamento de fotografia digital,
Webdesign — criacdo de conteudos educativos para a internet, Autocad (2D/3D) e

Técnico de hardware.

! CIE-UMa - Ciéncias de Educacio da Universidade da Madeira
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Todas estas acdes na area das tecnologias perfizeram aproximadamente um total
de 330 horas.

2.1.2.3. Outras Areas

Em areas como a Fisica, Gestdo, Seguranca, Psicologia e Meio ambiente a
presenca em acOes de formacgdo, divulgacdo e sensibilizacdo perfizeram

aproximadamente um total de 150 horas.

Frequento atualmente aulas de Inglés para melhoria e aperfeicoamento

linguistico.

2.2. PERCURSO PROFISSIONAL

O meu percurso profissional foi realizado no ambiente escolar, como docente, e

no setor privado, mais concretamente na area empresarial.

2.2.1. Percurso como docente e como formador

Apos o término da licenciatura iniciei a minha atividade docente como professor

contratado n&o profissionalizado.

Iniciei a lecionacdo do 8.°, 9.° e 11.° ano de escolaridade. Neste primeiro ano de
servico tive a felicidade de conviver com colegas que, de uma forma ou de outra, me
foram enriquecendo com ideias, conselhos e experiéncias nos variados parametros da

atividade docente.

Evidentemente que este processo de aprendizagem e troca de experiéncias nao
termina. Mas, de facto, o primeiro ano de atividade letiva foi de primordial importancia
pois iniciamos uma nova fase na nossa vida profissional e claramente vai nos

influenciar para o futuro.

Os dois anos seguintes foram concretizados em escolas diferentes, tendo turmas

do 8.°e do 9.° ano.

Apbs os trés primeiros anos de atividade como docente decidi enveredar por uma

carreira no mundo empresarial, ponto que serd focado mais a frente. Apesar de ter
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deixado o ensino como atividade principal, continuei ligado a este em regime de part-

time como explicador a titulo individual.

Depois de quatro anos afastado, decidi voltar. Neste regresso foram-me

atribuidas turmas do 5.° e do 11.° ano.

Seguidamente foi-me proposto ficar responsavel pela implementacdo de um
projeto de Informética no Estabelecimento Prisional do Funchal, decorria entdo o ano
letivo 2006/2007.

Neste estabelecimento tive pela primeira vez alunos na fase adulta, com uma
faixa etaria compreendida entre os 22 e 0s 65 anos. Além da amplitude etéria, os alunos
apresentavam diferentes graus e niveis de ensino, variando entre o 1.° ciclo e o nivel
universitario. Também a grande variedade em termos de nacionalidade foi uma
constante. Neste estabelecimento tenho prestado fungdes de docente de Informatica,
assim como dado apoio a matematica a alunos do ensino recorrente e dos cursos
Percurso Curricular Alternativos (CA). Até a presente data tenho exercido fung¢fes no

Estabelecimento Prisional do Funchal em regime de afetacéo.

Uma lacuna, a nivel formativo, foi o facto de ter terminado uma licenciatura do
ramo cientifico onde ndo obtive formacdo especifica na area da pedagogia. Além de se
refletir nos concursos e na exigéncia da existéncia da formacdo nesta area, deixava-me

com falhas pedagdgicas para uma melhoria na pratica docente.

No ano letivo 2007/2008 fui colocado, pela Secretaria Regional de Educacao, a
realizar a Profissionalizacdo em Servi¢co na Universidade da Madeira. Dada as minhas
habilitagdes académicas podia optar por tirar a profissionalizagdo no grupo 510 — Fisica-
Quimica (3.° Ciclo e Secundario) ou no Grupo 500 — Matematica (3.° Ciclo e
Secundario). Optei pelo Grupo 500 (Matematica), por me identificar plenamente com

esta disciplina.

Agora, a lacuna pedagogica com que iniciei a minha atividade docente estava

formalmente ultrapassada. As varias disciplinas que frequentei durante a
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profissionalizagdo em servigo foram essenciais na minha formagéo e crescimento como

professor.

Paralelamente, exerci a funcdo de formador nas disciplinas de Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo (TIC), de Matematica e de Matematica Para a Vida (MPV),
sendo formador em cursos de Educacdo e Formacgdo de Adultos (EFA) nivel B3, na
empresa MRS — Formagéo e Consultoria e do curso de Cabeleireiros na Escola de
Formacdo ABC do Cabeleireiro. Mais uma vez tive como formandos adultos com uma
faixa etaria dos 18 aos 50 anos, sendo que no primeiro caso eram formandos que se
encontravam no desemprego e estavam a realizar o curso através de protocolo com o

Centro de Emprego da Regido Autonoma da Madeira.

2.2.1.1. Cargos e Fungdes

Ao longo destes anos letivos desempenhei cargos que fazem parte da atividade
docente, os quais apesar de ndo estarem relacionados diretamente com a lecionacéo, tém
uma profunda afinidade, servindo também para desfrutar de uma visdo mais alargada de

todo o processo ensino-aprendizagem.

No que concerne a cargos desempenhados, fui Diretor de Turma e Secretario do
8.° ano, Delegado de Grupo e Coordenador Pedagdgico nos anos letivos 2010/2011 e
2011/2012.

A nivel da lecionacdo exerci a funcdo de docente de Fisico-quimica, Técnicas
Laboratoriais de Quimica 1lI, Bases de Programacdo, AplicacBes Informaticas,
Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo, Informatica e Matematica. Como formador

exerci nas areas das TIC, de Matemética e MPV.

No Estabelecimento Prisional do Funchal, tenho realizado suporte estatistico a
variadas niveis tendo, inclusive, elaborado tratamento estatistico para o processo de
avaliacdo interno do Sistema Integrado de Gestédo e Avaliacdo do Desempenho na
Administracdo Publica (SIADAP). Tenho também realizado apoio informéatico em

variadas atividades socioculturais e recreativas.
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2.2.2. Percurso no setor privado como nao docente

Enquanto estudante universitario trabalhei em regime de part-time durante varios
anos na recolha de dados estatisticos, com suporte informéatico, para a empresa

Infordesporto e, esporadicamente, recolha estatistica para a JAEZ.

Mais tarde, apés ter iniciado a minha pratica letiva, decidi interromper a
lecionagdo e dedicar-me & éarea da reciclagem no setor privado, constituindo uma
empresa Unipessoal Lda., denominada EcoBracara — Comércio e Reciclagem de
Consumiveis Informaticos, Unipessoal Lda. O desempenho de variadas fungdes que
passaram pela gestdo, reciclagem, manutencdo, marketing e logistica levou-me ao
contacto com uma outra realidade e uma outra perspetiva do mercado de trabalho.
Bastante enriquecedora, dotou-me de experiéncia laboral, que mais tarde se tornou
muito Gtil aquando em ambiente de sala de aula e de formacé&o.

Toda a experiéncia profissional €é importante, principalmente pela
responsabilidade inerente a qualquer funcdo, assim como pela necessidade e
obrigatoriedade de cumprir determinadas tarefas, contactar com outras realidades,

ganhar experiéncia e enriquecimento laboral.

Esta experiéncia no mercado de trabalho, fora do sistema de ensino, revelou-se
muito interessante, em especial quando em ambiente de sala de aula ou de formacao
com os alunos em idade adulta, uma vez que permite contextualizar a pratica letiva com
exemplos praticos que alguns alunos conheciam e vivenciaram no mundo laboral. Este
facto revelou-se muito produtivo, atendendo aos resultados obtidos e ao feedback dos

alunos/formandos.

Neste ambito, a experiéncia e um conhecimento pratico de areas de trabalho
podem ser levados para a sala de aula, proporcionando-nos mais ferramentas e materiais

bastante Uteis.

2 JAE — Junta Auténoma das Estradas, atualmente denominada de EP — Estradas de Portugal S.A.
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Um dos problemas e preconceitos que sempre me deparei, e tentei combater, foi
0 argumento de que na escola ndo se aprende coisas Uteis e, mais particularmente, o
colocar em causa a utilidade da matematica, sendo motivo ou desculpa para o insucesso

ou mesmo desisténcia escolar.

Neste prisma, as experiéncias acumuladas em diferentes &reas, académicas,

sociais ou profissionais podem ser também utilizadas para combater este estigma.

Aqui o ponto fulcral consistira em conseguirmos estabelecer uma ponte entre 0s

conteudos lecionados, o mercado de trabalho e o dia-a-dia.

2.3. 0 PORQUE DESTE PERCURSO

Apesar de ter sentido uma facilidade e um gosto pela matematica desde que me
conheco, foi no 2.° ano do ciclo preparatorio (atual 6.° ano) que de facto tive o primeiro
dos professores que me marcou profundamente no despertar e dedicagdo para com a
matematica. Apesar do seu estilo austero, envolvia e desenvolvia as suas aulas huma
dindmica que, associada a exemplos e um ensino muito pratico, me marcou
profundamente, efetivamente, o professor Monteiro foi e sempre serd uma imagem que
manterei na minha memdria. Dada a minha dedicacdo, interesse e desempenho, por
diversas vezes era chamado ao quadro para resolver os exercicios mais complexos, o
que apesar dos “riscos” que isso implicava, dava-me uma satisfacdo e sensacdo de

realizacao Unicos.

Embora outros professores vindouros fossem excelentes profissionais, foi no 9.°
ano que encontrei uma outra professora — infelizmente ndo me recordo do seu nome —
cujo modo de lecionar, explicar, relacionar e de estar na sala com os alunos também me
marcou profundamente. Além da sua capacidade de “tornar facil” qualquer contetdo,
mostrou o lado “bonito” desta disciplina, fazendo com que as aulas passassem sem nos

apercebermos disso mesmo.

Ja no Ensino Secundario (10.° e 11.° ano) tive a felicidade de ter como professora
a Dr.2 Fernanda Carvalhal que conseguia incutir uma dindmica e alegria Unica na sala de

aula.
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Sempre que terminei 0 ano letivo nos quais tive os professores que referi tinha

sempre a certeza que queria ser professor de matematica.

Numa outra fase, e ja na area da Fisica no 12.° ano, o professor Luis Cunha teve
uma influéncia tal que inclusive determinou a minha escolha do curso universitario que
acabei por frequentar. Com este professor, além da sua capacidade de explicar o0s
contetidos da area da fisica, despertara em mim um interesse, até entdo “escondido”,
nesta mesma area. Nesse ano apercebi-me e verifiquei que a fronteira entre a fisica e a
matematica, a existir, seria muito ténue e certamente que ndo conseguimos dissociar
uma da outra. Provavelmente também, com estas “descobertas”, identifiquei-me com
um curso de Fisica onde, além do estudo da fisica, iria por em prética e aprender mais

matematica.

Felizmente reencontrei durante o curso o professor Luis Cunha como docente de
varias disciplinas, dado que decidiu enveredar pela carreira universitaria no

Departamento de Fisica da Universidade do Minho.

Neste curso, a forte vertente matematica foi lecionada por um conjunto de

docentes que considero excelentes.

J& durante a especializa¢do e no estagio cientifico, no Departamento de Fisica,
tive a honra de ser aluno do Doutor Michael S. Belsley. O rigor cientifico, a facilidade
de explanacdo dos contetdos, a amizade para com os alunos, a simplicidade, o trabalho
cientifico e aconselhamentos que tive o privilégio de usufruir, marcaram profundamente

a minha atividade letiva como discente e depois como docente.

Os professores que salientei marcaram-me em diferentes areas, pois vivenciei
experiéncias e absorvi conhecimentos que sinto a necessidade de tentar fazer algo
semelhante nas minhas salas de aulas. A simplicidade, a praticabilidade, o rigor e 0 bom
ambiente que tento implementar sdo certamente influéncia destas pessoas, constituindo

mesmo modelos que seguirei e recordarei.

Recordo uma conversa mantida com o Professor Michael S. Belsley, onde me

referiu que um fisico deve estar preparado para variados trabalhos, 0os conhecimentos e
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0 raciocinio séo trabalhados também nesse sentido, temos € que nos saber adaptar. De
facto, senti isso a partir do momento que acabei o curso de Fisica, uma vez que ndo
consegui trabalho nessa area mas senti-me preparado para enveredar pela area do
ensino. E dentro do ensino ja lecionei disciplinas como Fisica, Quimica, Informatica e

Matematica, entre outras.

Acredito que com uma formacao/ensino que nos dote de conhecimentos que
desperte a curiosidade, raciocinio, sentido pratico e capacidade de adaptacdo, podemos

enfrentar o mundo atual mais preparados.

Os percursos académicos e profissionais, estdo também eles relacionados com as
ofertas e oportunidades que nos vao surgindo. E certo que a necessidade de alterar o
nosso percurso pode acontecer contra a nossa vontade. Ai, a nossa capacidade de
adaptacdo e a vontade de querer fazer o melhor possivel as nossas tarefas, certamente
nos fara crescer e considerar que certas adversidades serdo experiéncias e oportunidades
enriquecedoras. Como tal, para ultrapassarmos estes e outros obstaculos, desafios ou

ideais, uma boa formacdo académica sera essencial.

N&o considero que s6 a formacdo académica e respetiva aquisicdo de
conhecimentos e de competéncias técnicas ou tedricas sao suficientes. As experiéncias e
as vivéncias com diferentes métodos de ensino, diferentes abordagens e exigéncias dos
diferentes professores sdo determinantes na nossa formacéo intelectual, de tal modo que
nos influenciardo para sempre. Como tal, um percurso diversificado associado a uma
formacdo sélida aumentara a nossa capacidade adaptativa e a nossa visdo sobre um

mundo em constante mutacé&o.

Tudo o referido influenciou e continuara a influenciar a minha atividade como

docente e como cidadao.

2.4. APAR COM AS TECNOLOGIAS

Neste campo, recordo uma exposi¢do que teve lugar na Camara Municipal de

Alijo sobre computadores onde a ideia que ficou foi a de uma méaquina enigmatica que
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seria o futuro onde introduziamos dados pelo teclado e obtinhamos a resposta.

Estavamos nos inicios dos anos oitenta.

Alguns anos depois ingressei no Ensino Secundario onde tive um contacto direto
com as tecnologias, mais concretamente o computador. Foi 0 ano em que o Liceu Sa de
Miranda — Braga — iniciou a Area Cientifica Tecnoldgica de Informatica. Era o Projeto
MINERVA?Z, um dos primeiros a ser implementado nas escolas de Portugal.

Nesta fase, tive a nitida percecdo do que realmente era um computador, iniciando

a aprendizagem neste mesmo dominio.

Até a data 0 meu contacto mais direto com as tecnologias, em ambiente de sala
de aula, tinha sido com os projetores de acetatos, projetor de diapositivos e um ruidoso
projetor de livros. Fora do ambiente escolar limitava-me a utilizacdo de uma calculadora

simples onde esporadicamente podia confirmar alguns calculos dos trabalhos de casa.

Iniciei 0 meu contacto com estas novas tecnologias numa altura considerada
prematura. E certo que atualmente este contacto € concretizado muito mais
precocemente. Porém, se viajarmos um pouco no tempo, facilmente nos apercebemos
que estou a falar de uma época onde o computador pessoal, de pouco ou nada tinham de
pessoal ou de doméstico, dada a sua pouca oferta, preco elevado e a sua complexidade
que obrigava a determinados conhecimentos, sendo efetivamente pouco util para uma

utilizacdo “doméstica”.

Nestes dois anos letivos (10.° e 11.° ano) comecei a aprender e a adquirir
conhecimentos informéaticos nas areas da algoritmia, programacdo, arquiteturas,

sistemas operativos e hardware.

Os primeiros passos na programacdo em BASIC*, seguida de PASCAL®,

despertaram o querer saber e o desfrutar de todo o sentido l6gico e abstrato associado as

® O Projeto MINERVA teve “como objetivo promover a introdugio das tecnologias da
informag¢@o no ensino nio superior em Portugal.” (Ponte, 1994).

* Acrénimo para Beginner’s All-purpose Symbolic Instruction Code.
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linguagens de programacéo, tendo-se tornado bastante Util na aprendizagem de outras

ferramentas informaticas.

Tive a felicidade de me ter sido oferecido um computador Sinclair ZX Spectrum
128K, com um leitor de cassetes para introduzir e gravar dados e, mais tarde, um
monitor monocromatico. Apesar de sé operar com a linguagem BASIC, as bases de
programacao e a percecdo da importancia da légica e da praticabilidade de distinguir
diferentes tipos de variaveis foi fundamental como formacdo basilar na area da

computacéo.

Estas bases informaticas revelaram-se fundamentais nos anos vindouros, uma
vez que o gosto e o entendimento do modus operando dos computadores foi facilitador
na adaptacdo a grande revolucdo tecnoldgica que teve inicio e que hoje, mais do que

nunca, experimentamos.

A frequéncia da Licenciatura em Informética de Gestdo, na Universidade do
Minho, possibilitou-me o aprofundar desta mesma area, ganhando experiéncia em
linguagem C, aprofundamento de algoritmia, bases de dados, cddigo maquina e do

sistema operativo UNIX .

Dada a minha familiaridade, gosto e interesse pelas tecnologias, tornou-se quase
que inevitavel a sua utilizacdo no meu dia-a-dia, especialmente em termos profissionais.
Considero neste momento indissociavel a minha préatica letiva sem o recurso a estas

tecnologias.

Nos inicios da minha préatica docente o computador era basicamente utilizado no
processamento de texto para a realizacdo de testes e algumas fichas de trabalho. Foi a
partir de 2006 que a sua utilizacdo quase diaria tornou-se indissociavel da minha prética.

Dada a tendéncia e a grande popularidade das redes sociais e de ferramentas Web

2.0 uma perspetiva para o ensino se adivinha. Como tal, atualmente procuro

® Linguagem de Programacao Estruturada que recebeu o nome do Matematico Blaise Pascal.
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desenvolver competéncias nesta &rea e por isso ferramentas como Moodle,
eXeLearning, Hotpotatoes e Tecnologias baseadas em Web 2.0 comecam também a

fazer parte do meu dia-a-dia.

Algumas formacGes que frequentei foram realizadas em regime online,
experimentando deste modo o ensino b-learning e e-learning. De facto, pretendo entrar
num processo de aprendizagem que ja estd a ter o seu peso nos dias de hoje e
certamente tera um peso ainda maior num futuro proximo, tenho também optado for
receber formacdo em regime a distancia de modo a consolidar competéncias nestes

dominios.
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3. ENQUADRAMENTO TEORICO

“Se a educagdo sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tdo-pouco sem ela a sociedade muda.”

Paulo Freire

Até ao momento foi elaborada uma descricdo da atividade profissional sobretudo
como docente em diferentes estabelecimentos de ensino, abrangendo diversos anos e

niveis curriculares, disciplinas e faixas etarias.

Pretende-se com o que foi descrito anteriormente, a par com 0 que Sse segue,

“justificar” a escolha do tema deste trabalho.

Dentro de uma vasta gama de temas relacionados com a atividade e vida escolar
que poderiam ter sido escolhidos, optou-se por abordar trés assuntos, em virtude do

percurso profissional se enquadrar nos mesmos.

A interligacdo existente entre estas areas tematicas é grande, sendo por vezes
dificil elaborar ou definir uma separacdo. O percurso profissional foi traduzido no titulo
deste trabalho e, como tal, a escolha dos temas Crescimento como Professor, O Ensino

de Adultos e As Novas Tecnologias e 0 Ensino ajustam-se ao enquadramento teorico.

O porqué da escolha desta ordem prende-se com o percurso académico e
profissional, isto €, com a qualificacdo profissional, a experiéncia no ensino de adultos e

todo o aprender tecnoldgico ao longo destes anos de ensino.

3.1. CRESCIMENTO COMO PROFESSOR

Um dos aspetos fulcrais no processo de ensino €, indubitavelmente, a
aprendizagem. Esta pode ser entendida como uma capacidade que pomos
constantemente em acdo de modo a respondermos aos multiplos obstaculos e desafios
com 0s quais nos deparamos na relagdo com o meio (Pinto, 1992) e connosco. Pode

igualmente ser vista como um “processo dindmico e activo” (Pinto, 1992, p. 14) na
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medida em que “somos agentes ativos da informagao que descodificamos, processamos
e recodificamos em termos pessoais” (Pinto, 1992, p. 14). Desde as mais pequenas
experiéncias aprendemos num processo continuo e, com o passar do tempo, aprendemos
a “aprender”. Devemos ser capazes de encontrar respostas através da nossa experiéncia
passada em situagdes analogas, e “interagimos com os estimulos de uma forma pessoal”
(Pinto, 1992), numa dialética que nos faz evoluir como pessoa individual e como pessoa

coletiva.

Faz parte da natureza humana a capacidade de aprender e querer superar 0S
obstaculos que surgem. Esta capacidade e aptiddo também se traduz no processo ensino-
aprendizagem. Uma das vertentes de aprendizagem que qualquer cidaddo atual tem
necessariamente que passar € 0 ensino obrigatorio e, dado o desenvolvimento
sociocultural e econdémico que existe, torna-se essencial um continuo processo de
aprendizagem a nivel de varias competéncias, sob pena de o ndo acompanhamento

refletir-se numa inadaptacéo a sociedade atual e, sobremaneira, ao mercado de trabalho.

Esta necessidade de procura de conhecimentos escolares pode ser obtida através
de escolas publicas ou privadas ou mesmo centros de formacdo. O olhar para a
aprendizagem de uma forma global implica igualmente olhar pela perspetiva de quem
aprende, assim como de quem ensina. Este interveniente — o professor — terd certamente
que estar preparado para a tarefa que o espera. Se é certo que o aluno esta e faz parte
duma sociedade em constante evolucgdo, certo é também que o professor pertence e faz
parte dessa mesma sociedade. Como tal, a sua preparacdo devera ir ao encontro do que
0 aluno necessita e procura, assim como ao enquadramento dessas necessidades na
sociedade a que ambos pertencem. Logo, o professor devera estar capacitado® para o

desempenho desta funcao.

O desempenho da funcdo docente envolve uma série de fatores a ter em conta, na
medida em que o ser professor implica um crescimento constante e continuo em

diferentes areas, campos e competéncias. Este crescimento passa pela aquisicdo de

® Legal, académica e pedagogicamente.
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conhecimentos e competéncias bésicas para o exercicio da funcdo, assim como um

evoluir permanente como pessoa, como cidaddo e como profissional.

Apesar de se estar numa organizacao escolar onde existe o corpo docente, corpo
discente e corpo administrativo, serd um erro considerar que se estd perante grupos
ocupacionais homogéneos. Efetivamente, cada ser € Unico na sua natureza, na sua
formagé&o, na sua educacdo, na sua cultura e na sua atitude. Atendendo a que estes séo
seres unicos inseridos no meio escolar, em grupos disciplinares, em conselhos de turma,
em turmas, fazem cada ano escolar Unico proporcionando uma heterogeneidade. Nesta
heterogeneidade estamos e continuamos a lidar com este facto de saber crescer como
professor, dado que mesmo exercendo e estando incumbido no papel de docente,

estamos continuamente em diferentes fases e etapas de aprendizagem.

O docente, no exercicio da sua atividade, desenvolve ao longo de quase toda a
sua vida uma estreita relagdo para com o ensino, como refere (Sarmento, 2009, p. 320)
“a maior parte da vida dos professores ¢ passado na escola, 1.° enquanto aluno, depois
como professor”. Estamos certamente na presenga de uma situagdo Unica no mundo
laboral, pois tal ndo sucede com outras profissdes. De facto, a docéncia ¢ “uma

profissdo que se aprende desde que se entra na escola” (Formosinho, 2009a, p. 95).

O contacto direto e constante do docente com os discentes obriga também a uma
analise da heterogeneidade do corpo discente. Atualmente, ndo sé devido a massificacéo
escolar, existe uma enorme heterogeneidade do grupo de alunos. Segundo Formosinho,
“a heterogeneidade social arrasta consigo uma heterogeneidade académica, aumentando
a amplitude de capacidades e conhecimentos dos alunos” (Formosinho, 2009b, p. 40),
trazendo também diferentes “educagdes informais familiares, de valores e normas” que
podem ser contrarias as escolares. Também aqui, 0 autor salienta que existe uma
“influéncia na diferente valorizagdo da educagdo escolar por parte da familia” (2009b, p.

40).

Atualmente, toda a préatica docente envolve uma série de aspetos que exigem ser
tratados, entendidos e analisados, sob pena dessa pratica sair prejudicada e condenada

ao insucesso. O crescimento como professor passa por diferentes fases. Numa fase
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inicial, a obtencdo do grau académico para determinado grupo ou grupos disciplinares

pode ser considerado quase que um ponto de partida.

3.1.1. Formagéo inicial de professores

Formalmente para lecionar um determinado grupo disciplinar deve-se possuir as
habilitacdes exigidas pelo Ministério da Educagdo, sendo a profissdo docente é
certificada por uma qualificagdo profissional (DGAE, 2013). Esta autorizagdo legal e
formal visa os conhecimentos técnicos, cientificos e pedagogicos, inerentes a cada area
disciplinar, estando enquadrada pelo Decreto-Lei n°® 20/2006, de 31 de janeiro, na

redacdo dada pelo Decreto-Lei n® 51/2009, de 27 de fevereiro.

Genericamente, esta habilitacdo pode ser obtida por dois processos distintos,
evidenciando dois modelos de formacéo de professores, sendo a maior diferenca a que
passa pela componente especifica do dominio das Ciéncias da Educacéo.

Num primeiro processo € obtida a formacao académica de base com a vertente
de ensino, na qual, a formacdo cientifica e a formacdo especifica no dominio das
Ciéncias da Educacdo fazem parte do curriculo, ou seja, através de um curso de
formacédo inicial de professores ministrado por escolas superiores ou universidades
(DGAE, 2013).

Num segundo processo, € obtida a formacdo cientifica do(s) grupo(s)
disciplinar(es) correspondente(s). Porém, carece de formacédo especifica no dominio das
Ciéncias da Educacdo, propiciando apenas uma habilitacdo prépria para o(s) grupo(s)
disciplinar(es) em questdo. Posteriormente, a formacdo especifica no dominio das
Ciéncias da Educacdo poderé ser obtida através da profissionalizagdo em servigco ou
mestrado que habilite pedagogicamente para a docéncia, adquirindo-se deste modo a
habilitacdo profissional para lecionar.

Efetivamente, toda a fase inicial de estudo académico dota-nos de conhecimentos
gue poderdo ser considerados como ponto de partida. Ja nessa fase, como alunos,
comecamos a nos identificar com algumas metodologias, métodos e estilos de

lecionacdo de alguns professores.
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Em 19 de junho de 1999 assistiu-se a uma mudanca, a nivel de ensino superior,
no que concerne as politicas europeias. De facto, A Declaracdo de Bolonha levou ao
denominado Processo de Bolonha (Education, 2005), traduzindo-se num documento
conjunto assinado pelos Ministros da Educacdo de vinte e nove paises europeus. Este
acordo visou a promogéo de reformas dos sistemas de ensino superior. Assim, o sistema
educativo superior ficou dividido em trés ciclos de estudo: o 1.° Ciclo (dura¢do minima
de trés anos), 0 2.° Ciclo (duracdo minima de um ano e meio a dois anos) e o 3.° Ciclo.
Neste ambito, “0s sistemas de ensino superior deverdo ser dotados de uma organizacéo
estrutural de base idéntica, oferecer cursos e especializaces semelhantes e comparaveis
em termos de conteldos e de duracdo, e conferir diplomas de valor reconhecidamente

equivalente tanto académica como profissionalmente” (DGES, 2008).

Como referido anteriormente, em Portugal existem dois percursos que a maioria
dos docentes executou. No primeiro a obtencdo do grau académico permite uma
licenciatura nos diversos cursos existentes com o ramo Ensino incluido. Antes do
Acordo de Bolonha, a obtencdo de uma licenciatura — ramo ensino, dotava o aspirante a
professor de conhecimentos cientificos especificos e pedagdgicos que seriam
finalizados com a realizagdo de uma pratica pedagdgica supervisionada. Apos Bolonha,
os cursos foram divididos no 1.° Ciclo (correspondendo ao Bacharelato) e seguidamente
um 2.° Ciclo (Mestrado) no qual a componente pedagdgica e respetivos estagio sdo

ministrados.

Numa outra situacdo, mais comum no periodo pré-Bolonha, o futuro professor
que concluiu um curso superior (bacharelato ou licenciatura), obtinha habilitagdo
propria e, seguidamente, deveria realizar a Profissionalizagdo em Servigo para a
obtencdo da componente pedagdgica e de uma supervisdo pedagoOgica. Esta
profissionalizagdo tem vindo a ser cada vez menor, sendo atualmente poucos 0s
organismos superiores que a efetuam. A Universidade Aberta (UAb, 2011) durante este
ano letivo (2012/2013) ainda proporciona a profissionalizagdo em servigo a docentes

com experiéncia letiva.

A tendéncia p6s Bolonha ¢é a de que qualquer candidato a docente frequente um

Mestrado, na vertente de ensino, de modo a obtengdo da Habilitagdo Profissional.
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Assim, o candidato a professor apds concluir o 2.° ciclo fica habilitado para um ou mais

grupos de docéncia.

Atualmente, nos concursos para professor tanto a nivel nacional como a nivel
regional (RAM ') é exigido que os candidatos sejam possuidores de habilitacéo
profissional, ficando arredados deste processo os possuidores de habilitacdo propria.
Uma nota de ressalva para as situacdes nas quais podera ocorrer eventualmente alguma

caréncia de docentes habilitados profissionalmente.

N&o deixa de ser interessante verificar que hoje a divisdo de formacdo em duas
etapas — 1.° ciclo + 2.° ciclo — vai precisamente ao encontro do sucedido, em Portugal,
antes dos anos noventa, uma vez que se obtinha a habilitacdo propria e seguidamente

era realizada a Profissionaliza¢do em Servico.

Recuando um pouco no tempo, mais concretamente aos anos setenta e oitenta do
século XX, a “Unido Europeia tem transformado toda a formacdo de professores em
ensino de nivel superior” (Formosinho, 2009c, p. 73). De facto, os professores deixaram
de ter uma formacao de nivel médio, sendo-lhes exigido uma formacéo de nivel superior
(2009c, p. 73). Como tal, a partir da década de oitenta, surgiram as Escolas Superiores
de Educacgdo, assim como novos cursos superiores para formacdo de educadores de
infancia e de professores do 1.° ciclo.

Terminada a esta fase, e intitulados de docentes, inicia-se a atividade letiva na
qual se continua a crescer como professor e como cidaddo. Este crescimento € diario,
com a especificidade de cada aluno, cada turma, cada escola, cada meio sociocultural e
cada grupo de colegas. Portanto, “A formacdo mais significativa ocorre nos contextos
de trabalho, na escola, em boa parte através da aprendizagem com os pares. (...) Desde
a aprendizagem na escola enquanto alunos a aprendizagem na escola enquanto

professores” (Formosinho, 2009d, p. 10) .

" Regido Auténoma da Madeira
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A formacéo avanca, porém, num contexto de trabalho onde o facto de se colocar
em prética os conhecimentos académicos adquiridos, e consequentes adaptacoes aliada
a necessidade de colmatar lacunas formativas, ira obrigar a um novo processo de

aprendizagem mais pratico.

Numa fase seguinte, que esta intimamente relacionada com o percurso docente e
profissional condicionado pelas vagas/colocacdes em ofertas de escola, continua este

crescimento.

Por facultar um crescimento tanto pessoal como profissional, esta nova fase ndo
terd fim, pois as constantes alteracGes/variagdes/evolugdes sociais, profissionais,

tecnoldgicas a isso determinam.

Todas as fases pelas quais 0 docente passou, estd a passar ou ira passar, nao sao
estanques e isoladas. Antes pelo contrario, isto é, sdo fases onde a interligacdo e

interdependéncia é forte e ndo deverdo ser esquecidas.

Nos ultimos anos 0 ambiente escolar passou por sucessivas mudancas, estando
em permanentes reformas. Nestas reformas também foram incluidas a chamada
formacdo continua de professores. Porém, além da formacdo exigida, o docente viu-se
envolto num conjunto de reformas educativas em variadas areas e dominios, como
autonomia, gestdo escolar e reorganizacdo curricular, sem esquecer 0 surgimento e
implementacdo de novas competéncias como o Projeto Educativo Escolar e o Projeto
Curricular de Turma. Ainda neste ambito de reorganizacdo curricular, deparou-se com
Estudo Acompanhado/Acompanhamento ao Estudo, Formacdo Civica/Formacao

Pessoal e Social e Area de Projeto como novas disciplinas a lecionar.

Perante este universo em constante mutacao, torna-se urgente e necessario que o
docente se muna de competéncias e saberes, que podem muito bem ser adquiridos em
formacdo continua, de modo a acompanhar e desempenhar as suas funcbes

corretamente.
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3.1.2. Formacgao continua e profissional

Todas estas constantes alteragdes (heterogeneidade aluno / docente / pessoal
auxiliar /administrativo, curriculares e estruturais), reformas e consequente adaptacéo,
por parte dos docentes, contribuem para um crescimento profissional, pessoal e social.
Além destes aspetos, também é de extrema importancia ndo nos alhearmos da
verdadeira revolucdo tecnolégica que estamos a viver e a experienciar. De facto, a
revolugdo que os sistemas computacionais trouxeram, tornou o ensino um verdadeiro
nucleo de saberes, sensacfes e emocdes que nos proporcionam um maior crescimento e

evolucéo.

O papel do docente desenvolve-se nesta enorme heterogeneidade e, portanto, a
necessidade da procura de formacdo complementar é primordial. Além da formacdo
para o inicio da atividade docente, devem ser procuradas outras formacdes e saberes que
complementem o curriculo, mas também irdo certamente ajudar e enriquecer o

desempenho.

A formacdo especifica no grupo disciplinar correspondente deve ser encarada
como ponto de partida. Cabe ao docente ter consciéncia da necessidade de formacao na
sua éarea disciplinar. Assim, o enriquecimento curricular com po6s-graduacdes,
mestrados, doutoramentos ou outro tipo de especializacdo, sera uma mais-valia para a
sua pratica docente. Apesar da especializacdo de cada um dever ser tida em conta sera
um erro restringir-se unicamente a area curricular ou disciplinar, pois uma visao cada

vez mais multidisciplinar e transversal nos € exigida.

As formagdes modulares — organizadas por blocos horarios — sdo uma ferramenta
e um complemento a uma possivel resposta a tudo isto. Disponibilizadas quer pelos
sindicatos e pelos centros de formacdo das escolas, quer pela oferta formativa de

instituicOes de ensino superior, certo € que existe uma interessante gama de opcoes.

Em Portugal, nas ultimas décadas, a formacao continua de professores teve um
forte implemento, em especial a partir da publicacdo do Estatuto da Carreira Docente,

em 1990, ¢ a “subsequente criagdo de um sistema formal-legal, dotado de mecanismos
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de acreditacéo e creditacéo e articulado com a progressao na carreira.” (Ferreira, 2009a,
p. 201) .

As formacdes continuas séo reconhecidas pelo Sistema Nacional de Formacéo
Continua de professores — criado pelo Decreto-Lei n° 249/92, de 9 de novembro —, e
vieram “possibilitar a concretizagdo do reconhecimento da formag&o continua como um
direito e um dever de todos os profissionais da educacdo e como condi¢do necesséria a

progressdo na carreira” (DGAE, 2013).

Em consequéncia da frequéncia em a¢des de formacéo e a subsequente obtencao
de créditos passar a ser obrigatdria para que o professor possa progredir na carreira,
houve um aumento exponencial na procura destas acdes de formacéo, assim como da

oferta para a realizacdo das mesmas (Ferreira, 2009a).

Cada etapa de formacdo devera ser entendida como mais um degrau na
constru¢do como docente e como cidadao. Além do enriquecimento curricular, social e
pessoal, devera ser também um acrescento a atividade, dado que “a melhoria do ensino

(...) € um processo continuo” (Adler, 1970, p. 53)

Como referido anteriormente, o crescimento como docentes e a formacéo
continua esta, e continuara, fortemente ligada as tecnologias. Portanto, o docente ira
crescer profissionalmente com a tecnologia, e a propria tecnologia vai influenciar esse
crescimento, de tal modo que a formacdo continua terd certamente uma forte vertente
tecnoldgica, refletindo-se nas proprias estratégias e metodos de ensino. E estas
tecnologias irdo auxiliar o docente na obtencdo de formacdo e enriquecimento
profissional. O recurso as tecnologias como suporte a formacdo é uma realidade e

certamente continuara a sé-lo no futuro.

Em 2007, o Ministério da Educagdo Portugués apresentou o Plano Tecnoldgico
da Educacdo (PTE). Seguidamente, foi elaborado um protocolo de parceria com

algumas empresas tecnoldgicas de referéncia®. Desde essa data, foram celebrados mais

& Apple, HP, Microsoft, Novabase, Oni, Sonaecom e Sun.
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protocolos com outras empresas e deu-se inicio a uma série de formacgdes de professores
em variadas areas tematicas tecnoldgicas tendo em vista um melhoramento das

competéncias de alunos e docentes nesta area (PTE, 2009).

No ambito do PTE, uma grande percentagem de professores adquiriram
certificacdo nas TIC. Tal como noticiado em TeK (TeK, 2009) o Ministério, no ambito
do PTE pretende que noventa por cento dos professores obtenham competéncias TIC.
Para estas competéncias estavam previstos trés niveis de formacdo e certificacdo:
competéncias digitais basicas, competéncias pedagdgicas para a integracdo nos

processos de ensino e aprendizagem e competéncias avangadas (TeK, 2009).

O professor que pretenda ter um desenvolvimento pleno devera aprender com
toda a sua atividade letiva, todo o meio envolvente, e tirar também partido das
oportunidades formativas que frequente (Ponte, 1998), as quais devem ir ao encontro
dos seus ideais, assim como das suas necessidades e objetivos. De modo a responder
convenientemente aos desafios que se colocam quer pela evolucdo social, quer pelo
progresso cientifico ou pela evolucdo tecnoldgica, o professor devera estar sempre

disposto e pronto a aprender (Ponte, 1998).

O percurso mais comum do professor passa pelo ensino nos varios niveis de
escolaridade, abrangendo um publico-alvo com a idade enquadrada na escolaridade
obrigatoria. Porém, atualmente a necessidade de formacdo, enriquecimento curricular,
ou outros motivos, levam a que os adultos procurem cada vez mais a escola para
colmatar lacunas escolares. Como tal, o ensino de adultos é uma realidade a qual deve
ser dada uma especial atencdo para que possamos responder a este publico especifico

com profissionalismo e eficacia.

3.2. O ENSINO DE ADULTOS

O adulto que regressa ao estudo pode fazé-lo por diversos motivos,
nomeadamente pelo enriquecimento curricular ou pela necessidade de formacao para,

por exemplo, progressdo na carreira, procura ou mudanca de emprego.
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Uma percentagem consideravel abandonou a escolaridade obrigatoria. Muitos
desses fizeram-no porque esta ndo ofereceu condig¢fes ou o aluno (hoje adulto) nédo se

enquadrou ou ndo se identificou com o sistema educativo existente.

Um problema comum € precisamente ndo se identificar com as atividades letivas
e ja possuir alguns preconceitos para com as disciplinas e, neste &mbito, a disciplina de
matematica tem um rotulo que, a partida, é dificil de ultrapassar.

E comum ouvir os discentes — em idade escolar — tecerem opinifes e gostos
pouco favoraveis a esta disciplina. Dai ndo ser grande surpresa o mito criado de que a

matematica € dificil, complexa e desinteressante.

O jovem de hoje — adulto amanhd, ou o adulto hoje — jovem ontem, alimentam
este preconceito, o qual pode e certamente ird influenciar a sua atitude para com a

matematica.

A maior percentagem da comunidade estudante encontra-se na escolaridade
obrigatoria. Como é natural, maioritariamente toda a estrutura escolar esta direcionada
para esta faixa etaria. Em situacdes normais, um adulto de regresso a escola, sentird um
desajuste evidente e compreensivel. Felizmente existe a possibilidade e a alternativa de
estudar e frequentar cursos dedicados ao ensino de adultos. Além destas possibilidades,
existe uma preocupacdo por esta problematica uma vez que hoje, mais do que nunca, a
necessidade de valorizar e enriquecer as nossas habilitagcdes/competéncias e,
consequentemente, 0 nosso curriculo é cada vez maior. Esta preocupacdo passa por
entidades decisoras nacionais e internacionais, que tém revelado uma atencéo ao ensino

do adulto.

Diversos autores, de diferentes épocas, salientam a importancia que deve ser
dada ao processo ensino aprendizagem do adulto, verificando uma inadaptacdo da
escola dita “convencional” para com o adulto. Isto porque esta escola, como referido,

esta direcionada para a maioria etaria do corpo discente (jovens e criangas).
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3.2.1. A Andragogia

Esta necessidade de adaptacdo estara certamente associada ao conceito de
Andragogia, ou seja “a arte e a ciéncia destinada a auxiliar os adultos a aprender ¢ a
compreender 0 processo de aprendizagem e a compreender o processo de aprendizagem
dos adultos” (Knowles, 1980), Este conceito foi amplamente estudado por Malcolm

Knowles considerado o criador da Andragogia.

Mas porqué a introdugéo e o desenvolvimento desta teoria € ndo apenas nos
limitarmos ao conceito de Pedagogia?® A utilizacdo deste modelo no ensino superior
decorre do principio de que muitos problemas resultam em ndo considerar a idade dos
alunos que estd acima do considerado pelo modelo pedagégico (Matai & Matai, 2010).
Saliente-se a pertinéncia da atengdo dada ao adulto uma vez que é precisamente no
Ensino Superior que se da a passagem de jovem para adulto.

O percurso escolar, dito normal, inicia-se quando crianca prosseguindo ao longo
dos anos até possivel frequéncia do ensino superior. Aqui naturalmente, o aluno entra na
fase adulta. Se certo é que a probabilidade de dificuldade de adaptacdo sera evidente,
mais certo sera certamente pensarmos na inadaptacédo do modelo pedagdgico para com o

adulto que regressa a escola para frequentar o ensino primario, basico ou secundario.

Portanto, provavelmente, a resposta a esta questdo passara pela objetividade e
preponderéncia dada ao ensino do adulto tendo em conta as suas caracteristicas,

vivéncias, faixa etaria, objetivos e maturidade.

Malcolm Knowles adotou a Teoria da Andragogia, termo introduzido pelo
professor Alexander Kapp em 1833. A palavra Pedagogia tem origem na Grécia Antiga

— paidoés (crianga) e agogé (conducdo), tendo a mesma origem a palavra Andragogia —

® Aqui ressalve-se a ideia de que ndo ha “modelos”, “solugdes” ou “respostas” certas, 0 que
devemos considerar é a existéncia de diferentes pontos de vista, vivéncias e experiéncias de diversos
autores em diferentes épocas, em diferentes sociedades e contextos socioeconémicos. Mais certo é a
consciéncia de que cada sociedade, cada sistema educativo, cada escola, cada turma, cada professor e

cada aluno séo Unicos e apenas iguais na sua diferenca.
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Andros Agein Logos. A palavra Andrologia surgiu e, tal como na Pedagogia, esta
também tem origem Grega. No seu livro (Knowles, 1980, p. 40) refere-se a pedagogia

como “a arte ¢ a ciéncia da educagao da crianca”.

Com a difusdo do ensino, a educacdo do adulto comegou a ser organizada nos
anos 20, onde os professores comecaram a sentir varios problemas com o modelo
pedagogico existente (Knowles, 1980). Segundo o mesmo autor, um dos problemas
residia no facto da pedagogia assentar em determinados pressupostos de educacdo, 0s
quais passavam pela transmissdo de conhecimentos e competéncias que eram
desajustados ao adulto pois estes os consideravam insuficientes. Deste modo, aulas de
exposicdo e contextualizacdo tedrica, exercicios, memorizacdo e testes revelaram-se
inadequados e ndo refletiam as aspiracdes e as necessidades dos adultos, levando a uma

taxa de desisténcia escolar adulta elevada.

N&o podemos dissociar este alerta de Malcolm Knowles ao que Alfred N.
Whiteheard assinala, ou seja, a concecao de transmissdo de conhecimentos Uteis para
toda a vida, podera ser certamente confrontado com o avanco, nos seus variados
aspetos, da sociedade. Assim, com 0 aumento da esperanca de vida e o “encurtar” de
periodicidade de grandes alteracbes e até mesmo revolucBes culturais, politicas,
econdmicas, sociais e tecnoldgicas que cada adulto ird vivenciar, estara certamente
desajustado ao pressuposto de se aprender na escola para toda a vida. Nestas condigdes,

0 conhecimento adquirido tornar-se-a obsoleto numa questdo de anos (Knowles, 1980).

Assim, Malcolm Knowles defende que ndo sera funcional definir a educacéo
como um processo de transmitir o que é conhecido mas devera ser, isso sim, um
processo continuo de aquisicdo de conhecimento. Adianta mesmo que 0 mais
importante na aprendizagem, tanto para o jovem como para o adulto, é certamente

aprender a aprender.

O proprio professor sentiu e vivenciou que o modelo pedagdgico ndo se
enquadrava no adulto. Deste modo, os professores experimentaram diferentes
abordagens constatando que estas mesmas abordagens adotadas (Knowles, 1980) foram
bem-sucedidas. Neste contexto entenda-se “bem-sucedidas” numa perspetiva de

continuidade e ndo desisténcia da escola por parte do aluno (Knowles, 1980).
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Entre 1929 e 1943 a Associacdo Americana para a Educacdo de Adultos®
publicou diversos artigos referentes precisamente a novas abordagens nas praticas
letivas. Foi verificado que frequentemente os autores, destes mesmos artigos, refletiam
um sentimento de culpa por terem quebrado a tradicdo, ou seja, em certa medida nao
terem seguido integralmente o modelo Pedagdgico. Este sentimento de culpa deve-se a
falta de suporte tedrico que sustentasse estas préaticas adaptadas (Knowles, 1980).

A partir dos anos 50 surgiu literatura sobre o trabalho e praticas destes docentes.
E, com o desenvolvimento de areas como a Psicologia, Gerontologia, Sociologia e
Antropologia, nos anos 60, tanto na América como no Continente Europeu, surgiu uma
base de conhecimentos e de fundamentacdo tedrica que veio precisamente suportar a
pratica docente neste dominio, tornando coerente a Teoria do Ensino do Adulto
(Knowles, 1980).

Na Europa sentiu-se a necessidade de rotular este novo modelo teorico, o qual
seria capaz de estabelecer paralelismos com a Pedagogia. E interessante verificar a
evolucdo do conceito de Andragogia em Malcolm Knowles. De facto, inicialmente o
autor definia algo como a “arte e a ciéncia de ajudar a aprendizagem do adulto” em
contraste com a Pedagogia como sendo a “arte e a ciéncia do ensino da crianga”. Numa
outra fase, e como consequéncia também da adocdo de estratégia idéntica para com as
criangas com bons resultados, o autor revelou uma evolugdo no seu conceito de
Andragogia, considerando-a agora como mais um modelo a ter em conta no processo

educativo.

Malcolm Knowles identifica e salienta quatro grandes aspetos que estabelecem
as maiores diferencas entre 0 modelo Pedagégico e o modelo Andragégico™.

©american Association for Adult Education

' A transcrigdo, em tabela, das quatro maiores diferencas entre os dois modelos esta apresentado

em anexo (anexo I).
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Atendendo ao exposto concluimos que as ideias principais estdo relacionadas
com uma conce¢do mais direcionada para as necessidades do adulto na Andragogia.

As quatro principais caracteristicas do educando (Knowles, 1980) que sé&o
encaradas de diferentes modos consoante o modelo. Assim, destaca a questdo da
maturidade, dado que no modelo pedagdgico, o aluno apresenta pouca maturidade
devido a idade enquanto que no outro modelo, o Andragdgico, o aluno j& se encontra na

fase adulta com um grau de maturidade, em principio, bem diferente.

Uma outra caracteristica que este modelo possui esta relacionada com o
acumular de experiéncias vividas as quais serdo uma fonte que poderd, e devera, ser
aproveitada em ambiente de sala de aula. O adulto sente-se, naturalmente, direcionado
para desenvolver competéncias que o enriquecerdo tanto laboral como socialmente.

Também a procura da utilidade e praticabilidade do aprendido é maior (Knowles, 1980).

Esta tabela resume as principais “preocupagdes” que o modelo Andragodgico
apresenta perante as especificidades do adulto. Esta praticabilidade e funcionalidade,
para com o adulto, faz todo o sentido para este publico-alvo, uma vez que a idade, a
experiéncia, a maturidade, as vivéncias e a experiéncia laboral sdo tomadas em conta,
servindo mesmo como impulsionadoras e motivadoras do adulto. Contudo, a crianca e 0
jovem em idade escolar ndo possui a experiéncia de um adulto, deste modo, devera ser

mais direcionada e orientada na pratica letiva.

3.2.2. A Educacéo e a sociedade

Um dos grandes desafios que é colocado a escola passa precisamente por
conseguir dotar o aluno de ferramentas que lhe possibilitem ganhar autonomia,

motivacao, conhecimentos e desenvolvimento cognitivo para o futuro.

Até meados do século XX predominou o referencial académico da escola infantil
sobre a educacgdo de pessoas adultas (Ferndndez, 2005). Nos anos 70 e 80 delineou-se
“um novo caminho em direcdo a uma sociedade da aprendizagem permanente onde 0
referente ja ndo é a escola, mas sim a vida; ndo é a academia, mas sim as necessidades
sociais; ndo e a formacdo, mas sim a aprendizagem; ndo Sdo 0S ensinamentos que

oferecem os professores, mas sim as procuras dos aprendizes” (Ferndndez, 2005, p. 73).
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Toda esta perspetiva que refletia uma maior aten¢do na aprendizagem do que na
formacgéo, sofreu entrave nos anos vindouros, mais concretamente nos anos 80 e 90
(Fernandez, 2005). Como tal, a orientacdo na valorizacdo de adultos foram igualmente

adiadas.

Porém, todas estas inten¢des foram reacendidas nos finais da década de noventa,
reforcando o modelo de aprendizagem em detrimento da formacao.

Mais uma vez, o enfoque dado as necessidades, protagonismo, potencialidades e
experiéncia dos alunos adultos, ganhou forca, tendo sido inclusive, em paises como o
Canada, Estados Unidos e vérios paises europeus, um novo referencial de aprendizagem
(Fernéndez, 2005).

A partir dos anos 70, apds a revolucdo de Abril em 1974, Portugal como
consequéncia da alternancia politica e consequentes estratégias politicas, “acusa uma
série de politicas educativas” (Lima, 2005, p. 30). Isto, associado ao facto de cerca de ¥4
da populacdo portuguesa neste periodo ser analfabeta, levou a alguma alternancia e
adaptacGes de medidas politicas. Desde entdo, a educagdo de adultos “revela-se, ao
longo das ultimas 3 décadas, um campo profundamente marcado por politicas

educativas descontinuadas” (Lima, 2005, p. 31).

Ao ndo existir uma tradicdo educacional, 0s sucessivos governos foram
confrontados com a necessidade de reinventar politicas de educacdo de adultos (Lima,
2005). Assumindo que “a educagdo ¢ a a¢do de uma sociedade, tal como ela é pensada
pelas insténcias politicas” (Josso, 2005, p. 116) faz com que, como defende a autora,
seja essencialmente dependente das politicas. Aqui devemos abranger ndo sO as
politicas nacionais, mas também as internacionais. A autora salienta mesmo o facto de a
educacdo ser “por defini¢cdo conservadora porque deve assegurar a continuidade da vida

da sociedade” (Josso, 2005, p. 117).

E igualmente notorio o peso e a importancia dado a sociedade em diferentes
autores, os quais, além de refletirem uma abertura da escola para com a sociedade e
meio envolvente, traduzem sem davida uma influéncia e uma interligagdo de

participacdo da escola na sociedade da qual faz parte.
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Aqui, a tomada de consciéncia dos seus intérpretes (escolares e sociais) desta
importante relacdo, desperta o interesse em variados campos tanto a nivel educacional,

como de emprego e envolvimento critico na cidadania social (Matos, 2005)

Todo este envolvimento levara a uma tomada de consciéncia na capacidade de
intervencdo e de mudanga social. Aqui, podera estar patente, a influéncia da educacdo
na sociedade na qual estamos inseridos. Se despirmos a escola de questdes politicas e
meramente econOmicas, € de considerar que “a finalidade ultima da educagdo ¢ a
mudanca social em diregdo a uma sociedade mais justa e mais igualitaria.” (Matos,
2005, p. 7).

Segundo vérios autores, é evidente a cada vez maior influéncia da educacéo na
sociedade. Esta tomada de consciéncia por parte da comunidade estudantil, em especial

0 adulto, certamente despertara um interesse pela escola.

Neste ambito, também serd de grande importancia o facto da classe docente
tomar consciéncia desta aproximacdo e acima de tudo acreditar que realmente esta
interligacdo é cada vez mais forte e hoje em dia, mais do que nunca, podemos
estabelecer ligacbes solidas entre as partes. Quanto mais solidificarmos esta relacdo
escola-sociedade maior sera a nossa capacidade de intervir e de estar nesta sociedade,
isto €, de desempenharmos um papel mais ativo. Além disso, o aluno melhor se
identificard com as praticas letivas e estas o dotardo de ferramentas muito Uteis para a

sua vida.

Na area da matematica, como refere (Matos, 2005, p. 5) “equacionar o ensino
escolar da matematica como a transmissdo de factos matematicos as criangas e aos
jovens ndo faz mais sentido no mundo actual”, 0 mesmo pode ser aplicado ao ensino do
adulto. Continuando na ideia do autor, este considera pertinente insistir na presencga,
cada vez maior, da matematica nos fendmenos sociais, isto €, na cada vez maior
dependéncia da sociedade em modelos matematicos complexos. Também ndo devemos
esquecer que o cidaddo ndo necessita de ser conhecedor da matematica que suporta
estes mesmos modelos mas deverd, isso sim, ser capaz de lidar com esses mesmos

modelos, entendé-los e ter um olhar critico sobre os mesmos.
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A utilizacdo da matemética terd certamente o seu contributo na politica e na
economia, dado que “[a] linguagem matematica é usada como uma forma de legitimar
0s argumentos econdmicos e politicos e, desta forma, ndo so descreve a realidade como

também a cria” (Pais, et al., 2006).

Esta perspetiva permite-nos ficar com uma visao muito alargada dos campos em
gue a matematica deixa o seu cunho e tem a sua influéncia. Efetivamente, a uma
utilizacdo evidente da matematica na economia e na politica, envolvendo-a na “tomada

de decisoes politicas” (Pais, et al., 2006).

Assim, para que o cidaddo participe ativamente no mundo atual torna-se
importante uma Educacdo Matematica que o dotard de conhecimentos e préaticas para

este enorme desafio.

Neste ponto, torna-se importante a énfase dada por estes diferentes autores ao
conceito Educacdo Matemética em detrimento da Matematica (disciplina de). Ou seja,
Matos argumenta que a nomenclatura de disciplina Matematica deve ser “urgentemente
eliminada dos curriculos do ensino Basico” (Matos, 2005, p. 6). Como “solugdo” o
autor aponta para a criacdo da disciplina Educacdo Matematica, tendo em conta que um
dos objetivos da matemaética passa precisamente por contribuir para o desenvolvimento

de capacidade e do espirito critico em situacfes do dia-a-dia.

Com o referido, ndo se pretende transmitir ou atribuir um papel redutor as
situacbes do dia-a-dia, uma vez que uma boa educacdo matematica torna-se
fundamental para o desenvolvimento econémico, assim como para uma percecdo e
tomada de consciéncia mais critica e real da sociedade tecnoldgica em que estamos
inseridos. Assim, como refere Pais “assume uma forte dimensdo politica, pois garante a
cada pessoa 0 conhecimento necessario para a participacao e reprodu¢do do mundo em

que vivemos.” (Pais, et al., 2006).

Atendendo ao peso do Ensino na sociedade, a escola tera “a responsabilidade de
ajudar a preparar e educar os alunos matematicamente” (Fialho, Filipe, & Alves, p. 2).
Deste modo, os curriculos visam precisamente “o desenvolvimento de capacidades e

saberes que ajudem os alunos a tornar-se adultos e cidadaos responsaveis e actuantes na
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sociedade democratica” (Fialho, Filipe, & Alves, p. 2). Segundo os mesmos autores, é
fundamental reconhecer a “dimensao social, ética, e politica no ensino da matematica e

assumir que nao existe neutralidade nesse ensino”.

Estas diferentes perspetivas podem ser enquadradas tanto no ensino da crianca,
do jovem, como no do adulto. As proprias expectativas, vivéncias e experiéncias do

adulto certamente encaixarao nestes diferentes olhares da matematica na escola.

Certo € que nao basta conhecer e concordar com a alteracdo de nomenclatura no
ensino da matematica. O cerne da questdo serd certamente a tomada de consciéncia e
interiorizacdo dos conceitos e coloca-los em pratica na atividade docente do nosso dia-
a-dia.

E evidente a importancia da Educacdo na nossa sociedade e a grande influéncia
que esta tem. Ao adulto deve ser-lhe dada a oportunidade de ter acesso a educacao, a
aprendizagem dar-lhe-4& conhecimentos e competéncias que certamente poderdo
contribuir para uma realizacdo pessoal, profissional e social. Esta realizacdo também

beneficiara a sua familia, comunidade e sociedade (UNESCO, 2010, p. 8).

Através de varios relatorios, organismos como a UNESCO, OCDE ou o Clube
de Roma, refletem uma realidade socioldgica que demanda a existéncia de um modelo
de aprendizagem do adulto, os quais salientam a maior atencdo na fase adulta
(Fernéndez, 2005).

Realce-se que a propria UNESCO ¢€ perentdria na importancia da educacao do
adulto pois, considera que “a educacdo de adultos é mais importante do que nunca na
era da globalizacdo, caracterizada por mudancas rapidas, integracdo e avancos
tecnoldgicos” (UNESCO, 2010, p. 8)

A 12 Conferéncia Internacional sobre a Educacdo de Adultos teve lugar no
longinquo ano de 1949, realizada pela UNESCO. Desde entdo tem desenvolvido
esforcos junto dos Estados Membros de modo a garantir que o adulto usufrua do direito
fundamental a educacéo.
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Em novembro de 1976, este mesmo organismo, através de uma Conferéncia
Geral aprovou a “Recomendagdo de Nairdbi para o Desenvolvimento da Educagdo de
Adultos” (UNESCO, 2010, p. 12). Nesta conferéncia “consagrou o compromisso dos
governos em promover a educacdo de adultos como parte integrante do sistema
educacional, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida” (UNESCO, 2010, p.
12). O peso dado a educacao levou a que fossem criados a Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (CONFITEA), realizada de 12 em 12 anos, na qual pretendem
analisar e balizar a educacdo de adultos até ao ano 2020, pelo que estes “encontros
intergovernamentais tém como como objetivo possibilitar o didlogo e a avaliacdo das
politicas de educagdo e aprendizagens de jovens e adultos na esfera internacional”
(Educacdo, 2013).

Organismos como a UNESCO, dado o seu cariz humanitario, ttm uma visao
global e realista da importancia de um pilar tdo forte como a educacdo para uma
igualdade de oportunidades e de direitos universais. A grande importancia dada a

educacdo do adulto reflete o papel crucial que esta possui nos nossos dias.

Felizmente, Portugal ndo possui o0s niveis de iliteracia e de analfabetismo que
outros paises apresentam, mas com as diretrizes, as preocupacdes de um organismo com
a importancia da UNESCO, deve-se concluir que todas as sociedades,
independentemente do seu grau de desenvolvimento, devem centrar a atencdo nesta
tematica quanto mais nao seja pelas grandes mudancas que assistimos a nivel global em

termos tecnoldgicos e de informacao.

Atualmente, assistimos a auténticas revolucdes tecnoldgicas em curtos espagos
de tempo e, como tal, mesmo o adulto que frequentou a escolaridade com sucesso e, por
exemplo se encontra ativo no mercado de trabalho, a énfase, a atengédo e preocupagéo
dada ao ensino/formacdo deve ser primordial, de modo a conseguir acompanhar este
frenesim tecnologico. Logo, qualquer adulto necessita de aprender, atualizar ou
reaprender variados conceitos e possuir a destreza intelectual suficiente para poder estar

e participar nesta sociedade.
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3.2.3. A Educacéo ao longo da vida

A Comunidade Europeia publicou em 2000 um memorando sobre a educagéo ao
longo da vida que obteve uma circulagdo significativa entre os paises membros (Hinzen,
2009). Nesta linha, reforca a ideia e a imperatividade da aprendizagem dado a que a
“rapidez e a complexidade das mudancas econdmicas, tecnoldgicas e culturais exigem
que homens e mulheres se adaptem e readaptem ao longo de suas vidas” (UNESCO,
2010, p. 12).

Cabe-nos a nos e a escola, estarmos preparados para um desafio deveras
interessante que passa por, no processo de “acolhimento” e ‘“avaliacao” do adulto,
motiva-lo e manté-lo ligado a escola e acima de tudo ndo o perder. Se certo € que este
novo aluno tem e vem para aprender, ndo menos verdade é que estamos na presenga de
um individuo com uma experiéncia de vida, com vivéncias que, se bem aproveitadas e

valorizadas, serdo de grande utilidade.

Atualmente existem diversas opcoes escolares e curriculares ao dispor do adulto
estudante. Deste modo, “no sentido de proporcionar novas vias para aprender e
progredir surgiu a Iniciativa Novas Oportunidades que define como um dos objectivos
principais alargar o referencial minimo de formacdo ao 12.° ano de escolaridade”
(Educacdo, 2013). O objetivo primordial destes cursos prende-se com a obtencdo de

certificacdo escolar ou de qualificacdo profissional (Laranjeira & Castro, 2008).

Esta Educacdo e Formagdo, em Portugal, pode ser concretizada de diferentes
formas, a saber: Sistema de Reconhecimento Validacdo e Certificacdo de Competéncias
(RVCC); Cursos de Educacdo e Formacgdo de Adultos; Ensino Recorrente do ensino
Basico e ensino Secundario; Sistema Nacional de Aprendizagem e as Acdes de Curta
Duracdo S@ber+ (Laranjeira & Castro, 2008) e (Educacdo, 2013). Estas diferentes
modalidades “permitem adquirir uma certificagdo escolar e/ou uma qualificagéo
profissional, bem como o prosseguimento de estudos de nivel pds-secundario ndo

superior ou o ensino superior.” (Educagéo, 2013).
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Para além do Ensino Secundéario, hd também a possibilidade da realizacdo dos
Cursos de Especializacdo Tecnoldgica (CET), assim como 0 acesso ao Ensino Superior
no chamado Processo +23 anos (ANPEFA, 2012).

Através do Instituto do Emprego e Formacéo Profissional (IEFP), o adulto pode
optar por diversas modalidades e areas de formacdo nos diversos centros espalhados
pelo pais. A grande preocupacdo do IEFP na qualificagdo dos recursos humanos, em
especial no aumento das qualificacBes profissionais, traduz-se numa variedade de

servigos de formacéo e qualificacdo profissional (IEFP, s.d.).

Considerando o exposto, seré apropriado e oportuno a mudanca de designacgdo de
Matematica para Matematica Para a Vida — disciplina encontrada nos cursos EFA dos
2.° ¢ 3.° Ciclos — uma vez que indo mais além do impacto psicolégico da palavra
“matematica”, salienta a importancia atribuida ao direcionamento da matematica para as
vivéncias/experiéncias diérias dos adultos dado que estas, certamente vdo enquadrar e
relacionar a praticabilidade e utilidade da matematica para/e na sua vida, assim como
ajustada para a comunidade (Sampaio & Coutinho, 2009). Deste modo, o adulto tera
oportunidade de enriquecimento curricular e de ficar melhor preparado para a sociedade
de hoje. Pelas proprias diretrizes do Ministério da Educacdo, os referenciais e critérios

de evidéncia e competéncia vao ao encontro deste principio.

Nesta visdo (Matematica Para a Vida) é fundamental ndo esquecer a experiéncia
pessoal do individuo, dado que o “desenvolvimento do ser humano tem a ver, direta e
indiretamente, com os seus contextos vivenciais” (Ferreira, 2009b, p. 336). Estes
contextos vivenciais também estdo relacionados com o meio envolvente da propria
escola. Como tal, esta deverd interagir neste contexto envolvente, pois deste modo
existe uma verdadeira interagdo na perspetiva de “formacdo em acgdo e para a agdo”
(Ferreira, 2009b, p. 336). Este sentido pratico do ensino torna-o mais objetivo na
medida em que o aluno testemunha a contextualizacdo do mundo a sua volta, “em
qualquer idade e em qualquer estagio, a aprendizagem realiza-se melhor quando vai do
concreto pra o abstrato” (Adler, 1970, p. 99).

Todos estes aspetos deverdo evidenciar as vivéncias e a propria histéria de vida

do aluno, onde o entendimento “da formacdo do adulto como formacéo experimental”
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(Ferreira, 2009b, p. 337), devera ser entendida, sentida e tida em conta; assim como
“varias dimensdes, como a formagdo, 0 emprego, 0 trabalho, a socializagdo e

identidades profissionais™ (Ferreira, 2009b, p. 337).

Uma vez que o processo da aprendizagem “ndo ¢ apenas acumular
conhecimentos, mas um processo de crescimento” (Adler, 1970, p. 37), o adulto ira
sentir a importancia do seu percurso. Como tal, a educacdo que lhe devemos
proporcionar deve ser um “instrumento valido, a educacdo deve ajudar o homem, a
partir de tudo o que constitui sua vida, a chegar a ser sujeito” (Freire, 1980, p. 34). O
autor exalta mesmo o papel do homem como sujeito ativo e participativo, afirmando “a

vocacdo do homem ¢ a de ser sujeito e ndo objeto” (Freire, 1980, p. 34).

Serdo estas opcOes as ideais? Nao se pretende com este trabalho responder a esta
questdo. O que se pretende é comentar as possibilidades existentes de modo a que

saibamos que existem diversos métodos de alcangar 0s nossos objetivos.

Uma variante que devera também ser tida em consideracao é a real possibilidade
de frequentar diversos cursos de diferentes niveis, carga horaria e area teméatica num
sistema de ensino a distancia (e-learning). Aqui, as limitacGes fisicas poderdo ser

facilmente ultrapassadas.

Hoje em dia € possivel frequentar formacdo/cursos neste sistema, o qual nos
permite, por exemplo, residir no Funchal e realizar uma formacdo no Porto através do
recurso as tecnologias Web 2.0 e, obviamente, ao respetivo suporte informatico. Este
sistema permite-nos, inclusive, realizar formacdo em diferentes paises ou mesmo
continentes. Tomemos como exemplo a Universidade Aberta que, através da “opg¢ao”
Aprendizagem ao Longo da Vida (ALV), “permite adquirir e/ou melhorar
competéncias, aptiddes e conhecimentos [...] a criacdo, o desenvolvimento e a oferta de
programas e cursos de aprendizagem ao longo da vida” (UAb., 2012) facultando uma
oferta variada com diferentes programas ALV, por exemplo: Programas Profissionais,
Programas de Extensdo Universitaria e Cultural, Programas de Estudos Integrados ou

Complementares e Programas de Formacgdes Modulares Certificadas.
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Atualmente o adulto tem oferta educativa nas escolas da area onde reside, em
centros de formacdo, nas Juntas de Freguesia, no IEFP, nas Universidades e outros
Organismos de ensino Superiores ou através do sistema e-learning hipoteticamente em

todo o planeta.

Face ao exposto, é positivo considerarmos que a oferta proporcionada ao adulto é
variada do mesmo modo que a educacao, na escolaridade obrigatdria e para um percurso
“normal” também o é. Como refere Fernandez, “a instituicdo escolar infantil esta
contextualizada em maultiplos &mbitos de formacdo e aprendizagem” (Fernandez, 2005,

p. 74). Se esta perspetiva também se traduzir no ensino do adulto serd muito positivo.

Chegados a este ponto ndo restam davidas da importancia que deve ser dada a
educacdo do adulto. Esta énfase deve compreender todos os adultos. Deste modo, aos
adultos que por diversos motivos se encontram a cumprir uma determinada pena num
estabelecimento prisional, também lhes deve ser dada a oportunidade de frequentarem a

escola, cursos de formacéo, atualizagdo ou de enriquecimento cultural.

3.2.4. O Ensino em reclusao

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, no artigo 26, reconhece o direito

humano & educagdo, proclamando mesmo que “todos tém o direito a educagdo”
(UNESCO, 2011, p. 7).

Em Portugal no Decreto Lei 51/2011 de 11 de Abril, no artigo 69.° - Plano
individual de readaptacéo, é referido que “a programacao do tratamento prisional tem
por base um plano individual de readapta¢do” no qual sdo estabelecidos objetivos a
atingir pelo recluso assim como “as medidas de apoio e controlo do seu cumprimento a
adoptar pelo estabelecimento prisional” contemplando, entre outras, escolaridade e
formagéo profissional. No mesmo decreto, no Artigo 71.° - organizagdo do ensino, é
salvaguardado o direito a atividade escolar e formativa, obedecendo aos mesmos
principios técnico/pedagdgicos estabelecidos no meio livre. No ponto 2 deste mesmo
artigo, é salvaguardada a caracterizacdo e identificacdo das necessidades educativas e a
respetiva articulagdo com as escolas publicas a que o estabelecimento esteja associado,

assim como a elaboracgdo de um projeto educativo do estabelecimento prisional.
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A importancia do ensino neste tipo de estabelecimento fica também vincada
neste mesmo decreto, artigo 73.° - Incentivos ao ensino, no qual é dada enfase ao
aproveitamento, assiduidade e comportamento neste processo educativo. De referir que
tém lugar avaliacbes regulares pelos servicos prisionais em sintonia com 0s
responsaveis escolares e/ou formativos, sendo que estas mesmas avaliagbes ficam
arquivadas no processo individual do recluso. A existéncia de prémios escolares vem
certamente contribuir para uma maior aceitacdo da escola, pelo que, ha a possibilidade

da atribuicdo de prémios de mérito escolar aos reclusos com melhores classificacoes.

Ainda dentro deste artigo, refira-se que, para o recluso que pretenda frequentar
algum nivel de ensino que o estabelecimento prisional ndo possa disponibilizar,
nomeadamente o0 ensino superior, este devera ser auxiliado e acompanhado na

articulacdo de todo o processo entre os estabelecimentos.

Na colocagéo laboral do recluso, o artigo 79.° salvaguarda a possibilidade de
colocacéo laboral, a tempo parcial, de modo a que a frequéncia escolar ou formativa néo
seja condicionada. Por outro lado, as “Regras Minimas para o Tratamento de
Prisioneiros”, aprovado pela ONU em 1957, prevé o acesso a educagdo de pessoas
privadas da liberdade. Estes adultos devem ser integrados no sistema educativo do pais,
de modo que, aquando a sua libertacdo possam continuar o seu processo formativo.

Provavelmente a questdo passard indubitavelmente pela tomada de consciéncia
da grande importancia da formacdo, sem olvidarmos o peso das TIC em todo esse

processo.

Efetivamente, hoje em dia é impossivel, e mesmo ndo aconselhavel, pensarmos
no ensino tanto na otica da crianga, do jovem, do adulto e do professor, sem focarmos a

nossa atencdo nas novas tecnologias que cada vez mais fazem parte do nosso dia-a-dia.

Todos nds ja experimentamos esta ferramenta que nos abre uma autoestrada de
informagdo a nivel global. A existéncia da internet permite-nos ter uma sala de aula a
nivel mundial (Sampaio & Coutinho, 2009), seja numa perspetiva profissional ou

meramente ludica. Certo é que nas nossas casas ou escolas usufruimos de uma
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dimensdo elevadissima de informacdo na qual é-nos permitido ter um papel ativo

permitindo-nos também ser atores nesse processo.

Como professores, devemos procurar novos processos e ferramentas de ensino
para que os alunos adquiram mais conhecimentos, valorizem o seu modo de pensar e
adquiram novas competéncias (Sampaio & Coutinho, 2009). Segundo 0s mesmos
autores, 0 ensino com o0 recurso as novas tecnologias assim como a Web 2.0, apresenta-
nos um vasto potencial que podem ser aproveitados. Evidentemente que cabe a cada um

de nds adaptarmo-nos a esta realidade.

3.3. AS TECNOLOGIAS E O ENSINO

O desenvolvimento e avanco tecnologico aliado a velocidade com que a
informacdo e esses mesmos avancos chegam a todos nos, levam cada vez mais a uma
necessidade de um olhar transversal, multidisciplinar e heterogéneo entre as varias

disciplinas e outras areas do saber.

Ao docente cabe-lhe ter uma visdo e perspetiva ndo redutora da sua area
disciplinar, além de desenvolver autonomia, competéncias e saberes variados sob pena
de ficar desajustado e arredado da realidade em que todo o meio escolar que esta
envolto. Assim, torna-se indispensavel adquirir conhecimentos e competéncias nas areas

das tecnologias.

Cada vez mais 0s alunos tém acesso as tecnologias, adaptando-se, usufruindo,
crescendo com e vivendo profundamente com elas. A propria rede social virtual em que

crescem, ndo é alheia a este facto.

Com os avancos referidos, é imediato considerar que o cidaddo tem necessidade
— por questdes profissionais, laborais, ludicas ou sociais — de se sentir integrado ou se
integrar nesta sociedade digital que estamos a viver. Dai que a iliteracia digital seja uma
lacuna com dimens@es e consequéncias nao facilmente ultrapassaveis, pelo que toda a
rede social vé-se obrigada a se adaptar e procurar uma requalificagdo, uma melhoria
habilitacional e curricular. Atualmente a proliferacdo de computadores pessoais, tablets,

telemoveis 3G/4G, software e a internet é de tal ordem que ja € comum dizer e pensar
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que quem nao estiver minimamente familiarizado com a tecnologia é considerado

“analfabeto’?”.

A escola e os professores ndo devem e nao podem estar alheios a este facto.
Portanto, hoje mais do que nunca o conhecimento e a consciencializacdo com a
tecnologia sdo vitais, além de que devem estar em atualizacdo permanente dada a
tendéncia evolutiva destas tecnologias. Torna-se essencial que o professor “se aproprie
de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias digitais da informacéo e
da comunicacdo para que estes possam ser sistematizados em sua pratica pedagogica”
(Serafim & Sousa, 2011, p. 20).

Qualquer reflexdo, independentemente do tema, demanda um estudo temporal do
mesmo. Em diversas areas tematicas, podemos considerar que a evolucdo ao longo do
tempo ¢ dita “normal”, isto é, proporciona uma adaptacdo gradual da sociedade e dos
seres sociais. Importante verificar que, no que concerne ao avancgo tecnolégico que hoje
vivenciamos, o que realmente sucede é que esse mesmo avanco € tdo rapido téo
acentuado que, a adaptacdo, o acompanhamento e evolucdo social, profissional e

pessoal tornou-se dificil, sendo inclusive, por muitos considerado quase impossivel.

3.3.1. Evolucéao tecnoldgica

N&o ha muitos anos atras, a operacdo com computadores exigia algum nivel de

especializacdo tecnoldégica e 0 seu uso corrente ndo acontecia. Porém, o

113”

desenvolvimento e popularidade de software “amigavel ” veio facilitar a disseminagao

tecnoldgica a que hoje assistimos.

12 Entenda-se como “analfabeto tecnoldgico” a incapacidade em “ler” o mundo digital e mexer
com a tecnologia moderna, principalmente com relacdo ao dominio dos conteudos da informatica [...].

(AEB, s.d.).

13 Amigavel no que concerne ao ambiente de trabalho, instrucdes, facilidade de utilizacéo,
funcionalidade e custo.
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Nos anos 80 o surgimento de interfaces graficas “amigédveis” acelerou este
processo. A Macintosh™ introduziu™ em 1984 estas interfaces ao publico, as GUI,
acrénimo do Inglés Graphical User Interface (TPW, s.d.), isto é, a Interface Gréfica do
Usuario. Esta interface foi determinante no aproximar do computador ao utilizador
comum, na medida em que tornou a utilizagdo do computador cada vez mais intuitiva,
agradavel e eficaz, uma vez que permitiu a interacdo com o computador atraves de
elementos grafico apelativos e intuitivos, como os icones e outros indicadores, em
contraste com a interface de linha de comando. Portanto, o utilizador ndo necessitava de

operar na linha de comando para inserir instrucdes e trabalhar/utilizar o computador.

Pouco tempo depois a Microsoft adotou o sistema Windows baseado neste
principio. Assim, a operagdo do sistema operativo MS-DOS™ deste fabricante, deixou
de ser na linha de comandos passando também para um ambiente grafico mais amigavel
e de mais facil utilizagdo. Estamos entdo nos finais dos anos 80 com a introdugdo do
Windows 2.0 e o posterior 3.0 (em 1990). Estes dois fabricantes (Macintosh e
Microsoft) tornaram-se dois dos principais fornecedores/produtores de sistemas

informaticos.

De facto, a partir dos inicios dos anos 90 as evolugdes, quer a nivel de hardware
como de software, tém sido sucessivas. Cada ano que passa revela uma grande evolugéo
e, como consequéncia, 0 nimero de solucBes disponiveis sdo cada vez mais variadas,
fazendo com que cada vez mais nos sintamos absorvidos e, consequentemente, mais

dependentes das tecnologias.

A experiéncia e a consciéncia dos indices de evolucdo a nivel tecnoldgico nestas
ultimas décadas leva a concluir que se torna dificil acompanhar estas mudancas. Veja-se

o exemplo da evolugdo a nivel computacional de uso doméstico. Comegamos por

1 Macintosh ou Mac — marca de computadores comercializado pela empresa Apple Inc.

15 Apesar de ser introduzido pela Macintosh este tipo de interface foi desenvolvido anteriormente
pela Xerox.

18 MS-DOS - acronimo do Inglés MicroSoft Disk Operating System.
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termos solugdes a nivel de computadores desktop, mas rapidamente os computadores
portateis foram largamente divulgados e tornaram-se populares. Atualmente surgem no
mercado solucbes capazes de substituir ou ser uma alternativa ao portatil, ou seja,
solugdes como tablets, computadores hibridos e telemoveis de 3.2 geracdo fazem-nos

pensar e interrogar como sera o computador de amanha.

Associado ao computador, propriamente dito, os periféricos também foram
evoluindo e atingindo um nivel tecnoldgico capaz de tirar proveito das potencialidades
das novas maquinas. Tendo como objetivo principal o facilitar a visualizacdo de
contelidos em formato digital, atualmente assiste-se também a uma evolugdo em
material de visualizagdo multimédia. Hardware como video projetor e quadros
interativos possibilitam isso mesmo. Apesar de serem dispositivos algo dispendiosos,
cada vez mais as escolas investem neles. E comum, hoje em dia, os professores
possuirem um computador portatil e alguns, inclusive, um video projetor, fazendo uso
destes frequentemente em ambiente de sala de aula. Portanto, o tempo em que além do
quadro e do poster/cartaz tinhamos o ruidoso projetor de livros e o projetor de acetatos —
todos eles elementos estaticos — foram ultrapassados, e a possibilidade de projetarmos
contetdos multimédia estaticos ou dinamicos, além dos quadros interativos, abrem

novas possibilidades para serem exploradas.

Atualmente a utilizacdo de imagem, &udio e video é uma realidade, sendo estes
atos comuns e faceis de por em pratica. Neste tipo de recurso, em particular o video,
(Moran, 1995) destaca, o auxilio que o video pode oferecer ao professor uma vez que ha
um aproximar da sala de aulas do quotidiano referindo que “é sensorial, visual,
linguagem falada, linguagem musical e escrita” (Moran, 1995, p. 28) e este recurso
apela aos nossos sentidos, dado que com ele podemos sensibilizar, ilustrar, simular,
produzir ou mesmo intervir. Porém, o autor adverte igualmente para o uso incorreto
deste mesmo recurso pois a sua utilizacdo exagerada, descontextualizada e sem

enquadramento diminui a sua eficacia e empobrece a pratica letiva.

Todo este avango tem proporcionado um enorme desenvolvimento de aplicagdes
informaticas nas mais diversas areas. Como tal, tornou-se facil encontrarmos um grande

namero de aplicagOes a nivel escolar. A nivel matematico usufruimos de uma grande
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variedade de ferramentas, que além de nos auxiliar na preparacdo de materiais ou aulas
por exemplo, facilitam-nos também a explanacdo ou demonstracdo de variadissimos
conteddos. Software como GeoGebra, SketchPad, SPSS, Excell, fazem parte do

vocabulario e ferramentas do dia-a-dia do docente e do discente.

Em todo este processo, os fabricantes de calculadoras ndo ficaram parados, sob
pena de sofrerem um desajuste tecnoldgico. De facto, as solucBes apresentadas levaram
a que os produtos oferecidos possuissem um avanco tecnoldgico que permite uma
grande flexibilidade e versatilidade na sua utilizacdo, tendo inclusive, no dominio do
software, os fabricantes de calculadoras cientificas/graficas entrado neste campo
desenvolvendo aplicagcdes informaticas para tal. Deste modo, é possivel além da
utilizacdo das calculadoras gréficas ou cientificas recorrer-se a software especifico

aumentando os recursos disponibilizados.

Atualmente, muitas destas calculadoras também podem ser conectadas ao
computador, para troca de dados/informacdo, dando consequentemente uma maior

versatilidade, abrangéncia e eficacia na sua utilizacao.

A grande variedade de software ao dispor do utilizador foi aumentando e a sua
disseminacdo foi uma realidade. Passando para um outro patamar, surgiu também a
necessidade de dar ao utilizador a possibilidade de, ele proprio, interagir e criar
contetidos a nivel da producdo, ou seja, deixou de ser um mero utilizador de software,
com as configuracdes do fabricante, mas foi-lhe dada a possibilidade de também moldar
aplicacdes e ferramentas conforme as suas necessidades. Poderia pensar-se que esta
potencialidade s6 estaria ao alcance daqueles que fossem possuidores de conhecimentos
elevados a nivel de informéatica em especial de programacdo. Porém, o sucedido foi
precisamente o de néo exigir que o utilizador dominasse esses mesmos saberes e para tal

foi desenvolvida tecnologia que atenuasse esse hiato.
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Muitas destas tecnologias utilizam o principio WYSIWYG — What You See Is

1Y nem de

What You Get, ou seja, permite ao utilizador, ndo conhecedor de htm
programacdo, criar conteidos com o auxilio deste tipo de software. O software que
parte deste principio aproximou o utilizador comum da possibilidade da propria criacao
de contetdos informaticos, levando a que cada um de nos se sinta mais interligado e
capaz de tirar maior proveito das tecnologias. Estas ferramentas conduziram a um
ambiente propicio a criacdo de aplicacdes e ferramentas de grande utilidade a pratica

docente, por exemplo o caso de HotPotatoes, Quizz, eXeLearning, entre outros.

Este software permite-nos utilizar e agregar um conjunto de ferramentas
(software) que reinem uma série de recursos (video, som, texto e imagem) os quais
interagem de uma forma dinamica, proporcionando materiais que evidenciam uma

grande versatilidade para serem utilizadas em ambiente de sala de aula e fora dela.

Um outro aspeto muito positivo nestas ferramentas é que permitem a sua
utilizagdo online ou offline. Em ambos os casos, 0 recurso a um web-browser'® é
suficiente, permitindo consequentemente a sua utilizacdo na maior parte dos

computadores.

3.3.1.1. Ligados em rede

Além dos aspetos focados, refira-se a grande importancia da disseminacdo da
internet e respetivas redes sociais, que abriram verdadeiras ‘autoestradas” na
comunicacgdo. Este aspeto permite-nos hoje, mais do que nunca, que a intervengdo do
docente passe para além da sala de aulas pois a comunicacdo digital isso o permite. Por
exemplo, muitos materiais, em formato digital, podem ser enviados e difundidos

“instantaneamente”.

Y html — acrénimo do Inglés HyperText Markup Language — linguagem de marcacdo para

construcdo de paginas web.

'8 Web browser ou simplesmente browser é um programa informético que permite visualizar e

operar conteidos da internet.
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A grande oferta a nivel de distribuicdo de servigos de internet existente,
possibilita-nos estarmos conectados com o mundo dentro e fora da sala de aula ou em

qualquer outro lugar.

A internet oferece um verdadeiro universo de informacgdo. A esta oferta ndo é
alheio o facto de cada vez mais todo o tipo de organizagéo, instituicbes, empresas

publicas e/ou privadas partilharem informacao e encontrarem-se ligadas em rede.

Como refere (Ricardo, 2004, p. 637) as “redes informaticas mundiais” permitem
a interligacdo entre as organizagdes, “as quais oferecem um sistema de transporte de
dados e permitem criar um espaco virtual em que bens e servi¢cos sdo propostos e
trocados a escala global”, nesta mesma rede os intervenientes apesar de separados
fisicamente t€ém, como adianta o autor, “capacidade de interacdo e comunicacao uns

com os outros em tempo real”, havendo deste modo novas formas de interligacdo e

cooperagéo entre todos.

Os nossos habitos estdo cada vez mais dependentes desta rede. Por exemplo,
perante a necessidade de obter informacdo sobre determinado tema ou assunto o recurso
a uma pesquisa na internet passou a ser uma “solu¢do” imediata. Como refere (Macedo,
2012, p. 18) “a internet pode ser a primeira fonte de informagdo a ser consultada,
nomeadamente através dos diversos motores de busca”. De facto, como adianta a autora
hoje em dia o0 uso da internet tornou-se comum, “ndo concebemos a ideia de passar um
dia sem consultar o correio electronico ou pesquisar um assunto ou noticia” (Macedo,
2012, p. 18).

Além disso, qualquer um de noés pode produzir/criar um sitio ou blogue,
marcando deste modo a sua presenca. O grande desenvolvimento e popularidade das
redes sociais tornaram-se numa via de cada um de nds estar presente nesta rede

mundial.

Tal como tem sucedido com o software, a prépria internet sofreu uma evolugéo
em especial no que concerne a relagdo utilizador-internet, apesar de envolver conceitos
ndo consensuais. Efetivamente, a primeira geracdo da internet pode ser denominada

Web 1.0, na qual uma das principais caracteristicas prendia-se com o facto da
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informac&o estar disponivel de um modo meramente expositiva pois o utilizador era um
mero espectador, sendo-lhe vedada a possibilidade de realizar qualquer alteracdo do

conteudo que lhe era disponibilizado na internet. A Web 1.0 € pois considerada estéatica.

Esta forma de interacdo da internet com o utilizador foi alterada, dado que o
utilizador “de mero espectador passa a actor principal na realidade online da sua pagina
ou na de outros” (Macedo, 2012, p. 19). Isto é, ao utilizador é-lhe permitido interagir e
participar ativamente em variadas paginas disponibilizadas. Tal como refere Carvalho,
“a facilidade de publicacdo online e a facilidade de interaccdo entre os cibernautas™®
torna-se uma realidade” (Carvalho, 2008, p. 7). O préprio modo como nos servimos do
computador esté a sofrer alteracfes na medida em que passamos a ter contelldos nossos
disponiveis online, sem a necessidade de os ter “fisicamente” no nosso computador.
Como refere Carvalho “o ambiente de trabalho deixa de estar no computador pessoal do
professor e passa a estar online, sempre acessivel, a partir de qualquer lugar do planeta
com acesso a Internet.” (Carvalho, 2008, p. 8).

Com esta variedade de recursos, temos numa rede uma fonte de conteudos de
grande importancia para o ensino. De facto, “os recursos existentes online e as
ferramentas de fécil publicacdo da Web 2.0 constituem uma oportunidade para que
professores e alunos possam aprender colaborativamente, divulgando e compartilhando

as suas experiéncias e saberes.” (Carvalho, 2008, p. 12).

A evolucdo tecnoldgica nas ultimas décadas foi tal que a grande maioria nao
conseguiu prever as suas consequéncias e dai podermos extrapolar esta mesma logica
para o futuro. Efetivamente, “o impulso tecnologico do séc. XX marca igualmente as
instituicOes educativas, obrigando-as a estruturar os seus principios de organizagdo”
(Blanco & Silva, 1993, p. 38). Como tal, serd um bom exercicio pensarmos como sera a
sociedade tecnoldgica e consequentemente, o ensino nesta sociedade tecnoldgica daqui

a algumas décadas.

9 Entenda-se cibernauta como alguém que navega na internet, utilizador de um espago virtual.
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3.3.2. Ensino e aprender com as tecnologias

Se recuarmos um pouco no tempo denotamos uma preocupagdo com este aspeto.
Ponte (Ponte, 1995, p. 2) salienta “que as novas tecnologias colocam desafios
irrecusaveis a atividade educativa” uma vez que possibilita e propicia “poder ao
pensamento matematico”. Segundo 0 mesmo autor, “as novas tecnologias sdo poderosas
ferramentas intelectuais, que permitem automatizar os processos de rotina e concentrar a

nossa atencdo no pensamento criativo” (Ponte, 1995, p. 2).

Segundo Blanco & Silva (Blanco & Silva, 1993, p. 38), falar genericamente de
“tecnologia educativa, significa essencialmente tornar o processo educativo mais eficaz,
e falar em eficacia significa melhorar a aprendizagem”. Os mesmos autores referem que
“o dominio e estudo da tecnologia educativa consiste, assim, na construcdo de sistemas

de ensino-aprendizagem capazes de provocar mudangas educativas significativas”.

Em 1995, o papel das novas tecnologias foi considerado importante assumindo
um papel de 1.° plano no ensino da matematica. Apesar disso, Ponte (1995) concluiu
que enquanto a calculadora ganhou uma presenca significativa na pratica docente, o
computador era visto como algo que “poderia vir a ter maior relevancia apenas num
futuro distante” (Ponte, 1995, p. 7). Contudo, salienta a importancia de ultrapassar essa
situacdo, considerando mesmo ser necessario um forte investimento no
desenvolvimento curricular, assim como na formacgdo dos professores. Porém, alerta
para o facto de “estes dominios, para progredirem, precisam ser apoiados num esforco

sério de investigacdo e desenvolvimento” (Ponte, 1995, p. 7).

Esta forte ligagcdo das tecnologias com o ensino é, hoje em dia, uma realidade
que todos testemunhamos. Porém, nem sempre foi assim. O avanco na sua utilizacéo
tem sido mais vincado nestas ultimas trés décadas. Logicamente que este espaco

temporal esta associado ao grande avango que se fez sentir neste mesmo periodo.

Em Portugal, o projeto MINERVA foi sem dlvida o percursor da inser¢do das
tecnologias na escola. Este projeto iniciou-se em 1985 permanecendo até ao ano de
1994, o seu término estava previsto para 1993, mas dada a sua forte aceitagdo e sucesso

foi alargado até 1994.
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O objetivo principal passava por promover a introducdo das tecnologias de
informacdo no ensino ndo superior em Portugal e encarar as tecnologias de informacéo
como um instrumento educativo nos diferentes niveis de ensino, (Ponte, 1994). No
relatorio apresentado pelo autor é notdria a preocupacdo nestas tecnologias tendo em
conta o seu importante papel em diferentes setores como o da producdo, dos servicos e
dos meios de comunicacdo social. E, como tal, a escola ndo poderia arredar-se desta
realidade pois, salienta o autor, “a escola se colocam desafios cada vez mais fortes,
decorrentes do dinamismo da propria sociedade em mudanga” (Ponte, 1994, p. 3).
aproveitando também para identificar o grande problema que ¢ precisamente “saber
qual deverad ser a sua funcdo e qual a melhor estratégia para a sua integracdo nas
atividades educativas.” (1994, p. 3).

Este projeto foi de facto de grande envergadura uma vez que envolveu muitas
instituicdes, milhares de professores e atingindo centenas de milhares de alunos (Ponte,
1994, p. 3). A propria duracdo do projeto (9 anos) pode ser considerado suficientemente
alargado na medida em que teve a oportunidade de se consolidar e todos os

intervenientes puderam certamente usufruir convenientemente do mesmo.

O surgimento deste projeto, ou de outros idénticos advém também de, a nivel
internacional, os paises desenvolvidos comecarem a se questionar sobre a integracao das
tecnologias de informacdo no ensino. Na década de noventa, alguns paises europeus
como a Espanha, Franca e Inglaterra também lancaram programas especificos para esta
tematica. Como tal, “em meados da década existe na Comunidade Europeia um
ambiente muito favoravel a introducdo de tecnologias de informacdo na educacao,
sendo tomadas iniciativas diversas para estimular o intercambio entre paises e apoiar 0s

decisores politicos” (Ponte, 1994, p. 5).

O referido relatorio testemunha ainda o “entusiasmo com a informatica, que, no
inicio dos anos 80 tinha chegado ao grande publico” (Ponte, 1994, p. 5). Este
entusiasmo foi também provocado pela proliferacdo de jogos informaticos da geracéo
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dos pequenos computadores domésticos Sinclair Spectrum?, e uma prova sintomatica
deste entusiasmo é o facto de Portugal ser o pais europeu com mais computadores
domeésticos per capita (1994, p. 5). Este pequeno computador doméstico foi um dos
mais populares entre a populacdo jovem. Além deste, marcas como Amiga, Commodore
e Atari comecaram a fazer parte do vocabulario, a entrar nos lares dos consumidores

domeésticos e a ganhar popularidade entre os mais jovens.

No que concerne ao ensino, a disponibilidade de contetdos em formato digital é
de igual modo diversificada. O Ministério de Educacdo Portugués, através do Gabinete
de Avaliacdo Educacional — GAVE — disponibiliza um servi¢o central que tem como
principal missdo “desempenhar, no ambito da componente pedagdgica e didatica do
sistema educativo, funcGes de planeamento, coordenacdo, elaboracdo, validacéo,
aplicagéo e controlo de instrumentos de avaliagdo externa das aprendizagens” (GAVE,
s.d.). Este espaco, destinado a professores e alunos, estabelece um ponto de encontro no
qual diferentes interesses escolares convergem, nomeadamente na sec¢cdo denominada
Banco de Dados, o qual é, como o proprio nome indica, um repositorio de contetdos de
variadas disciplinas do 1.°, 2.° e 3.° Ciclo e do Ensino Secundario. Neste espaco, 0s
alunos podem testar 0s seus conhecimentos e recolher material didatico. Para os
professores é permitido criar uma &rea reservada para poderem registar trabalhos ou
fichas dos alunos, utilizar conteudos, entre outras funcionalidades. Existe também a
possibilidade de se poder contribuir precisamente para o enriquecimento dos conteidos

existentes.

O gigante das tecnologias Intel® ndo quis ficar arredado das questdes do ensino
e como tal, através da Intel® Education pretendeu abranger a nivel global um projeto
focado no ensino proporcionando diversos contetdos, ferramentas e recursos para
diferentes niveis de ensino. Este projeto, co-financiado pelo Fundo Europeu de
Desenvolvimento Regional, dentro da iniciativa Interreg I11-A, também teve Portugal

como “alvo”, e assim a skoool.pt pretendeu ser, segundo a Intel ®, “a mais recente das

2 Modelo 48K e 128K
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iniciativas mundiais levadas a cabo pela Intel no sector da educagdo” (Intel, 2007).
Neste espago a matemaética, além de outras disciplinas, beneficia de uma série de
recursos multimédia de diferentes contetdos e diferentes niveis. Poucos meses passados
desde a sua implementacdo no nosso pais, este Portal Educativo da Intel, tinha tido
cerca de 60 visitas (TeK, 2008).

A Fundacdo Portugal Telecom — PT — aliou-se a Khan Academy, esta academia
fundada em 2006 é um repositdrio gratuito de conteidos como a matematica, a fisica, a
quimica, entre outros. Nesta parceria, a Fundacdo PT deu enfase especial a disciplina da
matematica e, como tal, j& existe um nimero consideravel de contelidos em portugués,

conteidos esses que vao do 1.° ciclo até ao 3.° ciclo.

Neste contexto, também as editoras de livros, disponibilizam uma rede de
conteddos para os alunos e professores, nas quais uma grande variedade de material esta
ao nossos alcance estabelecendo inclusive, para quem o desejar, uma ligacdo entre os
manuais adotados nas escolas e os conteudos e/ou atividades disponibilizadas

digitalmente, tornando esses mesmos manuais muito mais versateis e abrangentes.

Atualmente, para além da formagéo dita normal®}, também ha a possibilidade do
ensino & distancia (e-learning e b-learning®). Esta, alias, trata-se de uma matéria com
tendéncia a aumentar consideravelmente pois, se ha uns tempos atras seria esporadica e
pontual, nos dias de hoje é uma constante e é certo pensar que o futuro do ensino
passara indubitavelmente por esta vertente. Como referem (Ribeiro & Schons, 2008, p.
3) “com 0 avancgo das redes de computadores, os sistemas de educagao online ganharam
grande destaque na medida em que proporcionam uma série de vantagens ao processo
de ensino”, uma vez que o desenvolvimento tecnologico propiciou diversas formas de
comunicacgéo e de relacdo, criando condigdes para que o ensino online ganhasse forca

através da evolucdo destas tecnologias (Ribeiro & Schons, 2008). De facto, variados

2! Formag#o presencial ministrada nos estabelecimentos de ensino/formagao publicos e privado.

22 No sistema b-learning a formag#o é realizada de forma presencial e ndo presencial.
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paises tem demonstrado interesse por esta modalidade, tendo inclusive as Universidades
tradicionais comecado a experimentar este tipo de ensino (Bezerra & Carvalho, 2011, p.
233).

Nesta linha, universidades como o Massachusetts Institute of Technology (MIT),
Carnegie Mellon e Berkley disponibilizam online documentacdo escrita ou video aulas
dos seus cursos. Harvard também comecou a disponibilizar variados videos de cursos
online (TeK, 2013). Seguindo esta logica, Harvard e MIT associaram-se constituindo a
plataforma EdX na qual é possivel frequentar cursos online destas universidades assim
como usufruir de parcerias de outras em diferentes paises/continentes, por exemplo:

Australia, Coreia do Sul, Japdo, China, Suécia ou Alemanha (edX, 2013).

Em Portugal a Universidade Aberta é, sem davida alguma, um simbolo de um
estabelecimento que permite o ensino a distancia. Com varios anos de experiéncia,
conseguiu atingir um nivel de exceléncia permitindo a frequéncia de cursos superiores
no 1.° 2.° e 3.2 ciclo em diversas &reas. Além destas ofertas educativas, também
disponibiliza formacdo continua e formacdo profissional nos sistemas e-learning e b-
learning. Este tipo de ensino esta relacionado com a tecnologia web 2.0 uma vez que, a

propria definicdo web 2.0 facilita esta modalidade de ensino.

Refira-se que além de podermos usufruir via internet de modalidades de ensino
diferentes (presencial, b-learning e e-learning), podemos igualmente ter um papel ativo
neste processo e criarmos, nos também, contetdos que possam ser colocados em rede e
ser utilizados pela comunidade escolar ou mesmo pela comunidade em geral. Algumas
aplicacdes tornam-se essenciais para esse fim. Assim, ferramentas como eXelearning,

Moodle, Hotpotatoes, irdo certamente nos auxiliar neste proposito.

Ferramentas como o Moodle, que pode ser complementado com variadissimas
aplicacdes, estd atualmente presente na grande maioria das escolas e universidades.
Nesta plataforma, a possibilidade de “alargar” a sala de aulas para fora do espago fisico

conduz-nos a um contexto de abrangéncia muito maior.

Hoje, mais do que nunca, estamos a vivenciar e a testemunhar uma tecnologia

em constante evolugdo e com uma implementacdo e aceitagdo tdo forte que a propria
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sociedade sofre fortes influéncias, sendo inclusive condicionada por esta mesma
evolugéo, atendendo a que 0s sucessivos avangos proporcionam-nos uma variedade de
ferramentas e aplicacdes nos mais variados dominios. A nds, professores, cabe-nos a
tomada de consciéncia desta realidade e procurarmos a melhor preparacdo de modo a
conseguirmos acompanhar este progresso e estes tempos de mudanga que estamos e

continuaremos a enfrentar.
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4. ANALISE DA ATIVIDADE PROFISSIONAL

4.1. SUMARIO

Nesta fase do trabalho, pretendo elaborar uma reflexdo critica relativamente ao
meu percurso profissional como professor, como formador e no desempenho de todas as

fungdes inerentes a atividade letiva ao longo destes anos.

Partindo do ensino da Fisica para o ensino da Matematica, tendo como
suporte/pano de fundo as tecnologias, pretendo relacionar a minha atividade com o
enguadramento teorico elaborado anteriormente, de modo a fundamentar o porqué de

opcdes tomadas, assim como melhor compreender o percurso realizado.

Partindo do ensino da Fisica para o ensino da Matematica, tendo como
suporte/pano de fundo as tecnologias, pretendo descrever criticamente a minha
atividade a luz do enquadramento tedrico elaborado anteriormente, e deste modo
fundamentar o porqué de opg¢des tomadas, assim como melhor compreender o percurso

realizado.

4.2. 0 MEU CRESCIMENTO PROFISSIONAL

A atividade de docente sempre esteve presente na minha vida pois 0s meus pais,
0 meu avd paterno e 0 meu bisavd materno também exerceram esta atividade. Como tal,
a familiarizacdo com esta profissdo sempre existiu e o considerar que um dia iria
exercer esta atividade sempre esteve presente nos meus planos. Dai que apos ter
terminado a licenciatura em Fisica (do ramo cientifico), na Universidade do Minho, e
ndo ter conseguido colocagdo nesta area especifica, o enveredar pela carreira docente foi

um passo “natural” e objetivo.

A minha experiéncia letiva iniciou-se no ensino de Fisica e Quimica e de
Teécnicas Laboratoriais de Quimica ao 8.%, 9.° e 11.° anos de escolaridade. Foi a partir

desse momento que realmente senti o desafio que nos € exigido para a lecionagdo, uma
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vez que aquando o término da licenciatura a nossa vontade de pdr em préatica e em prova
0s conhecimentos adquiridos é enorme, e deparamo-nos numa situacdo na qual temos
que ensinar conceitos a diferentes alunos, em diferentes anos, com diferentes idades,
espectativas, sonhos, medos, gostos, em diferentes contextos socioculturais. Inicia-se
entdo um verdadeiro desafio. O exercicio de desmontar os contetdos para que se tornem
percetiveis, interessantes e Uteis para os alunos é deveras motivador e complexo, aliado
ao facto de querermos fazer a diferenca e ser uma referéncia para 0s nossos alunos, séo
precisamente pontos fulcrais do ensino, ndo s6 na perspetiva do aluno como também do
nosso crescimento como professor. Este percurso vai para além do ensinar pois

aprendemos a ensinar.

O primeiro ano como docente foi determinante na confirmacdo do gosto pelo
desempenho desta atividade através do contacto com outros colegas, escola e meio
envolvente, mas também pelo desempenho de funcBes relacionadas com a nossa
atividade, nomeadamente o de secretario e mais tarde o de diretor de turma. Aqui foi-me
permitido tomar consciéncia das diferentes relagdes, estruturas e dindmicas de toda a
envolvéncia escolar. Realmente, comprovamos que a atividade letiva ndo se centra
unicamente na sala de aulas ou na preparacdo das mesmas e esta visao global faz-nos
pensar, agir e interpretar a escola como um todo que agrupa uma série de

condicionalismos.

Apds trés anos como professor, por opgdo pessoal e guiado por um sonho antigo,
decidi deixar 0 ensino e experimentar uma atividade profissional no mundo empresarial.

Assim, criei uma empresa, a EcoBracara Unipessoal Lda..

No setor privado, a EcoBracara tinha como atividade principal o Comércio e
Reciclagem de Consumiveis Informéticos. Neste espaco, desempenhei diversas fungoes,
tais como: Socio Gerente, Técnico de Reciclagem e Manutengdo, Marketing e

Comercial.

Embora fosse evidente o afastamento do ensino, o recurso a conhecimentos
adquiridos na formacdo académica foram uma mais-valia e, de facto, consegui
estabelecer a ligacdo entre variados conceitos e a atividade empresarial no mercado de
trabalho.
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A passagem por este ramo de atividade “obrigou-me” a procurar formacao
profissional e especifica para o desempenho das fungdes que exercia, sobretudo na éarea
da informatica (hardware e software) o que se tornou de grande importancia para 0s

anos seguintes.

Além do aprofundar dos conhecimentos nas tecnologias, a necessidade de
procura/pesquisa de informacdo, da contabilidade necessaria, da elaboracdo de
orcamentos, faturacdo, estudo estatistico de mercado, entre outros, deu-me uma

perspetiva pratica da matematica e da gestdo muito Uteis e importantes.

Ap0s esta incursdo no setor empresarial privado regressei ao ensino. Neste
regresso, lecionei 0 5.° e 0 11.° ano de escolaridade ministrando as disciplinas de TIC,
Bases de Programacéo e Aplicacdes Informaticas, e desempenhando também as funcbes

de delegado de grupo.

A lecionacdo de conteddos informéticos associados a experiéncia anterior no
setor privado traduziram-se numa evolugdo e aprofundamento nesta area que se tornou
fulcral para a minha atividade. De facto, foi nesta transicdo que ndo mais consegui

dissociar a minha pratica letiva com o recurso as tecnologias.

No ano letivo seguinte foi-me proposto pela Secretaria Regional de Educacéo da
RAM, ficar responsavel pela implementacdo de um projeto de Informatica no
Estabelecimento Prisional do Funchal, no qual exerco fungdes até a presente data. Em
termos letivos, além do projeto também ministrei apoio de matematica aos alunos do
ensino recorrente, dos cursos PCA — Percursos Curriculares Alternativos e,
pontualmente, prestei apoio a um aluno de modo a preparar a prova de matematica para

0 ingresso nesta universidade no concurso “maiores de 23 anos ™.

Apbs ter sido colocado neste estabelecimento tive a oportunidade de realizar a
profissionalizagdo em servigo na Universidade da Madeira. Uma vez que a minha
formagéo de base era do ramo cientifico, tive entdo a possibilidade de colmatar uma
caréncia a nivel formativo no dominio das ciéncias de educacdo, pois nesta
profissionalizagdo frequentei disciplinas como Psicologia de Educagdo, Teoria e

Desenvolvimento Curricular, Organizagdo e Administracdo Escolar, Sociologia da
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Educacdo e Didactica Especifica da Matemética. Deste modo, adquiri competéncias que
melhor me prepararam para a funcdo docente, além de me habilitar profissionalmente

para o grupo disciplinar de matematica.

Este periodo formativo foi muito enriquecedor, quer pelo contacto com
professores da UMa e com colegas de diferentes grupos disciplinares, quer pelos
trabalhos e projetos elaborados, passando pelos momentos de avaliagdo e troca de

experiéncias.

Aguando do inicio da profissionalizacdo, pude optar entre a realizacdo da
profissionalizagdo no grupo disciplinar de Matemaética 3.° Ciclo e Secundario ou no
grupo disciplinar de Ciéncias Fisico-Quimicas. Apesar de sentir um fascinio pela
lecionacdo em ambos 0s grupos, optei pela Matematica. Esta decisdo prendeu-se pelo
gosto que sempre nutri por essa area e pela formacao cientifica de base em fisica que me

deixou com confianca e seguranga nesta mesma escolha.

Pela minha experiéncia anterior no ensino da Fisica-Quimica foi com facilidade
que realizei esta “transicdo”. A forte componente no ramo cientifico da fisica, como
formacdo base, tem sido marcante na perspetiva e visdo pratica que tento incutir nas
minhas aulas de matematica, uma vez que sempre que possivel na explanacdo de
determinados contetdos gosto de exemplificar a aplicabilidade dos mesmos em
situacdes do dia-a-dia e em especial no dominio da fisica. De facto, esta transi¢cdo da

fisica para a matematica tem sido muito interessante, motivadora e aliciante.

Um dos meus argumentos a questdo que por vezes me é colocada “aprender isto
para qué?” passa precisamente por mostrar a aplicabilidade da matematica traduzida em
fenomenos do dia-a-dia ou mesmo noutros menos frequentes. A experiéncia adquirida

em laboratorios tem-se mostrado importante sempre que recorro a aulas praticas.

Este caminho lado a lado da fisica com a matematica tem ocorrido nas minhas
aulas e considero-as quase que inseparaveis, sendo um auxiliar no ensino especifico de

adultos.
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Continuando a lecionar no EPF, foi precisamente neste espago que pela 1.2 vez
lecionei alunos em idade adulta. De facto, a minha experiéncia de ensino de adultos e de
alunos em reclusdo iniciou-se neste estabelecimento. A falta de suporte tedrico, de
conhecimentos da especificidade deste pablico-alvo era evidente, pelo que procurei
junto aos meus colegas de trabalho, da dire¢do, dos técnicos superiores de reeducagéo e
do corpo dos guardas, munir-me de informacdo, conhecimentos, aconselhamento e

experiéncias para esta nova fase.

Esta adaptacdo foi e tem sido realizada ao longo destes Ultimos anos e toda a
envolvéncia que abrange o ensino do adulto vem ao encontro dos estudos realizados e

apresentados neste trabalho na area da Andragogia.

Para além da componente letiva, estive sempre envolvido em atividades
socioculturais e desportivas. Este tipo de estabelecimento é constituido por uma
comunidade discente reclusa e, como tal, a reabilitacdo social € uma preocupacéo e uma
das prioridades. Dai a existéncia deste género de atividades para que o recluso sinta que
apesar de estar a cumprir uma pena ndo é, de todo, excluido socialmente. Estas
atividades vém ao encontro desta maxima e todo o corpo docente envolve-se em toda a

dindmica da organizagéo e da participacdo nestas mesmas atividades.

As atividades socioculturais e desportivas séo variadas, passando pela Festa de
Natal, celebracéo do Dia do Pai e Dia da Mae, Sdo Martinho, Torneios de Futsal, ténis-
de-mesa, voleibol ou jogos de mesa. Ainda no ambito destas atividades, uma nota para o
torneio FUTUP? dada a sua dimensdo em termos de participantes e de equipas no qual
se pretendia, dentro das limitacGes deste tipo de estabelecimento, realizar uma série de
atividades desportivas, culturais e recreativas com uma equipa de reclusos, outra do
corpo dos guardas, juntamente com equipas convidadas de outras institui¢des publicas e
privadas, tendo inclusive a participacdo de uma equipa estrangeira. Com este torneio

procurava-se fomentar o convivio com a comunidade reclusa e assim ajudar na sua

2 EUTUP - Futebol das UltraPeriferias

58



Um percurso do ensino da fisica para o ensino da matematica com recurso as tecnologias

reinsercdo e também em certa medida atenuar a pena de cada um. O FUTUP tinha a

duracgéo de quinze dias sendo realizado anualmente.

Também aqui a minha participacdo em todas as edicdes, desde que colocado no
EPF, foi uma constante, contribuindo na elaboracdo, compilacéo e tratamento de dados
estatisticos, organizacdo dos eventos e divulgagdo dos mesmos. De facto, a minha
participacdo como docente foi muito além da funcgdo letiva pois vi-me envolvido numa

variedade de atividades ao longo de cada ano letivo.

Foi-me igualmente solicitado pela direcdo do EPF auxilio na elaboragéo,
processamento e tratamento de dados estatisticos utilizados no sistema de avaliacdo dos
Técnicos Superiores de Reeducacdo (TSR) e do pessoal administrativo — o SIADAP.
Para tal, desenvolvi um modelo informatico que permitiu um tratamento de dados

conducente as diretrizes do sistema em questao.

Uma outra funcéo do professor neste estabelecimento é a de estar atento a sinais
de perturbacdo e/ou instabilidade emocional ou fisica e, se for caso disso, reportar a
chefia do corpo dos guardas, ao respetivo TSR, ao corpo clinico ou a direcdo. Todas
estas envolvéncias foram sendo aprendidas/compreendidas ao longo do dia-a-dia de

cada ano letivo.

Neste espaco, mais do que numa escola dita “normal”, servimos muitas vezes de
escape para o recluso, e ndo poucas vezes, sdo-nos apresentados problemas pela parte
dos nossos alunos que, evidentemente, dentro das nossas competéncias tentamos

auxiliar ou encaminhar para a pessoa competente.

No letivo 2010/2011 iniciei as funcOes de Coordenador Pedagdgico,
precisamente no 1.° ano em o este cargo foi criado, pois até entdo, toda a coordenacgéo
do corpo docente e respetivas atividades ficavam a cargo da Adjunta para o Tratamento
Penitenciario. Foi com agrado que aceitei o cargo/desafio quando este me foi proposto

pela direcdo deste estabelecimento.

Como Coordenador as minhas funcOes abrangiam toda a atividade letiva

passando pelo 1.° Ciclo Recorrente, Cursos EFA B2 e B3 e atividades extracurriculares
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de Artes Plasticas, Ceramica, Desporto, Informética, Inglés e Lingua Portuguesa para
Estrangeiros. Assim, para o exercicio do cargo, foram criados os dossiés de
disciplina/curso/atividade, foi uniformizada a documentacdo, bem como as grelhas
informativas e de avaliacdo dos alunos, foi criado um placar para divulgacdo de
informacdo, foram realizadas reunies quinzenais com o corpo docente e direcdo, foi
criada uma base de dados de todos os alunos, e procedeu-se a atualizagbes sempre que
pertinente. Deste modo, a coordenacédo entre os diferentes ciclos e atividades, a gestao
dos alunos e respetivas avaliacdes, a informacéo transmitida a direcdo e aos TSRs foi

uma constante.

Tendo em vista a formacdo do corpo docente, divulguei diversas formacoes
modelares para os diferentes grupos disciplinares existentes. De igual modo, organizei
acOes de esclarecimento para todo o corpo docente com o auxilio dos TSRs. Foi
também organizada uma visita guiada a todos os edificios de que fazem parte o E.P.F.,
com o objetivo de todos nds conhecermos o melhor possivel a realidade do dia-a-dia

dos nossos alunos, assim como toda a estrutura deste espaco.

A abrangéncia do cargo permitiu-me ter uma visao mais alargada de todo o meio
envolvente da escola e, em particular, no ensino num estabelecimento prisional. No
exercicio docente, tal como noutras profissGes, quanto mais conhecedores do meio
envolvente, e respetivas dinamicas, alargamos a nossa perspetiva, crescendo pessoal e

profissionalmente.

Paralelamente a atividade docente, surgiu-me a oportunidade de exercer as
fungdes de formador da disciplina de Matematica para a Vida e TIC de cursos EFA no
setor privado. Neste contexto tive como corpo discente alunos em situacdo de
desemprego os quais através de protocolos com o IEFP e a empresa formadora foi-lhes
dada a possibilidade de formacdo para obterem a certificacdo de empregado comercial

com equivaléncia ao 9.° ano de escolaridade.

Ainda como formador, também exerci fun¢cdes numa outra empresa do setor
privado, na qual o corpo discente era também adulto, que frequentava um curso de

formagéo profissional de cabeleireiros.
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Em ambas as situagdes foi notdria a necessidade de recorrer a aulas praticas nas
quais a énfase dada as situacdes do dia-a-dia e 0 apelo as vivéncias de cada um foi uma
constante, seguindo novamente os principios da Andragogia. De referir ainda, que
também participei ativamente em reunifes de cariz pedagdgico e de avaliacdo dos
respetivos cursos. Nestes cursos, o culminar do seu término traduziu-se na realizacéo de
apresentacdes e exposicdes publicas de trabalhos elaborados pelos formandos com o

auxilio dos formadores.

Face ao exposto nos paragrafos anteriores, gostava de referir que 0 meu percurso
como docente no setor publico e no setor privado, foi sendo construido mediante as
ofertas de escola e as colocagbes nos concursos. Tratando-se de fatores que ndo posso
controlar, sempre encarei estas etapas com seriedade e total dedicacéo,
independentemente das escolas, dos niveis de ensino, das turmas, dos cargos ou de
outras funcBes que me foram atribuidas. Também como consequéncia disso, fui
realizando formag&o consoante a oferta e as necessidades formativas em cada momento,

optando por diferentes sistemas (presencial, semi-presencial e a distancia).

No inicio da minha atividade docente pensava que o professor devia quase que
exclusivamente dedicar-se ao ensino, limitando a sua area de acdo praticamente a sala
de aula. Hoje, além de professor e formador, ap6s ter desempenhado cargos e fungdes
de secretério, diretor de turma, delegado de grupo, coordenador pedagdgico, e
assumindo diversas responsabilidades, é evidente que a visdo redutora do ensino foi

completamente ultrapassada.

Encaro estes anos de servico com satisfacdo e sinto que cresci como pessoa e
como profissional. Este crescimento envolveu uma serie de varidveis e fatores. A minha
busca pela melhoria do meu trabalho passou também pela opcdo em realizar este
mestrado no meu grupo disciplinar, pois considero que é uma etapa que me esta a
prover de competéncias, conhecimentos e experiéncias, constituindo a sua finalizagédo

uma realizagéo pessoal e profissional.

61



Um percurso do ensino da fisica para o ensino da matematica com recurso as tecnologias

4.3. A MINHA EXPERIENCIA NO ENSINO DE ADULTOS

Como referi anteriormente, julgo ser natural quando se pensa seguir a carreira
docente que o nosso publico-alvo serdo criancas e jovens que frequentam a escolaridade
obrigatdria. Pessoalmente, ndo fugi a este pensamento e, de facto, no inicio da minha
atividade foi a esta faixa etaria que lecionei. Apos ter sido colocado a exercer funcdes

no EPF deparei-me com duas realidades, alunos adultos e alunos em recluséo.

No enquadramento tedrico deste trabalho foi focada a especificidade deste tipo
de aluno. Foi muito interessante verificar a minha identificacdo perante as ideias de
diferentes autores sobre esta temaética, pois senti igualmente a necessidade de ajustar o0s
conteddos programaticos ao adulto, e esse ajuste passou pela linguagem utilizada, pela
necessidade quase que imperativa de demonstrar a utilidade pratica do que estava a ser

ensinado e de desmistificar a matematica.

Um dos aspetos que considerei fulcral, foi o de me identificar e poér em pratica o
que Malcolm Knowles defende, nomeadamente o de ndo entender o processo de
educacdo como um processo de transmitir conhecimentos, mas antes um processo
continuo de aquisicdo desses mesmos conhecimentos, pois o aluno deve aprender a

aprender.

O regresso a escola destes alunos foi precedido, maioritariamente, de um
abandono precoce. Dai também que um certo sentimento de frustracdo, e até mesmo de
vergonha, tome conta dos alunos sendo, inclusive, fator determinante para um novo
abandono. O meio prisional estd envolto numa carga emocional muito forte no qual
pequenos insucessos escolares ou pessoais podem levar também a um novo abandono

escolar.

Por diversas vezes senti a necessidade de efetuar um trabalho de reconstrucéo da
vontade de aprender passando pela motivacdo e pela desmontagem de contetdos de
modo a torna-los “percetiveis” ao aluno. Foi e tem sido uma tarefa complexa na medida

em que o choque com barreiras criadas ao longo dos anos dificulta este objetivo.

Estes alunos tém demonstrado uma grande frustracdo, desmotivacéo e resisténcia

para compreenderem a matematica. Por diversas vezes fugi a linguagem formal e
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utilizei um vocabulario, uma simbologia o mais simplificada possivel de modo a
desmontar os problemas e provar que muitas situacdes poderdo ser traduzidas de um
modo mais facil para a sua resolugédo. Saliente-se que isto nédo significou falta de rigor

cientifico e matematico.

Uma outra estratégia tem passado por estabelecer uma ponte entre os contetidos e
o dia-a-dia do aluno. Quando esta ponte é bem estabelecida, é notdrio o entusiasmo e a
vontade de querer saber mais. Aqui, a exemplificacgio com o recurso a fisica, a
computacdo e a outras areas também tem sido frequente, assim como o aproveitamento
das atividades socioculturais e desportivas tem sido frutifero, uma vez que os alunos
conseguem facilmente estabelecer um elo de ligacéo entre essas atividades e as aulas e,
mais concretamente com alguns contetdos. Refira-se a titulo de exemplo a utilizacdo e
respetivo tratamento e andlise estatistica dos resultados e da participacdo em torneios ou

outras atividades nas quais estiveram presentes.

Estes alunos tém oferecido um ambiente de sala de aula bastante variado, pois é
comum ter alunos de diferentes paises, continentes, faixas etarias, religido, crencas,
percursos, aspiracdes, sonhos e niveis culturais. Este multiculturalismo é benéfico e
tem-se traduzido numa fonte inesgotavel de recursos aproveitados em beneficio de

todos.

Uma outra estratégia tem passado por mostrar ao aluno que a sua presenca na
sala de aula ser& um modo de se abstrairem da situacdo presente de reclusdo e de
isolamento social. Correndo o risco de ser considerada uma estratégia utdpica, a verdade
é que por diversas vezes, ao longo destes anos, muitos alunos tém-me referido isso
mesmo, ou seja, em ambiente de sala de aula a execucdo de tarefas, exercicios ou a

discussdo de conteudos, permite-lhes precisamente essa abstracao.

Uma outra forma encontrada passa por ouvir o aluno e, como refere Adler
(1970), sentir a importancia desse seu percurso. Ou pelas palavras de Freire (1980, p.

34) “a educagdo deve ajudar o homem, a partir de tudo o que constitui sua vida.”

Esta combinagcdo de estratégias é complexa. Porém, os resultados tém sido

bastante positivos motivando-me para continuar ainda mais.
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Em dialogos com membros da diregdo por diversas vezes foi-me transmitido que
um dos aspetos positivos da escola dentro do estabelecimento prisional é o de fazer com
que enquanto o recluso estd dentro da sala de aula ndo estad desocupado. Confesso que
inicialmente considerava este pensamento duro de mais. Porém, agora passados sete
anos dentro deste espaco compreendo a ideia subjacente a esse pensamento.
Efetivamente, o recluso passa 24 horas sobre 24 horas no mesmo espaco, privado da
liberdade, da familia e da maior parte dos seus bens materiais. Isto conjugado com o
convivio com outros reclusos na mesma situacdo gera emoc6es muito fortes. Como tal,
a ida para uma sala de aulas por si sé ira ajudar a uma quebra desta rotina e melhoria do

seu bem-estar.

Saliente-se, porém, que a frequéncia da escola constitui uma mais-valia na
medida em que muitos tém a consciéncia, e transmitem-me isso mesmo, que o bom
desempenho, assiduidade, pontualidade, bom comportamento e sucesso escolar poderéo
tornar-se Gteis na sua avaliacdo interna, principalmente aquando da elaboracdo de
relatorios pelos respetivos TSRS, nos periodos em que sdo presentes ao juiz para

reavaliacdo da pena.

Seja por valorizagdo pessoal, enriquecimento curricular, ocupagdo de tempo,
estratégias de reducdo de pena ou outros motivos, a verdade é que a escola tem um peso

enorme na comunidade reclusa, dado que gera dindmicas, interesses e emocdes.

E com bastante satisfacdo que neste periodo de servico neste estabelecimento
nunca tive, assim como 0s meus restantes colegas, problemas de cariz disciplinar. Sem
ser prova de, poderd indiciar que o ambiente de sala de aula é por si s6 um catalisador

do bom ambiente neste estabelecimento.

E particularmente gratificante quando um recluso sai em liberdade ou esta em
vias de, e procura-me com intuito de obter informacdes sobre escolas ou centros de
formagéo para continuar os estudos ou realizar formacdo. Penso que a frequéncia da
escola trouxe e continuara a trazer beneficios para a comunidade reclusa e,
consequentemente, para a sociedade em geral e sempre que estes alunos compreendem a

importancia dos estudos e da formag&o é bastante positivo.

64



Um percurso do ensino da fisica para o ensino da matematica com recurso as tecnologias

Vivemos numa sociedade com um conjunto de valores e antes de experienciar a
realidade do adulto em reclusdo tinha uma visdo muito pouco compreensiva para com a
comunidade reclusa. Porém, atualmente, sem querer desculpabilizar ninguém ou muito
menos analisar o sistema penal ou judicial, é um facto que o convivio com estas pessoas
tem proporcionado troca de experiéncias Unicas. Estou convicto que todos podemos
errar, mas também todos podemos evoluir e repensar a nossa atitude, e certamente a

escola teve e continuara a ter um papel fundamental neste crescimento.

Continuando focado no ensino do adulto, mas deixando o ensino em recluséo, a
minha experiéncia no setor de formacgdo privada, também me proporcionou uma
aprendizagem importante. Estes formandos apresentaram também uma desmotivacéo,
desinteresse e até mesmo um certo receio pela matematica. Fazendo o paralelismo com
os adultos reclusos, verifiquei os mesmos medos, pelo que o recurso a estratégias

idénticas permitiu a obtencéo de resultados positivos.

4.4. APAR COM AS TECNOLOGIAS

A busca de formacgéo nas TIC deve ser uma constante e uma preocupacao de
todos os professores. Porém, esta busca ndo deve ser meramente para preenchimento
curricular ou de justificar uma obrigatoriedade legal a qual o professor tem que seguir.
De pouco importa a frequéncia de acBes de formacao, de palestras, ou de workshops, se
ndo houver uma tomada de consciéncia da importancia desta temética para a nossa boa

pratica, desempenho e entendimento.

A nossa busca de conhecimentos nas mais variadas areas deve ser entendida e
interpretada como uma busca do verdadeiro conhecimento que nos conduza ao
enriquecimento como pessoa, como profissional e como cidaddo numa sociedade em

constante evolugao.

Todos os dias testemunhamos novidades e avangos tecnoldgicos que nos sdo
“apresentados” das mais variadas maneiras, desde a imprensa escrita, televisao, radio ou
internet. De igual modo, esta mesma informacdo chega a toda a sociedade e assim
experienciamos uma sociedade cada vez mais conhecedora, utilizadora e critica das

tecnologias e de toda a sua envolvéncia.
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Apercebo-me com o passar dos anos que dentro da sala de aula 0 modo de ensino
“tradicional” deve ser adaptado ao recurso das tecnologias. A explanacdo ou
demonstracdo de conteddos leva-nos para uma outra realidade, abrindo e oferecendo-

nos alternativas que se traduzirdo numa dinamica bem diferente.

Deste 0 meu primeiro ano como docente, tenho utilizado as tecnologias, com
mais predominancia o computador. Desde sempre a elaboracdo de testes e fichas de
trabalho foram realizadas com o seu auxilio, pelo que a utilizacdo de processador de
texto foi 0 mais comum. Do mesmo modo, o recurso a folha de célculo tem sido uma
constante, seja para realizar grelhas de correcdo de testes ou fichas de trabalho, seja na
elaboracdo de tabelas que auxiliassem no calculo dos parametros de avaliacdo, ou

mesmo para a preparacdo de reunides.

Este software — folha de célculo — serd possivelmente aquele a que tenho
recorrido com mais frequéncia, pois além da preparacdo de aulas, de reunibes e de
grelhas de avaliagdo, também tem sido utilizado em ambiente de sala de aula para
elaborar graficos, para calculo estatistico, para estudo de fungdes e de ldgica, entre

outras.

Os softwares de desenho bitmap ou vetorial e de processamento de imagem tém
sido também utilizados, pois sdo muito Uteis na elaboracdo de esquemas e de desenho

geomeétrico, em especial na geometria a visualizagdo a 3D.

Felizmente, na area da matematica tém surgido diferentes programas aos quais

recorro, nomeadamente o GeoGebra, 0 Sketchpad e o SPSS.

A disciplina de matematica tem-me exigido diversos metodos de explanacéo dos
conteddos. Como tal, as ferramentas tecnoldgicas mais uma vez tém facilitado esta
missdo, pelo que o recurso ao material multimédia e a aposta na visualizacdo de
pequenos videos ou animagdes enquadrados aos conteudos tem sido uma constante.
Felizmente a variedade destes recursos aumentou significativamente e, como tal, dada a
grande quantidade de material multimédia, criei ao longo destes anos uma base de dados

com estes conteldos, a qual tem sido atualizada, revista e frequentemente utilizada.
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Atualmente, estamos a assistir a uma grande difusdo das redes sociais. E certo
que estas mesmas redes estdo a entrar no préprio ensino, e mesmo que nado as utilizemos
diretamente na nossa atividade julgo ser importante termos conhecimentos das mesmas
e, quanto mais ndo seja, para estarmos alerta das suas consequéncias ou até mesmo da
sua ma utilizacdo. Esta preocupacdo deve-nos levar a um ndo alheamento dos perigos
que esta realidade apresenta. Aqui, 0 nosso papel deve ir além do simples ensinar, o

educar também assume uma grande importancia e atencao.

Na minha préatica letiva, a introducdo do computador portatil foi deveras
importante na medida em que pude utilizar este recurso sem a dependéncia de terceiros,
como por exemplo a requisicdo de material ou de sala prdpria para o efeito. De facto,
permitiu-me usufruir de uma liberdade que se traduziu num incremento destes recursos

na sala de aula.

Na minha pratica docente a utilizacdo do computador aliado a um projetor
multimédia faz parte do meu dia-a-dia sendo mesmo indissociavel da mesma. Pela
minha experiéncia, considero ndo ser um risco afirmar que devera fazer parte da pratica
de toda a classe docente, dado que ndo se trata de romper com o método “tradicional”

de lecionar, mas sim um complemento ao mesmo.

Além da utilizagdo dos recursos informéaticos ja mencionados, também
desenvolvi material digital para melhor ajustar os recursos as necessidades da minha
pratica. Este desenvolvimento foi possivel gracas a formacdo que fui realizando, assim

como ao meu passado diretamente ligado as tecnologias.

Saliente-se que as tecnologias ndo se limitam a utilizacdo do computador e da
internet, vai muito mais além. Na minha prética, a utilizacdo de diferentes instrumentos
tem sido sempre que possivel uma realidade. Refiro-me por exemplo a instrumentos
laboratoriais de fisica e quimica, onde a interligagdo da matemética com outras
disciplinas é salientada. Também neste ambito, a utilizagdo da calculadora cientifica e
gréfica tem sido frequente, pois acredito que a sua utilizacdo serve de ponte para outras

tecnologias e materiais.
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A minha experiéncia como professor e formador em diversas disciplinas
informaticas enriqueceram as minhas competéncias neste dominio, tendo sempre o
cuidado de estabelecer uma ligacdo entre estas disciplinas e a matematica.
Efetivamente, por diversas vezes a explanacdo de determinados contetudos passou por
exemplos praticos de conceitos matematicos. Neste &mbito, recordo-me da lecionagdo
de conceitos de programacdo (algoritmia e programagdo em Pascal, Visual Basic e
HTML) com o recurso a matematica, dado que ao solicitar a elaboracdo de um
programa informatico que resolve-se, por exemplo, equacdes do 2.° grau os alunos
teriam que obrigatoriamente dominar toda a envolvéncia deste conteido e, como tal,
teriam de ser conhecedores de todos os passos e possibilidades na sua resolucdo. Deste
modo, além da resolucdo logica/abstrata de um problema, testemunhei que muitas vezes
os alunos “esqueciam-se” que estavam a desenvolver conceitos matematicos uma vez

que estes estavam “camuflados” pela linguagem de programacao utilizada.

A grande proliferacdo de computadores pessoais e a grande oferta a nivel de
servicos de internet tem provocado uma difusdo enorme das ligacGes em rede e, como
tal, as tecnologias a elas associadas tém sido difundidas e adotadas por todos nés. Logo,
as redes sociais, as tecnologias baseadas em Web 2.0 tém entrado no dia-a-dia dos
nossos alunos e em toda a dindmica escolar e social. Infelizmente ndo tenho tido a
possibilidade de explorar estas ferramentas uma vez que no meu atual local de trabalho
destes ultimos anos ndo é permitido a utilizacdo da internet. Portanto, a exploracédo

direta destas ferramentas nao tém sido utilizadas na minha préatica docente.

Fica a vontade de usufruir e aplicar esta realidade, o que podera ocorrer quando
estiver a exercer funcdes numa outra escola na qual seja permitida a utilizacdo da
internet. O facto de ndo poder utilizar estas ferramentas ndo me coibiu de as tornar Uteis

e familiares no meu quotidiano, a nivel pessoal.

O proéprio ensino tem vindo a adaptar-se a uma outra forma de “ensinar”. Refiro-
me ao ensino ndo presencial, ministrado em regime online. Estou certo que uma das
nossas fungbes num futuro proximo sera passar precisamente por este processo como
professor e/ou formador. Neste ambito, procuro adquirir experiéncia através de

formacgéo online e criando materiais multimédia para este fim.
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5. CONSIDERACOES FINAIS
Perante o exposto urge a elaboracdo de algumas consideragdes finais.

Os anos de experiéncia, na pratica docente, exercidos mediante a oferta escolar

que surgiram evidenciam uma pratica letiva bastante transversal e variada.

Além da formacdo académica, também as diferentes vivéncias letivas, em
diferentes grupos disciplinares proporcionaram-me uma Vvisao mais alargado da escola.
Essa transversalidade obrigou-me a um estudo e adaptacdo a diferentes areas, as quais
complementam-se e proporcionaram-me uma Vvisdo mais alargada do ensino e da
verdadeira arte de ensinar. Esta visdo foi sendo cada vez mais alargada, ndo s6 pela
experiéncia profissional, mas também pela formacdo continua que fui obtendo ao longo

deste tempo.

A prépria revolucdo tecnoldgica na sociedade de hoje, que mais do que nunca
experienciamos, € uma prova muito evidente disso. O professor, mediante o grande
avanco tecnoldgico encontra-se, ele mesmo, beneficiado pelo auxilio deste avanco, mas
ao mesmo tempo seu refém, uma vez que cada vez mais ird depender dessa tecnologia
ndo s6 como instrumento de trabalho, mas também como condicdo de trabalho pois o

impacto social deste avango isso indica.

Enquanto “ontem” o uso da tecnologia seria um extra nas suas aulas, hoje e
indubitavelmente amanhd@ ser4 uma constante. Esta relagdo obriga a uma busca
permanente de formacdo nesta area, acentuada pela grande revolucdo tecnologica que
vivemos atualmente. Como tal, alem da formacdo na sua &rea formativa, tera

necessariamente de procurar e investir na formacéo tecnologica.

Nesta envolvéncia, a prdpria escola, ira também ter que se adaptar e considerar
que a sua propria estrutura sera e devera ser adaptada a estas circunstancias. Logo, o
proprio sistema de ensino/aprendizagem devera adaptar-se a uma possivel “vaga” de

ensino online entrando na area do e-learning.
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E certo que a minha area disciplinar é a matematica, mas sinto que com o meu
passado profissional, formativo e experiéncia poderei ter uma perspetiva de ensino da

matematica transversal e multidisciplinar.

A vivéncia profissional com alunos adultos fez com que essa minha vertente
fosse mais desenvolvida e posta em prova. Ao fim destes anos julgo ter optado por uma

vertente na qual me sinto enquadrado e com vontade de continuar neste percurso.

Como referido no inicio deste trabalho, um estudo de vérios parametros e
varidveis que formam todo o ensino, interpretados e analisados por diferentes autores,
tornou-se um enriquecimento tanto a nivel pessoal como profissional, estando certo que
a minha postura perante a pratica docente serd indiscutivelmente melhorada e

enriquecida.

Se certo é que a minha experiéncia foi condicionada com vagas de concurso,
mais certo é que sempre considerei e encarei cada um destes anos letivos como desafios,

perante 0s quais as respetivas ilacdes foram retiradas.

A reflexdo aqui apresentada esta direcionada para uma perspetiva de formacéo e
crescimento como professor com uma visao transversal e interdisciplinar, atendendo a

formacdo continua e ainda, por questfes de experiéncia, ao ensino de adultos.

A nivel pessoal e profissional é com orgulho e com vontade de continuar que
recordo as diferentes faixas etarias, os diferentes niveis de ensino, as diferentes
disciplinas, os diferentes meios sociais, as diferentes nacionalidades e as diferentes
experiéncias de todos os alunos e colegas com que tive o privilégio de trabalhar e

conviver.

Sinto igualmente com a conclusdo deste trabalho, ter ultrapassado mais uma
etapa neste processo continuo de crescimento. E esta reflexdo sobre a minha atividade
letiva tornou-se num exercicio de recordar o passado, refletir sobre 0 mesmo, estudar
diferentes perspetivas de diferentes autores sobre alguns temas que fizeram parte da
minha pratica e fazem parte do dia-a-dia do professor. De igual modo, a tomada de

decisdo para a realizacdo deste mestrado, o decorrer letivo nesta Universidade e os
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consequentes trabalhos desenvolvidos, os temas abordados, a discussdo gerada, as
trocas de ideias, o0s momentos de avaliagdo, que culminaram com a escrita desta
reflexdo, permitiram a consciencializacdo de que o meu percurso do ensino da fisica
para o ensino da matematica, com recurso as tecnologias, foi um processo que decorreu

naturalmente e, acrescente-se, com enorme satisfacao.

Por vezes pergunto-me se as opgOes tomadas foram as mais corretas, se 0
percurso profissional poderia ter sido de uma outra maneira... nao sei... 0 certo € que
sinto-me satisfeito tanto pessoal como profissionalmente e curioso com a incerteza do
futuro, pelas opgdes que irei tomar. Como tal, também encaro a finalizagdo deste
trabalho como um patamar alcangado comecando ja a olhar para o dia de amanha.
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ANEXO |

Tabela - A comparison of the assumption of pedagogy and andragogy.

A COMPARISON OF THE ASSUMPTIONS OF PEDAGOGY AND ANDRAGOGY

Regarding: Pedagogy Andragogy
Concept of the | The role of the learner is, by It is a normal aspect of the process of
learner definition, a dependent one. The maturation for a person to move from
teacher is expected by society to take | dependency toward increasing
full responsibility for determining selfdirectedness, but at different rates for
what is to be learned, when itisto be | different people and in different dimensions
learned, how it is to be learned, and if | of life.
it has been learned .
Teachers have a responsibility to encourage
and nurture this movement. Adults have a
deep psychological need to be generally self-
directing, although they may be dependent in
particular temporary situations.
Role of The experience learners bring to a As people grow and develop they
learners’ learning situation is of little worth. It | accumulate an increasing reservoir of
experience may be used as a starting point, but experience that becomes an increasingly rich

the experience from which learners
will gain the most is that of the
teacher, the textbook writer, the
audiovisual aid producer, and other
experts.

Accordingly, the primary techniques
in education are transmittal
techniques-lecture, assigned reading,
AV presentations.

resource for learning-for themselves and for
others.

Furthermore, people attach more meaning to
[earnings they gain from experience than
those they acquire passively. Accordingly,
the primary techniques in education are
experiential techniques-laboratory
experiments, discussion, problem-solving
cases, simulation exercises, field experience,
and the like .

Readiness to
learn

People are ready to learn whatever
society (especially the school) says
they ought to learn, provided the
pressures on them (like fear of
failure) are great enough. Most
people of the same age are ready to
learn the same things . Therefore,
learning should be organized into a
fairly standardized curriculum, with a
uniform step-by-step progression for
all learners .

People become ready to learn something
when they experience a need to learn it in
order to cope more satisfyingly with real-life
tasks or problems . The educator has a
responsibility to create conditions and
provide tools and procedures for helping
learners discover their "needs to know." And
learning programs should be organized
around life-application categories and
sequenced according to the learners'
readiness to learn .

Orientation to
learning

Learners see education as a process
of acquiring subjectmatter content,
most of which they understand will
be useful only at a later time in life .

Learners see education as a process of
developing increased competence to achieve
their full potential in life . They want to be
able to apply whatever knowledge and skill
they gain today to living more effectively
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Accordingly, the curriculum should
be organized into subjectmatter units
(e .g ., courses) which follow the
logic of the subject (e .g ., from
ancient to modern history, from
simple to complex mathematics or
science). People are subject-centered
in their orientation to learning .

tomorrow.

Accordingly, learning experiences should be
organized around competency-development
categories . People are performance-centered
in their orientation to learning .

(Knowles, 1980, pp. 43-44)
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