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Resumo

O relatorio, desenvolvido no ambito de Mestrado em Educa¢ao Pré-Escolar ¢ Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, abrange as trés fases otimizados no contexto da Educagao
Pré-Escolar ¢ do 1° Ciclo do Ensino Basico, com um sentimento de satisfagdo. Este
relatoério foi também uma maneira de adquirir conhecimento em 4reas que senti a
necessidade de priorizar enquanto futura profissional. Percebi imediatamente que a
consciéncia fonologica era uma parte meritoria a considerar como segundo estagio o 1°
ano do 1° Ciclo, subsequente ao primeiro no Pré-Escolar. Ao compreender que no 1° ano

se inicia um processo de alfabetizagdo, ambas estdo interligadas.

Respeitante a Investigagdo-Acao, foram elaborados dois projetos. O primeiro visou a
desenvoltura da criatividade entre os quatro e os seis anos. Quanto a questao-problema;
como estimular a criatividade, nos Super Amigos, no dominio da Expressao Plastica,
resultou numa melhor comunica¢do ¢ autonomia e, ainda, num aumento da autoestima ao
contemplarem as suas obras. Um outro projeto implementado visou uma aprendizagem
ludica na érea curricular da Matemadtica, presente no nosso quotidiano. Curiosamente,
verifiquei um incremento da criatividade, do raciocinio l6gico. Do mesmo modo, houve

uma majoracao em aspetos afetivos e emocionais.

A minha pratica pedagogica em contexto Pré-Escolar ocorreu na Escola A, com
criangas entre os quatro e os seis anos. A primeira pratica pedagdgica na valéncia do 1°
Ciclo foi numa turma de 1° ano, na Escola B e, a segunda, numa turma de 3° ano, na
escola C. Ao longo da minha interveng¢ao, procurei conceptualizar a singularidade de cada
professor, adotando uma metodologia que, como veremos ao longo do trabalho, preenchia
e pressupunha o melhor aos meus alunos. Os ensinamentos ocorreram por meio de

abordagens construtivistas, cooperativas e significativas.

Palavras-chave: afeto, aprendizagem cooperativa, consciéncia fonologica, inteligéncia

emocional, jogo, reflexividade.






Abstract

The report, developed within the scope of the Master's Degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education, covers the three projects
optimized in the context of Pre-School Education and the 1 Cycle of Basic Education,
with a feeling of satisfaction. This report was also a way to acquire knowledge in areas
which I feel the need to prioritize as a future professional. I immediately realized that
phonological awareness was a worthy part to consider as a second stage in the 1% year of
1% Cycle, subsequent to the first in Pre-School. By understanding that in the 1% year a

literacy process begins, both are interconnected.

Regarding Action Research, two projects were developed. The first aimed at
developing creativity between the ages of four and six. Regarding the problem question;
how to stimulate creativity in Super Friends in the field of Plastic Expression, posed in
better communication and autonomy and also, in an increase in self-esteem when
contemplating their works. Another implemented aims at playful learning in the curricular
area of Mathematics, present in our daily lives. Interestingly, I noticed an increase in

creativity and logical reasoning. Likewise, an increase in affective and emotional aspects.

My pedagogical practice in a Pre-School context took place at school A, where |
accompanied children between four and six years of age. The first pedagogical practice
in the 1% Cycle was in a 1% year class, at school B, and the second in a 3rd year class, at
school C. Throughout my intervention, I sought to conceptualize the uniqueness of each
teacher, adopting a methodology that, as we will see throughout the work, fulfilled and
presupposed the best for my students. Teachings was implemented through constructivist,

cooperative and meaningful approaches.

Keywords: affection, cooperative learning, phonological awareness, emotional

intelligence, game, reflexivity.
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Introducao

Nos dias de hoje implementa-se uma pratica ludica, criativa e delineada por
experiéncias que considerem a crianga como um todo. Partindo desta premissa, e
acompanhando as mudancgas que a escola atravessa com as novas tecnologias € a nova
geragao de alunos, torna-se absolutamente crucial uma pratica reflexiva que permita a
constru¢do da identidade docente e o destaque a importancia do professor reflexivo no

processo de ensino-aprendizagem (Soares & Carolino, 2020).

No Capitulo I, Parte I, debate-se uma tematica que ¢é essencial para a Educacao no
século hodierno; a reflexdo na pratica diaria dos professores. E a partir desta reflexividade
que as praticas pedagdgicas se aperfeicoam, o que promove alunos mais bem formados.
Destaca-se o educar para a criatividade, uma das competéncias para o século XXI (Cohen
& Fradique, 2018). Atentamos ainda ao papel do educador de infancia como promotor de
seres criativos. Seguindo esta linha de raciocinio, exploramos a criatividade e os materiais
pedagogicos, enaltecendo o origami enquanto fomentador das aprendizagens. Além disso,
consideramos dois instrumentos de trabalho essenciais para os professores: para a
Educacdo de Infancia, consultamos o documento das Orientagdes Curriculares para a
Educagao Pré-Escolar, proporcionando um maior entendimento acerca dos objetivos
globais pedagdgicos e quanto ao 1° Ciclo do Ensino Basico, a leitura a gestdo de um

curriculo com principios orientadores a cada ano letivo.

No Capitulo 11, focamos na consciéncia fonologica, no Pré-Escolar, na introducao ao
alfabeto e na fluéncia da leitura sob esta perspetiva. No Capitulo III, discutimos a leitura
no 1° ano de escolaridade, explorando como se experiéncia, a metodologia de ensino, a

avaliacdo e as obras literarias ilustradas direcionadas ao publico infantil.

Na Parte II, Capitulo 1V, denomina-se o enquadramento metodolégico, no qual
conhecemos a metodologia da Investigacdo-agdo, bem como as suas técnicas e 0s
respetivos instrumentos de recolha de dados. Neste relatorio, implementamos dois

projetos: um na valéncia da Educagdo de Infincia, com a questdo-problema: “Como



estimular a criatividade nos Super Amigos, no dominio da Expressao Plastica?”’; e outro
na valéncia do 1° Ciclo, no 3° ano, com a questdo-problema: “Como posso motivar 0s

alunos a aprendizagem da matemadtica por meio de atividades ludicas?”.

No Capitulo V, Parte III, verificamos a andlise e reflexdo acerca da pratica
pedagdgica, preparando-nos para o Capitulo VI, que consigna a intervencao pedagdgica
no 1° Ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico, e o Capitulo VII, que especifica
a intervenc¢do pedagdgica no 3° Ano de escolaridade. A excegdo do VI, para o qual nio
foi implementado um projeto de investigacdo, cada um destes capitulos aborda um
enquadramento da problematica, as estratégias de intervencao, as fases do projeto e o
desfecho do mesmo. Em cada um destes capitulos hd uma reflexdo critica sobre a

intervengdo em ambas as vertentes € um projeto para a comunidade.

“Tem-se dito repetidas vezes que a educacdo, como atitude, ¢ fundamentalmente
relacdo” (Diez, 1982). As minhas praticas pedagogicas fundamentaram-se numa interagao
de imensa afetividade, conforme Henri Wallon. Esta abordagem proporciona um estimulo
ao longo do processo de aprendizagem e cognigdo, facilitando-as. A emogdo, enquanto
algo inato, surge posteriormente como uma etapa cognitiva racional (Dantas, 1992b: 85).
Por outras palavras, “a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no
plano da inteligéncia e vice-versa” (Dantas, 1992a: 90). A teoria pedagdgica de Wallon
esclarece a dialética entre afetividade, emotividade, subjetividade, processos cognitivos,
interacdo social e racionalidade. A aprendizagem sobrevém em momentos combinados de
afetos com o uso da intelectualidade (Godoy, 1997:35). Atualmente, ¢ importante que os
professores estejam atentos aos principios afetivos e emotivos do pensamento e da

conduta dos seus alunos (Wallon, 1986).

Adotei o efeito de Rosenthal, autor do livro “Pygmalion in the Classroom”, em
conjunto com Jacobson (1986). “O Professor, qual Pigmalido, “apaixonando-se” pela
obra que vai criando — os alunos — dar-lhes-a vida, como o escultor grego, segundo a
lenda, deu vida a sua obra de arte; isto ¢, alimentando expectativas positivas quanto aos

alunos, fa-los-a render mais intelectualmente” (Barros, 1992).






Parte I. Enquadramento Teorico






Capitulo 1. O desafio que é educar no século XXI

1.1.1. A cortesia da reflexdo na Educacao

Para desvendar a natureza reflexiva, partimos do livro “Educating The Reflective
Practitioner”, a obra, de Donald Schon, um entusiasta do movimento do professor-
reflexivo, que narra um momento em que um violoncelista, apds algumas aulas, procura
mudar a postura de uma aluna. Neste caso, planeava propor um espirito de improvisagao
nas suas pecas musicais. Esta abordagem de improvisagdo desperta um potencial criativo
unico em cada individuo e proporciona ao professor uma visdo abrangente do

comportamento social dos seus alunos.

A capacidade reflexiva ¢ inerente a todos os seres humanos. No entanto, como em
qualquer habilidade, ¢ necessario um contexto favoravel para o seu desenvolvimento. Ao
reconhecer que o conceito de reflexdo ndo foi completamente assimilado, ¢
compreensivel terem surgido alguns desafios durante a sua implementacao. Este processo

envolve pensamentos fundamentados e sistematiza¢des cognitivas.

Um professor reflexivo, precipuamente, “reflete sobre uma situacdo e constroi
conhecimento a partir da reflexdo sobre a sua pratica” (Alarcao, 2003, p. 48). Esta
reflexdo ¢ continua e oferece ao professor a oportunidade de reconhecer o seu papel na
sociedade e de facilitar a resolugdo de problemas. Um professor que se torna reflexivo ¢
um profissional comprometido numa demanda constante de aprimoramento e desejo

crescente de contribuir para o progresso na educagao.

A habilidade de lidar com desafios diarios aprimora o dominio de conhecimentos
praticos e, consequentemente, melhora a gestdo do seu tempo, por meio de uma reflexao
mais profunda. Isto resulta num professor mais autonomo, responsavel e mais critico.
Neste sentido, um professor reflexivo adota uma postura persistente fundamentada nas

suas motivagdes claras.

Na contemporaneidade, especialmente na area da educagdo, a qual esta em constante
evolugdo, exige-se um professor com uma postura reflexiva, um caminho para promover
a qualidade educacional (Stoll, 1993). Neste sentido, a escola ¢ o local para desempenhar
este seu papel fundamental. A comunidade escolar deve incentivar também os professores

a refletirem, seja de forma individual ou coletiva.



Apesar dos desafios movidos pela nova realidade, aprimorar a capacidade de agir de
maneira pensada ¢ fundamental para a formagdo do professor. A reflexdo sistematica
enriquece a vida quotidiana do professor ao facilitar a resolu¢do de adversidades que

surgem na sua pratica profissional e na gestao da sua sala de aula.

A escola desempenha um papel crucial neste processo de transformagao do professor,
passando ela propria por uma mudanga. Uma comunidade escolar reflexiva e inteligente
questiona-se constantemente ¢ toma decisoes oportunas. Esta imersa em pensamento e

reflexdo, revendo os seus métodos e operacdes (Alarcao, 2003).

1.1.2. A criatividade: olhar de um educador de infancia

Desde muito cedo que as criangas desenvolvem a sua personalidade e estruturas,
abrangendo a sua estrutura afetiva, fisica e intelectual. O desenvolvimento do ser humano
¢ fundamentado neste processo. E essencial edificar um sistema educacional que promova
o crescimento integral, incentive a postura critica e reflexiva e prepare os individuos para

se relacionarem de maneira informada, pensativa e inovadora na sociedade e no mundo.

Os educadores de infancia, vivendo no século presente, estdo plenamente conscientes
de que o mundo estd em constante evolu¢do, trazendo consigo novos desafios que exigem
respostas. Portanto, a criatividade deve ser explorada o mais cedo possivel na vida das
criangas. Isto resultard em criancas habilidosas na criacdo de solugdes inovadoras e
emergentes. Acreditamos que mais tempo dedicado a praticas educativas proporcionara

futuros cidadaos criticos, capazes de enfrentar qualquer desafio.

Para confirmar esta teoria, Dias e Moura (2007) argumentam que o pensamento
criativo ¢ desenvolvido por meio de habilidades, como identificar problemas, perceber
nuances, colher e combinar informacdes e implementar solucdes praticas. Estas

competéncias sao essenciais no processo educativo.

No mundo atual, a criatividade ¢ um dos principios mais valorizados, uma vez que
as ideias tém grande importancia. E importante enfatizar que estas ideias derivam de um
processo educativo estimulante que leva a novas perspetivas e concegoes (Dias e Moura,

2007, p. 67).



E fundamental criar uma educagio que promova um desenvolvimento holistico, que
estimule a reflexdo critica e que capacite as criangas a enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. O comportamento do educador relativamente a criatividade exerce uma
influéncia significativa no seu grupo de criangas. Transmitir uma imagem de positividade,
fortalecimento e incentivo contribui para estimular a criatividade das criangas. Uma

atitude negativa por parte do educador pode prejudicar a expressao criativa das criangas.

Ao adotar o desafio de incorporar o processo criativo, o educador deve fazé-lo sem
impor pressoes, permitindo desde o inicio a liberdade de expressao das suas criangas.
Durante este percurso, o educador possibilita que as criangas descubram os seus proprios
interesses, a0 mesmo tempo em que ndo lhes impde limites. A introducdo de uma
variedade de materiais ¢ essencial para promover um ambiente propicio a este
desenvolvimento, permitindo que as criangas construam, pensem, inventem, cometam

erros e experimentem o sentir de novas experiéncias (Gloton & Clero, 1997).

O jardim de infancia desempenha um papel singular na educa¢do das criancas,
implementando critérios que promovam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para enfrentarem os seus desafios futuros. André e Santos
(2012) afirmam que “uma educagdo para a criatividade ¢ absolutamente vital para
desarmar as muitas armadilhas em que nos enveredamos e para as quais nao

vislumbramos saidas” (p. 46).

A criatividade ¢ uma caracteristica evidente no curriculo de qualquer aluno, sendo
considerada um aspeto inegociavel. Isto reflete-se nas orientacdes e objetivos
estabelecidos pelo Ministério da Educagdo. Estimular a criatividade requer que o
educador seja um facilitador de experiéncias e ideias, promovendo uma atmosfera de

entusiasmo e partilha com aquela que € a sua comunidade.

Em situagdes de incerteza ou imprecisdo por parte das criangas, o educador deve criar
um ambiente propicio a aprendizagem, incentivando a uma reflexdo benevolente acerca

do proprio trabalho do aluno.

E essencial que o educador esteja atento as necessidades das criangas, especialmente
as que apresentam uma baixa autoestima ou uma natureza mais retraida. Nestes casos, o
educador pode oferecer sugestdes para superar bloqueios criativos, evitando criar padroes

de exigéncia que resultem em subordinacdo (Lowenfeld, 1974).



No decorrer deste processo, ¢ benéfico que as criangas reflitam sobre as suas obras.
O educador deve criar um espago onde as criangas possam partilhar as suas criagdes,
discutindo as suas ideias e motivagdes. Esta partilha ¢ valioso quando o educador adota
uma atitude compreensiva, garantindo que as criangas se sintam confortaveis e livres de

represalias ao iniciarem as suas produgdes.

Este pensamento critico, seguindo a linha de raciocinio anterior, pode ser estimulado
por meio de agdes praticas, como indicado por Cardoso (2015). Isto envolve adotar uma
perspetiva de resolugdo de problemas, proporcionar uma compreensao de contetidos
atualizados e contextualizados, encorajar tentativas repetidas, aceitar as imperfei¢des
individuais, permitir que cada crianca explore o seu potencial, desafiar a exploragao de

diversas hipoteses e fornecer flexibilidade com firmeza (Cardoso, 2015).

No contexto de jardim de infancia, a criatividade sustenta-se em trés pilares:
heterogeneidade, clima construido na sala e crengas, tanto das criangas como dos
educadores. A Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (Lei n.° 46/86, 1986) enfatiza
o valor da criatividade na educacdo, promovendo o desenvolvimento de cidaddos capazes

de julgar o meio social em que se integram com espirito critico e criativo.

Nas Orientagdes Curriculares para a Educa¢do Pré-Escolar, a criatividade ¢
reconhecida como um elemento importante, ¢ a promog¢ao da autonomia e da criatividade

das criancas ¢ destacada como essencial para o seu desenvolvimento (Silva et al., 2016).

Participando ativamente no seu proprio processo de aprendizagem, as criancas
mobilizam e integram experiéncias, conhecimentos e processos, atribuindo-lhes novos
significados e encontrando formas proprias de solucionar problemas. Isto promove, ndo

sO a autonomia, como também a criatividade (Silva et al., 2016).

Estes estudos delineiam o perfil do educador enquanto agente potencializador da
criatividade e oferecem principios e conceitos influentes a sua pratica. Eles destacam as
competéncias adquiridas pelos alunos, quando a criatividade € incorporada na vida

quotidiana, incluindo a motivacdo, a autonomia, a independéncia e a curiosidade.

Deve entender-se a importancia da arte e da expressao criativa na infancia. Conforme
Seabra (2007), as criangas tém um interesse natural por criar, especialmente quando nao
podem expressar verbalmente sentimentos, desejos e sensagdes. A expressdo infantil

ocorre numa linguagem propria da infancia, repleta de formas e cores simbdlicas.



Afinal de contas, um educador comprometido com o desenvolvimento da
criatividade nas criangas ¢ sensivel, atento e proporciona uma variedade de experiéncias

para fortalecer esta capacidade.

1.1.3. A Criatividade e os Materiais Pedagogicos: origami enquanto fomentador

das aprendizagens

Figura 1. Arte: origami

Sob uma perspetiva introdutoria, facilmente se 1€ um exercicio de construgdo e
aprendizagem com a finalidade de concluir um modelo proposto, feito em comum e no
qual se trocam pontos de vista. Posto isto, e em harmonia com o documento “Organizagdo
Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico de Expressdo e Educacdo Fisico-
Motora, Musical, Dramética e Plastica” no momento de leitura aos seus principios
orientadores, conferimos que “A manipulacdo e a experiéncia com os materiais, formas e
cores que permitem que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas desenvolvam
formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a realidade.”

(Ministério da Educagdo, 2004).

Tal como acontece quando exploramos livremente a expressao plastica, isto ocasiona
nos nossos alunos um despertar da imaginacdo e da criatividade, facultando o

desenvolvimento da destreza manual, bem como a conquista e a organizacao gradativa de

2 Fonte: https://www.google.com/search?q=origami+flor&tbm=isch&ved=2ahUKEw;j8tJXVwe6CAxVQQ6QEHfrSCy8Q2-
cCegQIABAA&oq=origami+flor&gs lcp=CgNpbWcQAzIICAAQgAQQsQMyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCAB
DIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQ6CggAEIAEEIOFEEM6Bgg AEACQHjoECAAQA1CT7CIiIXHmCTIGgAcAB4ATABSAmI
AecukgEHNSO0zLjluMpgBAKABAaoBC2d3cyl3aXotaW InwAEB&sclient=img&ei=T ZpZbzRGdCGkdUP-qWv-Al&rlz=1C10KWM_pt-
PTPT966PT966#imgrc=L7aEKbZ3kjyO1M



volumes e superficies. O valioso neste apice ¢ o prazer sentido pela crianca e a

espontaneidade com que realiza este exercicio.

Comecgamos por dar a conhecer como o origami contribui para a formagdo da
estrutura cognitiva do aluno. Ao analisarmos este facto, observamos uma habilidade de
analise aos conceitos geométricos, um avango psicomotor ¢ a busca pela localizacio
espacial. Incita a curiosidade, amplia a perce¢do e ainda a distingao da forma, posi¢ao e
tamanho. Esta arte, que ¢ o origami, junto das criangas, proporciona um aprimoramento
do seu sentido estético, alcancando realidades de propor¢ao e harmonia. No sentido de
lhes conferir ferramentas para um futuro risonho, temos atributos como a paciéncia, a

determinagdo e a perseveranca.

Um quadrado de papel, quando dobrado, converte-se numa figura tridimensional e é
assim um exercicio de raciocinio espacial. Uma vez mais, “O uso das maos e dedos ¢é
considerado por estudiosos ser de grande importancia para o desenvolvimento das
percecdes cerebrais, porque estimula e cria conexdes entre os neurénios, tragando novos
caminhos” (Albuquerque, 2006:2). O origami pode ser usado em qualquer disciplina, seja

matematica, arte, geografia ou historia, estimulando a vertente social do aluno.

Por meio de estudos cientificos, certificou-se que a pratica do origami carrega
beneficios como a habilidade de ouvir e observar as instrugdes entregues e,
posteriormente, cumprir com habilidade, o que pressupde uma necessidade de
autocontrolo. A constru¢do de um origami fortalece o pensamento intuitivo da crianca.
“A arte do origami €, portanto, uma atividade criativa que transmite curiosidade e alegria
e, finalmente, leva o executante a ter orgulho e satisfagao diante da obra concluida”
(Albuquerque, 2006:3). No decurso deste segundo, em que se constroem ou destroem os
origamis, os alunos empreendem a observagdo, o raciocinio, a logica, a perseveranca, a

visdo espacial e artistica, a paciéncia e a criatividade.

Ao analisar os passos de constru¢do de um origami, verificamos facilmente que
foram feitas dobras para alcangar um resultado. Numa analise mais profunda, os passos e
as combinagdes executadas originaram novos padrdes. “Defini¢des como plano, ponto,
retas paralelas, retas concorrentes, bissetriz, diagonal, etc., podem ser compreendidas por

meio da visualizacdo dos angulos e das linhas vincadas no papel.” (Rancan, 2012:2).

A criagdo de um origami permite aos alunos criar € manipular formas geométricas

basicas, como quadrados, retangulos e tridngulos (Wang-Iverson, 2011:161). O mesmo



fortalece conceitos matematicos, mas ¢ necessario ensinar a simetria, proporcao, angulos,
fracdes, entre outros. Ao transformar uma folha de papel plana numa figura
tridimensional, ¢ criado um exercicio unico de raciocinio espacial. Pela dobragem, ¢
exibido um resultado inteligente. Este programa permite criar um objetivo a cumprir, o
que estabelece ao aluno uma sistematizagao e compreensao de que existe um conjunto de
fases para alcangar este objetivo. Isto é benéfico para a percecdo visual e espacial, bem

como para a coordenacdo motora fina (Wang-Iverson, 2011:169).

O origami conceitua-se como uma “aprendizagem esquematica por meio de agdes
repetitivas” (Amaral e Lourengo, 2013). Para se considerar um éxito, o aluno ouve e
assiste as instrugdes distintivas e treina com nitidez e precisdo. Torna-se prazeroso para a
crianga recriar a sua obra e, em seguida, partilhd-la com os demais. Esta pratica requer
paciéncia e, a0 mesmo tempo, creio que os alunos transbordardo de orgulho que sentem
das préprias obras. Elevam, do mesmo modo, a competéncia de concentragdo de energia,

0 que gera um aumento da autoestima.

Pudemos ler nas entrelinhas que o origami se olha como uma forma de comunicar
sem o uso de palavras ao compreendermos que o seu significado se traduz no modelo
pretendido e pela cor do papel que optamos. Por fim, para executarmos um origami,
contamos com algumas virtudes, entre as quais, a paciéncia, a tranquilidade, a

persisténcia, a memoria e a atencao.

1.1.4. OCEPE: a sua gestdo curricular

A Educagdo Pré-Escolar é regulamentada pela Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007,
uma norma juridica emitida pelo Ministério da Educagdo em 2007, intitulada “Gestao do
Curriculo na Educagdo Pré-Escolar — Contributos para a sua Operacionalizacao”. Esta
circular tem o objetivo claro de comunicar as orientacdes relacionadas com a organizagao

e gestdo curricular na Educacao Pré-Escolar.

Ao examinar detalhadamente, podemos identificar regulamentos relacionados com a

organizacao curricular, os métodos de avaliagdo e a articulacdo entre a Educagdo Pré-



Escolar e o 1° Ciclo do Ensino Bésico. Além disso, esta circular atribui a responsabilidade
pela elaboragdo do projeto curricular da escola e do projeto curricular de turma,

fundamentais para a gestdo do curriculo.

A Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, ¢ um dos
documentos de referéncia que fornece diretrizes e orientagcdes para a organizacio
curricular na Educagao Pré-Escolar. Nos objetivos gerais, enfatiza-se que a Educagao Pré-
Escolar ¢ a primeira etapa no processo educacional, refor¢cando a ideia de criar um plano
que permita as criangas continuar a desenvolver naturalmente o seu processo de

aprendizagem.

Na Educagao Pré-Escolar, a gestdo curricular ¢ da responsabilidade dos educadores.
Qualquer agdo realizada por estes profissionais ¢ direcionada pelas Orientacdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar - OCEPE. Estas orientacdes curriculares
estabelecem parametros comuns aos profissionais da Educacao Pré-Escolar de todo o
pais. E importante notar que o Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto, discerne estas

orientacdes curriculares com o objetivo de melhorar a qualidade da Educagdo Pré-Escolar.

E importante compreender que as OCEPE ndo definem um programa rigido; em vez
disso, elas atuam como diretrizes para as aprendizagens que as crianc¢as devem adquirir,
ndo sendo absolutas. Portanto, ¢ evidente que estas multiplas defini¢des ndo se
assemelham ao curriculo convencional, uma vez que oferecem uma variedade de

abordagens educacionais como sendovarios curriculos distintos.

As OCEPE, com o despacho n.° 5220/97, complementam e facilitam o processo de
intencionalidade educativa. Em outras palavras, estes instrumentos fornecem aos
educadores de infancia a capacidade de refletir sobre a sua pratica pedagdgica e adapta-

la as necessidades individuais de cada crianga.

As orientacdes curriculares proporcionam igualdade de oportunidades por meio de
uma pedagogia estruturada, ou seja, uma organizagdo intencional e sistematica do
processo pedagdgico. Isto exige que os educadores planeiem o seu trabalho com
antecedéncia e avaliem as suas metodologias, bem como o seu impacto no

desenvolvimento e na aprendizagem das suas criancas.

O processo educativo envolve a intervengao profissional do educador, que passa por

varias fases interligadas. Estas fases incluem a observacgdo, tanto individual como em



grupo, para compreender as habilidades e as motivagdes das criangas. A diferenciagao
pedagdgica ocorre quando o educador conhece cada crianga, adaptando a a experiéncia
com base nos seus conhecimento e habilidades. A observacdo ¢ fundamental para o

planeamento ¢ a avaliagao.

O planeamento de todo o processo educativo considera o conhecimento do grupo de
criancas na educagao pré-escolar. Visa promover o desenvolvimento e aprendizagens
significativas e diferenciadas, tendo em conta a igualdade de oportunidades. O
planeamento reflete a intencionalidade educativa do educador e incorpora propostas das
criangas durante o processo. A acao envolve a implementacdo das intengdes educativas

do educador, estando preparado para possiveis imprevistos.

A avalia¢do envolve uma analise honesta da agdo do educador, de modo a garantir
que esta ¢ adequada as necessidades das criangas e ao seu desenvolvimento. A avaliacao
considera o processo ¢ os seus efeitos, sendo um elemento fundamental para o

planeamento.

A comunicagdo com os adultos responsaveis pela educacdo das criangas ¢
enriquecida através da troca de pontos de vista e de experiéncias. A articulacao € a ultima
etapa desse processo educativo, garantindo a continuidade entre o pré-escolar e o 1° Ciclo.
O educador deve criar condi¢des para o sucesso da aprendizagem na etapa seguinte e

facilitar a sua transicao.

E essencial salientar que a articulagdo entre as diferentes areas de contetido reconhece
que “brincar € a atividade natural da crianga, que demonstra o seu modo holistico de
aprender, manifestando prazer, concentragdo, persisténcia e envolvimento” (OCEPE, p.

10 e 11).

Além disso, a articulagcdo pode transmitir conhecimentos essenciais, “a crianca deve
ser vista como sujeito e agente do processo educativo, partindo das suas experiéncias e
valorizando os seus conhecimentos e habilidades tnicas, para que possa desenvolver todo

o seu potencial” (OCEPE, p. 9).

O registo das OCEPE também faz referéncia a Conveng¢ao dos Direitos da Crianca
(1989), que reconhece a crianca o direito de ser consultada, ouvida, ter acesso a

informagao, liberdade de expressao e opinido, e de tomar decisdes para beneficio proprio,



considerando o seu ponto de vista e demonstrando confianga na sua capacidade de

orientar o seu proprio processo de aprendizagem.

1.1.5. Organizacao Curricular ao Ensino Basico: programas e metas de aprendizagem

A Organizagdo Curricular do 1° Ciclo do Ensino Bésico ¢ regida por diversos
documentos e programas que delineiam os seus principios orientadores, os dominios
disciplinares, os objetivos e os blocos de aprendizagem. Na raiz deste sistema educativo
esta o desejo de promover o desenvolvimento holistico das criangas, equipando-as com

competéncias essenciais para o seu sucesso académico e pessoal.

Um dos documentos fundamentais ¢ a “Organiza¢do Curricular e Programas”, que
engloba disciplinas como o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e as Expressoes
(Arte Visual, Expressdo Dramatica/Teatro, Danca e Musica). Estas areas sdo concebidas
com base na Lei de Bases do Sistema Educativo. Além disso, o Curriculo Nacional
estabelece competéncias essenciais, gerais e especificas que os alunos devem adquirir ao

longo do seu percurso escolar.

Um dos objetivos gerais deste curriculo ¢ fomentar sentimentos de autoconfianga nos
alunos, promover valores como a iniciativa, a criatividade e a persisténcia, e estimular o
desenvolvimento das suas capacidades individuais, tendo em conta distintos niveis de
maturidade. O 1° Ciclo do Ensino Bdsico visa proporcionar aos alunos aprendizagens
ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras, com o intuito de prepara-

los para o sucesso académico e pessoal (ME, 2004).

O Portugués ¢ veiculado pelo documento de maio de 2015, “Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico”, com as respetivas metas curriculares e a
harmonizac¢do entre os seus programas e metas, os seus referentes objetivos e dominios
de contetudo, neste caso, quatro. A Oralidade (O), a Leitura e Escrita (LE), a Educagao

Literaria (EL), a Iniciagdo a Educagdo Literaria (IEL) e a Gramatica (G).

A Matematica ¢ veiculada pelo documento de junho de 2013 “Programa e Metas
Curriculares, Matematica, Ensino Basico”, entre as finalidades ao ensino da matematica,
incluimos os objetivos, em particular dirigido ao 1° Ciclo. Integram-se neste ciclo, trés

dominios de contetido: Numeros e Operagdes (NO), Geometria e Medida (GM), e



Organizagao e Tratamento de Dados (OTD), inserido ainda, no documento “Programa e

Metas Curriculares de Matematica”.

O Estudo do Meio vincula-se pelo documento “Organizacdo Curricular e
Programas”. Um documento dirigido somente ao 1° Ciclo do Ensino Basico. Com
principios orientadores e objetivos gerais. Esta estruturado em seis blocos. Bloco 1 - A
Descoberta de Si Mesmo, Bloco 2 - A Descoberta dos Outros e das Institui¢des, Bloco 3
- A Descoberta do Ambiente Natural, Bloco 4 - A Descoberta das Inter-Rela¢des entre
Espagos, Bloco 5 - A Descoberta dos Materiais e objetos, e Bloco 6 - A Descoberta das

Inter-Relacdes entre a Natureza e a Sociedade.

Para apoiar o ensino dirigido aos professores existe o documento chamado de
Aprendizagens Essenciais, orientadores do curriculo, fundamentado na planificacio,
realizacdo e avaliagcdo. Edificado por outros documentos, equiparados ao Perfil dos
Alunos, um parametro a avaliagdo externa. Para um maior entendimento, neste referencial
curricular evidenciam-se os conhecimentos, as capacidades e as atitudes. Isto €, o que o
aluno deve conhecer, o processo cognitivo que necessita de cruzar para alcangar o

conhecimento e a capacidade de execuciao (ME, 2018).

Estas definem topicos especificos, objetivos de aprendizagem e agdes estratégicas a
ser tomadas pelos professores. Além disso, especificam as areas de competéncia dos
alunos nas disciplinas de Matematica, Portugués, Estudo do Meio, Expressoes, Cidadania
e Desenvolvimento, Educacdo Fisica, TIC e Inglé€s (no terceiro e quarto ano). As mesmas
asseguram a coeréncia e a consisténcia do curriculo, assegurando a aquisicdo das

competéncias necessarias em cada uma das disciplinas por parte dos alunos.

A organizagao curricular do 1° Ciclo do Ensino Basico ¢ um processo complexo que
com intengdo de proporcionar uma educacdo de qualidade, promovendo o
desenvolvimento integral das criangas. Os documentos e programas que orientam este
processo refletem um compromisso com a formag¢do de cidadaos competentes, capazes

de enfrentar os desafios do século XXI.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a educagdo vai além dos documentos e
programas curriculares. Esta envolve a dedicacdo e a paixdo dos professores, assim como
o0 apoio dos familiares e da comunidade. A educacdo no 1° Ciclo do Ensino Basico ndo se
limita a transmissao de conhecimentos; ¢ também uma oportunidade de promover valores,

atitudes e habilidades que moldardo o futuro das nossas criangas.



Assim sendo, a0 examinarmos a organizagao curricular do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
¢ conveniente lembrar que esta ¢ um elemento crucial na constru¢do de uma base solida
para o desenvolvimento educacional e pessoal das criangas, mas que o sucesso dos

resultados depende da colaboracdo de todos os envolvidos no processo educativo.






Capitulo II. Principios da Consciéncia Fonoldégica

Conforme as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar na Area de
Expressdo e Comunicagdo, abordamos o subdominio da Consciéncia Linguistica. O
documento destaca a importancia de permitir que as criangas se envolvam em atividades
ludicas relacionadas com a linguagem, demonstrando prazer em lidar com as palavras,
inventar sons e explorar as relacdes linguisticas. Elementos como rimas, lengalengas,
trava-linguas e adivinhas, que fazem parte da cultura portuguesa, sdo frequentemente
utilizados para promover a consciéncia linguistica nas criangas em contexto de educacao

pré-escolar (OCEPE, p. 64).

2.2.1. A oscilagdo do pré-escolar ao 1° ciclo

As nossas criangas retornam a escola com o conhecimento linguistico adquirido
desde o nascimento. Aos quatro anos, quando ingressam ao pré-escolar, espera-se que ja
dominem a comunicagdo verbal e sejam capazes de formar frases consideradas
complexas, com recurso a um amplo vocabulario. No jardim de infancia, as criangas t€ém
0s primeiros contactos com a linguagem escrita, observando as letras do seu nome e, por
vezes, tentando reproduzi-las. Tanto no pré-escolar como no 1° ciclo, desempenham um

papel essencial no crescimento linguistico das criangas (Sim-Sim, 2010a).

Numa primeira fase, as criangas concentram-se no significado das palavras em vez
do som (Nunes, 1992; Sim-Sim, 1988). No entanto, a medida que o dominio linguistico
cresce, as criangas comecam a compreender que as palavras podem ser divididas em sons
1solados e manipuladas. Esta habilidade de perceber os sons da linguagem ¢ conhecida

como Consciéncia Fonologica.

A Consciéncia Fonologica envolve o “conhecimento que permite reconhecer e
analisar, de forma consciente, as unidades sonoras de uma lingua especifica” (Sim-Sim,
1998, p. 225). Estas unidades sonoras incluem palavras, silabas, unidades constituintes
de silabas e fonemas. O desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica passa por trés fases:
a consciéncia sildbica, a consciéncia intrassilabica e a consciéncia fonémica (Sim-Sim,

2010a).



A consciéncia silabica envolve a andlise das palavras em silabas e ¢ mais simples do
que a consciéncia fonémica, que requer uma maior aten¢cdo e analise (Treiman &
Zukowski, 1996). Criancas com mais de quatro anos conseguem segmentar palavras em
silabas, mas enfrentam dificuldades com palavras de trés ou mais silabas ou mesmo com
a identificacdo de monossilabos (Sim-Sim, 1997). A consciéncia fonémica € o aspeto mais
avancado da consciéncia fonoldgica e envolve a identificagdo de rimas e palavras com os
mesmos sons iniciais, como “lua” e “lapis”, com um grau minimo de dificuldade. Os
alunos com uma boa consciéncia fonémica conseguem relacionar os sons oralmente e

decompor as palavras nos seus fonemas individuais (Lopes et al., 2014).

Para fortalecer a Consciéncia Fonologica durante a aprendizagem da leitura, um
educador deve considerar planeamento, frequéncia, sistematicidade, diversidade e
intencionalidade (Sim-Sim, 2010a). Os jogos com os sons da fala e as rimas devem ser
exploradas. As criancas podem segmentar frases em palavras e palavras em silabas, ou
vice-versa, reconstruir frases e palavras que estdo segmentadas. Outra possibilidade inclui

a detecdo de silabas iguais e a manipulacdo de silabas, como a supressdo ou a troca de

silabas (Sim-Sim, 2010b).

O alfabeto consiste num conjunto de letras que possibilitam a representagdo grafica
de todos os sons de uma lingua, em que cada unidade minima de som reflete um grafema.
Cada letra representa um conjunto de fonemas. Assim, cada crianga reconhece que as
palavras podem ser desintegradas em fonemas. Este entendimento € dificil até que a
crianca se torne fluente, tanto na leitura como na escrita (Silva, 2003). O principio
alfabético, que associa as letras a sons, ¢ assimilado pelas criangas para que possam

prontamente reconhecer o nome e as caracteristicas de cada letra (Sim-Sim, 2010b).

A pratica da Consciéncia Fonologica possibilita a associagdo de sons com letras na
leitura e a segmentacdo de palavras na escrita. Esta integragdo das unidades de som ¢
crucial para aprender a ler e a escrever (Sim-Sim, 2010b). A Consciéncia Fonologica ¢
fundamental para o desenvolvimento da leitura e da escrita (Blevins, 1997) e desempenha
um papel importante no sucesso da leitura na lingua portuguesa, devido a sua natureza

ortografica, preparando as criangas para o contacto com as letras e os sons quando surge

o momento apropriado (Silva, 2007).

No ambito da consciéncia fonologica e do alfabeto, existe uma interligacdo, uma vez

que € necessario algum nivel de consciéncia fonoldgica para a alfabetizagido, da mesma



forma que, para a pratica da leitura e da escrita alfabética, € necessario uma progressao
nas habilidades de analise fonologica (Goswami & Bryant, 1990; Morais, 1987; Wagner
& Torgesen, 1987). Na aprendizagem da leitura, a competéncia de andlise da jun¢do dos
sons da fala ¢ fundamental. Por consequéncia, a Consciéncia Fonoldgica ¢ um meio de
preparacgao para o conhecimento do alfabeto e posterior aprendizagem da leitura, uma vez

que a manipulacao dos sons ¢ uma habilidade substancial.

2.2.2. Seré a consciéncia fonoldgica um meio para agilizar a leitura?

Ao analisarmos as etapas do Ensino Bésico como complementares e sequenciais,
podemos afirmar com seguranca que os conhecimentos fonoldgicos adquiridos durante o
periodo pré-escolar sdo fundamentais. Estes conhecimentos tém, nao s6 aplicagcdes no
processo de escrita, mas também, neste contexto, na sua relagdo com a fluéncia na leitura,

pela qual estamos particularmente interessados.

Torna-se evidente a correlagdo entre a habilidade fonoldgica e o potencial da crianca
para desenvolver a fluéncia na leitura. Como indicio, “(...) a consciéncia fonoldgica que
as criancas adquirem antes de aprender a ler tem uma influéncia poderosa no seu eventual

sucesso na aprendizagem da leitura (...)” (Bradley & Bryant, 1991, p. 42).

E importante observarmos que as criangas comegam a desenvolver a sua Consciéncia
Fonolégica de forma inconsciente através de atividades como a identificagdo e a criagao
de rimas. Estas a¢des, incluindo a capacidade da crianca de perceber a estrutura das
unidades sildbicas e intrassilabicas, tém um impacto significativo em todo o processo de
aprendizagem da leitura. A rima, em particular, ¢ vista como o primeiro passo no
desenvolvimento fonologico, culminando na consciéncia dos fonemas, possibilitando
assima aprendizagem do alfabeto (Bradley & Bryant, 1991, p. 40). Além disso, as rimas
e unidades intrassildbicas ajudam a crian¢a a identificar padrdes ortograficos com

sequéncias de sons semelhantes entre as palavras.

A medida que a competéncia das criangas em habilidades fonologicas no momento
de ingressar a escola aumenta, a sua aptidao de aprendizagem da leitura aumenta também

(Silva, 2003).



Um estudo conduzido por Bradley e Bryant (1987) aplicou testes de rima e aliteracao
a 400 criangas entre os quatro e os cinco anos. Foram administrados novos testes de leitura
as mesmas criangas alguns anos depois. Os resultados foram claros: quanto maior a
sensibilidade as rimas e a aliteragdo, melhor o desempenho nas avaliagdes a habilidade

de leitura (Silva, 2003).

Estudos anteriores, como o de Liberman (1973), mostram uma correlacdo entre o
conhecimento da contagem de fonemas e as habilidades de leitura nas criangas. Este
encadeamento de estudos comprovou que a habilidade de leitura esté relacionada com a

capacidade de analise fonética.

Outro estudo conduzido por Cunningham e Cramer (1984) avaliou criangas com seis
anos em provas fonologicas, que incluiram unidades fonéticas e rimas. Os resultados
obtidos correlacionaram-se com o desempenho destas criangas em testes de leitura em

anos subsequentes.

Numa investigagdo realizada por Lundberg, Olofsson e Wall (Goswami & Bryant,
1990) envolvendo criangas pré-escolares, foi novamente comprovada uma correlagdo
consistente entre o desempenho em tarefas de consciéncia sildbica, intrassilabica e

fonémica e o sucesso em testes de leitura no primeiro ano de escolaridade.

Wagner e Torgesen (1987) reexaminaram este ultimo estudo, enfatizando a relagao
entre as varias tarefas fonoldgicas e a sua capacidade de leitura. Assim, podemos afirmar
que a capacidade de leitura esta intrinsecamente ligada as habilidades fonoldgicas. Anos
de investigagdo demonstraram também que a capacidade de manipular unidades maiores
do que o fonema, conhecidas como unidades intrassilabicas, estd presente nas criangas e

¢ um indicador de potencial para a leitura (Silva, 2003).

A capacidade de manipular unidades intrassilabicas contribui para uma compreensdo
mais ampla da consciéncia fonémica, possibilitando a segmentagdo fonémica, um
precursor essencial para o sucesso na leitura. Além disso, esta habilidade de categorizar
palavras com base nas silabas, identificando quais as palavras que tém sons iniciais
semelhantes, ¢ fundamental para o desenvolvimento da consciéncia fonolodgica. Assim,
estes estudos fornecem orientagdes valiosas para os educadores no que diz respeito ao

desenvolvimento da consciéncia fonologica (Silva, 2003).



Foi conduzido outro estudo importante por Olofson e Lundberg (Lundberg, 1991), o
qual mostrou que o enriquecimento da consciéncia fonémica pode ocorrer a partir de
atividades ludicas, sem a necessidade de um foco estrito em codigo alfabético. Esta
descoberta, fora do comum, evidencia que a aprendizagem da leitura pode ser beneficiada

por abordagens mais criativas e ludicas (Silva, 2003).






Capitulo III. Prerrogativas a Leitura

Uma das grandes questdes no dominio da pesquisa sobre a aquisi¢do da leitura ¢ a de
perceber porque ¢ que, para algumas criangas, ¢ tdo facil aprender a ler,
independentemente do método de ensino utilizado, enquanto, para tantas outras, ainda
que contempladas por estratégias especificas € com acesso a recursos diferenciados, o

dominio desta competéncia assume uma barreira insuperavel (Esteves, 2008).

3.3.1. Como contrabalancar obstaculos a leitura?

Esta competéncia linguistica implica um estudo e, naturalmente, exercicios que
envolvam estruturas gramaticais e textuais (Sim-Sim, 2006). S3o nos dois primeiros anos
de escolaridade que os alunos enfrentam as maiores dificuldades quando se trata do
momento da concretizacdo da leitura. Seria interessante considerar, a luz de estudos
cientificos (por exemplo, Chetty, Friedman, & Rockoff, 2011; Heck, 2009), que um

professor pode influenciar positivamente o desempenho dos seus alunos na leitura.

Pode afirmar-se que a leitura compreende competéncias fundamentais que levam a
diversas aprendizagens, resultando em beneficios tanto pessoais como sociais para uma
crianga. Ao longo dos séculos XX e XXI, o interesse pela tematica da leitura tem sido
evidente com medidas implementadas por governos em todo o mundo. Estas medidas
incluiram o acesso livre a condigdes minimas de leitura e o fornecimento de livros para o

ensino da leitura.

O inicio da escolaridade obrigatoria e a abertura de inimeras bibliotecas, incluindo
bibliotecas itinerantes, sdo evidéncias solidas deste interesse. No jardim de infancia, os
educadores promovem vdrias estratégias para cultivar o gosto pela leitura, como a leitura
de contos, que pode tornar-se uma rotina semanal na sala de aula. Durante esta atividade,
¢ comum as criangas sentarem-se para ouvir contos cada vez mais longos, interrompidos

em momentos estratégicos para despertar a sua curiosidade.

No 1° Ciclo, os professores incentivam a leitura silenciosa e em voz alta, ligando-a,
eventualmente, a outras atividades (Sim-Sim, 2006). Como mencionado anteriormente,
um professor que promove o sucesso da leitura na sua turma promove o desenvolvimento

da consciéncia fonologica, que ndo deve ser negligenciado em nenhum momento e que



pode ser concretizado com o uso de materiais atrativos e eficazes, tanto por parte dos
alunos como dos professores. E importante realcar que a leitura envolve habilidades
fonologicas, o que sugere que uma crianga deve possuir uma imagem mental da escrita

alfabética (Martins, 2000) para consolidar esta aprendizagem.

O ensino da leitura ¢ um processo complexo e demorado que requer motivacao,
esforgo, pratica por parte do principiante € uma orientacdo explicita por parte do professor
(Sim-Sim, 2001, p. 97). Ler vai além do reconhecimento ou da nomeacao de letras; ¢
fundamental que as habilidades fonéticas sejam conjugadas para cultivar a recodificagao
fonética (Pinto, 1994). No inicio da leitura, o ensino da correspondéncia grafema-fonema
¢ comum, mas, para que a leitura seja eficiente, a descodificagdo deve ser organizada

globalmente (Ira, 1997).

Para o ensino da leitura, diversos estudos (por exemplo, Cardoso-Martins, 2001;
National Reading Panel, 2000; Sucena, Castro, & Seymour, 2009; Wimmer & Goswami,
1994; Wolf, 2007) indicam a necessidade de habilidades especificas, conhecidas como
componentes da leitura. Isto come¢a com a consciéncia fonémica, que se refere a
consciéncia dos sons da fala. Usando o nome “Amélia” como exemplo, encontramos
cinco sons (fonemas) distintos: A/m/é/l/i/a. Na lingua portuguesa, a consciéncia

fonoldgica e fonémica sdo fundamental (Lopes et al., 2014).

Retomando, cada som da lingua corresponde a um grafema ou letra. Logo, a
consciéncia fonémica torna-se importante para reconhecer as unidades minimas de som
e os seus grafemas. Assim, “a sensibilidade infantil a estrutura sonora das palavras
desempenha um papel importante na aquisi¢ao da capacidade de leitura” (Silva, 2001, p.
93).

Além disso, o conhecimento fonético, relacionado com a correspondéncia entre
grafemas e fonemas, ¢ importante para a descodificagdo de palavras desconhecidas. Uma
crianca com habilidades fonéticas limitadas pode recorrer a memorizagao de palavras, o
que ndo contribuird para o desenvolvimento da leitura. Assim sendo, a capacidade de

descodificacdo ¢ importante para a compreensao do que ¢ lido (Lopes et al., 2014).

E interessante notar que o conhecimento fonético continua a ser desenvolvido até o
3° ano de escolaridade (Wimmer & Goswami, 1994). A fluéncia na leitura ¢ outra
habilidade importante. A leitura precisa ¢ um pré-requisito para a fluéncia. Como ¢

compreensivel, uma crianca com pouca fluéncia na leitura pode ficar desmotivada e ter



dificuldade de compreensdo. No 1° ciclo, os alunos sdao encorajados a ler textos em voz

alta (Lopes et al., 2014).

O vocabulario, que se refere ao significado das palavras, ¢ essencial para a
compreensdo de um texto. Quando uma crianca ndo conhece o significado de uma
palavra, pode ndo entender o significado da frase, mesmo que seja capaz de descodifica-
la. Por exemplo, na frase “ambos os remos do barco cairam ao mar”, o entendimento da

palavra “remos” ¢ crucial para a compreensao da frase.

A compreensdo oral, por outro lado, vai além de palavras individuais e abrange a
compreensao de frases, paragrafos e do discurso de uma forma mais ampla. Em suma, a
consciéncia fonémica, o conhecimento das correspondéncias entre grafemas e fonemas,
a fluéncia, o vocabulario e a compreensdo da linguagem s3o os pilares do

desenvolvimento da leitura (Lopes et al., 2014).

Para um esclarecimento mais abrangente podemos dizer que a consciéncia fonémica
e o conhecimento fonético sdo igualmente fundamentais em fases iniciais da leitura,
enquanto as criangas ainda estdo a aprender o cddigo alfabético. No entanto, & medida
que avangam pelo 1° ciclo, a énfase na destreza de descodificacao diminui, € o foco muda
para o desenvolvimento do vocabulario e da compreensao oral, principalmente a partir do

3° ano de escolaridade.

Para qualificar a leitura como eficaz, uma crianca deve demonstrar habilidades
solidas de descodificacdo, o que traduz na capacidade de reconhecer palavras de forma
rapida e exata. Este reconhecimento estabelece uma conexdo direta entre um som da
lingua e a sua representacdo grafica (consciéncia linguistica). No entanto, em relacdo ao

ensino da leitura, reconhecemos que ainda h4 muito a ser feito (Sim-Sim, 2006).

Neste contexto, o compromisso do professor desempenha um papel muito
importante. Um professor eficaz adota as melhores estratégias de ensino de acordo com
a fase de desenvolvimento em que os alunos se encontram, facilitando a sua
descodificacdo. Em casos de alunos com dificuldades nesse sentido o professor deve
incentiva-los a prestar especial atencdo as palavras escritas, em vez de tentar adivinhar

(Lopes et al., 2014).

E consensual que atividades bem planeadas desempenham um papel importante nos

momentos de leitura. Comec¢ando com um sistema eficaz de planeamento, organizacao e



sistematizacdo por parte do professor, permitindo que os alunos explorem as suas

capacidades para melhorar o seu desempenho exponencialmente.

Sao diversos pontos-chave que podem orientar os alunos para o sucesso da leitura.
Primeiro, o conhecimento fonoldgico, que ¢ fundamental especialmente em fases
precoces, como na pré-escolar, com um foco na identificagdo de rimas. A medida que as
criangas atingem oito ou nove anos, a capacidade de aliteracao e a capacidade de soletrar
palavras torna-se importante. A capacidade de segmentacao sildbica também ¢ um

indicador de que a aprendizagem da leitura estd a ser bem-sucedida.

Considerando essas evidéncias, fica claro que ha uma relacdo solida entre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o processo de ensino da leitura, como

vemos indicado em varias investigacdes.

Infelizmente, ao longo do século XX, a andlise dos processos de ensino da leitura foi
largamente negligenciada. A avalia¢do destes processos atingiu niveis muito aquém do
esperado. Na década de 80, Skinner afirmou que o ensino estava, em grande medida,

desassistido.

Em primeiro lugar, atualmente, a formagao inicial dos professores ¢ influenciada pelo
desempenho dos seus alunos, pelos resultados que obtém e pelos curriculos e cursos
cientificamente aprovados. Isto aproxima-nos de uma mudanga significativa (Moats,
2009; Walsh et al., 2006). Em Portugal, a investigagdo sobre a preparacdo dos futuros

professores para o ensino da leitura ¢ escassa.

Tanto os professores experientes como os novatos enfrentam desafios, seja pela falta
de clareza em relagdo ao conhecimento necessario para um ensino eficaz da leitura ou
pela falta de dominio das estratégias pedagdgicas significativas, entre outros (Lopes et

al., 2014).

Através de investigagOes abrangentes realizadas em todo o pais e orientadas aos
professores, que questionaram modelos e métodos de ensino da leitura, de acordo com os
resultados, o método analitico-sintético (ou método sintético) ¢ claramente o mais
utilizado. . Este método envolve o reconhecimento das letras por meio do ensino fonema-

grafema (Sim-Sim, 2006).

Em seguida, o Método das 28 Palavras ¢ mencionado com frequéncia devido a sua

ampla implementacdo. Este ¢ comummente conhecido como um método global baseado



na predisposi¢ao natural da crianga para reter o todo. O seu ponto de partida ¢ a palavra
(por exemplo, nuvem, baloigo, dogura). As palavras sdo apresentadas como um todo e,

posteriormente, sdo analisadas e decompostas, gerando novas palavras.

E importante notar que o uso de estratégias de identificagdo fonémica ¢ evidente em
métodos considerados globais, revelando que, de facto, estes métodos sdo essencialmente
métodos fonicos sob outro cariz. Isto ¢ compreensivel porque, como ja foi mencionado,

a nossa escrita alfabética baseia-se na relacao entre grafemas e fonemas.

A correspondéncia fonema-grafema ¢ um dos pilares do desenvolvimento da
consciéncia fonémica, mas nao o unico,. Assim, o uso de metodologias fonicas no ensino
da leitura a criangas contribui para o desenvolvimento da consciéncia fonémica (Alegria
et al., 1982; Santos, 2004, entre outros; Morais, Content, Bertelson, Cary & Kolinsky,
1988).

Outros métodos, sintéticos ou globais, incluem o “Jean qui rit” (um método sintético
bastante estruturado e pouco sistematico) ¢ o método global natural, usado pelo
“Movimento de Escola Moderna”, assim como o método de Ensino Reciproco. Este
ultimo € menos conhecido. Fazem também parte do panorama dos métodos de ensino da
leitura referéncias a métodos como o método Jodo de Deus, a Pedagogia de Paulo Freire

e as Técnicas Freinet.

Ao analisarmos os métodos de ensino mais utilizados com base no estudo
apresentado, podemos notar uma clara distingdo entre os métodos sintéticos, conhecidos
em Portugal como analitico-sintético, e os métodos globais. Vale a pena ressaltar que, nos
seus artigos cientificos, estes ultimos sdao caracterizados como parte das “The Reading

wars” (Chall, 1967, 2000).

E importante que os professores considerem o método mais atual, tendo em
consideragdo o que a ciéncia cognitiva nos informou nas ultimas décadas. Isto afastar-
nos-ia de métodos pouco relacionados com a organizagao alfabética do nosso sistema de

escrita e evitaria situagdes confusas para os nossos alunos.

De acordo com Deno (2008), “(...) a pressdo de atender aos padrdes existentes
substituiu o luxo de uma abordagem relaxada na qual era possivel sentar e “observar o

jardim crescer” (...)” (p. 16).



3.3.2. Avaliar a Leitura: os alunos leem com afluéncia?

Nos primeiros anos do 1° ciclo, e no sentido de nos contextualizar, a oralidade esta
inteiramente ligada ao dominio da Leitura e da Escrita. Naturalmente, nos 1°s e 2° anos,
as criancas enfrentam a complexidade da aprendizagem da leitura e da escrita. Mais
adiante, numa fase subsequente deste processo, surge o desenvolvimento da fluéncia na
leitura, abrangendo aspetos como a velocidade, a precisdo e a prosodia, que merecem a

nossa atencao.

Ao avaliar o desempenho do aluno numa leitura em voz alta sob uma perspetiva
formativa, procuramos identificar as imprecisdes reais apresentadas pelos alunos e
trabalha-las. O ensino basico em Portugal inclui a avaliacdo da leitura em voz alta,

conforme apontado por Sa (2004).

No ambito desta avaliagdo, ¢ importante reconhecer que ndo deve ser restrita aos
professores. Na verdade, as proprias criangas e os seus colegas de turma podem participar
neste processo. O aluno avaliado pode opinar sobre o seu proprio desempenho, os seus
colegas, por sua vez, podem partilhar as suas percegdes sobre as restrigdes ¢ as barreiras
do colega. Durante estas oportunidades, como mencionado anteriormente, os alunos

podem auxiliar o professor a identificar as suas dificuldades de maneira mais especifica.

Além disso, ¢ fundamental entender que a leitura em voz alta esta intrinsecamente
ligada a compreensdo do texto lido, como apontado por Constance Weaver (1980). A

pratica adequada da leitura em voz alta reflete a compreensdo acerca do texto.

Considerando a importancia da leitura em voz alta na leitura, Alain Bentolila e os
seus colegas (Bentolila, Chevalier, Falcoz-Vigne, 1991, p.22) observam que esta pratica
permite a avaliacdo de habilidades consideradas essenciais, como o dominio da
correspondéncia grafema-fonema e a competéncia na expressao oral. Durante a leitura, o

professor consegue imediatamente perceber se ha ou ndo esta correlacao.

A forma como esta avalia¢do ¢ conduzida deve ser esclarecida, uma vez que ¢ uma
atividade comum ao longo do 1° ciclo do ensino basico em Portugal. Constance Weaver
sugere que esta avaliacdo tem o proposito formativo de identificar as dificuldades dos

alunos para implementar estratégias que as superem.



Através da observacdo dos alunos nas tarefas de leitura em voz alta durante o ano
letivo, ¢ possivel realizar avaliagdes sob diversos contextos e niveis de dificuldade.
Durante a avaliagdo, o professor examina detalhes, como os lapsos cometidos pelo aluno,
o nivel de fluéncia na leitura, a postura demonstrada pelo aluno, a compreensao do texto

e outros aspetos relevantes.

Esta avaliacdo pode ser feita quantitativamente (S4, 2004). Os professores também
reconhecem os erros mais comuns cometidos durante a leitura em voz alta, como a
substituicdo de uma palavra por outra ou a omissao de palavras. Embora estes lapsos
sejam comuns, ¢ importante que o professor avalie cada situacdo com base no seu

contexto.

Estes erros podem ocorrer devido a diferentes fatores. Por vezes, o aluno concentra-
se de tal forma na decifracao que acaba por perder o sentido do que esta a ler. Em outros
casos, o aluno pode compreender o texto ou até mesmo fazer previsdes com base no
contexto, mas apresenta dificuldades na sua descodificagdo. E relativamente facil

distinguir estas situagdes.

Isto verifica-se em momentos em que o aluno demonstra hesitacao e comete lapsos
que ndo afetam o sentido do texto, como substituir uma palavra por um sinénimo ou
omitir uma palavra. Para futuros professores, Constance Weaver oferece uma ampla série
de atividades para avaliar o desempenho da leitura em voz alta, as quais incluem situagdes

em que os alunos leem em voz alta para o seu professor e para os seus colegas.

Durante este processo, o professor pode usar uma grelha de avaliagdo que abrange
aspetos como o tom de voz, a entoagdo, pausas, a pronuncia precisa de palavras, a

expressividade, o ritmo de leitura e o respeito pelos sinais de pontuagdo (Nova, 1997).



3.3.3. llustragdes Infantis: um acréscimo a esta etapa

O rapaz decidiv que ia tentar
apanhar uvma estrela. Pensov que
o melhor era acordar bem cedo,

porque a estrela estaria cansada depois
de uma noite inteira a brilhar no céu.

Figura 2. [lustragdo do conto (pp. 7) Figura 3. [lustragdo do conto (pp. 12)

Comecemos com um 6timo exemplo, o conto “Como Apanhar uma Estrela”, escrito
e ilustrado por Oliver Jeffers. A crianca I€ e interpreta, além do texto escrito, ou seja,
pressupde uma capacidade intrinseca de atribui¢do de significado personalizada a partir
deste ponto. O album ou livro de historias ilustradas formam um objeto artistico que

estabelece uma conexao entre as palavras e as imagens (Ramos, 2007).

Os livros destinados a infancia permitem que as criancas tenham um maior dominio
sobre o processo de desenvolvimento da histdria, compreendendo como ela se desenvolve
e como ¢ organizada. Uma narrativa formada pela parte verbal e visual deve atuar em

harmonia.

De acordo com os dicionarios recentes, a ilustragdo era antes vista como um
complemento que esclarecia. No entanto, atualmente, numa €poca em que a ilustragdo ¢
muitas vezes considerada apenas um elemento decorativo, esta visdo ¢ limitada. De

acordo com Nuria Obiols Suari (2004: 29), a ilustrag@o cria uma imagem que se relaciona

3 Fonte: Jeffers, O. (2013). Como Apanhar uma Estrela. Editora: Orfeu negro.
4 Fonte: Jeffers, O. (2013). Como Apanhar uma Estrela. Editora: Orfeu negro.



com um texto escrito e, portanto, ¢ “uma linguagem artistica cuja razao de existéncia esta
relacionada com o texto. Esta esclarece, explica e, a0 mesmo tempo, elabora e decora o
texto. Todas essas agdes fazem da propria ilustragdo uma fonte de comunicacdo

independente do texto”.

As obras voltadas para o publico infantil combinam palavras e ilustragdes para
enriquecer a narrativa, permitindo que os leitores compreendam o verdadeiro significado
da histéria. A diferenga entre contar oralmente uma histéria para as criancas € permitir
que elas leiam um conto por si mesmas ¢é inegavel. E interessante observar como o autor
de uma obra influencia as habilidades de compreensao do leitor. Nesta linha de raciocinio
e visando leitores pequenos, o texto e a imagem sdo cuidadosamente manipulados.
Segundo Cecilia Bajour e Marcela Carranza (2003), as obras destinadas aos primeiros

leitores representam “as maiores ruturas estéticas no campo da literatura infantil”.

No livro infantil, o texto e a ilustragao coexistem e complementam-se. A ilustracao
infantil oferece uma linguagem quase instantinea, estabelecendo uma conexao com as
palavras. Esta linguagem enfatiza o aspeto iconico/mimético, que nos guia em direcdo a
modelos da natureza ou figuras fantasticas, enriquecendo o mundo da sua imaginagao. O
texto desempenha um papel fundamental na concretizagdo da ilustragdo e serve como

estimulo para o ato criativo.

Para as criangas que ainda ndo conseguem ler efetivamente, a ilustracdo desempenha
um papel importante, permitindo que compreendam a mensagem e contribuindo para o
desenvolvimento da sua expressao verbal. Além disso, a ilustracdo possui uma dimensao

narrativa, semelhante a leitura de um texto.

Enquanto a ilustracdo ¢ criada, ocorrem varios processos relacionados com a
compreensdo dos contelidos e os conceitos presentes nas palavras, gerando diversos
significados a partir do texto original. Quando as criancas sdo expostas a livros infantis
ilustrados, estas sdo capazes de expressar emogdes e sensibilidades. De acordo com
Teresa Colomer (2005: 21), as imagens tém o poder de ‘“contar, enfatizar, contradizer,
caracterizar, criar um tom, criar uma atmosfera ou introduzir um novo ponto de vista na
narrativa”. Ana Maria Ramos (2007: 4) afirma que a ilustragdo tem varias fungdes,
incluindo complementar informagdes, expandir as possibilidades da historia e complicar
o enredo, além de substituir informagdes, preenchendo lacunas ou oferecendo outras

interpretagdes além das apresentadas pelo narrador ou personagens.



O entusiasmo das criangas pela leitura estd diretamente relacionado com o
entusiasmo pelas ilustragdes que a acompanham, como foi observado por Victor Montoya
(2005: 47). Lawrence Sipe (1998: 107) ressalta que os textos visuais t€ém o mesmo valor
que os textos verbais. Quando as criangas t€m contacto proximo com livros, estas entram

num ciclo de aprendizagem constante e desenvolvem o seu sentido estético.

Umberto Eco (2005) afirma que as criangas desempenham um papel dindmico ao
atribuir significado as histérias que ouvem. A literatura infantil contribui para a
competéncia comunicativa, o que s6 ¢ valido se a crianga for percebida como habil tanto

na sua capacidade de leitura como, e principalmente, na sua capacidade criativa.

Em conclusao, queremos que as criangas correlacionem obras literarias de qualidade,
expandindo os seus horizontes e enriquecendo o seu mundo imaginario. Ao fazé-lo, estas
praticam a habilidade essencial de saber interpretar e, assim, experienciam uma vida de

maior liberdade.






Parte II. Enquadramento

Metodologico






Capitulo 1. Metodologia da Investigacio-Acao

1.1.1. Em que consiste a metodologia?

A génese da investigacdo-acdo ndo ¢ completamente clara; no entanto, uma
diversidade de autores alude aos anos 40 do século XX, nos Estados Unidos, em virtude
da visao de Kurt Lewin, a qual, mais tarde, acabou por alcangar outros paises. Kurt Lewin,
ao ter-se envolvido em inimeros programas sociais; programas estes muito heterogéneos
ao longo de seu percurso, tendo adquirido conhecimento e experiéncia para fundamentar
os principios elementares da Investigagdo-Ac¢ao e um arquétipo para a sua implementagao

(Maximo-Esteves, 2008).

Nas palavras de John Elliott, a investigagdo-agao ¢ definida como “o estudo de uma
situacdo social com o objetivo de melhorar a qualidade da acdo que nela ocorre” (1996,
p. 69). Considerando que a Investigacdo-Ac¢do compreende um conceito hermético,
podemos considerar uma nova conce¢do, um “ (...) processo pelo qual os praticos tentam
estudar cientificamente os seus problemas para orientar, corrigir e avaliar as suas decisoes
e agoes (...)” (Corey, 1953, citado em McFarland et al., 1998, p. 14). Podemos afirmar,
por isso, que a Investigagdo-Acao se propunha a auxiliar os professores na tomada de

melhores decisdes, na procura de uma pratica mais eficaz.

A partir da década de 80, houve uma maior énfase neste sentido, com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino e da formagao de professores, por meio do Movimento
do Professor-Investigador. John Dewey, uma figura impactante no campo educacional,
questionou as praticas tradicionais, particularmente a centralizagdo do ensino que girava
a sua volta e do curriculo, e propoés um ensino centrado na crianga. Numa escola em
mudancga, 0 Movimento do Professor-Investigador visava que os professores se tornassem
melhores profissionais através da investigagao e da reflexdo sobre a sua pratica educativa,
com o objetivo de criar escolas e alunos melhores. Como j4 haviamos visto antes, este
movimento comecgou, , nos Estados Unidos. Assim, surgiu uma nova conce¢do de
investigacdo-agdo caracterizada, como afirmam Cochran-Smith e Lytle (2002), numa
“(...) investigacdo intencional, sistematica, conduzida pelos professores sobre a sua escola

e o seu trabalho na sala de aula (...)” (p. 22).



A investigacdo-acao, uma metodologia de pesquisa no campo educacional, requeria
uma mudanga das praticas. Para o desenvolvimento dos professores propunha-se o
processo ciclico, composto por quatro etapas: o planeamento, a acdo, a observagdo ¢ a
reflexdo (Grundy, 1997). Este processo forma uma espiral e repete-se a cada nova
investigacdo. E importante destacar que a agdo e a reflexdo representam o periodo mais
valioso da investigacdo. J. Dewey afirmava que o pensamento reflexivo constituia a fase
final do processo de investigagdo-a¢do. O pensamento reflexivo resulta numa expansao

da nossa mente e da nossa forma de agir.

Na visdo de John Dewey, a natureza do pensamento reflexivo representava um dos
principios da investigacdo-agdo. Ao educé-lo, inicialmente, terilamos uma pratica de
maior exceléncia com maior capacidade de resposta as necessidades atuais. O pensamento
reflexivo envolve uma analise detalhada de qualquer forma de conhecimento,
questionando as suas bases e as suas conclusdes (Dewey, 1989). Dewey alegava
igualmente que o pensamento reflexivo poderia ser educado, direcionando-nos para a¢des
que desafiam a rotina. E interessante notar que esta concegio de Dewey foi imediatamente

aplicada ao campo educacional.

A investigacdo-acdo no campo educacional deu origem ao conceito de “pratico
reflexivo”, que legitima a presenca de teorias praticas dos professores, reconhecendo que
o conhecimento profissional ¢ criado por meio da pratica e reflexdo, o que contribui para

a eficacia do professor na sala de aula (Schon, 1983).

Ainda nos Estados Unidos, por modo a implementar as mudancgas curriculares
consideradas necessarias nas escolas, houve um periodo conhecido como “investigacao-
acdo cooperativa”, no qual equipas de universidades e profissionais do campo

implementaram mudangas curriculares necessarias (Méaximo-Esteves, 2008).

1.1.2. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

No ambito da investigacao-qualitativa, possuimos uma diversidade de instrumentos
centralizados para a recolha e anélise dos dados (Maximo-Esteves, 2008). Para comecar,
verificamos que os dados constituem uma parte substancial da investiga¢do, conceituados

como os elementos-pilar de andlise. Sdo o teor cru que os investigadores colhem do



cosmos a ser estudado. Consequentemente, um elemento ¢ considerado um dado quando
o seu potencial ¢ reconhecido ou entendido. E, na verdade, tudo o que sugira um “espirito

de investiga¢do” (Bogdan & Biklen, 1994).

Portanto, ¢ interessante ponderarmos que a existéncia de um dado ¢ confirmada
quando encontramos componentes a ser analisados que favorecem a reflexdo, criagdes
feitas, ou nao, pelo proprio investigador, registos, sejam de notas de campo, sejam
reprodugdes de entrevistas, sem descurar, naturalmente, o ponto da investigacdao (Bogdan

& Biklen, 1994).

A natureza dos dados permite-nos classifica-los como qualitativos. Num primeiro
momento deste processo, regulamenta-se como se processard esta recolha de dados, ou
seja, quais os instrumentos a ser utilizados, para posteriormente serem feitas uma analise
e uma reflexdo, conduzindo-nos as mudangas impostas. Por conseguinte, este processo

de colhimento dos dados ¢ planeado (Freixo, 2010).

A um professor-investigador solicita-se um habil dominio dos instrumentos
metodoldgicos que seleciona, que incluem Observagdo, Diarios, Notas de campo,
Imagem (Fotografia e Audiovisual), Entrevista, entre outros (Méaximo-Esteves, 2008).
Confiro especial énfase a fotografia, pois fornece muitos dados descritivos (Bogdan &

Biklen, 1994).

1.1.2.1. Observagao Participante

A Observacdo ¢ um instrumento que permite o conhecimento direto dos
acontecimentos na sua forma mais pura. E uma caracteristica inata, porém requer pratica,
pois ¢ realizada com um propdsito (Maximo-Esteves, 2008). O Observador pode assumir
um papel de Participante ou Nao Participante. Um Observador Participante integra-se na
comunidade a ser estudada, tornando-se parte dela; um Observador Nao Participante, por
outro lado, tem um papel limitado em relagdo a realidade estudada, ndo sendo permitida

qualquer intervengdo ou envolvimento (Freixo, 2010).



1.1.2.2. Diario de Bordo

Para apontar os dados de observagao, os professores frequentemente utilizam didrios
e notas de campo. Os Didrios constituem a forma de registo escrito mais aconselhada,
sendo comummente descritivos, repletos de detalhes, e as Notas de Campo incluem
interpretagdes pessoais, como sentimentos ou ideias. Ambos fornecem uma grande
quantidade de informacdes e facilitam a reflexdo (Méximo-Esteves, 2008). Este
instrumento oferece a vantagem do imediatismo, proprio de quem obtém informacdes

“em primeira mao” (Zabalza, 1994).

1.1.2.3. Notas de Campo

As Notas de Campo, inseridas nos diarios, consistem em registos minuciosos de
pessoas, acdes, interagdes ¢ observacdes reflexivas. Sdo vislumbres da observacao que

podem ou ndo surgir durante os acontecimentos (Maximo-Esteves, 2008).

1.1.2.4. Imagem (Fotografia e Audiovisual)

A observagdo feita pelos professores pode ser realizada sob a forma de imagem,
incluindo fotografia, video e dudio para capturar expressoes das criancas ou interacoes

dos alunos relevantes para a pesquisa (Méaximo-Esteves, 2008).

1.1.2.5. Entrevista Estruturada ou Nao Estruturada

A Entrevista ¢ um método que envolve um entrevistador e um entrevistado numa
conversagao, que pode ou nao seguir uma linha de orientacdo. Pode ser Estruturada,
planeada previamente com um guido fixo, ou Nao Estruturada, fluindo livremente para

reunir dados utilizveis na investigagao qualitativa (Freixo, 2010).



1.1.2.6. Triangulacdo dos Dados

Apo6s a recolha de dados, ¢ realizada uma analise que envolve a compreensao
aprofundada dos materiais, através de uma variedade de instrumentos e técnicas, com o
proposito de apresenta-los aos demais. A triangulagdo ¢ uma metodologia de investigacao
comum em estudos qualitativos, que envolve a recolha e andlise de dados de fontes
diferentes, para estudar e comparar os resultados entre si (Sousa, 2009). A triangulagdo
envolve cruzar fontes de dados, como pessoas, instrumentos e documentos, a fim de
reforgar a interpretagcdo e conclusdes na investigacao qualitativa. Isto permite uma analise
mais critica por parte do investigador, aumentando a qualidade e a precisdo das

interpretagdes (Bento, 2015).

Essencialmente, a analise de conteudo envolve uma variedade de procedimentos para
a rece¢do e tratamento sistematico da informacdo compilada objetivamente (Esteves,
2006). Utiliza-se ndo apenas para descrever, produzir inferéncias, interpretacdes e

explicacdes dos fendmenos (Esteves, 2006).






Parte III. Analise e Reflexdo

sobre a Pratica Pedagogica






Capitulo I. Intervencio Pedagigica na Educaciio de Infancia

9 de outubro a 6 de dezembro de 2017

1.1.1. Caracterizagao do Meio Envolvente

)
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-
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Figura 4. Sao Roque

A Escola A estd localizada no concelho do Funchal, especificamente numa zona
urbana da freguesia de Sao Roque, na Estrada Dr. Jodo Abel de Freitas, a cerca de trés

quilémetros do centro da cidade.

A freguesia em questdo, no Arquipélago da Madeira, abrange uma éarea de 7,52 km?.
A escola recebe alunos de outros concelhos e freguesias. O clima ¢ ocasionalmente
influenciado pela corrente fria do Monte, resultando em variagdes na temperatura e

ventos. Durante o ano, a temperatura raramente ultrapassa os 17°C.

A freguesia possui um Centro Civico que abriga os servigos autarquicos, incluindo a
Junta de Freguesia e a Casa do Povo. Além disso, existem outros organismos e
institui¢des, principalmente relacionados a satude, ao desporto, a cultura, ao comércio, a
servigos € a assisténcia social. Estas entidades atendem as necessidades essenciais da

populacdo local e promovem diversas atividades sociais, culturais, recreativas e

5 Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=583617968&rlz=1C10KWM _pt-
PTPT966PT966&sxsrf=AM9HKKIB_zWi7A_RJCcplY TGuAXxBnEGcyw:1700314440812&q=freguesia+de+sao+troque&tbm=isch&source=Inms&sa=
X&ved=2ahUKEwi01YDy1M2CAxXp2 AIHHQ2xDbgQ0pQJegQIDhAB#imgre=ruKMI17fSbiT6gM



desportivas. No que diz respeito aos servigos de educacao, nesta Junta de Freguesia,

encontram-se infantarios e escolas de rede publica e privada.

1.1.2. Caracterizacao da Instituicao

A Escola A foi inaugurada a 21 de setembro de 2009, sendo uma institui¢do cuja
localizagdo desempenha um papel fundamental. A sua proximidade com o centro da
cidade ¢, sem davida, uma vantagem, pois permite o acesso a servigos publicos, a
solidariedade social, a instalagdes desportivas e recreativas, todos essenciais a realizagao
dos objetivos do Projeto Educativo. O endereco da escola ¢ Estrada Dr. Joao Abel de

Freitas 128, 9020-158.

A escola esta situada num edificio de concecao moderna, construido especificamente
em 2009. Ela esta integrada num tnico edificio com dois pisos e ¢ cercada por patios e
espacos verdes. E importante destacar as comodidades relacionadas a mobilidade, como

rampas de acesso e casas de banho adaptadas, que sdo proporcionadas nas instalagdes.

No piso térreo, encontramos um hall de entrada e uma rece¢do, uma Secretaria, um
Gabinete da Dire¢do, onde ocorre o Apoio Especializado, uma Sala de Unidade
Especializada, trés Salas de atividades do Pré-Escolar, uma Arrecadagdo de apoio a
Unidade Especializada, um Gabinete de apoio a Unidade Especializada e um espago
polivalente. Também ha uma Casa de banho com chuveiro adaptada para apoio a Unidade
Especializada, duas Casas de banho destinadas aos alunos, duas Casas de banho
destinadas aos docentes e trés Casas de banho destinadas aos adultos, incluindo uma Casa
de banho para os alunos do Pré-Escolar, com chuveiro. Além disso, a escola dispde de
uma cantina, uma area com lavatdrios de apoio a cantina, uma Cozinha, uma Area do
economato, uma Lavandaria, uma Area de rececdo de material com monta-cargas, uma
Area de vestiario e convivio do pessoal ndo docente, uma Casa do lixo, um Péatio coberto

e um recreio com parque infantil.

No primeiro andar, encontramos quatro Salas de atividades curriculares, uma Sala de
estudo, uma Sala de informatica, uma Sala de apoio pedagdgico adicional, uma Sala de
musica, uma Sala de Expressao Pléstica, uma Biblioteca, uma Sala dos professores, um

Campo polidesportivo, um Recreio coberto, um Balneério, uma Casa de banho para as



alunas, uma Casa de banho para os alunos, duas Casas de banho para os professores, trés

Arrecadacdes e uma Arrecadagdo de Expressao Fisico-Motora.

A escola utiliza um sistema de energias renovaveis, como painéis solares. O edificio
esta cercado por habitagdes e estd localizado numa area de circulagao de veiculos, o que
facilita a chegada dos encarregados de educacdo no momento de deixar os alunos,
garantindo a livre circulacdo do transito. No piso inferior, ha duas Arrecadagdes, duas

Escadas de acesso direto a escola, um Monta-cargas e uma Area de estacionamento.

1.1.3. Ambiente Educativo da Sala Super Amigos

O ambiente educativo numa sala de educagdo pré-escolar desempenha um papel
crucial na organizacdo do grupo, do espago e do tempo. Ambos sdo componentes
essenciais do suporte ao desenvolvimento curricular, proporcionando as criangas
oportunidades de socializagdo e aprendizagem. Estas organizacdes, do espago, do grupo
e do tempo, incentivam as criancgas a fazer escolhas, a criar, a aprender e a interagir

enquanto utilizam seu tempo.
1.1.3.1. Organizagdo do Espaco

Ao entrar na Sala Super Amigos, deparei-me com um ambiente acolhedor, repleto de
harmonia e serenidade. A sala ¢ disposta horizontalmente e, a primeira vista, ¢ notavel o
seu amplo espago, com excelentes condi¢des de iluminagao através de duas portas/janelas
de correr, proporcionando também uma boa ventilagdo. Em suma, trata-se de uma sala

arejada.

A sala dos Super Amigos era ricamente decorada com cores vivas e repleta de
brinquedos, o que chama imediatamente a atencdo. Quanto a organizacdo do espago
propriamente dita, ¢ crucial compreender que esta organizacdo reflete o projeto do
educador, em sintonia com a dinamica do seu grupo. Portanto, faz parte do papel do
educador refletir sobre questdes relacionadas a funcado, finalidades e o uso do espago,

planeando a sua organizagao com base nestas consideragodes. Esta reflexdo ¢ fundamental



“para evitar espacos estereotipados e padronizados que nao desafiam as criangas” (Lopes

da Silva et al., 2016, p. 26).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE,
2016), os espagos pedagogicos podem assumir diversas formas e configuragdes, mas € de
extrema importancia que a sua organizag¢do estimule interacdes ricas, jogos individuais

ou em grupos pequenos ou grandes.

Antes de abordar as areas especificas da sala, ¢ relevante mencionar que havia um
ecoponto com orientagdes claras sobre a separacao do lixo, uma pratica diaria realizada

por todas as criangas da sala.

A érea do tapete, muito colorida devido ao tapete de quebra-cabegas nas cores verde,
amarelo, vermelho e azul, era utilizada para jogos de construgdo e encaixe com pecas de
Lego. As criancas criavam edificios, linhas ferroviarias, casas, avides e ambulancias com

estas pecas.

Figura 5. Area do Tapete. Fonte: A autora

A area da casinha das bonecas dividia-se em duas partes: uma cozinha e um quarto.
Na area da cozinha, havia um moével de cozinha com trés gavetas grandes e utensilios,
como uma torradeira e um servigo de chd. Havia também uma pequena mesa com quatro
bancos redondos e um tapete. Além disso, estava disponivel um armério com forno e
micro-ondas. No quarto, havia uma cama, um moével com trés gavetas (contendo roupas)
e um armario com espelho. Havia ainda, uma mesinha de cabeceira com um telefone,

uma cadeira de bebé, varios bonecos e um radio.



Figura 6. Area da Casinha. Fonte: A autora

A érea do cantinho do teatro era a menos utilizada, mas sempre animada. As criancas
tinham um biombo e diversos fantoches, incluindo fantoches de colher de pau, de meia e
de mao. Criavam-se pequenos didlogos e expressdes faciais sincronizadas, seja com

fantoches de animais ou com personagens humanas.




Figura 7. Area do Teatro. Fonte: A autora

A érea do cantinho da leitura era acolhedora, situada perto de uma das janelas.
Consistia numa estante com livros em cima de um pequeno tapete, almofadas e um puf
em forma de dado. As criangas exploravam imagens nos livros e trocavam ideias, criando

as suas proprias historias.

Figura 8. Area de Leitura. Fonte: A autora

A area da garagem era preenchida com carros de diferentes tamanhos, incluindo
escavadoras e camides, organizados em duas caixas contendo brinquedos, principalmente

animais domésticos e selvagens.

Figura 9. Area da Garagem. Fonte: A autora



Destaca-se uma rampa de madeira que fazia sucesso entre as criangas do sexo
masculino. Além disso, havia puzzles e jogos de tabuleiro, como domind. As criangas
também exploravam um quadro magnético, procurando as letras dos seus nomes para

forma-los. A sala exibia placards com os trabalhos das criancas.

Em resumo, a exploragdo do espaco, o manuseio de materiais e a organizagao das
areas desempenham um papel fundamental na promogado da aprendizagem das criancas

na educagdo pré-escolar (OCEPE, 2016).

1.1.3.2. Organizagao do Grupo

A impetuosidade e a autenticidade do grupo eram evidentes. A Sala Super Amigos,
compunha-se por vinte e cinco criangas com idades compreendidas, entre os quatro e os
seis anos. Mais especificamente, havia duas criancas de quatro anos, vinte e duas de cinco
anos e uma de seis anos. No total, doze sdo meninos e treze sdo meninas. Em termos
socioeconomicos, as familias destas criangas estdo num nivel socioecondémico médio a

alto.

Uma sala com um grupo diversificado de criangas, ou seja, com idades diferentes,
proporciona uma variedade de interacdes dentro do grupo, o que favorece oportunidades
de aprendizagem entre elas (OCEPE, 2016). Jean Piaget, um importante pensador e
pesquisador sui¢co do século XX, oferece insights sobre como ocorre o desenvolvimento
cognitivo da crianca. Segundo Piaget, criancas com idades entre os dois e os sete anos

passam pelo estagio pré-operatorio.

No estdgio pré-operatorio, as criancas adquirem a linguagem, e os seus niveis
afetivos e intelectuais passam por mudancas significativas. E importante notar que, neste
estagio, as criangas sao egocéntricas, mas tém consciéncia pessoal. De acordo com Piaget,
o pensamento infantil € caracterizado pelo animismo, que se refere a capacidade da
crianga de atribuir vida aos fendmenos e as coisas, interpretando os eventos naturais com
base nas suas proprias experiéncias corporais. “O egocentrismo intelectual presente neste
estagio € responsavel pelo pensamento intuitivo” (Ledo, s.d.). Portanto, a 16gica utilizada

pela crianca ¢ intuitiva.



Uma das caracteristicas distintivas deste grupo era, sem duvida, a curiosidade,
manifestando interesse em explorar tudo ao seu redor. E comum, no entanto, que os
primeiros “porqués” das criangas surjam mais por motivos afetivos do que intelectuais,
muitas vezes como resultado da frustracdo pela falta de um objeto desejado ou da auséncia

de um evento esperado, em vez de um verdadeiro desejo de saber (Piaget, 1997, p. 211).

Figura 10. Jogo tradicional: Dominé. Fonte: A autora

Durante momentos livres e ao longo das semanas, observei algumas atividades
preferidas, como o desenho, utilizando lapis de cor ou canetas de feltro, pintura,
modelagem com massinha de modelar e jogos de faz de conta. Durante estas brincadeiras,
formavam-se grupos pequenos naturalmente, geralmente em areas especificas da sala ou

com brinquedos semelhantes, e at¢ mesmo a criacdo de monologos.

O grupo de criangas demonstrava uma boa capacidade de memorizagdo, conforme
evidenciado ao jogar jogos € a0 mostrar um grande interesse em aprender novas palavras

e adquirir conhecimento sobre as mais variadas areas.

Circulavam e exploravam a sala e os seus materiais com um senso de seguranga,
demonstrando um forte espirito de partilha em relacdo ao espaco, moveis e materiais. Este
grupo era entusidstico, autdbnomo e possuia um espirito de iniciativa notavel, sendo

recetivo a diferentes materiais e atividades heterogéneas.



Figura 11. Letras e Numeros. Fonte: A autora

Entre os desenhos mais frequentes estavam montanhas, os arco-iris em dias de chuva,
nuvens cinzentas ¢ os coragoes. Com a massinha de modelar, era interessante observar a
procura pelas letras dos seus proprios nomes. Além disso, as criangas criavam pecas,

como cestos, animais, caracdis ou lagartinhas.

1.1.3.3. Organizacao do Tempo

No que diz respeito a Organizagdo do Tempo, um educador de infancia dedica-se a
“agir com espontaneidade no confronto com as criangas, sem programar e padronizar a
sua propria intervengao” (Oliveira et al., 1992, p. 75). O desenvolvimento infantil em si
¢ por vezes indefinivel, e, portanto, o educador empenha-se em ampliar as capacidades
inatas das suas criangas por meio de oportunidades.

7

E importante compreender que uma organizagdo eficaz do planeamento das
atividades no jardim de infincia proporciona as criangas uma sensa¢ao de seguranga. Uma
sugestdo para o educador no momento do planeamento ¢ basear-se num plano de acao
voltado para o que ¢ considerado imprevisivel, considerando uma realidade em que as

criangas se deparam com infinitas possibilidades, sem tirar a sua espontaneidade.

Desde muito cedo, as criangas desenvolvem o habito de perceber rotinas e mudancas

no seu dia a dia. As mesmas conquistam um nivel de autonomia que lhes permite controlar



0s seus proprios comportamentos. Nesta busca pela autonomia, € essencial que as criancas
sejam capazes de identificar os momentos em que precisam descobrir algo novo e os

momentos em que podem continuar as suas brincadeiras num ambiente organizado.

No seu quotidiano, as atividades concentram-se em dois momentos especiais: o
primeiro envolve atividades realizadas em grupo, nas quais as criangas trabalham juntas,
e o segundo ¢ dedicado a atividades em diversas areas da sala. Cabe ao educador
proporcionar uma diversidade maxima de atividades. Ao final de cada periodo, ¢ feita
uma avaliagao das atividades, especialmente daquelas que nao foram realizadas (Pereira,

Oswald & Assis, 1997).

A crianga, ao conhecer a sua rotina, compreende a relagao espago-tempo. No entanto,
a rotina deve ser flexivel o suficiente para proporcionar experiéncias inovadoras. Durante
este momento enriquecedor de exploracao, o educador também incentiva a interagao entre
as criangas, com 0s objetos, 0s espacos € os eventos. Esta exploragdo, juntamente com a

rotina, proporciona um ambiente de grande seguranga e autenticidade.

Dentro desta organizacdo do tempo, incluem-se as brincadeiras das criancas nas suas
areas de atividade, onde elas interagem com as outras criangas. Nestas oportunidades, em
pequenos grupos, desenvolviam a sua linguagem e escolhiam como investir o seu tempo.

E responsabilidade do educador observar como as criangas utilizam os espagos.

Parte desta organiza¢@o envolve a incorporagdo da cultura, seja por meio de visitas
de estudo, apreciacdo de arte ou apropriacdo do ambiente, relacionando-se com eventos
histéricos e aumentando o conhecimento sobre o0 mundo ao seu redor. Isto pode incluir
experiéncias partilhadas pelos pais de outras criangas sobre as suas profissdes ou historias

de vida (Oliveira et al., 1992).

O tempo, mesmo na pré-escolar, deve ser organizado para estimular a crianga, o que
também pode ser alcancado ao aproximar criancas de idades distintas. Ambas promovem
a estimulacdo uma da outra, independentemente do momento da rotina em que se
encontram. Além disso, isto pode favorecer a pratica de atividades em espacos diferentes
dos usuais. A horta da escola, ¢ um bom exemplo de espaco para as suas brincadeiras. Os
educadores de infancia desempenham um papel fundamental na criacdo de um ambiente
saudavel (Oliveira et al., 1992). Enfatizo que os horarios sdo um pouco flexiveis. De
referir que as criangas tém as atividades de enriquecimento ao longo da semana,

nomeadamente, Filosofia para Criancas, Educagao Fisica, Inglés e Expressao Musical



ROTINA DOS SUPER AMIGOS

Atividades livres nas areas de jogo e também

orientadas

Lanche

Recreio

Atividades livres e orientadas

Higiene

Higiene

Encerramento das atividades

Tabela 1. Rotina dos Super Amigos



1.1.4. Implementacao do Projeto de Investigacao-Ag¢ao

1.1.4.1. Enquadramento da Problematica

Foi proposta na unidade curricular de Investigacdo-Ac¢do a implementacdo de uma
investigacao cientifica com o proposito de abordar possiveis desafios neste caso, de uma
sala de Pré-Escolar. A intengdo era encontrar solugdes ou aprimorar aquela que constituia

a sua realidade atual.

Durante uma manha no final de outubro, durante a minha pratica pedagdgica na sala
Super Amigos, li o conto “A Descoberta da Joaninha” da autora brasileira Bellah Leite

Cordeiro. A leitura deste conto despertou em mim um objetivo a ser alcangado.

(...). Em seguida, exploramos este conto, as suas personagens € a ordem
em que aparecem. Um dos temas centrais deste conto ¢ a importancia da
partilha e da entreajuda. No final, as criancas foram convidadas a fazer um
desenho colorido de um momento do conto que mais as cativou ou talvez de

uma das suas personagens favoritas, incentivando a imaginagao.

Diario de bordo, 25 de outubro

Notei um certo embaraco que gradualmente diminuiu. A maioria das criancas
desenhou uma ou varias personagens, como a Dona Formiga, a Dona Aranha, a Dona
Joaninha, a Dona Lagartixa, a Dona Minhoca ou a Dona Tartaruga. No entanto, alguns
desenhos pareciam pouco criativos, pois ndo retratavam os estados emocionais das
personagens ou 0s acessorios que as personagens possuiam. Além disso, nao refletiam os
valores de partilha, amizade ou a festa onde todos estes amigos se reuniam. Os desenhos

pareciam limitados a representa¢do dos animais.



Senti a necessidade de obter um conhecimento mais profundo sobre estas vinte e
cinco criancas, com idades entre os quatro e os seis anos. Apds uma revisao da literatura,
consegui entender um pouco mais sobre a natureza destas criancas. A faixa etéria de trés
a cinco anos ¢ caracterizada por um forte envolvimento com um mundo imaginario que

gradualmente se integra com a percegao da realidade.

Nestes cenarios ludicos, a autonomia e a autorresponsabilidade sao promovidas. De
acordo com Sousa (2003), as criancas de quatro a seis anos desenvolvem uma capacidade
criativa e habilidades de planeamento das suas ag¢des. Vygotsky argumenta que, ao
desenvolver o seu potencial criativo, cada individuo contribui para o futuro da sua cultura

(1978).

A criatividade ganhou destaque no campo educacional e foi incorporada nos
curriculos nacionais (Morais & Azevedo, 2008). Isto ¢ evidente principalmente na Lei
46/86 de 14 de outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués, onde se enfatiza
a formacao de cidadaos criativos em varios artigos. No que diz respeito ao Pré-Escolar, o
artigo 5°, alineas a) e f), destaca a importancia de estimular as capacidades individuais
das criangas, promover o desenvolvimento equilibrado das suas potencialidades e o
desenvolver das suas habilidades de expressao, de comunicacao e de imaginacao criativa,

bem como o estimular da atividade ludica (Leitao, 2013, p. 19).

Portanto, ¢ papel do educador proporcionar experiéncias enriquecedoras para as
criangas, permitindo-lhes escolher os seus interesses e necessidades reais em vez de impor
atividades envoltas em colorir ou instrucdes estruturadas. Isto promove a reflexdo e a
interacao da crianca com o mundo. Continuando com meu projeto de investigagdo-acao,

pretendo fomentar a capacidade criativa por meio de diversos desafios.

2. Como estimular a criatividade, nos Super Amigos, no dominio da Expressao

Plastica?



1.1.4.2. Fases do Projeto

Meses Outubro Novembro Dezembro

Semanas ! 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Fases do 1? Fase
Projeto 2 Fase .
3% Fase

4* Fase
5% Fase

Legenda das fases do Projeto

= Observagao
Participante

= [dentificacdo de uma
problematica



1.1.4.3. Empreendimento de Estratégias de Intervengao

1.1.4.3.1. Atividade Experimental: Criar Novas Cores

13 de novembro, segunda-feira

)

o @
@

Figura 12. Principio ao experimento. Fonte: Auxiliar de A¢do Educativa Figura 13.
Observacao atenciosa. Fonte: A autora

Figura 14. Conclusdo. Fonte: A autora



Ao longo da manha de 13 de novembro, iniciei um jogo sensorial com o objetivo de
trabalhar os cinco sentidos, utilizando uma atividade experimental denominada “Criar
Novas Cores”. Este foi um desafio divertido que comegou com as cores primarias: o
vermelho, o azul e o amarelo. Os materiais que utilizei incluiram corante alimentar nas

cores vermelha, azul e amarela, 4gua, 7 copos de plastico e trés guardanapos de papel.

A disposicao dos copos foi a seguinte: o primeiro copo da esquerda para a direita
continha o corante vermelho; o segundo copo continha um guardanapo; o terceiro copo
continha o corante azul; o quarto copo continha um guardanapo; o quinto copo continha
o corante amarelo; o sexto copo continha um guardanapo; e, finalmente, o ultimo copo

continha o corante vermelho.

Como a mistura das cores nos copos com guardanapos levaria algum tempo,
seguindo a sugestao da educadora cooperante, removi 0s copos sem agua e, em vez disso,
uni os guardanapos. Liguei uma ponta do guardanapo a uma cor de corante, neste caso, o

vermelho, e a outra ponta a outra cor, neste caso, o corante azul, e assim por diante.

Isto permitiu-nos constatar que a juncao de duas cores resultava numa terceira cor. A
mistura de vermelho com azul resultou em roxo; a mistura de azul com amarelo resultou
em verde; e a mistura de amarelo com vermelho resultou em laranja. Aprendemos que a
partir destas trés cores, surgem todas as outras, as cores secundarias. No final desta
atividade, pedi que partilhassem as conquistas aos novos conhecimentos € que me

indicassem qual o 6rgdo sensorial utilizado para esta experiéncia.

Esta atividade experimental intitulada “Cores que se Misturam - Agua que Anda”,
proporcionou a formagdo de novas cores a partir das cores primarias: o vermelho, o azul
e o amarelo. Conforme observei durante a minha pesquisa para o planeamento da
atividade, as aulas experimentais podem favorecer a criatividade das criangas,
estimulando a sua integragcdo e a participacdo na execucdo da atividade, bem como
incentivando a reflexdo sobre possiveis resultados (Borges, 2002; Gaspar, 2003; Carvalho
et al., 2005). Assim, quanto mais envolvidas as criangas estiverem nas etapas da atividade

experimental, maior serd o seu estimulo a criatividade.



1.1.4.3.2. Leitura do Conto: Como Apanhar uma Estrela

20 de novembro, segunda-feira

Como

Apanhar
~Estrela

Figura 15. Conto de Oliver Jeffers (2013)

Numa manha de segunda-feira, dia 20 de novembro, considerando que a época
natalicia sugere a abordagem aos seus principais simbolos, optei por ler o conto intitulado
“Como Apanhar uma Estrela” de Oliver Jeffers, sendo a estrela um dos simbolos mais
reconhecidos do Natal. Vale ressaltar que este livro ¢ recomendado pelo Plano Nacional

de Leitura para a Educagdo Pré-Escolar.

Apos a leitura e o reconto do conto, fiz uma breve alusdo as estrelas com o objetivo
de criar uma atmosfera magica que estimulasse a imaginagdo das criangas. Utilizei
perguntas abertas com um tom de voz apropriado, como: "E os meninos, queriam apanhar
estrelas?" ou “Queriam construir foguetdes para, daqui a uns anos, irem l& apanhar

estrelas?”” e "Quantas estrelas achariam existir?”.

5 Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=582289591&rlz=1CIOKWM _pt-
PTPT966PTI66&sxsrf=AMIHkKIQOKsuiequfux2BPjm5SmICubvNyg:1699976932104&g=como-+apanhartuma-testrela&tbm=isch&source=Inms&sa
=X&ved=2ahUKEwig76fJ680CAxUbVKQEHW YeCucQOpQJegQIDhAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#imgrc=EC4A90tDxnxc5M



O momento do conto ndo apenas serviu como uma introducdo aos principais
simbolos natalinos, que seriam explorados na manha seguinte, mas também permitiu-me
iniciar as minhas estratégias e atividades de implementa¢do com o objetivo principal de

estimular a criatividade neste grupo.

Durante a leitura do conto, introduzi algumas palavras novas. Comecei com um breve
didlogo focado no titulo do conto. Esta historia, poética e divertida, narra a jornada de um
menino determinado que faz de tudo para realizar o seu sonho com base na sua
imaginagao e criatividade. O menino adorava estrelas e passava horas olhando pela janela,

imaginando que um dia teria a sua propria estrela como amiga para brincar.

Partiu em busca de uma estrela e, apds varias tentativas infrutiferas, finalmente

conseguiu alcancar o seu desejo.

Esta referéncia as estrelas permitiu-me fazer a conexao com a atividade planeada

para o dia seguinte.

1.1.4.3.3. Criet a minha Estrela e Apanhei-a!

21 de novembro, ter¢a-feira

Numa manha de terca-feira, dia 21 de novembro e ap0s a leitura do conto, apresentei
ao grupo uma estrela feita por mim usando papel de cartdo branco. Incentivei a cada
crianga a criar a sua propria estrela, que seria unica e exclusiva a cada uma. Sugeri que a
decorassem da forma mais bonita e brilhante possivel, utilizando papel de lustro de
diversas cores. Em vez de pintar as estrelas com tinta acrilica dourada e prateada, como
primeira preferéncia, contudo, a técnica da rasgagem permitia-nos trabalhar a motricidade

fina, a persisténcia e a concentragdo das criangas.

Apo6s um dialogo prévio com a educadora cooperante, percebiamos que o grupo
estaria a requerer novas técnicas na area de expressdo plastica. Portanto, decidimos
introduzir a técnica da rasgagem, uma vez que ndo frequentemente utilizada nas
atividades. A medida que as criancas chegavam, encontravam os materiais ja dispostos

nas suas mesas de trabalho.



A medida que se sentavam nos seus lugares, comecei a explicar as vérias fases do
processo, que se iniciava com a rasgagem. Expliquei como deveriam proceder, rasgando
o papel de lustro, em bocadinhos pequenos, mas ndo em demasia. Oferecemos apoio mais
individualizado as criangas que tinham mais atrapalhacdo com esta fase. Depois da
primeira fase concluida, motivei-os, enfatizando que cada um teria a sua propria estrela,

assim como o menino do conto desejava.

Este momento de incentivo foi o ponto de partida para a proxima fase, que envolvia
a decoragao das estrelas. Propus que fossem criativos, usando a imaginagdo, enquanto se
divertiam a decorar as suas estrelas. Passamos entdo para a fase de colagem, em que
propus, uma vez mais, que aplicassem cola nas extremidades de um dos pontos da estrela

e escolhessem as cores do papel desejadas para a sua decoragdo.

Com os materiais providenciados nas mesas, papel de lustro em variadas cores, como
dourado, o prateado, o vermelho, o azul e o rosa, cola branca, pincéis e tacinhas de

plastico. Em cada tacinha, uma cor diversa do papel de lustro.

E importante ressaltar que os materiais utilizados para esta atividade incluiam papel
de lustro nas cores dourada, prateada, vermelha, rosa e azul, de quatro a cinco pincéis,

cola branca, cinco tacinhas de plastico e purpurina em varias cores.

Com a finaliza¢do da fase de rasgagem, passamos a fase de colagem. Lembrei as
criangas que aplicassem cola num dos pontos da estrela e escolhessem uma ou varias
cores para se iniciar um momento de decoragdo. E assim por diante. Por fim, com a estrela
recheada com papel de lustro, incorporamos purpurina, que estava também disponivel em

varias cores, dourada e prateada.

Figura 16. Colagem. Fonte: A autora



As estrelas colocaram-se, no placard da nossa sala, como decoracao de Natal.

Figura 17. Estrela de uma aluna. Fonte: A autora

1.1.4.3.4. Memorizacao e Mimica do Poema. “Uma Estrela Brilhante”

27 de novembro, quarta-feira

Na semana seguinte, prossegui com as minhas estratégias pedagogicas. Produzi um
cendrio especial para a atividade que se seguia, diminui a luz e fechei parte das persianas

da sala, criando um ambiente de expetativa.

Introduzi este momento com a demonstracao de estrelas fluorescentes. Estrelas
estas, colocadas numa folha de cartolina A3 azul-escura. Prossegui, assumindo que tinha
um poema que gostaria de partilhar e perguntei do que as criancas achariam se tratar, ao
qual me responderam de imediato, aludir a uma estrela. Assim, descortinei o titulo do
poema: “Uma Estrela Brilhante”, da autora Lourdes Custodio e acresci com algumas

outras questoes.

A poesia, enquanto forma literdria, desempenha um papel importante na
conscientizacdo da lingua e na apreciacao estética (OCEPE, p. 64). Estas atividades de
exploracdo de sons e palavras ajudam as criangas a compreenderem que a lingua ndo ¢é

somente um meio de comunicagdo, mas também um objeto de reflexdo, promovendo uma



compreensdo cada vez mais complexa e estruturada de como esta se constitui e organiza.
As criancas analisam, de modo diferenciado, a estrutura das frases, a consciéncia das
palavras como unidades arbitrarias e como elementos que as compdem, chegando até a

segmentos sonoros menores, como silabas ou mesmo fonemas (OCEPE, p. 64).

Expus um breve poema, com apenas uma estrofe, a medida que fazia gestos
correspondentes & mensagem, em cada verso. Lembrei que acompanhassem os meus
gestos, a segunda vez e a terceira uma declamagdo conjunta, com o0s gestos,
simultaneamente. A quarta ocasido, as criangas recitavam o poema, apenas observando
os meus gestos. Enfim, levantamo-nos e recitamos o poema juntos, fazendo os gestos
correspondentes. Estruturei aleatoriamente, grupos de trés, com a finalidade de darem a
conhecer, como que pela primeira vez, este poema ao restante grupo. O poema foi

colocado na sala.

Uma Estrela Brilhante:
“Uma estrela no céu distante,
Veio ao meu quintal.

Visitar o pinheirinho,

Que enfeitei para o Natal.
Ela quis ca ficar,

Sempre, sempre a brilhar.”  (autor desconhecido)

1.1.4.3.5. Bota de Natal com Muitas Estrelinhas

29 de novembro, quarta-feira

As estratégias para a consolidacao deste projeto de investigagdo continuaram, ainda
na area de Expressdo Plastica. Numa manha de quarta-feira, dia 29 de novembro,
diferentemente da atividade anterior, recorri a atencao das criangas através dos materiais,
cores e texturas. A medida que incluia os materiais, pude constatar um enorme

entusiasmo, em especial pelas massas coloridas em formato de pequenas estrelas.

Estabeleci um breve momento a uma livre exploragdo dos materiais e respondi a
algumas das suas mais curiosas perguntas. A criatividade frequentemente surge da
curiosidade, e ¢ alimentada por perguntas como “O que ¢ isso?” que estimulam o desejo

de aprender e descobrir. A criatividade também se manifesta quando as criangas se



perguntam: “O que posso criar ou inventar?” e, neste ponto, ocorre um momento de
esclarecimento baseado nas suas experi€ncias anteriores. As criangas comegam a explorar
abordagens novas e incomuns para materiais ou problemas, arriscam-se e estabelecem

novas conexdes (Duffy, 2004, p. 134). Conduzindo-nos a uma criatividade genuina.

Dei a conhecer o processo que iria suceder e tornei oportuna uma sensibiliza¢ao
a solidariedade, particularmente, na época festiva que se fazia chegar e sentir. Em didlogo
constatamos, como exemplo, que nem todas as criangas tem uma companhia para brincar

ou, a felicidade de receber uma prenda.

Sem delonga, requeri a duas criangas, para calmamente, darmos inicio a0 nosso
primeiro passo. Amassei o algoddo, entre as palmas das maos, transformando-o, em
pequenas bolinhas e solicitei que observassem para reproduzirem. Com um suprimento
suficiente de bolinhas de algoddo, passdvamos a proxima etapa, que consistia em
preencher as botas de Natal. Cada crianga aplicou cola ao redor da parte superior da sua

bota e a cada gota de cola, adicionavam uma bolinha de algoddo, na integra.

Foi um desafio adicional a escolha de uma das trés cores disponiveis para a sua bota,
em formato de estrelinhas, nas cores vermelha, azul ou amarela. Nesta nova etapa, era o
momento de adicionar a cor das suas estrelinhas aquela que era a sua bota. Um apice de
muita alegria, este instante, quase como lancar pd magico apds a aplicagdo da cola,

naturalmente.

Por fim, sugeri a cada uma das criancas, uma mensagem solidaria a estas criancas
que se encontravam ao redor do mundo e que tanto necessitavam das nossas palavras de

amor e de esperanga, envolta em criatividade.

Enfatizo que pelo tempo limitado, a educadora cooperante concluiu esta fase final.
Como recursos materiais, foram usadas 25 botas de Natal feitas de cartolina branca;
massas coloridas com corante alimentar nas cores vermelha, azul e amarela; algodao
hidréfilo; quatro a cinco pincéis e cola branca. Para um desenvolvimento das habilidades
artisticas das criangas, enriquecendo as suas habilidades e proporcionando um maior
controlo e precisdo por meio do aprimoramento da motricidade fina, esta proximidade

com dispares materiais revelou-se fundamental.

As mensagens solidarias das criancas, que foram incorporadas as suas botas de Natal.

Duas das mensagens encontradas nas botas foram:



“Eu gosto que o Pai Natal traga presentes. Gosto de cozinhar lanches para o Pai Natal

comer.” - Francisca

“O Natal ¢ uma altura de partilhar coisas e receber presentes. Todo o mundo fica feliz

porque ¢ uma época muito especial.” - Matilde

As botas de Natal foram afixadas na sala, fazendo parte integrante da decoracdo

natalicia.

Figura 18. Bota de Natal. Fonte: A autora



1.1.5. Culminar ao Projeto

Em conformidade com as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar
(OCEPE, 2016), uma das areas de conteudo denominada de “Area de Expressio e
Comunicagao”, ¢ introduzido o Dominio da Educagao Artistica. Neste dominio, surge o

subdominio das Artes Visuais.

Com a implementacao deste projeto de investigacdo-a¢ao numa sala de pré-escolar,
considerando as suas peculiaridades, foi realizada uma observagao e intervengao junto
das criangas, com o objetivo de promover o florescimento das suas capacidades criativas.
Isto foi feito a luz de uma revisdo literaria e considerando alguns dos desafios criativos

enfrentados.

Seguindo as orientagdes do mesmo documento orientador, foi observado que as artes
visuais “s3o meios de enriquecer as possibilidades de expressdo e comunicag¢do das
criancas”. Naturalmente, criangas nesta faixa etaria j& demonstram um grande interesse
pelo desenho, e este processo ¢ enriquecido quando submetido a um processo educativo
que incentiva a espontaneidade das criancas, com a mediagdo do educador de infancia
que dispde de ferramentas e técnicas apropriadas para promover um conhecimento

gradual.

Foram providenciadas oportunidades diversas para explorar as habilidades destas
criangas, incentivando experiéncias e oportunidades heterogéneas que incrementassem a
sua expressdo espontanea. Através destas experiéncias, as criancas puderam explorar a
manipulacdo, a transformagdo, a criagdo, a observacdo e a comunicacdo, utilizando

materiais diversos.

De acordo, do mesmo modo, com as orientagdes curriculares, o papel do educador ¢
fundamental para o desenvolvimento da criatividade, procurando aumentar a
representacao simbolica das criancas e do seu sentido estético (OCEPE, 2016). O objetivo
era estimular o crescimento do mundo imaginario das criancas e proporcionar uma ampla
gama de possibilidades criativas. Vale ressaltar que a autonomia da crianga ¢ algo que

estd em desenvolvimento, e elas sdo criteriosas em relagdo ao seu processo criativo.

E indiscutivel que todas as criancas devem ter acesso a arte e a cultura artistica.



1.1.6. Atividades Dissociadas ao Projeto

1.1.6.1. Sobrenomes ¢ Consciéncia Fonologica

18 de outubro, quarta-feira

Numa manha de 18 de outubro, iniciei um breve didlogo introduzindo o tema
principal: “quem somos?”. Comuniquei que 0s nossos sobrenomes t€m origem nos nossos
familiares mais proximos, principalmente nos nossos pais, e juntos discutimos o motivo
pelo qual todos nés temos sobrenomes e nomes distintos. Passando para a parte pratica,
apds misturar os cartdes contendo o nome e sobrenome de todas as criangas, que eu
mesma preparei, chamei cada um dos nomes e sobrenomes e coloquei-lhes o seu, sob a

sua camisola, identificando-o (como podemos observar pela figura - 20).

Na Educagao Pré-Escolar, podemos nos interessar por trés dimensoes na consciéncia

linguistica, e neste momento, concentramo-nos na consciéncia fonologica.

“A consciéncia fonoldgica refere-se a capacidade de identificar e manipular
elementos sonoros de tamanhos diferenciados que compdem as palavras, incluindo
silabas, unidades intrassilabicas e fonemas. Esta consciéncia desenvolve-se
gradualmente, permitindo que a crianca desenvolva habilidades de identificagdo, sintese,

analise e supressao de elementos fonologicos cada vez menores” (OCEPE, p. 64).

Solicitei a colaboracdo das criangas para conhecerem o seu sobrenome € em
sincronia, dividindo cada um, pelos sons pronunciados. Assim, dividimos cada
sobrenome num numero, usando palmas para nos guiarmos, por intermédio do som.
Indiquei que aos diferentes sons pronunciados numa palavra, se designavam de silabas.
Como exemplo, chegado o momento do Diogo Faria (nome ficticio), questionei o numero
de sons ouvidos e demos trés palmas, repetindo os sons, Di/o/go. No final, questionava
quantas silabas tinha cada um dos sobrenomes. Reforcamos o sobrenome, de cada uma
das criangas, com a finalidade de consolidar este conhecimento e a percecdo do numero
de sons ao qual se formavam estas palavras que eram, na verdade, os sobrenomes das
criancas do grupo. E colaboraram, também, na aprendizagem dos sobrenomes dos seus

fiéis amigos.



1.1.6.2. Constituintes do corpo humano e a consciéncia fonoldgica

8 de novembro, quarta-feira

Num desenho de um boneco em tamanho A3, procedemos a identifica¢ao das trés
principais partes do corpo humano: a cabega, o tronco e os membros superiores e
inferiores, a fim de proporcionar uma melhor compreensdo da anatomia humana.
Simultaneamente, trabalhamos a consciéncia fonologica, dividindo cada uma das

palavras em silabas, através de palmas.

Realizamos também a identificacdo dos orgdos externos do corpo humano
localizados na cabega, incluindo os olhos, os ouvidos, o nariz ¢ a boca. Além disso,
identificamos as partes exteriores constituintes do tronco, que formam o pescoco, o peito
e a barriga. Nos membros superiores, abordamos os bragos e as maos, e por fim, nos

membros inferiores, o nosso foco foram as pernas, os joelhos e os pés.

Dei a conhecer imagens representativas de alguns dos 6rgdos que considerei os mais
importantes, como o cérebro, o coragdo, os pulmdes, o estobmago, os intestinos, 0s rins e
a bexiga. Para cada imagem, solicitei conhecimentos prévios, perguntando as criangas
qual o 6rgdo que estava sendo mostrado. Em seguida, informei a fun¢do de cada 6rgdo no
nosso corpo, permitindo que as criangas compreendessem a importancia de cada um.

Juntos, identificamos onde cada um destes 6rgdos esta localizado.

Exploramos um modelo tridimensional do esqueleto humano, a partir do livro “O
Corpo Humano” de David Hawcock. A partir deste ponto, examinamos alguns dos
maiores 0ssos do corpo humano, com foco especial na caixa toracica. Em conjunto com
a educadora cooperante, realizamos um exercicio pratico, onde se viam as costelas, de

uma crianga. E as costas, para uma compreensao que estes 0ssos se prolongavam.

Do mesmo modo, observamos de forma mais geral alguns 6rgaos, como o coragao,
os pulmdes e os intestinos, e identificamos cada uma das suas localiza¢des. Descobrimos
o sistema esquelético-muscular e o sistema circulatorio, observando as nossas veias e as
nossas artérias. Realizamos um outro exercicio pratico no qual cada crianga procurava as

suas veias nos seus bracos.



Figura 19. Manuseio a um pulmao artificial. Fonte: Aautora ~ Figura 20. Contemplacdo

aos principais 6rgaos do corpo humano. Fonte: A autora

1.1.7. Projeto com a Comunidade: Um Natal Solidario

O nosso Projeto com a Comunidade realizou-se na manha de 4 de dezembro, as onze
horas, num espago exterior a escola A, conhecido como Mandala. O nosso publico-alvo
foram a comunidade escolar e as proprias criangas. E importante destacar que a nossa
Orientadora Cientifica da UMa, a Doutora Maria Gorete Gongalves Rocha Pereira, esteve

presente.

O projeto teve inicio com a perce¢do da importancia da Educacdo para a Cidadania
e Valores, ou seja, uma educacdo que visa contribuir para a formagdo de pessoas
responsaveis, autonomas e solidarias. O nosso objetivo era consciencializar toda a
comunidade escolar, priorizando a aprendizagem de valores e boas maneiras que
comecam na familia e se estendem até a vida adulta, para que possamos, em conjunto,
construir um mundo mais justo e fraterno. Neste sentido, e considerando a época que se
aproximava, o Natal, as alunas estagiarias decidiram realizar uma peca de teatro intitulada

“Vamos tornar o Natal mais feliz”.



Esta peca de teatro tinha como objetivo principal transmitir alguns valores que
consideramos essenciais, tais como a partilha, o amor, a paz e a esperanga. Queriamos
proporcionar uma verdadeira interiorizagdo do sentido do Natal, explorando valores e
sentimentos associados a esta época festiva, afastando assim a €nfase excessiva que a
sociedade coloca nos presentes. Educando também, a tolerancia e ao respeito pelos outros

e por si proprios, e preservando valores basicos para a vida em sociedade e para o mundo.

Posteriormente, realizamos um peditério, onde solicitamos alimentos,
preferencialmente enlatados, roupas e brinquedos, dirigido a toda a escola, para ser
entregue no Instituto das Irmas Hospitaleiras do Sagrado Coragao de Jesus, localizado em

Sao Roque.



1.1.8. Reflexdo Critica sobre a Intervengao Pedagdgica na Educagdo de Infancia

Ao longo da minha pratica pedagogica, percebi que estava bem equipado com
materiais de qualidade e bons equipamentos que se integravam perfeitamente, criando um
ambiente propicio. O espaco estava bem definido e dividido em cinco areas ou cantinhos,
incluindo a area do “tapete”, a “casinha das bonecas”, o “cantinho do teatro”, o “cantinho
da leitura” e a area da “garagem”. O “cantinho da leitura” estava estrategicamente
localizado préximo a uma porta de vidro deslizante para aproveitar a luz natural. A
organizacao espacial permitia que as criangas desenvolvessem nog¢des espaciais ao

perceberem como o material estava disposto.

A organizagdo do ambiente educativo ¢ fundamental para apoiar os valores e
objetivos de desenvolvimento do educador. A disposicdo do espaco influencia
diretamente a qualidade das interagdes das criangas entre si € com os materiais de
aprendizagem. A medida que as crian¢as compreendem a organizagio do espago, tornam-
se mais autonomas e responsaveis pelas suas escolhas na utilizagdo dos materiais. Um
ambiente bem equipado e materiais de qualidade t€ém um impacto positivo no
comportamento das criancas. O educador deve diversificar os materiais e as atividades
conforme necessario para atender as necessidades do grupo (Ministério da Educagao,

1997).

A rotina diaria desempenha um papel crucial no estabelecimento de um ambiente de
proximidade com as criangas. Ela oferece uma estrutura para os eventos do dia, apoia a
iniciativa das criangas e € organizada para permitir que elas construam as suas agdes com
base nos seus interesses e talentos (Weikart e Hohmann, 1997). Uma rotina bem planeada
proporciona estabilidade e seguranca as criangas e pode ser ajustada ao longo do ano de
acordo com projetos e interesses/necessidades das criancas. Deve ser flexivel para

acomodar as mudangas.

E importante que o educador leve em consideragio os interesses e ritmos individuais
das criangas ao planear a rotina diaria. Durante o estagio, identifiquei momentos distintos
na rotina diaria, como o acolhimento, o lanche da manha, as atividades livres ou
planejadas, a higiene pessoal, o almoco, a higiene pessoal novamente, a hora do repouso,

o lanche da tarde, atividades livres ou planeadas e a saida da escola.



Desde o inicio, constatei que as criancas da sala Super Amigos eram afetuosas e
recetivas. A nossa interacdo foi natural e espontdnea desde o primeiro contacto. Esta
conexao desenvolveu-se facilmente ao longo do estdgio e permanecera inesquecivel. As
relagdes e interagdes sdo fundamentais para uma pedagogia participativa, criando lagos
de pertencimento (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013). A ligagdo entre o
educador e a crianca facilita a inser¢do da crianga no grupo e sua interacdo com as outras

criangas (Ministério da Educacao, 1997).

O grupo era composto por 25 criangas com idades entre quatro e seis anos, sendo 13
meninas ¢ 12 meninos. Era um grupo heterogéneo em termos de idades, o que criava uma
dindmica unica. A diversidade no grupo facilitava o desenvolvimento das criangas,
permitindo que interagissem com outras em diferentes fases de desenvolvimento e com

conhecimentos variados (Silva et al., 1997).

De maneira geral, o grupo era coeso, com bom desenvolvimento na maioria das areas
de conteudo. Eram alegres, interessados, participativos, embora, as vezes, inquietos,
demonstrando habilidade nas interagdes entre si. Houve alguns pequenos conflitos devido

a partilha de espagos e brinquedos, mas foram rapidamente resolvidos.

Destaco a autonomia do grupo, especialmente na realizacdo da higiene pessoal e
durante as refei¢cdes, embora houvesse troca de garfo pela faca. As criangas pediam ajuda

para amarrar os ténis apds o periodo de repouso.

O grupo demonstrou grande interesse por jogos de constru¢do e encaixe, além de
adorar ouvir historias e canc¢des sugeridas por mim. Estavam ansiosos para participar em
todas as atividades propostas, o que as vezes resultava em impaciéncia, uma das questoes

desafiadoras do grupo.

Para organizar o dia a dia das criangcas na Educagdo Pré-Escolar, ¢ importante
estabelecer uma sequéncia bésica de atividades diarias que levam em consideracdo as
suas necessidades. A observagdo das criangas ¢ fundamental para identificar os seus
interesses e necessidades, bem como para determinar os momentos ideais para atividades
especificas. Controlar um grupo grande foi um dos maiores desafios durante o estagio,
mas estratégias como o uso de fantoches ajudaram a manter o foco e a atencdo das

criancgas.






Capitulo II. Intervencao Pedagdgica no 1.° Ano de Escolaridade do 1.° Ciclo

do Ensino Basico

16 de abril a 4 de junho de 2018

2.2.1. Caracterizagao do Meio Envolvente

Figura 21. Canigo

A Escola B esta localizada na Assomada, numa nova rua adjacente a Estrada do
Aeroporto, na freguesia do Canico, no municipio de Santa Cruz, numa zona rural

periférica do Canigo.

O Canigo foi a primeira freguesia a ser povoada, posteriormente ao Funchal e a
Machico, no século XVI, especificamente nos anos de 1438 ou 1440. A area era coberta

por canigos, o que deu origem ao nome da localidade, “Canigo”.

Esta freguesia tem uma relagdo historica com a delimitacdo das fronteiras das
capitanias, com a linha diviséria dos territorios partindo da Ponta da Oliveira e

terminando na Ponta do Tristdo, seguindo a ribeira como referéncia. Nos anos 60, devido

7 Fonte: https://www.google.com/search?q=freguesia+do+cani%C3%A 7o&tbm=isch&ved=2ahUKEwjFr_Ob2s2CAxVMsCcCHTxdDTQQ2-
cCegQIABAA&oq=freguesiat+do+cani%C3%A70&gs_lcp=CgNpbWcQAzIECCMQJzZIGCAAQBRAeOgcIABCABBAYOgcllxDgAhAnOgoIABCA
BBCKBRBDOgUIABCABDoECAAQAZzoICAAQgAQQsQM6DQgAEIAEEIoOFELEDEEM6BggAEAgQHjoJCAAQEAQQGBAKUMYKWPM7YJ4
aAdwAHgAgAHSAY gB4xaSAQYxLjIxLjKYAQCgAQGqAQtnd3Mtd216LWItZ7ABCsABAQ&sclient=img&ei=3sJY ZcXIM8zgnsEPvLqloAM&bi
h=607&biw=1366&rlz=1C1OKWM_pt-PTPTI66PTI66#imgre=pf7PBwhQMIITIM



ao aumento da populagdo, a regido foi dividida em pardquias, incluindo a pardéquia do

Canigo, da Assomada e das Eiras.

Na regido central desta freguesia, encontramos uma variedade de instituicoes e
servigos, incluindo a Junta de Freguesia, a Casa do Povo, o Centro de Saude e de Dia, a

Policlinica, uma Farmacia, os Correios, o Cemitério, a Biblioteca e diversos bancos.

A pardquia da Assomada experimentou um crescimento, com a construg¢ao de blocos
de apartamentos e melhorias nas vias de comunicag@o, semelhante a outras freguesias.
Algumas pessoas consideram a paréquia como um local de residéncia, pois muitos dos

seus habitantes trabalham em outras areas.

A economia da regido ¢ impulsionada pela hotelaria, com residenciais, hotéis e
restaurantes voltados principalmente para turistas. O comércio local ¢ composto por uma
variedade de estabelecimentos de diferentes tamanhos. A Zona Industrial da Cancela ¢ de
particular interesse, com lojas como o Pingo Doce, o Cani¢o Shopping, o Canico Centro,
o Hiper Méveis, a Maxmat, o Manuel da Mata (materiais de constru¢do) um stand de

automoveis, entre outros.

O Canigo ¢ conhecido pelas suas potencialidades agricolas, especialmente no cultivo
de cebola. O clima favoravel atraiu no passado pessoas para a cura de doencas

pulmonares.

Na paroquia da Assomada, também existem atividades de floricultura, pecuaria e
avicultura. A industria de bordados ainda ¢ ativa, gragas ao trabalho das senhoras mais

velhas.

O Canigo ¢ bem servido pela Empresa de Automoveis do Canico Lda, Horarios do

Funchal e SAM, além de uma praca de téxis e veiculos de transporte de mercadorias.

A cultura na regido ¢ evidenciada pelo Clube Desportivo Cruzado Canicense, um
grupo de escutismo, um Grupo Musical Reis Magos, uma Banda Filarmonica das Eiras,
um Conservatorio de Musica e uma Galeria de Arte. Além disso, ha varias escolas,
incluindo a Escola Basica com Pré-Escolar da Assomada e outras escolas de 1° Ciclo,

além de creches e infantarios.

No desporto, a regido conta com um clube local, dois ginasios privados, um campo
de futebol, um pavilhdo desportivo do Estabelecimento Prisional e polidesportivos nas

escolas.



A arquitetura local ¢ marcada por monumentos notdveis, como a Capela da Mae de
Deus, um exemplo raro de arquitetura manuelina na ilha da Madeira, que remonta ao
século XVI. A Igreja do Canico, do periodo de D. Maria I, e as Capelas de Nossa Sra. Da
Consolac¢ao no sitio da Quinta ¢ da Nossa Sra. Da Salvacao nos Moinhos também sao

notaveis. Outro destaque ¢ a Estatua do Coragdo de Jesus, localizada no Garajau.

Em termos de limites do concelho, o Canico faz fronteira com a Camacha ao norte,
a Ribeira do Porto Novo em Gaula a leste, Sao Gongalo a oeste e o0 Oceano Atlantico ao
sul. A cidade estd a 9 km do Funchal e a 8 km do municipio de Santa Cruz. A regido
abrange varias localidades, incluindo a Vargem, o Livramento, a Azenha, a Pedra Mole,
o Castelo, o Serralhal, a Ribeira dos Pretetes, o Palheiro Ferreiro, o Vale, a Quinta, a
Abeguaria e o Canico de Baixo. Na paroquia da Assomada, incluem-se a Tendeira, a
Assomada, os Moinhos, os Barreiros, a Mae de Deus, os Zimbeiros, o Portinho e os Reis

Magos.

Junto a Escola B, encontram-se duas igrejas, uma catolica e uma adventista, bem
como varios servigos comerciais, dos quais cabeleireiros, padarias, minimercados, snack-

bares, pastelarias e outros.



2.2.2. Caracterizacao da Instituicao

A Escola B, fundada no ano de 2004, a 30 de setembro, com a comparéncia do
Presidente do Governo Regional, a meio de, outras entidades oficiais, numa configuragao
de um edificio, erguido de raiz. Avistada no sitio da Assomada, freguesia do Canigo,
pertencente ao concelho de Santa Cruz e a, sua Delegacdo Escolar, com alunos do Pré-

Escolar e do, 1° Ciclo.

O edificio integra trés pisos: uma cave, um rés-do-chdo e, um 1.° andar. Partindo da
cave, acham-se duas salas para as Atividades de Enriquecimento Curricular: Expressao e
Educacdo Musical e Dramatica e Expressdo e Educacdo Pléastica, um gabinete de
Conselho Diretivo, trés arrecadagdes, trés casas de banho, uma das quais indicada a

pessoas com mobilidade reduzida e uma sala para os auxiliares.

No rés-do-chao, reunimos trés salas para o Pré-Escolar, um Gabinete de Atendimento
aos pais/ encarregados de educacdo do Pré-Escolar, uma casa de banho deliberada aos
alunos do Pré-Escolar e, um gabinete de Atendimento Geral, com uma administrativa ao
dispor, uma casa de banho para os professores, um refeitério, duas despensas e, ainda,

uma cozinha.

No primeiro andar, contamos com, o gabinete da direcdo da escola, cinco salas de
aula, uma biblioteca, uma sala de informatica, uma sala de convivio para os professores,

uma casa de banho e, mais uma arrecadagao.

No exterior, um campo de jogos, proposta a Expressdao e Educa¢do Fisico-Motora,
como também, as horas de intervalo. Acentuo, que na parte exterior da cave, temos livre
acesso aos balnedrios femininos, masculinos e de professores, uma arrecadacdo de
Educacao Fisica, uma pequena divisoria com as caldeiras e a iluminacdo, uma “casa” das

bombas e, em especial um gabinete dirigido a Educagao Inclusiva.

Uma escola acessivel a todos, com um elevador. Usufruimos de dois patios
exteriores, cobertos. Inclusive, um parque infantil, a retaguarda, proprio as criangas do
Pré-Escolar e, aos alunos do 1°’s e do 2°’s ano de escolaridade, acompanhado por, um

baloigo, um escorrega e ainda, um balancé.



2.2.3. Caracterizacao da Sala 4

A sala 4, da turma 1° B era, partilhada, em paralelo com a turma do 3° B. Uma sala
em formato de um quadrado, claramente, sistematizada com, pequenos espagos, bem

delimitados, com quatro enormes janelas, por onde entrava uma luz natural, espléndida.

Compunham-se 25 secretarias, incluindo a do professor. Por curiosidade, as
secretarias organizavam-se em seis filas, com quatro secretarias, em cada, o que tornou
muito facil a livre circulagdo, por toda a sala. Na secretaria do professor, para além de
uma pequena mesa de apoio, desfrutamos de um computador fixo, frutifero para a

visualizacao quer de imagens, quer de videos ou ainda, pela busca de alguma informacao.

Na secretaria do professor, contdmos com, trés gavetas, no lado direito. Uma das
gavetas, foi indicada para os “perdidos e achados”, da sala e as restantes, destinadas a um
certo material, para as proprias aulas. No lado direito do nosso quadro tivemos escrito, os
dias da semana, um calendario anual ¢ mais importante, um cartaz correspondente, a
saude oral dos nossos alunos, intitulado, “Programa Regional de Saude Oral”. O cartaz
em questao, dividiu a cada periodo, com data marcada, o bocejo fluoretado, a ser realizado

quinzenalmente.

No mesmo placard, presenciei, cartazes com exemplos, de imagens e palavras, com
0 uso de um r (som fraco), bem como, dos dois r (som forte). E um outro, com as letras

p, b, de, q, com o estilo de escrita cursiva e de imprensa.

Agregados, junto a entrada, tivemos os aniversarios dos alunos, um semaforo de
comportamento, um boletim meteoroldgico, o reldégio da sala, e ainda, a representagao

matematica, dos simbolos maior e menor, do lado esquerdo.

Um lavatorio, onde os alunos beberam agua e lavaram as maos, fundamentalmente,
apods o uso da cola batom. Por debaixo do lavatorio temos, trés gavetas, com trés armarios.
A retaguarda, destacamos dois armarios compridos, com trés estantes, € em ponto médio,
um outro menos comprido. Nestas estantes guardam-se os manuais dos alunos de Texto

Editora.

Um dos armarios, proposto a turma de 1° ano, conteve maiormente, materiais
pedagdgicos, entre os quais, o Cuisenaire e, o0 Abaco. O material dedicado ao bochecho

fluoretado, manteve-se neste mesmo armadrio, juntamente com os dossiers dos alunos.



O armario mais baixo, disponibilizou os cadernos de portugués e de, matematica, dos
alunos do 3° ano. Seguindo-se os dossiers destes alunos, numa outra estante. E uma
parede, dedicou a esta turma. O armario, paralelo, pertencia a turma de 3° ano, do lado

direito.

Figura 22. Retaguarda da sala. Fonte: A autora

Figura 23. Entrada da sala. Fonte: A auto



2.2.4. Caracterizagao da Turma

O 1° ano de escolaridade, pertencente a turma B, era constituido por vinte e cinco
alunos: catorze raparigas e onze rapazes, com idades compreendidas entre os seis € 0s
sete anos. Enfatizo, de imediato, uma turma estupenda que muito me acarinharam no
desencadeamento da minha intervencdo pedagogica e que, de igual modo, foram

acarinhados por mim.

Estes alunos eram muito curiosos e atentos, como observei ao longo de cada uma das
semanas. Eram criangas amistosas e sensiveis, interagiram amigavelmente com todos no
quotidiano. Excecionalmente prestativos, gentis, com uma enorme percecao da palavra
entreajuda. Alunos que foram muito participativos, voluntariaram-se € cooperaram.
Quando responderam, demonstraram por vezes, algum receio, apesar de o seu raciocinio
ser acertado. Comum era, a participagdo oral e as idas ao quadro. De acordo com uma

perspetiva mais generalizada, eram alunos perspicazes, motivados e intuitivos.

O comportamento considerei bom, mas houve dias, em que os pude sentir mais
agitados, e, consequentemente, com menores niveis de concentragdo, e refletiu-se na
lecionagdo e ritmo de trabalho dos alunos. Constatei este comportamento de maneira mais
usual as tercas-feiras, possivelmente devido a aula de Educacao Fisica ao meio-dia, que

os geraram um nivel de euforia.

Para findar estes momentos agitados, realizamos exercicios de libertagdo, como
oscilar os bragos e as pernas, e de respiragdo, inspiraram e expiraram, para acalmar. Noto

que estes exercicios ja eram conhecidos e praticados pela turma.

A area do portugués, era apreciada pela turma. Contudo, os exercicios de casos de
leitura, como, por exemplo, “Circunda o caso de leitura: az, ez, iz, 0z, uz.” e requisitaram
apoio. Nos exercicios que envolveram a constru¢do de frases, observei impasses na
construgdo frasica e, por vezes, na clareza das suas ideias. As cancdes de “A Mimi

Cagarola”, de Maria de Vasconcelos, fizeram os regalos a turma.

\

Quanto a escrita, alguns alunos cometeram erros ortograficos ou de acentuagdo
grafica. No que se refere a leitura, uns alunos apresentaram leitura mais fluente,

comparativamente.



A area da Matematica era interessante. Embora, em exercicios de decomposicdo de
numeros, os alunos escreveram, como exemplo, “cinquenta dezenas e zero unidades” em
vez de decompor o numero 50 em dezenas e unidades. Com a finalidade de estimular o
raciocinio, realizamos atividades ludicas, entre as quais, “Adivinha o numero”, em que

lhes foram dadas pistas.

A turma gostou de trabalhar e mostrou isso mesmo, adiantando-se na realizacdo dos
exercicios. Uns alunos demonstraram maior preferéncia pelo portugués, enquanto outros,

pela matematica.

O computador fixo da sala foi utilizado nas aulas de portugués, matematica e ainda,

estudo do meio, para a consolidacdo das aprendizagens, com a visualizacdo de videos.

A area do Estudo do Meio foi a mais-querida e verifiquei nas aulas, com as questoes
e exploragao dos temas como a formagao da terra, a sua redondeza, bem como, os seus

movimentos de rotacdo ¢ de translagao.

Na turma, cinco dos alunos apontaram mais necessidades/impasses. Dois destes
alunos revelaram situacoes de distragao, causando tardamentos. E outros dois,

frequentaram apoio psicopedagogico, cada um pelas suas razdes.

O Francisco (nome ficticio), demonstrou progressos, em particular, na area do
portugués e da matematica, permiti assim, aumentar o nivel de dificuldades das suas
fichas de trabalho. Um aluno dedicado, que me proporcionou uma enorme satisfacdo. A
avaliagdo deste aluno era diferenciada, com fichas de exercicios de menor complexidade,

mas em niamero semelhante ao dos seus colegas.

O Afonso (nome ficticio), revelou menos dificuldades, contudo, requereu de um
estimulo constante para realizar as suas atividades. Caso nao recebesse este
acompanhamento, as suas atividades ficaram inacabadas, devido a momentos de

esmorecimento.

Observei que os reflexos do sol no quadro causaram situagdes mais delicadas,
levando os alunos a copiar com erros ortograficos ou palavras distintas das escritas. O
giz, ndo prendeu bem a cor, também contribuia para a dificuldade na visualizacdo das

letras.



Dias Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Horas

9:30h-10:30h

Afonso

Francisco

Tabela 2. Horario de apoio psicopedagogico ao 1° ano

Segunda- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

feira

Intervalo

Clube Bibli.

Tabela 3. Horario do 1° ano, turma



2.2.5.A busca pela Alfabetizagao entre outros principios

2.2.5.1. Aprendizagem da Consoante: H; h

30 de abril, segunda-feira

Comecgou a aula com uma imagem de um hipopotamo chamado Horacio. Abaixo da
imagem esteve escrito “hipopotamo Horécio”. No inicio da atividade, concentramo-nos

e reconhecemos as letras “h” minuscula e “H” maitscula.

Em seguida, colei mais quatro imagens para os alunos identificarem o que estivessem
vendo. Durante uma conversa, identificamos um hamburguer, um humano, uma horta e
um helicéptero. Enquanto escrevemos estas palavras no quadro, circundamos a letra H e
fizemos uma leitura conjunta das palavras. Depois disso, destacamos a letra H em cada
uma destas palavras e pedimos uma leitura conjunta, com o objetivo de permitir que os

alunos chegarem a uma conclusao.

No quadro, desenhamos a letra H maitscula em letra cursiva e em letra de imprensa.

€699 €699 €639 CC 9 [

Em seguida, conectamos a letra “H” as vogais “a”, “e”, “i”, “0” e “u

Distribui a cada aluno a letra H maitscula para coloriram a seu gosto e
posteriormente colaram nos seus cadernos de lingua portuguesa. Logo apos a colagem,
houve um desenho pontilhado da letra H, que os alunos deveram preencher. Isto ajudou

na consolida¢do da aprendizagem da letra H, que, como sabemos, ndo ¢ muito facil.

Além disso, cada aluno recebeu plasticina, as meninas receberam a cor rosa € 0s
meninos a cor azul, para moldar a letra maitiscula H. Enquanto moldaram, seguindo as
instrucdes e observaram o que estava sendo feito no quadro, as orientagdes eram visiveis
a todos os alunos. Repeti este processo, desenhei no quadro num tamanho maior, a letra

H, com instrug¢des passo a passo, como anteriormente.

Em seguida, solicitei aos alunos a copiarem para os seus cadernos a letra H,
juntamente com as vogais, e para circundaram a letra H e cada uma dessas silabas: Ha,

He, Hi, Ho, Hu, com cores diferentes.

Partindo da imagem do hipop6tamo, distribui um breve texto novamente, para que,
inicialmente, fizéssemos uma leitura modelo e, em seguida, uma leitura expressiva. Com

este texto, pedi aos alunos que circundassem todas as letras H encontradas.



Por fim, iniciamos uma ficha de trabalho, que era, na verdade, uma consolidacao dos

conhecimentos adquiridos. Os exercicios 5, 6 e 7 ficaram como trabalho de casa.

Figura 24. Letra H, por uma aluna. Fonte: A autora Figura 25. Letra H, por um aluno.

Fonte: A autora

2.2.5.2. Introdugdo a consoante W: Where’s Wally?

15 de maio, terca-feira

A manha de terga-feira, dia 15 do més de maio, comegou com a abertura da li¢do no
quadro. Instantes antes, pedi a dois alunos que distribuissem os cadernos de portugués e
circulei pelas mesas para verificar os trabalhos de casa, tanto de portugués quanto de
matematica. Confesso que inicialmente fiquei um bocadinho comprimida com o ensino
desta letra, no entanto, na minha opinido, acabei tendo uma ideia que funcionou muito

bem.

Eu pesquisei maneiras de abordar esta letra estrangeira, quando me lembrei do jogo
e exercicio pratico de atengdo visual criado pelo famoso ilustrador britdnico Martin
Handford, chamado “Where's Wally?”, como investiguei, que pode ser traduzido como

“Onde esta o Wally?”. Como tive explicado a turma durante a aprendizagem de letras



anteriores, a letra maitiscula ¢ usada em nomes proprios, o que se aplicava, ao caso,

considerando o nome do personagem, Wally. Pareceu-me perfeito.

Comeceli por colocar dois cartazes no quadro: um com o cendrio onde se encontrou
o Wally e o segundo com a imagem da sua personagem, pois os alunos ndo o conheciam.
Assim, comecei por apresentar algumas das caracteristicas fisicas da personagem,
incluindo a sua vestimenta, que € muito caracteristica, com uma camisa as riscas vermelho
e branco, um gorro com as mesmas cores, uma bengala e uns 6culos. Como o tempo
estava a ficar mais quente, escolhi o cenario de uma praia, no qual, houve dezenas de

personagens envolvidos em varias situagdes, para esta atividade.

Iniciei a aula com um didlogo, mencionando também outras letras estrangeiras que

jé tinhamos aprendido anteriormente, como a letra K e a letra Y.

Quando afixei os cartazes - o do cendrio da praia em tamanho maior (A3) e o do
boneco Wally em tamanho menor (A4) -, imediatamente vi sorrisos e reconhecimento.
Lembro-me de que um dos alunos respondeu de imediato: “E o Wally”. Isto encheu-me
de satisfagdo. Expliquei como procederiamos neste momento, ou seja, a procura pela

personagem do Wally em cendrio de praia.
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Figura 26. Ilustracdo: Where's Wally? Fonte: A autora

2.2.5.3. Caso de Leitura: Az, Ez, 1z, Oz, Uz

23 de abril, segunda-feira

Comecei a certificar-me de que os alunos fizeram os seus trabalhos de casa e, em
seguida, realizei uma breve corre¢do. Escolhi dois alunos para distribuir os cadernos de
lingua portuguesa a todos os seus colegas. Como era habitual, abrimos os cadernos com

a data grande e pequena, juntamente com o dia da semana.

Antes de ensinar o som da consoante “z” € como fazer ou escrever palavras com esse

som, conforme o desejo dos alunos, foi 0o momento de introduzir o préximo caso de

8 Fonte: https://www.google.com/search?q=wally+&tbm=isch&ved=2ahUKEwjg9pWh89WCAxU6SaQEHREzCskQ2-
cCegQIABAA&oq=wally+&gs_lcp=CgNpbWcQAZIECCMQIZIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDIFCAAQgAQyBQZAEIAEMgUIABCAB
DIFCAAQgAQyBQgAEIAEMgUIABCABDoGCAAQCBAeUIWHWMMMYMgQaABwAHgAgAGyAY gB3weSAQMwLjeYAQCgAQGqAQtnd3M
td216LWItZ8ABAQ&sclient=img&ei=3g5dZeCPKrqSkdUPkeaoy Aw &bih=607&biw=1366&rlz=1C1OKWM_pt-
PTPT966PTI66#imgre=AuOmEXxAkWBIOM

9 Fonte: https:/www.google.com/search?sca_esv=584366068&rlz=1C10KWM_pt-
PTPT966PT966&sxsrf=AMIHKKINMIJil7R_fRuOWKwL8dIG0_ a3Cjw:1700597230358&q=wally&tbm=isch&source=Inms&sa=X&ved=2ahUKEwi
V9siu8tWCAXVMP-wKHZ _TB-cQ0pQJegQIDRAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#imgrc=p1iK_V-HTZE-sM



leitura. Iniciei uma breve conversagdo, onde mencionei que iriamos conhecer o caso de
leitura enquanto escrevia no quadro: “az”, “ez”, “iz”, “oz” e “uz”. Permiti aos alunos
desfrutarem da aprendizagem destes novos sons e escrevi no quadro: a +z = “az”, e + z
=%“ez”,1+z="12", 0+ z=“0z", e, por fim, u + z = “uz”. Ao mesmo tempo, expliquei
aos alunos como ler cada uma das vogais seguidas da consoante “z”” com leitura conjunta.

Assim, estiveram preparados para copiar o que observaram para os seus cadernos.

Também coloquei uma imagem de um animal no quadro por isso os alunos puderam
trocar ideias, inclusive, adivinharam o seu nome. Apos a descoberta do nome avestruz,
aproveitamos para fazer a sua divisdo silabica. Escrevi a palavra no quadro e perguntei
aos alunos quantas silabas compunham esta palavra, enquanto circundei as silabas e pedi
uma palma para cada uma das trés silabas identificadas. Os alunos copiaram este exercicio

para os seus cadernos ¢ usaram uma cor de lapis diferente para cada uma das silabas.

Depois, pedi aos alunos que escolheram uma palavra em que pudéssemos ler a vogal

(1))

juntamente com a consoante “z”, a lembrar o som “uz” de “avestruz”. Ou seja, palavras
com 0s sons “az”, “ez”, “iz” e “0z”. Com as ideias dos alunos e alguma ajuda na escrita
das palavras, conseguimos uma palavra para cada um destes sons. Neste caso, interessou-

nos somente o som, entdo atribuimos uma cor distinta a cada palavra.

Entreguei um texto chamado Avestruz que colaram nos seus cadernos. Fiz a leitura
modelo do texto e discutimos o significado de novo vocabulario, especificamente das
palavras “cogitar” e “ligeirinha”. Em seguida, fizemos uma leitura conjunta, e
circundamos o som “uz” sempre que surgia no texto. Para consolidar esta aprendizagem,
forneci uma ficha de trabalho com as seguintes instrugdes: ler as palavras e separa-las em
silabas; ler as frases, pintar as palavras adequadas de acordo com o contexto e copid-las;
observar, ordenar as palavras e escrever as frases; juntar as letras, descobrir as palavras e
escreve-las. Realizei a leitura modelo de toda a ficha e expliquei cada exercicio e forneci

informacdes adicionais quando necessario.



2.2.5.4. Alfabeto: Jogo Cubos Magicos

28 de maio, segunda-feira

Um par de alunos comecgaram a distribuir os cadernos de lingua portuguesa, e outro
par distribuiram os respetivos manuais "PLIM!" de Texto Editores. Solicitei e abriram a

li¢do, como era habitual, enquanto eu colei no quadro cada uma das letras do alfabeto.

Li uma pequena historia chamada “A Magia do Alfabeto”. Esta historia contou que
num lugar distante, existia uma familia grande e unida: a familia ALFABETO. Eles
moravam num castelo encantado da fada Rosa, viviam felizes e brincavam muito. Um
dia, a fada Azul do Castelo dos Numeros convidou as letras para uma festa, mas a fada
Rosa nao deixou que elas fossem porque estava prestes a chover. Algumas sairam
escondidas e foram a festa, enquanto outras ficaram (as vogais). Quando voltaram, uma
tempestade com raios e trovoes surpreendeu-as. Um raio caiu na letra H, deixando-a
muda, e as outras letras ficaram muito assustadas. Ao chegarem ao castelo, receberam
uma bronca da fada Rosa e um castigo: nunca mais teriam som proprio, teriam sempre
uma vogal acompanhando-as: A, E, I, O, U. E assim surgiram as vogais e as consoantes.
As vogais sdo: a, e, 1, 0, u. E as consoantes sdo: b, c,d, f, g, h,j, k, L m,n,p,q, 1, s, t, v,

W, Y, Z.

Logo em seguida, dedicamos breves instantes a observar o alfabeto portugués, e
assim examinaram cada letra e o seu som correspondente. Para tornar esta aprendizagem

mais divertida, realizaram um jogo chamado “Alfabeto Divertido™.

Com quatro dados, cada um com 6 imagens, puderam consolidar ainda mais estes
novos conhecimentos. Cada aluno, a vez, escolheu um dado e langou-o ao ar. A face
voltada para cima determinava a sua tarefa. No inicio, os alunos identificaram a imagem
que viram, assim como a sua primeira letra. Desta forma, identificaram a letra e

reproduziram o som correspondente.

A turma dividiu-se em seis filas, considerando que tivemos apenas quatro dados. Dois
dados ficaram para as duas filas do meio, e um dado atribuiu-se a cada uma das duas filas

nos cantos da sala. Enquanto aguardaram, os alunos estudaram o alfabeto.

Prontamente, requisitei e abriram os manuais na pagina 142 e passaram para a pagina

seguinte, a 143, com os seguintes exercicios: escrever o alfabeto em letras maitsculas e



minusculas, destacar as consoantes em amarelo e as vogais em azul no alfabeto, e escrever

0 acrostico, seguindo o exemplo.

Figura 27. Cubos para o jogo. Fonte: A autora

W
F1 2 e

E

Figura 28. Alfabeto em maiusculo. Fonte: A autora



2.2.5.5. Corre Corre, Cabacinha de Alice Vieira
5 de junho, terca-feira

Requeri a dois alunos que distribuiram os cadernos de lingua portuguesa
a turma. Enquanto os alunos abriram a licdo habitual do dia, eu projetei no quadro
algumas ilustracdes da obra a ser lida mais tarde, um conto popular portugués de grande
tradigdo. Iniciaram a observagao, por breves momentos, de uma parte das ilustragoes da
obra, seguida por um breve didlogo. Sentei-me em frente a turma, quando chegou o
momento e exploramos o conto a ser lido. Neste sentido, identificaram o titulo da obra:
“Corre, Corre, Cabacinha” e, em seguida, a autora, Alice Vieira. Comecei a ler este conto
a turma, que esteve entusiasmada. E assim concluimos o primeiro momento desta

atividade.

10 11

Figura 29. Ilustragao ao conto Figura 30. Ilustragdo ao conto

©Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=591899915&rlz=1C10KWM_pt-PTPT966PTI66&hl=pt-
PT&sxsrf=AM9HKKm9n8cRCywaOozXXSbr TwYBjgWTg:1702919984917&q=ilustra%C3%A7%C3%A30+da+tobra+corre, +corretcabacinha&tbm
=isch&source=Inms&sa=X&ved=2ahUKEwjVIKCmv5SmDAxUPUaQEHeWIBIsQ0pQJegQIDBAB&biw=1366&bih=607 &dpr=1#imgrc=11mQerqFP
UgB7M&imgdii=5KVIX9_IP§INOM

" Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=591899915&rlz=1C10KWM_pt-PTPTI66PTI66&hl=pt-
PT&sxsrf=AM9HKKm9n8cRCywaOozXXSbr TwYBjgWTg:1702919984917&q=ilustra%C3%A7%C3%A30+da+obra+corre, +corretcabacinha&tbm
=isch&source=Inms&sa=X&ved=2ahUKEwjVIKCmv5SmDAxUPUaQEHeWIBIsQ0pQJegQIDBAB&biw=1366&bih=607 &dpr=1#imgre=5KVIX9_IP
8INOM&imgdii=11mQerqFPUqB7M



Histérias Trac ais Portuguesas

Alice Vieira
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Figura 31. Conto de Alice Vieira

2.2.5.6. Avaliagdo a Leitura Modelo e Expressiva

5 de junho, terca-feira

No segundo momento desta atividade, escrevi as seguintes frases da obra: “Nos te
fizemos outra vez avd, nds te fizemos avé outra vez. Leva pao de 16 para o batizado que
¢ no fim do més. SO que desta vez vais levar também, padrinho a preceito: ja corremos
tudo, ja tudo corremos, padrinho de jeito € que nos ndo temos”. “Eu estou tdo magrinha.
Nem terei sabor! Deixa-me ir a festa. Voltarei melhor, com a barriga cheia de mel e farinha

112

poderas entdo comer-me inteirinha com cesta e bordao!"”’. “Nao vi velha nem velhinha

nao vi velha nem velhao corre, corre cabacinha, corre, corre, cabagdo.”

Os alunos dedicaram breves minutos a leitura silenciosa destas frases. Sem demora,
as filas um, trés e cinco procederam a leitura da primeira frase escrita, enquanto as filas

dois, quatro e seis leram a segunda frase. A ultima frase foi lida pela turma inteira. A

12 Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=591911936&rlz=1C10KWM_pt-
PTPT966PT966&sxsrf=AMIHkKkibu8kc63sIMkm5PrhY7j9oVLIUg:1702922859113&q=corre+corre+cabacinha&tbm=isch&source=Inms&sa=X&ved=2a
hUKEw;j40t-AypmDAxXxR6QEHa0BCmoQOpQJegQIDRAB&biw=1366&bih=607&dpr=1#imgrc=fvusWWbEU8bmoM&imgdii=QKpD0saNCQrN_M



leitura expressiva seguiu a mesma distribuicdo: as primeiras frases leram em voz muito

baixa, as segundas cantaram e a ultima interpretaram como se estivessem zangados.

Realizamos em conjunto o reconto da historia e também exercicios que consolidou a
compreensdo da obra, incluimos o nome da autora e identificamos o titulo da histoéria,
marcando com um “X” as respostas corretas relacionadas as informag¢des fornecidas ao

longo deste conto.

Figura 32. Leitura silenciosa e expressiva do conto. Fonte: A autora

2.2.5.7. Criagdo de um Origami de nivel inicial

18 de abril, quarta-feira

A considerar a faixa etaria das criangas, o origami, que construiram € de nivel inicial.
Assim, ¢ comum que, quando se iniciou a aprendizagem desta forma de arte japonesa, de

dobrar o papel, com tradi¢do antiga, se faca com tragos simples.



Numa manha, entreguei o material a ser manuseado, a cada uma das criancgas, neste
caso, papel dobradura, que ¢ colorido de um lado e branco do outro e a mim que indiquei,
passo a passo, como se procedia esta construcdo. Dou a conhecer, 0s cinco passos que
foram dados, de forma conjunta: com a folha de papel posicionada, como um losango (e
neste instante, mostrei a posi¢ao ansiada), dobraram a folha, unindo a ponta de cima com
a ponta de baixo, ficando o bico a apontar, para si, € posteriormente, dobramos o triangulo
ao meio, dobramos, uma vez mais, o triangulo ao meio, unindo o lado esquerdo, até a
base. Reavivei aos alunos que estariamos a poucos passos de configuramos um cao,
iniciamos a elaboracao das suas orelhas, para isso, requeri que segurassem no canto
aberto, junto a base do tridngulo e que o trouxeram em sentido contrario (sensivelmente
a meio). Viramos o outro lado e deixamos bem alinhado, para que os dois se mantivessem

iguais.

Enfim, aberto o origami, desenharam os seus olhos, com cores de pau. Dobramos a
ponta de baixo, a depender da forma que cada um quis dar ao seu cdo. Olharam e copiaram

o seu focinho.
Era curioso que os alunos quiseram enunciar um nome proprio, ao seu cao.

Numa aula de Estudo do Meio, em seguida a abertura da licao, escrevemos um breve
conceito de animal doméstico e, de animal selvagem. Solicitei aos alunos dois exemplos
de cada uma destas categorias. Fizeram um exercicio de consolida¢do desta
aprendizagem, distribuiram e colaram, o mesmo, nos seus cadernos. Vimos ainda, o quais
0s animais terrestres e 0s animais aquaticos, com base e em seguimento ao momento

anterior, requeri dois exemplos de cada uma destas categorias.

Distribui um novo exercicio, pinta os animais que vivem na dgua. Os alunos, uma
vez mais, colaram este exercicio nos seus cadernos. Um outro, onde se podia ler, descobre
0s animais que vivem na agua. Junta as letras, formando o nome de um animal aquatico,

e colaram nos seus cadernos.

Ulteriormente, prosseguimos com a constru¢ao do origami, um cao de origami.



Figura 33. Origami por um aluno. Fonte: A autora Figura 34. Origami por uma aluna.

Fonte: A autora

2.2.5.8. Jogo do Bingo: Euros e Céntimos

15 de maio, terca-feira

Esta atividade na area de matematica ocorreu numa manha de terca-feira, no més de
maio. Apos o intervalo, solicitei a distribui¢cdo dos cadernos de matematica a dois alunos,
como foi habitual. A medida que os alunos receberam os seus cadernos, escreveram a

data, tanto grande quanto pequena, juntamente com os seus nomes, primeiro e ultimo.

Num primeiro momento, comecei por exibir um pequeno cartaz com o simbolo do
euro, cercado por estrelas que representam os paises da zona euro. Perguntei: “Que
simbolo ¢ este?” Uns alunos responderam “dinheiro”, e isso deu inicio a um breve dialogo
e permiti desenvolver o tema. Eu afirmei que a ideia estava correta, e acabei percebendo

que, considerando a idade dos alunos, essa informagao foi dispensavel.

Continuamos e distribui moedas e notas a cada um dos alunos, que estiveram disponiveis
nas suas pastas de materiais. Comecamos com as moedas, observaram e discutiram as

suas caracteristicas. Reconhecemos que tinhamos oito moedas diferentes, nas cores



dourada, prateada e cobre. Enfatizei a importancia do entendimento que, moedas menores
possuiam menor valor comercial. Dei a conhecer, igualmente, que as moedas com uma

unica cor eram chamadas de céntimos, enquanto as de duas cores, de euros.

Em continuidade, organizamos as moedas em ordem crescente juntos. Enquanto os
alunos fizeram isso, as moedas estiverem desordenadas no quadro. Creio que este

momento tenha sido crucial para despertar o interesse pela tematica.

Com as moedas organizadas, colamos nos cadernos, seguindo a mesma ordem, e logo
apos, fizemos a leitura completa de cada moeda, comegando pelos céntimos e seguindo
com os euros. Perguntei acerca do valor de cada moeda, bem como a denominagao das

moedas de uma e de duas cores.

Em conjunto, foi este o nosso trabalho. Os alunos copiaram as informacdes do quadro

ao lado de cada uma das moedas.

Prontamente, passamos as notas e repetimos o0 mesmo processo. Durante a analise,
notamos algumas diferencas em relagdo as moedas: havia um nimero menor de notas,
eram todas apenas de uma cor e tinham o valor de €. Observamos atentamente os nimeros

em cada nota e a correspondéncia entre 0s nimeros € as cores.

Aprendemos a simbologia e o valor do euro e dos céntimos e realizaram um jogo
para consolidar os conhecimentos, o jogo do bingo. Motivou e entusiasmou os alunos a
base que distribui, na qual todas as notas e moedas estiveram representadas. Expliquei as
regras do jogo e comegamos a jogar. Mencionei uma moeda, como “cinco céntimos”, e
os alunos procuraram a correspondente na base e a sobrepuseram. O objetivo foi o
preenchimento de todos os espacos, € os alunos reconheceram as moedas e as notas
aprendidas, de modo que todos pudessem terminar quase no mesmo instante € serem
considerados vencedores. Cada aluno recebeu uma moeda de chocolate como recompensa

pelo seu esfor¢o durante a aula.
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Figura 35. Notas e Moedas: Euros e Céntimos. Fonte: A autora

2.2.5.9. Movimento de Rotacao e de Transla¢dao da Terra

16 de maio, quarta-feira

No Estudo do Meio, iniciamos com a imagem do planeta Terra no centro. A esquerda,
encontraram a Lua, e a direita, o Sol. Comeg¢amos por identificar cada uma das imagens
com maior precisdo, ou seja, a Lua e o Sol, e reconheceram qual deles representava o dia
e qual representava a noite. Para introduzir esta tematica, assistimos ao video “De onde
vem o Dia e a Noite”, com aproximadamente 5 minutos de duracdo. Com a visualizagao
deste video, adquirimos novas aprendizagens. Realizamos, uma segunda visualizagdo e,
seguiu-se um momento de didlogo no qual afirmaram informag¢des de maneira concisa e

levantaram questdes.

Entenderam a abstracdo do conceito de dia, que ocorre quando a nossa cidade ¢

tomada por raios de luz, e a noite, quando esses raios desaparecem no horizonte,



fazendo ficar escuro. Com este entendimento, chegou o momento de explorar conceitos
mais abrangentes e complexos. Os alunos somente pela visualizacdo deste video,
assimilaram que, durante o dia, a luz solar estava presente e desta forma, reconhecemos
que ¢ dia e contrariamente, quando os raios solares nao se fazem presentes, indicam que

¢ noite.

Com recurso as imagens no quadro, mostrei que, a0 mesmo tempo, em metade do
planeta estava de dia e na outra metade, de noite. Escrevi, no quadro, os conceitos de dia
e de noite e os alunos copiaram para os seus cadernos. Para consolidar, apresentei imagens
do dia e da noite e solicitei que fizessem a respetiva correspondéncia, igualmente, no

quadro.

Para um aprofundamento da temadtica, trouxe um globo terrestre e mostrei a
localizagdo do nosso pais e das nossas ilhas. Sem delonga, prosseguimos com o0s
movimentos de rotagdo ¢ translagdo. Para tornar a atividade ludica e menos abstrata,
solicitei a participacdo a dois alunos voluntarios: um aluno ficou com a imagem do Sol,
e outro com a Terra. Utilizei o globo terrestre novamente para demonstrar o movimento
de rotagdo que a Terra realiza a cada dia, isto é, a cada 24 horas, ¢ fizeram a representagao
com os dois alunos, o aluno Terra ¢ o aluno Sol. Como tal, o aluno no centro,
representando a Terra, girou em torno de si mesmo, contribuindo & compreensdo e

aprendizagem do conceito de movimento de rotacao.

Em ato continuo, aprenderam que a Terra realiza um movimento ainda maior, além
de girar em torno de si mesma, completa uma volta ao redor do Sol, sem interromper o
movimento de rotagdo, o que representava o ciclo do dia e da noite. Repetidamente,
requeri a participagdo de trés alunos, um representando a lua, outro a Terra e outro o Sol
e identificaram este novo movimento. Finalmente, distribui uma ficha de exercicios e
observei com o intuito de avaliar se os conceitos mais complexos, como 0os movimentos

de translacdo e rotacao, tinham sido bem compreendidos.



Figura 36. Globo terrestre. Fonte: A autora



2.2.6. Reflexdo Critica sobre a Interven¢do Pedagdgica na Turma do 1° Ano

Nao pude deixar de expressar a minha satisfacdo em trabalhar com criancas na faixa
etaria dos 6 anos, que ¢, na verdade, uma idade de transicdo em que saem do pré-escolar
para o 1° ciclo e iniciam, assim, uma nova rotina. E também o ano de escolaridade em
que testemunhavamos os seus primeiros passos, seja na escrita, seja na leitura, conforme

as criancas deixavam os jogos para as atividades educativas.

A turma conquistou o meu coracao, por completo e dediquei tempo de qualidade a
cada um dos vinte e cinco alunos, os quais demonstraram um comportamento exemplar.
Dentre estes alunos do primeiro ano, houve aqueles que considerei brilhantes, tanto na
organizagao dos seus cadernos e materiais quanto na sua perspicacia. Contudo, no decurso
deste estagio, mantive um contacto mais proximo, com sete alunos. Estes alunos foram

um pouco mais dispersos e careceram de maior orientagao e acompanhamento.

Entre os sete alunos, foquei em dois alunos. Um destes sentou junto a secretaria da
professora e o outro, na primeira fila, aos quais dediquei a minha maior aten¢do. O Afonso
(nome ficticio), ndo acompanhou a restante turma no que diz respeito as novas
aprendizagens, especialmente nas areas curriculares de portugués e matematica. Ofereci
ao aluno fichas de trabalho que abordavam desde conceitos basicos de matematica, como
contagens e sequéncias numeéricas, até exercicios mais complexos, como o algoritmo da
adi¢do, utilizando recursos como o 4dbaco para a compreensdo dos conceitos numeéricos.
Em portugués, as atividades envolveram desde praticas de pontilhados até exercicios de

leitura e escrita.

O paralelo entre as primeiras fichas de trabalho, na primeira semana de intervencao
em abril e as Ultimas em junho, em ambas as areas curriculares, evidenciou um notavel
progresso, otimizagdo e crescimento, € enchi-me de orgulho e satisfagdo. Mencionando o
Decreto-Lei n.° 54/2018, destaco a importancia da autonomia concedida as escolas na
gestdo do curriculo, proporcionando uma flexibilidade curricular, enquanto uma

realidade.

Os demais alunos expuseram dificuldades no ambito da leitura. Considerei, os casos
de leitura, como um aprendizagem pouco consolidado, o que me fez repensar na
implementa¢do de um projeto de investigagdo-agdo, contudo, pela méa gestdo do meu

tempo, revelou-se impossivel.



No entanto, dedicamos meia hora com exercicios de consolidacdo a turma, sempre
que exequivel. Com a finalidade de colmatar as insegurangas a leitura, promovi leituras
silenciosas e em voz alta, em adico a, tarefas com o propdsito tnico de aprimorar as suas
competéncias de leitura. Houve ainda, dois alunos com excelentes habilidades de leitura.
Momentos antes do intervalo, reservamos um tempo para que os alunos refletissem sobre

a palavra apresentada durante a leitura.

O outro aluno, mencionado anteriormente, Francisco (nome ficticio), requeria
estimulo para a execugao das atividades. Ambos o Francisco e o Afonso, mencionados na
Educacdo Inclusiva, foram acompanhados por uma docente da especialidade, que lhes

proporcionava apoio psicopedagdgico, conforme podemos observar na tabela 2.

Em conformidade com Margarida Loureiro, presidente da Pro-Inclusdo: Associagao
Nacional de Docentes de Educagdo Especial, quanto a essa autonomia na gestdo do
curriculo, confirma que “O propdsito € conseguir um curriculo inclusivo que, ndo
assumindo os mesmos padroes para todos os alunos, respeita e valoriza as suas
necessidades, talentos, aspiragdes € expectativas exclusivas. A escola estd ainda muito
centrada no curriculo nacional e na avaliagdo das aprendizagens (avaliagdo sumativa)”

(cit. Ribeiro & Sousa, 2022).


https://proandee.weebly.com/
https://proandee.weebly.com/

2.2.7. Projeto com a Comunidade: Dia Internacional da Crianca

Na manha de 1 de junho, a data em que se comemora o Dia Internacional da Crianga,
uma homenagem as criangas cuja celebracdo varia de acordo com o pais em que se vive.
Em Portugal, este dia ¢ comemorado em 1 de junho. A partir de 1950, por iniciativa das

Nagdes Unidas, o objetivo ¢ abordar os problemas enfrentados pelas criangas.

A 1 de junho, os Estados-membros confirmam que cada crianga, independentemente
de raga, cor, religido, origem social ou pais de origem, tem direitos inquestionaveis. Isso
inclui o direito ao afeto, a0 amor ¢ a compreensdo, a uma alimentagdo adequada, aos
cuidados basicos de saude, a educagdo e a protecao contra qualquer forma de exploragao,

criando um ambiente de harmonia e amor para o crescimento das criangas.

Pela Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), o Dia Universal da Crianga € celebrado
em 20 de novembro, data em que foram estabelecidos os Direitos da Crianca. No mesmo

dia, décadas mais tarde, a Convencao dos Direitos da Crianca foi reafirmada.

Na manha de 1 de junho, as 9 horas, as alunas estagiarias organizaram duas estacdes,
a medida que ambas as turmas do Pré-escolar, Pré I e Pré 11, se aproximavam. Ao longo
do dia, os alunos da escola iriam pintar, em painéis, cada um dos 10 direitos estabelecidos

pela ONU. O local escolhido foi o alpendre no rés-do-chdo da escola.

O primeiro direito definido foi o direito a igualdade, sem distingao de raga, religido
ou nacionalidade; o segundo, o direito a uma protecao especial para o desenvolvimento
fisico, mental e social; o terceiro, o direito a um nome e a uma nacionalidade. Também
foram destacados o direito a alimentagdo, moradia e assisténcia médica adequada para a
crianca e para a mae; o direito a educagado e aos cuidados especiais para criangas fisica ou
mentalmente deficientes; o direito ao amor e a compreensao por parte dos pais e da
sociedade; o direito a educagdo gratuita e ao lazer infantil; o direito a ser socorrido em
primeiro lugar em casos de catéstrofes; o direito a ser protegido contra o abandono e a
explora¢do no trabalho; e o direito a crescer dentro de um espirito de solidariedade,

compreensdo, amizade e justi¢a entre 0S povos.

Usando as tabelas abaixo, descobrimos qual direito cada turma do pré-escolar teve a
oportunidade de colorir com guaches, liquidos, numa ampla variedade de cores e com

qual direito ficaram encarregues as turmas de 1° Ciclo.



Manha

9h-9h45 PrélePrell 1° direito, 2° direito

9h45- 10h30 1°Ael°B desenho; 7° direito

11h-11h45 PréIll e 2° A 9° direito; 8° direito
11h45- 12h30 2°Be2°C 10° direito

Tabela 4. O direito da crianga que a pré ou a turma de 1° Ciclo coloriu

Tarde
13h30- 3°Ae3°B 3° direito; 4° direito
14h15
14h15-15h 4°Aed4°B 6° direito; 5° direito

Tabela 5. O direito da crianga que a pré ou a turma de 1° Ciclo coloriu



Figura 37. 1° - Direito a igualdade sem distin¢do de raca, religido ou nacionalidade.

Fonte: A autora

Figura 38. 5°- Direito a educacao e a cuidados especiais para a crianga fisica ou

mentalmente deficiente. Fonte: A autora






Capitulo III. Intervencao Pedagogica no 3° Ano de Escolaridade do 1°

Ciclo do Ensino Basico

28 de outubro a 9 de dezembro de 2019

3.3.1. Caracterizagao do Meio Envolvente

13

Figura 39. S¢

A Freguesia da Sé pertence ao concelho do Funchal, com 3,67 km? de area e 2.656
habitantes. A sua densidade populacional ¢ de 585,3 hab/km?. Em levantamento, a
cronica, esta freguesia foi, outrora, conhecida por Santa Maria Maior e como a primeira
freguesia do Funchal. O Rei D. Manuel e os seus primeiros povoadores edificaram uma
igreja muito maior do que aquela encontrada, considerada infima diante da populagao

existente.

Posto isto, o Rei quis reestruturar a vila e, além da vultosa igreja, uma série de outras
construcdes que dariam, anos mais tarde, o estatuto de cidade. Entre elas, uma picota ou

pelourinho que constituia um simbolo do poder municipal.

O erguimento desta igreja foi retardado pelos impasses da propria populagdo. No

século XVI, em 1508, foi terminada e, quando benzidas as suas paredes, a freguesia

13 Fonte: https://www.google.com/search?sca_esv=583745314&rlz=1C10KWM _pt-
PTPT966PTI66&sxsrfF=AMIHKKITtLZYR7YUCKRq5aQQCx18XCjD9A:1700389258193&q=freguesia+da+s%C3%A9&tbm=isch&source=Inms&s
a=X&ved=2ahUKEwiIntvN68-CAxXu0gIHHQ-vBnUQOpQJegQIDRAB&biw=1366&bih=607 &dpr=1#imgrc=CgDUzP5qVMNI1ZM



apartou-se do estatuto de vila, tornando-se a S¢é, sede do bispado dos descobrimentos

portugueses, em 1514.

Nos finais da década de 50, a cidade cresceu e, assim, tornou-se quase obrigatorio
reinstalar a Freguesia de Santa Maria Maior, mas nao ficamos por aqui. A populagdo era
cada vez maior e, como tal, a inicial freguesia da S¢ originou as freguesias rurais de Sao
Roque e Sao Martinho, com uma reinstalagdo também da freguesia de Sao Pedro (CMF,

2023).

3.3.2. Caracterizacao da Instituicao

A escola C, foi uma institui¢do particular, que se situou na Rua das Hortas, 59 ¢ com
acesso a rua Bom Jesus, 38. Inseriu-se na freguesia da Sé, considerada a zona mais central
e comercial da cidade do Funchal. O edificio € do tipo urbano antigo, construido em 1860
para fins habitacionais. Funcionou o 1° Ciclo. A escola dispds de quatro salas de aula, sete
instalagdes sanitarias, um refeitorio, dois patios abertos, uma sala de informatica, um

atelié de pintura e uma secretaria que abrigou a parte administrativa.

Os alunos desta escola usufruiram de atividades extracurriculares, tais como yoga,

robotica, oficina do conto e basquetebol.

3.3.3. Caracterizagao da Sala A

A sala de aula apresentou caracteristicas peculiares, com delineamento horizontal que
a tornou espacosa e extremamente acolhedora. Ao entrar, a esquerda, notei dois placards
principalmente preenchidos com trabalhos feitos pelos alunos, além de um calendario
anual e um calendério assinalado com datas para a realizag@o de atividades relacionadas

ao fluor. Préximos a estes placards, encontramos duas pequenas mesas de apoio.

As costas da mesa da professora cooperante, esteve o alfabeto portugués em dois
estilos de letras, tanto imprensa quanto manuscrita. Acima do alfabeto, estiveram um
conjunto de cartdes com os meses do ano. A esquerda da mesa da professora, existiram

trés estantes com dossiers. Ao longo da sala, observaram-se trés janelas: duas menores e



uma maior com vista para o jardim da escola. Estas janelas forneceram luz natural e

ajudaram a ventilar a sala. Neste lado da sala, também houve plasticina disponivel.

No centro da sala, em frente as mesas dos alunos, estiveram dispostas 18 mesas e
cadeiras. Em frente as mesas, houve um quadro branco. Préximo ao quadro, viu-se ndo
somente uma régua de crescimento, como também um espaco dedicado ao
comportamento dos alunos. Foram usados circulos nas cores verde e vermelho para
indicar o bom comportamento e o comportamento menos adequado, ao lado da fotografia

do aluno.

No lado direito da sala, encontramos um placard com diversos puzzle e duas mesas
de apoio. Uma das mesas conteve os cadernos dos alunos, e a outra comportou o material
didatico de matematica, incluindo o Cuisenaire, o Tangram, o Geoplano e Material
Multibasico (MAB). Tivemos ainda um armdrio disponivel. Vale ressaltar que, neste
mesmo lado, houve uma area de biblioteca. Nela, existiram duas estantes e quatro mesas
de apoio com livros abordando uma variedade de topicos. Os alunos puderam levar e
trocar livros entre si. Nesta area, pude identificar dois posteres: um com o titulo “Sentidos

atentos para cuidar da nossa saude” e outro intitulado “O meu corpo”.

Figura 40. Panorama. Fonte: A autora



Figura 41. Mesas formando a letra u. Fonte: A autora

3.3.4. Caracterizagao da Turma

O terceiro ano foi composto por quinze alunos, sendo oito do sexo masculino ¢ sete
do sexo feminino, com idades entre os 7 € os 9 anos. Esta turma teve aulas na Sala A em

horario regular, das 9h as 16h, com interrup¢ao para o almogo.

Em relagdo ao horario dos alunos, as segundas-feiras pela manha, eles tiveram aula
de Expressao e Educagdo Musical e Inglés. Durante as tardes de segunda, terca e quarta-
feira, as 13h30, participaram de atividades extracurriculares. As segundas-feiras, tiveram
Educacdo e Expressdo Plastica, as tercas-feiras, Oficina do Conto, e as quartas-feiras,

ioga.

Dentre os quinze alunos, dois estiveram inscritos na Educacdo Inclusiva, com
Necessidades de Saude Especiais, NSE, com Medidas de Suporte a aprendizagem e
Inclusdo — Medidas Seletivas, em conformidade com o Decreto-Lei n.° 54/ 2018. Além
disso, alguns alunos realizaram trabalhos diferenciados em relacdo a restante turma.
Ambos estes alunos requereram medicacdo por motivos distintos: um para moderar o

comportamento e a linguagem, e outro para melhorar a concentragao.



Durante o primeiro periodo, a turma trabalhou com o método das 28 palavras para
aprender a ler, e um destes, demonstrou notaveis avancos na aprendizagem da lingua
portuguesa. Em relagdo a matematica, foram observadas algumas dificuldades, e o aluno
executou tarefas de nivel correspondente ao primeiro ano. O outro aluno, possuiu um

horério flexivel atendendo ao que subsiste.

Essa turma foi heterogénea, com a presenca de dois alunos novos que se adaptaram
bem ao ambiente. Os alunos foram muito auténomos, participativos ¢ demonstraram um
grande potencial. Foram criangas afetuosas que encararam a diferenga de forma positiva.
Além disso, foram versateis e possuiram interesse pelas artes. Os alunos desenvolveram

projetos semanais que envolveram pesquisas sobre os diversos temas.

Neste terceiro ano, os alunos familiarizaram-se com os estilos de letra manuscrita e
imprensa. A turma interessou-se pela constru¢do de puzzles e envolveram-se em
atividades de escrita, as copias em particular. E relevante mencionar que os pais dos
alunos colaboram com a professora cooperante em varios projetos, incluindo as atividades

na horta da escola e no decorrer das aulas.

Segunda- Terca- Quarta- Quinta- Sexta-
Dias feira feira feira feira feira
Horas

9:00h-
10:00h

10h30-
11h30

11h30-
12h30

14h30-
16h00

Tabela 6. Horario de apoio psicopedagdgico ao 3° ano

Aluno- Matias



Segunda- Terca-feira Quarta- Quinta- Sexta-feira

feira feira feira
9h00 - Expressao Inglés
10h00 Musical
10h00- Intervalo
10h30
10h30- Inglés Informatica
11h30 Apoio ao
Estudo
11h30- Informatica
12h30 Apoio ao
Estudo
12h30- Almogo
14h30
Expressao Oficina do loga Robotica
Plastica Conto
14h30-
16h00
16h30- Clube de Basquete
17h30 musica

Tabela 7. Horario do 3° ano

3.3.5. Implementagdo do Projeto de Investigagao-Acgao

3.3.5.1. Enquadramento da Problematica

Durante as aulas de conhecimentos prévios, os alunos evidenciaram impasses € certa
desordem no que se refere a aprendizagem dos conceitos e a sua aplicagdo. A disciplina
de Matematica, embora seja uma area curricular, € pouco procurada pelos alunos ao longo
da sua vida escolar. Ao considerarmos o documento “Programa e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Bésico” (MEC) como fonte de consulta, € possivel inferir que o
terceiro ano de escolaridade apresenta um nivel de resisténcia, ou talvez até de

complexidade, significativamente superior ao do ano anterior.

Como primeiro exercicio, quis constatar alguns dos conhecimentos prévios dos
alunos. Assim, comecamos com o seguinte exercicio: "Quais dos nimeros a

seguir sao pares?" Foram listadas quatro alineas:



30; 13;6; 7;

26; 11; 0; 20;

93;52; 39; 73;

100; 55; 74; 36.

Ressalto que o exercicio foi redigido no quadro por uma aluna e resolvido
da seguinte forma: voluntariamente, cada aluno escolheu resolver apenas uma
alinea. Neste momento, eles tinham de circular os nimeros que julgassem ser
pares.

Posteriormente, foi proposto um exercicio idéntico, mas desta vez
relacionado aos numeros impares. Novamente, foi colocado o titulo "Numeros
fmpares" e foram apresentadas as alineas da seguinte maneira:

23;28;17;9;

24;23; 15; 11;

76; 84;49; 37; 92; 15; 49; 57.

No segundo exercicio, os alunos deveram circundar os nimeros que
considerassem impares. Um dos alunos enfrentou certa dificuldade na
identificagdo, o que ¢ perfeitamente natural, tratando-se de um exercicio
diagnostico. Ainda assim, solicitei que indicassem o motivo pelo qual os levou
a selecionar os nlimeros pares e também o motivo que os levou a selecionar os
nimeros impares. Uma das alunas conseguiu explicar as regras que utilizou

durante esta identificacao.

Diario de bordo, 29 de outubro, terca-feira



(intervalo)
O que estas a fazer com o caderno de matematica, Lucas?

- Estou a treinar a tabuada que aprendemos hoje.

Diario de bordo, 19 de novembro, terca-feira

Como posso motivar os alunos, a aprendizagem da matematica, por meio de

atividades ludicas?



3.3.5.2. Fases do Projeto

Meses Outubro Novembro Dezembro

Semanas ! 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Fases do 1* Fase
Projeto 2 Fase -
3% Fase

4* Fase
5% Fase

Legenda das fases do Projeto

= Observagao
Participante

= [dentificacao de uma

Problematica



3.3.6. Empreendimento de Estratégias de Intervengao

3.3.6.1. Principio a Area: Jogo Tangram

30 de outubro, quarta-feira

A nossa manha comecou com uma lengalenga chamada “Pinta, Pinta” de Maria
Dinorah, composta por quatro estrofes com trés versos cada. Comecei por ler a turma uma
primeira vez, e na seguinte a turma seguiu. Insistiram a outra leitura conjunta. Gostaram
tanto que, apoOs a hora de almogo, lemos novamente, € a turma praticamente conheceu a

primeira estrofe de cor.

Comecei com a matematica, aproveitando que nesta altura as criancas estiveram mais
atentas. O Lucas veio escrever a data grande e pequena e em seguida, escrevi o plano do
dia, que incluiu a Area do quadrado, a 1%, 2* e 3* Conjugacdo e os Distritos. Iniciamos
com uma adivinha, pois, como ja tive oportunidade de constatar, os alunos mostraram
grande interesse. Enfim, perguntei qual das figuras geométricas possuia 4 lados e ambos

os comprimentos iguais. Logo apos, coloquei um quadrado em cartolina no quadro.

Distribui o material Tangram em conjunto com a professora cooperante e informei
que este se constituia por sete pegas geométricas feitas em madeira, e partindo deste
ponto, comecamos a analisar o nome de cada uma das figuras geométricas. Pouco depois,
formaram, aos pares um quadrado com duas pecas, e em seguida, com trés pegas, e ainda
um quadrado com um maior nimero de pegas. Requeri a constru¢ao de um retangulo,
enquanto fornecia algumas orientagdes. Os alunos estiveram muito entusiasmados com

esta atividade e empenharam-se imenso.



Figura 42. Manuseio as pecas do jogo. Fonte: A autora

Figura 51. Construcao de um retangulo com estas pecas. Fonte: A autora



3.3.6.2. Conta a Area das Figuras Geométricas

5 de novembro, terca-feira

Comecgamos a nossa manha com a Matematica, precedida pela escrita da data grande
e da data pequena. Ndo descuramos o plano do dia, que abordava os topicos: a Area do

quadrado, 1* e 2* Conjugagdo, e Bandeira e Hino Nacional.

Inicialmente, apresentei trés figuras geométricas: um retdngulo de 20 cm de base e
10 de altura, um quadrado de 10x10 e um outro quadrado de 5x5 cm. Perguntei aos alunos
qual das figuras possuia uma area maior e solicitei uma justificagdo. Os alunos
responderam corretamente. Demonstraram desta forma a compreensdo através da
observagao e da breve definicdo que dei referente a area, que, neste contexto, representava

o0 espago interior de um poligono.

Destaco que esta atividade fazia parte do Projeto CEM — Construindo Exito na
Matematica, especifico para o conceito de area. Exploramos as seguintes questdes:
quantos quadrados rosa eram necessarios para preencher o quadrado amarelo, calcularam
a area do retangulo laranja usando a area do quadrado amarelo como unidade e explicaram
o procedimento adotado, prosseguindo, calcularam a 4rea do retdngulo laranja usando a
area do quadrado rosa como unidade e explicaram o procedimento utilizado. Este
momento foi conduzido em conjunto. Posteriormente, apresentei um exercicio
envolvendo tridngulos, € questionei quantos tridngulos puderam inserir-se em cada uma
das figuras. Com o objetivo de reforcar a compreensdo desta subdivisdo, procederam a
resolucdo dos exercicios propostos no manual nas paginas 124 a 125, abordando a area.
Iniciei a sessdo com a leitura dos exercicios, seguida de uma breve explicacdo de cada

um deles.



Figura 43. Area das figuras geométricas. Fonte: A autora

3.3.6.3. Manuseamento a sua Primeira Calculadora

6 de novembro, quarta-feira

Num primeiro momento, distribui sete calculadoras de modelo basico e dividi a turma
aos pares. Comecei questionando aos alunos se tiveram oportunidade de observar ou

manusear uma calculadora, ao que me responderam negativamente.

Iniciamos aprendendo como ligar e desligar a calculadora, expliquei que o botao
vermelho com as letras "AC" ligava o aparelho e que ndo tinhamos um botdo “off”

especifico, concluindo assim que a maquina desligava automaticamente.

Por meio de uma breve discussdo, entendemos que a calculadora ¢ um instrumento
auxiliar de calculo, permitindo realizar operacdes e verificar resultados, como a

multiplicagdo, a divisdo, a adi¢do e a subtragao.

Num segundo momento, exploramos as teclas de memoria da calculadora. Expliquei

que tinhamos teclas de memoria na calculadora, as quais identificamos. A primeira, “M+”,



adicionou o numero guardado na memoria ao numero do visor; a segunda, “M-* subtraiu
o numero guardado na memoria do nimero do visor; e 0 “MR” € o “memory recall”. Para
explorar estas teclas, realizamos dois exercicios semelhantes, seguindo os passos:
inseriram o numero 200 e pressionaram a tecla “M+”, expliquei aos alunos que isto
guardou o niumero na memoria. Em seguida, requeri que pressionassem o numero 10,
seguido da tecla “M-* e, posteriormente, a tecla “MR”, e perguntei aos alunos o que
observaram na tela. A maioria respondeu corretamente: 190, demonstrando que houveram
executado o exercicio corretamente. Os alunos estiveram entusiasmados, o que me levou

a repetir o exercicio, com outros nimeros.

Considerando o entusiasmo dos alunos, permiti que explorassem livremente, a
calculadora, por alguns instantes, enquanto observaram outros recursos interessantes,
como a raiz quadrada, em que nos cingimos a uma brevissima referéncia, levando em

conta o nivel de escolaridade dos alunos no terceiro ano.

3.3.6.4. Montagem e Identificacdao de Solidos Geométricos

13 de novembro, quarta-feira

A nossa manha comegou com a leitura, mais uma vez, da nossa lengalenga, da
escritora brasileira Maria Dinorah. Comegamos a manha a escrever a data grande e a data
pequena, seguido do alfabeto. Logo apos, registei o plano do dia no quadro, que incluiu

a Exploracao dos Solidos Geométricos e o Sistema Digestivo.

Inicialmente, fomos explorar os so6lidos geométricos e comegaram construindo e
manipulando os mesmos. Organizei a turma aos pares € anunciei que construiam um cubo,
um prisma quadrangular, uma piramide triangular, um cilindro e um cone. Distribui as
colas liquidas em conjunto com a professora cooperante e, em seguida, entreguei o
primeiro so6lido, o cubo. Forneci algumas instru¢des para orientd-los, mas a maioria dos
alunos, entusiasmados, ja estava aplicando a cola. Forneci algum suporte ao longo da
constru¢do, mas em pequena medida, j4 que os pares demonstraram muita autonomia e

competéncia durante todo o processo.



Ao final da construciao do cubo, expliquei que as faces sdo as superficies planas do
solido, as arestas sdo os segmentos de reta resultantes da interse¢do de duas faces
adjacentes, e os vértices sdo os pontos onde as arestas se encontram. Em seguida,
questionei os alunos sobre o numero de faces, de arestas e de vértices. Repeti este

processo para a constru¢do de cada um dos solidos, até chegarmos ao ultimo.

Figura 44. Construgao dos so6lidos. Fonte: A autora

Apos o intervalo, comegamos a discutir as duas principais familias dos solidos, os
nao poliedros e os poliedros. Dividi os so6lidos geométricos que tinham acabado de
construir em dois grupos. O cubo, o prisma quadrangular e a pirdmide triangular foram
colocados de um lado, e o cilindro e o cone do outro. Expliquei que o primeiro grupo

pertencia a familia dos poliedros, e o segundo grupo a familia dos ndo poliedros.

Comecamos a explorar o grupo dos solidos ndo poliedros, com uma breve defini¢cao
formulada em conjunto. Solicitei aos alunos que observassem o segundo grupo e
apontassem uma caracteristica que se destacasse, e imediatamente mencionaram que
tinham superficies curvas e que podiam rolar. Com base nisso, concordamos que os nao
poliedros eram solidos geométricos com pelo menos uma superficie curva. Solicitei
exemplos aos alunos, e mencionaram corretamente o cilindro. Um aluno voluntario

escreveu a defini¢do no quadro, e os outros alunos copiaram para os seus cadernos.



Distribui uma fotocopia com imagens de sélidos geométricos ndo poliedros, um
cone, um cilindro e uma esfera. Solicitei aos alunos que colocassem um “1” na primeira
imagem, um “2” na segunda e um “3” na terceira, para fazer uma legenda. Posteriormente,

atendendo ao pedido dos alunos, permiti que eles colorissem as imagens.

Prosseguimos, familiarizando-nos com a segunda familia de sélidos, os poliedros.
Requeri aos alunos que recordassem quais eram os sélidos poliedros, € os alunos
mencionaram o cubo e a piramide. Em seguida, solicitei uma breve definicdo para
formarmos um conceito. Juntos, concluimos que os poliedros sao solidos geométricos
com todas as superficies planas. Outro aluno voluntério escreveu a defini¢do no quadro,
e os demais alunos copiaram-na. Entreguei aos alunos uma nova fotocopia de imagens de
solidos poliedros, um cubo, um prisma quadrangular, uma pirdmide quadrangular, um
prisma triangular, um prisma pentagonal e uma pirdmide hexagonal. Mais uma vez,
requeri que colocassem os numeros 1, 2 e assim por diante abaixo de cada imagem para

fazer a legenda. Apos a legenda, os alunos coloriram cada uma das imagens.

Em seguida, antes do ltimo exercicio de consolidacdo de conhecimentos realizado
aos pares, mostrei aos alunos uma variedade de solidos geométricos em plastico e fiz
perguntas aleatdrias. Antes disso, enfatizei, como fiz durante toda a aula, que uma
piramide tem apenas uma base e um prisma tem duas bases, e que o segundo nome destes
solidos ¢ identificado pelo nimero de lados da sua base, ou seja, trés lados indicam uma
piramide ou prisma triangular, cinco lados indicam uma piramide ou prisma pentagonal,
e assim por diante. Alguns alunos hesitaram nas suas respostas, mas eu relembrava-os, a

todo o instante, para que retivessem as informagdes essenciais.

Figura 45. Exploracdo destes solidos. Fonte: A autora



3.3.6.5. Tabuadas com Napier

19 de novembro, terga-feira

No inicio, expliquei que iriamos aprender a consultar as barras de Napier, criadas por
John Napier. Destaquei que estas barras ajudar-nos-iam durante a memorizagdo das
tabuadas e, a0 mesmo tempo, coloquei no quadro uma cartolina A3 com as referidas
barras para motivar os alunos. Distribui, também uma cépia destas barras a cada um dos

alunos para colarem nos seus cadernos.

Iniciei explicando aos alunos como consultar estas barras. Expliquei que as mesmas
estavam divididas em 9 colunas e 9 linhas, e que, ao fazer uma tabuada, deveriamos
procurar a coluna e a linha correspondentes para encontrar o resultado num retangulo.

Comecamos, entao, com as tabuadas do seis, do sete, do oito e do nove.

Percebi que os alunos apreciaram muito esta atividade e esta forma de aprender as
tabuadas. Em seguida, avangamos para o algoritmo da multiplica¢do, no qual explorei
mais as barras. Expliquei que tinhamos uma barra base numerada de 1 a 9 ¢ uma barra
auxiliar do mesmo modo. Cada coluna e cada barra eram divididas em 9 retangulos,
cortados por uma linha na diagonal. Destaquei que essas linhas diagonais formavam dois
triangulos em cada retdngulo: um tridngulo superior e um tridngulo inferior. Expliquei
aos alunos que no tridngulo inferior tinhamos o algarismo das unidades e no superior o

algarismo das dezenas.

Assim, expliquei que comegariamos a multiplicar um numero por outros dois,
consultando a tabela. Por exemplo, expliquei como multiplicar 25 por 5, encontrando as
colunas correspondentes ao nimero que queriamos multiplicar e a linha cinco. A resposta
seria encontrada nos tridngulos inferiores e superiores. Dei dois exemplos e resolvi o
processo para ajudar os alunos a entender. Quando nao ficou claro de imediato, expliquei

novamente com mais calma.

Dei mais um exemplo, 25 multiplicado por 4, a professora cooperante ajudou-me a
explicar individualmente aos alunos que estiveram com dificuldades. Pouco a pouco, os

alunos comecaram a compreender. Em seguida, comecei a dar exercicios, inicialmente



com o niimero 25, para tornar um pouco menos confuso. Assim, realizamos 25 vezes 7,
19 vezes 4, 19 vezes 5, 19 vezes 6, 19 vezes 7 e 19 vezes 8. Avangcamos para 38 vezes 4
e 38 vezes 5. Enquanto os alunos resolveram nos seus cadernos, os voluntarios vieram ao

quadro resolver as operacoes.

Dado que os alunos tiveram ritmos de aprendizagem diferentes, propus alguns
exercicios um pouco mais complexos para aqueles que houveram compreendido bem os
anteriores e precisaram de mais desafios, incluindo 38 vezes 6, 38 vezes 7 e 38 vezes 8.
Também propus 57 vezes 4, 57 vezes 5, 57 vezes 6, 57 vezes 7 e 57 vezes 8. Alguns
alunos vieram ao quadro e necessitei de explicar de forma mais individual como chegar

aos resultados.

Figura 46. Barras de Napier. Fonte: A autora



3.3.6.6. Lateralidade ¢ a resolucdo da Tabuada

26 de novembro, terca-feira

Iniciamos a nossa manha com matematica, focando especificamente no Algoritmo da
Multiplicag¢do, através de uma proposta do projeto CEM. Apds escreverem a data
completa e o plano do dia, que consistiu na resolugao de problemas com o Algoritmo da
Multiplicagdo e um resumo do livro “O Senhor do seu Nariz”, de Alvaro Magalhies,

comecamos a ler os problemas.

Comecei perguntando aos alunos sobre a utilidade da multiplicagdo, para reforgar o
conceito de que ela ¢ essencialmente a soma de numeros repetidos, conforme discutido
em aulas anteriores. Em seguida, ditei trés problemas do projeto CEM, intitulado
Algoritmo da Multiplicagdo. Os alunos identificaram os dados essenciais dos problemas
e esquematizaram o que foi solicitado. Cada aluno desenvolveu o seu proprio raciocinio
e, no final, trés ou quatro alunos explicaram abordagens diferentes, promovendo o

desenvolvimento do seu pensamento.

Fiquei impressionada com o entusiasmo dos alunos, quase todos quiseram partilhar
as suas solucdes no quadro, e perguntaram sobre os resultados. Reavivamos as barras de
Napier, que ndo apenas ajudam na execuc¢ao do Algoritmo da Multiplicagdo, mas também

na consulta das tabuadas. Em seguida, a turma dirigiu-se ao patio para uma atividade.

Uma das minhas professoras de Didatica das Expressdes II propds uma atividade de
Educagao e Expressao Fisico-Motora, em que a matematica fosse integrada. Apercebi que
o terceiro ano teve alguns impasses em identificar a mao direita e a mao esquerda, entdo

utilizei esta atividade para trabalhar a lateralidade.

Sai um pouco mais cedo da sala para organizar o material. Poucos minutos depois,
fui buscar a turma e comegamos a atividade. Expliquei que o momento seria dividido em

duas fases.

Na primeira fase, introduzi o jogo “Tabuada e Lateralidade” e concedi algumas
instrugdes. Cada aluno realizou duas sequéncias, ambas come¢ando no mesmo arco, o

ponto de partida. A primeira sequéncia incluiu “Frente”, “Direita”, “Esquerda”,



“Frente”, “Direita”, “Direita”, “Atras” e “Esquerda”. A segunda sequéncia enquadrou

“Direita”,” Frente”, “Esquerda”, “Direita”, “Direita”, “Atras”, “Frente” e “Esquerda”.

Na segunda fase, inseri os resultados das tabuadas nos arcos aleatoriamente e
questionei os alunos sobre as tabuadas do 3, 4, 5 e 6. O aluno posicionou-se no arco
designado como ponto de partida e moveu-se em direcdo ao resultado. Orientei cada
aluno, caso nao soubesse o resultado, permitindo que continuassem com a sequéncia
(destaco que os alunos ao esperarem a sua vez estudaram as tabuadas usando as barras de

Napier).

Figura 47. Disposicdo dos arcos. Fonte: A autora



Figura 49. Resultados das tabuadas. Fonte: A autora



3.3.6.7. Jogo: De um lado para o outro

10 de dezembro, terga-feira

Cerca das onze horas, iniciei a aula com Matematica. Informei aos alunos que iriamos
empreender um jogo intitulado “De um lado para o outro”, ressaltando que este jogo seria

realizado aos pares.

Primeiramente, distribui parte do material necessario para esta atividade. Cada par
recebeu um tabuleiro para o jogo ¢ uma calculadora. Além disso, entreguei trés folhas a
cada par, uma contendo as regras, outra com um exemplo pratico e um terceiro tabuleiro

para rascunho. Também coloquei no quadro o tabuleiro em A3, feito em cartolina.

Comecei lendo a primeira folha que distribui, explicando o nimero de jogadores, os
materiais, o objetivo do jogo e as regras. Solicitei aos alunos que lessem em voz alta, cada
um apresentando as regras a turma. Apos a leitura de cada regra, expliquei em outras
palavras as partes que considerei mais importantes. Em seguida, com base na minha
experiéncia prévia ao jogar em casa, demonstrei uma possivel resolugdo para ambos os

jogadores, tanto o da cor azul quanto o da cor vermelha.

Nos momentos seguintes, cada par comecou o jogo. Alguns pares encontraram reves,
entdo sugeri que escolhessem um numero do circulo € um nimero do quadrado,
orientando-os com o exemplo da operacdo que realizei, utilizando a multiplicagdao em
ambos os casos. Isto também foi um dos objetivos do jogo, pois permitiu ao aluno jogar

duas vezes seguidas, alcangando assim mais rapidamente o outro lado do tabuleiro.

Estive dando suporte a um par em particular, considerando que um dos membros
expds algumas objecdes. No entanto, acreditei que esta aluna compreendeu o objetivo do
jogo e também como jogar. E importante que a mesma entenda o que ¢ solicitado e todos
os alunos se esforcaram ao maximo. Embora ndo tenha completado o jogo, a aluna

realizou algumas operagdes que permitiram avancar pelo tabuleiro.



Figura 50. Tabuleiro do jogo. Fonte: A autora



3.3.7. Culminar ao Projeto

Antes de mais nada, ¢ importante mencionar que o objetivo foi promover o sucesso
dos alunos na area curricular da matematica. O novo programa de Matematica do Ensino
Basico informa-nos sobre “a aquisi¢do de informagdes, conhecimento e experiéncia em
Matematica ¢ o desenvolvimento da capacidade de integra-las e mobiliza-las em
contextos diversos” (Departamento do Ensino Basico [DEB], 2007). Como futuros
docentes, compreendemos a importancia de oferecer a cada aluno uma experiéncia
matematica rica e diversificada. Para isso, os alunos sdo envolvidos em atividades de

investigacao, resolucao de problemas, projetos e jogos praticos (DEB, 2001).

O sucesso manifestou-se quando testemunhamos os alunos decifrando situagdes
problematicas e aplicando as suas habilidades matematicas em situagdes do quotidiano.
O meu projeto, que incorporou materiais didaticos, proporcionou uma experiéncia
matematica enriquecedora, despertando a curiosidade e promovendo uma interacao

valiosa com a natureza abstrata da matematica.

Montessori defende o uso de materiais didaticos no ensino da matematica, alinhado
com os curriculos e programas de matematica de diversos paises (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000; DEB, 2001, 2007). Estudos declaram
efetivamente o mérito do uso de materiais no processo de aprendizagem, confirmando
que os alunos se sentem encantados e que a aprendizagem ¢ fortalecida quando os

mesmos se envolvem vigorosamente nas suas tarefas.

O uso de materiais didaticos, neste caso, convencionais cativou € motivou os alunos,
forneceu informacdes, estabeleceu diretrizes de aprendizagem, ofereceu treinamento e
exercicios, avaliou habilidades e conhecimentos, proporcionou simula¢des com o
objetivo de experimentagdo, observacao e interacdo, além de criar ambientes propicios
para a sua expressao e criacao (Graells, 2000). Concluindo, o uso de materiais didaticos
contemporaneos promete enriquecer ainda mais a aprendizagem da matematica (Gellert,
2004). A crianca, ao explorar o mundo ao seu redor, confronta fatos e ideias, chegando as

suas proprias conclusdes.



3.3.8. Projeto com a Comunidade: Instrumental (personagens a festejar) Vai nevar, vai
nevar

Comecamos a aula habitual de musica com a professora Jéssica no patio, onde
continuamos 0s ensaios para a preparagao da festa de Natal. Os alunos imitaram ritmos
guiados pela professora, e logo apos, iniciamos o ensaio ao segundo nimero para a nossa
festa. Gostaria de ressaltar que, conforme solicitado por uma das uma das nossas
professoras de Didatica das Expressdes II e responsavel pela Expressao e Educagio
Musical, Natalina Santos, houve uma cooperacdo para esta festa. Portanto, foi
estabelecido coordenar um dos momentos da festa, o segundo momento, nesta manha.

Assim, apds preparar uma coreografia, apresentei a turma.

Inicialmente, reuni os alunos aos pares para uma etapa posterior. Formei duas rodas,
uma menor com 6 participantes e uma maior com 9. Indiquei que, com os bragos bem
abertos, a roda menor girasse para a esquerda e a roda maior para a direita. Em seguida,
baixaram os bragos para imitaram a queda da neve, movendo os dedos das maos de cima

para baixo trés vezes.

Na segunda parte, mudaram o sentido das rodas. A roda que girou para a esquerda
passou a girar para a direita e vice-versa. Vale ressaltar que coloquei os alunos mais altos

na roda menor e alguns dos mais baixos na roda maior.

Para a terceira parte, libertamos as rodas, ou seja, soltaram as maos dos colegas e
formaram pares. Destaco que, devido ao nimero impar de alunos, um dos pares foi
composto por trés pessoas. Assim, unidos aos pares, juntaram a mao direita com a do
parceiro e giramos sobre n6s mesmos nas duas primeiras estrofes da cang¢do. No inicio da
segunda estrofe, trocaram e uniram a mao esquerda com a esquerda e, mais uma vez,

giramos sobre n6s mesmos.

Na quarta parte, retornaram as rodas e seguraram as maos. A roda menor girou para
a esquerda e a maior para a direita. Quando a parte instrumental comegou, libertamos as
rodas e voltamos as nossas posicoes, dirigiram-se como se estivessem no palco. Apos a

parte instrumental, repetiram as duas ultimas partes, fazendo mimica.
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Figura 51. Ensaio de preparagdo para a festa de Natal

14 Fonte: Professora de Expressdo e Educagdo Musical



3.3.9. Atividades desintegradas ao Projeto

3.3.9.1. Lengalenga: Pinta, Pinta de Maria Dinorah

30 de outubro, quarta-feira

A nossa manha comegou com uma lengalenga intitulada “Pinta, Pinta” de Maria
Dinorah, composta por quatro estrofes com trés versos cada uma. Iniciei por ler a turma
uma vez, € na vez seguinte solicitei que a turma repetisse. No final, pediram para lermos
em conjunto novamente. A atividade foi tdo apreciada que, apds a hora de almogo,

retomamos a leitura e a turma praticamente ja soube de cor a primeira estrofe.

11 de novembro, segunda-feira

Comecou a nossa manha e retomamos a lengalenga lida nas semanas anteriores. Os
alunos ja conhecerem de cor a primeira estrofe, entdo decidi que esta semana, antes de
comecarmos a aula propriamente dita, aprenderiam todas as estrofes da lengalenga. Esta

lengalenga ¢ intitulada "Pinta, Pinta" de Maria Dinorah.

Pinto um pinto, Pinto o ponto
Pinto um pato Da pitanga.
pinto ponte e carrapato. Uma pitada de manga.
Um relégio.

Pinto um pedago de lua
Um cata-vento.

Um pao-de-16 massa crua o
S6 ndo pinto
Uma cabeca-de-vento. .
0 que ndo tento. (pp. 25)

20 de novembro, quarta-feira

A manha comecou de forma excelente quando, antes de escrevermos o plano do dia,
que consistiu em Sistema Circulatorio e Continuagdo da Ficha de Interpretagdo do Conto,

fiquei maravilhada ao ver que, ap6s duas semanas de pratica, os alunos foram capazes,



um de cada vez, de recitar a lengalenga que houveram memorizado. Senti muito orgulho

dos meus alunos.

MARIA DINORAH Q
;v

PITANGAS
VAGA-LUMES

"’0 1o

TILUSTRACOES: MARILDA CASTANHA
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3.3.9.2. Poema: Histéria de uma Estrela, de Vergilio Alberto Vieira

4 de novembro, segunda-feira

Num primeiro momento, solicitei que descobrissem o titulo do poema, atividade que
os alunos adoraram. Informei que o titulo consistia em 4 palavras e que iria colocar as
palavras desordenadas, ao mesmo tempo em que dispus cada letra num quadrado de
cartolina amarela. No entanto, em duas das palavras, deixei escapar uma pista ao
acidentalmente deixar uma letra em maiuscula, indicando assim a primeira letra destas
duas palavras. Portanto, o titulo era "Historia de uma Estrela" de Vergilio Alberto Vieira,
na obra "A cor das vogais", uma obra literaria recomendada pelo Plano Nacional de
Leitura para o 3° ano de escolaridade e quando descoberto, distribui o poema ampliado e
requeri aos alunos que me indicassem qual a forma textual em que o texto se apresentava,
conforme sugerido pela professora cooperante. Posteriormente, solicitei que escrevessem

o0 autor da obra no final do poema.

Depois disso, partilhei que a estrutura do poema nos possibilita uma visao de estrofes
e versos, com cada estrofe podendo variar no seu nimero de versos. Aproveitei o que
houve explicado anteriormente, € comegamos juntos, a analisar a constitui¢do do poema.
Observamos que tinhamos um poema com duas estrofes, ambas formadas por quatro

VErsos.

5 Dinorah, M. (1992). Pintangas e Vaga-lumes. Belo Horizonte. Editora: Lé.



Posteriormente, solicitei uma leitura silenciosa, seguindo-se de uma leitura coletiva.
Quando terminei, li mais uma vez, e expliquei de dois em dois versos o que se sucedia,
com o objetivo de preparar os alunos para responder a duas perguntas de interpretagao.
Na primeira pergunta identificaram se o menino gostava de alguma estrela em especial,
justificando a resposta com os versos do poema. A segunda solicitou que assinalassem

comum “X” a afirma¢do que considerassem verdadeira na sua opinido.

Fizeram a copia do poema nos cadernos pautados, uma atividade que ¢ nao sé
importante, mas que os alunos gostaram imenso de fazer. Informei, de como fazer a
margem e elucidei algumas instrugdes, como deixar uma linha entre o fim de cada estrofe,

e relembrei ainda, a escrita do titulo do poema, antes do inicio da copia.

Requeri que pintassem a primeira estrofe com a cor azul-claro, o primeiro verso da
segunda estrofe de amarelo, o segundo verso da segunda estrofe de amarelo, o terceiro
verso da segunda estrofe de laranja e, por fim, o tltimo verso da segunda estrofe de rosa,

utilizando cores claras para ndo cobrir as palavras escritas.

Realizamos também um ultimo exercicio intitulado "Circunda o niimero de silabas"

com diversas palavras que surgiram no nosso poema.

16

Figura 52. Poema de Vergilio Alberto Vieira. Fonte: A autora

16Vergilio Alberto Vieira. (2013). A Cor das Vogais. Porto Editora- Leitura recomendada ao 3° ano de escolaridade



Figura 53. Titulo do poema: Historia de uma Estrela. Fonte: A autora

3.3.9.3. Olhar atento as Ilustragdes: O senhor do seu nariz

11 de novembro, segunda-feira

Continuei com a ordem que tinhamos estabelecido para escrever a data em formato
longo e curto. Seguindo o plano habitual do dia, que consistiu na Observagdo das
[lustragdes de um conto, para prontamente, escrevermos um reconto conjunto deste conto,

com base nestas ilustragoes.

Iniciei a aula de Portugués motivando os alunos, afirmando que iriamos ler um conto

no dia seguinte, mas que naquela manha estariamos concentrados apenas nas



ilustragdes do conto. Conforme fui colocando as nove ilustragdes no quadro, pedi aos

alunos que refletissem sobre o conceito de ilustragdes e o que era uma ilustragdo.

ApoOs este momento, solicitei a um aluno que partilhasse o que havia pensado. Dei a
conhecer aos alunos que as ilustragdes sdo imagens utilizadas para acompanhar, explicar,

interpretar, acrescentar informacdes, sintetizar ou até mesmo decorar um texto.

Ja tiveram reservado alguns instantes para a observacdes das ilustragdes como um
todo e agora passamos a analisé-las uma a uma. Solicitei voluntarios, e apenas um aluno

mencionou uma ilustragdo, e descreveu o que observava.

Figura 54. Tlustragdes em A3

Ressalto que, para ajudar e orientar os alunos durante esta exploragdo, apos ouvir as
suas observagdes, questionei individualmente, permitindo que os alunos me dessem mais
informagdes. Dedicamos cerca de uma hora a exploragdo destas imagens e, na minha

opinido, as ilustragdes foram bem exploradas.

Na primeira imagem, perguntei sobre as suas personagens, 0 momento em que a acao
se passou, se era de dia ou de noite, como identificaram a personagem se como sendo
uma fada, a sua vestimenta e o que a fada pdde estar dizendo, se conversara com a mae

ou com o filho.



Na segunda imagem, afirmei quase de imediato que o menino tinha crescido e a partir
disso, outro aluno comegou a descrever a imagem. Perguntei sobre o nariz do menino, se
coube em todos os lugares, se houve vantagens em ter um nariz tdo grande, o que o
menino esteve fazendo, se estava cheirando algo e a que distancia, qual a idade do
menino, o local onde ele esteve e se houve desvantagens em ter um nariz tdo grande, se

as pessoas o olharam de forma estranha ou se riram dele, ou ainda, fugiram.

Na terceira imagem, perguntei ao aluno o que pode observar nela, se o nariz do rapaz

cabia na casa, a estacao do ano e o motivo, a localiza¢ao da casa ¢ a sua descricao.

Na quarta imagem, questionei sobre quem vinha visitar o menino, como sabiamos
que era um carteiro, o que o carteiro estava a levar ao menino, o que o menino dizia ao
carteiro, se ele cheirava algo, considerando que na proxima imagem havia um incéndio

na floresta.

Na quinta imagem, continuei com a linha de raciocinio anterior, sobre o incéndio, e
perguntei ao aluno o que o carteiro ia fazer, se ele soube de algo ou se o menino lhe disse

algo.

Na sexta imagem, perguntei se estavam conversando sobre o incéndio, o que podia
té-lo causado, quem eram aquelas personagens, onde a cena estava a decorrer e o local

onde parecia ser. Foi curioso que uma aluna mencionou que a a¢do decorria em Roma.

Na sétima imagem, questionei quem estava acompanhando o menino, onde as
personagens estavam, sobre o que estariam conversando € como 0 menino se sentia com

o seu grande nariz.

Na oitava imagem, perguntei o que a personagem estava fazendo, se estava a procura
de algo, aparentemente colhendo algo, e perguntei se a acdo se desenrolava de dia ou de
noite. Destaquei um detalhe que ninguém houve notado, as asas da fada ndo estavam

visiveis.

Por fim, na Gltima imagem, comentei que parecia que a fada e o menino estavam a
despedir-se e perguntei sobre o que estavam conversando, era esta uma despedida

definitiva, uma questdo em aberto.



3.3.9.4. Leitura do Conto de Alvaro Magalhdes
12 de novembro, terga-feira

NI Alvaro Magalhdes

O senhor do seu nariz
e outras historias

lustroy
Jodo Fazenda
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Figura 55. Capa do conto

Comegamos novamente por volta das nove da manha com a lengalenga que ainda
estivemos a aprender. Aprofundamos um pouco mais a segunda estrofe. Comuniquei o
plano do dia verbalmente e iniciamos a aula. O plano para o dia foi a leitura do Conto “O

senhor do seu nariz”, de Alvaro Magalhaes.

Comecei afirmando que iriamos ler um conto, mas antes analisariamos os elementos
textuais da obra. Perguntei aos alunos se tiveram alguma ideia acerca dos mesmos e, em
seguida, expliquei que sdao elementos que vao além do texto, ou seja, informagdes que

acompanham uma obra e contribuem para a sua compreensao ou aquisicao.

Comecamos a observar a capa por alguns instantes. Expliquei brevemente o conceito
de capa como o revestimento inicial de um livro feito de papel ou cartdo, com o titulo, o

nome do autor, do editor, da colecdo e, por vezes, uma ilustracdo representativa do

1 Magalhdes, A.. (2010). O senhor do seu nariz. Edigdes ASA.



conteudo. Perguntei aos alunos o que observaram na capa e, através de didlogo,

constatamos que tinhamos o titulo, o autor, o ilustrador e a editora.

Por outro lado, a contracapa ¢ o revestimento final do livro, também feito de papel
ou cartdo, onde aparecem informagdes sobre o autor, um trecho da obra ou um resumo
critico do livro, tornando a leitura mais atraente. Neste caso, tinhamos uma biografia.
Perguntei o que entenderam por biografia e comecei a ler as informagdes sobre o autor,

destacando que se tratava da historia de alguém, seja de uma personagem ou do autor.

A lombada também ¢ importante, segurando a capa e a contracapa. A nossa lombada
apresentava o nome do autor, o titulo da obra, a editora e o nimero do livro. Coloquei

novamente as ilustragdes em tamanho A3, coloridas, e acompanharam a leitura do conto.

Inicialmente, os alunos escreveram nos seus cadernos o titulo da obra, o autor € o
ilustrador. Antes de iniciar a leitura, discutimos o titulo que continha a expressao “senhor
do seu nariz”. Perguntei o que entenderam por ‘“senhor do seu nariz” e, apds ouvir
algumas ideias, expliquei que podia significar alguém muito independente, orgulhoso ou

alguém que ndo aceita argumentos.

Enfim, comecamos a ler o conto. Li a primeira pagina e, a partir dela, os alunos
dirigiram-se ao quadro para ler parte de uma pagina, at¢ o momento do intervalo. Apds o
intervalo, continuamos com a leitura. Li mais uma pagina, a professora cooperante

também, e os demais alunos tiveram a oportunidade de ler um excerto.

Como os alunos precisaram de praticar mais a leitura, distribui copias da primeira
parte da histéria para que lessem aos pares. Posteriormente, dedicaram-se a desenhar as

ilustragoes.



Figura 56. Ilustra¢ao do conto. Fonte: A autora

3.3.9.5. Reconto com base nas Ilustragdes do conto

18 de novembro, segunda-feira

Iniciei a minha aula de portugués por volta das 11:30h. Comegamos escrevendo o
nosso plano do dia: Elaboraram ideias para um Reconto, e Realizaram uma Ficha de
Interpretagdo sobre a Obra. Inicialmente, fizemos uma revisdo a capa da obra, focando
especialmente no titulo, no autor, na editora e no ilustrador. Em seguida, fiz algumas
perguntas a respeito da sintese da obra, isso relembrou-os do enredo e preparou-os para a

proxima etapa, que seria o reconto escrito da obra.

No quadro, apresentei as ilustracdes do conto “O senhor do seu nariz”, de Alvaro

Magalhaes, e solicitei aos alunos que participassem de um reconto coletivo.



O exercicio desenrolou-se de maneira satisfatoria, especialmente considerando que
tivemos explorado minuciosamente as ilustragdes numa semana anterior. Iniciamos o

processo reunindo ideias para a criagdo do nosso proprio conto.

Requeri aos alunos que pensassem em ideias distintas em relagdo ao enredo do conto
original. Trabalhamos juntos e conseguimos reunir cinco ideias para o desenvolvimento

do nosso conto. Para tal, distribui as ilustra¢des a cada par.

Figura 57. Tlustragdes distribuidas. Fonte: Conto- O senhor do nariz

26 de novembro, terca-feira

Apos o almogo, dedicamos o tempo a aula de portugués. Iniciamos o reconto escrito

coletivo da obra “O senhor do seu nariz”, o qual concluiram na aula seguinte. Este reconto



era elaborado com base nas ilustracoes em tamanho A3, e também por meio das questoes

que propus, orientando-os na dire¢cdo desejada.

27 de novembro, quarta-feira

Comecamos a nossa manha concluindo, de forma breve, o reconto escrito da obra

“O senhor do seu nariz”, de Alvaro Magalhaes.

4 de dezembro, quarta-feira

Apds o almogo, junto com cinco alunos, iniciamos a constru¢do do nosso livro.
Comecgamos cortando as frases do nosso conto com uma tesoura de formas, o que os
alunos adoraram fazer. Em seguida, colamos as frases, uma em cada cartolina A4,
colorida. No quadro, coloquei as ilustragdes da obra em A3, como forma de inspira-los a

criar as suas proprias ilustragdes, baseadas nas ilustragdes da obra que foi lida.

10 de dezembro, terca-feira

Pouco depois, prosseguimos com os aguardados livros contendo o reconto coletivo
da obra “O senhor do seu nariz”, de Alvaro Magalhaes. E importante ressaltar que digitei
o reconto no computador, para que depois os alunos pudessem colar cada uma das frases
nas folhas de cartolina A4. Em cada folha, tinhamos a frase escrita em conjunto. Apos a
colagem, os alunos ficaram encarregues de criar as ilustracdes relacionadas com a parte
da obra mencionada. Levando em consideragdo que estdvamos produzindo trés livros,
trés alunos foram designados a criar uma ilustragdo para a capa, enquanto outros trés

responsabilizaram-se pela contracapa.

No total, produzimos trés livros, um dos quais ficou para mim e os outros dois
destinados a sala A. Este processo proporcionou a todos os alunos a oportunidade de se

envolverem no trabalho durante esta atividade.



Figura 58. Ilustracdo de um reconto. Fonte: A autora

Figura 59. Ilustracao de outro reconto. Fonte: A autora



Figura 60. Capa de um reconto. Fonte: A autora
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Figura 61. Outra capa para o mesmo reconto. Fonte: A autora



3.3.10. Reflexao Critica sobre a Interven¢ao Pedagdgica na Turma do 3° Ano

E importante compreender que, nesta faixa etaria, contrariamente & anterior e em
conformidade com o pensamento Piagetiano, o pensamento preexiste a linguagem,
resultando numa transi¢ao na qual ambos, pensamento e linguagem, sdo indissocidveis e
resultam em acdo. Ao observar a mudancga na acdo, ¢ possivel notar uma modificacdo na

inteligéncia (Piaget, 2011).

Criangas com um grande senso empatico ¢ um bom nivel comportamental com
facilidade em adquirir aprendizagens a qualquer momento. Senti uma realiza¢ao nas duas
semanas de estagio de observagdo participante em que forneci apoio individualizado a
um dos alunos. Apercebi que este aluno prosperou na area de portugués e matematica em
comparag¢do com o inicio do periodo, mesmo quando recebia apoio psicopedagogico. Este
aluno mencionado na Educacdo Inclusiva, teve apoio psicopedagogico, por uma docente

de Educacao Especial, conforme podemos observar na Tabela 6.

Assim como em qualquer turma, houve alunos com algumas resisténcias que foram
encorajados e acompanhados, por mim, com muito carinho. A lecionagdo da matematica
foi o que mais me afligiu, considerando o ano a ser lecionado. No entanto, entre os varios
fundamentos neste intermédio, admirei que os alunos encaminharam o seu proprio
conhecimento, em particular nas tarefas que exigiram o uso do pensamento 16gico, como
a resolucao de problemas, em que cada aluno criou o seu proprio método de resolugdo e

partilhou as suas conclusoes.

A lecionacao do portugués fluiu de modo mais natural, com uma 6tima preparacao,
concedendo aos alunos os alicerces as regras gramaticais, como exemplo. O estudo do
meio, a contrastar, gerou uma ansiedade e consequente inagdo, logo depois da introducao
ao tema, recorrendo a pequenas tarefas como uma sopa de letras, didlogos breves ou até,
a ideia principal, escrita com as letras dispostas de forma aleatoria. Senti necessidade de
mais tempo para uma maioral qualidade das minhas aulas, que apontam certo estudo sobre

as fungdes vitais, como exemplo (digestivas, circulatorias, etc.).

Considerei uma mais valia comecar as nossas aulas com pequenos enigmas,
lengalengas, com a divisdo oral de nimeros em unidades, dezenas, centenas e milhares,

ou mesmo com curiosidades.






Consideracoes Finais

Presentemente, ¢ facto que a realidade nao se vive por intermédio de uma
racionalidade pura. Como tal, insiro, neste momento, a pratica incessante da inteligéncia
emocional junto dos nossos alunos. E de conhecimento comum a heterogeneidade na
nossa sociedade, e esta veracidade adapta-se ao campo educacional, sobretudo na
reavaliacdo das propostas educativas pelo sistema educativo ao longo dos ultimos

duzentos anos.

A arte cooperou nesta busca por modelos de educacdo. Para os aristocratas, era um
simbolo de um individuo mais capaz; para os alunos, representava uma desenvoltura na
sua sensibilidade, afetividade, emotividade, solidariedade e sociabilidade. Correlaciona-
se com formas de expressdo artistica, entendendo técnicas e materiais, dominando um
instrumento musical, cantando, pintando, escrevendo cartas e poemas (Carneiro, 2004, V.

v).

A proposta educativa a que me propus, € empreenderei no futuro recaiu em parte na
busca pela desenvoltura da competéncia que ¢ inteligéncia emocional, pertinente pela
minha revisdo literaria contemporanea, e segundo o que pude observar e absorvi,
decorrente das minhas praticas pedagogicas, I, II e III. Uma conquista educativa, ¢

também a escolha do nosso procedimento perante as dificuldades.

Neste entretempo, "uma crianca que se deixa levar pela frustragdo experimenta
grandes dificuldades em desenvolver uma estratégia de acao" (Carneiro, 2004, V. II). Esta
ideia sustenta a raiz, as minhas condutas, a ado¢ao de uma postura calma, com recurso a
um enaltecimento as conquistas didrias, subsequéncia de um encorajamento,
desconstruindo este quebra-cabecas, promovendo uma acdo persistente. Alunos com
capacidade para automotivagdo, sem que o fracasso ou a frustragdo os impecam de
prosseguir. Este procedimento vai além e atua, no controlo dos proprios impulsos € no
aperfeigoamento da gestdo da ansiedade, gerando um pensamento mais coerente e de

maior qualidade.

Um contexto educativo no qual, se enaltece o esforco e que ¢ bem assimilado pela
crianga, concebe um sentimento de possibilidade na obtencao do sucesso (Carneiro, 2004,

V. 10).



“My teacher gave me the best gift of all... Believing in me!”

Unknown






Referéncias

Alarcdo, 1. (2003). Professores reflexivos numa escola reflexiva. Sao Paulo: Cortez
Editora.

Albuquerque, Robson R. (2006). A arte do origami: dobrando e desdobrando
talentos. Brasil.

Alegria, J., Pignot, E. & Morais, J. (1982). Phonetic analysis of speech of memory
codes in beginnig readers. Memory and cognition, 10, 451- 456.

Alencar, E. M., & Fleith, D.S. (2003). Criatividade: multiplas perspetivas. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia.

Amaral, M. & Lourengo, M. (2013). O origami como meio de aprendizagem.
Relatorio de estagio. IADE: Creative University.

Bahia, S. (2008). Promoc¢do de ethos criativos. In M. Morais, & S. Babhia,
Criatividade: conceito, necessidade e intervencao. (231-252) Braga: Psiquilibrios.

Bajour, C. & Carranza, M. (2003). “El libro dlbum en Argentina.” Imaginaria
107 http:// www. imaginaria. com. ar 2008

Barros, J. (1992). Professores e alunos pigmalioes. Coimbra: Almedina.

Bento, A. (2015). 15 tdpicos (e dicas) fundamentais sobre investiga¢do. Porto:
Colecao Ideias em Pratica.

Bentolila, Alain, Chevalier, Brigitte, Falcoz-vigne, Daniele, (1991). La lecture.
Apprentissage, évaluation, perfectionnement. Paris, Nathan.

Blevins, W. (1997). Phonemic awareness. Activities for early reading success. New
York: scholastic professional books.

Bogdan, R., & Biklen, S. (1994). Investigacdo qualitativa em educagdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Borges, A. T. (2002). Novos rumos para o laboratorio escolar de ciéncias. Caderno
Brasileiro de Ensino de Fisica, v.19, n.13, p.291-313.

Borges, R. (2008). A crianga e o desenho. Revista da associagdo de professores de
expressao e comunicag¢do visual. Porto: APECV. n° 49, 12-14.

Bradley, L. & Bryant, P. (1991). Phonological awareness: Implications for
prereading and early reading instruction. In S. Brady & D. Shankweiler (Eds.),
Phonological processes in literacy. New Jersey: Lawrance Erlbaum.

Bradley, L. & Bryant, P. (1987). Problemas de leitura na crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas.



Cardoso, A. (2015). Educag¢do para o empreendedorismo: promog¢do da criatividade

na educagdo pré-escolar. Dissertacdo de Mestrado [Dissertagdo de Mestrado néo publicadal].
Universidade de Aveiro. http:// hdl. handle.net/10773/16522

Carneiro, R. (2004). educar hoje. Enciclopédia dos pais. Ajudar a aprender. (Vol. 11).
Editora Lexicultura.

Carneiro, R. (2004). educar hoje. Enciclopédia dos pais. Construir saberes. (Vol.
IV). Editora Lexicultura.

Carvalho, A. M. P. et al. (2005). Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento
fisico. Sao Paulo: Scipione.

Cerrillo, P. (2006). Literatura infantil e mediagdo leitora. In Azevedo, F. (coord.),
Lingua Materna e Literatura Infantil- Elementos nucleares para professores do Ensino
Basico. Lisboa: Lidel.

Chall, J.S. (1967). Learning to read: The great debate. New York: McGraw- Hill.

Chall, J.S. (2000). The academic achievement challenge: What really works in the
classroom? New York: Guilford Press.

CMF. (2023). Municipio do Funchal. Junta de Freguesia da S¢. Breve enquadramento
historico. Funchal, CMF. https://www.funchal.pt/municipio/juntas-de-freguesia/se/

Cochran-Smith, M., Lytle, S. L. (2002). Dentro-fuera: Ensefiantes que investigan.
Madrid: Akal.

Cohen, A., & Fradique, J. (2018). Guia de autonomia e flexibilidade curricular (1*
ed.) Lisboa: Raiz Editora.

Cohen, L.; Manion, L. (1990). Research methods in education. London: Routledge.

Colomer, T. (2005). “El desenlace de los cuentos como ejemplo de las funciones de
la literatura infantil y juvenil.” Revista de Educacion 1: 203-216 http://www.
revistaeducacion. mec. es/ re2005/ re2005_16. pdf 2008

Craveiro, A., Figueiredo, A., & Dias, M.T. (2003). Palavra a palavra: lingua
portuguesa, 1° ano ensino basico: guia do professor, livro de apoio ao método das 28
palavras (1* ed.) Porto: Porto Editora.

Cropley, A. J. (1997). Foresting creativity in the classroom: General principles. The
creativity research handbook, 1 (84.114).

Cropley, A. (2009). Creativity in education and learning- a guide for teachers and
educators. New york: Routledge Falmer.

Dantas, H. (1992.a). 4 infancia da razdo. Sao Paulo: Manole. Dantas, H. (1992.b). 4
afetividade e a construgdo do sujeito na psicogenética de Wallon. In: LA TAILLE et al
Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo: Summus.



Deno, S.L. (2008). Problem-solving assessment. In R. Brown- Chidsey (Ed.),
Assessment for intervention: A problem- solving approach (pp. 10-40). New York:
Guilford.

Departamento do Ensino Basico (DEB). (2001). Curriculo nacional do ensino
basico: competéncias essenciais. Lisboa: Ministério da Educacao.

Departamento do Ensino Bésico (DEB). (2007). Programa de matematica do ensino
basico. Lisboa: Ministério da Educacao.

Deslauriers, J.-P.; Kérisit, M. (1997). “Le devis de recherche qualitative”, in J.
Poupart; J.-P. Deslauriers, L.-H. Groulx; A. Laperriére; R. Mayer; A.P. Pires (dir.), La
recherche qualitative: enjeux épistémologiques et méthodologiques. Boucherville,
Gaétan Morin Editeur.

Dewey, J. (1989). Como pensamos: Nueva exposicion de la relacion entre
pensamento reflexivo e proceso educativo. Barcelona: Ediciones Paidos.

Dias, A. & Moura, K. (2007). Criatividade na rede: a potencializagdo de ideias
criativas em ambientes hipertextuais de aprendizagem. Ciéncias & Cognicdo, Vol. 12,
62- 71. http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/645/427

Diez, J. J. (1982). Familia- Escola, uma relagdo vital. Porto: Porto Editora.
Eco, U. (2005). 4 obra aberta. Sdo Paulo, Perspectiva.

Elliott, J. (1991). Action research for educational change. Milton Keynes: Open
University Press.

Equipa da Luso-Livros. (sem data). Lengalengas e rimas do arco da velha.
/lwww.lusolivros.net/wpcontent/uploads/2013/05/Lengalengas-e-Rimas-do-Arco-
daVelha.pdf

Esteves, M. (2006). Andlise de conteudo. In J. A. Lima & J. A. Pacheco (Org.), Fazer
Investigacao — Contributos para a elaboragdo de dissertagdes e teses. (pp. 105 —26). Porto:
Porto Editora.

Esteves, S. (2008). Avaliar a leitura: a leitura na avalia¢do no 1° ciclo do ensino
basico. Escola Superior de Educacdo de Torres Novas. Saber (e) Educar 13.
http://repositorio.esepf.pt/bitstream/20.500.11796/936/2/SeE 13 AvaliarLeitura.pdf

Fortin, M. F. (2006). Fundamentos e etapas do processo de investigagdo. (N.
Salgueiro, Trad.). Loures: Lusodidacta.

Freixo, M.J.V. (2010). Metodologia cientifica. Fundamentos métodos e técnicas. (2°
ed.) Lisboa: Instituto Piaget.

Gaspar, A. (2003). Experiéncias de ciéncias para o ensino fundamental. Sao Paulo:
Atica.

Gellert, U. (2004). Didactic material confronted with the concept of mathematical
literacy. Educational Studies in Mathematics, 55, 163-179.



Gloton, R. & Clero, C. (1974). A atividade criadora na crian¢a. Editorial Estampa.

Godoy, E. A. de. Educagdo. (1997). Afetividade e moral. Revista de educacdo e
ensino. Braganca Paulista, v.2 n.1 jan/jun.

Gombert, J. E. (1990). Le dévelopment métalinguistique. Paris: Presses
Universitaires de France.

Goswami, U., & Bryant, P. (1990). Phonological skills and learning to read. Hove:
Lawrence Erlbaum.

Graells, P. M. (2000). Los medios didacticos. http://dewey.uab. es/ pmarques/
medios.htm

Grundy, S. (1997). Participatory educational research in Australia: The first wave
1976-1986. In R. McTaggart (ed.), Participatory action research: International contexts
and consequences (pp. 125-149). New York: State University Press.

Ira. (1997). The role of phonics in reading instruction. Reading today, 14 (5).

Kemmis, S., McTaggart, R. (1988). Como planificar la investigacion-accion.
Barcelona: Editorial Laertes.

Leitdo, M. L. (2013). Brincar, aprendizagem e desenvolvimento em jardim- de-
infancia. Universidade de Aveiro.

Liberman, 1. Y. (1973). Segmentation of the spoken word and reading acquisition.
Bulletin of the Orton Society, 23, 65- 77.

Lopes, J. A., Spear-Swerling, L., Oliveira, C.R.G., Velasquez, M.G., Almeida, L.S.,
Aratjo, L. (2014). Ensino da leitura no 1°ciclo do ensino basico. Crengas, conhecimentos
e formacgdo dos professores. Lisboa: Universidade do Minho.

Lowenfeld, V. & Brittain, W.1. (1974). O desenvolvimento da capacidade criadora.
Mestre Jou.

Lundberg, 1. (1991). Phonemic awareness can be developed without reading
instruction. In S. Brady & D. Shankweiler (Eds.), Phonological processes in literacy. New
Jersey: Lawrence Erlbaum.

Martins, M. Alves. (2000). Pré-historia da aprendizagem da leitura. Lisboa: ISPA.

Miéximo-Esteves, L. (2008). Visdo panoramica da investiga¢do-agdo. Porto: Porto
Editora.

Mckernan, J. (1998). Curriculum action research: A handbook of methods and
resources for the reflective practitioner. London: Kogan Page.

Mcfarland, K. P., Stansell, J.C. (1998). Historical perspectives. In L. Patterson, C.
M. Santa, K. G. Short e K. Smith (eds.), Teachers are researchers: Reflection and action
(pp. 12-17). Delaware: International Reading Association.



Ministério da Educacdo. (2004). Organizagao Curricular e Programas. Ensino
Basico — 1° Ciclo (4* Ed.). Ministério da Educagao.

Ministério da Educagdo e Ciéncia. (2013). Programa e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Bdasico. Lisboa: Ministério da Educagao ¢ Ciéncia.

Ministério da Educagdo e Ciéncia. (2015). Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico. Lisboa: Ministério da Educacdo e Ciéncia.

Ministério da Educacao. (2018). Aprendizagens essenciais- Ensino bésico.

Ministério da Educacdo. (2021). 7° Ciclo do Ensino Basico. Organiza¢do Curricular
e Programas — Estudo do Meio (4 ed.). Lisboa: Ministério da Educagao.

Ministério da Educacdo. (2021). Organiza¢do Curricular e Programas, 1° Ciclo do
Ensino Basico. Expressdo e Educagdo. Fisico- Motora, Musical, Dramatica e Plastica

(4" ed.).

Moats, L. (2009). Knowledge foundations for teaching reading and spelling.
[Article]. Reading and writing, 22 (4), 379-399. doi: 10.1007/s11145-009-9162-1.

Montoya, V. (2005). “La importancia de las ilustraciones en la literatura infantil.”
Primeras Noticias. Revista de Literatura (Especial Ilustracion y Comic) 208: 47- 54.

Morais, J. (1987). Phonetic awareness and reading acquisition. Psychological
Research, 49 (2-3), 147-152.

Morais, J., Content, A., Bertelson, P., Cary, L., & Kolinsky, R. (1988). Is there a
critical period for the acquisition of segmental analysis? Cognitive Neuropsychology, 5
(3), 347-352.

Morais, M., & Azevedo, 1. (2008). Criatividade em contexto escolar: Representagoes
de professores dos Ensinos Bdsico e Secundario. In M. Morais & S. Bahia (Eds.),
Criatividade: Conceitos, necessidades e intervencao (pp. 158-196). Braga: Psiquilibrios.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) (2000). Principles and
standards for school Mathematics. Reston: NCTM.

Nova, Elisa. (1997). Avalia¢do dos alunos: problemas e solucoes. Lisboa: Texto
Editora.

Nunes, T. (1992). Leitura e escrita: Processos e desenvolvimento. In A.S. Alencar
(Ed.), Novas contribui¢des da psicologia aos processos de ensino e aprendizagem. Sao
Paulo: Cortez Editora.

Obiols Suari, N. (2004). Mirando Cuentos. Lo visible e invisible en las ilustraciones
de la litetratura infantil. Barcelona, Laertes.

OCEPE. (2016). Orientagoes curriculares para a educagdo pré-escolar. Ministério
da Educacao/Dire¢ao-Geral da Educacao (DGE).



Oliveira, E. & Alencar, E. (2008) Caracteristicas de professores criativos e de
coordenadores que estimulam a criatividade docente. Bol. Acad. Paulista de Psicologia,

Sao Paulo, Brasil. 30, 379-292. https://www. redalyc.org/pdf/946/94615412011.pdf

Oliveira-Formosinho, J., & Formosinho, J. (2013). Pedagogia(s) da infdncia:
Dialogando com o passado, construindo o futuro. Porto: Porto Editora.

Oliveira, J. H. B. (2007). Psicologia da Educagdo. (Vol.2) Ensino- Professor. Editora:
Livpsic.

Oliveira, Z. M., Mello, A. M., Vitoria, T. & Ferreira, M., C.R. (1992). Creches:
Criangas, faz de conta & cia (2* ed.). Editora Vozes Ltda.

Olofsson, A., & Lundberg, 1. (1985). Evaluation of long terms effects of phonemic
awareness training in kindergaten. Scandanavian Journal of Psychology, 26, 21-34.

Paillé, P. (1996). “Recherche qualitative”, in A. Mitchiellie (dir.), Dictionnaire des
methods qualitatives en sciences humaines et sociales. Paris, Armand Colin.

Parse, R. (1996). “Building knowledge through qualitative research: The road less
traveled”, Nursing Science Quarterly, 9(1), p, 10-16.

Pereira, A. B., Oswald, M. L., & Assis, R. (1997). Com a pré-escola nas mdos. Uma
alternativa curricular para a educacgdo infantil. (10* ed.). Sdo Paulo: Editora Atica.

Piaget, J. (1997). A4 linguagem e o pensamento da crianga. (1* ed.). (Campos. M,
Trad.). Lisboa: Moraes Editores.

Piaget, J. (1989). 4 Equilibracdo das Estruturas Cognitivas. Porto: Asa.

Piaget, J. (2011). Seis estudos de Piaget. (25* ed.). Rio de Janeiro: Forense
Universitaria.

Pinto, M. (1994). Desenvolvimento e disturbios da linguagem. Porto: Porto Editora.

Ramos, A. M. (2007). Livros de palmo e meio, reflexoes sobre a literatura para a
infancia. Lisboa, Caminho.

Rancan, G. e Giraffa, L. “Geometria do Origami: Investigando Possibilidades para
Ensinar Geometria”, in Revista Ciéncias & Ideias, volume 3, n°2 - outubro/2011-
Marg¢o/2012.

Ribeiro, M. S., & Sousa, T. (2022). Trés anos de Regime de Educagdo Inclusiva: “A
inclusdo ¢é um processo ndo acontece por decreto”. JornalismoPortoNet.
https://www.jpn.up.pt/2022/01/06/tres-anos-de-regime-de-educacao-inclusiva-a-
inclusao-e-um-processo-nao-acontece-por-decreto/

Sa, C. M. (2004). Leitura e compreensdo escrita no 1° ciclo do ensino basico:
algumas sugestoes didaticas. Cadernos didaticos - Série linguas, n° 4. Aveiro:
Universidade de Aveiro.



Santos, M., & André, M. (2012). Criatividade na educac¢do de infancia: algumas
reflexoes. Cadernos de Educacao de Infancia, nimero 96, 43-46.

Schon, D. (1983). The reflective practitioner. New York: Temple Smith.
Seabra, J. (2007). Criatividade. Psicologia: O portal dos psicologos.

Silva, A. Cristina (2001). Até a compreensdo do principio alfabético: A interagdo
entre a evolugdo das conceptualizagoes infantis sobre a linguagem escrita e os progressos
na consciéncia fonologica: Trés estudos experimentais. [Tese de doutoramento].
Universidade do Minho, Instituto de Educagao e Psicologia, Braga.

Silva, A. C. (2003). Até a descoberta do principio alfabético. Lisboa: Fundagdo
Calouste Gulbenkian.

Silva, C. C., Almeida, A. P., & Freitas, P. (1997). 4 observa¢do na educagdo de
infancia: Manual de orientagdo e observagdo da crianga. Porto: Porto Editora.

Silva, I., Marques, L., Mata, L., & & Rosa, M. (2016). Orientagoes Curriculares
para a Educagdo Pré-escolar. Ministério da Educagdo/ Direcdo Geral de Educacio
(DGE).

Silva, M.C. (2007). Atividades de consciéncia linguistica no Jardim-de-Infancia: o
qué, como e para qué? Revista cadernos de estudo, 6, 43-52.
file:///C:/Users/maria/Downloads/Prova%:20de%20Avalia%C3%A7%C3%A30%20da%
20Consci%C3%AAncia%20Fonol%C3%B3gica%20%20(5).pdf

Sipe, L. R. (1998). “How Picture Books Work: A Semiotically Framed Theory of Text-
Picture Relationships”. Children’s Literature in Education 29 (2): 97- 108.

Sim-Sim, I. (1988). Consciéncia linguistica e nivel de leitura: Que relagdo. Revista
Portuguesa de Educacgao, 1 (1), 95-102.

Sim-Sim, I. (1997). Avaliagdo da linguagem oral. Um contributo para o
conhecimento do desenvolvimento linguistico das criangas portuguesas (3* ed.). Lisboa:
Fundagao Calouste Gulbenkian/Servi¢o de Educagao ¢ Bolsas.

Sim-Sim, I. (1998). Desenvolvimento da linguagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Sim-Sim, 1. (2001). 4 formag¢do para o ensino da leitura: Revista Portuguesa de
Formacgdo de Professores, INAFOP, 1, 97-105.

Sim-Sim, 1. (2006). Ler e Ensinar a Ler (1* ed.). Lisboa: Edi¢des Asa.
Sim-Sim, I. (2010a). Ler e Ensinar a Ler (2* ed.). Lisboa: Edi¢des Asa.

Sim-Sim, 1. (2010b). PONTES, DESNIVEIS E SUSTOS NA TRANSICAO ENTRE A
EDUCACAO PRE-ESCOLAR E O 1° CICLO DA EDUCACAO BASICA. Actas do I
Encontro Internacional do Ensino da Lingua Portuguesa. Revista Exedra, 9, 111-118.

file:///C:/Users/maria/Downloads/DialnetPontesDesniveisESustosNaTransicaoEntre AE
ducacaoPre-3398957.pdf


file:///C:/Users/maria/Downloads/DialnetPontesDesniveisESustosNaTransicaoEntreAEducacaoPre-3398957.pdf
file:///C:/Users/maria/Downloads/DialnetPontesDesniveisESustosNaTransicaoEntreAEducacaoPre-3398957.pdf

Soares, E., & Carolino, Z. (2020). A relevincia de uma pratica reflexiva na
construgdo da identidade docente. Conedu. VII Congresso Nacional de Educagao.

Sousa, A. (2003). 4 arte de descobrir a crianga. Amadora: Raiz Editora.

Sousa, A. (2005). Investigacdo em educagdo. Lisboa: Livros Horizonte (pp. 172-
176).

Sousa, A. (2009). Investiga¢do em Educagdo (2.* ed.). Lisboa: Livros Horizonte.

Stanovich, K., Cunningham, A. E. & Cramer, B. B. (1984). Assessing phonological
awareness in kindergaten children: Issues of task comparability. Journal of Experimental
Child Psychology, 38, 175- 190.

Tompskin, M. (1996). Aprendizagem Activa: como a incorporar no seu programa.
In N. Brickman & L. Taylor. Aprendizagem Activa: Ideias para o apoio as primeiras
aprendizagens, pp. 5-13. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.

Treiman, R., & Zukowski, A. (1996). Children s sensitivity to syllables, onsets, rimes,
and phonemes. Journal of Experimental Child Psychology, 61, 193-215.

Vygotsky. L. S. (1987). Imaginacion y el arte en la infancia. México: Hispanicas.

Wagner, R. K., & Torgesen, J. (1987). The nature of phonological processing and it's
causal role in the acquisition of reading skills. Psychological Bulletin, 101, 192-212.

Wallon, H. (1986). As origens do pensamento na crianga. Sdo Paulo: Manole.

Walsh, K., Glaser, D., & Dunne- Wilcox, D. (2006). What elementary teachers don t
know about reading and what teacher preparation programs aren t teaching. Washington,
DC: National Council for Teacher Quality.

Wang-Iverson, Patsy; Yim, Mark e Lang, Robert J. Origami 5. (2011). Fifth
International Meeting of Origami Science, Mathematics, and Education. Taylor &
Francis Group, Nova lorque.

Weaver, Constance (1980). Psycholinguistics and reading: from process to practice.
Cambridge (Massachussets), Winthrop Publishers.

Weikart, D. P., & Hohmann, M. (1997). Educar a crianca: Fundamentos do
Programa High/Scope. Porto Alegre: Artmed.

Zabalza, M.A.. (1994). Diarios de aula. Contributo para o estudo dos dilemas
praticos dos professores. Porto: Porto Editora.



Referéncias Normativas

Lein.®5/97, de 10 de fevereiro - Lei Quadro da Educagao Pré-Escolar

Lei n® 46/86, de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo, publicada no
Diario da Republica n.® 237, I Série

Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho - Estabelece o regime juridico da educagdo

inclusiva
Despacho n.° 5220/97- Diario da Republica, 2.* série — N.° 178 — 4 de agosto
Despacho n.° 9180/2016- Diério da Republica, 2.? série — N.° 137 — 19 de julho de 2016

Despacho n.° 6944-A/2018- Diério da Republica, 2.* série — N.° 138 — 19 de julho de
2018

Circular n° 17/DSDC/DEPEB/2007



