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RESUMO

O presente estudo que tem como base os fundamentos da etnografia a partir da observacao
participante ativa, traz a discussdo o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia-PROERD em suas préaticas pedagdgicas no Colégio da Policia Militar do Ceara
abrangente dos alunos do 52 ano do Ensino Fundamental referente ao ano letivo de 2017. O
objetivo é descrever e interpretar o referido programa como potencial de inovagdo pedagogica
a medida que € provavel em seu contexto a coconstrucdo do conhecimento e sua apropriacdo
por parte dos alunos mencionados. A distingéo inovadora do projeto reside no arrazoado de dois
temas palpitantes e ao mesmo tempo complexos, quais sejam as drogas e a violéncia, sobretudo
dada a faixa etéria dos sujeitos investigados, entre dez e doze anos, ao tempo que ndo guarda
sintonia diretamente com o curriculo tradicional — o que simplesmente o amplia. Ainda, é
tratado o invariante cultural como instrumento arrefecedor possivel haja vista o locus da
pesquisa, mormente a predominancia da atmosfera militarista da mencionada escola. O estudo
esta sequencialmente constituido na apresentacdo da Policia Militar do Ceara e da filosofia de
Policia Comunitaria como subestruturas do programa, seguindo-se dos instrumentais do estado
da arte da investigacdo quais sejam a inovacao pedagdgica a medida que € cotejada frente as
praticas pedagdgicas tradicionais, o livro do estudante do PROERD como recurso matético
subsidiario da aprendizagem e a etnografia em um ambiente antropossocial investigado como
metodologia. Finalmente, é apresentado o programa em sua problematica, analise e discussao,
bem como suas implicagdes rizomaticas definitivas confrontantes das estruturas escolares
tradicionais, o que possibilita uma percepcado da intencionalidade educativa existente no ludico
e na coparticipacdo educativa como pressupostos da inovacao pedagodgica provavel verificada
no aludido programa.

Palavras-chave: Inovacdo PedagOgica, Praticas Pedagdgicas, Etnografia, Colégio Militar,
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present study, based on the foundations of ethnography from the active participant
observation, brings to the discussion the Educational Program on Drug Resistance and
Violence-PROERD in its pedagogical practices at the College of Military Police of Cears,
which covers the 5th year students of the Elementary School related to the 2017 school year.
The objective is to describe and interpret this program as a potential of pedagogical innovation
being probable in its context the co-construction of knowledge and its appropriation by the
students mentioned. The innovative distinction of the project lies in the reasoning of two
palpitating and at the same time complex themes, namely drugs and violence, especially given
the age range of the investigated persons, between 10 and 12 years old, while not directly
attuned to the traditional curriculum - which simply broadens it. Moreover, the cultural
invariant is treated as a possible cooling instrument given the locus of research, especially the
predominance of the militaristic atmosphere of the aforementioned school. The study is
sequentially constituted in the presentation of the Military Police of Ceara and the philosophy
of Community Police as substructures of the program, followed by the instruments of the state
of the art of investigation which are pedagogical innovation as it is compared against traditional
pedagogical practices, the PROERD student book as a subsidiary matetic resource of learning
and ethnography in an anthropossocial environment investigated as methodology. Finally, the
program is presented in its problematics, analysis and discussion, as well as its definitive
rhizomatic implications, confronting the traditional school structures, which allows a
perception of the educational intentionality existing in play and educational co-participation as
presuppositions of the probable pedagogical innovation verified in the aforementioned
program.

Keywords: Pedagogical Innovation, Pedagogical Practices, Ethnography, Military College,
Elementary School.
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RESUMEN

El presente estudio que tiene como base los fundamentos de la etnografia a partir de la
observacion participante activa, trae a la discusion el Programa Educativo de Resistencia a las
Drogas y la Violencia-PROERD en sus practicas pedagogicas en el Colegio de la Policia Militar
de Cearé integral de los alumnos del 5° afio de la Ensefianza Fundamental referente al afio
escolar de 2017. El objetivo es describir e interpretar dicho programa como potencial de
innovacion pedagdgica a medida que es probable en su contexto la coconstruccion del
conocimiento y su apropiacion por parte de los alumnos mencionados. La distincion innovadora
del proyecto reside en el razonamiento de dos temas palpitantes y al mismo tiempo complejos,
cuéles son las drogas y la violencia, sobre todo dada la franja etaria de los sujetos investigados,
entre diez y doce afios, al tiempo que no guarda sintonia directamente con el curriculo
tradicional - lo que simplemente lo amplia. Se trata del invariante cultural como instrumento
enfriador posible, teniendo en cuenta el locus de la investigacion, principalmente el predominio
de la atmosfera militarista de la mencionada escuela. El estudio estd secuencialmente
constituido en la presentacion de la Policia Militar de Ceara y de la filosofia de Policia
Comunitaria como subestructuras del programa, siguiendo los instrumentos del estado del arte
de la investigacion cuéles son la innovacién pedagdgica a medida que es cotejada frente a las
practicas pedagdgicas tradicionales, el libro del estudiante del PROERD como recurso matético
subsidiario del aprendizaje y la etnografia en un ambiente antroposocial investigado como
metodologia. Finalmente, se presenta el programa en su problematica, analisis y discusion, asi
como sus implicaciones rizométicas definitivas confrontantes de las estructuras escolares
tradicionales, lo que posibilita una percepcion de la intencionalidad educativa existente en el
ludico y en la coparticipacion educativa como presupuestos de la innovacion pedagdgica
probable verificada en el aludido programa.

Palabras clave: Innovacién pedagdgica, Practicas pedagdgicas, Etnografia, Colegio Militar,
Ensefianza Fundamental.
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RESUME

Cette étude est basée sur les fondements de I'observation de I'ethnographie des participants
actifs, Moots Programme résistance éducation des drogues et la violence-PROERD dans leur
enseignement au Collége des étudiants compléte de la police militaire de la 5e Céara année de
I'école élémentaire en ce qui concerne I'année scolaire 2017. Le but est de décrire et d'interpréter
le programme comme une innovation pédagogique potentiel est susceptible dans son contexte,
la co-construction des savoirs et son appropriation par les étudiants mentionnes. La distinction
innovante du projet réside dans le raisonnement de deux sujets palpitants et en méme temps
complexe, a savoir la drogue et la violence, en particulier étant donné I'age des sujets, entre dix
et douze ans, le temps ne tient pas a régler directement a la programme traditionnel - qui I'élargit
simplement. Pourtant, il est traité I'invariant culturel que possible instrument de refroidissement
compte tenu du lieu de recherche, en particulier la prédominance de I'atmosphére militariste de
I'école mentionnée. L'étude est sequentiellement faite dans la présentation de la police militaire
Ceara et la philosophie de police communautaire comme sous-structures de programme, suivi
par lI'enquéte instrumentale de I'état de I'art qui sont l'innovation pédagogique car elle est
collationné face aux pratiques traditionnelles d'enseignement, PROERD le livre de I'étudiant
comme matético fonction filiale de I'apprentissage et de I'ethnographie dans un environnement
anthroposociales étudié la méthodologie. Enfin, le programme dans sa problématique est
présenté, I'analyse et la discussion, ainsi que ses implications rhizomiques définitives face aux
structures scolaires traditionnelles, ce qui permet une perception de l'intention éducative
existante en coparticipation ludique et pédagogique comme hypothéses de l'innovation
pédagogique probable vérifiée dans ce qui précede programme.

Mots-clés: L'innovation Pédagogique, Les Pratiques Pédagogiques, Ethnographie, Ecole
Militaire, Ecole Primaire.
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INTRODUCAO

1. Inovacdo pedagdgica: do conceito a pratica

Enquanto contemporaneos do seculo XXI, ingressamos em momentos novos de
descobertas, bem como experiéncias educacionais que nos levam a uma reflexdo quanto ao
nosso papel na qualidade de seres capazes de experenciar, conforme Fino (2011b, p. 102),
“novos contextos de aprendizagem” ou um novo fator motivacional que aponte o quanto

professores e alunos trabalham e aprendem bem juntos.

Acerca disso, é fato que existe uma pressdo natural advinda da sociedade no que tange
a capacidade de se aumentar os resultados educacionais e, consequentemente, suas praticas
pedagogicas, ainda que em flagrante contraste com o veio tradicional da educacdo em que o
professor age como narrador e os alunos apenas aqueles que ouvem; ou seja, a0 mestre cabe a
missao de aprovisionar o conteido; aos alunos, interiorizar-memorizar a informacao sem dela

perceber ou abstrair seu significado (FREIRE, 1978).

Isto diz respeito também as variaveis de fundo do proéprio aluno, tais como o status
socioecondmico e o capital cultural deste que, uma vez trazido a sala de aula, por 6bvio, afetam
a aprendizagem do mais prontamente modificavel, sobretudo quando ha o entendimento,
segundo Lollini (1991, p. 16), que “antes a escola era treinamento para a existéncia, depois
instrugdo e educagdo em vista do ingresso no mundo do trabalho. Agora é uma necessidade de
vida, tanto quanto o ar que respiramos”, do que nao ha de se olvidar ou mesmo desaprender que
a escola é também uma comunidade de aprendizagem de determinados conhecimentos, valores
e comportamentos (TRAVERSINI; BUAES, 2009).

Outro tépico ndo menos notavel nesta persecucdo educativa e pedagogica seria a
possibilidade de uma visdo compartilhada entre individuos de um grupo com objetivos comuns
e uma mentalidade comum para trabalhar entre si. Deste ponto, necessariamente, o foco recai
sobre o professor e aluno em seus campos de desempenho a medida que devem atuar
simultaneamente na produgdo do conhecimento e apropriacdo deste naturalmente por parte

daqueles que se propbem a aprender, porquanto mediados para tal — naturalmente esta



desprivatizacdo da préatica pedagdgica implica que os professores observem o todo em sala de
aula, deem feedback e ajam como verdadeiros guias de seus alunos. Dessarte, uma
autoinquiricdo reflexiva ocorreria quando estes profissionais tém discussdes detalhadas e
criticas sobre suas praticas educativas e suas experiéncias “isto porque este processo demanda
novas habilidades cognitivas e sociais dos cidaddos para se atingir novo patamar de
desenvolvimento” (GATTI, 1997, p. 3), ou seja, ao aluno ha de ser concedido o direito de
aprender no confronto das teorias com os dados reais sobretudo como agentes corresponsaveis

pela geracdo de seu proprio conhecimento. Logo, conforme Cunha (2008):

A perspectiva do conhecimento factual, que ambiciona amplas generaliza¢des e s6
reconhece como legitimo o conhecimento que foi gerado através da ldgica
experimental, sistematizada por leis que decorrem da constancia, é colocada em
questdo. Sem desvalorizar a contribuicdo da ciéncia assim construida, a adesdo a
ruptura paradigmatica significa o reconhecimento de outras formas de producéo de
saberes, incorporando a dimensdo socio-histérica do conhecimento e sua dimensao
axioldgica que une sujeito e objeto (CUNHA, 2008, p.24).

De modo extensivo, buscando desta interpretacdo uma real percepgédo sobre o instituto
da inovacgdo pedagogica, a expressao inovacao é derivada da palavra latina innovatus, que, por
sua vez, acontece na forma substantiva innovare traduzido por reconstruir ou mudar. N&o
precisamos ir muito longe, todavia, para compreender que a expressao inovacdo ndo acontece
na mesma estrutura semantica da renovacao, porquanto o melhor entendimento para inovar
seria adotar uma postura inventiva substancial, propria das mudancas incrementais e geralmente
transformadoras. Ao mesmo tempo, cabe a compreensao quanto a educagdo no pais, uma vez
que tal procedimento ndo se da aos perfis educadores formuladores de politicas diferenciadas
(LIBANEO, 1998), pontuando-se muitas das vezes tais mudancas, ou inovagdes, como

heréticas e de propriedade do futuro.

O que ndo se pode negar é que as escolas e seus professores seguem com a sociedade e
devem desenvolver habilidades que emancipem seus aprendentes pactuadas quanto a uma
pedagogia que se renova e tenta compreender o0 quanto os professores redefinem suas praticas
e habilidades ao tempo que (re)modelam suas condutas em sala de aula, do que, pela leitura de
Fino (2016b, p. 256), “implica a autonomia e o protagoniSmo do aprendiz e a redefini¢éo do
papel do professor, com todas as consequéncias dessa migracéo do aprendiz, da periferia para
o centro dos processos de acdo e construcao”. Assim, certos atributos reconhecidamente

pedagdgicos se fazem inovadores quando banhados por uma real flexibilidade, capacidade de



trabalhar em rede e competéncia criadora com foco exclusivo na constru¢do de caminhos que
levem os aprendentes a desenvolverem suas proprias capacidades-habilidades na coconstrucéo
do conhecimento, cabendo aquele que intercede pedagogicamente trabalhar em prol do

aprendente; para tanto, Lucarelli (2003) enfatiza:

Em qualquer componente [...] podem ser geradas dificuldades; se essas se evidenciam
como centro de problemas, em sua resolu¢cdo o docente desenvolve acBes que
modificam o sistema de relacdes existentes entre esses componentes, dando lugar a
geracdo de experiéncias inovadoras (LUCARELLLI, 2003, p. 130).

Outra mateéria a ser também buscada nesta investigacao acerca da inovacao pedagdgica,
diz respeito a uma autossuficiéncia da pedagogia tradicional (PACHECO, 2013). Se desta
forma, fica patente que inovar pedagogicamente seria algo distante ao ponto de ab-rogar
qualquer préatica modificante-modernizante no ambiente educativo ou reflexivo-transformador
para os alunos; para tanto, Kuenzer (1999, p. 168) aponta para dispositivos restritivos quando
repercute de forma critica que “[...] compreender e bem transmitir o conteudo escolar que
compunha o curriculo, e manter o respeito e a boa disciplina, requisitos basicos para a atencéo,
que garantiria a eficacia da transmissdo.” Logo, perante tal indisposi¢do para o novo, justifica-
se o confronto com Kodjaoglanian e Benites (2003, p. 10) quando propdem “que o aluno
aprenda a selecionar criteriosamente 0s recursos educacionais mais adequados, a trabalhar em

equipe e a aprender a aprender.”

Portanto, esta natureza colidente do como é diante do que pode ser, sobretudo quando o
que pode ser rejeita a producdo dos efeitos coibentes da capacidade criativa do aluno, levou
este investigador durante todo o percurso investigativo a buscar a melhor traducdo para o
bindmio inovacdo pedagogica, ainda que para Béchard (2000, p. 3) trata-se de “uma agao
intencional que visa introduzir algo original em um determinado contexto, e é pedagdgica, pois

busca melhorar substancialmente a aprendizagem do aluno em uma situagdo de interacao”.

Enfim, notabilizando os sujeitos da pesquisa, quais sejam os alunos do Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia-PROERD do Colégio da Policia Militar do
Cearda, afinal “nunca estudamos um objeto neutro, mas sempre um objeto implicado,
caracterizado pela teoria e pelo dispositivo que permite vé-lo, observa-lo e conhecé-lo”
(GAUTHIER, 1999, p. 24), segue-se a investigacdo que tem como objetivo refletir

etnograficamente a possibilidade de uma pedagogia criativa e sustentavel a luz de praticas



educativas necessariamente dinamicas, progressistas e circum-escolar ao tempo que se inserem

outros personagens para além do aprendente, tais como pais e professores.

1. Etnografia escolar e os caminhos que definem o cotidiano da escola

Tendo como objetivo o suprimento de percepcdes holisticas acerca das realidades das
pessoas em suas haturezas, considerando seus valores imateriais conjugados a simbologia,
visdes, sons, linguisticas, etc., a etnografia é o estudo das intera¢fes sociais, comportamentos e
percepcOes que ocorrem dentro dos grupos, equipes, organizacgdes e comunidades, cabendo ao
etnografo, como afirma Hammersley (1992), a tarefa de documentar a cultura, as perspectivas
e praticas das pessoas nessas configuracfes objetivando o aprofundamento da maneira como

cada grupo de pessoas enxerga o seu itinerario social.

Ademais, reconhecendo a anélise de dados que envolvem interpretacdes explicitas dos
significados e funcBes das acdes do homem, o produto da apreciacdo etnografica assume
principalmente a forma descritiva-compreensiva das sutilezas nos diferentes contextos a que
este mesmo individuo se submete, ou seja, cada microrrelagdo retrata 0 macroambiente em suas
dindmicas, pessoalidades e padrbes espaciais-temporais-comportamentais do que nos traz
Macedo (2012):

Assim, criticidade, historicidade e a busca de pertinéncia metodoldgica para a
constituicdo de uma etnografia socialmente responsavel e implicada em processos
emancipacionistas, fariam parte de uma proposta formativa voltada para projetos
historicos tdo amplos quanto fundamentais (MACEDO, 2012, p. 182).

Neste diapasdo, a etnopesquisa, que para Spradley (1979) constitui o trabalho de
descrever uma cultura, significa a capacidade de rastrear o que € reconhecido ou ndo a partir de
analises das relagdes sociais do que pode contribuir a relevancia das experiéncias do
investigador no campo de pesquisa. Deste ponto, trata-se de uma descri¢do analitica-cultural ou

ainda o exame de um determinado fenbmeno que néo subsiste como uma analise hipotética pelo



que se pode alcancar a partir do investimento na observacgéo, descricdo e explicacdo (REEVES,
KUPER & HODGES, 2008).

A pesquisa etnografica, também, deve ser desenvolvida de forma permanente e profunda
onde o etnopesquisador se vé disponivel no e para o campo, dele participando como observador,
alcancando sua interpretacdo ontoldgica, bem como a abrangéncia epistemologica a qual a
etnopesquisa dimensionalmente consegue produzir. Naturalmente, a partir de uma abordagem
holistica das estruturas socioculturais em seus processos e significados, uma vez dependente a
etnopesquisa do campo investigado onde e tdo somente se da o processo de descobertas,

observa-se em Rocha et al (2005) como segue:

A etnografia possui caracteristicas bésicas, tais como: énfase na exploracdo da
natureza de um fendmeno social particular; entrevistas em profundidade; observacéo
participante; analise de discursos de informantes; investigagdo em detalhe;
perspectiva microscopica; e interpretacdo de significados e praticas sociais, que
assumem a forma de descri¢des verbais. Ademais, pode-se destacar como traco mais
marcante do estudo etnogréfico, a investigagdo por dentro da realidade de um grupo,
sendo o conhecimento cientifico gerado a partir do ponto de vista do outro (ROCHA
et al, 2005, p. 3).

Caracteristicamente, a etnografia deve ser compreendida também como interativa no
tocante aos aprendizados episddicos, o que, diretamente, deve requerer abordagens abertas, ou
seja, no que tange a uma investigacdo mediante um pesquisador austero ou rigido em suas
relacBes com o investigado, tais experimentos possivelmente controlados tendem a produzir
efeitos frageis para fins de natureza etnocientifica, quando se propdem especialmente posturas
flexiveis, dadas a criatividade e com tracos permanentes de interpretacdo, reflexdo e construgéo

no teatro de investigagéo.

Pertinente a etnografia escolar, relativa a esta tese de doutoramento, onde este
investigador tem em seu contexto situacional (PERRENOUD, 2000) buscado entender a cultura
de uma instituicdo desta natureza pela imersédo em seus valores, razdes, relacionamentos em
suas caracteristicas estamentais, assim como os perfis sociocomunitarios onde todos se inserem

comportamentalmente, temos em Fino (2011b) o seguinte:



Com efeito, a etnografia apenas compete fornecer os meios para sondar, questionar,
descrever e compreender as praticas pedagdgicas, enquanto praticas culturais
fundadas na intersubjetividade dos que aprendem e dos que facilitam a aprendizagem,
no seio de uma instituicdo especifica — a escola — ou no seio da prépria sociedade,
além de implicar, também, o debate epistemoldgico sobre a validade do conhecimento
obtido pelo seu intermediario. (FINO, 2011b, p. 100).

Cada expressdao comunicativa, portanto, descreve um sentimento novo ou uma razao de
ser que deve ser captada de forma inteligivel pelo pesquisador coparticipe da comunidade
escolar, sobretudo quando se trata de um publico-alvo composto por alunos-criangas em seus
desenvolvimentos socioculturais, ou como mais uma vez enfatiza Fino (2008b), no tocante a

etnografia da educacéo:

De facto, a etnografia da educacgdo, sobretudo por recusar qualquer possibilidade de
arranjo de natureza experimental, e por, ao invés, estudar os sujeitos nos seus
ambientes naturais, pode constituir uma ferramenta poderosissima para a
compreensao desses intensos e complexos dialogos intersubjetivos que sdo as praticas
pedagogicas. Um dialogo intersubjetivo, o0 que decorre entre os actores que povoam
um contexto escolar, e narrado de dentro, como se fosse por alguém que se torna
também actor para falar como um deles (FINO, 2008b, p. 4).

Considerando igualmente a abrangéncia da etnografia na vida escolar cotidiana
(CALDEIRA, 1995), ponderando em Liidke e André (1986, p. 5), quando distinguem que “cada
vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um contexto social, por
sua vez, inserido em uma realidade historica, que sofre toda uma série de determinagdes”, sem
embargos do permanente renovo referente ao campo investigado mediante as dinamicas sociais,
deve oferecer ao investigador oportunidades experienciais no momento das relacdes
interpessoais, ou o lugar onde acontecem estas manifestagcdes culturais préprios do universo

escolar vivaz e dinamico.

Deste ponto, abre-se mais uma frente, ou aquela que se volta para a capacidade do
investigador em eximir-se da relatividade cultural da escola do que se pode compreender como
a imparcialidade do pesquisador (WAGNER, 2010). Por esta compreensdo, fala-se da relagédo
intracultural daquele que investiga com o investigado o que pode proporcionar uma analise
adequada sem que haja a contaminacdo do ambiente pesquisado para além do choque cultural

possivel entre as partes.

Por fim, é provavel na etnografia escolar, a exemplo deste trabalho que segue, o

encontro entre sistemas de significados que interatuam no interior da escola e dizem respeito



por exemplo as racas e géneros, culturas e classes, quando se vé possivel a decodificacdo de
mensagens pelo investigador uma vez observadas a partir das (des)semelhancas entre aqueles
que povoam a escola e o préprio: sabendo que ele mesmo passa a ser objeto de observacao
(LEVI-STRAUSS, 1974); para tanto, a raz&o da investigacao € o que segue.

2. O porqué desta investigacao

Ap0s as expressdes epistemologicas dos fatores que nortearam esta pesquisa nas paginas

que seguem, algumas poucas palavras da razao de ser deste trabalho investigativo.

Primeiro, o quanto os aprendentes houveram de ser aqueles que atuaram como sujeitos
de seus aprendizados e o quanto foram capazes de romper as barreiras da tradi¢do a presenca
insofismavel do professor-centro, monopolista do conhecimento e Gltima palavra do saber? Eis
uma indagacdo fulcral no bojo investigativo fortemente perseguida. Ainda, se desta maneira,
quais as praticas pedagogicas utilizadas que puderam definir uma real colaboragédo entre estes
atores a medida que rompiam paradigmas (MACEDO, 1998) na construcdo dos saberes e sua

apropriacdo por parte do aluno?

Um segundo ponto examinado foi o quanto as praticas pedagogicas investigadas
verdadeiramente reconheceram-se libertadoras ou se contrariamente infantilizavam os alunos
dispondo-os apenas sob um padrdo de obediéncia (PAPERT, 2008). Para tanto, 0 que pesa sdo
as transformac@es socioculturais para mais ou para menos heterodoxas tendo como ponto de
avaliacdo os quereres que produzem transformacdes conforme Freire (2002, p. 39), pois “¢é

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

O terceiro e Gltimo relativizante que se assentou nesta tese diz respeito o quanto tais
perspectivas puderam modificar a escola que olha para o futuro, heterogénea em sua populacédo
académica, sobretudo quando, incondicionalmente, no que pese a atuagdo de governo, pode
contar como professores voltados as construcbes sinérgicas, desinstrumentalizadas e
justificaveis mediante atuacdes colaborativas. Observemos, pois, a fala de Cosme (2009) ao

defender a presente assergéo:



A reflexividade docente €, de acordo com tal perspectiva, o resultado de opces e
compromissos politicos e pedagdgicos e condicdo da operacionalidade da intervencédo
dos professores que aceitem tais compromissos que ndo poderdo ser dissociados de
uma a¢ao educativa de carater democratico” (COSME, 2009, p. 116).

Dessarte, este pesquisador alvejou no transcurso desta investigacao descobrir o quanto
0 PROERD pode contribuir com estes trés pontos apresentados que se substabelecem como
marcos meta-analiticos na profusdo de informacdes contidas no presente caderno. Como
desafio, buscou também compreender se, da mesma forma, o0 PROERD ndo se associa tanto
com a escola dos siléncios (CORREIA & MATOS, 2001) ou mesmo com a escola adormecida
(PEREIRA, 2015) ao tempo que pouco modificam operacionalmente o cenario educativo pelas
auséncias de “destrezas significativas que deem resposta as mudangas que vao surgindo na

sociedade” (PIMENTA, 2011, p 49).

Por fim, seguiu-se uma viagem onde o desconhecido foi o principal combustivel no afa
de apontar o PROERD como inovagdo pedagodgica ou ndo, mediante a imersdo de leituras
sociocriticas que pudessem colaborar com o entendimento do tema em questdo ao tempo que a
escola contemporanea pode crer “que o velho paradigma, exausto, pode dar lugar a um outro,
capaz de ir ao encontro de novas e indeterminadas necessidades de uma nova ordem pdés-
industrial emergente” (FINO, 2011a, p. 47).



CAPITULO |

PROGRAMA EDUCACIONAL DE RESISTENCIA
AS DROGAS E A VIOLENCIA - PROERD

Criado em 1983 nos Estados Unidos da América, o D.A.R.E., Drug Abuse Resistence
and Education, € a célulainicial que gerariao PROERD, Programa Educacional de Resisténcia
as Drogas e a Violéncia, em atuacdo em todos os estados brasileiros e na Capital Federal,
Brasilia, o qual, doravante, deste programa passamos a tratar, porquanto tem sido o ambiente

de investigacdo da presente tese de doutoramento.

Trata-se 0 PROERD de um instrumento onde, a partir de suas praticas pedagdgicas,
vislumbra-se a possibilidade de se ver criangas ausentes do problema do consumo e tréafico de
drogas no contexto escolar e, por extensdo, em suas vidas privadas no convivio com familiares
e demais pessoas proprias de sua realidade, estando tal problema na condicdo de agudo peso
social afetando indistintas camadas sociais quando o foco € a drogatizacdo. Acerca disso, pode
ser compreendido, também, mediante o volume de informacdes que a grande midia tem trazido,
que a afetacdo no ambiente escolar é uma fato e dai sobrevém a necessidade da investigacéo,
sobretudo quando fica claro que a escola se torna o espago de maior convivéncia logo apos o

préprio lar para as nossas criancas.

Diante desta conjuntura, dois pontos se colocam, segundo Guedes e Oliveira (2016).

Esta situacdo tem suscitado dos educadores uma postura, em termos de busca de novas
estratégias para lidar com as evidéncias que surgem a cada dia.

A sociedade espera da escola mecanismos de enfrentamento para uma reducdo da
violéncia, visando a sensacdo de que a escola é um espago seguro de se conviver
(GUEDES & OLIVEIRA, 2016, p. 6).

Ao mesmo tempo, ndo obstante a antiguidade do uso de drogas entres 0s homens,
Escohotado (2008) ja falava acerca do registro em papiros do uso de opiaceos no terceiro
milénio antes de Cristo, tal conduta traduz-se, simultaneamente, por questdes que perpassam a

seguranca e a saude das pessoas, estando, em dias atuais, instalada no ambiente escolar quando



se acredita que este espaco coletivo contribui no enfrentamento pelo que pode trabalhar em sala
de aula o tema de forma preventiva, a partir do aprendizado, resguardando as criancas para que
cheguem a adolescéncia de forma sobria e ausentes das drogas e suas variadas manifestacoes.

Para Tonet (2005), a natureza essencial desta atividade:

[...] consiste em propiciar ao individuo a apropriacéo de conhecimentos, habilidades,
valores, comportamentos, etc., que se constituem em patrimdnio acumulado e
decantado ao longo da Historia da humanidade. Nesse sentido, contribui para que o
individuo se construa como membro do género humano e se torne apto a reagir diante
do novo de um modo que seja favoravel a reproducdo do ser social na forma em que
ele se apresenta num determinado momento histérico (TONET, 2005, p. 222).

Por obvio, no que pese a dependéncia quimica e seus fatores derivados, outro contexto
gue nao pode ser esquecido quando se estuda a presenca das drogas é propriamente a violéncia.
Esta contida em sua realidade mediante a obtencdo do narcético de forma sub-repticia por
aqueles que consomem, ou o dependente, gera, consequentemente, a existéncia do traficante; e
este, por sua vez, digladia com outros da mesma natureza na tentativa de manter o seu comércio
ilegitimo e fora-da-lei. Neste contexto, haja vista a chegada tanto do consumo quanto o trafico
no ambiente escolar, preparar os estudantes a lidarem com esta condicdo deve ser uma
preocupacao de todos: da gestdo, professores e pais e responsaveis, afinal, o que esta em jogo
é 0 bem-estar das criancas, jovens e demais frequentadores da escola em suas variadas missdes.
Tal condicdo é defendida também por Abramovay e Rua (2002), quando apontam que O
narcotrafico invadiu o ambiente da escola trazendo sérios riscos a vida das pessoas €, por

extensdo, o0 ambiente pedagdgico escolar.

Neste diapasdo, se faz extremamente necessario auscultar os sons proprios dos cenarios
onde estas criancas estdo inseridas, quais sejam seus domicilios chegando até a escola em suas
relacBes. O que fica claro através disto é que estes pequeninos também tém estado vulneraveis
aos reveses da violéncia urbana, sobretudo fruto da drogatizacéo e, desta forma, fazem-se
expostas, segundo a Addiction Research Foundation Group (1991), a sofrimentos psiquicos tais
como emocdes exacerbadas, depressdes, além de sentimento de culpa, ansiedade e baixo-

estima, dentre outros.

Ao mesmo tempo, mediante senso comum, € sabido no pais que a violéncia urbana esta
intrinsicamente ligada ao consumo e trafico de drogas. Isto quer dizer que muito cedo, as

criangas se veem expostas a algum tipo de substancia narcética licita ou ilicita (MASSARDI,
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2013), tais como bebidas alcoolicas, o tabagismo, passando para aquelas de uso criminoso a
exemplo da maconha, cocaina e o crack e, de alguma forma, se veem seduzidas para este
pegajoso mundo perigoso e atraente, levando a gestdo, publica ou privada, a buscar mecanismos
no sentido de resguardar a escola e, extensivamente, tornar capazes nossas criancas de dizer
ndo as drogas, levando esta afirmacdo para intimidade do lar e nos espacos onde se

movimentam, reproduzindo esta afirmag&o dentre os seus.

Fica claro, de todo modo, que a melhor proposta para este enfrentamento é, de fato, a
capacitacdo das criancas a partir do conhecimento que possam adquirir. O ponto de partida é a
certeza de que se devidamente informadas, elas, as criancas, se tornardo fortes e, portanto,
decididas em dizer ndo as drogas ainda que em tenra idade. Para tanto, a noticia prévia, na
linguagem razoavel, com praticas pedagdgicas adequadas para a apropriacdo do conhecimento
por parte destas, € certo que muito podera ser alcangado quanto a este objetivo. Por conta disso,
duas interrogac6es devem ser feitas para fins de aprofundamento preliminar desta investigacéo:
em chegando as drogas a presenca de nossas criangas, serd que elas sabem das reais
consequéncias? E, em havendo a informacdo ou conhecimento prévio, serd que isto as

conduzira a dizer ndo as drogas com toda disposicao?

Outro ponto de comum difusdo é que a escola tem sido o local ou o ponto de
convergéncias onde as pessoas, nomeadamente nossas criangas, se dirigem com o proposito
sublime de aprender; isto, em outras palavras, seria a aquisi¢do de capacidades e competéncias
que as habilitassem para uma realizacdo pessoal. Quanto a condi¢do da ameaca, no tocante ao
consumo e trafico de drogas no ambiente escolar, se faz necessario de forma imediata que estes
espacgos sejam preservados da ameaca da drogatizagdo numa perspectiva preventiva tendo o
conhecimento como pec¢a motriz nesta empreitada, a0 mesmo tempo que pode servir a escola
como esteio na construcdo do saber acerca do tema e a distribuicdo deste em outras

coletividades.

Fatores outros podem da mesma forma serem pautados, conforme acentua Melo (2013),
uma vez que a auséncia pelo interesse na aprendizagem, o que imediatamente devera repercutir
no rendimento escolar do aluno levando a uma autoexcluséo social, tornar-se-ia uma realidade
em termos de prejuizo ndo tdo somente académicos mas, a0 mesmo tempo, na fragilizacéo de
vinculos afetivos comprometendo o aluno em sua dimensao biopsicossocial, fruto da ameaca
das drogas diante de criangas ndo devidamente preparadas para tal. Para tanto, é fato que a

escola precisa estar aparelhada, sendo vejamos:
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[...] se é verdade que das geracBes que passaram pela escola [...] (sobretudo pela escola
fundamental e basica) grande nimero de individuos ai iniciaram ou reconstruiram
percursos de mobilidade social ascendente, muitos outros ficaram igualmente pelo
caminho porque essa mesma escola ndo soube, ndo pdde ou ndo quis evitar a tendéncia
para cumprir outras funcgdes latentes e contraditérias: a funcédo de reproducéo cultural
consoante com 0s conhecimentos, interesses e valores dominantes, de inducédo
classista de trajectorias de escolarizagdo mais ou menos discriminatorias, e mesmo de
legitimac8o de desigualdades e exclusdes diversas (AFONSO, 2001, p.29)

Contextualmente, como politica publica, no que se poderia compreender como medida
governamental para fins de protecdo ao estudante, O PROERD, como antes dito, poderia ser
um meio de construcdo e distribuicdo do conhecimento com participacdo da familia, a propria
escola e, por extensdo, a comunidade. Por certo, levando-se em consideracdo o aspecto
preventivo, o0 objetivo é a busca incessante da construcdo destes saberes na perspectiva da
antecipacdo a oferta das drogas as criancas, trazendo para estas a possibilidade de resisténcia
através da informagao que naquele momento da ameaca detém. Concomitantemente, & medida
que esta crianca se vé capaz de dizer ndo as drogas, € provavel que sua autoestima esteja
fortalecida quando se poderia esperar outras afirmacdes ligadas a satde a partir do esporte, da
cultura, do lazer, etc. O alvo, enfim, seria trazer esta crianca a uma autonomia saudavel, o que,
por certo, levaria a tomar decisdes seguras, ausente das drogas e, de forma simultanea, ser capaz

de estender tais condic¢des a tantos outros.

Todavia, € preciso também compreender que tais informac@es, a exemplo das contidas
no PROERD, a ser trabalhada em suas respectivas praticas pedagogicas, alvo da investigacao
desta tese de doutoramento, por certo precisa ser compreendida a partir do engajamento
sociocultural do aluno. Isto quer dizer que ha de se garantir a participacdo efetiva deste,
levando-0 a uma ativa participacdo para uma concreta aprendizagem. Lancando mao de Braz

(2008) quando traz a educacdo como poderoso instrumento no enfrentamento as drogas, temos:

Para combater o uso de drogas e a violéncia, a melhor solugdo para o problema
inclusive ndo é nada inovador, porém é um caminho muito mais facil, barato e menos
traumatico: a educacdo. E isso ndo é sO responsabilidade da escola, mas
principalmente dos pais. Com uma verdadeira educagdo que combine ensino tedrico
e valores morais e éticos (saber o que é certo e errado e quais o0s limites da liberdade
de cada um), bem como que aproxime a escola das familias, incentivando os pais a
contribuir verdadeiramente para a aprendizagem de seus filhos, ai sim ter-se-a4 uma
real politica contra as drogas e outros males sociais (BRAZ, 2008, p. 8).
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Vemos que a proposta trazida pelo PROERD, a ser investigada no decorrer desta tese,
também pode se consolidar & presenca dos pais quanto ao aprendizado de seus filhos. E certo
que aqueles muito podem contribuir na aprendizagem preventiva destes em parceria com a
escola, fortalecendo as relacdes, 0 meio social, afinal a prevencao pode ser compreendida como
0 caminho mais acertado tomando por base a conscientizacdo dos maleficios que as drogas

podem causar.

Quanto a esta mesma prevencdo, tem-se como medida a ser promovida de forma a
despertar nos alunos uma leitura critica, pelo que possam ser levados a uma condicéo de rejeicdo
consciente das drogas. Para tanto, espera-se que o aprendizado perante as tendéncias aliciadoras
as drogas que possam ser encontradas no interior do colégio ou mesmo sala de aula, venham
trazer a percepcao de escolhas acertadas, prevalecendo, por fim, a rejeicdo imediata e definitiva

as drogas.

Diante deste panorama, necessario se faz apresentar os aspectos prévios institucionais
que recepcionam o PROERD como programa escolar antidrogas, quando se declinam as
caracteristicas corporativas nas quais estdo acomodadas este programa. Para tanto, fazer o

reconhecimento do que segue se faz fundamental:

Quadro 1 — Caracteristicas corporativas existéncias do PROERD

1. Primeiro, as policias militares no Brasil, ou as instituicGes que recepcionam o PROERD: como surgem,

porque surgem e seus desdobramentos sociais no contexto do processo histérico nacional,

2. Afilosofia de Policia Comunitaria: a partir deste tronco epistemolégico se vé o PROERD, levando seus
operadores a se encontrarem neste mundo possivel, ou o universo pedagdgico, uma vez que reconhecem

a Policia Comunitaria como orientadora preliminar de suas atuac@es ja em sala de aula.

3. E por fim, o PROERD propriamente dito: sua génese, seus preceitos, praticas pedagdgicas, em seus

ambientes existenciais como alvo desta tese de doutorado.

Fonte: elaborado pelo préprio autor.
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1. Antecedentes da organizacéao policial militar no Brasil: origem e inserc¢éo social

Dentro da necessidade de se compreender o PROERD, faz-se necessario perscrutar a
corporacgdo policial militar que o recepciona institucionalmente; para tanto, varios aspectos
devem ser levados em consideracdo para que se possa entender o contexto geral na linha do
tempo quanto a estas corporagdes no Brasil. Uma dessas feigdes, como ndo poderia ser
diferente, esté ligada a origem e a progressao, seu nascimento e, especialmente, sua inser¢ao

social.

Deve-se admitir, por conseguinte, que tais corporacdes tém levado consigo uma pesada
aurea militarista que, por vezes, tem bloqueado a instalacdo de uma policia verdadeiramente
comunitaria - tema que se trata a seguir -, sendo um dos principais fatores inibidores para a
atuacdo corporativa mais humanizada e com foco na pessoa como razdo de ser do servigo
publico — e no caso das unidades de policia, ndo tdo somente o individuo a margem da lei, mas,
sobretudo, o cidaddo comum ordeiro e pacifico, conforme se vé na defini¢do do que seria uma

policia moderna:

E o exercicio de uma atividade comunitaria, por meio da parceria do governo e da
comunidade na identificagdo, planejamento e avaliagdo de problemas de seguranca
pUblica. Constitui o canal privilegiado para o direcionamento das a¢des de seguranga
pUblica através da mobilizagdo da comunidade, tendo sua participagdo vista como um
exercicio de cidadania, na busca de uma vida melhor para todos (GOUVEIA, BRITO
& NASCIMENTO, 2005, p. 31)

Portanto, uma andlise contextual histérica deve nos conduzir a uma reflexdo sobre os
reais pontos das corporacdes militares estaduais até os presentes dias e como tem sido esta

trajetéria no ambiente social.
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1.1. A policia nos periodos colonial e imperial brasileiros

O entendimento das policias militares no Brasil, passa pela nocdo dos aspectos
organizacionais em que se originaram as instituicGes brasileiras quando se vislumbra, em
primeiro ponto, a fragilidade da nacdo em seus primeiros momentos na condi¢do de futuro
estado. Desta forma, € impossivel fazer uma apresentacdo dessas forcas em condicdes de
organismos profissionalizados, haja vista a pouca articulacao, preparagéo e desenvoltura como
ente estatal, formacdo intelectual de seus componentes, logistica pauperizada, existindo em
condi¢cdes minimas de suprir as necessidades a que se propunham naquela época, ainda que
com o advento do império, venham a receber direcionamentos mais especificos na qualidade
de agéncia policial, com atributos juridicos mais definidos e geréncia profissional melhor
atribuida. Pode-se dizer, portanto, que as tropas de policia, no tocante ao periodo colonial
brasileiro, ndo eram corpos regulares, mas, sim, um conjunto de pessoas que, por delegacao do
poder concedente, promoviam nas emergentes vilas as tarefas de seguranga pablica, conforme
se Vé:

No periodo colonial, ndo havia um corpo de policia regular. Para o policiamento,
grupos de vinte moradores, com o nome de quadrilha, ordenados por juizes e
vereadores, podiam durante trés anos prender malfeitores, vadios, individuos de ma
fama e os estrangeiros. Deviam agir de forma preventiva contra os prostibulos, casas
de jogos, receptadores de objetos roubados, alcoviteiras e feiticeiras. Um corpo

policial s6 se fez presente com a vinda de D. Jodo V1 ao Brasil (CANCELLI, 1993,
p. 34).

Assim, dentro do contexto da auséncia quase que completa da ndo especializagdo no
tocante a seguranca publica na melhor acepc¢édo do termo, as forcas policiais no periodo colonial
tinham como atividade o patrulhamento das zonas urbanas, o controle de estradas e como
demanda incompreensivel para os dias de hoje, porém com previsao legal para aqueles tempos,
0s problemas dos escravos fugitivos. Neste contexto, a utilizacdo da forca publica, em seu
nascedouro, fora usada como elemento de dominagao, atendendo aos dispositivos de poder aos

quais estava ligada a classe dominante.

Na manutencéo do regime escravocrata, por exemplo, discriminador e arbitrario, fazia-se
mister a atuacdo sistémica de um Poder Judiciario dependente e de uma policia sectaria, visto que
agiam em conformidade com os estatutos legais ja em desuso no mundo civilizado da época,

quando a Forca Publica fez-se presente no sentido de dar guarida ao estado que sustinha a posse

15



de seres humanos a partir de outros, antes mesmo que o Brasil subsistisse como nacao ou estado
soberano, conforme observagao de COSTA (1997, p. 369): “A policia das cidades, em obediéncia
a dispositivos legais, agia no sentido de prender qualquer escravo ou negro que andasse sem
documento onde se provasse o seu direito a livre circulagdo. A menor suspeita, 0 negro era

encarcerado”.

Na prévia do estado brasileiro e seguindo os preceitos franceses, ou intervencionistas
dos estados nacionais, foi-se aumentando cada vez mais 0s aparatos burocraticos, de sorte que
ja caminhava a passos largos a regulamentacdo da vida em sociedade quando a teia de controle
caia com o rigor desejado pelos governantes sobre as pessoas comuns do povo.
Concomitantemente, a constituicdo destes mecanismos de controle, dentre eles um que recebia
0 nome de policia, tinha a seguinte missdo em territorio francés do século XVIII, conforme
Foucault (1979):

Respeito das medidas de ordem (vigilancia dos individuos perigosos, caga aos
vagabundos e eventualmente aos mendigos, perseguicao aos criminosos); respeito das
regras gerais de higiene (cuidar da qualidade dos géneros postos a venda, do
abastecimento de agua, da limpeza das ruas) (FOUCAULT, 1979, p. 109).

Seguindo esta tendéncia, como 0s demais paises, cada um com suas proprias
disposicOes, Portugal também criou em 1760 a Intendéncia Geral da Policia da Corte e do
Reino, com atribui¢cdes proprias do “Poder de Policia” que se difundiriam em todas as
instituicBes de policia do mundo; contudo, por conta da vastidao desses dominios ultramarinos,
0 mais provavel é que somente os delitos mais graves perpetrados nas colénias chegassem ao
conhecimento da Intendéncia Geral, ficando ao cargo da prdpria sociedade colonial discernir
sobre suas praticas e tomadas de justica que fossem préprias do tempo e espaco, conforme a
populagéo local, que ndo era das mais pacatas, tratando-se de “uma inumeravel turba de
escravos, filhos da Europa, de baixa esfera, mulatos forros, a descendéncia dos indios, e 0s
brancos filhos da terra, descendentes dos primeiros colonos” (TORRES, 2006, p. 213). Todavia,
sob o crivo de Thomas Holloway, tem-se o seguinte sobre os quadrilheiros, ou os primeiros

agentes da lei em terras brasileiras:
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Nos tempos coloniais, certa vigilancia rudimentar ficava a cargo de ‘guardas’
desarmados, contratados pelo conselho municipal da cidade para fazer a ronda e vigiar
atividades suspeitas, e de ‘quadrilheiros’, inspetores de bairro pelos juizes. Esses
funciondrios, que ndo mereciam sequer o rétulo de ‘oficiais’ tinham mais poderes para
prender do que qualquer cidaddo comum. Seu papel na sociedade era qualitativamente
diferente do das forcas policiais desenvolvidas no inicio do século. O poder,
teoricamente incorporado no monarca, era delegado a seus representantes
administrativos, militares e judiciais, mas ndo era confiado ao que ndo tinha
autoridade para agir por iniciativa propria. Os vigias eram instruidos a prender os
transgressores apanhados em flagrante e, na pratica, sua presenca para afetar o
comportamento das pessoas, mas a autoridade permanecia com 0s que ocupavam
postos mais altos no sistema (HOLLOWAY, 1997, pp. 44-45).

Ao mesmo tempo, como se poderia crer, pela estrutura diminuta em que si vivia na
colénia no tocante a organizacdo social, esses quadrilheiros que se subordinavam aos
magistrados, seus superiores, estando esses na conducdo da justica de primeira instancia,
produziam pouco efeito na manutengdo da ordem mesmo como institui¢do de controle social.
O que se pode compreender € que era muito confusa a atribuicdo de poderes e designacdes
legais para fins de seguranca publica na coldnia. Sobre isso narra o historiador Caio Prado
Junior (2011):

N&o nos deixemos por isso iludir, entre outros casos, com a designagdo que trazem os
cargos administrativos da coldnia, e que se empregam hoje numa acepcao diferente e
mais restrita. Particularmente a de ‘juiz’. O juiz colonial — seja 0 ordinario, o almotacé
ou o vintenario ou de vintena — tem ndo s6 as fungdes dos nossos juizes modernos,
julgando, dando sentencas, resolvendo litigios entre partes desavindas; mas também
0s dos nossos simples agentes administrativos: executam medidas de administragéo,
providenciam a realizagdo de disposices legais [...] (PRADO, 2011, p.11).

Neste contexto da busca de uma seguranca ainda que rudimentar no ambiente colonial
de nagé&o brasileira, houve ao governo portugués em relagdo ao “d’alemar”, instituir o que fora
chamado de Plano de Policial, quando estabelecia, dentre outras medidas, que taverneiros,
vendeiros ou qualquer pessoa que alojasse em sua casa de pasto, estalagem taverna ou venda,
algum estrangeiro ou nacional, todos tinham por obrigac&o informar os dados, incluindo o nome
e a designacdo de quem os acompanhava, 0 objetivo da visita e as pessoas com quem iam se

encontrar, sobretudo os de natureza hostil, devendo manter os magistrados, um caderno de

1 Conforme se vé em alvard da corte de Portugal, datada de 25 de junho de 1760, vide
http://purl.pt/17387/4/1754614_PDF/1754614 PDF_24-C-R0150/1754614_0000_1-b_t24-C-R0150.pdf,
acessado em 10 junho 2017.
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anotacbes com os registros dos moradores com suas atividades laborais, modos de viver e
subsisténcia de cada um deles. Detalhe importante, em uso nos dias atuais, havia uma relagdo
em separado que era enviado para o respectivo chefe dos quadrilheiros quanto as pessoas

suspeitas na area de abrangéncia do ambiente comum.

Por fim, no Brasil, ao cabo do periodo colonial, ja existiam os soldados de tropas
regulares, base do Exército nacional, e os regidos pelo comando da milicia, componentes das
chamadas forgas auxiliares. Os contingentes regulares, ou a Forca terrestre, eram compostos
por elementos de primeira linha ou grupamentos profissionais, recebiam salarios, uniformes,
eram aquartelados e, teoricamente, preparados dentro da disciplina militar. Os comandantes
eram nomeados pelo rei e, geralmente, de origem portuguesa, os oficiais de nivel intermediario
e subalternos, além do corpo de tropa eram em sua grande maioria portuguesa, todavia, passado
o tempo foram captados os homens livres e marginalizados da coldnia, exceto, obviamente,

negros e indigenas.

Na reviravolta da histdria, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, chefiada
pelo principe regente D. Jodo VI, como é sabido, por questdes de seguranca na Europa, uma
vez que Portugal fora invadida por tropas francesas, diante do malogro napoleénico que logo
se mostrou descabido e incerto, dizendo-se que D. Jodo facilmente teria derrotado os soldados
maltrapilhos e famintos do General Junot ainda na fronteira com a Espanha. A verdade é que
tdo grande destino lancou o Brasil em uma nova realidade, requerendo uma nova postura em

um de seus mais vulneraveis segmentos da vida social: a seguranca publica.

Assim, em 13 de maio de 1809, através de ato regencial, é criada na cidade do Rio de
Janeiro a Divisdo Militar da Guarda Real de Policia, com o objetivo de promover o policiamento
das ruas da Corte e ainda enfrentar o contrabando e o descaminho, ambos crimes que afetavam
as financas do tesouro real, constatando-se a edicdo de uma pratica ja conhecida em Portugal,
qual seja a constituicdo de uma forga militar policial dentre os modelos de estruturas
sociopoliticos desenvolvidos por intelectuais da época, daremos destaque as ideias do politico
suico Benjamin Constant, que alcangou expressividade na Franca e seria seguido também em
Portugal (FARIA, 2007). Esse autor afirmava a necessidade da existéncia de trés formas de
forca armada. A primeira, um exército profissional e atuante contra o0s inimigos externos. A
segunda deveria reprimir os conflitos internos da sociedade e a terceira forma de forca armada

se ocuparia dos distarbios e crimes publicos.
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Ao mesmo tempo, perfazendo a nacgao os riscos de um pais escravocrata quase sob as
luzes do seculo XX, o Brasil imperial viu nascer a possibilidade da incontestavel assimilacdo
da desordem, provocada principalmente pelas massas de negros livres e em luta por libertagéo,
qguando estes ndo seriam usados nem para a area produtiva industrial-comercial que aflorava,
nem t&o pouco para a defesa nacional, por questdes de cor. Por este entendimento, a policia no
periodo imperial, advém notoriamente do modelo lisboeta que, por sua vez, copia 0 modelo
francés, vindo esta concepcdo gaulesa a perdurar nos quadros policiais até a
contemporaneidade, sobretudo com o tracado da mais desenvolvida e equipada dentre as tropas

militares estaduais a do estado de Sdo Paulo.

Analisando, todavia, a policia carioca, como génese das demais instituicGes similares,
que se fez mais militarizada em sua construcdo historico-ideoldgica, em seu nascedouro, na
capital do pais, o Rio de Janeiro, o principe regente criou a Intendéncia Geral de Policia (1808)
bem como a Guarda Real de Policia (1809), esta como ponto de fundacédo da Policia Militar
brasileira. Destarte, para se entender a Intendéncia Geral de Policia, ou a proeminéncia do
modelo francés, este organismo possuia uma abrangéncia maior em sua area de atuacédo, vindo
a transferir mais tarde para outros 6rgaos da administracdo direta, a quem, de fato, cabia exercer
tais atribuicdes, tais como as sanitarias. Quanto a esta instituicdo que nascera junto com a nacao,
agora sede da coroa portuguesa, vale frisar a figura do primeiro intendente, Paulo Fernandes
Vianna, que vai dirigi-la até 1820, tornando-se uma espécie de prefeito do Rio de Janeiro,
deixando assim sua marca no que viria a ser a policia carioca. De fato, quanto a atmosfera social
do momento, vivia-se no tempo do rei definindo-se a ordem social a partir de dois polos
extremamente invariaveis: 0 escravo e 0 senhor-de-escravos. Os homens livres, sem poder
econdmico e politico, representavam um grupo restrito ainda que de alguma importancia em
termos sociais. Este individuo, portanto, era fundamentalmente caracterizado a partir da
necessidade de sobreviver através de expedientes raramente ligados a uma atividade econémica
especifica, exercendo, antes de tudo, ocupacdes ocasionais, pequenos servigos e alguns cargos

burocraticos subalternos tais como vendeiro, barbeiro, parteira, miliciano, sacristéo, etc.

No tocante & Divisdo Militar da Guarda Real de Policia, fundada em 13 de maio de 1809
ratificando-a como embrido da atual Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro, com seu trago
marcado pelo militarismo préprio do Exército, e por extensdo as demais corporacdes similares
brasileiras, (a Policia Militar do Cearé foi fundada em 24 de maio de 1935 pelo padre-senador
José Martiniano de Alencar), acentua-se a figura de miliciano Miguel Nunes Vidigal, o Major
Vidigal, reconhecido como primeiro comandante policial militar no pais, quando se retratam os

19


http://pt.wikipedia.org/wiki/Divis%C3%A3o_Militar_da_Guarda_Real_de_Pol%C3%ADcia
http://pt.wikipedia.org/wiki/13_de_maio
http://pt.wikipedia.org/wiki/1809
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADcia_Militar_do_Estado_do_Rio_de_Janeiro

primeiros passos da instituicdo policial militar brasileira, prevalecendo muito de suas praticas
até hoje, ou quase dois séculos depois, conforme Almeida (1996) na obra de ficcdo Memorias

de um Sargento de Milicias:

Nesse tempo ainda ndo estava organizada a policia da cidade, ou antes estava-o de um
modo em harmonia com as tendéncias e ideias da época. O major Vidigal era o rei
absoluto, o arbitro supremo de tudo que dizia respeito a esse ramo de administracéo;
era o juiz que julgava e distribuia a pena, e a0 mesmo tempo o guarda que dava cacga
aos criminosos; nas causas da sua imensa alcada ndo haviam testemunhas, nem
provas, nem razfes, nem processo; ele resumia tudo em si; a sua justica era infalivel;
ndo havia apelagdo das sentencgas que dava, fazia o que queria, e ninguém lhe tomava
contas. Exercia enfim uma espécie de inquiri¢do policial. Entretanto, fagamos-lhe
justica, dados os descontos necessarios as ideias do tempo, em verdade ndo abusava
ele muito de seu poder, e 0 empregava em certos casos muito bem empregado
(ALMEIDA, 1996, p. 36).

Neste contexto, a maneira como se compreende a policia do Brasil império, além da
irrevogavel protecdo aos negdcios da coroa, seus membros e suas propriedades, seria a certeza
da permanente disposi¢do a manutencdo do sistema escravagista, porquanto subsistia a no¢ao
da revolta, sendo notorio o levante de 22 de agosto de 1791 no Haiti, quando cerca de 100 mil
negros se rebelaram executando mais de 4.000 brancos, além da destruicdo de centenas de
engenhos de cana de acucar e café, mais 0 cometimento de estupros, torturas, mutilacdes.
Quanto a esta condicdo sistémica da corporacdo carioca, precursora das demais, ensina
Machado:

“O papel dos 6rgdos policiais tornava-se passo a passo mais estratégico — tratava-se,
desta forma, ndo apenas de defender os interesses senhoriais, mas, também, o de
manter 0 monopdlio do poder de repressdo, evitando o desencadeamento de uma
situacdo de confronto entre as forgas pré e contra aboligdo (MACHADO, 1994, p.7).

Desde os primérdios da instituicdo policial organizada, o que se viu no Brasil império,
nos moldes como sdo conhecidas hoje, prevalece dois fatores notaveis, quais sejam o controle
social mencionado em Pechman (2002), com um traco mais em Foucault (1987), quando se da
énfase aos aspectos deste controle social e a repressao exercida pela policia no contexto de uma
sociedade escravista; e a precariedade de recursos humanos quando estes trabalhadores da

seguranca publica assumem uma condicdo de articulacéo distinta conforme o publico, ou seja,
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fugindo a um padréo profissional conforme se poderia desejar. Em outras palavras, o trato era
e persiste até hoje em muitos momentos totalmente diferentes se a pessoa era escrava, livre,

pobre ou senhor de engenho.

Finalmente, o século XIX trouxe consigo mais um ente estatal organizado: as policias
militares em todos os estados federados da Unido, porém carentes de perfis progressistas,
mesmo que esta interpretacdo seja elucidadora de uma sociedade em permanente tensao com o
poder publico e este, dado o seu gigantismo tradicional e complexo. Para estas corporagdes a
maior preocupacao tem sido as fronteiras de seu perfil social e 0 muito dos desencontros com
o0s anseios dos cidadaos (ROSEMBERG, 2008).

1.2. A velha republica e a era VVargas

Findo o Império, a policia nenhuma mudanca sofreu, pelo contrario, tornou-se mais
militarizada, agora de forma institucional, uma vez que a Republica? brasileira nasceu
contaminada pelo virus do regionalismo dominante, exteriorizado nas pretensdes dos estados
de Sdo Paulo e Minas Gerais, que, desde o inicio, travavam uma incessante disputa pelo
dominio do poder central. Ademais, com o advento da Constituicdo de 1891, que concedia
autonomia aos estados, com desenho tragado a partir do Documento norte-americano, viram-se
estas corporacdes tomarem perfis ideoldgicos conforme caminhavam seus estados de origem a
guem deviam irrestrita subordinacdo. Admitiam-se, também por esta data, definitivamente, as
terminologias militares para estes corpos agora regulares, tais como brigada, batalh&o,

regimento, etc.

Isto quer dizer que estrategicamente 0s governos estaduais passaram a implementar seus
“pequenos exércitos” com a perspectiva de jogar luzes sobre o poderio militar particular,
porquanto mostravam forca ndo sé para revoltosos internos, mas também perante o préprio
governo federal mediante a possibilidade da intervencgéo deste. Sabe-se que, nos primordios, 0s

governadores partiram para a criagdo de verdadeiros exercitos regionais, tendo para isto,

2 A RepUblica Velha é conhecida como Primeira Republica e se estende de 1889 até 1930, quando Getulio Vargas,
por intermédio de um Golpe de Estado, da inicio a um novo periodo politico.
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inclusive, a permissao do Governo Central, conforme relata Souza (1986, p. 22): “Aos Estados
concedia-se, inclusive, a liberdade de se armarem militarmente, atraves de suas forcas policiais

[...] — as policias militares sempre foram olhadas, pelo Exeército, como uma ameaga & Unido

L.

De toda sorte, admitindo para si posturas baseadas na gestdo militar, portanto, rigorosas
em suas intepretacdes, a velha republica se viu em uma melhor definicdo destas Forcas nos
contornos sociais mesmo que com foco muito mais no intervencionismo estatal do que na
producdo de seguranca publica, como ja se viam em paises da Europa e América do Norte.
Estabeleciam-se rotinas, publicavam-se documentos reguladores e fomentadores de seus
aparatos profissiograficos e, principalmente, definem-se quais os problemas a serem
enfrentados, ndo obstante a dependéncia quanto a esta interpretacdo do poder politico local,
(CARVALHO, 2001); ainda, o grande senhor de terras obtinha do Estado titulos nobiliarios e
titulos militares (de oficiais) e alguns alcancavam a patente de coronel. Em cada municipio
havia um regimento da Guarda Nacional e seu comando era atribuido ao chefe politico local.
Mesmo apds a Guarda Nacional ter sido extinta, em 1918, os oligarcas locais conservaram as
patentes como titulo informal. Surge dai a expressdo coronelismo para designar o grande

latifundiario que detinha o poder local e controlava o publico e o privado.

E “como ndo se pode desmontar a forga armada, acaba-se por desmontar a propria
monarquia, assim nasceu a Republica no Brasil, tutelada pelo Exército com o apoio das
oligarquias cafeeiras” (NOVAIS, 1995, p. 80), desta forma se retrata o aparecimento da
Republica, ainda que ndo tenha significado uma mudanca fundamental na constituicdo da classe
dominante, todavia, a nova ordem politico-social alterou consideravelmente as relagbes entre
as dessemelhantes elites politicas, alterando as relacBes entre as classes dominantes e
subalternas. Isto quer dizer que com a abolicdo da escravatura no pais, como débito nacional no
limiar do século XIX, a instauracdo de um federalismo com posturas descentralizadas e o
crescimento urbano das principais cidades brasileiras, exigiram também densas transformacdes
nos organismos policiais, valendo-se mencionar a Policia Militar de Sdo Paulo com a misséo
francesa de 1906, do coronel Paul Balagny, reconhecido oficial de artilharia com ampla
experiéncia em campos de batalha da Tunisia, Argélia e Indochina, fato que notabilizou a
corporacdo paulista, profissionalizando-a até hoje como instituicdo militar, podendo se
reconhecer a época como mais preparada para missoes de defesa em aspectos como hierarquia
e disciplina, preparo fisico da tropa e na propria cultura do oficialato, muito mais do que o
préprio Exeército nacional.
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De toda sorte, com uma nova interpretacdo dentro do contexto social, abracando por
vezes a causa da seguranca publica, as policias militares brasileiras passam a atuar em diversos
campos, alguns ainda que néo intrinsicamente ligados ao fator da seguranca da populagdo no
tocante a cometimentos de crimes, voltando muito mais suas atuacGes no universo das
demandas sociais, algumas até hoje vigentes, tais como seca, miséria ou a auséncia de politicas
pablicas de urbanizacdo que geraram movimentos com ampla participagdo de enfrentamento
das respectivas policias militares em seus estados a exemplo da Guerra de Canudos na Bahia
(1896), a revolta da Vacina no Rio de Janeiro (1904), a Guerra do Contestado disputado entre
o0s estados do Parana e Santa Catarina (1912), além do Cangaco na regido nordeste, e eventos
revoltosos dentro das préprias Forcas Armadas tais como os Levantes Tenentistas de 1919 e
1924 no Exército e a revolta da Chibata em 1910, na Marinha do Brasil. Tais episodios
requereram das policias militares uma ampla formacdo militar, de combate tradicional,
militarizando-as ao extremo, em detrimento de uma politica publica de seguranca,

permanecendo muitos desses tragos vigentes até os dias atuais.

Um fato notavel na histdria das policias militares no Brasil republicano, diz respeito a
incorporacdo definitiva a carreira militar, mediante legislacao, aparecendo a primeira vez como
forca auxiliar do Exeército através da Lei n° 1.860, editada em 1908, sendo essa vinculacédo
consubstanciada pela Lei n° 3.216, de 03 de janeiro de 1917, a qual fixou as forcas terrestres
para o seu exercicio no presente ano e em seu artigo 9° determinando que, por motivo de guerra
externa, os oficiais e pracas das policias militares seriam incorporados ao servi¢co ativo do

Exército Nacional.

Mudando-se a pagina da historia, no terceiro dia do més de maio de 1930, a Republica
Velha, como restou conhecida, chega ao fim, porquanto naquela data tomava posse o gaicho
Getulio Dornelles Vargas, apds golpe de estado conhecido com o Golpe de 1930, ou o
movimento armado liderado pelos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul. Com
a deposicéo do presidente Washington Luis, revoga-se a constituicdo de 1891 nao se permitindo
sequer a posse do presidente eleito Julio Prestes de Albuquerque.

Dentro deste contexto historico golpista, o alvo do governo em criar estruturas mais
competentes de doutrinagdo, uma vez que a Forga terrestre, assim como as demais de formagéo
militar, mais as tropas estaduais, ndo se encontravam por aquele momento dotado de uma
estrutura moderna de funcionamento, caracteriza as tomadas de medidas a serem postas em

praticas. Na conducdo dessa busca por aperfeicoamento e eficacia técnica, o que se entendia
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para as esferas governamentais como um todo, as policias estaduais, como dilatacdo desse
plano, passaram a ser conduzidas por uma metodologia onde preponderava o treinamento
militar puro em detrimento da constitui¢do prépria deste ente publico, seguindo naturalmente o

perfil histdrico ja visto.

Dois fatos notaveis, todavia, merecem destaque neste tracado histérico, e dizem respeito
as Policias Militares do Ceara e do estado de S&o Paulo: Em 1930, a Forca Publica do estado
do Ceara chegou a ser incorporada, provisoriamente, ao Batalhdo de Cacadores do Exeército
Revolucionario, desaparecendo por curto periodo como instituicdo policial autbnoma
(HOLANDA, 1987), o que certamente restringiu qualquer tomada de atitude do governo local,
tanto no que dizia respeito as promocgfes de seus quadros, quanto a conducdo de qualquer
politica interna relativa a corporacao; e a policia militar paulista, que antes mesmo da chegada
da missdao para o Exército brasileiro, a Forca Publica de Sdo Paulo recebeu visita de uma missdo
francesa, (DOMINGOS NETO, 1979). Conforme o autor, nas negociacdes para vinda dos
militares europeus, 0s politicos paulistas agiram como Estado independente, discutindo

diretamente com o governo da Franca, sem utilizar as vias diplométicas nacionais.

Assim, na descricao da nova condicdo de um estado policial, o papel do Exército passa
a ser fundamental tendo Pedro Aurélio de Gbes Monteiro o grande articulador do papel das

Forcas Armadas, conforme preceitua Rosario (2002):

A partir de tal postulado, Gées Monteiro concluia que o Exército e a Marinha
deveriam apoiar governos fortes, capazes de movimentar e dar nova estrutura a
existéncia nacional, porque sé com a forca é que se pode construir [...]. Tratava-se de
fortalecer o Exército para, dessa forma, fortalecer o Estado, e sendo o Exército um
instrumento essencialmente politico, a consciéncia coletiva deve-se criar no sentido
de se fazer a politica do Exército e ndo a politica no Exército [...]. Em outras palavras,
tratava-se da mesma ideia, anteriormente defendida pelos jovens turcos, de que o
Exército deveria ser o volante da maquina nacional (ROSARIO, 2002, p. 47).

Nesta atmosfera getulista®, com ares ditatoriais e atmosfera adequada para corpos
policiais necessariamente militarizados, mais o estado de guerra que o mundo se direcionava,
apenas recrudesce a formacao policial militar brasileira seguindo os preceitos da forca terrestre
nacional com todas as suas investiduras das armas e na politica do momento. Para as

corporagdes estaduais, segue uma legislacédo forte e impositiva, conforme a Lei n°® 192, de 17

3 Diz-se do periodo onde esteve a frente do governo do Brasil o advogado Getulio Dornelles Vargas.
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de janeiro de 1936, de 22 de janeiro de 1936, ao tempo que dispunha estes organismos,

absolutamente castrense e totalmente subjugados aos preceitos do Exército*:

Art. 4°, O efetivo e 0 armamento de cada Corpo ou Unidade ndo poderdo exceder aos
previstos para as unidades das mesmas armas do Exército em tempos de paz. [...]

Art. 6°. Os comandos das Policias Militares serdo atribuidos, em comissdo, a oficiais
superiores e capitdes do servico ativo do Exército, ou a oficiais superiores das proprias
corporaces, uns e outros possuidores do Curso da Escola de Armas do Exército ou
da propria corporagéo.

Art. 11 - As Policias Militares poderdo adquirir, nos 6rgdos provedores do Exército,
tudo quanto necessitarem para a sua subsisténcia (viveres, forragem, fardamentos,
etc.) ou para a sua maior eficiéncia (armamento, equipamento, municdes etc.).

Art. 12 - E vedado as Policias Militares possuir artilharia, aviagio e carros de combate,
ndo se incluindo nesta Ultima categoria os carros blindados.

Art. 26 - A Instrucdo dos quadros e da tropa, que obedecera a orientacdo do Estado-
Maior do Exército, sera obrigatoriamente dirigida por oficiais do Exército ativo que
tenham, pelo menos, o curso de Escola de Armas e sejam postos pelo Ministro da
Guerra a disposicdo dos Governadores dos Estados, por proposta destes e com
anuéncia do Estado Maior do Exército.

Sob todos os aspectos, amparado pela ascensdo do nazi-fascismo, o periodo getulista

serviria como laboratdrio para a formagdo desviante da policia brasileira, ja& militarizada,

portanto, ndo profissional em sua area especifica de atuacdo, ou seja, a Seguranca Publica.

Ainda, é preciso analisar 0 momento politico tenso no contexto das principais liderangas, tanto

de apoio como oposicdo a Getalio; em outras palavras, o Brasil como nagdo passava por

momentos em que se agravavam 0s conflitos: havia o interesse proeminente em combater a

Alianca Nacional Libertadora (ANL), organizacdo heterogénea de opositores ao regime; a

Alianca Integralista Brasileira (AIB), entidade de carater nazifascista, que até certo ponto do

processo, apoiava o governo Vargas, mas que ap6s um tempo, ndo mais serviria aos intentos do

Estado e o Partido Comunista Brasileiro, que também viveu sob intensa perseguic¢ao no regime

do Estado Novo.

4 Conforme se vé& na pagina eletronica http://wwwz2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-192-17-janeiro-

1936-501765 publicacaooriginal-1-pl.html, com acesso no dia 16 de junho de 2017.

25


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-192-17-janeiro-1936-501765%20publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/lei-192-17-janeiro-1936-501765%20publicacaooriginal-1-pl.html

Por fim, demonstraria, mais tarde, esta Forca Publica, toda a sua aptiddo para voltar a
atuar como protagonistas no triste enredo do “Brasil ame-0 ou deixe-0” que seria a expressiao

cunhada pelos idedlogos do Regime de 1964.

1.3. As policias militares no regime militar de 1964

O comeco do dia 31 de marco, mais precisamente as trés horas da madrugada, € marcado
pelas tropas do General Olimpio Mourdo Filho, comandante do IV Exército, que baseado em
Juiz de Fora, Minas Gerais, partiram rumo ao Rio de Janeiro. Conhecida como “Operacdo
Popeye”, dado ao inseparavel cachimbo do general protagonista, precipitou o que se conhece
hoje como Golpe Militar de 1964. No tocante aos militares deste infausto episédio, tomando as

tropas de Mourdo Filho como a parte pelo todo, Mathias (2004) acrescenta:

E assim que os periodos criticos da historia brasileira correspondem também & unido
militar em torno de determinadas ideias. [...], 20 mesmo tempo em que se assegura a
participacdo de militares em cargos governamentais — parece uma medida
compensatoria para as Forgas Armadas -, de forma a preservar a normalidade no
processo politico pela garantia de ‘fiéis da balanga’ dada ao ator fardado (MATHIAS,
2004, p. 14)

Por esta leitura, na atuacdo repressiva sisttmica aos movimentos originados e
amparados por setores diversos da sociedade, mediante a obediéncia institucional das policias
militares ao Exército, houve a acdo onipresente da policia, que, adequada aquela realidade,
treinava 0s seus efetivos para uma agdo guerreira e antisubversiva, enquanto as formulagdes
das politicas publicas de seguranca publica eram deixadas aos setores burocratizados do
aparelho repressor estatal, destarte, 0 que se pode compreender é que outros 6rgaos basilares do
regime autoritario ndo teriam tido tanto vigor se ndo fossem a presenca e o empenho da estrutura
policial, conduzido pela ideia de que a condi¢do politica naquele momento era legitima, pois

tendia a defender o cidaddo da ameaca vermelha tomando por base a dimenséo comunista.
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Neste raciocinio, a leitura que se faz € que o golpe militar desenvolveu um regime
altamente burocratizado e amplamente autoritario, repercutindo no modus operandi das policias
militares estaduais até os dias atuais, ndo obstante a Constituicdo Cidada de 1988 que redefine

tais instituicoes.

O que se pode admitir, também, é que o Estado passa a demandar controle continuado
das instituicdes, o que nédo seria diferente com esses organismos que recrudescem cada vez mais
no tocante as suas relagdes com o povo. A partir desta nova realidade nacional, as corporacoes,
com foco na manutencao do sistema politico, dando énfase a condicgéo ja explicitada que tais
posturas impostas pelo regime vinham em detrimento a uma real politica de seguranca publica,
veem ratificadas em suas condi¢fes de subordinacdo ao poder central (DEMONER, 1985;
CARVALHO, 2001), quando até seu comandante, ou o chefe da tropa, seguia ndo como um
oficial do dltimo posto da corporacdo, mas dos quadros do Exército, reiterando a condicdo do

periodo varguista que ja dispunha estas tropas de maneira vassala®:

Art. 1° As Policias Militares consideradas for¢as auxiliares, reserva do Exército, serdo
organizadas na conformidade deste decreto-lei.

Art. 2° Instituidas para a manutencdo da ordem publica e seguranca interna nos
Estados, nos Territorios e no Distrito Federal, compete as Policias Militares, no
ambito de suas respectivas jurisdicdes:

a. executar o policiamento ostensivo, fardado, planejado pelas autoridades policiais
competentes, a fim de assegurar o cumprimento da lei, a manutenc&o da ordem publica
e o exercicio dos poderes constituidos;

b. atuar de maneira preventiva, como forca de dissuasdo, em locais ou areas especificas,
onde se presuma ser possivel a perturbacdo da ordem;

c. atuar de maneira repressiva, em caso de perturbagdo da ordem, precedendo o eventual
emprego das Forgas Armadas

d. atender & convocacéo do Governo Federal, em caso de guerra externa ou para prevenir
ou reprimir grave subversdo da ordem ou ameaca de sua irrupgao, subordinando-se ao
Comando das Regides Militares, para emprego em suas atribuicBes especificas de
policia e de guarda territorial.

Art. 5° O Comando das Policias Militares serd exercido por oficial superior
combatente, do servigo ativo do Exército, preferentemente do posto de Tenente-
Coronel ou Coronel, proposto ao Ministro da Guerra pelos Governadores de Estado e
de Territdrios ou pelo Prefeito do Distrito Federal.

§ 1° O provimento do cargo de Comandante sera feito por ato dos Governadores
dos Estados, Territorios ou pelo Prefeito do Distrito Federal, apds ser designado por

SConforme atribui 0 Decreto-Lei n° 317, de 13 de Marco de 1967, visivel no endereco eletronico que segue,
acessado no dia 9 de junho de 2017: http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1960-1969/decreto-lei-317-13-
marco-1967-376152-publicacaooriginal-1-pe.html.
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decreto do Poder Executivo Federal, o oficial que ficara a disposicdo dos referidos
Governo e Prefeito para esse fim.

§ 2° O oficial do Exército, nomeado para o Cargo de Comandante da Policia
Militar, sera comissionado do mais alto posto da Corporacdo, se sua patente for
inferior a esse posto.

Continuando a nog¢do de instituicdo necessariamente sob a regéncia estabelecida pela
capital nacional, ¢ instituida a Inspetoria Geral das Policias Militares coordenada por um oficial
da Forca Terrestre no posto de General de Brigada. Tal organismo do governo federal tinha
como missao o controle de material e pessoal das corporacgdes dos estados, como bem convinha

ao regime em execucao®:

Art 1° As Policias Militares consideradas forgas auxiliares, reserva do Exército, serdo
organizadas na conformidade deste Decreto-lei.

Paragrafo unico. O Ministério do Exército exerce o controle e a coordenagdo das
Policias Militares, sucessivamente atraves dos seguintes érgaos, conforme se dispuser
em regulamento:

a) Estado-Maior do Exeército em todo o territorio nacional;
b) Exércitos e Comandos Militares de Areas nas respectivas jurisdi¢des;
c) Regides Militares nos territérios regionais.

Art 2° A Inspetoria-Geral das Policias Militares, que passa a integrar, organicamente,
o0 Estado-Maior do Exército incumbe-se dos estudos, da coleta e registro de dados bem
como do assessoramento referente ao controle e coordenacdo, no nivel federal, dos
dispositivos do presente Decreto-lei.

Paragrafo Unico. O cargo de Inspetor-Geral das Policias Militares serd exercido por
um General-de-Brigada da ativa.

Quanto a capilaridade das policias militares no Brasil, em sua estrutura sob a gestdo
absoluta dos comandos militares federais, cabia a essas instituigdes seguirem a regra do Estado
beligerante, repressivo e de excecdo. Porquanto, estando em todos os rincfes do territorio
nacional, langcar méo desses quadros dependia tdo somente de uma ordem militar e a execucao

sumaria e inquestionada seria 0 proximo passo. Some-se a isso, o fato é que os contingentes

®Tudo previsto no Decreto-Lei n°® 667, de 2 de julho de 1969, conforme site
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del0667.htm, acessado no dia 10 de junho de 2017:
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policiais das décadas de 60 e 70 eram desprovidos de cultura, muito dos tais com pouquissima
formagdo escolar, restando a obediéncia militar como base do sustento familiar e a certeza do
soldo ao final do més. Deste modo, acerca desses instrumentos de obediéncia dentro da
repressdo do Estado, a exemplo no Nordeste, cumprindo as determinagdes dos comandos
militares, mas permeavel, também, as pressdes locais, a repressdo politica em Pernambuco foi
mais violenta e generalizada que no restante do pais. Sua execugdo coube as For¢as Armadas,
a Policia Militar e a Policia Civil — como na maioria dos Estados (COELHO, 2004).

Naturalmente, a militarizacdo das corporacdes estaduais no uso da repressao estava
condicionada as acGes em que as Forcas Armadas submetiam o seu funcionamento, servindo
essas tropas de tal maneira ao comando do Exército que passara a ser, sobre todos 0s aspectos,
como principal mandatario na ordem hierérquica castrense. A compreensao € que as policias
militares, também no tocante ao servico de Inteligéncia, serviam como apéndices elementares
na complexa rede de espionagem criada pelo regime, por exemplo, no campo das informacoes,
contrainformacOes e espionagem, quando as PMs e delegacias estavam sujeitas a enviar as
informagdes colhidas ao SNI, Servico Nacional de Informacdes, a agéncia do Rio de Janeiro e

as agéncias regionais dos respectivos estados.

Finalmente, com a redemocratizacdo do Brasil, tendo como estrutura documental a
Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), embora avancada em alguns pontos, entre eles o da
prépria cidadania, este diploma tropeca no item da seguranca publica, pois ainda persiste em
manter a vinculacao das instituicdes policiais dentro do titulo reservado a Defesa do Estado e
das Instituicbes Democraticas, mesmo titulo onde estéo inseridos o Estado de Defesa, o Estado
de Sitio e as Forcas Armadas, ndo coadunantes com o espirito eminente comunitario que se
espera de uma policia moderna e totalmente voltada as politicas de seguranca publica do século
XXI. A bem da verdade, ao longo desse caminho a gestao das policias militares foi assinalada
pelo modelo burocratico, ndo diferente das demais agéncias do estado. Na contemporaneidade,
a partir dos anos 90, a leitura desse padrdo vem sendo debatida, tendo em vista influéncias
voltadas para a atualizacdo da gestdo que tem sido predominante em todo o mundo, no que diz
respeito a maior eficiéncia e eficacia da gestdo publica (KETTL, 1999), com a difusdo do que

se passou a designar de Nova Gestao Publica.
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1.4. A Policia Militar no Brasil do século XXI

A Seguranca Publica no Brasil deste inicio de século tornou-se, certamente, um dos
principais temas da pauta nacional, sobretudo por tratar-se de um mecanismo de afetacéo a toda
sociedade com reflexos desde o desenvolvimento da cadeia do turismo, por exemplo, chegando
ao campo da abdicacdo do uso das ruas — por mais esdrixula que possa parecer —, pelo simples

temor que a violéncia urbana possa causar.

Curiosamente, ndo obstante toda esta certeza comum a populacao, diante da inseguranca
gue permeia o territorio nacional brasileiro, um fato se constata: o Brasil ndo € um pais violento.
Se comparado a outros ambientes nacionais, mesmo os Estados Unidos da América, que tém a
violéncia em sua cultura a se ver na producdo cinematografica, ou o Oriente Médio com suas
conviccles violentas do que seria fé religiosa, ou outros ambientes sociais separatistas,
constatamos que o Brasil ndo tem admitido condicdes terroristas sob quaisquer aspectos e é, de

fato, uma unidade nacional, ndo obstante a sua continentalidade.

Quanto as policias militares, instituicbes que melhor refletem o desempenho da
seguranga ou inseguranca entre as pessoas, ou como € dito sobre as tais: o termdmetro que mede
0 grau de civilidade de um povo, esta, dada a redemocratizagcdo e a consolidacdo destas
corporagdes mediante a génese da Constituicdo de 1988, a Carta Cidada, finalmente abandonam
0 cenario puramente de resguardo ao sistema da hora como fora desde a sua pré-instalacdo na
coldnia, passando a debrucar-se sobre as questes préprias de suas existéncias, ainda que a
duras penas levando-se em consideracéo a falta de investimento com o passar dos tempos, mais

a formacéo de afastamento social destes organismos na trajetoria de suas vivéncias.

Em tese, a razdo de ser das policias militares deveria subsistir sob uma nogdo puramente
pacifista-preventiva, todavia, sabe-se que estas guarni¢es estaduais, mesmo que na era da
cibernética, robdtica e nanotecnologia, ainda guardam uma aura militarista e propria de
combate, apesar da existéncia de segmentos dentro das proprias policias militares que
preservem sentimentos mais paritarios, sobretudo aqueles que trazem na pauta de discussdes a

filosofia de Policia Comunitaria, assunto a ser tratado nesta investigacéo.
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A interpretacdo da linha mais belicista estaria voltada para a condi¢do weberiana que
dispde o monopdlio estatal da violéncia como forma de controle, com alvo de que outros
individuos ndo o fagam e assim se instale a desordem. Contudo Elias (1988, p. 179) observa:
“se por um lado tem por fungdo fundamental a pacificacdo da sociedade, por outro ¢ um
instrumento que pode ser usado muito mais em beneficio daqueles que o controlam -

governantes e agentes - do que da propria sociedade.”

A melhor traducdo para esta condi¢do de mudanga, no entanto, reside na certeza de que
com a chegada no novo milénio, a populacdo ndo mais recepciona qualquer forma truculenta
ou arbitraria por parte do estado. E, deste modo, lan¢ando-se méo da grande midia, todas as
acOes policiais sdo monitoradas e cobradas dos governantes quanto a apuracdo dos Orgaos
controladores sendo, em muitos casos, acompanhadas passo-a-passo as investigacoes.

Balestreli (2002) interpreta esta condicdo de colisdo da policia no novo milénio, ou seja,
ao mesmo tempo em que a sociedade requer uma policia mais forte, busca, também, nessas
instituicbes maior humanidade: Tal energia, geralmente, se traduz por truculéncia e
arbitrariedade, No entanto, os anseios da populagéo, especialmente nos setores populares, néo
sdo apenas por acdes rigidas, mas também, por mais paradoxal que possa parecer, por uma
policia mais humanizada; uma instituicdo que ndo seja apenas protetora de direitos, mas,

sobretudo, que os promova.

Igualmente, observa-se que nos varios momentos da histdria do Brasil, sempre existiu
entre as policias militares e a populacdo uma relacdo nada amistosa, porquanto o convivio
sempre se deu em campos de batalha urbanos, nas lutas populares contra o que as massas tém
chamado de supressdo de direitos. Ja em nova realidade, na coexisténcia com a policia do
Século XXI, ndo convém acostumar-se a violéncia policial, aceitando naturalmente a
persisténcia desse fendbmeno na sociedade brasileira. Dai, requerendo-se a necessidade de
investigar por que os avancos na dire¢do da democracia, sobretudo os relacionados a protegdo
dos direitos civis, ndo tem sido suficiente para adaptar a Policia Militar a uma nova condigéo

comunitaria, no que pese a melhoria destas instituicoes.

Percebe-se, todavia, que a populagdo reconhece os avangos ocorridos na prépria Policia
Militar, entre os quais se destacam as mudancas promovidas na formacdo dos policiais e 0s

projetos elaborados pela instituicdo com o objetivo de aproximar a policia a sociedade, como a
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criagdo, por exemplo, no Ceara, dos Conselhos Comunitarios de Defesa Social, CCDS’, que
tém defendido uma bandeira notadamente comunitéria. Entretanto, sob uma linha mais
observadora, Bobbio (1988) ja constitui esta leitura libertadora ainda no século XX quando
ratifica que os poderes publicos, em um Estado de Direito, devem ser exercidos no ambito das
leis que os regulam, dai a existéncia de mecanismos constitucionais que visam a impedir o
abuso ou o exercicio ilegal do poder, como a submisséo dos atos da administracao publica a um

controle jurisdicional.

Por extensdo, a nova condicao da sociedade brasileira, tem refletido sobremaneira sobre
a existéncia e atuacao da policia militar brasileira no novo milénio. No seio da tropa ja se
percebe policiais mais jovens, como formagdo académica mais avangada, sobretudo advindos
das universidades, que estes proprios ja ndo incorporam a violéncia pela violéncia. E é
necessario que haja uma postura de reflexdo de toda a comunidade a fim de que as novas
geracOes destes profissionais enxerguem a sociedade como sua protegida na melhor acepcao do
termo. O alvo, destarte, seria adaptar a atividade policial militar as exigéncias da ordem
democrética, extinguindo-se definitivamente, o esteredtipo do policial do passado que levou a

policia a ser temida pela classe mais simples e ignorada pela mais abastada.

E preciso explicar, de toda sorte, que as policias militares brasileiras sempre estiveram
muito arraigadas a estrutura castrense herdada do Exército nacional, isto significa que romper
um corddo umbilical de quase dois séculos, admitindo a criacdo da primeira corporacdo de
policia em 1809, a carioca, ndo tem sido nada facil. Mesmo com a redemocratizacdo do pais, e
0 advento da Constituicdo de 1988, segundo Mota Brasil et al (2009, p. 4), “os sucessivos
governos que se revezaram no poder pés-ditadura militar mantiveram intocada a autonomia de
funcionamento desses dispositivos, como se eles fossem estruturas neutras e prontas a servir a

democracia”.

Finalmente, o alvo a ser permanentemente analisado, seria a condi¢do das policias
militares serem acompanhadas pelos povos com o simples propoésito de serem tais instituicoes
repositorios de ética, cidadania e crescimento matuo. N&o cabe mais qualquer postura refrataria
da parte destes profissionais e, de forma decidida, também da sociedade. A perspectiva &,
necessariamente, o alargamento das questfes de seguranca publica, quando esta se desloca do

enfoque puro repressivo e se permite mergulhar no conceito da policia preventiva, dando énfase

7 O Decreto governamental n® 25.293, de 11 de novembro de 1998, cria no ambito da Secretaria da Seguranca
Publica e Defesa da Cidadania do Estado do Ceara os Conselhos Comunitarios de Defesa Social-CCDS.
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nos carateres comunitarios de forma incondicional. No postulado de Zacchi (2002, p. 43) ha o
possivel surgimento de um novo paradigma do enfrentamento da violéncia e criminalidade,
assim, “neste foco recai sobre os esforcos da elaboracdo de modelos mais abrangentes e
potencialmente eficazes de prevengdao da violéncia”, cabendo, portanto, a coletividade,
ombreada pela policias militares no Brasil, buscar o melhor no que tange a oferta de uma

seguranca publica de qualidade em prol de todos.

1.5. A Policia Militar do Ceara

Apresentando, necessariamente, a Policia Militar do Ceard, criada aos 24 de maio de
1835, ou a instituicdo estatal que, por dbvio, detém o PROERD neste estado, segue historico

previsto no site oficial da Corporagao®:

Em maio de 1835, o Presidente (Governador), da Provincia do Ceard, padre, senador
vitalicio e orador sacro, José Martiniano de Alencar, preocupado com a segurancga e o
bem-estar dos habitantes da Provincia do Cear4, assinou a Resolugdo Provincial n° 13,
criando a Forca Publica do Ceara, embrido da nossa valorosa Policia Militar do Ceara.

A partir de 4 de janeiro de 1947 passou entdo a denominagdo que tem até os dias atuais
a partir da entrada em vigor da constituicdo de 1946. A Policia Militar do Ceara
(PMCE) tem por missdo constitucional o policiamento ostensivo e a preservacdo da
ordem publica. Seu primeiro Comandante foi o Tenente do Exército Brasileiro Tomaz
Lourengo da Silva Castro, que comandou de 24/05/1835 a 19/01/1839.

A Policia Militar do Ceara é uma Instituicdo que se confunde com a histéria de nosso
Estado. N&o é a toa que falar desta Corporacéo € fazer um passeio pelos seus anos de
existéncia e reencontrar personagens e fatos que marcaram nossa histéria, como a
Guerra do Paraguai, a Sedi¢do de Juazeiro, Revolugéo de 1930 no Ceara, Combate ao
Cangaco, Caldeirdo, Revolugdes de 1932, constitucionalista de S&o Paulo de 1964.

Com um passado de bases s6lidas, a Policia Militar tem na sintonia com o presente e
com o futuro, um de seus grandes méritos. Ao longo de sua existéncia, a PM cearense
trocou quatorze vezes de nome, mas nunca de ideal, qual seja: a Preservacdo da
Ordem, Tranquilidade das Familias e Seguranga dos Cidadé&os.

Tendo no policiamento ostensivo a sua atividade fim, a Instituicdo esta presente em
todo o Estado com suas diversas Unidades e Subunidades Operacionais distribuidas
de forma estratégica. Os mais de 15 mil homens e mulheres do efetivo estdo
distribuidos por todos os municipios cearenses para servir e proteger ao cidadao.

& Vide http://www.pm.ce.gov.br/
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Na integra, como peca historica, apresentamos, também, a Lei Provincial °n° 13, de 24

de maio de 1835, que institui a Corporacdo, com os verbetes e ortografia proprios da época:

José Martiniano d'Alencar, Presidente da Provincia do Ceara. Faco saber a todos 0s
seus habitantes, que a Assembléia Legislativa Provincial decretou e eu sancionei a
Ley seguinte.

Art.1° - A Forca Policial, no futuro anno financeiro, constara de primeiro, segundo e
terceiro Comandantes; um Primeiro Sargento; dois Segundos; um Furriel, dez Cabos,
oitenta e um Guardas, e dous Cornetas, vencendo todas as Pracas os soldos, que se
achdo marcadas, e hora vencem.

Art. 2° - A nomeagdo dos Comandantes e Inferiores sera feita como até agora.

Art. 3° - Ficdo revogadas todas as Leys em contrario. Mando por tanto a todas as
autoridades a quem o conhecimento e execucdo da referida Ley pertencer, que a
cumpréo e fagam cumprir tdo inteiramente, como ne'lla se contem. O Secretério d'esta
Presidéncia a faca imprimir, publicar e correr.

Palécio do Governo do Estado do Ceara em vinte e quatro de maio de mil e oitocentos
e trinta e cinco, décimo quarto da Independéncia e do Império.
José Martiniano d'Alencar.

Fica claro, portanto, do inicio do Século XI1X até os dias atuais Policia Militar do estado
do Ceara tem estado a disposi¢cdo do povo cearense sempre protegendo a vida e o patriménio

na manutencdo da lei e da ordem, como se Vé.

2. Policia comunitaria e sociedade: contextos e questdes

Estendendo a presente investigacdo sobre o PROERD, com foco em suas praticas
pedagdgicas, quando se faz necessario compreender suas perspectivas antropossociais,
sobressai-se um conjunto de procedimentos, ou propriamente uma filosofia reconhecida como

Policia Comunitaria.

Na comparacéo de ideias, dado o sentimento progressista que traz consigo tal conceito,

alguns fatores de confronto saltam aos olhos construindo barreiras de contencdo quanto a esta

% Vide http://museu.pm.ce.gov.br/galeriadefotos/fotospb.html
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metodologia de protecdo comunitaria, mormente quando os principais atores, sob formacao
militar como primeiro fundamento, podem inibir esta pratica. Para tanto, Foucault (1987, p.
145) considera a instituicdo militar na obra Vigiar e Punir, e sobre esta conjuntura de
impedimento castrense adianta em relagdo aos militares: “adestrar corpos vigorosos, imperativo
de saude; obter oficiais competentes, imperativo de qualificacdo; formar militares obedientes,

imperativo politico”.

Todavia, antes da anélise destas corporagdes, ou a formagao propriamente militar, ou o
aquartelamento como fator sequestrante, (FOUCAULT, 2002), cabe discorrer sobre policia

comunitaria para melhor entendimento, conforme Trojanowicz e Bucqueroux (1994):

E uma filosofia e estratégia organizacional que proporciona uma nova parceria entre a
populacdo e a policia. Baseia-se na premissa de que tanto a policia quanto a comunidade
devem trabalhar juntas para identificar, priorizar e resolver problemas contemporéneos tais
como crime, drogas, medo do crime, desordens fisicas e morais, e em geral a decadéncia
do bairro, com o objetivo de melhorar a qualidade geral da vida na é&rea
(TROJANOWICZ & BUCQUEROUX, 1994, p.337).

Na pratica, seria a capacidade do ajuntamento de esforcos entre a comunidade e as
instituicGes de seguranca, com especial destaque as policias militares, dada a sua capilaridade,
rumo ao encontro das solucbes de problemas de toda ordem, quando se propde ultrapassar
mesmo as demandas de seguranga buscando necessidades comuns como, por exemplo, aquelas
ligadas a educacdo. Em outras palavras, policiais militares sdo notadamente membros da
sociedade, partilhando seus direitos e deveres, e qualquer dualidade entre uma sociedade civil

e uma sociedade militar é completamente infundada, impessoal e anacrénica.

Nesta linha, apoiadores da filosofia de Policia Comunitaria acreditam que tal proposta
pode demonstrar com seus resultados que € possivel reduzir os indices de criminalidade atraves
das seguintes perspectivas psicossociais: primeiro, a reducao dos indices de temor - quando as
pessoas sentem que a policia estad mais proxima e acessivel, entdo todos passam a conhecer
melhor seus proprios problemas de seguranca, dai o medo social da criminalidade tende a
diminuir; segundo, reducdo da violéncia e do distanciamento policial — & medida em que 0s
policiais se aproximam e conhecem melhor as comunidades em que trabalham, as zonas de

divergéncia entre a policia e a comunidade tendem a diminuir.
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Deste modo, a interacdo e a participacdo comunitaria com a policia possibilitam o
conhecimento das causas principais da criminalidade e, portanto, contribuem para a producéo
de estratégias e metas no intuito da prevencdo e reducdo da violéncia criminal.
(THEODOMIRO, 2003).

Retomando a teoria prevista em Foucault (2002) quanto as instituicdes de sequestro,
notadamente o aquartelamento, na esteira da formacdo militar, pela andlise de Veiga-Neto,
(2011), considera-se:

Sdo aquelas instituicbes que retiram compulsoriamente os individuos do espaco
familiar ou social mais amplo e os internam, durante um periodo longo, para moldar
suas condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que pensam etc
(VEIGA-NETO, 2011, p. 3).

Hé& de se buscar, por conseguinte, o entendimento do que seria Policia Comunitéria, a
medida que seus empreendedores tendem a ser profissionais que estariam dentro do contexto
sequestrante de Foucault - ou militarista -, que tais iniciativas sdo, na origem, interceptadas por
fatores inibidores proprios da formacéo castrense, podendo reduzir o impeto quando na entrega
de resultados comunitarios, requerendo uma formacgdo mais intensa e continuada com foco na
comunitarizacdo de seus componentes. Neste diapasdo, cabendo o comparativo entre

Trojanowicz e Bucqueroux (1994, p.33) e Veiga-Neto (2011, p. 3) para melhor alcance, tem-se:

Quadro 2: Comparativo entre a Policia Comunitaria (TROJANOWICZ &
BUCQUEROUX, 1994), e a Instituicdo de Sequestro (VEIGA-NETO, 2011).

POLICIA COMUNITARIA

INSTITUICAO DE
SEQUESTRO

RELACIONAMENTOS

Uma filosofia e estratégia
organizacional que
proporciona uma nova
parceria entre a populacdo
e a policia

Séo aquelas

instituicdes que retiram
compulsoriamente

os individuos do espaco
familiar ou social

problemas contemporaneos

PARCERIA A policia quanto a comunidade Internam, durante um
devem trabalhar juntas periodo longo
TRABALHO Identificar, priorizar e resolver Moldar suas condutas,

disciplinar seus
comportamentos,
formatar aquilo que
pensam

Fonte: elaborado pelo préprio autor.

36




Da aproximagdo comunitaria, permite-se que todos tomem consciéncia de que as
disfuncGes sociais ndo sdo problemas s6 da policia, mas também de cada cidad&o, o que bem
consta na Constituicdo Federal. Sob Durkheim (1999), fica claro que o crime é um problema
inerente a toda e qualquer comunidade e tem que ser resolvido com e por essa comunidade,
fazendo parte dela, inclusive, os organismos policiais. Quanto a instituicdo de sequestro, fala-
se da retirada do profissional de seguranca publica, no caso o policial militar, compulsoriamente
do ambiente social, sob medida de internamento, para fins de mudanga de comportamento, ou
pelo senso comum, intrinseca a formac&do militar, ou o rito de passagem de mundo civil para o

militar, para fins de atendimento institucional.

Portanto, a filosofia de Policia Comunitaria, no Brasil conduzida por militares em sua
formacdo e administracéo, subsiste em seu objetivo-fim na capacidade de promover a integracao
do esforco comum desenvolvendo planos, programas e projetos de prevencdo ao conflito social,
bem como facilitando a gestao local de seguranca publica — na contraméo de Foucault (2002) que

acrescenta em relacdo aos militares:

A esta sintaxe forcada é que os tedricos militares do século XVIII chamavam
“manobra”. A receita tradicional d4 lugar a prescri¢des explicitas e coercitivas. Sobre
toda a superficie de contato entre o corpo e 0 objeto que o manipula, o poder vem se
introduzir, amarra-os um ao outro. Constitui um complexo corpo-arma, corpo-
instrumento, corpo-maquina (FOUCAULT, 2002, p. 179).

Ainda;

Enqguanto os juristas procuravam no pacto um modelo primitivo para a construgdo ou
a reconstrucdo do corpo social, os militares e com eles os técnicos da disciplina
elaboravam processos para a coercdo individual e coletiva dos corpos (FOUCAULT,
2002, p. 194).

2.1. A dificil convivéncia entre a policia tradicional e a policia comunitaria

Analisando mais ainda a proposta de Policia Comunitaria, ndo é simplesmente parte de

uma estratégia antidelitos, ou de um fundamento para melhoria da imagem da instituicdo no
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caso policial militar e seu relacionamento com a comunidade, sendo parte, na integra, de um
projeto de reforma da policia em sua relagdo com a sociedade, com o objetivo de ndo apenas
aperfeicoar, mas, principalmente, redirecionar sua atuacdo. Deste modo, alguns tedricos da lide
com a tematicas de Policia Comunitaria tém se posicionado, levando a matéria a uma andlise
mais aprofundada. Trojanowicz e Bucqueroux (1994, p. 5), na obra Policiamento Comunitario:
Como Comecar, discorrem elucidativamente o que ndo é policia comunitaria esclarecendo questdes

controversas e desagregadoras:

Quadro 3: O que nao € policiamento comunitério

1. Policiamento Comunitario ndo € uma tatica, nem um programa e nem uma técnica, ou um esforco limitado para
ser tentado e depois abandonado: é, sim, um novo modo de oferecer o servico policial a comunidade;

2. Policiamento Comunitario ndo é condescendente com o Crime: os policiais comunitarios respondem as
chamadas e fazem prisdes como quaisquer outros policiais: sdo enérgicos e agem dentro da lei com o0s agressores
da sociedade, contudo atuam préximos a esta sociedade orientando o cidaddo de bem, o0s jovens e buscam
estabelecer acdes preventivas que oferecam melhorias a qualidade de vida no local onde trabalham.

3. Policiamento Comunitario ndo é paternalista; ndo privilegia os mais ricos ou os "mais amigos da policia”, mas
procura dar um senso de justica e transparéncia & acéo policial. Nas situacBes imprdprias devera estar sempre ao lado da
justica, da lei e dos interesses da comunidade. Deve sempre priorizar o coletivo em detrimento dos interesses pessoais
de alguns membros da comunidade local;

4. Policiamento Comunitério ndo ¢ uma modalidade ou uma acdo especializada isolada dentro da Instituic&o: os policiais
comunitarios ndo devem ser excecdo dentro da organizacdo policial, mas integrados e participantes de todos os
processos desenvolvidos na unidade. O perfil desse profissional é também o de aproximagao e paciéncia, com
capacidade de ouvir, orientar e participar das decisdes comunitarias, sem perder a qualidade de policial militar
treinado para servir e proteger a sociedade;

5. Policiamento Comunitario ndo é uma férmula magica ou panaceia: o Policiamento Comunitario ndo pode ser visto
como a solugdo para os problemas de inseguranca publica, mas uma forma de facilitar a aproximacéo da comunidade
favorecendo a participacdo e demonstrando a sociedade que grande parte da solugdo dos problemas de inseguranca
dependem da prépria sociedade. Sabe-se que a filosofia de Policia Comunitéria ndo pode ser imediatista, pois depende
da reeducagdo da policia e dos préprios cidaddos que devem ver a corporagcdo como uma instituicdo que participa
do dia a dia coletivo.

6. Policiamento Comunitario ndo € uma simples edificacdo: construir ou reformar prédios da Policia ndo significa
implantagdo de Policia Comunitaria. A Policia Comunitaria depende diretamente do profissional que acredita e
pratica esta filosofia muitas vezes com recursos minimos e em comunidades carentes.

Fonte: TROJANOWICZ, R. & BUCQUEROQUX, B. Policiamento Comunitario: como comecar. Rio de
Janeiro: Parma, 1994,
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Para amplo entendimento, rompendo qualquer perspectiva de subjetividade puramente
militar ante ao projeto de policia comunitaria, uma das primeiras etapas no ambito interno é
conscientizar que o policial militar € antes de tudo um cidad&o, que tem um papel de relevante
importancia nesse contexto sociocomunitario. Assim, trata-se de difundir junto a este
profissional acerca das novas perspectivas de relacionamento social a fim de que venha a ser

um membro ativo, um agente vivo, da nova filosofia de convivéncia comunitaria.

Conforme Herbert (2006), sob esse prisma, este profissional deveria buscar as
comunidades procurando interagir com os clientes, ou protegidos, reconhecendo como a cultura
individualista obstaculariza as relacdes sociais, a heterogeneidade cultural - entre bairros e no
interior dos bairros -, a transitoriedade dos moradores, fomentando a cultura do medo e da

criminalidade.

De maneira especial, quanto a instituicdo policial militar, uma vez que possa se
encontrar pautada na perspectiva comunitaria, o alvo é tentar reduzir significativamente todos
0s atritos que possam existir na relacdo policia e comunidade, arrefecendo os impetos que
minam a justaposi¢éo das forgas comuns, e, seja, acima de tudo, aquela que canaliza os poderes
existentes no contexto comunitario da seguranca publica, para que todos lucrem diante da
relacdo estado e sociedade. Este é o grande eixo de ruptura da policia tradicional perante a

policia comunitéria.

E preciso compreender, contudo, a relagdo conflitiva entre as préticas da policia
tradicional, ou aquela com impeto no ambiente puramente operacional ou de enfrentamento, ou
repressiva, diante de um formato novo, ou comunitério, que admite uma postura eminentemente
preventiva, construtivista e com foco absoluto na participacdo da comunidade na solucéo dos
problemas dela advindo. BRASIL (2007, pp 11-12), exp0e este paralelo exibindo as nuances

de uma e de outra para melhor compreensao:
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Quadro 4: Paralelo entre policia tradicional e policia comunitaria

POLICIA TRADICIONAL

POLICIA COMUNITARIA

A policia é uma agéncia governamental
responsavel, principalmente, pelo cumprimento da
lei;

A policia é o pablico e o publico é a policia: os policiais
séo aqueles membros da populacéo que séo pagos para dar
atencdo em tempo integral as obrigacdes dos cidadaos;

Na relacdo entre a policia e as demais
instituicOes de servigo publico, as prioridades
s8o muitas vezes conflitantes;

Na relacdo com as demais instituicdes de servico publico,
a policia é apenas uma das instituicdes governamentais
responsaveis  pela  qualidade de vida da
comunidade;

O papel da policia é preocupar-se com a resolugéo
do crime;

O papel da policia é dar um enfoque mais amplo
visando & resolucdo de problemas, principalmente por
meio da prevencdo;

As prioridades sdo, por exemplo, roubo a
banco, homicidios e todos aqueles envolvendo
violéncia;

As prioridades sdo quaisquer problemas que estejam
afligindo a comunidade;

A policia se ocupa mais com os incidentes;

A policia se ocupa mais com o0s problemas e as
preocupacdes dos cidaddos;

O que determina a eficiéncia da policia é o tempo de
resposta;

O que determina a eficacia da policia é o apoio e a
cooperagdo do publico;

O profissionalismo policial se caracteriza pelas
respostas rapidas aos crimes Serios;

O profissionalismo policial se caracteriza pelo estreito
relacionamento com a comunidade;

A funcéo do comando é prover os regulamentos e
as determinacfes que devam ser cumpridas pelos
policiais;

A funcdo do comando é incutir valores institucionais;

As informagfes mais importantes sdo aquelas
relacionadas a certos crimes em particular;

As informagBes mais importantes sdo aquelas
relacionadas com as atividades delituosas de individuos ou
grupos;

O policial trabalha voltado unicamente para a
marginalidade de sua area, que representa, no
maximo 2 % da populacéo residente ali onde "todos
sdo inimigos, marginais ou paisano folgado, até
prova em contrario";

O policial trabalha voltado para os 98% da populacéo de
sua érea, que sao pessoas de bem e trabalhadoras;

O policial é o do servico;

O policial € o da area;

Emprego da forca como técnica de resolucéo e
problemas;

O policial emprega a energia e eficiéncia, dentro da lei,
na solugdo dos problemas com a marginalidade, que no
maximo chega a 2% dos moradores de sua localidade de
trabalho; Os 98% da comunidade devem ser tratados
como cidaddos e clientes da organizacéo policial;
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Presta contas somente ao seu superior; O policial presta contas de seu trabalho ao superior e a
comunidade;

As patrulhas sdo distribuidas conforme o pico de | As patrulhas sdo distribuidas conforme a
ocorréncias. necessidade de seguranca da comunidade, ou seja 24
horas por dia.

Fonte: Brasil (2007, pp. 11-12)

Finalmente, instruir o policial militar que sempre recebeu uma gama de informacdes
que deram conta, sobretudo, do combate direto, tendo como inimigos os membros da
comunidade, notadamente aqueles a margem da lei, agora terd que se revestir de uma nova aura
ou roupagem a fim de que possa ser um membro ativo, um agente vivo, da nova filosofia de

convivéncia comunitaria.

2.2. Fatores sociocomunitérios e educativos da policia comunitéria

E fato que a instituicdo policial militar no Brasil ocupa grandioso espaco no ambiente
social e desta forma poderia trabalhar a consciéncia comum a partir dos valores desta mesma
sociedade. Assim, com olhos na organizacéo da tessitura social, a perspectiva de parceria entre
a populacdo e a policia baseia-se na premissa de que tanto a policia quanto a comunidade
deveriam trabalhar juntas para identificar, priorizar e resolver problemas contemporaneos
relativos & seguranca publica. Para tanto, Bayley e Skolnick (2002, p.13) afirmam que “quanto
mais proximo for o relacionamento entre o policial e as pessoas na sua ronda, quanto mais
pessoas ele conhecer e quanto mais essas pessoas confiarem nele, maiores sao suas chances de

reduzirem o crime.” E ainda, no que pese o componente educativo:

As questdes relativas a globalizacéo, as transformaces cientificas e tecnoldgicas e a
necessaria discussdo ético-valorativa da sociedade apresentam para a escola a imensa
tarefa de instrumentalizar os jovens para participar da cultura, das relagdes sociais e
politicas. A escola, ao posicionar-se dessa maneira, abre a oportunidade para que 0s
alunos aprendam sobre temas normalmente excluidos e atua propositalmente na
formacao de valores e atitudes do sujeito em relacdo ao outro, a politica, a economia,
ao sexo, a droga, a salde, ao meio ambiente, a tecnologia, etc (BRASIL, 1997, p. 6).
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Dentro desta visdo aproximativa, perante as fragilidades sociais, que poderiam ser
traduzidas pela ruptura dos padr@es éticos comum a todos, henhum individuo ou organizagao
sera completamente capaz de reestruturar o aparato social se ndo houver o ajuntamento de
esforcos com todos que fazem a comunidade. Dessa feita, entra em acdo o organismo policial

militar que pode e deve agir como forte colaborador desta transformacéo coletiva.

2.2.1 Entendendo o processo de desenvolvimento comunitario e o policial educador social

O vocabulo comunidade vem do latim comunio e quer dizer “unido com todos”. Desse
modo, pode ser dito que todos mantém relagdes diretas ou indiretas entre si; assim, as relagdes
sociais organizam-se, sendo esse conjunto que forma a estrutura social quando se faz importante
relacionar a educacdo com o desenvolvimento social local. Para tanto, pode ser anotado ao

policial militar comunitario, dentre outras:

Praticas de prevencdo e acompanhamento quotidiano de pessoas diminuidas;
desenvolvimento socioeducativo das pessoas como sujeitos dos processos de insercao;
constitui¢do, desenvolvimento e (...) integragdo dos individuos e grupos na vida da
comunidade (...); - ajuda a (re)inser¢do profissional (...) (CARVALHO E
BAPTISTA, 2004, pp. 93-94).

Quanto a isso, saliente-se, a0 mesmo tempo, que esta vincula¢do — a educacdo e o
desenvolvimento social — verificam-se por duas vertentes sob o crivo de Gomez; Freitas e
Callejas (2007): primeiro, a educagdo tida como resultado ou efeito de desenvolvimento — neste
caso levando-se em consideracdo fatores gerados tais como infraestrutura, economia
equalizada, dentre outros, naturalmente suscita melhores resultados econdmicos.
Sequencialmente, a educagdo como decisiva para o proprio desenvolvimento — aqui, a partir do
investimento no capital humano — educativamente — é favorecido o progresso econémico, que,

por sua vez, gera bem-estar social e material.

PressupBem-se, todavia, para a atividades comunitarias coexistentes comportamentos
sociais complexos, uma vez que agrega sentimentos e atitudes heterogéneas e, somente gracas

a um processo de permanente convivéncia social que, a rigor, nunca termina, se aprende a
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participar de comunidades solidarias. Aponta-se, também, para a necessidade dos membros do
grupo preocuparem-se com aquilo que consideram de interesse comum, como acentua Nisbet
(1978):

Ao falar em Comunidade, refiro-me a algo muito mais amplo que a comunidade local.
No sentido em que é empregado por muitos pensadores dos séculos XIX e XX, o
termo abrange todas as formas de relacionamento caracterizado por um grau elevado
de intimidade pessoal, profundeza emocional, engajamento moral, coercdo social e
continuidade do tempo. A comunidade encontra seu fundamento no homem visto em
sua totalidade e ndo neste ou naquele papel que possa desempenhar na ordem social.
(NISBET, 1978, p. 255).

Dentro dessa realidade, percebe-se sempre um interesse renovado nas comunidades como
resultado da manifestagéo das forgas sociais na vida dos grupos, tudo isso onde quer que estejam.
Independem, dentro desta realidade, os diversos modos de vida e graus de desenvolvimento,
sendo a razdo pela qual estes sinais sociais se manifestam multiformes. Dentre estes atores na
comunidade (escolar) os educadores assumem uma condi¢do impar diante da condigdo de

influéncia e mesmo refazimento de pensamentos, comportamentos ou tendéncias:

Os educadores sdo, (...) promotores privilegiados da condi¢do humana e ¢ nesse
sentido, justamente, que séo reconhecidos como técnicos da relagéo, o que torna esse
seu caracter técnico irredutivel a qualquer légica instrumental. Enquadrada por uma
perspectiva pedagogica, a relagdo humana surge-nos sempre mais do que uma simples
ferramenta (CARVALHO & BAPTISTA, 2004, pp. 95-96).

Quanto ao conceito de policia comunitaria e o vinculo comunitario, a ideia central reside
na possibilidade de favorecer um ajuntamento dos profissionais de seguranca publica dentro
dos grupos sociais onde atuam, seja com o medico, o professor ou 0 comerciante da esquina, 0
adolescente e a dona de casa, enfim, dando caracteristicas prioritariamente humanas ao agente
de policia, e ndo apenas té-lo por um nimero de telefone padréo, ou uma instalagéo fisica como
referencial. Neste caso, este profissional assume papéis simultaneos devendo ser tomado como
agente da lei e educador social num viés eminentemente pratico, e, concomitantemente,
pragmatico para uma militancia sécio-comunitaria-educativa, devendo guardar par si a certeza
que esta relacdo (policial comunitéria) ndo pode ser conflitual, mas complementar
(CARVALHO & BAPTISTA, 2004).
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Sobre isso, ao governo de uma configuracdo minimalista, conclui-se que as pessoas nao
conseguem ver muito mais do que um policial fardado, um quartel, uma viatura caracterizada,
quando o foco recai sobre aquele que deveria ser um ente interativo, préximo e abrangente até
onde sua presenca seja requerida. Valendo-se, também, que o policial é egresso da propria
comunidade, ndo cabe, por 6bvio, nenhum pressuposto de estigma antissocial perante sua
existéncia dentro desse espirito de cooperacao policia e povo. Pedroso Filho (1995), quanto a

isso, dispoe:

O policial compromissado com a comunidade da 4rea vai ter na seguranga um papel
semelhante ao do pronto socorro no setor da saude. As pessoas querem ser atendidas,
entretanto, poucos sdo os casos que demandam um encaminhamento ao hospital. No
policiamento, a maioria dos casos deve ser resolvido na base, ndo exigindo
encaminhamento aos Distritos Policiais e a Justica. Muitos casos sdo resolvidos com
simples orientacdo. Esse contexto faz aumentar a credibilidade na organizacao,
aliviando a sobrecarga de custos desnecessarios com os deslocamentos de veiculos
policiais. O morador tem a certeza de encontrar um policial amigo, conhecido e
confiavel no posto. O ser humano nio confia totalmente em quem ndo conhece ¢ a
quem ndo ¢ capaz de revelar um segredo familiar e outros problemas. (PEDROSO
FILHO, 1995, p 95).

Numa andlise maior, a guisa de Heidrich (2009, p. 481), “ao defendermos a ideia de
que, qualquer que seja a realidade do sujeito, ele € sempre um ser em construgdo™, por social,
ou sociedade, se entende o0 conjunto de pessoas que vivem em certa faixa de tempo e espaco,
seguindo normas comuns, e que sdao unidas pelo sentimento de consciéncia do grupo; dai a
capacidade de associar a figura do policial com facilidade a esse contexto e, como orientagéo,
esta premissa funciona com mais clareza principalmente nos aglomerados menores, quando

existe uma maior sinergia comunitaria.

Cabe, portanto, a este policial (ou educador social aglutinador) trabalhar
conjunturalmente a melhor compreensdo para a formacéo e desenvolvimento de capacidades
que elevem os comunitarios a muito mais participarem dos processos transformativos da
sociedade a qual fazem parte (GOMEZ, FREITAS E CALLEJAS, 2007). Este corpo social, ou
a comunidade, é também a base de sustentacdo de todos, seja no presente ou no futuro incerto,
entdo, se servird a instituicdo policial militar como catalisadora de boas obras, a partir de seus
componentes, tudo se da mediante a perspectiva psicossocial de uma policia presente,
evidentemente, espelho da propria comunidade, afinal, mencionando o educador social “o que

o distingue de outros profissionais € a formacao polivalente que lhe permite apropriar-se de
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situacOes de caréncia, saber intervir educativamente e encaminhar para outros profissionais o0s

casos que necessitam de intervencao especializada” (CARDOSO, 2017, p. 14).

Nesta base epistemologica, o educador social (é o que se espera do policial comunitario)
deve admitir para si competéncias que exercam inclusao social e promogéo do desenvolvimento
comum, ou seja, ciente da notitia, ou o conhecimento, o alvo seria mobiliar o quadro
sociocultural em busca do assenssus, ou, nomeadamente, o assentimento, de forma a agregar
saberes transversais e multidisciplinares gerando a fiducia ou a confianga. Assim, com foco
numa dindmica rede de trabalho social, dentro da previsdo legal, encontra-se a corporacao
policial militar no contexto de sua existéncia permanente. A propria Constituicdo da Republica
(BRASIL, 1988), assim a apresenta:

Art. 144. A Seguranca Publica, dever do Estado, direito e responsabilidade de todos,
é exercida para a preservacao da ordem publica e da incolumidade das pessoas e do
patrimdnio, através dos seguintes 6rgaos:

Policia Federal;

Policia Rodoviaria Federal;

Policia Ferroviéria Federal;

Policias Civis;

Policias Militares; e;

Corpos de Bombeiros Militares (grifo nosso).

Pode-se considerar dentro dessa investigacdo analitica do fator social comunitario, a
partir de uma cultura de mudanca social (TORREMORELL, 2008), dois pontos: primeiro, quao
importante € o policial educador social na comunidade? (com foco, nomeadamente, na escola)
e, na contrapartida, qual o grau de receptividade desta comunidade a este profissional? Afinal,
“ainda existe um longo caminho a percorrer no sentido de otimizacgao de propostas conducentes
a emancipacdo do aprendiz numa linha de intervencdo congruente com a perspectiva

construcionista da aprendizagem e respectiva implicagdes” (PEREIRA, 2016, p. 64).
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2.2.2 O policial militar proativo

Estreitos lacos de afeicdo e confianca. Eis o que se espera de um policial militar
proximo, ou seja, aquele que a todos conhece pelo nome, familia, dificuldades, e afins, ou, da

forma mais clara possivel, na intimidade.

Evidentemente este designio se estabelece a medida que mentalidades sdo mudadas.
Porquanto, € preciso dizer que se trata de um caminho de méo dupla, qual seja: a acessibilidade que
vai do policial para com a comunidade é a mesma que vem dos comunitarios ao seu protetor

publico. Segundo Gondim & Varejdo (2007), observa-se:

Destarte, o policiamento comunitario tem como fun¢éo diminuir a delinquéncia e
0 medo do crime, aumentando a qualidade de vida. Assim, a amplia¢8o do trabalho
da policia e a reorganizacao de suas fun¢bes em prol de uma politica de beneficios
em longo prazo, voltada para o trabalho com a comunidade sdo caracteristicas
essenciais dessa iniciativa, que possui trés fundamentos: a) as parceiras
comunitarias, como forma de trazer as pessoas e a vizinhanga para a pratica do
policiamento; b) a solugéo de problemas, que transforma os medos e anseios da
comunidade em prioridades a serem combatidas pelas intervengdes; c) o
gerenciamento da mudanca, em que se V& necessaria & mudanca estrutural da
organizagio do policiamento. (GONDIM & VAREJAO, 2007, p. 40).

Como isso acontece? Simplesmente a medida que o policial consegue discernir o seu
potencial de transformacdo social ndo tdo somente pela autoridade que possui, mas pela
capacidade que traz no tocante ao poder de persuasdo, traduzido pelo convencimento
comunitario, diante das posturas gerais de natureza ilicitas, interagindo com todos na intimidade

do lar, nacleos comunitarios, nas ruas, pontos comerciais ou onde quer que esteja.

Ainda, se aparelhado pelo proprio convivio harmonioso sociocomunitario, entende-se
que disporé o policial de muito mais elementos que subsidiem suas intervenc¢des, uma vez que
conta com a confianca de todos, destarte, obterd as informacgdes necessarias para a melhor

conducéo dos seus trabalhos. Para isso, Bayley e Skolnick (2002), chamam de coproducao:
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A coproducdo comeca tipicamente quando a comunidade se agrupa ou se
organiza trabalhando diretamente junto a policia. Esta tarefa de longo alcance
auxilia os agentes da lei a desenvolver conhecimentos especiais da area
havendo mais que um tipo especial de compromisso entre os cidadaos e o
policial. E uma qualidade de pacto social fomentado pelo grau de confianca
mUtua, portanto o policial torna-se um representante dos interesses
comunitérios. (BAYLEY & SKOLNICK, 2002, p. 215).

Deste modo, a mudanca de enfoque de um policiamento meramente reativo para uma
estrutura de fundamento proativa, ou comunitaria-educativa (em relacéo a escola) significa, ao
mesmo tempo, que existe uma significativa reciprocidade entre todos, e, por exceléncia, no
ambiente escolar considerando que “se trata de uma maneira diferente para suscitar a
compreensdo dos alunos sobre os conhecimentos que circulam fora da escola e para ajuda-los
a construir suas proprias identidades” (HERNANDEZ, 1998, p. 27). Para isso, entende-Se que
a educacdo da diferenca (CORAZZA, 2002), ou a troca ou permuta de bens intangiveis comuns
as partes envolvidas a exemplo da certeza, crédito, discricdo atuam em natureza outras tais

como as sociais, espaciais, relacionais, identitarias, racionais-culturais, etc.

Assim, na relacdo policial com os habitantes do lugar, o profissional publico de
seguranca comunitario devera entender que tem pela frente a missdo de difundir uma nova
filosofia, conduzindo toda a sua lide dentro da legitimidade e credibilidade publicas, propria da
acdo policial comunitarizada, conforme se vé nos Dez principios da Policia Comunitaria
(MARCINIEIRO, 2009):

Quadro 5: Os dez principios da Policia Comunitéaria

1. Filosofia e estratégia organizacional: A policia comunitaria é simultaneamente, uma filosofia e uma estratégia
organizacional que permite a policia, em conjunto com a comunidade desenvolver um trabalho com vistas a buscar
solugBes alternativas para equacionar ou amenizar problemas relacionados a criminalidade, & violéncia e a
desordem;

2. Comprometimento com a concessao de poder a comunidade: Este principio se relaciona a participagdo das
comunidades nas questdes de seguranca que as afetam. Para que este principio alcance seu objetivo é necessario
que haja uma mudanga substancial na maneira de pensar e de agir dos policiais. Ele requer a quebra de paradigmas
arraigados a cultura policial assumindo novas atitudes, tal como a valorizacdo da participagdo e do conhecimento
que as comunidades detém acerca dos problemas que afetam os cidaddos; como parte integrante da comunidade
deve ter espaco para participar como parceiros da policia na identificacdo, priorizacao e proposicao de alternativas
de solucéo para os problemas da comunidade;

3. Policiamento Descentralizado e Personalizado: Este principio requer que a policia disponha em primeiro lugar
de um corpo policial que atue e interaja com a comunidade estreitando os elos de relacionamento entre a instituicéo
policial e a comunidade;
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4. Resolucdo Preventiva de Problemas, no Curto e Longo Prazo: Sem deixar de cumprir as fungGes especificas da
atividade policial, os profissionais desta drea devem manter uma atuagdo mais abrangente envolvendo a sociedade
tendo o escopo preventivo.

5. Etica, Legalidade, Responsabilidade e Confianga: Este principio esta fundamentado em um novo relacionamento
entre a policia e a comunidade e se baseia na premissa de que é imprescindivel a existéncia do respeito mutuo e
confianca para que a policia possa desenvolver o seu trabalho de acordo com as demandas da comunidade;

6. Extensdo do Mandato Policial: A policia comunitaria acumula as funcBes de repressdo e de prevencdo,
salientando que a funcéo repressiva é de carater pontual, devendo ser exercida de maneira bastante objetiva e na
exata medida que a situacdo demandar;

7. Ajuda para as Pessoas com Necessidades Especificas: A acdo junto aos grupos formados por pessoas que
formam os grupos de risco mais vulneraveis a acdo dos criminosos como idosos, portadores de necessidades
especiais, criancas e mulheres deve ser desenvolvida em conjunto com a comunidade;

8. Criatividade e apoio basico: Este principio propde que somada as novas técnicas e tecnologias que formam o
aparato policial, a policia comunitaria desenvolva e incentive a criatividade, a cooperagao, a troca de experiéncias
para a solucéo dos problemas especificos de cada comunidade;

9. Mudanca Interna: E preciso que todos os profissionais que atuardo sob a perspectiva da policia comunitéria
tenham plena consciéncia dessa filosofia de trabalho e dos principios que a orientam para que se promova a ruptura
com praticas tradicionais para desempenhar as suas fungdes sob essa proposta.

10 Construcdo do futuro: A filosofia da policia comunitéria parte do principio de que ela se constitui em parte da
solucdo dos problemas das comunidades. Reconhece que a ordem na comunidade ndo pode ser imposta de fora
para dentro. Para sua interagdo com a comunidade, como pressupdem 0s seus principios, é necessario desenvolver
métodos e estratégias de encorajamento e participacdo das pessoas estimulando assim a pensar a policia
comunitéria como uma parceria.

Fonte: Marcinieiro (2009, p. 112)

Pontua-se, contextualmente, por fim, que este carater fortemente preventivo (educativo)
n&o inibe de forma alguma a capacidade de enfrentamento do policial militar de servigo, estando
ele pronto para as diversas demandas sociais, independente do grau de complexidade do litigio

em andamento.

3. Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia— PROERD

E largamente percebido pela sociedade em dias atuais a permanente e grave ameaca que
subsiste sobretudo no contexto de vida dos brasileiros mais jovens, quais sejam criangas e
adolescentes. Estes, alvos de uma indiciosa “industria” das drogas (licitas e ilicitas), sdo levados
as piores condutas antissociais e violentas — tanto na qualidade de vitimas como autores destas

praticas, desconstruindo todo um projeto de vida certamente pré-elaborado pelos seus guias na
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intimidade do lar, na condicdo de pais e maes, bem como através dos professores em sala de

aula, até ao nivel das liderancas publicas constituidas.

Tomam as autoridades por menos, desta forma, a necessidade de um trabalho
fundamental de base, qual seja a prevencdo em suas mais variadas traducdes, com destaque
especial para a informacéo, onde o trabalho certamente mais plausivel seria buscar aqueles que,
supostamente, ainda n&o tiveram contato com as drogas, ou, no caso do PROERD , 0s meninos
e meninas da 52 Serie, em média dos 10 aos 12 anos de idade, afinal estdo chegando a puberdade

e, assim, descobrindo um mundo novo.

Ao mesmo tempo, a principal perspectiva do PROERD seria a promocdo de
aprendizados, na materialidade da informacdo que produzam efeitos na total abstinéncia das
drogas a partir de alunos como antes mencionados, qual seja aquele grau de maturidade infantil
trazida por Piaget na fase operatoria concreta e defendidas por Seber (1997, p. 178) quando
dispde “operagdes concretas como sendo aquelas que incidem diretamente sobre os objetos e
ndo sobre hipoteses enunciadas verbalmente”, dai o maior nivel de susceptibilidade que venha
a conduzir a curiosidade, e da curiosidade o sentir-se desafiado ao uso de entorpecentes, e deste
ponto muito sensivel, o primeiro contato com o narcético. Para tanto, o Escritério das Nagdes
Unidas sobre Drogas e Crime, UNODC, (2009) tem afirmado:

Analisar o uso de drogas entre jovens é muito importante por vérias razdes.
Primeiramente, a maioria das pessoas comeca a usar drogas durante sua juventude e
¢ entre os jovens que as atividades de preveng@o as drogas tém maior incidéncia...

(UNODC, 2009, p. 15).

Com foco na escola propriamente dita, pode ser acrescentado:

A escola em nosso mundo é o lugar que temos privilegiado como o0 espago educativo
para as novas geragdes. Aos olhos da sociedade a invasdo das drogas nesse lugar
privilegiado tem significado um imenso descontrole social... (AQUINO, 1998, p. 72).

Concomitantemente, na forma da lei, o Estatuto da Crianga e do Adolescente brasileiro
(BRASIL, 2002), em seu Artigo 2°, “considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos™; assim, diante desta realidade, do consumo e trafico de

drogas em todo o mundo, sobretudo quando o alvo sdo criangas, alguns programas tém auferido
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para si projecao e, portanto, precisam ser investigados para fins mudanca da percepc¢éo dos de
sua efetividade — em nosso caso, referindo-se ao PROERD, no que tange as suas praticas
pedagogicas, na qualidade de inovacdo pedagdgica ou ndo; ainda, pela exigua existéncia de
trabalhos cientificos acerca deste programa, nao tendo sido produzido ao nivel de doutorado
nenhuma investigacdo sobre o PROERD no pais, tornando a verificacdo mais desafiadora e

certa de sua contribuicdo para o programa em si, e, por extensao, ao universo académico.

Deste modo, encontrando assento na qualidade de Camara Técnica junto ao Conselho
Nacional dos Comandantes Gerais, CNCG, das policias militares do Brasil, passamos a
apresentar o Programa Educacional de Resisténcias as Drogas e a Violéncia, PROERD,
mediante dois aspectos: primeiro, quanto a sua dimensao histdrica, em sua origem no estado da
California, Estados Unidos da América, sua chegada ao Brasil e a introducdo deste programa
no estado do Ceara; finalmente, apresentamos O PROERD e seus contornos socioeducativos e
pedagdgicos, bem como expomos acerca dos policiais desenvolvedores componentes do

Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia.

3.1 O PROERD em sua dimens&o historica-espacotemporal

Trazer a lume o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia, o
PROERD, é muito mais do que apenas expressar uma demanda internacional, qual seja o
enfrentamento ao consumo e tréfico de drogas em qualquer lugar, afinal, tem sido explicado o
indizivel mal que as drogas tém trazido ao homem moderno, a salde, a seguranca, a familia,

etc.

O foco principal desse programa é também voltado para as criangas, no caso aquelas
entre dez e doze anos, as quais, espera-se, ainda ndo tenham acessado a esta préatica deletéria,
ou a drogatizacao, quando existe a possibilidade do uso favoravel do PROERD - no que possa
trazer de aprendizado a tantos meninas e meninas a qualquer tempo e a qualquer lugar. Por
6bvio, apontar o PROERD diante de suas préaticas pedagogicas e em sua configuracdo como

inovacgdo pedagogica ou ndo, somente a investigacdo dira.
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Quanto a este investigante, na qualidade de policial militar, procurar entender os
meandros do consumo e trafico de drogas sempre foi algo muito presente, e, naturalmente, suas
consequéncias. Assim, diante da aplicacdo deste programa no Colégio da Policia Militar foi
algo natural, pelas circunstancias da atuagdo do PROERD, bem como a abordagem do professor
PROERD junto aos alunos na qualidade de praticas que necessitavam ser investigadas em sua
capacidade de inovar ou ndo a pedagogia ali trabalhada; ademais, a partir de como os alunos se

apropriavam do conhecimento.

3.1.1 D.A.R.E. (Drug Abuse Resistance and Education).

Em seu nascedouro, trata-se 0 PROERD de um programa antidrogas que nasceu nos
Estados Unidos da América nos anos 80, mais precisamente em 1983, na California, chegando
ao Brasil na década de 90 pelo estado do Rio de Janeiro, em 1992, e no Cear4, por sua vez, em

2001. Destaque-se o site do PROERD da Policia Militar do Rio de Janeiro®, que traz o seguinte:

O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas é uma iniciativa da Policia Militar
do Estado do Rio de Janeiro e foi implantado em 1992, inspirado no Projeto D.A.R.E.
(Drug Abuse Resistance Education), desenvolvido por policiais americanos. No
Brasil, o Programa foi implantado em 1992, pela Policia Militar do Rio de Janeiro, e
atualmente é adotado em todo Brasil. Consiste em um plano de estudos, organizado
em atividades educacionais para prevenir o abuso de drogas e a pratica de atos de
violéncia entre estudantes do Ensino Fundamental do Estado do Rio de Janeiro. A
adaptacdo do material didatico, o processo de tradugdo, assim como o
acompanhamento do treinamento realizado, foi feito em parceria com a Secretaria
Estadual de Educagéo.

Deste modo, pode ser dito que muito do que se tem em territorio nacional € fruto de um
esforgo preliminar de educadores e policiais norte-americanos, uma vez que ja trabalhavam e
pesquisavam as drogas nos anos que antecediam o nascimento do D.A.R.E., ou o0 Drug Abuse

Resistance Education, nomeadamente o precursor do PROERD no Brasil. Nesta linha,

10 Vide http://PROERD pmerj.com.br/, acessado em 23 de junho de 2017.
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atentando para a Monitoring The Future National Survey Results on Drug Use, 1975-2006
(JOHNSTON et al., 2007), temos:

Analisando-se os dados da década de 1970 e inicio dos anos 80 pode-se perceber que
0 nimero de jovens que se graduaram neste periodo (idades entre 17 e 18 anos) que
consumiram qualquer tipo de droga ilicita em uma ou mais ocasifes alguma vez
cresceu, aumentando de 55.2% em 1975 para 65.6% em 1981. No caso de cigarros,
esse nimero variou entre 70 e 75.7% no mesmo periodo, e em relagdo ao alcool entre
90.4 € 93.2%.

Em relagdo a maconha, o final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 foram
marcados pelo aumento rapido de seu uso. Os anos de 1978 e 1979 foram o pico do
uso de maconha por estudantes entre 17 e 18 anos e por jovens em geral. Houve um
aumento de 9% no uso de maconha pelos estudantes dessa idade entre os anos de 1975
e 1979 (de 45% para 54%).

Entre os anos de 1979 e 1981 também houve um aumento do nimero de estudantes
de 17 e 18 anos que utilizavam algum tipo de droga ilicita que ndo a maconha (de 25%
para 34%). Este aumento provavelmente foi resultado do aumento do uso da cocaina
entre 0s anos de 1976 e 1979 e do uso de anfetaminas entre 1979 e 1981. A incidéncia
do uso de cocaina por estudantes de 17 e 18 anos dobrou em apenas trés anos (de 6%
em 1976 para 12% em 1979).

Como ndo poderia ser diferente, no cruzamento dos delitos praticados no estado da
Califérnia e a presenca de narcéticos nestes crimes, as autoridades concluiram que o trabalho
puramente de enfrentamento ou policial reativo ndo estava produzindo os resultados esperados
e em escala crescente de criminalidade. Assim, no ano de 1983, a professora doutora Ruth Rich,
especializada em instrucdo de saude do Distrito Escolar Unificado de Los Angeles, em conjunto
com o Chefe de Policia da cidade de Los Angeles, Daryl Gates, criaram 0 D.A.R.E.. O que foi
levado em consideracdo, sobretudo, residiu na conclusdo de que aquela geracdo ja estava
entregue as drogas e que somente a transmissao da informacdo antidrogas de forma adequada
levada as criancas, na linguagem prépria destas, a partir de um policial fardado, poderia
proporcionar uma seguranca eficaz aqueles que ainda ndo tivessem ingressado no submundo
das drogas (HARMON, 1993).

Do ponto de vista préatico, o D.A.R.E. foi desenvolvido com foco na prevengdo do uso
de drogas dentre elas o alcool, o cigarro e demais drogas ilicitas, bem como o propoésito de
desenvolver técnicas que pudessem interceptar o acesso de criangas, futuros jovens, a
composigdo de gangues e atos de violéncia. Quanto a idade de dez a doze anos, era
compreendido que nesta faixa etaria persiste uma capacidade maior de receber informacoes

antidrogas, porquanto entendia-se que em nado se havendo experimentado o narcotico se tornaria
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mais facil rejeita-lo diante da oferta. No tocante ao policial fardado, buscava-se o emblema da
farda como o aspecto simbolico na figura do herdi a ser lembrado no momento de maior
dificuldade.

Simultaneamente, buscou o D.A.R.E., sobretudo com encenacdes e didlogos em grupos,
trabalhar tematicas voltadas para capacidade de se comunicar dos alunos, riscos e
consequéncias, decisdes e anélise de alternativas positivas acerca das drogas, tudo dentro do
contexto de um livro escolar que pudesse ser usado na aprendizagem dos contetdos pelos

alunos.

Com o avanco do D.A.R.E. em solo americano, em 1986 o Congresso aprovou lei que
estabelecia investimentos a partir dos estados para fins de apoio a prevencdo de drogas,
sugerindo que policiais fardados atuassem nestes programas, dispondo-se o D.A.R.E. como

principal expoente, alcancando, desta forma, projecdo nacional (NOGUEIRA, 2010).

Por fim, a exemplo do PROERD, o D.A.R.E., em relacdo aos seus desenvolvedores, ou
professores, foi algo inusitado também mesmo para a policia americana: tratava-se de um
policial fardado falando para criangas, com essas interagindo, ludicamente, e abrindo inimeras
oportunidade de comunicacdo entre todos — isto em uma sala de aula padrdo. Por extenséo,
mostrava-se ali uma nova face da atividade policial sem preconceito ou brutalidade, sendo uma
policia voltada para criangas com o propdsito final de vé-las ausentes das drogas. O modo
descontraido dos encontros logo se tornou comum sendo requerido pelas demais escolas de Los

Angeles e para todo o pais até onde a noticia chegasse (NOGUEIRA, 2010).

3.1.2. PROERD no Brasil

A primeira estrutura de policia devidamente organizada no Brasil foi a Policia Militar
do Rio de Janeiro, criada em 1809, com a chegada da familia imperial ao Brasil, por decreto de
D Joédo VI. Desde entdo, da forma como se conhece, ou militarizada, aos moldes da forca
terrestre ou o Exército brasileiro, seria natural sua completa vocacdo em permanecer longe da
sociedade e com ela interagir somente em momentos de conflito social. Naturalmente, sendo

este, o conflito, fator maior existencial de uma forca policial, nunca seria um ambiente
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moderado e ameno, a exemplo de uma escola, lugar para aqueles que tém sido treinado para

lidar apenas com o crime ou o delito.

Investigando, todavia, o tema drogas no Brasil, a ser combatido pelas forcas policias aos
moldes de hoje, e até a compreensdo de policiais militares em sala de aula interagindo com
criancas na condicdo de pedagogos, vale a pena perscrutar 0s primeiros movimentos
governamentais no pais para compreensdo deste enfrentamento, ou o combate as drogas.

Vejamos.

A primeira legislacéo sobre o consumo de substancias psicotropicas no Brasil Império
nos leva ao ano de 1851, quando o decreto n° 828, de 29 de setembro (BRASIL, 1852)
estabelece, no titulo referente & Policia Sanitaria, um controle sobre o comércio de
medicamentos e substancias medicinais e aplica penalidades para quem infringir suas

determinacoes.

Passado o tempo, em 29 de outubro de 1971, a legislacdo brasileira a partir da lei 5.726,
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), em seu 5° artigo, (BRASIL, 1971),

preve:

Os Estados, o Distrito Federal e os Territérios organizardo, no inicio de cada ano
letivo, cursos para educadores de estabelecimento de ensino que neles tenham sede,
com o objetivo de prepara-los para o combate, no ambito escolar, ao trafico e uso
indevido de substancias entorpecentes ou que determinem dependéncia fisica ou
psiquica.

Finalmente, em publicacdo do Diario Oficial da Unido do ano de 2002, em sua edi¢do
de n° 428, vé-se a Resolucdo 25, datada de 20 de dezembro daquele ano, quando expde o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia no contexto de parceria no
conjunto maior da politica antidroga da respectiva Secretaria Nacional Antidrogas. Para tanto,
a outra instituicdo convocada seria 0 Conselho Nacional de Comandantes Gerais das Policias
Militares do Brasil que teria a missdo, doravante, dentro de seus respectivos estados, de
conduzir os passos do PROERD no territério nacional em parceria com as respectivas
Secretarias de Educagdo municipais ou diretores de escolares particulares que demonstrassem

interesse em absorver o programa em suas atividades.
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Deste modo, 0 PROERD no Brasil assimilou a condicéo de policiais militares estaduais
visitando escolas publicas e privadas, numa perspectiva maior de prevenir o uso das drogas,
licitas e ilicitas, e a violéncia, no contexto infantil, tudo isso trabalhando em uma realidade
pedagdgica onde as criancas pudessem aprender a resistir qualquer substancia narcotica uma
vez apresentada, bem como ndo ceder ao engajamento de momentos ou ambientes
nomeadamente violentos. Destarte, dois pontos podem ser registrados dentro desta condic¢éo de
estudo: primeiro, tomando por base Pechansky et al. (2004), algo notavel também dentro da
realidade escolar seria a presenca de outros meninos ou meninas que de forma simulada
induzissem ao uso de bebidas alcoolicas ou cigarros, por exemplo, uma segunda crian¢a ainda
n&o consciente do perigo quanto a esta atividade. Seria a presséo de grupo, constituindo um dos
temas vivenciados em sala de aula pelo PROERD através de debates de grupo, encenacgoes, e
outras medidas dentro da aprendizagem; e, segundo, fica claro também, sob todos os aspectos,
que a condicdo precoce do ingresso de uma crianga ao submundo das drogas significa uma
maior condigdo de adic¢do do futuro adolescente e adulto, com as mais variadas condi¢fes
funestas para si e para tantos outros (BELCHER & SHINITZK, 1998).

Quanto a entrada D.A.R.E. no Brasil, que seria levado a condicdo de PROERD,
naturalmente administradas todas as condicGes para esta realidade, dois estados, ou 0s
pioneiros, merecem destaque, quais sejam o Rio de Janeiro, cronologicamente o primeiro a
receber o programa, seguido de S&o Paulo, com sua estrutura consolidadora permitindo o
espraiamento do PROERD para o restante do pais. Vejamos estas duas corporac@es em seus

respectivos registros historicos para a existéncia do PROERD no Brasil:

Preliminarmente o Rio de Janeiro, conforme Macedo (2008, p. 46), o PROERD

comegou em 1992 mormente o seguinte roteiro:

Quadro 6: Roteiro de instalagdo do PROERD no Rio de Janeiro

A Policia Civil daquele estado procurou o Consulado Geral dos Estados Unidos da América, localizado na cidade
do Rio de Janeiro, buscando algum programa sobre drogas que pudesse ser aplicado no estado. O consulado entrou
em contato com a Embaixada Americana em Brasilia, que designou um grupo de americanos para fazer uma
palestra sobre drogas para policiais civis na cidade do Rio de Janeiro. A Policia Civil informou a Policia Militar
do Estado do Rio de Janeiro sobre a realizagdo da palestra, sendo que esta instituicdo designou o entdo Capitdo
PM Luis Antdnio Abrantes Coelho para comparecer, representando a Policia Militar daquele estado.

2. O programa apresentado pelos americanos foi 0 D.A.R.E., que exigia que fosse aplicado por policiais fardados,
excluindo, por este motivo, a possibilidade de aplicagdo pela Policia Civil.

55




3. O capitdo Abrantes percebeu que esse era um programa para a Policia Militar. Assim, em 1992, aquela
corporacdo buscou mais informagdes junto a Embaixada Americana, que pouco depois patrocinou um curso sobre
0 assunto para a instituicéo.

4. O que se conclui é que a Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro foi a pioneira, quando o Comandante Geral
da Corporagdo a época, Coronel PM Carlos Magno Nazareth Cerqueira, ap6s conhecer o D.A.R.E. nos Estados
Unidos, decidiu implementa-lo na Corporacéo.

Fonte: MACEDO, J. C. A. Praticas educativas da Policia Militar de Sao Paulo: o Programa Educacional
de Resisténcia as Drogas e a Violéncia. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educagéo, 2008.

Em S&o Paulo, nomeadamente a maior corporacdo de policia militar do pais, a
instituicdo do estado de Sao Paulo, logo apds a do Rio de Janeiro, viu em suas rotinas a atuacéo
do PROERD, seguindo-se o historico!:

Quadro 7: Roteiro de instalacdo do PROERD em S&o Paulo

1. Desde 1993, o programa PROERD tem liderado as acGes de prevencdo ao abuso de drogas, atraves dos
esforcos colaborativos entre a Policia Militar, o sistema de educacdo e as teorias cientificas sobre prevengéo séo
certamente o diferencial desse programa.

2. Na década de 1990 a Policia Militar do Estado de S&o Paulo sensibilizada pelo crescente crime de tréfico de
drogas e com os crimes decorrentes de uso, associada ao clamor de pais e familiares que buscavam solucbes
imediatas para parentes dependentes quimicos quando da intervengdo policial, fez com que a Instituicdo
direcionasse parte de seu efetivo para a prevencdo primaria ao uso de drogas, assim o0 Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia — PROERD , teve sua implantagdo em 1993 com a primeira turma de
instrutores formados na Academia de Policia Militar do Barro Branco (APMBB), contando com a participacéo
de mentores da Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro (PMERJ), sob a supervisao e atualizagdo do Tenente
Steave Kayser, de Los Angeles Police Departament — LAPD.

3. Em 1997, o PROERD foi estendido para toda a Policia Militar, sendo criado, no ano seguinte, o Centro de
Treinamento do Programa, desenvolvendo cursos para o estado de S&o Paulo e mais de 18 estados brasileiros e
o Distrito Federal.

4. Em 2002 se tornou um programa institucional em todas as Policiais Militares do Brasil, sendo que S&o Paulo
atuou na expansao desse programa em todos os estados brasileiros.

Fonte: site oficial do PROERD da Policia Militar de Sdo Paulo.

Do ponto de vista operacional, ou a presenca do PROERD na rede escolar em todos 0s
estados da federacdo, o ingresso deste em unidades de ensino se da mediante a solicitacdo do
proprio colégio que busca o comando policial militar da cidade, mediante um protocolo de

intengdes quando as partes assinam firmando a relagéo institucional.

11 Disponivel em: http://www4.policiamilitar.sp.gov.br/unidades/dpcdh/index.php/PROERD -2/. Acesso em 26 de
junho de 2017.
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Vale frisar que 0 PROERD néo é levado aos alunos na relacdo puramente professor-
aluno, apontando simplesmente o que nao € certo, ou algo como “isto ndo € correto, e pronto!”,
mas a aprendizagem deve se consubstanciar no didlogo permanente, ou na construcao de pontes
de comunicacéo entre o policial PROERD e o aluno, portanto trabalhando a importancia deste
em se manter longe das drogas, buscar uma boa qualidade de vida, criacdo e manutencéo de

boas amizades, dentre outros

Acerca disso, para Brunetta (2003):

O primeiro contato entre o policial e o aluno, que acontece em sala de aula (lugar cuja
referéncia infantil ainda ¢ a “tia”) embora produza impacto sobre a crianca, ndo ¢
exclusivo dela, mas também partilhado pelo policial. Pois, é evidente que a crianca
ndo esteja naturalmente pronta para a ideia de receber um policial em sala de aula,
principalmente considerando-se as imagens de poder e forga que este representa, além
daquilo que, segundo os proprios policiais, é inculcado pelos pais na forma da crianga

perceber que é a policia e seu papel (BRUNETTA, 2003, p. 83).

Enfim, este retrato por ser algo dificil para um policial treinado para o patrulhamento
urbano, com toda a condicdo de imprevisibilidade e violéncia das ruas. Contudo, sob uma nova
condicdo, sobretudo alicercado pela filosofia de Policia Comunitaria, pode nascer o
engajamento de afeto e carinho o que, em tese, ndo seriam sentimento comuns de um
combatente de rua. O PROERD, pode ser dito, causa surpresa tanto para os pais, professores e
até outros companheiros de farda dada as suas préaticas e sua razao de existir.

3.1.3. PROERD no Cearé

Antes da apresentacdo do PROERD Ceard, em sua origem e projecdo, é trazido,
preliminarmente, para melhor compreensdo das reais condi¢cbes quanto a drogatizacdo em
Fortaleza, capital do estado do Ceara, 0 que segue a partir do impresso de maior circulacdo no

estado:
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A maioria dos assassinatos de adolescentes e até de criangas na Grande Fortaleza é
resultante de dividas dos garotos com os traficantes. Viciados desde os primeiros anos
da adolescéncia e, por vezes, até na infancia, os jovens acabam se tornando devedores
e, quando ndo conseguem quitar os débitos com os criminosos, pagam com a prépria
vida, isto €, acabam assassinados pelo braco armado do trafico”. (...) “Na Delegacia
da Crianca e do Adolescente (DCA), especializada que tem por missao apurar crimes
praticados por menores de idade, as estatisticas avangam a cada ano em relagéo a
autoria de crimes praticados por garotos”. (...) “O Juiz titular da Vara da Infancia e da
Juventude de Fortaleza, Darival Beserra Primo, afirma que, diante de tantos
adolescentes assassinados nas ruas da Capital e Regido Metropolitana, esta se vivendo
uma verdadeira ‘guerra’ urbana. “Estdo matando nossos meninos ¢ meninas”, costuma
afirmar o magistrado quando é abordado pela imprensa sobre o assunto (DIARIO DO
NORDESTE, 1° de fev. 2010, policia, p. 18).

O PROERD Ceara, como na maioria dos estados brasileiros, nasceu por condi¢des
fortuitas e inesperadas. Era o ano de 1998 quando o Capitdo PM Carlos Eduardo Righ, da
Policia Militar de S&o Paulo, apresentou um painel em um férum de Seguranca Publica
acontecido no Ceara. Naquela ocasido, 0 PROERD pela primeira vez foi apresentado aos

membros da policia militar cearense.

Dois anos depois, em 2000, o coronel professor da Policia Militar cearense Francisco
Austregésilo Rodrigues Lima, da area do magistério da instituicdo, visitava um ente querido em
uma escola privada do Distrito Federal, Brasilia, quando testemunhou a atuacdo de um policial

militar em sala de aula desenvolvendo o PROERD com os alunos daquela escola.

Observando as praticas pedag6gicas adotadas como sendo de natureza diferenciada,
além de tratar-se de um policial fardado, buscou maiores informacdes com aquele profissional.
“Tratava -se de uma aula envolvente, ludica e encorajadora, conduzida por um policial militar
gue, com maestria fortalecia os alunos da 5% série a manterem-se longe das drogas e da
violéncia” (CEARA, 2010, p. 1).

Trazendo para o comandante da corporacdo cearense, Coronel Francisco Justino Ribeiro
Neto, aquelas informacdes, logo foi mantido contato com outras corporagfes coirméds que ja
tinham o referido programa em suas atividades. Assim, poucos meses depois, em marco de
2001, cinco policiais do estado de Santa Catarina e um de S&o Paulo, chegaram ao Ceara quando

foram formados os primeiros policiais proerdianos*? do nosso estado, num total de 26.

Deste modo, diante da consolidacdo do PROERD no Ceara, Frota e Oliveira (2010),

trazem o seguinte:

2 Nome dado aos policiais que atuam no PROERD.
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Desta forma e com o objetivo de prevenir o uso indevido de drogas e
consequentemente da violéncia é que foi implantado pelo Estado do Ceara por meio
da Policia Militar do Ceara, o PROERD - Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia — programa este de cunho puramente preventivo e que é aplicado
diretamente no ambiente escolar, trabalhando-se também com a familia por meio de
palestras ou mesmo visitas, visando a melhoria do convivio social como um todo
(FROTA & OLIVEIRA, 2010, p. 4).

Em dias atuais, o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia tem
chegado a todos os 184 municipios cearenses, obedecendo o Decreto Estadual n° 28.232 de 04
de maio de 2006, publicado no Diario Oficial do Estado do Cear4 08 de maio de 2006, que
incorpora institucionalmente o PROERD a Policia Militar do Cearé:

O GOVERNADOR DO ESTADO DO CEARA, no uso das atribuigdes que lhe
confere o art.88, incisos 1V, VI e X da Constitui¢do Estadual e,

CONSIDERANDO que o Estado, como pessoa juridica de direito publico interno, tem
o “munus” de proporcionar o bem-estar geral da sociedade;

CONSIDERANDO que o programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a
Violéncia (PROERD) recebe o apoio da Policia Militar do Ceard (PMCE), no que
pertine a pessoal e instalagdes;

CONSIDERANDO a necessidade de estabelecer parceria com segmentos da
sociedade civil, para a consecugdo de recursos indispensaveis a manutencdo e
ampliacdo do PROERD.

DECRETA: Art. 1° Fica institucionalizado, na Policia Militar do Ceara (PMCE), o
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD), a ser
administrado pela PMCE.

Conclusivamente, no contexto da policia cearense, como nas demais, o alvo tem sido
proporcionar as criangas um aprendizado onde possam crescer de forma saudavel, mesmo
diante das condicGes adversas em que possam estar contidas. De forma abrangente, o
desenvolvimento de competéncias no contexto da cultura de paz, habilidades de comunicagéo,
aumento da autoestima, empatia e a capacidade de tomada de decisdes pacificas seriam 0s alvos.
(LOOS, 2003).
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3.2 O PROERD em suas estruturas socioeducativas e pedagdgicas

Como antes apresentado, originalmente nascido nos Estados Unidos da América, o
PROERD e dividido originalmente em trés etapas: o Elementary, que alcanca a faixa de idade
dos 09 aos 12 anos; o Junior High que vai buscar os adolescentes entre 13 e 17 anos e o Parents
que se aplica com foco nos pais. O mais comum no Brasil é o Elementary, com ampla difusdo
e melhor aceitacdo no contexto da rede publica e privada no Brasil, sendo este utilizado no
Colégio da Policia Militar no 5° ano do ensino fundamental, locus da pesquisa desta tese de
doutoramento. Obviamente, adaptado a realidade nacional, porquanto fora introduzido no ano
de 1992, o PROERD Brasil ja possui cultura prépria e praticas pedagogicas adaptadas.

Com entrada nas escolas espalhadas em todos os estados e Distrito Federal, o PROERD
é ministrado por policiais militares selecionados e treinados, com foco nas préaticas pedagogicas
voltadas para criangas. Pode ser compreendido, também, como uma pedagogia que patrocina a
cultura de paz, na perspectiva da apropriagdo do conhecimento a partir destes pequeninos,
trazendo a estes meninos e meninas, informacdes tais que possam manté-los longe das drogas

e da violéncia.

A proposito, sobre a cultura de paz, podemos compreender conforme Milane e Jesus
(2003):

E uma cultura que promove a diversidade pacifica. Tal cultura inclui modos de vida,
padrdes de crenca, valores e comportamento, bem como os correspondentes arranjos
institucionais que promovem o cuidado matuo e bem-estar, bem como, uma igualdade
que inclui o reconhecimento das diferencas, a guarda responsavel e partilha justa dos
recursos da Terra entre seus membros e com todos os seres vivos. (JESUS & MILANI,
2003, p.35)

Por assim dizer, o policial proerdiano deve propiciar a possibilidade da atua¢ao conjunta
entre a escola e a Policia Militar. Nesta composic¢éo, dentro da realidade ludica e brincante
usada pelo programa, a linguagem busca se fazer acessivel dentro da faixa etaria dos alunos,
guando € oferecida uma série de atividades interativas e de cunho cooperativo entre todos, 0

que buscar projetar um permanente estimulo a resolverem problemas propostos relativos a fase
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em que se encontram, procurando desenvolver nos alunos a aprendizagem quanto ao tema

drogas.

No tocante as atividades pedagogicas, em sala de aula, subsidiariamente, 0 PROERD
lanca mao do livro do estudante anexo a esta tese, a ser manuseado pelos alunos, guiados pelo
professor, na perspectiva da obtencdo do conhecimento. Para tanto, considerando que este
impresso sera tratado de forma ampla no terceiro capitulo desta tese, que investiga a
possibilidade do livro escolar como recurso matético no contexto da inovacdo pedagogica,
Ferreti (1995) afirma que:

Premidos pelas circunstancias, muitos professores e mesmo instituicbes acabam
verdadeiramente produzindo inovacdo pedagdgica no sentido de criagdo de um
método, uma técnica ou um material novo para fazer frente a desafios especificos e
obter melhoria no rendimento dos alunos, nas relagbes pessoais ou no
desenvolvimento de atitudes (FERRET], 1995, p. 81).

Deste modo, perante tal presuncdo, 0 PROERD subsiste baseado em trés condicfes a
serem desenvolvidas quanto ao aprendizado, a saber: primeiro, fortalecer a autoestima. Isto quer
dizer que sob uma conduta ativa em sala de aula, o professor proerdiano busca mobilizar a
classe sobretudo em processos continuados de dramatizacdo, onde os alunos representam como
atores em problemas de convivéncia e, assim, vivenciam os fatores de resolucdo. Uma das
teméticas desenvolvida no diz respeito ao “bullying”, sendo esta matéria trabalhada na

linguagem propria dos alunos para melhor absorcéo da informacéo trazida.

Segundo, ter autoconfiancga, ou de forma explicativa, muitos meninos e meninas, uma
vez expostos, sucumbem a oferta das drogas, ja que ndo trazem uma fortaleza interior que possa
protegé-los, principalmente porque em casa, na intimidade do lar, ndo contam com precursores
habilitados e cuidadosos para tal. O PROERD procura trabalhar esta face da realidade infantil
buscando produzir meios para aprendizagem quando faz uso de discussdes e debates mediados
lancando mao, dentre outras atividades pedagogicas, da “caixinha de perguntas”, ou um
involucro onde as criangas depositam suas perguntas por escrito (a caixinha permanece com a
professora durante a semana), sendo respondidas as perguntas na semana seguinte, onde as
criancas, uma vez tiradas suas duvidas sobre as drogas (e outros assuntos), espera-se, saibam
tratar a ameaca da presenca do narcético com um sonoro ndo. Normalmente, o professor
PROERD faz uso de suspense ao retirar a pergunta da “caixinha”, com o “rufar dos tambores”

(0 que é muito apreciado pelas criancas: elas podem bater nas carteiras com as maos,
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acompanhando o professor, ou batendo palmas no instante da tirada da pergunta na “caixinha”)
conduzindo este policial as respostas das perguntas dos alunos de forma receptiva e acolhedora
— e com a emocao do momento. Sobre esta pratica em sala de aula, ou 0 uso da caixinha de

perguntas, Agra (2008) acrescenta:

A partir da segunda aula ¢ utilizada “A Caixinha de Perguntas”, que ¢ uma ferramenta
pedagdgica para facilitar a comunicacdo entre policial e alunos. A “Caixinha de
Perguntas” é apresentada aos alunos na primeira aula e durante a semana permanece
com a professora para que os alunos possam depositar suas perguntas, ficando
facultativo a sua identificagdo. Isto estimula a desinibicdo dos alunos, que fazem
perguntas que ndo fariam pessoalmente ao policial, ao professor ou aos familiares.
(AGRA, 2008, p. 28, grifo do autor).

E em um terceiro ponto, reconhecer as tensdes do dia a dia, ou seja, o policial
proerdiano, em sala de aula, busca trabalhar, a partir das praticas pedagdgicas, com as possiveis
tensGes diarias dos alunos em suas vidas pessoais, dando vida as gravuras expostas no livro do
estudante do PROERD, que, por sua vez, geram dialogos que produzam interacbes. Os
relacionamentos mais evidenciados apontam para as disfuncdes familiares, pressées de grupos,

midia, etc.

Por fim, sdo também colocadas no contexto das praticas pedagogicas elementos tais
como o ledo Darin como sendo o simbolo do programa junto as criangas, mais a can¢do do
PROERD que em sua melodia dangante somada a uma coreografica indutiva, os alunos captam
na letra da cancdo os conteudos das licBes contidas no livro do estudante do PROERD,
fortalecendo cognitivamente a aprendizagem e levando-os a uma reflex&o continuada sobre a
questdo das drogas, afinal, para o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil “as
criangas interagem com a mdsica, as brincadeiras e 0s jogos: cantam enquanto brincam,
acompanham com sons 0s movimentos de seus carrinhos, dangcam e dramatizam situacoes

sonoras sua produgdo musical” (BRASIL, 1998a, p 52).
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3.3. O PROERD e seus policiais professores

A escola possui o papel importante, segundo Durkheim, citado por Navarro (1947), que
é o0 de oferecer a educacdo moral que regula as relacdes entre os individuos nos seus aspectos
mais basicos; outro fator de responsabilidade, deve residir na missdo de transmitir
conhecimentos com foco na aprendizagem, quando se observa o papel deste professor como
mediador na construcdo deste saber. Ou, indo mais além, de forma incisiva, com Restrepo
(1998):

[...] a escola é violenta quando se nega a reconhecer que existem processos de
aprendizagem divergentes, que entram em choque com a padronizacdo que se exige
dos estudantes. Havera violéncia educativa sempre e quando continuarmos
perpetuando um sistema de ensino que obriga a homogeneizar os alunos na aula, a
negar as singularidades, a tratar os alunos como se todos tivessem as mesmas
caracteristicas e devessem responder as nossas exigéncias com resultados iguais
(RESTREPO, 1998, p. 65).

No gue tange ao PROERD propriamente dito, do ponto de vista formal institucional,
explorando sobre o que preceitua a Secretaria de Seguranca do Estado de Santa Catarina®®,

observa-se 0s objetivos do programa no contexto do ambiente escolar:

Quadro 8: Obijetivo do Proerd na Policia Militar de Santa Catarina®*

1. Trabalhar sobre as causas do uso de drogas licitas e ilicitas estabelecendo sobre os riscos decorrentes da
dependéncia quimica e orientando as criangas, adolescentes, assim como seus pais ou responsaveis, acerca da
busca de soluctes e medidas eficazes quanto a resisténcia as drogas;

2. Fortalecer a autoestima das criancas e adolescentes a valorizarem a vida, mostrando opcles saudaveis de
comportamento, longe das drogas e da violéncia;

3. Sensibilizar as criangas e adolescentes para valores morais e éticos, possibilitando a visualizagdo, bem como
proporcionar a construcdo de uma sociedade mais justa, sadia e feliz;

BDisponivel em http://www.ssp.sc.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=265&Itemid=172,
Acesso em 23 de junho de 2017.
14Disponivel em: http://www.ssp.sc.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=265&Itemid=172.
Acesso em 22 de maio de 2017.
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4. Disponibilizar aos pais e/ou responsaveis ferramentas para que, quando questionados sobre 0s efeitos negativos
das drogas, possam atender as expectativas, bem como mostrar a importancia do fortalecimento da estrutura
familiar;

5. Prevenir a criminalidade relacionada direta ou indiretamente ao uso de drogas;

6. Disponibilizar aos Policiais Militares praticas pedagdgicas adequadas para aplicacdo do programa junto as
criangas;

7. Aproximar a Policia Militar da comunidade escolar, e por consequéncia da comunidade em geral.
Proporcionando um clima de parceria e confianca, gerando informagdes tornando possivel um melhor atendimento
aos anseios sociais, bem como mostrar a importancia do papel social da corporagéo.

Fonte: sitio oficial da Policia Militar de Santa Catarina

Destarte, analisando agora os policiais militares que atuam em sala de aula como
professores, tem sido motivo de grande cautela por parte da instituicdo policial militar a escolha
e treinamento destes profissionais. Desnecessario dizer que tais agentes devem ser detentores
de caracteristicas fundamentais para que venham a compor o rol de professores, a serem
apresentados nos paragrafos que seguem, a medida que é esperado desses profissionais
estimular os alunos para construirem juntos, um novo conhecimento, valorizando e colocando
em primeiro plano as discussdes dos alunos nas atividades realizadas em equipes (BRASILIA,
2005a).

Todavia, prioritariamente no Ceara, aplica-se 0 PROERD para o 5° ano, ou a idade
composta em média entre 0s dez e doze anos, seguindo-se de uma permanente preocupacao
com educacdo notadamente a infantil. Para tanto, devemos ponderar sobre 0s volumes teéricos
propostos por Schon®® (1992), que caracteriza o profissional da educagdo como um sujeito
reflexivo, em Perrenoud (1997) que aponta competéncias necessarias para a constituicdo do
educador e em Kroath (1989), que considera o individuo como sujeito epistemoldgico, que
formula teorias como agregacdo de aspectos cognitivos, entre os paralelismos e entre teorias
cientificas e subjetivas, estas Ultimas representadas e apresentadas de maneira empirica. De tal
modo, no Manual do facilitador do PROERD do Distrito Federal, Brasilia (2005b), algumas
habilidades essenciais desenvolvidas no curso de formacgédo para os professores do programa

séo trabalhadas, como seguem:

15 SCHON, D. A, Formar professores como profissionais reflexivos. In NOVOA (org.), Os professores e sua
formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
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Quadro 9: Habilidades essenciais para os policiais-professores previstas no curso de
formacdo do PROERD

Mantém um clima propicio a participacdo, a escuta, entendimento, aprendizagem e criatividade;

Escutam ativamente; ajudam o grupo a estabelecer e cumprir 0s seus proprios objetivos;

Oferecem estrutura e orientagdo para aumentar a probabilidade de que os objetivos serdo cumpridos;
Mantém o grupo concentrado em seus objetivos; incentivam o didlogo e a interacdo entre os participantes;
Sugerem e direcionam processos que ddo autonomia e mobilizam o grupo a realizar o trabalho;

Tiram proveito das diferencas entre 0s membros do grupo em prol do bem-comum de todo o grupo;
Permanecem neutros com relagdo ao contelido e ativos na sugestao e direcionamento do processo;

Protegem os membros do grupo e suas ideias para que ndo sejam atacadas ou ignoradas;

Usam habilidades de facilitacdo para lancar méo da bagagem de conhecimento, experiéncia e criatividade do
grupo;

Selecionam, organizam e resumem as contribui¢des do grupo ou fazem com que o grupo o faga;

Ajudam o grupo a chegar a um consenso saudavel, a definir e comprometer-se com 0s préximos passos e a
chegarem a uma conclusdo em tempo habil.

Fonte: (BRASILIA, 2005b, p. 8)

Ademais, ponderando em Lorencini (1997, p. 95), “a sala de aula pode ser uma espécie
de laboratorio de possibilidades de expressao da liberdade, permitindo que os alunos pensem e
reflitam sobre si proprios”, o alvo sob inquiri¢do pedagdgica ¢ compreender a aprendizagem e
seu mediador (estamos falando do policial militar componente do PROERD presente em sala
de aula), em sua origem social como profissional de seguranca publica e sua chegada em sala
de aula para mediar estudantes, meninos e meninas, em tenra idade, rumo ao aprendizado sobre

como dizer ndo as drogas e a violéncia:

“Nessa perspectiva, ao comportar-se como facilitador em sala de aula, o policial
desenvolve um trabalho qualitativo e significativo para a aprendizagem dos
estudantes, além de proporcionar-lhes a oportunidade de construir o conhecimento

necessario para evitar a procura e resistir as ofertas de drogas” (GUEDES E
OLIVEIRA, 2016, p.101)

O detalhe importante no contexto maior é que estes assuntos dizem respeito ao
incremento da cidadania também para criangcas em seus desenvolvimentos como seres sociais,
dai a necessidade de um profissional que possa contribuir a mais com tais discussées no
ambiente escolar; para tanto, subsidiariamente, podemos tomar Balestreli (2002, p. 25) que diz:
“falar sobre o protagonismo policial no campo dos Direitos Humanos, além de provocar o
intelecto como s6 fazem os mais novos e desafiadores paradigmas, gera uma satisfatoria

sensagdo de enorme esperanca’.
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Igualmente, segue-se o perfil do professor PROERD, para melhor compreensao, a partir

dos atributos necessarios para participacdo do programa, a ser avaliado por uma comissao

nomeada pelo comando da corporagdo: “a habilitagdo do policial instrutor é realizada ap6s uma

selecdo, que leva em conta alguns critérios: ter no minimo dois anos de servico em atividade-

fim da Corporacdo; possuir experiéncia e/ou formacdo em atividades educacionais, recreativas

e/ou comunitarias; ter um bom comportamento; ter facilidade de expressar-se verbalmente; ndo

ser dependente de nenhuma droga (licita ou ilicita); gostar de criancas” (RATEKE, 2006, p.

42), devendo participar nos centros estaduais de treinamento do programa de um curso de

formacgéo com 120 horas/aula (no que pese ja tratar-se de um profissional com formacéo técnica

na qualidade de agente publico), perante as constituicdes pedagogicas abaixo admitidas:

Quadro 10: Constituicdes pedagogicas do PROERD

Informagdes baseadas em pesquisas: as informacdes sobre as drogas e a violéncia devem ser obtidas através
dos resultados das mais recentes pesquisas quando 0s grupos ou classes estiverem resolvendo problemas.

Guiado por problemas: O eixo norteador dos conteudos e das atividades dos alunos baseiam-se em situagdes-
problemas, tipicas das pressfes de grupos.

Interativo: Os alunos se envolvem ativamente nas situacdes-problemas através de discussdes profundas, do
pensamento critico e da encenacdo de papéis com outros alunos.

Estrutura em espiral: Os conhecimentos e as habilidades devem ser revisados ao longo das aulas, de modo que
as habilidades sejam apresentadas, revistas e praticadas em situa¢fes problematizadas cada vez mais
complexas.

Aprendizado ativo: As atividades devem refletir o envolvimento constante dos alunos, através de intensas
discussdes com toda a classe, mediadas pelo instrutor no conjunto das encenacfes das habilidades e dos
conhecimentos aprendidos, e da solugdo de problemas — ou a tomada de decisdo — em pequenos grupos de
aprendizado cooperativo.

Fonte: (PERNAMBUCO?, 2017)

Por fim, esta capacitacdo é conduzida por policiais professores veteranos do programa,

componentes de centros de treinamentos institucionais do PROERD, que atuam como

departamentos ligados diretamente aos gabinetes dos comandantes gerais de cada estado (no

Cearal’ ¢ amparado conforme Decreto Estadual n® 28.232), bem como profissionais convidados

das areas pedagogicas, psicoldgicas, médicas e juridicas de instituicdes conveniadas.

16

Disponivel em: http://www.proerd.go.gov.br/post/ver/181476/curriculo-50.-ano-do-ensino-fundamental.

Acesso em 4 set 2017.
17 Decreto Estadual n° 28.232 de 04 de maio de 2006, publicado no Diario Oficial do Estado do Ceara 08 de maio
de 2006, que incorpora institucionalmente o PROERD a Policia Militar do Ceara.
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4. Em sintese

No primeiro capitulo da presente tese, o alvo deste autor foi reproduzir
panoramicamente o PROERD, Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia,

da forma como se tem na atualidade em territorio nacional brasileiro.

A razdo pela qual se d& tal apresentacao seria pela condi¢cdo de mesmo tendo nascido
originalmente em solo norte-americano em 1983, com a chegada deste programa no Brasil, via
estado do Rio de Janeiro, nove anos depois, ou em 1992, ja se concebe sua integracao a cultura
brasileira diante das peculiaridades proprias de uma pais de lingua portuguesa, altamente
miscigenado e, certamente, como tantos outros estados nacionais, com uma demanda reprimida

tremenda no tocante ao enfrentamento ao consumo e tréfico de drogas.

Assim, em primeiro plano, tratou-se de apresentar a policia militar no Brasil, ou
principal 6rgdo afeto ao enfrentamento as drogas, ainda que diante da existéncia de outras

instituicdes similares a exemplo das policias civis estaduais, a prépria policia federal, enfim.

Foi estudada, portanto, esta instituicdo gerida de forma militar, a qual estd contida
naturalmente a Policia Militar do Ceara, porquanto é a quem tem sido dada a responsabilidade
da existéncia do PROERD e sua continuidade, conforme exibido em subtema respectivo. E,
quanto a sua génese e trajetdria no ambiente social, a demonstracdo dessa instituicdo foi para
que se tornasse claro os desafios proprios de um organismo castrense quando se prople a
trabalhar criancas em ambiente escolar, ao tempo que se busca estudar a simbologia
institucional junto ao programa PROERD, na qualidade de contributo para uma inovagéo

pedagdgica ou ndo no contexto de suas praticas pedagdgicas no ambiente escolar.

Em um segundo momento, é trazido a filosofia de Policia Comunitaria como pano de
fundo do PROERD, propiciando, assim, a leitura contextual para uma condi¢do favoravel

dialdgica a existéncia deste em um terreno como o infantil.

Por certo, a Policia Comunitaria demonstra-se um solo fértil para programas da natureza
do PROERD, quando se pode crer que sem a atmosfera proporcionada pela “comunitarizagdo”
ou humanizacgdo destes policiais professores, persistir-se-iam inimeras barreiras de ordem

ideoldgica para sua consecucao.

E por fim, o proprio PROERD. Para este, buscou-se resgatar sua origem e razdo de

existir, 0 que se pode compreender esta vinculacdo a tantas demandas reprimidas proprias de
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ambientes sociais fragilizados pelo trafico de drogas e, principalmente, o consumo destas

substancias entre criancas e adolescente, dentro e fora da escola.

Assim, desde 0s seus primeiros passos no estado da Califérnia, nos Estados Unidos, até
sua chegada ao Brasil, muitas experiéncias certamente foram vividas por policiais, professores,

alunos, e familiares, afinal tem sido uma preocupacéo de todos, como afianga Loos (2003):

O objetivo desse trabalho consiste em prevenir o uso e abuso de drogas, licitas e
ilicitas, bem como a violéncia entre estudantes, ajudando-os a reconhecer as pressdes
do dia a dia e a desenvolver habilidades de resisténcia diante de fatores que possam
colocar a satide em risco (LOOS, 2003, p. 145).

Ha de se entender, no entanto, que o que se busca nesta tese de doutoramento é se 0
PROERD, em suas praticas pedagdgicas, constitui ou ndo inovagdo pedagdgica. Para tanto,
intenta-se ainda em trazer para 0 bojo desta investiga¢do tantos outros instrumentos mais de
pesquisa até a conclusdo final; contudo, demonstrar preliminarmente o que ¢ o PROERD se
tornou imperativo bem como seu arcabouco antropossocial como conduta de fundamental

importancia para sua compreens&o.
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CAPITULO 11

INOVACAO PEDAGOGICA, APRENDIZAGEM E O COTEJO FRENTE AS
PRATICAS PEDAGOGICAS TRADICIONAIS

2. Inovacao pedagdgica: explorando o conceito

O desenvolvimento humano tem sido motivo de estudos em todos os segmentos do
conhecimento do homem. Destarte, partindo deste ponto de investigacdo, faz necessario
compreender a capacidade de ensinar e aprender deste mesmo individuo, o que passa pela
pedagogia, qual seja a ciéncia que explora as praticas pelas quais a sociedade deliberadamente
pode transmitir seus conhecimentos acumulados, habilidades e valores de uma geracdo para
outra. Assim, a grande questdo pedagdgica moderna ndo é s6 como ensinar um ser humano,
mas, principalmente, como melhorar a aprendizagem dos alunos e, simultaneamente, satisfazer
as necessidades de varios tipos de alunos, com ritmos e estilos de aprendizagem distintos. Em

Bohn (2001) € valida a leitura da construcao deste saber:

Por algum tempo privilegiou-se o behaviorismo que concebia o individuo
basicamente como receptaculo de insumos oferecidos pelo meio ambiente (Skinner).
Migrou-se depois para o cognitivismo que se manifestou de diferentes maneiras, seja
propondo um conjunto de habilidades inatas determinadas geneticamente (Lenneberg,
Chomsky), seja sugerindo uma estrutura cognitiva complexa estruturante do
conhecimento (Smith, 1995 e Skehan, 1998). Depois da vertente cognitivista
propfem-se as doutrinas interacionistas. Piaget, por exemplo, privilegiou a interacdo
do individuo com o meio ambiente na aprendizagem (BOHN, 2001, p. 116).

A partir desta condigdo, especialmente quando o foco é a inovacdo pedagdgica, esta

leitura tem levado as pessoas a se perguntarem: que aluno é este do século XXI, quais as
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demandas desta nova sociedade? E, por derivacdo, indaga-se: como a atual escola vai
responder a tudo isso? Assim, neste diapasdo, vale a pena perquirir em Sacristan (1999) que

traz:

As escolas que conhecemos com sua estrutura, seu funcionamento, suas praticas
internas e o papel designado para seus agentes ndo sdo frutos maduros nutridos por
uma filosofia concreta de educacdo e, sim, um produto histérico criado pela
sedimentacdo e amdalgamas de ideias diversas, interesses variados e préaticas
multiformes (SACRISTAN, 1999, p. 148).

Observe-se, ainda, sobre esta mesma escola que “aprender a refletir, a raciocinar, a
utilizar estratégias de resolucao de problemas para adaptarmos as novas geracdes para aprender
mais, melhor e de forma diferente e flexivel, € uma necessidade fundamental da educacéo e,

provavelmente, a tarefa mais relevante da escola” (FONSECA, 2008, p. 7).

Portanto, diante destes questionamentos trazidos no paragrafo anterior que nos
impressiona, o foco recai sobre as incertezas se a forma como se vé a pedagogia tradicional
praticada hoje suprira as necessidades da moderna educagdo. Fino (2011b) provoca uma maior

e necessaria reflexdo quando acrescenta:

No entanto, o saber comum sobre educacdo, se é suficiente para reproduzir a
experiéncia acumulada ao longo das geracdes, ndo chega para provocar as rupturas,
os saltos, as descontinuidades que constituem, em minha opinido, a inovacdo
pedagogica, que é a que se transformara, no futuro, em senso comum (FINO, 2011b,
p. 115).

O que se deve buscar compreender, igualmente, diz respeito ao processo de mudanca da
pedagogia exercitada presentemente em nossas escolas, diante do esforco de rupturas
fundamentalmente necessarias no campo da aprendizagem, uma vez que novas relacdes ou
novos conceitos daquilo que se compreende como praticas pedagdgicas na aprendizagem, sob
a luz da matética ‘e como propriamente Papert (2008, p. 87) acrescenta “a arte de aprender ¢
uma Orfa académica”, ja ndo se fazem suficientes apenas no informativo — 0 foco recai no
transformativo, ou na aprendizagem —, tudo isso se quisermos confrontar a conjuntura

pedagdgica em vigéncia no pais diante dos desafios que se apresentam.

18 Este assunto, a matética, sera tratado de forma detalhada ao final deste capitulo.

70



Nessa possibilidade, as transformagdes paradigmaticas (FINO, 2003, 2010) assumem
um protagonismo impar, nos levando a uma reflexdo radical de nossos sistemas escolares, da
criatividade, mais o reconhecimento dos multiplos tipos de inteligéncia em que se possa deparar
o professor em sala de aula com seus alunos. Em outras palavras, seria o pensar lateralmente,
perante 0 pensar apenas de maneira linear ou convergente, de ver respostas pedagdgicas

mdaltiplas a partir do aprendente, portanto renovadas.

Assim, diante desta condicdo anacronica em que se vé submersa a atual pedagogia
tradicionalista (SACRISTAN, 1999; FONSECA, 2001; FINO, 2011a), certamente um dos
importantes aspectos a serem estudados que apontam nesta direcdo seria a educacao bancéria
de Paulo Freire (1987). Com isso, afirmamos da necessidade de se refletir o ato de educar
inovadoramente, rompendo-se os grilhdes do mesmo, ou, ainda em Freire (1997b):

Temos de nos resguardar deste tipo de intelectualismo como também de uma posicao
chamada antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso
ou daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que
resulta uma disciplina intelectual (FREIRE, 1997b, p. 114).

Portanto, perante a condi¢do polissémica do que se pode entender como inovagdo
pedagogica, a educacdo problematizadora freiriana, se bem conduzida, na resisténcia daquilo
que se repete e nada se investe (ou se inova), pode muito bem construir uma atmosfera em sala

de aula muito mais participativa e instigadora, afinal:

Mulheres e homens, somos 0s Unicos seres que, social e historicamente, nos tornamos
capazes de aprender. Por isso somos 0s Unicos em que aprender € uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a ligdo dada.
Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 1996, p. 28).

O fato é que nossos aprendizes, apresentados ao PROERD ja em tenra idade, tém sido
expostos a uma gama muito maior de informagdes quanto as drogas, excluindo-os de um
universo indefinido; e isto é fato uma vez que em Piaget (1975), ja se contrariava 0

entendimento do aluno como uma tabula rasa®®. Isto quer dizer que toda e qualquer postura

19Segundo Monteiro (2010, p. 162), “Piaget em sua Teoria do Desenvolvimento foi um dos teéricos a contrariar a
ideia do Empirismo de Locke (1632-1702) que defendia que o aprendiz era uma tabula rasa (expressdo latina que
se traduz por tabua raspada) sendo de responsabilidade de o professor leva-lo ao aprendizado, vertendo-lhe o
conhecimento.”
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pedagdgica que ndo traga em seu contexto o atraente, 0 novo, pode conduzir a um passo lento
no processo da aprendizagem. Em outras palavras, vivemos um momento histérico onde a
globalizagdo, o volume de informacdes, as pressdes midiaticas, sobretudo com o advento das
redes sociais, agem de forma avassaladora no sentido de captar a atencdo dos nossos alunos o
que nos leva a concluir que ndo ha espagos em nossas salas de aulas para certezas absolutas,
irrestritas ou incondicionais, sendo vejamos em Papert: “os ambientes intelectuais oferecidos
as criangas pelas sociedades atuais sdo pobres em recursos que as estimulem a pensar sobre o
pensar, aprender a falar sobre isto e testar suas ideias através da exteriorizagdo das mesmas”

(PAPERT, 1988, p. 45).

Diante de uma melhor compreens&o, o universo escolar em que vivenciamos necessita
de uma nova forma na construcao do saber, sobretudo baseado na aprendizagem. Isto quer dizer
que a educacao repetitiva, intocada, ciclica naturalmente demonstra-se incapaz de produzir os
efeitos pretendidos perante as novas praticas pedagOgicas emergentes. Para tanto, €
fundamental um carater analitico desta realidade sob pena de continuarmos em circulos ou sob
minimas condi¢Bes de construgdo ou, de forma continuada, dando vazdo meramente a
transmissdo de cima para baixo do saber. Lopes e Silva (2010) denunciam este conceito como

segue:

A aprendizagem eficaz é concebida como um processo de aprender a aprender, que
possibilita que, perante uma situacdo problematica, os alunos, de forma autbnoma,
significativa e eficaz, estabelecam um plano com vista a sua resolucéo, definam metas,
monitorizem os progressos e os adaptem conforme as necessidades vdo surgindo
(LOPES & SILVA, 2010, p. 81).

Conjunturalmente, tomando por base as concepc¢des da educacdo fabril de Toffler
(1970) & educacdo bancéria de Freire (1987), podemos ter como ponto de partida a real
necessidade de uma pedagogia inovadora que possa definitivamente repercutir em nossa
sociedade a medida que caminhamos a esmo diante da condic¢do educativa antiquada em que
vivemos (FREIRE, 1996, 1997, PAPERT, 1988). Afinal, € preciso discutir predominantemente
o carater cultural tradicional e recorrente de nossas escolas a medida que se negam a feitios
novos, olhares novos, porquanto seguem “embriagadas” com a conformidade e os acordos de
outrora, devido, especialmente, as condic¢des ordinaria, habitual ou regular das rotinas escolares

— 0 curriculo. Quanto ao novo, este se faz obscuro, trabalhoso, complexo requerendo novas
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descobertas que tendem a ser, em tese, pelo desconhecimento, mais dificeis. Para Toffler
(1970):

“[...] por que motivo sentem alguns homens uma vontade, uma fome quase furiosa de
mudanca, enquanto outros fogem dela? N&o s ndo encontrei respostas prontas a estas
perguntas, como ainda descobri que nos falta, até, uma teoria de adaptacdo adequada,
sem a qual é muitissimo improvavel que venhamos alguma vez a encontrar as
necessarias respostas ” (TOFFLER, 1970, p. 9)

Em dltima analise, diante de tudo que se tem dito, talvez um dos aspectos mais notaveis
e preocupantes gque tém levado os pesquisadores a se debrucarem sobre os efeitos da pedagogia
tradicional ante a inovacdo pedagogica, seria a condicdo tecnoldgica em que se veem 0S
estudantes hodiernos, uma vez que estdo integralmente conectados com um mundo novo, o qual
Lévy (2010) chama de “Ciberespaco”, ou o universo da Tecnologia da Informagao, o que, como
ferramenta comunicativa, tem rompido com os meios também tradicionais de comunicagédo —

isto com reflexo imediato dentro de sala de aula.

Deste modo, a inovacdo pedagdgica a ser buscada também pela escola em algum
momento ha de induzir o professor a enfrentar esta realidade, levando-o a sentir-se importunado
a alterar suas praticas pedagogicas a fim de rever sua producdo discente quanto a aprendizagem
propriamente dita. A melhor conclusao diante deste quadro desafiador é que os nativos digitais,
segundo Prensky (2001), comunicam-se digitalmente a partir dos primeiros sons da fala,
levando esta realidade para o ambiente escolar. Este autor conclui:

Entdo o que deveria acontecer? Os estudantes Nativos Digitais deveriam aprender as
velhas formas, ou os educadores Imigrantes Digitais deveriam aprender as novas?
Infelizmente, independente de quanto os Imigrantes queiram isso, é bem improvavel
que os Nativos Digitais regredirdo (PRENSKY, 2001, p. 3)

Por esta razdo, em Freire (1997), Fino (2000), Toffler (2005) e Papert (2008), no
contexto desta tese, onde serdo caracterizadas as praticas pedagogicas desencadeadas pelo
PROERD no 5° ano do Ensino Fundamental no Colégio da Policia Militar do Ceara, em Morin
(1986, p. 125) buscaremos abranger que “hoje € vital ndo s6 aprender, mas sobretudo organizar

nosso sistema mental para aprender a aprender”, na perspectiva de buscar compreender acerca
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da verdadeira nocdo do que se faz pedagogicamente inovador dentro de um contexto maior da

aprendizagem em um universo infantil de criancas entre 10 e 12 anos.

Pode ser entendido, também, que o grande desafio entre o que se tem como pedagogia
tradicional e a inovacdo pedagogica seria, em primeiro plano, que os nossos professores
precisam constatar que o ensino tradicional persiste e que a tarefa de romper com esta condicao
é irrevogavel; para tanto, Fino (2010) apresenta que a inovacao pedagogica implica mudangas
qualitativas nas praticas pedagogicas e essas mudancgas envolvem sempre um posicionamento
critico, explicito ou implicito, face as préaticas pedagogicas tradicionais (FINO, 2010), tudo
isso, perante a mais clara evidéncia que estamos no século XXI e nossos professores apresentam
em sala de aula o mesmo discurso proprio do século XVIII. Afinal, a sociedade mudou, 0s
tempos mudaram, s6 a escola segue inflexivel quando para as quais o céu da imaginacédo e da

habilidade continuam a ser o nico limite (FINO, 2000).

Por extensdo, buscando compreender também aquilo que se tenha como disruptivo, a
medida que o PROERD possa trazer a possibilidade de mudanga sobre o rumo antes de senso
comum, qual seja de que no tocante ao combate as drogas a Unica ferramenta disponivel e viavel
seria 0 enfrentamento policialesco puro, correntes consideradas de vanguarda e com foco
sobretudo na educacdo, apontam que o conhecimento tende a ser a arma mais poderosa quanto
a esta realidade do consumo de drogas a partir de pessoas em tenra idade, uma vez que cientes
das consequéncias nefastas que o consumo destas substancias pode trazer, dentro de seus
universos de aprendizagem, se tornariam mais fortes e resistentes e, por conseguinte, capazes
de resistir a presenca de tais substancias em suas vidas ha pouco iniciadas. Para tanto, De

Closets (2002), na obra “A felicidade de aprender e como ela ¢ destruida™ nos traz:

Aprender € muito mais do que aprender [...] essa inicia¢do nunca é, de fato, um beco
sem saida. Pelo contrario conduz-nos a um ponto departida. Apenas a chama viva de
uma expectativa inquieta, de um desejo renascente, de uma procura serena e um pouco
louca nos mantém vivos neste mundo hipnético (DE CLOSETS, 2002, p. 348).

Atente-se, todavia, e ai repousa o reconhecimento da inovagdo pedagogica em sua
existéncia ou ndo, diante deste tipo de aprendizagem na construgdo do saber, o seguinte: como
o conhecimento ¢ assimilado pelos alunos? Ou como deste tomam posse? Afinal, “ninguém
duvida que os contextos de aprendizagem escolar precisam de ser reestruturados para poderem
suportar uma atividade mais centrada no aprendiz, mais interativa, e estimulando mais a

resolucdo de problemas de forma cooperativa”. (FINO, 1998, p.1). Assim, deverdo ser tomados
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em elevada consideragdo nesta tese de doutoramento o0s aspectos que interpretam
pedagogicamente como se da a admissdo do conhecimento a partir de nossas criangas por
intermédio das préaticas pedagogicas em uso no PROERD, no que tange ao aprendizado delas

diante da possibilidade de substancias narcéticas em suas vidas.

Ao mesmo tempo, buscando compreender o ponderavel, baseado em McLuhan (1974,
p. 21), que nos assevera que “o meio ¢ a mensagem”, € certo que a inovagao pedagogica ja nao
se dispbe sob caminhos tdo herméticos e distantes em sua compreensdo. Ainda,
complementando o entendimento com o0 mesmo autor, podemos acrescentar (1974, p. 23) que
“o meio ¢ a mensagem, porque ¢ o meio que configura e controla a proporg¢ao e a forma das
acles e associagdes humanas”. Desta forma, todos podem ser alcangados no contexto das
praticas pedagdgicas nesta tese tratada, quando nos referimos aos policiais militares
professores, familiares e, sobretudo, as criancas apresentadas ao PROERD no 5° ano do Ensino
Fundamental do Colégio da Policia Militar do Ceara. Tudo isso seguindo Papert (1991) que nos
leva a compreender a aprendizagem situada, corroborado em Lave (2015), onde se testam as

construcdes — negociagdo do conhecimento:

Teoricamente central na teoria da préatica social é a ideia de que toda atividade (o que
seguramente inclui a aprendizagem) é situada nas — feita de, é parte das — relagdes
entre pessoas, contextos e praticas. 1sso nos levou as nogdes de que a aprendizagem €
situada em complexas comunidades de praticas (culturais e mutantes, como parte do
processo histérico que constitui a vida social). As coisas sdo constituidas por, e
constituidas como, as suas relacdes; e assim, producédo cultural é aprendizagem que é
producdo cultural (LAVE, 2015, p. 40).

Nomeadamente, queremos compreender também o PROERD em sua esséncia matética
no que tange a possiblidade de se trazer algo novo, ou inovador, em sala de aula no contexto da
sua seara pedagdgica, tudo sob 0 manto da cooperacao, como principal ligacdo entre aquele que
intermedia a aquisi¢do do conhecimento e aqueles que aprendem na perspectiva construcionista
de Papert (2008):

Construcionismo é ensinar de forma a produzir a maior aprendizagem a partir do
minimo de ensino. Evidentemente, ndo se pode atingir isso apenas reduzindo a
quantidade de ensino, enquanto se deixa todo o resto inalterado. Assim,
construcionismo, minha reconstrucdo pessoal de construtivismo, apresenta como
principal caracteristica o fato de examinar mais de perto do que os outros ismos
educacionais a ideia da construgdo mental, pois atribui especial importancia ao papel
das construgdes no mundo como um apoio para 0 que ocorre na cabeca, tornando-se
assim uma concepcao menos mentalista (PAPERT, 2008, p. 135).
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Outro importante aspecto diante da condicdo de inovacao pedagogica a ser igualmente
compreendida dentro do PROERD na presente tese, € que se, de fato, suas préaticas pedagdgicas
rompem a barreira do professor distante, até certo ponto de dificil acesso (mesmo para o
universo infantil), em comparacéo aquele que guia, que atrai e segura, convoca e é ouvido,
motiva e acontece, tudo isso revestido no ambito pedagogico do emocional, cognitivo e
integrativo na relagdo professor e alunos, ou seja, a “atitude do professor, que presta muito
maior atencdo a criagdo dos contextos da aprendizagem para os seus alunos do que aquela que
¢ tradicionalmente comum, centrando neles, e nas atividades deles, o essencial dos processos”
(FINO, 2010, p. 5); pois, como é sabido, as drogas tém estado presentes em nossos dias de
forma assustadora e se podemos fazer alguma coisa para proteger nossos pequeninos para que
nédo sejam alcancados por este pesadelo contemporéneo, por certo faremos.

Assim, compreendemos que se faz necessario dissecar o bindmio inovacdo pedagogica,
no que tange, propriamente (e separadamente), as expressdes “inovagdo” e “pedagogia” como
prévia para o entendimento das praticas pedagégicas em uso no PROERD. Para tanto,
dividimos o assunto da seguinte forma: em primeiro plano, a inovacdo que nos leva,
necessariamente, a perscrutar quanto ao universo contextual perante 0 novo e seus atributos
constitutivos de ou para uma nova realidade pedagdgica, quando, ao mesmo tempo, haveremos
de investigar o inédito (uma vez existindo) em suas varidveis no ambiente educativo deste
programa; e em um segundo aspecto, ndo menos importante, a pedagogia quando devemos
investigar, por efeito da presente tese, as praticas pedagdgicas tradicionais que possam existir
no PROERD, a perspectiva linguistica em seus universos relacionais no comparativo do
tradicional perante o novo pedagdgico e a arquitetura do aprendizado tendo como alvo principal

criar um conjunto de informac@es que elucidem o programa como inovacdo pedagogica ou n&o.

Concluimos com Monteiro, quando informa que “isso nos leva a considerar que a
inovacdo exige primeiramente uma visdo inovadora, ou seja, exige que professores e alunos
comunguem de ideias que informam possiveis transformacdes no cotidiano da pratica
pedagogica” (MONTEIRO, 2010, p. 66).
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2.1 Inovacdo: um conceito a ser estudado no contexto escolar

Um fato mais do que perceptivel em nosso meio seria a necessidade de inovar: diz-se
no ambiente competitivo corporativo inovar para sobreviver. Diante desse desafio, de inovar,
necessariamente, o homem tem em sua cotidianidade se deixado levar nos mais diversos e
inusitados empreendimentos em busca do novo, do inovador. Com a educagdo ndo seria
diferente, sobretudo quando o fato em analise aponta para praticas, nomeadamente praticas

pedagdgicas.

Assim, o tema relaciona-se com outro ndo menos desafiador que seria o de inventar,
quando pode ser considerada a inventividade do homem perante tantos e tantos processos que
se observam na trajetdria humana desde os primérdios. A exemplo temos a prépria escola,
especialmente quando deveria ser levado em consideracdo neste ambiente que o conhecimento,
ou a matéria-prima escolar, ou principal insumo, muda rapido (imagine o universo cibernético)
devendo esta instituicdo buscar a adequacdo aos novos tempos diante das novas informacoes
em permanente ebuli¢do, afinal, diante da expressao ‘inovar’, conclui-se que esta instituicéo,
tomando por base o curriculo, guarda complexas condi¢Ges quanto a sua propria mutagédo, ou
inovacdo diante do novo que confronta e, por vezes, afronta; ainda, tal condigéo, de inovar,
torna-se irrefutavel, ao tempo que a escola tem se deparado, diante do que se considera
inovador, perante 0s aspectos que insistem em apontar para o que se entende como “novos

guestionamentos a antigas informag¢des” (CRUZ, 2013, p. 35).

Pode ser trazido também quanto ao conceito de inovagdo, a necessidade da compreensao
do fato novo, ou aquilo gerado, construido, inédito. Para Bourdieu (2009, p. 49) “trata-se de
produzir sendo “um homem novo”, pelo menos, “um novo olhar”. E isso ndo é possivel sem
uma verdadeira conversdo, uma metanoia, uma revolugdo mental, uma mudanga de toda a visao
do mundo social.” No que diz respeito a expressao metanoia, a melhor tradugdo seria a
mudanca na forma de pensar ou sentir, portanto significados fundamentais na construcéo da

escola que inova ou renova em seu universo educativo. De forma explicativa, temos:

Os cenérios de aprendizagem devem decorrer de um processo dinamico de criacao,
experimentagdo e reflexdo. Devem ser concebidos como algo ‘em construgdo’ pois
devem ir sendo modificados a medida que vao sendo implementados, alvo de reflexdo
e avaliacdo, indo ao encontro das necessidades dos diferentes atores (professores,
alunos, etc) (FERNANDES, 2016, p. 262).
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Ao mesmo tempo, para escola, esta condicdo de inovacgdo deve ir muito mais além do
que € apresentado nos contetldos programaticos através do material didatico, em sala de aula,
devendo muito mais buscar o ambiente relacional, avaliando caracteristicas e propriedades
conjuntas e em separado, a partir das relagdes professor e alunos, alunos e alunos, conforme
divulga Beguoci (2017, p. 5) afirmando que ““¢ por isso que a escola tem um papel fundamental.
Ela constrdi conhecimento sobre o que nos faz conviver em sociedade hoje, por mais que isso
contrarie velhos habitos” numa condi¢do que se tenha por objetivo ndo so preparar criangas e
adolescentes para as competéncias basicas do agora, intelectuais, mas, sobretudo, com olhos

voltados para o século XXI iniciado ha pouco.

Igualmente, o conceito de inovar perpassa simultaneamente pelo conceito de
criatividade, crendo-se que uma das caracteristicas do homem atual seria mesmo a mudanca,
ou a transformacdo criativa. Para tanto, o ser holistico tem se tornado a razdo de ser das
sociedades modernas quando é defendido, necessariamente, uma visao integral dos fenémenos
como competéncia para que se possa dar vazédo as novas demandas da sociedade. Isto significa
que devem os professores, ou aqueles que tem como missdo mediar o alcance do conhecimento,
estar preparados a oferecer respostas ao novo, ou adaptados diante de uma realidade muito mais
critico-reflexiva no contexto da escola, 0 que, por certo, serd requerido nesta perspectiva de
inovacdo, dentre outros, 0 proprio pensamento critico, a comunicacdo, a cooperacdo que se
traduzem pelo bindbmio criatividade e inovagdo. Com retid&o, tais aspectos se fazem presentes
nomeadamente no ambiente escolar, ou um dos principais espacgos das relacdes humanas; assim,

para Alencar (1997) e Stein (1974), tanto para alunos, quanto professores, ter-se-iam:

Se o individuo se percebe e se avalia como competente, capaz e criativo, ele tende a
ter mais confianca em expressar ideias e em exibir comportamento criativo. Por outro
lado, se o individuo se percebe como incapaz e ndo criativo, esta percepgdo ira refletir
em suas agdes, limitando as possibilidades de uma expressdo mais plena de seu
potencial e talento (ALENCAR, 1997, p. 8).

Estimular a criatividade envolve ndo apenas estimular o individuo, mas também afetar
0 seu ambiente social e as pessoas que nele vivem. Se aqueles que circundam o
individuo ndo valorizam a criatividade, ndo oferecem o0 ambiente de apoio necessario,
ndo aceitam o trabalho criativo quando este é apresentado, entdo € possivel que os
esforcos criativos do individuo encontrem obstéculos sérios, sendo intransponiveis
(STEIN, 1974, p.12).

78



Ao mesmo tempo, ndo existe possiblidade de fuga no contexto da inovacdo diante da
certeza que para inovar é preciso ao homem, antes de tudo, inovar-se. Como poderia, portanto,
este homem inovar se permanece, ele mesmo, estanque, ou inerte, ou inativo diante do que se
apresenta como novo? Por 6bvio, aponta-se para a zona de conforto como principal obstaculo
a inovacdo, o que para Skovsmose (2000) incorpora a resisténcia em trabalhar com espacos
distintos de aprendizagem, em especial no campo da investigacdo, o que pode gerar um grau
consideravel de incerteza, que ndo deve ser suprimida, mas enfrentada. A propdsito, se para
D’Ambroésio (2000) alunos e professores devem crescer, social e intelectualmente, quando
falamos em zona de conforto, estamos tratando da principal oposicao a inovacgéo, contrariando,
assim, a possibilidade da capacidade deste mesmo ser em descobrir, inovar, criar. Observe-se,
portanto, as concepcles que se possam levar a mudanca ou a construcao/aceitacdo do novo
tomando por base o estimulo que seria 0 que nos leva a inovar independente se na escola, na

familia, na sociedade, enfim.

Indo mais além, o fato de inovar no ambiente escolar requer uma amplitude muito maior
com foco nas variaveis que se apresentam e, portanto, devem ser tomadas como oportunidades
no tempo e no espaco. E certo que deve haver por parte daquele que busca o novo, conceder a
si mesmo uma abertura peculiar ao ponto de enxergar onde outros ndo o fazem. Cruz (2015)

assinala para esta condicdo, conforme se Vé:

Em nossa concepcao, inovar em educagdo € criar e implementar, com sucesso, novas
ferramentas, metodologias ou modelos que tornem a gestdo de escolas e redes mais
eficientes, demonstrando melhoras efetivas na aprendizagem dos alunos. A inovacao
pode ou ndo incluir computadores, aplicativos e internet, ocorrer de baixo para cima
ou, ao contrario, comegar com programas de governo ou a partir de iniciativas dentro
de uma sala de aula, ser incremental ou radical, relacionar-se a contetidos, a métodos
ou & gestdo (CRUZ, 2015, p. 2).

Percorrendo por outras searas, ou outros terrenos pedagogicos, pode ser dito, também,
que o fato de inovar pode produzir aspectos de resisténcia. Observando tal condi¢do no
ambiente escolar, ou na educacdo, a simples proposta de mudanca de praticas pedagogicas, por
exemplo, pode levar a uma condicdo de divergéncia ao ponto de ruptura no ambiente
corporativo no contexto dos profissionais envolvidos, leia-se, exponencialmente, o0s

professores, no que pese a necessidade de todos permanecerem em estado de aprendizagem e
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ajustamento ao novo (KENSKI, 1998), ou seja, é certo que estes profissionais e suas escolas

ndo podem se desaperceber das transformagdes no mundo.

Tais condigdes se explicam quando levadas em consideragéo as construgdes conceituais,
ou a maneira de atuar dos professores, ou mesmo dos alunos (lembrando que o ser humano
tende a zona de conforto, conforme acima expressado). Dai, buscar esta aceitacdo decorre da
capacidade de persuasdo, ou convencimento de quem propde a inovagédo, até a condicao de
aceitacéo por parte do interlocutor, ou conforme Land e Jarman, (1992) abandonando sua zona
de conforto. Sobressaem-se casos onde 0s objetos de mudanca perdem-se em seus contetdos e
propdsitos diante da capacidade de dilui¢do ou assimilacdo da informacédo por parte de quem
recebe, 0 que pode ser chamado de resisténcia natural ao novo. Nestes casos, 0 objeto a ser
percebido diz respeito a adaptacdo entre as partes em prol do alvo a ser modificado, ou inovado.
Afinal, “h& um consenso de que a educagao escolar precisa constituir competéncias individuais
para acessar, processar e aplicar informacdes, contudo é preciso que o aprendiz saiba lidar com

as competéncias e habilidades por vezes desconhecidas” (MELLO, 1982, p.143).

De uma ou de outra maneira, a simples existéncia de algo incomum até entdo, a exemplo
de uma pratica (pedagogica), pode gerar a quebra de uma conduta vinda retilinea, ou do comum
acordo de todos. Isto quer dizer que 0 novo se manifestou e trouxe sensacdes diferentes,
pareceres diferentes, por questdes de leituras diferentes. Correia (1991, p. 36), repercutindo a
matéria, dispde que “ [...] a inovacdo, por mais modesta que seja, rompe equilibrio, cria uma
situacdo de crise”. Na mesma condi¢do, ao tempo que sdo criados conflitos, sdo construidas
crises que, por suas vezes, podem causar inovacdo haja vista a concordancia/discordancia (ou
atrito) dos pontos de vista gerando, finalmente, criatividade. Oliveira e Silva (2011)

corroboram, de forma temaética, como se Vé:

Neste contexto de crise, geram-se conflitos que nos levam a inovagdo nos contextos
de acdo. Nesta reflexdo os contextos seriam as salas de aulas e as préaticas de ensino-
aprendizagem vivenciadas, além de propostas curriculares que representariam todo
este processo inovador (OLIVEIRA & SILVA 2011, p. 121).

Ainda sobre 0s mesmos autores, agora observando o que diz respeito a compreensdo e

interpretacdo de problemas (ou atritos), o alvo seria uma reflexdo que poderia levar ao novo:
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Este distanciamento ndo favorece ao professor na busca de elementos que o auxiliem
na compreensdo e interpretacdo de problematicas identificadas nas suas préaticas
dentro da escola e da sala de aula, num exercicio pleno de reflexdo que poderia
favorecer ao surgimento de propostas pedagdgicas inovadoras, superando assim
praticas educativas cartesianas que impregnam a acdo docente (OLIVEIRA & SILVA
2011, p. 123).

O que podemaos perceber de melhor desta realidade conflitiva e, portanto, geradora de
novas tecnologias, enfim, é a certeza que somos individuos inacabados, ou, em outras palavras,
estamos em constante processo de mutagcdo que se vincula as historias dos sujeitos relacionais,

ou, mediante Freire (1987), nés mesmos, seres inconclusos.

Cabe, deste modo, a reflexdo do porqué da escola seguir de forma fortemente tradicional
(HABERMAS, 1982; BEHRENS & OLIARI, 2007; MONTEIRO, 2010), como se V&, ao passo
que os demais nichos sociais se revolvem em suas novidades, perfazendo uma sociedade
dindmica na melhor acep¢do do termo, e 0 ambiente escolar pouco tem buscado o moderno
(TOFFLER, 1970), se quisermos assim pontuar. Ainda que este escriba tenha reservas quanto
ao renovo, se ndo burilado em sua esséncia perspectivando uma real mudanca, afinal, "o
desenvolvimento de um pensamento vasto e poderoso torna-se desesperadamente urgente”
(SAGAN, 1994, p. 206).

Igualmente, quando se distingue a dindmica das culturas como uma onda que se agiganta
transformando esta mesma sociedade, que vai, de maneira inquestionavel, mudar o retrato
social, alids, muda (no presente do indicativo) — este é o melhor tempo verbal —, de forma que
ndo se pode parar, chegamos ao que podemos reconhecer como de uma ordem mundial;
enguanto isso, tomando-se, por exemplo, Toffler (1970), no que tange a escola tradicional, pode
ser dito que esta busca uma espécie de imunidade, ou blindagem, a esta realidade de mudancas,
da chegada do novo, da inovagdo. A obra o “Choque do Futuro” traz estas questdes de forma

instigante:

Consideremos, por exemplo, o contraste entre os modos como as escolas de hoje
tratam do espago e do tempo. Todos os alunos, em praticamente todas as escolas, séo
cuidadosamente ajudados a localizar-se no espago. Tém de estudar geografia. Mapas,
atlas e globos ajudam-nos a ter consciéncia da sua localizagdo no espaco. [...] No
entanto, quando se trata de localizar a crianga no tempo pregamos Ihe uma partida
cruel e prejudicial. Mergulhamo-la 0 mais possivel no passado do seu pais e no do
Mundo: tem de estudar a Grécia e a Roma antigas, o advento do feudalismo, a
Revolugdo Francesa, etc.; [...] E, entdo, o tempo para. A escola ¢ muda acerca do
amanha. [...] O tempo para bruscamente, a atencdo do estudante é orientada para tras
e ndo para a frente. O futuro, ja banido da sala de aula, é também banido da sua
consciéncia, como se fosse uma coisa inexistente, como se ndo houvesse futuro
(TOFFLER, 1970, pp. 414-415).
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Do ponto de vista préatico a ser operacionalizado, diante dos desafios que se apresentam,
os dados brasileiros 2 abaixo sdo comprometedores a medida que vai exigir de todos um esforgo
adaptativo maior, a possibilidade da abertura de novas tecnologias educativas e, sobretudo, foco
na aprendizagem tornando o ambiente escolar atrativo e funcional para 0s nossos estudantes.
Observe-se, deste modo, a demanda reprimida a ser enfrentada em prol do pais, da educacéo, a
favor de todos, decorrente da populagéo brasileira ?* & altura dos seus mais de duzentos milhdes
de habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE:

Quadro 11: Situacdo da educacao brasileira

2,9 milhdes de estudantes estio fora da escola;

55,4% dos estudantes do 3° ano do ensino fundamental em 2013 ndo sabiam ler e
interpretar textos corretamente;

58° é a posic¢do do Brasil no PISA, avaliacdo educacional promovida pela
OECD em 65 paises no mesmo ano;

27% é a porcentagem daqueles que séo considerados analfabetos
funcionais em nossa populacéo;

47% da nossa populagdo tém apenas o nivel basico.

Fonte: Inova Escola — Fundacdo Telefénica, 2013.

Ainda em Toffler (1970), o que se aponta, diante deste panorama, é a inconteste
necessidade da modernizacdo da escola, ou a abertura para a possibilidade do incomum, da
inovacdo. Naturalmente, ndo é cabivel algo tal como aventureiro, sem um projeto responsavel,
contudo, a natureza fortemente livresca praticada em territorio nacional deve buscar uma

avaliacdo no sentido de encontrar-se diante do que se Vvé abaixo:

A solucdo sé podia ser um sistema educacional que, na sua prépria estrutura,
simulasse esse mundo novo. Tal sistema ndo surgiu logo; ainda hoje conserva
elementos retrégrados da sociedade pré-industrial. No entanto, a ideia geral de reunir
multidBes de estudantes (matéria-prima) destinados a ser processados por professores
(operérios) numa escola central (fabrica), foi uma demonstragdo de génio industrial”
(TOFFLER, 1970, p. 393).

20Vide site http://fundacaotelefonica.org.br/inovaescola/, acessado em 6 de junho de 2017.
2lVide site http://paises.ibge.gov.br/#/pt/pais/brasil/info/populacao, acessado em 18 de agosto de 2017.
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Também, é um fato que o professor, ou aquele que materializa a escola em conjunto
com os alunos, tem passado por fortes pressées quanto a mudancas incontestaveis no mundo
exterior. Isto quer dizer que, desejada ou indesejadamente, esta mesma escola tem se visto
envolvida em processos dialéticos o que tem disposto o professor na condicdo de figura sob
guestionamento no conjunto destas discussdes. Tais altercacdes, portanto, dispdem o universo
escolar no contexto da inevitabilidade da construcdo da sociedade contemporénea, quando esta,
a sociedade, se faz e refaz de forma avassaladora. Seré requerido, portanto, imediatamente,
deste professor, e por conseguinte da escola, 0 reconhecimento de que “os analfabetos do século
21 ndo serdo aqueles que ndo conseguem ler e escrever, mas aqueles que ndo conseguem
aprender, desaprender e reaprender” (TOFFLER, 2005, p. 491).

Outrossim, baseada nesta estrutura reconhecidamente disruptiva, como ja apontamos,
guando falamos em inovacdo, devemos ter a certeza de estar tratando de algo plenamente
factual, ou seja, nunca baseado apenas em intencionalidade, ou nunca com desdém diante de
um ato ou fato insignificante. A realidade formal ante esta matéria é que, uma vez assumida, a
inovacdo deve ser desenhada a partir de uma matriz responsavel, consciente e produto de uma
postural razoavel no contexto da transformacéo. Esta inquiricao se da por conta do renovo, ou
da renovacdo, o que poderia ndo implicar em quebra verdadeira ou ruptura com uma
circunstancia em vigor. Afinal, quando se muda, se transforma, se refaz ou se reconduz. N&o
seria, desta forma, razoavel o que se poderia apontar como uma maquiagem, ou o reflexo

(apenas) do novo, sem a mudanca tangivel do cerne. De forma semantica, podemos ter:

Né&o sei como vocé é, preciso saber. Ndo sei também onde vocé esta (sei apenas que
estd em algum lugar); preciso saber onde vocé esta para que eu possa ir até 1a falar
com vOocCé e para que possamos nos entender, e negociar um projeto no qual eu gostaria
que estivesse presente a perspectiva de vocé ir a lugares novos (LINS, 1999, p.85)

Mormente, a presente assertiva € que a inovagdo (na escola, em sala de aula) deve
suportar um carater mais cognitivo e menos racional, sustentando-se esta concepcao libertadora
na contramao das convicgdes das quais se apropriam sobretudo aqueles que resistem ao novo.
Para estes, Freire (1987, p.41) intervém “na medida em que, servindo a libertagdo, se funda na
criatividade e estimula a reflex&o e a acdo verdadeira dos homens sobre a realidade, responde a
sua vocagdo, como seres humanos que ndo podem autenticar-se fora da busca de sua

transformacéo criadora.
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A preocupacgdo, portanto, ¢ que a “novidade” ndo traga consigo meramente uma
perspectiva verticalizada, ou de cima para baixo, em outras palavras, legislada ou decretada,
nomotética, o que, de certo, tende a entrar em rota de colisdo com a verdadeira inovacgao que,

por sua vez, rompe cursos regulares, modifica costumes, altera ordens, inquieta e desassossega.

Ainda, para que fique claro a compreensao daqueles que resistem ao novo, necessario
se faz pontuar caracteristicas que dizem respeito a esta condi¢do. Estamos falando da difuséo
do conhecimento, sob um olhar tradicionalista, como se vé: de forma estatica - ou seja,
permanente, imutavel na perspectiva historica; autoritaria e hierarquizada - ou estanque em sua
existéncia ndo se permitindo aperfeicoar ou mesmo complementar; passiva e formal - nao se
tolerando multiplas interpretacfes; analitica - porém ndo critica, mais emulativa e raramente
indutiva e, por fim, seletiva. Sob a critica freiriana teriamos: “avessa ao didlogo, precaria vida
urbana, alarmantes indices de analfabetismo, atrasada e comandada por uma elite alheia a seu
mundo” (FREIRE, 1989, p. 56).

Indo mais além na conjuncéo dos fatores:

Uma educacéo para o desenvolvimento e para a democracia [...] haveria de ser a que
oferecesse ao educando instrumentos com que resistisse aos poderes do
“desenraizamento” de que a civiliza¢do industrial esta amplamente armada [...] Uma
educacdo que possibilitasse ao homem a discussdo corajosa da sua problematica, da
sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos perigos do seu tempo, para que,
consciente deles, ganhasse a forca e a coragem de lutar [...] Educacéo que o colocasse
em didlogo constante com o outro (FREIRE, 1989, p. 97).

Ratificando, o fato é que os desafios da inovacdo no ambiente escolar no que tange,
sobretudo, a inovacdo pedagogica, ndo em detrimento de tantas outras variaveis, ndo sdo poucos
e, a0 mesmo tempo, imensos dada a condi¢cdo em que a escola tem seguido em seus passos ou
em suas rotinas a partir de seus quadros. Investigando outras culturas educacionais em outros
paises, se V&, por exemplo, a replblica portuguesa quando aponta para este enfrentamento em

sua conjuntura formal educativa, a saber em Cardoso 22(1997):

2presente na revista Millenium, do Instituto Superior Politécnico de Viseu, manifesta no site
http://www.ipv.pt/millenium/Millenium_6.htm, acessada no dia 7 de julho de 2017.
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Quadro 12: Desafios da inovacao pedagogica no ambiente escolar de Portugal

Que variaveis organizacionais serdo realmente importantes na inovagdo, nomeadamente na criacdo de um clima
encorajador que favoreca a iniciativa pessoal ou grupal?

Que variaveis pessoais do professor poderao estar implicadas numa maior receptividade a inovacdo, em educagao?

Que importancia terdo as variaveis demograficas (sexo, idade, experiéncia profissional ...) no contexto da
implementacédo de inovacdes?

Que variaveis de personalidade poderdo estar implicadas numa maior ou menor predisposicao a inovacao e qual a
sua importancia relativa?

Como interagem estas diferentes varidveis organizacionais e pessoais no processo inovador?

Fonte: http://www.ipv.pt/millenium/Millenium_6.htm.

N&o menos importante, quando se investiga inovagdo em um ambiente educativo, seria
a convicgdo da necessidade de transformar o que se tem, “o que raramente passa pelo consenso
ou pelo senso comum” (FINO, 2008a, p. 277); e se persiste tal conclusdo — da mutabilidade, é
porque se percebe em praticas anteriores obsoletas para o que, de fato, fazia sentido. Seria a
conclusdo da necessidade desta mudanca ou transformacao na procura do que ha de vir, ou,
tecnicamente, um escopo de transformacdes ainda ndo revelado. Saviani (1995, p. 30) distingue
esta qualidade quando preconiza a condicao de "colocar a experiéncia educacional a servigo de
novas finalidades", ou seja, se ndo é reconhecida a obsolescéncia a partir de interrogacoes,
guestionamentos ou mesmo duvidas, ou finalidades, € provavel que ndo se registre a
necessidade da mudanga. E, naturalmente, a razdo maior desta mudanca diz respeito a
adequacdo a uma nova realidade que se perfila na perspectiva de ser desvendada em prol do
novo pedagogico, como foco na autonomia da aprendizagem, conforme se vé, com especial

relevo, no Plan Curricular del Insitiuto Cervantes (1994):

O intercdmbio de opinides com os alunos sobre o0s objetivos, os conteldos e 0s
procedimentos pedagdgicos é uma parte essencial do trabalho do professor e uma
forma de fomentar nos alunos uma maior autonomia na aprendizagem (INSTITUTO
CERVANTES, 1994, p. 100).

Quanto ao reconhecimento ou ndo de uma pratica pedagogica envelhecida ou
ultrapassada, pode ser trazido que ndo se trata de concepgdes tdo proximas ao ponto de ndo
impactar ou mesmo causar rupturas em uma estrutura prévia, uma vez proposta a possibilidade

de mudanca, nomeadamente quando acordada e acomodada em opinides conjuntas de parte ou
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um todo tomando-se a persisténcia de um status quo original e, até onde se percebe, imutavel —
por vezes tomada como causa pétrea neste ou naquele ambiente educativo. Morin (2000, p. 102)
aponta para esta capacidade adaptativa ao afirmar que “compreender é também aprender e
reaprender incessantemente”. Diante disso, um bindmio se estabelece de forma a confrontar
uma condicdo precarizante em presenca dos fatores estruturais de uma percepgédo de pratica

pedagogica arcaizada, quais sejam a imaginacao e a criticidade.

No que diz respeito a imaginagdo, que pode nunca ser trazida a tona mediante uma
condicdo miope da percepcdo dos acontecimentos fenomenologicos, a leitura que se faz é
mesmo de cenarios por vezes abalizados em um processo ideologico-conformativo, que se
traduz pela conjugacdo de fatores sustentadores de um mecanismo mental que ndo suportar
mudar, e, para tanto, obstacularizar possiveis propostas transformadoras seria 0 mote principal.
Ao mesmo tempo, a auséncia de concepg¢oes idealizantes, ou o idear propriamente dito, se faz
denso porquanto inibe a possibilidade de mudanca, conforme sinaliza Fino (2003b, p. 692)
quando diz que “[...] a falta de imaginacdo, [...] pode também ser um obsticulo a nossa
percepcdo da totalidade dos fenomenos”. Isto quer dizer que podemos tanto ndo avangar nas
mudancas quanto andar em circulos diante destas — 0 que nos leva buscar compreender um
outro existir confrontador desta mesma mudanca que estaria no espectro critico dos fatos, ou as

rupturas paradigmaticas em Kuhn (1962).

Novamente em Fino (1999, p. 45), quanto a esta criticidade, “a inovacao pedagogica
tem que ver, fundamentalmente, com mudancas nas praticas pedagdgicas e essas mudancas
envolvem sempre um posicionamento critico face as praticas pedagogicas tradicionais”. Desta

forma, no desenvolvimento desta tematica, poderia ser proposto o que segue:

Quadro 13: Anélise critica acerca da inovacédo pedagogica e as praticas pedagdgicas

tradicionais

O quanto tem sido pragmaticas tais analises de praticas pedagdgicas tradicionais e o que significam na condicéo
de mudancas no ambiente local pesquisado?

Qual o papel destas préaticas pedagdgicas diante da conjuntura contemporanea quando sdo levados em consideracdo
fatores da sociedade tais com cultura, esporte, lazer e afins?

O que pode ser levado perante tais praticas pedagdgicas tradicionais diante da escola que se exige moderna, com
base em resultados e focada nas tecnologias de futuro?
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Quais as leituras sobre as invariantes culturais, curriculares ou ndo, que obstacularizam o processo de
modernizacdo, arraigadas em suas praticas pedagdgicas prévias?

Quais os paradigmas que sustentam estas praticas pedagogicas diante do que se considera ndo ser mais atual e,
portanto, estacionados no passado?

Quais as perspectivas educacionais diante das praticas pedagdgicas ultrapassadas no tempo e no espaco?

Fonte: elaborado pelo préprio investigador.

O que se pode compreender, por extensdo, € que estas analises conforme apresentadas
acima, nao tém se tornado recorrentes o quanto deveriam, demonstrando que se fazem continuas
na linearidade escolar, ou, em outras palavras, como historicamente, seguindo patentes as
exigéncias nas aplicacdes metodoldgicas estabelecidas mediante o pensar institucional escolar
(cientifico ou ndo). Recai, portanto, sobre o desafio do professor inovador apresentar propostas
que provoquem rupturas metodoldgicas na perspectiva desmistificadora das verdades aceitas
até entdo. Para Bohn (2001):

A inovagdo exige a des(re)construcdo da prépria nogdo de sujeito aprendente, sua
relacdo com o objeto, locus da construgdo do conhecimento, e do papel do professor
neste processo. E certamente um assunto fascinante porque aborda uma das Gltimas
fronteiras do conhecimento, a organizagéo e o funcionamento da cognic¢édo (BOHN,
2001, pp. 117-118).

E indaga-se, nesta realidade de inovacdo, qual o verdadeiro papel do professor? Qual
sua razdo de ser no confronto do que se tem como praticas pedagdgicas, até onde se possa
compreender, suplantadas, e o novo? Diante de tais desafios, a melhor compreenséo € que o
professor deve caminhar para um significado mais aberto em suas praticas, trabalhando os
tracos da aprendizagem em verdades a serem construidas individual e coletivamente, a
semelhanca de um rio que flui na perspectiva de um rumo que se define gradualmente. Pode ser
dito, também, que a aprendizagem se faz antes a partir dos aspectos de natureza subjetiva, que
se constroem no processo historico que sera requerido simultaneamente um suporte tedrico para
sua construcdo. Um ponto notavel nesta percepgdo é que o saber sempre se faz inacabado, ou
seja, sucessivamente requerendo novos rumos que o justifique. Tratam-se, portanto, de
permanentes divergéncias/convergéncias sem as quais 0 homem n&o teria avancado em sua
projecdo rumo ao desconhecido. Logo, a questdo que se sobressai € a permanente necessidade
do homem concordar-discordar-acrescentar sob pena da estagnacao evolutiva do saber, que, por

sua vez, ndo leva a aprendizagem quando pouco se constrdi ou se avanga.
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E preciso também compreender que o método que se insurge € o dial6gico, ou seja, com
a presenca imprescindivel do interlocutor na praxis pedagdgica. Os sons, por sua vez, tendem
ao polifono que gera multisignificagdo, que suscita & desobrigacdo ao consenso no ethos
educativo. Estes tracos da modernidade, por certo, favorecem a aprendizagem no ambiente
inovado, ou capaz de produzir novos conceitos e, portanto, desenvolvido pedagogicamente, ou,

como se revela no contraponto da escola do século XX, conforme distingue Kyllonen (2017):

N&o mais faz sentido manter a escola nos moldes do século XIX, voltada para uma
ultrapassada légica industrial em que cada pessoa deve se qualificar para uma funcédo
especifica e um mercado de trabalho previsivel. A sala de aula tradicional se presta
até hoje ao acimulo de conteldo e a repeti¢do, quando o que verdadeiramente importa
é, em meio a tanta informac&o disponivel, ensinar a separar o supéerfluo e ndo confivel
do que tem valor e desenvolver a capacidade de refletir, juntar as pecas e inovar a
partir dali (KYLLONEN, 2017, pp. 90-91).

Kyllonen arremata afirmando ainda:

O modelo convencional, com disciplinas estanques espremidas em uma grade rigida,
ndo combina mais com um mundo tdo multidisciplinar, em que os desafios técnicos e
intelectuais ganham complexidade e mudam a cada instante. A velha escola esta com
seus dias contados (KYLLONEN, 2017, pp. 90-91).

Por conseguinte, inovar significa prestigiar o desigual, o dessemelhante ou, mesmo,
reconhecer a transgressao semantica como possibilidade de ruptura com o tradicional, o pré-
existente. Necessariamente, ndo se prople a disputa pela disputa, ou a contenda, ou a
contestacdo; o alvo seria produzir questionamentos que levem & percepcdo das multiplas
naturezas inéditas que podem levar ao novo, a inovacdo no ambiente escolar, longe da fala
puramente vertical que possa contaminar (ou corromper) a relacdo professor e aluno. Castro
(2017), em presenca de uma diagnose contemporanea com abrigo em Pestalozzi, Froebel e

Dewey, destaca sob uma anélise critica da auséncia deste perfil inovador em nossas escolas:

A escola deve ser viva, desafiadora, em vez de aborrecida, como uma prisdo
monotona. E, também, os alunos devem crescer naturalmente, aprendendo pelo fazer,
e ndo encabrestados as carteiras. 1sso porque, quando uma crianga esta usando uma
serra ou uma plaina, ndo € necessario inventar maneiras artificiais de manter a sua
atencéo.
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As criancas devem ser livres para investigar, perguntar e experimentar. Igualmente, a
curiosidade deve ser despertada por problemas que tentardo resolver por conta
prépria. Nesse processo, o papel do professor é selecionar experiéncias significativas
para os alunos, escolhendo problemas que despertem a sua curiosidade, estimulando-
os a investigar e desafiando-os a olhar para 0 mundo a sua volta. Aula ativa é por em
prética isso tudo. E do que precisa hoje a nossa educacio (CASTRO, 2017, p. 83).

Dentro desta compreensdo de inovacdo pedagdgica, também se acolhe a prética
polemizada, em prol da constru¢do do conhecimento, sobretudo formulado pelo desenho da
possibilidade da indagac&o, do colidente, do contraditorio, perfazendo uma condicéo relacional
proficua e voltada para o processo da aprendizagem. Isto quer dizer da capacidade do
enfrentamento aos dogmas no contexto da escola, seria a disposi¢cdo em compreender que 0
aprendiz (nesta tese, a crianca) sonha e concebe, é capaz de estruturar e reestruturar, e deduz,

enfim, isto no processo dindmico do seu prdprio universo, conforme arrazoa Papert (1988):

Os ambientes intelectuais oferecidos as criangas pelas sociedades atuais sdo pobres
em recursos que as estimulem a pensar sobre o pensar, aprender a falar sobre isto e
testar suas ideias através da exteriorizacdo das mesmas. [...] Assim, ensina-la a agir
ou pensar pode levar-nos a refletir sobre nossas préprias agdes ou pensamentos
(PAPERT, 1988, p.45).

Tal condicdo deve levar aquele que guia a sala de aula, o professor, com foco na
aprendizagem, a buscar meios que possibilitem a ampla disposi¢do dos alunos em desenvolver
suas capacidades cerebrais no confronto da escola tradicional com suas técnicas “classicas” que
atravessam as eras independente do momento tecnoldgico que se possa estar vivendo.

Novamente Papert desnuda esta situacao tecnicista trazendo o que segue:

[...] aeducacéo ndo é um ato natural. Muito pelo contrério: a Escola como institui¢&o,
com seus planos diarios de ligdes, curriculo estabelecido, testes padronizados e outras
tantas parafernalias, tende constantemente a reduzir a aprendizagem a uma série de
atos técnicos, reduzindo o professor ao papel de técnico (PAPERT, 2008, p. 64).

E perceptivel também, contextualizando o ato de inovar com a capacidade de
aprendizagem de quem busca o saber, o conhecimento, que o esfor¢o é conjuntural a medida

gue compreendem o0s agentes no ambiente escolar, ou na intimidade da sala de aula, ou onde se
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dé esta relacdo multilateral (isto pode acontecer sob uma frondosa arvore até um laboratério de
alta complexidade — ontem e hoje, em qualquer lugar). Assim, inovar pedagogicamente, a partir
do esforco comum, significa achegar-se, aproximar-se, ou, conforme Fino (2008a, p. 03), tal
condig¢do se da “onde se reunem pessoas, das quais algumas t€m o propdsito de aprender alguma
coisa e, outras, o proposito de facilitar ou mediar nessa aprendizagem. Ou quando todas tém o

mesmissimo proposito de aprender alguma coisa em conjunto”.

Esta compreensdo pragmatica advém da leitura cognitivista quando se trabalham todos
os sentidos em prol da aprendizagem, tanto de quem conduz como de quem é conduzido nesta
pratica ou da construcdo do conhecimento. Isto implica que o ensinar e aprender se fazem em
tempo real e sem cessar, da mesma forma, o aprender e ensinar, ou seja, quando ambos
aprendem uns com 0s outros, independente da missao conjuntural naquele exato momento; seria

a via de médo dupla ou a contrapartida na relacdo professor e aluno.

De forma continuada, o contrario também se estabelece, ou seja, se ndo festejada a
relacdo pragmaticamente desenvolvida como antes sugerida, ou entre professor e aluno, na
busca da inovagdo, naturalmente o que se pode compreender € que segue uma pedagogia onde
a aprendéncia € tomada por menos, 0s vinculos enrijecem, as conexdes defraudam-se e, de
forma perceptivel ou ndo, se desconstroem, ou nunca se constroem, sobretudo, na préatica do
aprender. Desta forma, entra em cena o professor que “mais que uma fonte ou um provedor, ¢
alguém que guia em direcdo as fontes, um organizador das oportunidades de aprendizagem e
um instrutor nas técnicas de investigagdo e reflexao”. (GLOBE & PORTER, 1980, p. 57). Indo
mais além, “ € no espaco da palavra do professor (na interface) e seu interlocutor que se cria a
oportunidade de des(re)constru¢cdo do conhecimento. A proposta do interlocutor é a

oportunidade da criagdo, da reestruturagdo, da aprendizagem” (BOHN, 2001, p. 121).

De forma conclusiva, observando em Sayao (2017, p. 19), “as escolas sdo muito mais
parecidas do que imaginam. Muda o aparato de seguranca, de informética, mas quase todas séo
conteudistas, o professor fica falando, o aluno ouvindo, depois estuda em casa”, refletimos que
guando investigamos o inovar com foco especialmente no ambiente escolar, ou qualquer lugar
onde se dé a aprendizagem, a razdo maior de todo o esforco a eterna busca do individuo em
construcdo, ou aquele a quem se reservam todas as possibilidades de mudanga teleoldgica, de
ressignificacdo, de transformacdo. Estamos falando do aluno a quem cabe toda inspiracdo da

pratica pedagogica apropriada e inovadora, agora e sempre.
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2.2 A ideia da pedagogia (tradicional) perante a possibilidade da inovacéo pedagdgica

Originalmente, podemos compreender que nos primordios n&o existia a educagcdo como
a temos hoje — especialmente quando o foco recai sobre 0 modelo fabril de Toffler (1970) a
educacdo bancaria de Freire (1987), ambos aqui ja apresentados. Naturalmente, 0s
ensinamentos ou as experiéncias diarias, mediante praticas pedagogicas rudimentares, se davam
sob a tutela dos preceptores (em primeira mao os préoprios pais) passando-se aos mais velhos
ou mais experimentados. Nesta realidade primitivista, a razdo de ser deste repasse da
informacdo ou do conhecimento tinha como razdo a busca da adaptacdo sociocultural no
contexto do espaco fisico de convivéncia frente as caréncias alimentares, sobretudo, mais outros
fatores de risco pessoal tais como a presenca de feras ou inimigos naturais, quando predominava
0 empirismo ou a condicdo sistematica do conhecimento adquirido pelas experiéncias vividas

junto aos mais velhos.

O aprendente era normalmente exposto ao uso de material bélico, de caca e pesca, logo
mais para uso na agricultura, etc. No tocante ao convivio interpessoal, a simbologia da lingua,
a religiosidade na pratica cultual aos mortos, o dominio do meio ambiente, dentre outros. Por
assim dizer, os pais tinham a obrigacdo desta estrutura formativa, passando-se esta misséo, em
momentos futuros, a pessoa do lider religioso local que tinha a incumbéncia de conduzir os

perfis relacionais dos adultos e, por conseguinte, das familias.

No avanco das relagfes humanas, a historia da pedagogia é prdpria da Grécia antiga,
sobretudo entre os séculos XVII e XIX a. C., e tem se desenvolvido no tempo com pesquisas
gue envolvam especialmente a escola desde a sua origem até a forma como conhecemos hoje,
tratando-se de uma instituicdo voltada para o repasse do conhecimento de geracdo em geragéo.
Devemos, especialmente, assinalar trés filosofos gregos no mundo pedagdgico como
referenciais que ainda hoje conduzem pensamentos e praticas pedagogicas, quais sejam
Sécrates (470/69— 399 a. C.), Platdo (428/27-347 a.C.), e Aristoteles (384/3-322 a. C.). O fato
¢ que seus ensinamentos tém influenciado pensadores deixando registros indeléveis na

formacéo de pedagogos no decurso da histdria.

Etimologicamente, na Grécia antiga, paidagogia significava o acompanhamento
educacional para além do aspecto apenas da vigilancia do jovem. Portanto, o paidagogo, que

seria 0 condutor da respectiva crianga, nomeadamente um escravo (agogos), tinha como misséo
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guiar esta crianca (o0 paidos) a escola que tanto poderia compreender a didascaléia, ou 0 espaco
onde eram transmitidos os primeiros ensinamentos, ou mesmo ao gymnasion, que, por ébvio,
tratava-se do local onde se empreendiam atividades fisicas com foco na cultura do corpo. A
partir do paidagogo, percebe-se no registro historico a construgédo do docente, que, por sua vez,
advém do latim docens, docentis constituindo-se do participio presente da locucdo latina
docere, ou ensinar. Dai ao professor da forma como a temos hoje. Quanto a este, Ndvoa (1995a)

registra como segue:

A profissdo docente exerce-se a partir da adesdo coletiva (implicita ou explicita) a um
conjunto de normas e de valores. No principio do século XX, este “fundo comum” ¢é
alimentado pela crenca generalizada nas potencialidades da escola e na sua expansao
ao conjunto da sociedade. Os protagonistas deste designio sdo os professores, que vao
ser investidos de um importante poder simbdlico. A escola e a instrugdo encarnam o
progresso: 0s professores sdo 0s seus agentes. A época de gléria do modelo escolar
também é o periodo de ouro da profissdo docente (NOVOA, 1995a, p. 19, grifo do
autor).

Fica perceptivel, por conseguinte, o papel da pedagogia na contemporaneidade a medida
que esta ciéncia tem seguido rotinas fechadas ou estanques no decorrer do desenvolvimento
humano, (como se indicam: antidemocratica) ou, em outras palavras, conservadora em sua
esséncia. Luckesi (2002, p. 65) acentua esta condi¢do quando distingue: “[...] sera democratica
a escola que possibilitar a todos os educandos que nela tiverem acesso, uma apropriacao ativa
dos conteudos escolares”. Isto induz, facilmente, a necessidade de se estudar a pedagogia
tradicional perante a inovacdo pedagdgica, no intuito de cobrir lacunas cientificas que possam

existir quanto a esta ciéncia.

Na condicdo de seres imperfeitos e incompletos, portanto em constante procura
educativa (FREIRE, 1987, 1996; MORIN, 2000), o mais que compreendamos a educa¢ao como
atividade com pratica exclusiva do homem, e com capacidade de transformar suas dimensdes
bioldgicas, filosoficas, sociais e espirituais, 0 mais que percebemos também a pedagogia como
instrumento de entendimento e execugédo desta educacao o que, de alguma forma, vai patrocinar
0 desenvolvimento da arquitetura humana em seus ecossistemas sociais favorecendo a
comunicacdo e, especialmente, o aprendizado. Estamos falando, portanto, do patrimonio
historico do homem em todos seus manifestos que se reproduzem e se aperfeicoam a partir da

aquisicdo do conhecimento pelo homem, conforme se tenha uma prética pedagogica
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correspondente, emancipada e propria para reproducao deste mesmo conhecimento. Libaneo

(2001) nos traz a pedagogia explicativa, entdo, afirmando que:

A pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filosdficos e técnicoprofissionais,
investiga a realidade educacional em transformacdo, para explicitar objetivos e
processos de intervencdo metodoldégica e organizativa referentes a
transmissdo/assimilagio de saberes e modos de agdo (LIBANEO, 2001, p. 10).

Acrescenta ainda que esta mesma pedagogia possui um alcance macro para os fins
educativos, bem como exclusivista para o que se presta: “ela visa o entendimento, global e
intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes tedricos
providos pelas demais ciéncias da educagdo ” (LIBANEO, 2001, p. 10). Conjunturalmente, esta
concepcao pedagogica aponta para a pedagogia como a ponte que interliga mundos, percepcdes
de mundo, sendo capaz de unir o conhecimento com aquele que busca este conhecimento,
lancando, desta forma, o homem a ambientes (ou saberes) novos e ainda ndo explorados, seja
numa perspectiva especifica ou universal. Para Meirieu (1995, p. 267) trata-se do “momento
pedagdgico” que pode ser traduzido como o “envolvimento reciproco e dialético entre a teoria
e a pratica educativa pela mesma pessoa e para a mesma pessoa, pelo que o pedagogo é
considerado um pratico-tedrico” (HOUSSAYE, 1993, p. 13). Meirieu, por fim, arremata: “[...]
Sé ha saber pelo caminho que leva a ele e de que s6 ha conhecimento na apropriacdo de que
dele faz o sujeito” (MEIRIEU, 1998, p. 35).

Assim, contextualizando, necessariamente, no confronto entre as vertentes tradicional e
moderna (inovada), os aspectos da pedagogia usual nas escolas brasileiras, mediante uma
sistematica comum a todos, dois feitios se notabilizam como aspectos a serem investigados,
guando se indagam com foco na inovacdo pedagdgica: primeiro, poder-se-ia assinalar o
curriculo como vildo desta imobilidade porquanto exige uma postura formal dos professores
qguanto aos conteudos escolares? Ademais, distinguir-se-ia 0 vigor das normas escolares,
acostadas em seus projetos politicos pedagdgicos, em provisao a legislacdo educativa vigente

como instrumento também paralisante rumo a novas praticas pedagdgicas?

Neste diapasdo, perante ao que persiste no ambiente escolar, segue a cultura do livro (ou
livresca), baseada em dogmas educativos tais como 0 ensino verbal, ou aquele centrado no

professor como detentor exclusivo do conhecimento. No contraponto, na busca da inovacao
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pedagdgica, o alvo seria a fuga do habito ou da tradi¢do em resisténcia, por exemplo, no ato de
decorar ou repetir palavras ou frases até a exaustdo (mental). Esta conduta, reconhecida como
psitacismo, por sua vez, reconhece a transmisséo do saber pela repeticdo das falas, o que pode
obliterar, naturalmente, o aprender a aprender, como alvo principal da capacidade de criar.

Alencar e Fleith (1995), manifestam esta visao tradicional do ensino da seguinte forma:

O ensino € visto tradicionalmente como a transmissao de informagdes, cabendo ao
professor, com o auxilio do livro-texto transmitir os conhecimentos que, por sua vez,
constituem a matéria-prima a ser assimilada e aprendida pelo aluno. Este modelo de
ensino reduz a um minimo a apresentacdo de problemas que tenham mais de uma
Unica solugéo correta, inibe a curiosidade e ndo incentiva o aluno a levantar questdes,
a elaborar hipdteses, a refletir e a pensar criticamente (ALENCAR & FLEITH, 1995,
pp. 110-111).

Neste contorno, dada a sua formalidade, a escola tradicional, dentre outras posturas,
traduz-se pelo forte apelo ao mondélogo, ou a presenca de uma Unica fala, a do professor. Como
exemplo vivo desta formacdo académica, tem-se 0s centros militares, ainda que tais ambientes,
contemporaneamente, tém buscado processos de renovagao na construcdo de seus saberes com
fins de desenvolvimento pedagdgico: “a Forga Terrestre investe na qualidade de ensino por
meio de praticas inovadoras que conduzem a uma educacdo integral, possibilitando ao
educando o desenvolvimento simultdneo das areas cognitiva, afetiva e psicomotora” (BRASIL,
2017, p.1). Portanto, a proposta da escola que se permite inovar pedagogicamente sobressai-se
por ambientes reconhecidamente vivos, polifénicos, multifacetados, sem que haja perca na
aprendizagem, o que, simultaneamente, promove a liberdade de inventar, conceber, idealizar:
“ao aprendiz cabe o papel central de sujeito que exerce as agdes neceSsarias para que aconteca

a sua aprendizagem” (MASETTO, 2003, p. 83).

Na distincdo da escola inovada, a partir de suas praticas pedagogicas, pode ficar
entendido que o alvo para o aluno seria a autoafirmagéo, ou o encontro com a capacidade de
aprender, ainda que sob a guarida do guia, do professor-blssola. A este aluno é esperado
tambeém uma autoprospeccao a fim de que encontre seus potenciais por vezes de facil acesso se
bem encaminhado, muito embora estejamos falando sobre um desafio continuado, afinal, como
afirma Lévy (2004, p. 08-09), estamos tratando do “habito antropoldgico mais que milenar [...]
ha cinco mil anos se baseia no falar/ditar do mestre, na escrita manuscrita do aluno e, ha quatro

séculos, em um uso moderado da impressao”.
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A escola formal, ou tradicional, a0 seu tempo, apresenta também a educacao
enciclopédica, dada ao encaminhamento de volumes que levam ao acimulo de conhecimento
apenas, ainda que siga em deficiéncia dos aprendentes em desenvolver habilidade académicas
que signifique, dentre outras expressdes, a criatividade e a inovacdo no ambito do
empreendedorismo escolar, jA comum a outros centros desenvolvidos, onde se reconhece que o
intercdmbio (entre professor e aluno, alunos entre si), ou a troca de experiéncias, tem sido
registrada como um ferramenta-chave na experiéncia da aprendizagem (VYGOTSKY, 1978).
Ainda, acrescenta Perrenoud (2009, p. 10), sobre o ensino tradicional, que a “a escola deseja
desenvolver a razdo, mas vai acumulando as aprendizagens que preparam para 0s estudos
longos. Ela diz que deseja educar, mas passa o tempo todo a instruir”. Somem-se as leituras de

Behrens e Oliari (2007), que defendem:

A visdo tradicional newtoniana-cartesiana da ciéncia atingiu a educacéo, a escola e a
pratica pedagdgica do professor. Assim, segundo Behrens (2005), o aluno passou a
ser mero espectador, exigindo dele a cdpia, a memorizacdo e a reproducdo dos
conteidos. No paradigma conservador, a experiéncia do aluno ndo conta e
dificilmente sdo proporcionadas atividades que envolvam a criacéo.

A prética pedagégica tradicional leva o aluno a caracterizar-se como um ser
subserviente, obediente e destituido de qualquer forma de expressdo. O aluno é
reduzido ao espaco de sua carteira, silenciando sua fala, impedido de expressar suas
ideias. A acdo docente concentra-se em criar mecanismos que levem a reproduzir o
conhecimento historicamente acumulado e repassado como verdade absoluta
(BEHRENS & OLIARI, 2007, p. 60).

No tocante as praticas pedagdgicas inovadoras que tendem a sobrestar o modelo fabril
(TOFFLER, 1970; SACRISTAN, 1985), estas tém se posicionado na proposta de
autoavaliacdo, de autoformacdo de seus aprendizes no intuito de lhes fornecer maneiras de se
descobrirem frente as suas capacidades que, se bem assistidas, tendem a construir muito mais
em seus universos necessariamente menos aulistas, ou seja, “o tipo de conhecimento que as
criangas mais precisam € o que as ajudara a obter mais conhecimento” (PAPERT, 2008, p. 135).
Em outras palavras, os alvos na aprendizagem, ja sem estigmas naturais, seriam a cooperacéo,
ou a coaprendizagem, onde os alunos aprendem a aprender a presenca de um professor
integrado e estimulador na condi¢do de ver os alunos descobrindo seus proprios mundos ou

saberes.

Outro aspecto mais do que notorio diante da pedagogia tradicional, da maneira como
esta posta, é que o processo educativo vem passando, naturalmente, por mutacées conforme se

desenvolvem as mudancas das sociedades. Antes faldvamos da tendéncia de mudangas mesmo
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no ambito das escolas militares, como citado, quando também esses organismos tém buscado
novas alternativas em seus ambientes de estudo. Neste contexto, deve encontrar-se a figura do
professor como forga-motriz deste processo de mudancas ou transformacdo conforme o
ambiente onde opera. Globe e Porter (1980, p. 57), dizem do professor como sendo "mais que
uma fonte ou um provedor, € alguém que guia em direcdo as fontes, um organizador das

oportunidades de aprendizagem e um instrutor nas técnicas de investigacao e reflexao”.

O fato é que este profissional, fundamentalmente, deve buscar estas realidades e, de per
si, abdicar do aspecto monopolista que € préprio do professor tradicional, ou seja, aquele mestre
que se destaca apenas pela transmissdo do conhecimento sem que se veja criado, diante de seus
alunos, o estimulo as descobertas, ou a producdo da existéncia do incomodo diante do
desconhecido, ou, ainda, a auséncia dos desafios em desbravar revelando-se o0 que estd em
oculto, afinal, “o ensino € o subsidiario da aprendizagem: o aluno aprende e € responsabilidade
do professor facilitar ou possibilitar sua aprendizagem” (PERIS, 1993, p. 178). Para tanto,
nesta relacdo composta pelo professor inovador e o aluno, o fato de compartilhar a informacéo
deve ser a provocacdo permanente do professor, a fim de produzir o saber solidario como

instrumento de criacdo e crescimento de todos.

Destarte, se 0 alvo prossegue no entendimento da inovacdo pedagogica, especialmente
quando persiste uma epistemologia tradicionalista, estamos certos que a experiéncia tende a ser
uma ferramenta pedagogica intensa. E 0 mais importante é que esta condicdo experimental
venha a ser desenvolvida, como temos aqui defendido, na relacdo professor e aluno. Logo, 0s
parametros propostos devem repousar na condicdo de que venham tais personagens a
conviverem em um mesmo ambiente pedagdgico, sob a mesma episteme, partindo do mesmo
proposito, uma vez que a “educagdo € comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢
transferéncia de saber, mas encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo do
significado” (FREIRE, 1988, p. 69). Ainda:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modific-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na agéo-reflexdo (FREIRE, 1987, p. 78).
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Assim, em um universo pedagogico que se inova, cabe ao professor a percepcao
delicada da construcdo desta condigdo de cinestesia mental, simbidtica, a medida que o
conhecimento deve fluir pela igualdade de esforcos de ambas as partes, conforme aponta Dewey
(1979, p. 176): “o professor ¢ um aluno e o aluno ¢, sem saber, um professor - e, tudo bem
considerado, melhor seréd que, tanto o que da como o que recebe a instrucao, tenham o menos
consciéncia possivel de seu papel”, ainda que se construam naturalmente as leituras privadas
de mundo que se espraiam, sob condic¢Bes favoraveis, sobretudo, alcan¢ando o coletivo. Fino
(2011b, p. 102) perspectiva também este conceito inovador quando coloca que “a inovagao
pedagdgica passa pela criacdo de novos contextos de aprendizagem, desenhados a luz do
desenvolvimento dessas ciéncias e implicando alteragcdes qualitativas na tal componente técnica
que regula a pratica partilhada pelos aprendizes e pelo professor”. O que se espera, entdo, € que
estas representacdes vinculadas a conceitos construidos a muitas maos (de professores e
alunos), em sala de aula, ou onde se dé a composi¢do do conhecimento — a aprendizagem —,
prevalecam conduzindo as partes envolvidas a um universo maior, proficuo e capaz de produzir

mais conhecimento.

Outro aspecto € que se pode investigar quais 0s papéis de cada um nesta integracdo —
uma vez manifestas praticas pedagogicas inovadoras que rompam com o comum, o qual, para
o individuo “constitui sua cultura, ou melhor, seu habitus” (BOURDIEU, 1974, p. 346). Com
isso, faz-se possivel apurar a relacdo (professor e aluno) que, por sua vez, pode trazer elementos
de aperfeicoamento a medida que se descubram competéncias, habilidades, tendéncias e tantas
outras valéncias que contribuam com a aprendizagem. No contraponto, ndo menos importante,
ha de se avaliar no contexto do encargo pedagdgico, bem como nos tracos identitarios de
conflito e ambiguidade, o contexto de normas da familia e da propria escola, (MORIN, 1984)
guanto a estes agentes tradicionais educativos, ao tempo que se compdem em suas maultiplas

informacdes.

Cumulativamente, nas nuances voltadas para a inovacdo pedagogica, ja em Vygotsky
(1984) se contemplam o que se pode compreender como interacdo social, ou a carater politico
do individuo em seu habitat; mais a mediacéo, que toma valor central na natureza educativa.
Nesta leitura, reitera-se a condicdo medianeira do professor que muito produzird em termos de
resultado de aprendizagem para o aluno, atendendo a sua capacidade de inovar (do professor)
na apresentacdo do novo na aquisicdo do saber em prol do aprendente. A proposta, portanto,
seria uma variacdo no eixo pedagogico, voltando-se, neste momento, o esfor¢co maior para a

arquitetura da aprendizagem, ou de quem aprende; nunca em detrimento de como ou quem
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ensina, todavia, reconhecendo a necessidade de se buscar a aprendizagem como poténcia motriz

no processo educativo. Habermas (1982) acomoda tal conceito quando introduz:

O educador deve ser um inventor e um reinventor constante dos meios e dos caminhos
com os quais facilite mais e mais a problematizacdo do objeto a ser desvelado e
finalmente apreendido pelos educandos. Sua tarefa ndo é a de servir-se desses meios
e desses caminhos para desnudar, ele mesmo, o objeto e, depois, entrega-lo,
paternalisticamente, aos educandos, a quem negasse o esforco da busca,
indispensavel, ao ato de conhecer (HABERMAS, 1982, p.17).

Diz-se disso, uma vez que € sabido que a abordagem reconhecida como tradicional
concentra-se na figura do professor, tdo somente, a medida que este se dispde como o centro
das atencdes na relacao professor-aluno, ao tempo que esta tese de doutorado tende a investigar
as possiveis mutacBes em praticas pedagdgicas solteiras, ou arredias a uma recorréncia
pedagogica tradicionalista, investigando, sobretudo, o aluno quando se sabe que na conjuntura
habitual pedagodgica ndo é levado em consideracdo os seus interesses. Fino (2010) evidencia
esta concepcdo ao tempo que dimensiona esta condicdo soberana na consecucdo da

aprendizagem:

Por outras palavras, a inovacdo pedagdgica passa por uma mudanga na atitude do
professor, que presta muito maior atencédo a criacdo dos contextos da aprendizagem
para os seus alunos do que aquele que é tradicionalmente comum, centrando neles, e
nas atividades deles, o essencial dos processos (FINO, 2010, p. 5).

Elenca-se, corroborantemente a Fino (2010), diante da percepcdo pedagogica
tradicional, como foco na inovacdo pedagdgica em seus desdobramentos epistemologicos,

Mizukami (1986) para que se possam repercutir os papeis do professor, do aluno e da escola:

O tipo de relagdo social estabelecido nesta concepg¢éo de escola é vertical, do professor
(autoridade intelectual e moral) para o aluno. As possibilidades de cooperagdo entre
0s pares sdo reduzidas, ja que a natureza da grande parte das tarefas destinadas aos
alunos exige participacgéo individual de cada um deles (MIZUKAMI, 1986, p. 12).

Deste modo, denuncia tacitamente a autora (MIZUKAMI, 1986) que a perca da

aprendizagem ndo se faz perceptivel em uma atmosfera pedagogica tradicionalista quando o
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foco segue, em primeiro plano, a rigidez institucional, na figura do professor ou autoridade
intelectual e moral, como aquele que entrega de forma simplista os contetdos com forte apelo
intimista para o aprendiz a quem as possibilidades de cooperacdo entre os pares sao reduzidas
e, de forma acessoria, neste mesmo aluno, quanto a passividade na recepcao destes contetdos,
valendo-se da capacidade de memorizar pela disposicdo em repetir os alvos principais na
construcdo do conhecimento, & medida que as tarefas destinadas aos alunos exige participacdo
individual de cada um deles.

Finalmente, observa-se ainda em Mizukami (1986, p.12), quanto a escola em suas
praticas pedagogicas (tradicionais), ante a possibilidade de inovacdo pedagdgica investigada
nesta tese, “que uma das vertentes dessa abordagem atribui a educacdo o ajustamento social,
caberia igualmente a escola oferecer as geracfes submetidas ao processo o0s elementos
dominantes num determinado momento sociocultural, de forma que fosse garantida a

continuidade das ideias, sem rupturas ¢ sem crise”.

2.3 Inovacdo pedagogica e matética

Apbs trabalhar inovacdo e pedagogia de forma transversal, queremos trazer a matética
como pauta importante no cotejo da pedagogia tradicional ante a inovacdo pedagogica, tema
deste capitulo, porquanto para Fino (2016b, p. 256), “a inovag¢do pedagodgica passa

exclusivamente pela matética”.

Importante frisar, preliminarmente, a concepcdo da matéria, ou a matética, a partir de
Seymour Papert (2008), que dispBe sua estranheza quanto a caréncia de um vocabulo que
arrazoe sobre a arte de aprender (ou a matética), afinal, a didatica ja se traduz pelo artificio de
ensinar. O proprio diz: “a arte de aprender ¢ uma oOrfa académica” (2008, p. 87); ademais,
“qualquer cultura que tivesse consideracao pela arte de aprender teria um nome para ela” (2008,
p. 88). Vale destacar, somativamente a Papert, o conceito em Pereira (2016, p. 51) que afirma:
“o substantivo Matética devera, portanto, representar uma disciplina sobre a arte de aprender,

assumindo-se assim como uma area de estudo”.
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Ainda em Papert (2008, p. 93), cumulativamente, dois pontos importantes se acentuam:

3

primeiro, baseado em “um principio central da Matética ¢ que a boa discussdo promove
aprendizagem. [...] nossa cultura é profundamente ‘antimatética’; e, segundo, “em um nivel
pragmatico, ‘Procurem conexdes!” ¢ um conselho matético solido, [...] a parte deliberada do ato
de aprender consiste em estabelecer conexdes entre entidades mentais ja existentes” (2008, pp.

105-106).

Tais afirmacfes dizem respeito ao papel da matética no conceito de aprendizagem e o
quanto, de fato, encontra-se defasada na concepc¢do das melhores ciéncias. No primeiro ponto,
Papert (2008) defende a matética como promotora de discussdes que possam centralizar a arte
de aprender, dispondo no mesmo raciocinio a postura fortemente ‘antimatética’ encontrada em
nossa cultura pedagogica, ou em nossas escolas e salas de aula. Sobre isso, o fato é que todo o
processo educativo, em suas praticas pedagogicas, se da sob condicdo da concepcdo téo
somente didatica, ou focada no ensino, literalmente, em detrimento da aprendizagem (matética)
como objetivo maior da capacidade de educar (PAPERT, 2008; FINO, 2010).

No segundo ponto, fala-se sobre as conexdes, no sentido de que sejam, necessariamente,
existenciais, e entdo se pode olhar para a relacdo professor e aluno procurando entender se
existem pontes para a aprendizagem e até onde vao, para que ndo se ande em circulos tdo
somente didaticos, em prejuizo matético, ou da aprendizagem, para quem se propde a aprender.
Estas conexdes, conforme Papert (2008), ja existem e sdo mentais, requerendo apenas o

alinhamento entre as partes para que a condi¢do matética subsista.

Panoramicamente, a leitura matética aponta para o que se pode chamar de protagonismo
do aprendente, que, por sua vez, traduz-se pela acéo deste na busca do conhecimento. Estamos
falando, portanto, de comportamentos aplicados que se perfazem pelo empreendedorismo
pedagdgico na dindmica educativa, 8 medida que se desenha pelo gosto ou a inten¢do deliberada
em aprender da parte de alguém em algum momento, servindo a matética como superestrutura
entre aquele que aprende e o que intermedia esta aprendizagem. Pereira (2016) ilustra esta

condicdo matética, com foco essencialmente no aprendiz, como segue:

E necesséario compreender que o aluno € sujeito da sua aprendizagem, ¢ ator e autor
da construcdo do seu conhecimento, da aquisicdo e sistematizacdo dos saberes
escolares sendo este um processo ativo, reflexivo, dindmico e significativo. O
envolvimento do aprendiz impulsiona a préatica da liberdade, a autonomia e a prética
social auténtica, critica e participativa (PEREIRA, 2016, p.54).
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Ao mesmo tempo, avaliando a matética a partir do contexto global do conhecimento, o
saber normalmente estd ao alcance daqueles que melhor se desenvolvem em seus
relacionamentos de cunho pedagdgico, do que decorre de um ambiente favordvel a troca de
experiéncias sobretudo no contexto da epistemologia cognitiva ou, como afirma Bruner (1996,
p.12), “a compreensdo consiste em tornar o lugar de uma ideia ou fato, segundo certa estrutura
mais geral de conhecimento”. Em outras palavras, a troca de saberes facilitados pela
aprendizagem matética, normalmente esclarece a norma nos melhores centros ou os ambientes
de exceléncia empreendedora, ou, ainda, para estes a “capacidade de coordenagao de diferentes

perspectivas sociais com o pressuposto do respeito reciproco” (KESSELRING, 1993, p.173).

Reconhecendo, ainda, a exaustdo da estrutura escolar tradicional mediante a condicéo
livresca a que se autoimpde ou mesmo enciclopédica como se V&, trazer a matética para a pauta
de discussédo deve ser algo fundamental dentro da busca pelo desenvolvimento da aprendizagem
em nossos centros escolares. Quanto a isto, por Obvio, estamos falando da emancipacéo
educativa a que nossos alunos possam estar expostos na escola, ainda que tal condicdo se faca
distante e, de certa forma contraditéria, paradoxal, uma vez que todos reconhecem a permanente

e convulsionante transformacéo em que o mundo atravessa.

Quanto aos professores, 0 alvo matético proposto seria aquele onde o aluno é trazido
como pega principal na engrenagem da aprendizagem. Portanto, de forma paradigmatica, ndo
ha de se economizar em préaticas pedagdgicas para produzir “a maior aprendizagem a partir do
minimo de ensino” (PAPERT, 2008, p. 134). Isto quer dizer que o professor deve sentir-se
desafiado para mudanca do cotidiano pedagdgico influenciado pela inovacdo pedagdgica que
possa trazer a real construcdo do saber no ambiente educativo, do que para Papert (2008, p.
135), nomeadamente em relagdo a estes saberes, “o tipo de conhecimento que as criangas mais
precisam € o que os ajudara a obter mais conhecimento”. E se estamos tratando de paradigmas,
ou a ruptura destes, “decidir rejeitar um paradigma ¢ sempre decidir simultaneamente aceitar
outro e 0 juizo que conduz a essa decisdo envolve a comparacdo de ambos os paradigmas com

a natureza, bem como sua comparagdo mutua” (KUHN, 2011, pp. 107-108).

Também, dentro da mesma concepg¢do matética, entendendo a primazia destacada ao
aluno, ou quem aprende, aprender a aprender implica, necessariamente, no refazimento da
capacidade absortiva do saber pelo préprio aluno, ou seja, a medida que bem guiado, este
aprendiz pode ressignificar sua competéncia interpretativa sobre os conteudos admitindo para
si mesmo uma defini¢do nova e propria para 0s conceitos em analise tomando por base o que

ja sabe. Ausubel (1982), a propdsito, distingue esta concepgao na ‘aprendizagem significativa’,
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apontando que quanto mais sabemos, mais aprendemos. Ao mesmo tempo, 0 autor destaca 0s
canais de aprendizagem, quando estes devem ser potencializados ao ponto de serem
instigadores e desafiadores a quem parte para a aquisi¢do do conhecimento, mais a certeza que
o0 aprendiz deve encontrar-se predisposto a aprender, porém nunca levado coercitivamente a tal.
Assim, a aprendizagem significativa em Ausubel et al, (1980) conduz a estrutura educativa a
optar pelas préaticas pedagogicas que contemplem a aprendizagem, ainda que tais posturas sejam
refratarias em ambientes educativos tradicionais onde a tonica persiste no decorar, memorizar,
em prejuizo ao arrazoar, ajuizar, perscrutar, avaliar, etc, afinal, “o saber ndo vem da pratica,
mas da abstra¢ao reflexionante” (BECKER, 1993, p. 49).

Dentro do que se tem visto, igualmente, fica claro que a palavra forte na matética, sob a
lente do aprendiz, seria o verbo ‘descobrir’ ou a busca daquilo que se desconhece,
especialmente quando se da a sombra de um professor que se dispde a propiciar uma melhor
estrutura para a construcdo mental do aprendente. Papert (2008) mais uma vez invoca a
condicdo matética quando propde a possibilidade de que o aprendiz descubra sozinho a
informacdo que precisa. Para tanto, corroborante com Papert, observando em Freire (1987, p.
68), temos: “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0s homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”. No entanto, por Obvio, toda esta capacidade atitudinal de
construir descobrindo requer uma sustentacdo adequada para a aprendizagem (centrada no
aluno), quando deve o professor dispor a mesa os nutrientes cognitivos (PAPERT, 1980) que
produzam os efeitos desejados para que se dé o devido aprendizado. Em havendo esta
constituicdo pedagogica, no conjunto professor e aluno, naturalmente acontece a apropriacao

do conhecimento culminando no usufruto da aprendizagem pelo discente.

Deste modo, trabalhando ainda mais a significacdo da matética, da lavra de Fino (2016b,
p. 254), tem-se: “a palavra matética, para Comenius como para Papert, ¢ portadora de um
sentido idéntico, que se foi perdendo na escola e na cultura, ao longo do tempo. Ela reconhece
ao aprendiz o protagonismo do processo de aprendizagem, do mesmo modo que a didatica
coloca o professor no centro dos processos de ensino”’; para tanto, o mesmo autor distingue os
artificios que ainda encurralam no século XIX os procedimentos escolares (ou praticas
pedagdgicas) tidos como fabris (TOFFLER, 1970) praticados hodiernamente, ao tempo que

aponta para esta condi¢cdo uma estanqueidade:
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Neste ambiente, dificilmente a matética pode ser considerada como a coisa séria e
crucial que deveria ser. O problema é que os processos de inovacdo pedagogica, sem
0s quais a escola e os seus procedimentos fabris permanecerdo encurralados no séc.
XIX, tém muito pouco, ou nada, a ver com a didatica e as suas técnicas de planificacéo
e transmissao, por muito sofisticadas que possam ser (FINO, 2016b, p. 256).

Ato continuo, Fino (2016b) dispGe a matética como o alvo a trazer, literalmente, o
aprendente de uma circunstancia periférica para central, mesmo que se requeira uma

metamorfose escolar.

A inovacdo pedagdgica passa exclusivamente pela matética, o que implica a
autonomia e o protagonismo do aprendiz e a redefinicdo do papel do professor, com
todas as consequéncias dessa migracdo do aprendiz, da periferia para o centro dos
processos de agdo e de construcdo. Consequéncias sobre a prépria escola, bem
entendido, que tem de ser outra coisa (FINO, 2016b, p. 256).

O fato é que diante dessas rupturas necessarias ao avanco da aprendizagem no contexto
da inovacdo pedagogica, reunidas em Papert (2008) e Fino (2016b) a partir da expressdo
‘matética’, langam-se inimeros desafios ao que, de fato, se buscam dentro da convergéncia
freiriana quando este autor ampara de forma analitica que “o aprendiz funciona muito mais
como paciente da transferéncia do objeto ou do conteldo, do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa da sua
constru¢ao” (FREIRE, 1987, p. 69).

Enfim, muito ainda se pode discutir sobre inovacédo e pedagogia no ambito das préaticas
pedagogicas que possam levar ou ndo a uma inovacgdo desta natureza. Destarte, o que fica claro
é que o alvo deve ser a aprendizagem, ou a matética, se quisermos avancar no desenvolvimento

da educacdo em prol de nossos estudantes em nossas escolas.

2.3 Em sintese

ApOls a presente exposicdo em que se buscou cotejar a pedagogia tradicional e a
inovagdo pedagodgica, sob o manto da aprendizagem e tendo como pano de fundo o contexto

sobre as praticas pedagogicas de uma e da outra, muito se intentou mostrar que pudesse levar o
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leitor a uma analise aprofundada sobre o assunto, ndo que o alvo fosse ferir susceptibilidades,
todavia, ndo nos parece, também, inusitada a referéncia, ainda que protrusa para o que se
propde. Naturalmente, ainda que se tratando de um minimo de agravo as concepgdes ou
ideologias de quem 1€, j& estd de bom tamanho para este que escreve, porquanto,
preliminarmente, o presente autor se debrugou sobre o assunto e, despretensiosamente, ousou

trazer a baila tdo palpitante assunto.

Ao mesmo tempo, em se falando de pedagogia, Bourdieu e Passeron (2008, pp. 26-27)
afirmam que “toda agdo pedagogica ¢ objetivamente uma violéncia simbolica enquanto
imposicdo, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”’, o que nos leva a tentar
compreender ainda mais os meandros desta ciéncia que sustenta, pelo que os autores apontam,
uma implicacdo despotica com interferéncia direta no &mbito cultural. A propdsito, segundo
Kant (1996, p. 26-27), para que ndo se tome por menos, “a cultura abrange a instrugdo e varios
conhecimentos. A cultura é a criacdo da habilidade e essa é a posse de uma capacidade
condizente com todos os fins que almejemos”. Portanto, o fator pedagoégico pode ditar o

percurso a seguir de um homem, de uma escola, de uma a nagéo.

Intentamos também em apresentar o comparativo tradicional e inovador da pedagogia,
com vistas em uma postura critico-construtiva-reflexiva, lancando mao de pensadores como
Toffler (1970), Freire (1987), Papert (2008) e Fino (2016b), dentre outros, trazendo a
sustentacdo tedrica que se faz presente no intuito de demonstrar quao heterodoxo possa parecer
uma vertente em relacdo a outra, ou o tradicional e o inovador; em tese, o velho e 0 novo; o que
ja esta consolidado e o que ainda busca consolidacao, tudo sob uma perspectiva académica —

como foco exclusivo na pesquisa.

No encargo da investigacao, perquiriu-se de igual modo, metacognitivamente, o padréo
guanto aos que anelam o conhecimento, ou os alunos, na proposta da capacidade destes em
compreender e manejar suas destrezas e aptidfes para aprender no conjunto de suas emocoes e
motivacdes (BROWN, 1987; MARTIN, 2004). Necessariamente, estamos incluindo a figura
do mediador da apropriacéo deste conhecimento, o professor, a medida que este é proprio dos
estilos de raciocinio aberto frente & dindmica social e as mudancas do mundo pedagdgico. Pois,
uma vez que se fala em inovacgdo pedagdgica, ndo seria compreensivel ao professor permanecer

inerte diante desta possibilidade de transformagao na atmosfera do ambiente escolar renovado.

Do ponto de vista distributivo dos conteudos, intentamos em revelar o inovador e o
pedagdgico, distintamente, para no final reuni-los no contexto da matéria. O alvo foi, tdo-
somente, propor uma analise em separado deste bindbmio para fins de melhor compreenséo;
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afinal, ainda que complementares, preferimos compreendé-los de maneira aciclica quando se
colocam em prol da aprendizagem, cada um ao seu tempo. Ademais, ambos traduzem a
expressao de movimento que ultrapassa fronteiras temporais e espaciais, ainda que, pelo menos
para a inovacdo, que deve atender aos diversos ingredientes e potencialidades do saber
(CARBONELL, 2001), alguns aspectos podem atuar como pedra de tropeco tais como o préprio
curriculo, a primazia cultural e o somatorio de possiveis praticas pedagdgicas consideradas

intoleraveis, enfim.

De forma conclusiva, trouxemos a matética. Quanto a esta, que se traduz pela arte de
aprender, buscou-se explicar para fins de compreenséo e assimilagdo de um assunto estimado
novo ou carente de apreciacdo académica em larga escala a exemplo da didatica (PAPERT,
2008; PEREIRA, 2016). Naturalmente, pela caréncia terminoldgica, o sé expressar do seu uso

janos leva a curiosidade de sua compreensdo e uso no universo pedagadgico.

Finalmente, espera-se que este capitulo da presente tese lance luzes para o que ainda
advém, sobretudo na possibilidade do reconhecimento como inovacdo pedagdgica do
PROERD. Também, que tais explicacBes sirvam de esteio para novas interpretacdes quanto a

inovacédo pedagdgica e seus infinitos desdobramentos.
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CAPITULO Il

ANALISE DO LIVRO DO ESTUDANTE PROERD COMO ARTEFATO MATETICO
E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

3. Conceito gerais sobre o livro escolar e sua contextualizagdo pedagdgica:

(des)construcdo de um itinerario pedagdgico

Como material usado em sala de aula, trabalharemos nesta se¢cdo com o livro do
estudante. No que pese este empreendimento investigativo pautar-se na perspectiva da
compreensdo matética sobretudo, no Brasil este instrumento tem a denominag¢do de ‘livro
didatico’, assim como em outras plagas educativas podera apresentar o nome de ‘manual
escolar’, conforme pontua Solé (2014), do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho

(Portugal):

O manual escolar tem sido apresentado aos contemporaneos sob uma multiplicidade
de denominagdes (Chopin, 2009): manual escolar, livro escolar, livro didatico e livro
de texto, e diferentes conceptualiza¢es em relacdo com os aspetos envolvidos nessas
denominagdes. (SOLE, 2014, p. 44).

Deste modo, entendendo que o livro escolar, por assim dizer, ndo é um simples
depositario de conhecimento (HAMILTON, 1992), o intuito € investigar se este meio poderia
ser considerado como artefato que trabalha em prol da inovacdo mediante as praticas
pedagdgicas que o recepcionam com foco, sobretudo, na qualidade de recurso matético, ou sob
0 intento da aprendizagem. Todavia, antes de trazermos para o centro do estudo o livro do

estudante PROERD que acostamos a presente tese, precisamos indagar para melhor analise
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sobre o livro ou manual escolar de um modo geral, para tanto, pelo menos em trés aspectos cabe

uma analise contextual:

Quadro 14: Aspectos do livro didatico segundo Romanatto (1987)

O livro didatico como [...] o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de aula e,

‘substituto do professor’ muitas vezes, como substituto do professor quando deveria ser mais um dos
elementos de apoio ao trabalho docente.

O livro didatico como [...] os contetdos e métodos utilizados pelo professor em sala de aula estariam

‘protagonista na sala de aula’ | na dependéncia dos conteddos e métodos propostos pelo livro didatico
adotado. Muitos fatores tém contribuido para que o livro didatico tenha esse
papel de protagonista na sala de aula.

O livro didatico como [...] um livro que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o
‘atracdo irresistivel’ aluno abrir a pagina e fazer exercicios, é uma atracao irresistivel.

Fonte: Romanatto (1987, p.85).

Atentando para o quadro acima ao tempo que se observa em Papert (1980, p. 89) quando
menciona que “esses tabus sdo encorajados pela escola indo mais além, a medida que aponta
para as maneiras pelas quais nossa cultura geral € profundamente antimatética" (grifo daquele
autor), Tormenta (1996, p. 9) exprobra tal conjuntura afirmando que o livro escolar “assume as
funcbes de informacdo, de estruturacdo e de organizacdo da aprendizagem e de guia do
aprendente. Concebido para o aluno, surge muitas vezes em fungdo do proprio professor”.
Assim, tomando por base esta conclusdo, é preciso dizer quao indevida e imprépria seria uma
subordinacdo absoluta do professor ao livro. Conforme indicado por Romanatto (1987), no
quadro acima, quando aduz que o livro escolar tem sido levado as categorias de “substituto do
professor”, “protagonista na sala de aula” e como “atracdo irresistivel”, sustenta, desta forma,
as praticas pedagdgicas tradicionais nos centros escolares, a medida que investigamos no
contexto do livro do estudante esta condicdo, como temos ressaltado, livresca ou no que pode
ser dito, “sem interacao direta com os fendmenos naturais ou tecnoldgicos, deixa enorme lacuna

na formagao dos estudantes” (BRASIL, 1998b, p. 102).

Deste modo, sob uma interpretagdo imerecida quando é tomado o livro escolar por
ultima instancia como dispositivo pedagogico (MORGADO, 2004), analisando, ainda, a
presenca do livro escolar no processo de aprendizagem, entende-se que este instrumento, por si

s0, nada produz para a devida emancipagdo daquele que aprende. O alvo é que sua existéncia,
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do livro, tenha como razao fundamental apontar um rumo a seguir no que pese sua necessidade
estruturante totalmente voltada para o aluno e sua aprendizagem, dando espaco a um
equipamento que leve o aprendente a sentir-se desafiado ou mesmo confrontado perante o saber
em sua dindmica que ndo se reproduz nas letras de um volume, tdo somente, ou na tela de um
computador, sendo na coexisténcia de um individuo inquieto, que se sente agravado pelo que
ndo sabe, capaz de criar 0 que ndo existe ou inovar o que ja segue com vida. Bello?® (2014)
denuncia acerca da condicio livresca em questdo como fator inibidor do novo pedagdgico?
(COUSINET, 1950) apontando, primeiramente, sobre as necessidades comunicativas do aluno;
segundo, a carater do livro vir a ser um pretenso remédio universal para todos os males
educativos e, por fim, distingue o professor como ser capaz de subjugar mateticamente tal

condicgéo pela mediacao:

O aluno sente necessidade de ser agente ativo em seu meio; um livro didatico ou um
caderno ndo atendem as aspiragdes de comunicacdo, interacdo e apego ao virtual,
comuns aos jovens, logo, nesse contexto, o docente necessita ser um mediador de
novas situacdes de aprendizagem (BELLO, 2014, p. 58).

A proposito, ajuizando esta leitura conteudista do livro escolar, de forma sinédoque,
lancamos méo dos contetidos do guia de livros de Ciéncias Naturais, do Ministério da Educacédo

— Brasil (2008), que traz de forma reveladora:

As préticas curriculares de ensino em Ciéncias Naturais sdo ainda marcadas pela
tendéncia de manutengdo do “conteudismo” tipico de uma relagdo de ensino tipo
“transmissdo — recepc¢do”, limitada a reprodugdo restrita do “saber de posse do
professor”, que “repassa” os contetdos enciclopédicos ao aluno. Esse, tantas vezes
considerado tabula rasa ou detentor de concepgdes que precisam ser substituidas pelas
“verdades quimico-cientificas” (BRASIL, 2008, p. 48, grifos do autor).

Portanto, trabalhando um objeto sem vida, inanimado até onde se compreenda vida
mediante a capacidade de propiciar criacéo, o desafio por esta abrangéncia seria buscar no livro
escolar os principais meios de transformar 0 momento da aprendizagem em algo atraente e

interessante, ou seja, mateticamente provocar quem Ié, insultar quem se debruca sobre a

2 A professora Olidnéri Bello defendeu tese de doutoramento em Ciéncias da Educacio — Area de Inovagio
Pedagodgica na Universidade da Madeira com o tema “A possibilidade de uma pratica inovadora num trabalho
interdisciplinar do Colégio Militar de Fortaleza™.

24“Se 0 mestre quer que o aluno aprenda, ele que se abstenha de ensinar” (COUSINET, 1950, p. 78).
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mensagem, acercando-se das letras. Avaliando, contudo, a mensagem fria no papel, cabe ao
professor fazer deste momento, ou o uso do livro escolar por criancas e adolescentes, em algo
que fuja a normalidade, do morno ao quente, dessemelhante, tudo em prol do saber que sera
espargido a contento conforme se vé no livro algo diferente e prazeroso. Vejamos a poesia que

segue falando sobre o livro e sua condicéo existencial:®

Dizem que sou livro bonito e
também que sou muito grosso,
sO que ninguém ouve meu grito
dizendo que sou um colosso.

E a poeira que me cobre
enquanto moro nas estantes,

eu, que sempre fui livro

nobre de paginas bem cativantes.

Queria ndo ser esquecido e
viver nas maos das criancas,
para envelhecer sendo lido
construindo doces lembrangas.

Pela composigéo deste poema infantil, na continuacgéo da vivéncia do livro em sala de
aula, agora sob a compreensao do préprio, é fato que quaisquer recursos tecnolégicos, em
qualquer periodo — e o livro € um dos tais, dentre os primeiros (podemos conjecturar desde as
pinturas rupestres, 0s pergaminhos até os tablets atuais), que se o ambiente ndo for ajustado
para quem aprende € certo que nunca sera adequado para 0 momento da aprendizagem também
(e para quem media esta aprendizagem — o professor), especialmente quando o alvo pedagdgico
deve seguir na centralidade da pessoa do aluno como principal utilizador do livro escolar, e ndo
do professor (AFONSO, 2014). Quanto a este processo de adaptacdo, o designio seria
compreender como o uso deste impresso, o livro escolar, a exemplo, se faz Gtil na aprendizagem
obedecendo uma realidade diferente que segue, como temos dito, desde os contetdos grafados
nas rochas no interior das cavernas até os dias atuais com seus computadores e derivados que

possam contribuir em prol das praticas pedagogicas, a favor da aprendizagem.

A proposito, o objetivo é perceber também que, acima de tudo, deve persistir na

afinidade relacional professor e aluno, em seus meios de participacdo, a melhor abrangéncia

25 Disponivel em <http://www.sumauma.net/amazonian/criancas/crianca-livro2.html>. Acesso em 26 de julho de
2017.
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matética possivel, podendo ser compreendido que ndo predomina ou nao se interpde sobre esta
condicdo fatores tais como o ambiente fisico nem tdo pouco o processo tecnolégico educativo

em uso — a exemplo da presenca do livro escolar.

Outra indicacdo aludida dentro de uma conjuntura de natureza sistémica pedagogica-
tradicional livresca € que o livro escolar tem sido posicionado como Unica ferramenta em apoio
ao professor e que, por vezes, de forma incondicional, faz-se Unico também como fonte de
pesquisa e observagdo dos alunos, quando, de fato, deveria ser Gtil na possibilidade matética do
“livro permitir que aconteca uma interacao da experiéncia do aluno e atividades que instiguem
0 estudante desenvolver seu proprio conhecimento” (SANTOS & CARNEIRO 2006, p. 206).
Isto quer dizer que segue o professor em ritmo de desafio no sentido de lancar méo daquele
considerado o melhor material (livro escolar), com seus conteidos autoexplicativos melhor
elaborados, ainda que, como refere Tormenta (1996, p. 10), “a propria concepgao do manual
nem sempre obedece a principios pedagdgicos inovantes, pois é enviesada pela conjugacéo dos
interesses das editoras com as referidas praticas pedagodgicas mais usadas”. Isto somente
corrobora com a situagao do professor que tem o pesado encargo de conduzir da forma mais
adequada possivel a aprendizagem com o apoio do livro, ainda que referente aos sistemas ou

professores tradicionalistas, reféns do livro escolar, pode ser dito:

Sua func&o é controlar o tempo de contato do aprendiz com o material previamente
selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as respostas do
aluno com as respostas dadas no “manual do professor”, marcar o dia da “verificagdo
da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova adrede preparada. (GERALDI,
1997, p. 94, grifos do autor).

Ao mesmo tempo, o livro escolar deveria constituir-se também como a materialidade da
fala do professor em seus didlogos com o aluno, ou seja, pode ser este mesmo impresso uma
terceira voz que vem em colaboragdo ndo apenas com o professor, mas também com o aprendiz,
especialmente, langando a todos numa dimensdo maior da aprendizagem pelo que se torna o
livro uma ponte que interliga mundos — do professor e o aluno e dos alunos entre si, quando se
espera sejam capazes de apropriar-se de informag6es que excedam as fronteiras escolares, ou
como fomento para a vida em sociedade (SACRISTAN, 2008). Deve o livro escolar, ainda, a
partir da ludicidade em seu uso (especialmente no universo infantil), ampliar cooperativamente
a apreensdo dos saberes, bem como a satisfacdo na pesquisa escolar quanto bem conduzida no

contexto de modernas praticas pedagdgicas. Ao mesmo tempo, é ponto pacifico a certeza que
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nenhum instrumento educativo, o melhor que seja, garantira sozinho uma efetiva aprendizagem.
O que se acrescenta, é que, assim como o professor, o papel medianeiro do livro deve
prevalecer, jamais devendo-se a pretensdo de ser utilizado como peca final na construgdo do

conhecimento — a qualquer tempo, em qualquer lugar, ou como distingue Batista (2003):

Um instrumento que favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do
conhecimento e no sentido da reflexdo na direcéo do uso dos conhecimentos escolares
para ampliar sua compreensdo da realidade e instiga-lo a pensar em perspectiva,
formulando hipdteses de solugdo para os problemas atuais (BATISTA, 2002, p. 44).

Por conseguinte, levando-se em consideracdo a natureza enciclopédica-livresca — ou
antimatética (PAPERT, 1980) — em que tem tomado o livro escolar em solo nacional,
mitigando-se, de tal modo, seu real sentido académico, porquanto “ndo s6 quem escreve
significa; quem 1€ também produz sentidos” (ORLANDI, 2000, p. 58), igualmente a concreta
necessidade de que o livro escolar seja uma ferramenta que, de fato, coopere com a
aprendizagem (BATISTA, 2003), fica patente que sua unicidade (em detrimento de outros
instrumentos matéticos) pode trazer prejuizos a aprendizagem, ou a educacdo em sua plenitude.
Ao mesmo tempo, também de facil compreenséo, seria 0 quanto pode o professor recrudescer
a condicao de isolamento (sobretudo aquele que se detém em demasia sob império do livro
escolar), deslegitimando sua realidade funcional ou, em outras palavras, emudecendo sua

prépria fala pela preeminéncia dada a este instrumento, o livro, em suas praticas pedagogicas.

Necessariamente, por fim, este professor deve estar atento e entender desta condicéo de
ndo se permitir funcionar apenas como porta-voz ou instrumentum de um aparelho educativo,
ofuscando sua propria capacidade de mediar e construir caminhos para o crescimento daqueles
que buscam o saber, afinal o livro escolar, “usado sem critica, sem critério, [...] acaba por
desempenhar o papel do professor, restringindo a acdo dos sujeitos e impedindo, pela

automatizacao, o processo de constru¢ao do conhecimento” (FREITAS, 2007, p. 90).
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3.1 O livro do estudante PROERD? e a possibilidade de praticas pedagdgicas inovadoras:

familiarizando-se com as linguagens em seu processo dialético-reflexivo

Ap0s a respectiva sustentacdo sobre o livro escolar, queremos incidir especificamente
sobre o livro do estudante PROERD na condicdo de instrumento de aprendizagem, afinal é
usado assistencialmente no contexto das praticas pedagogicas deste programa, em sala de aula,
como qualquer outro implemento desta natureza; todavia, nos cabe buscar de forma
investigativa a sua capacidade de servir como ferramenta que corrobora ou ndo como meio para
a inovacao pedagdgica a partir da possibilidade de seu uso matético no ambiente escolar. A

proposito, Ferreti (1995) se propde avalizar tal questdo quando comenta:

Premidos pelas circunstancias, muitos professores e mesmo instituicdes acabam
verdadeiramente produzindo inovacdo pedagdgica no sentido de criagdo de um
método, uma técnica ou um material novo para fazer frente a desafios especificos e
obter melhoria no rendimento dos alunos, nas relagbes pessoais ou no
desenvolvimento de atitudes (FERRET]I, 1995, p.81).

Assim, ingressando em definitivo na apreciacdo deste livro a ser investigado como
recurso focado na aprendizagem, naturalmente tem seu espaco em sala de aula nas respectivas
praticas pedagdgicas quando o professor proerdiano dele faz uso, porquanto sua razao de ser
deveria ser tdo somente ofertar um percurso a seguir na apresentacdo dos conteldos.
Naturalmente, o foco principal a ser averiguado € se a sua existéncia € propria do livro escolar
gue coopera com a aprendizagem em sala de aula, todavia sem ocupar o espaco que é do aluno
na apropriacdo e construcdo do conhecimento, nem t&o pouco do professor que tem a misséo

de mediar a tomada de posse deste mesmo saber por parte do aprendente.

Abaixo, gravura presente na contracapa inicial do livro do PROERD que intenta, pelo
demonstrativo, demonstrar o esfor¢o conjunto e a coexisténcia a ser buscada na relacdo

professor e aluno.

26 Disponivel em: <https://1drv.ms/b/s! Alrg8WrwXzafgU9LxkAgBUbvSFMN>. Acesso em: 17 de abril de 2017.
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Figura 1: Contracapa do livro do PROERD

Bl

PROG RAMA EDUCACIONAL DE ll\l\lf\il| AS DROG AS & 4 .
lu',\’
I

Fonte: Ceara (2015, p. 3).

Portanto, doravante, mergulhando em seus conteldos, apontamos para um
desvelamento do PROERD como inovacdo pedagodgica ou ndo, quando tudo, espera-se, seja
aclarado na pesquisa etnogréafica propria desta tese de doutoramento, afinal, perspectivamos
tdo-somente sondar a capacidade de aprendizagem daqueles que anelam o conhecimento no
contexto da cotidianidade escolar (FREIRE, 1999; VYGOTSKI, 2007), fazendo uso do livro

escolar no contexto de suas praticas pedagdgicas.

Seguem os contetidos do livro do estudante PROERD, em anexo a esta tese, 0s quais

serao dissecados no transcurso deste capitulo:
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Quadro 15: Conteldos do livro do estudante PROERD?’

Bem-vindo ao PROERD! (p. 7)

Tomando decisfes positivas

Modelo de tomada de decisdo PROERD

Exercitando o modelo de tomada de decisdo PROERD
Conversa em Familia PROERD

O cigarro (p. 14)

Informag0es sobre o cigarro

Agora descubra o que vocé aprendeu
Situagfes-problema com o cigarro
Rétulos de adverténcia sobre o cigarro
Conversa em familia PROERD

A maconha (p. 21)

Informacdes sobre a maconha
Agora descubra o que vocé aprendeu
Situac¢Bes-problema com a Maconha

O élcool (p. 25)

Informagdes sobre as bebidas alcoolicas
Agora descubra o que vocé aprendeu
Situagdes-problema com bebida alcodlica

Os inalantes (p. 32)

Conversa em Familia PROERD

Prevencdo contra o bullying (p. 35)

Caca-Palavras
Desafio da Histéria
Atividade opcional para o(a) professor(a)

Posicione-se contra o bullying (p. 39)

Pronto para a agao?
Conversa em Familia PROERD

As bases da amizade (p. 45)

As Bases da Amizade

Decidindo de forma confiante (p. 48)

Conversa em Familia PROERD

Acéo pessoal (p. 51)

Acéo Pessoal

OrientacOes para sua Redacdo PROERD
Rascunhe sua Reda¢cdo PROERD
Conversa em Familia PROERD

Fonte: Ceara (2015, pp. 7-51).

Enfim, quanto aos conteldos acima apresentados, os teores académicos do PROERD

apontam para uma condicao (a se comprovar a partir da etnopesquisa) menos dependente do

didaktikds?®, tomando por base Forquin (1993, p. 167), nomeadamente em relagdo aos

imperativos de didatizagcdo: “como o conjunto dos contetdos cognitivos e simbolicos que,

selecionados, organizados, normalizados, rotinizados, sob o efeito dos imperativos de

didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmissdo deliberada no contexto das

escolas”.

27O conteldo para além deste quadro é complementar podendo ser usado transversalmente.
2 Etimologicamente, do grego, 8130xTikog, traduz pela didatica, ou a arte de ensinar ou instruir.
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3.1.1 Bem-vindo ao Proerd

Em sua propedéutica, conforme previsto em Ceard (2015, p. 7) que leva o titulo Bem-
vindo ao PROERD, este programa toma para si 0 que se pode compreender como coletivismo
quando distingue que os alunos ndo aprendem individualizados, mas sobretudo de forma
cooperativa com 0s seus professores, emparceirados com 0s seus iguais e sob encorajamento
de seus familiares (CESAR & OLIVEIRA, 2005). Por extensdo, a partir destes agentes
escolares (alunos, professores, familiares), reconhecendo a escola como um lugar
eminentemente social, considera-se que a aprendizagem é, necessariamente, um processo social
(VYGOTSKY, 1962) conforme se veem nas falas dos alunos do PROERD:

Soubemos sobre 0 que as drogas podem causar e como evitar as drogas e a violéncia
—aluno A., 10 anos (grifo nosso).

Posso compartilhar a informagdo sobre as drogas com alguém que usa, tipo
influenciando sobre o seu mal a satde — aluna C., 10 anos (grifo nosso).

Conversar com um colega em que o pai fuma para o aluno conversar sobre o
tamanho da importancia de viver longe das drogas — aluna G., 11 anos (grifo nosso).

Ao me sentir segura, ajudo no meu bairro, digo que nao é para usar drogas pois faz
mal a saude — aluno K., 11 anos (grifo nosso).

A gente aprendeu que as drogas fazem mal a salde e que ndo é com a violéncia que
a gente resolve as coisas — aluna L., 12 anos (grifo nosso).

O que se compreende, por esta condigcdo teleoldgica, também, é que no processo
historico, factualmente, a escola tem buscado desenvolver temas com forte teor voltado aos
costumes morais, a propria cidadania e, mais recentemente, a responsabilidade social, muitas
vezes com um fim em si mesma. Portanto, apenas em tempos mais atuais estas instituicoes
voltam-se, literalmente, para o desenvolvimento social e emocional dos alunos (ZINS,
BLOODWORTH, WEISSBERG, & WALBERG, 2004).

Deste modo, tomando por base a Teoria de Aprendizagem Socioemocional®® (Socio-
Emotional Learning Theory - SEL), que para Serrano (2017, p. 120), “é preciso estimular as

habilidades cognitivas e socioemocionais para desenvolve o pensamento critico, a criatividade,

29 Norris e Kress (2000), destacam o valor da aprendizagem social e emocional nos Critérios Essenciais dos
Contetdos Curriculares em New Jersey.
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a resolucdo de problemas e a colaboragao”, 0 PROERD tem reconhecido cinco aspectos que
podem indicar uma direcdo pedagogica quanto as habilidades basicas e fundamentais no
processo de desenvolvimento do individuo que aprende, na seguinte distribuicdo, conforme
Minas Gerais (2013, p. 6): “autoconhecimento e autogerenciamento; tomada de decisdo
responsavel; compreensdo dos outros (alteridade); habilidades de comunicacdo e
relacionamento interpessoal e habilidade de lidar com desafios e responsabilidades”. Seguindo-
se, diante disso, o quadro das primeiras atividades investigadas na condicdo de praticas
pedagogicas, para melhor compreenséo.

Quadro 16: Bem-vindo ao Proerd

Bem-vindo ao PROERD Os combinados PROERD séo estruturas comunicativas
. propostas para fins da melhor conducéo das aulas. Elas
Combinados PROERD (p. 7) visam elevar os alunos a uma condicdo de protagonistas a
medida que todos se vejam como semelhantes nas praticas
pedagdgicas em busca da aprendizagem®°.
Tomando decisdes positivas Estas praticas apresentam aos alunos a possibilidade de
Coisas legais e positivas para escolhermos (p. 8) praticarem atividades saudaveis ausente da presenca das
drogas. O alvo maior é leva-los a uma condicdo de
reflexdo em prol dos seus préprios bem-estar.
Modelo de tomada de decisdo PROERD (p. 9) Estas préaticas levam os alunos a uma ponderacgdo acerca
de escolhas saudaveis, como alvo a manter-se longe das
drogas. Posicionam-se em quatro alvos, reconhecidas
como “Tomada de Decisdo PROER” que se baseiam no:
“Defina, Analise, Atue e Avalie” .
Exercitando o modelo de tomada de decisdo | O alvo nesta instdncia é provocar o aluno a uma
PROERD (pp. 10-11) verdadeira andlise pessoal acerca das situacfes e suas
respectivas tomadas de decisbes. Neste momento séo
apresentados fatos ligados a vida diaria que requeiram
decisOes importantes.
Conversa em familia PROERD (p. 12) Esta atividade almeja criar a possibilidade de didlogo
entre 0s pais (ou responsaveis) e o aluno. O objetivo
primario é levar tais genitores a serem coparticipes no
processo de aprendizagem de seus filhos acerca das
drogas.

Fonte: Ceard (2015, pp. 7-12).

%As segundas colunas dos quadros de atividades do livro do estudante PROERD tém por fundamento
principioldgico o Manual do Professor conforme Minas Gerais (2013).

3IEm Ceara (2015, p. 9) temos: 1° passo: Defina — identifique o problema; 2° passo: Analise — pense nas opcdes
gue vocé tem e quais as consequéncias positivas e negativas de cada uma delas; 3° passo: Atue — decida pela
melhor opgdo, a que trard melhores resultados para vocé; 4° passo: Avalie — revise sua decisdo: Por que vocé acha
que fez uma boa escolha? Vocé tomaria essa decisdo no futuro?
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Consoante a Teoria de Aprendizagem Socioemocional, sobretudo quando o foco recai
sobre os aspectos enddgenos tais como sentimentos, talentos e mesmo comportamento, De
Fruyt®2 (2017) apresenta da seguinte maneira no tocante as habilidades que definem a presente

teoria:

Sdo um conjunto de caracteristicas do individuo que continuam e se desenvolvem ao
longo da vida, ndo apenas na infancia. Essas habilidades se referem a
comportamentos, pensamentos, sentimentos das pessoas. Realmente, afetam
resultados bastante importantes que podem ocorrer no comeco da vida, mais tarde ou
muito mais tarde (DE FRUYT, 2017, A10).

Falando aos alunos e professores, De Fruyt (2017, p. 10) acrescenta aqueles que “a
escola é um playground interessante para, literalmente, se exercitar e desenvolver as habilidades
socioemocionais [...] ha diferencas enormes entre os alunos de sua sala, e ele (o professor) tem
que focar nelas [...]. Deve-se focar nas criangas” o que, ao nosso ver, gera empolgagao que se

espraia a vida privada:

Logo que comecou 0 PROERD, via a empolgacdo dela em explicar aqui em casa para
mim e para meu esposo. Onde ela chegava, falava com entusiasmo sobre cada coisa
que vinha aprendendo. Na igreja ela também colocou em prética o que aprendeu sobre
respeito, pois ela € a lider da salinha de criancas; vejo ela usando bons argumentos
para ensinar aos coleguinhas e isso me enche de alegria: saber que a escola me ajuda
na formacéo do carater de minha filha. Muito obrigada a todos!!! (mée da aluna K. —
11 anos).

Eu aprendi no PROERD a dizer ndo as drogas e vou lembrar dessa matéria para
sempre. Prometo que vou passar de geracdo a geragdo. Amei estudar isso, além do
mais professor, o Sargento W., sempre tornou a aula mais engragada, mais divertida
e mais alegre. N&o queria que acabasse! VVou sentir saudades! (aluna S., 11 anos).

Deste modo, diante das primeiras atividades presentes no livro do PROERD, conforme
se constata no quadro 16, € analisada sua contextualizagdo perante 0s passos a serem dados no
conjunto das praticas pedagogicas desenvolvidas com fins na apropriacdo e construcdo do saber
por parte do aprendente. Observa-se, também, acerca das a¢fes conjuntas na aproximacao
professor e alunos e estes entre si, se todos estdo despertos quanto as posturas criticas diante

dos saberes no tocante as drogas e a violéncia e o quanto poderia ser traduzido tais informacdes

%Filip De Fruyt é professor e pesquisador na Universidade de Ghent, Bélgica. Disponivel em:
<https://www.vopspsy.ugent.be/nl/persoonlijkheidspsychologie/filip-de-fruyt.html>. Acesso em 14 out 2017.
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no que diz respeito ao fortalecimento do aluno a medida que, a partir da informacéo acolhida,

Ihe seja concedida autonomia para resistir a oferta do narcético.

Apreciando, ainda, os conteidos do livro do estudante PROERD e o que se deve

investigar como inovacgdo pedagdgica, distingue-se:

Sdo organizadas em um processo de escalonamento ascendente (andaime),
comecando pelo bésico sobre responsabilidade e tomada de decisdo, para entdo
construir cada uma das demais habilidades, de forma que os alunos desenvolvam suas
proprias respostas as situa¢des da vida real. Se inicia com o tema “responsabilidades”
e introduz o tema “tomada de decisdes”, sendo que as ligdes subsequentes aplicam
essas habilidades de formas gradativamente mais complexas, relacionadas ao uso de
drogas e outras escolhas na vida dos jovens (MINAS GERAIS, 2013, p. 6, grifo do
autor).

Neste diapasdo, observa-se em Bruner (1969) que o aluno deve poder resolver
problemas, conjecturar, discutir; isto pode ser traduzido pela familiarizagcdo dos principios e
armacOes do conhecimento da parte do aprendente. A ideia de que é possivel aos alunos
desenvolverem suas habilidades desde que se sejam trazido a praticas adaptadas aos estilos
cognitivos e as necessidades dos alunos mediante a sequéncia dos problemas que requeiram
informac@es intelectuais especificas no conjunto da ameaca das drogas, a fim de que o
aprendente constitua ou reconstitua a situacao-problema, ciente das informacdes que possui,
portanto, evocando-as em tempo real uma vez que tem sido devidamente direcionadas as
praticas pedagdgicas nesta linha do processo de aprendizagem sob um sequenciamento matético

claro e significativo.
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3.1.2 O cigarro

Ingressando deste ponto no livro do estudante PROERD, visivel em Cearé (2015, p. 14),

explora-se conteudisticamente o cigarro, ou o tabagismo. E sabido da parte dos pais e

professores, sobretudo, o que decorre do uso deste cilindro que libera uma fumaca toxica ao

ponto que se vé absorvido pelo fumante e circundantes uma gama de substancias, da mesma

forma, extremamente nocivas. Segue, abaixo, extraida do proprio livro do estudante, os efeitos

concernentes ao tabagismo quando a pratica pedagOgica é desenvolvida mediante as

informacdes constantes da expressdo “Vocé sabia?”, conforme, Ceara (2015).

Quadro 17: Vocé sabia?

EFEITOS NA SAUDE

Fumar causa problemas respiratorios. O cigarro causa dificuldade respiratdria e tontura.

Os fumantes contraem mais resfriados e problemas das vias aéreas.

1
2
3. Fumar causa doenca cardiaca.
4

O cigarro é a causa mais comum de cancer de pulmado. Também a principal causa de cancer de boca,
garganta, bexiga e rim.

5. O fumo, livre de fumaga (rapé, fumo de mascar), pode causar cancer de boca, perda de dentes e outros
problemas de salde.

6. O cigarro afeta o desenvolvimento do corpo. E importante que os jovens saibam isso, pois 0 corpo ainda
esta crescendo e se modificando.

7. Osvenenos contidos no cigarro podem afetar a aparéncia das pessoas que fumam, pois o fumo: resseca a
pele e causa rugas; amarela os dentes e causa mau halito.

8.  Mastigar fumo causa desidratacao.

FATOS

1. Pode ser dificil para uma pessoa que fuma praticar esportes.

2. O fumo coloca em risco a salde das pessoas que ndo fumam, desde que estejam em lugares onde ha
fumantes.

3. Mais de 200.000 pessoas morrem de causas relacionadas ao cigarro a cada ano, no Brasil. A maioria delas
comecgou a fumar antes dos 18 anos.

4. Ha mais de 4.700 substancias toxicas na fumaca do cigarro.

Cigarros contém nicotina, uma substéncia nociva, poderosa, que causa dependéncia.

5
6. O cigarro é uma das principais causas de morte que pode ser evitada em nosso pais.
7. No Brasil, a venda de produtos a base de tabaco para menores de 18 anos é proibida.

as

Fonte: Ceard (2015, p. 15).

Perante tais informacdes, o desafio prossegue em como trazer para 0 ambiente matético

melhores condigcOes para que os alunos se apropriem do conhecimento adequadamente e,
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portanto, surta efeito em suas vidas praticas a medida que serdo capazes de refutar a oferta do
cigarro. Epistemologicamente, ha de ser observado na investigacao, isto sob o crivo em Papert
(2008, p. 37), se persiste a “tendéncia de infantilizar as criangas, colocando-as em uma posi¢ao
de ter de fazer conforme sdo mandadas”, ou se lhes € concedido o direito a analise critica,
conforme preceitua Ceara (2015, p. 9), quanto ao “Defina, Analise, Atue e Avalie” por parte do

aluno, conforme figura abaixo:

Figura 2: Modelo de tomada de decisao PROERD

1° passo: DEFINA

Identifique o problema.
o
St
ANAL! 2° passo; ANALISE
7‘.-* 4 Pense nas opgles que vocé tem
T € quais as consequéncias positivas

ﬂ ATUE — 3° passo: ATUE
. '*;/,;"“' Decida pela melhor opgdo, a que
p A trard melhores resuliados para vocé.
e
AVALIE' 10 passo: AVALIE
“ ‘__' \ Revise sua decisdo: Por que vocé acha que fez
- % 7 uma boa escolha? Voc# tomaria essa decisdo
/‘_',t— no futuro?

Fonte: Ceara (2015, p. 9).

e negativas de cada uma delas.



Deste modo, segue o respectivo conteudo com suas praticas pedagdgicas:

Quadro 18: O cigarro

O que voceé pensa? Qual é a verdade? (p. 14) Nestas praticas, é buscado ofertar aos alunos o paralelo
entre o percentual de jovens que fumam, levando em conta
0 ponto de vista de cada um, perante o nimero real
fornecido pelo governo. O alvo matético repousa no
guestionamento perante a condicdo do quantitativo de
jovens, nesta faixa etaria, que fazem uso de cigarros.
Informagdes sobre o cigarro (p. 15) Buscando o posicionamento dos alunos em sala de aula,
apresentam-se informag8es sobre o tabagismo quando os
alunos sdo levados a refletir (individual e coletivamente)
sobre os efeitos e os fatos que dizem respeito ao uso de
cigarros, conforme quadro 17.

Agora descubra o que vocé aprendeu (p. 16) Neste momento os alunos sdo levados a trabalharem em
grupo no sentido de preencherem lacunas, quando
discutem coletivamente sobre as informacdes acerca do
tabagismo.

Situag¢Bes-problema com o cigarro (pp. 17-18) Sempre presente no desafio possivel da aprendizagem,
conforme Ceara (2015, p. 9), o “Defina, Analise, Atue e
Avalie” é novamente invocado objetivando a andlise e
posicionamento dos alunos perante o fato apresentado. O
intento é levar o aprendente a um pensamento reflexivo
sobre 0 assunto e opinido diante de uma possivel oferta do
cigarro, na troca de experiéncia entre todos.

Rétulos de adverténcia sobre o cigarro (p. 19) Nesta prética é sugerido aos alunos, mediante os andncios
do Ministério da Saude constante nas carteiras de cigarro
vendidas no Brasil, contranitentes ao tabagismo, que eles
mesmos, em equipe, construam suas proprias frases de
efeito, discutam-nas, deem opinies, etc., e possam delas
fazer uso em caso da presenca de cigarro em seus
cotidianos.

Conversa em familia PROERD (p. 20) Esta atividade almeja criar a possibilidade de di&logo
entre 0s pais (ou responsaveis) e o aluno. O objetivo
primario é levar tais genitores a serem coparticipes no
processo de aprendizagem de seus filhos acerca do
cigarro.

Fonte: Ceara (2015, pp. 14-20).

Ap0s a apresentacdo desse conteudo, que trata nomeadamente sobre o tabagismo na

qualidade de droga licita®, percebe-se a necessidade de interacdo da crianca (os alunos do

3As drogas licitas sdo as bebidas alcodlicas tais como cerveja, cachaca, vinho, uisque etc, e os fumos a exemplo
dos cigarros, cigarrilhas, charutos, cachimbos etc. As drogas ilicitas sdo as substancias proibidas de serem
comercializadas, consumidas ou administradas em qualquer forma e espécie (cocaina, maconha e outras). Vide:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/drogas-licitas-e-ilicitas/60307. Acesso em 16 de
outubro de 2017.
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programa estdo entre dez e doze anos) e 0 meio social, sobretudo nas préaticas previstas no
contexto das “situacdes-problema com o cigarro” (CEARA, 2015, pp. 17-18). Assim, diante
das informac@es trazidas, Vygotsky (2007), especialmente quando é reconhecido que esta
reciprocidade permite a capacidade de superar posi¢des idiossincraticas que poderiam arrefecer

0 animus matético do proprio aprendente, informa que:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacdes entre histdria individual e historia social
(VYGOTSKY, 2007, p. 33).

Outro aspecto no conjunto das licbes que sdo investigadas no contexto das praticas
pedagogicas do PROERD, diz respeito ao papel mesmo do professor e seus alunos na vivéncia
desse programa (ou na busca da producdo do conhecimento) da forma como se apresentam por
exemplo no desenvolvimento tematico que trata sobre o tabagismo, e, por esta sessdo, as
demais. Estamos falando das relagbes que produzam uma adequada literacia acerca dos
argumentos que trabalhem a droga e a violéncia, todavia sem a aderéncia anormal, ou
vinculacdo absoluta entre aqueles que habitam um ambiente de estudos na qualidade de aluno
e professor — 0 alvo seria a independéncia criadora do aprendente, ou como nos traz Concept
(2017, p. 17), “preparamos nossos alunos para um mundo volatil, incerto, complexo e ambiguo.
Mas também para um mundo surpreendente, emocionante, humano e divertido”. Observe-se,

portanto, o diario de campo do dia 13 de abril de 2017:

Chego a sala de aula do PROERD e sou recebido com muito carinho — os alunos ja
sabem que estou ali para participar porem muito mais como observador. A tematica
da aula hoje se volta para o tabagismo. Logo no comeco da aula me indago sobre as
habilidades que possa ter o professor para tratar deste assunto e a0 mesmo tempo ser
atraente levando os alunos a refletir e, a0 mesmo tempo, produzir conhecimento que
eles mesmo usufruiram frente ao cigarro que alguns dias podera Ihes ser oferecido, se
é que ja ndo o foi.
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Em um primeiro momento, percebo o papel desafiador do professor para com os
alunos, indagando-os sobre o que sabem sobre o tabagismo. Considero que esta pratica
pode envolver os alunos tornando o tempo mais agradavel quando os alunos buscam
em si mesmo esta ou aquela informacdo. A salde afetada torna-se o mote levando os
alunos a considerar o cigarro como nocivo. Em seguida, os alunos constroem em
pequenos grupos informacBes novas com exercicio de preenchimento de lacunas
quando fazem bastante barulho discutindo dentro das equipes.

Partindo para exercicios cada vez mais praticos, eles sdo chamados a encenar
momentos da possivel presenca do cigarro em suas vidas em diversas situagdes:
alguns trazem casos em um aniversario, outros na quadra de esporte, e até mesmo
entre os membros da familia, um irmédo mais velho, por exemplo. Abrindo-se tempo
para indagacdes, sdo levados a raciocinar fazendo uso do defina, analise, atue e avalie.
Esta dindmica atrai fortemente a atencdo dos alunos na coconstrucdo do conhecimento
entre eles mesmos e com o professor.

Ainda no diario de campo na data antes referida, perseguindo o envolvimento dos alunos

no contexto da sala de aula mediante as praticas pedagogias em andamento, sigo observando:

ApoOs esta pratica mais orientada a pequenos grupos, o professor indaga-o0s se 0s
alunos conhecem sobre os rétulos existentes nos magos de cigarros com adverténcias
do Ministério da Satde quando séo apresentadas recomendagdes para que as pessoas
ndo fumem. A partir deste conhecimento, é pedido que cada um construa o seu proprio
rotulo e depois apresente em publico gerando mais uma vez um debate entre os alunos
quando sdo acrescentadas por eles mesmo novas informag@es propostas.

Finalizando o encontro, o professor mostra aos alunos a pagina do livro do estudante
que os alunos sdo motivados a apresentar aos seus pais quando é estendida a aula a
casa. Nesta perspectiva, 0s pais sdo levados ao preenchimento dos espa¢os em branco
com os filhos quando pode ser fortalecida e consolidado o conhecimento. Neste
interim, alguns se propde a dizer que seus pais gostaram muito da atividade da aula
passada quando puderam participar do PROERD com seus filhos.

Desta feita, quando em tempos atuais, dada a conjugacéo de fatores que tém tirado dos
pais a missdo de educar seus filhos no ambiente doméstico, uma vez que o “estado-educador
tem vindo a substituir-se a familia” (MARCHESI e GIL, 2004, p. 14), de forma automatica tem
sido a escola a foz desta demanda primaria, e, por conseguinte, o professor tem sido, a maneira
de observar de Bello (2014, p. 58), transformado em um “pajem de criangas”. Cortella (2001)

aprimora esta indagacao garantindo que:

H4, assim, uma crescente sacralizacdo do espaco escolar como sendo um lugar de
protecdo, formacéo, salvagdo e, por consequéncia, uma maior responsabiliza¢do das
educadoras e dos educadores na guarida das geracfes vindouras; no entanto, essa
responsabilizacdo beira a culpabilizacdo, como se a escola e os profissionais nela
presentes tivessem, isoladamente, o exclusivo dever de dar conta de toda a
complexidade presente na educacéo da juventude (CORTELLA, 2001, pp. 47-48).
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Assim, tomando por base Bello (2014) e Cortella (2001), a partir do PROERD é
investigado se esta condi¢cdo autdnoma de aprendizagem € concedida pelo conteudo presente
no livro do estudante do programa aos aprendentes, haja vista, também, o propésito da busca
do conhecimento direcionar-se a saberes que sem divida serdo requeridos dos alunos nas

praticas de vida didrias mediante a oferta de drogas em seus cotidianos.

3.1.3 A maconha

Previsivel em Ceara (2015, p. 21), doravante sdo investigadas as praticas pedagogicas
gue tem como contelldo a maconha. Esta substancia, a semelhanca do tabagismo quanto ao
consumo, ou fumado, (aspirar e expirar o fumo de), no territério nacional brasileiro traz consigo
uma segunda implicac&o afora o dano a satde fisica e mental do usuario, qual seja a condi¢do
de encontrar-se em cometimento de ilicito penal, na forma da lei, de quem dela venha a servir-

S€.

Preliminarmente, o governo admitiu em Brasil®** (1991), no seu primeiro artigo que reza
sobre as defini¢cdes das drogas, o seguinte: “salvo indica¢do expressa em contrario, ou onde o
contexto exigir outra interpretacdo, as seguintes definicdes se aplicardo em todo o texto desta

Convencao: Por planta de cannabis se entende toda planta do género Cannabis”.

Destarte, trata-se a maconha de uma substancia psicoativa tendo como principio ativo o
delta-9-tetrahidrocannabinol ou THC, lembrando que tal substancia é detectada, também, em
tipos mais potentes de maconha, como o skank, teor de até 33% de THC, ao tempo que 0s

habituais ndo ultrapassam os 8%.

De forma continuada, a legislagdo ndo deixa duvida acerca do ilicito penal quando
pontua sua tipicidade na Lei 11.343, de 2006, tida como Lei Antidrogas, sendo vejamos nos
Art. 28 que prevé a posse de drogas para consumo pessoal; bem como no Art. 33, que aborda o

trafico propriamente dito, com suas respectivas penas:

%Decreto n° 154, de 26 de junho de 1991. Promulgacéo da Convengéo contra o Trafico Ilicito de Entorpecentes e
Substancias psicotropicas.
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Art. 28. Quem adquirir, guardar, tiver em depdsito, transportar ou trouxer consigo,
para consumo pessoal, drogas sem autorizacdo ou em desacordo com determinagéo
legal ou regulamentar sera submetido as seguintes penas: | - adverténcia sobre os
efeitos das drogas; |1 - prestacdo de servicos a comunidade; I11 - medida educativa de
comparecimento a programa ou curso educativo.

Art. 33. Importar, exportar, remeter, preparar, produzir, fabricar, adquirir, vender,
expor a venda, oferecer, ter em depdsito, transportar, trazer consigo, guardar,
prescrever, ministrar, entregar a consumo ou fornecer drogas, ainda que
gratuitamente, sem autorizagdo ou em desacordo com determinagdo legal ou
regulamentar: Pena - reclusdo de 5 (cinco) a 15 (quinze) anos e pagamento de 500
(quinhentos) a 1.500 (mil e quinhentos) dias-multa

Para além do aspecto da lei, no que pese a concentracdo do publico investigado desta

tese voltar-se para o universo infantil, portanto inimputavel®, a pesquisa deve sobrepor-se no

quesito da aprendizagem no que tange as consequéncias danosas que o consumo da maconha

pode trazer especialmente quando o aluno se vé sob a ameaca deste entorpecente. Lemos e

Zaleski (2004) assim contribuem:

O uso crénico da maconha pode levar a déficits de aprendizagem e memodria,
diminuicdo progressiva da motivacdo (isto é, apatia e improdutividade, o que
caracteriza a "sindrome amotivacional), piora de distrbios preexistentes, bronquites
e infertilidade (reduz a quantidade de testosterona). No caso de adolescentes, o déficit
cognitivo esta relacionado a dificuldades na aprendizagem e repeténcia escolar
(LEMOS & ZALESKI, 2004, p. 121, grifos do autor).

Diante desta realidade, é visto abaixo as praticas pedagodgicas que tratam sobre a

maconha no livro do estudante PROERD:

%Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990: Art. 2° Considera-se crianga, para
os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito

anos de idade.

Constituicdo Federal de 1988: Art. 228. Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos as
normas da legislagdo especial.
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Quadro 19: A maconha

Voce sabia? Efeitos na saude/fatos (p. 21) Nesta pratica, o alvo seria observar informacoes prévias
gue os alunos possam ter sobre o tema; discutindo com os
estudantes levando-os a perceber conclusdes préprias e em
grupo. Os fatores ligados a salide séo palpitantes e tendem
a construir caminhos para a aprendizagem sobre a
maconha, especificamente.

Agora descubra o que vocé aprendeu (p. 22) O professor proerdiano media a aprendizagem dos alunos
utilizando as informacdes que ja trazem, mais as recebidas
no contexto da aula, assim os alunos sdo direcionados a
ampliarem seus saberes sobre a matéria através da
discussdo aberta e a troca de conhecimentos.
SituacBes-Problema com a Maconha (pp. 23-24) Neste momento, é revisitado o contexto do respectivo
conhecimento, em Ceara (2015, p. 9), do “Defina, Analise,
Atue e Avalie”. Assim, os alunos sdo levados a arrazoar
sobre 0 uso da maconha e suas consequéncias no conjunto
da aprendizagem a partir de situagdes cotidianas
provaveis.

Fonte: Ceard (2015, pp. 21-24).

Ponderando acerca das praticas acima mencionadas, no quadro 19, em Brazéo (2008, p.
28) tem-se que “na sala de aula, o professor deve criar espagos e meios para o mutuo
engajamento das vivéncias, de forma a ndo deixar silenciar a multiplicidade de vozes
presentes”. Assim, no bojo da investigagdo, € em seus protagonistas, quais sejam os alunos da
5° Série do Ensino Fundamental do Colégio da Policia Militar, meninos e meninas entre dez e
doze anos, por 6bvio ndo persiste uma homogeneidade entre os tais; dai, compreendé-los como
uma miscelanea de aspectos cognitivos seria a base de um caldo de cultura préprio dos
multiformes comportamentos e sensibilidade dos nossos polifacetados alunos tendo como uma
de suas praticas pedagogicas os teores da socializacao, para tanto defende Harris (2007, p. 322):

“a socializa¢do ¢ uma forma robusta de aprendizado™.

Ainda, dentro da mesma linha de discussdo, a investigacdo também deve observar o
aprendizado no contexto da socializacdo quanto ao grau de participacdo dos aprendentes entre
si e destes com o professor, e 0 quanto poderia contribuir no livro do estudante do programa
para este dindmica matética. Isto quer dizer que esquadrinhando em Papert (2008, p. 78) “toda
a aprendizagem beneficia-se da discussdo — contanto que a fala seja boa [...] para que a conversa
seja boa, deve ter raizes nos interesses reais dos participantes e ser apoiada pelo conhecimento
e experiéncia”. Por conseguinte, ha de se observar quanto as raizes nos interesses tomando por
base 0 conhecimento e experiéncia das partes envolvidas em um assunto complexo que seriam

as drogas (maconha) principalmente quanto o publico trabalhado s&o criancas. Nesta leitura,
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quanto ao livro do estudante do PROERD, os alunos do 5° ano do Colégio da Policia Militar

tém acrescentado o seguinte:

Mostra imagens que nos fazem mal. Mostra desafios que podemos resolver evitando
as drogas — aluna M., 11 anos (grifo nosso).

La tem tarefas para gente aprender melhor e entender que a gente nunca deve
fumar na vida, porque se a gente fumar pode dar cancer de figado, boca e outros —
aluna E., 11 anos (grifo nosso).

Ele me fez pensar em situacdes que podem acontecer comigo e maneira de evita-los
—aluno C., 10 anos (grifo nosso).

Com o livro do PROERD aprendi sobre vérias coisas sobre os tipos de drogas e suas
doencas e sobre a reincidéncia. Tenho a dizer que as vezes temos influéncia de
pessoas ruins —aluno E., 11 anos (grifo nosso).

A livro do estudante tinha coisas que nos inspiravam a estudar o PROERD, gue nos
ensinavam o que era certo ou errado em tais situages — aluna E., 11 anos (grifo
N0sso).

Por fim, na constatacdo da ameaca das drogas em nosso meio, o grau de vulnerabilidade

de nossas criangas e a aprendizagem como uma ferramenta poderosa no combate a estas

substancias, a indagacdo recai sobre a exposicdo de forma adequada dos nossos alunos a

informacdo, sobretudo quando o caminho a ser percorrido se d& na colaboracdo durante a

construcdo do conhecimento, ou como menciona Freire (1996, p. 41) ao evidenciar que este

conhecimento deve ser “coparticipado em uma constru¢do coletiva e continua no processo

educativo”.

3.1.4 O alcool

Passamos a averiguar, no que apresenta no livro do estudante PROERD sob investigacéo

em suas praticas (pedagdgicas), trazida em anexo a esta tese, o alcool, conforme Cearéa (2015,

p. 25). Reconhecida como droga licita e consumo sociabilizado em todas as camadas sociais, a

aprendizagem a ser concebida tem como alvo levar as criancas a entenderem os riscos a saude,

a violéncia urbana (igualmente no trafego veicular) e a dependéncia dessa substancia.
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Naturalmente, 0 percurso pedagogico a ser seguido diz respeito a um tema muito presente na
midia, nos principais meios de comunicacao os quais 0s alunos estdo normalmente expostos, o
que deve levar o professor a presente indagacdo em relacdo aqueles que aprendem, conforme
Zabala (1998, p.199): “Quem sdo os meus alunos? Que experiéncias tiveram? O que sdo

capazes de aprender? Quais sdo os seus interesses? Quais sao os seus estilos de aprendizagem?”

Ha de ser observado se tais praticas pedagdgicas levam os aprendentes a construirem
suas proprias conclusfes tematicas, sobretudo mediante & conclusdéo que o consumo de
substancia alcodlicas faz-se comum em eventos sociais, religiosos ou mesmo na intimidade do
lar. CEBRID® (2010, p. 25) em seu ‘VI Levantamento Nacional sobre o Consumo de Drogas
Psicotropicas entre Estudantes do Ensino Fundamental e Médio das Redes Publica e Privada de
Ensino nas 27 Capitais Brasileiras’ aponta os nimeros quanto ao consumo de alcool no Brasil
com uma proporcdo majorada para esta substancia de 42,4 % quanto aos consumidores em

relacdo as demais drogas (licitas e ilicitas):

A amostra total das 27 capitais brasileiras foi constituida de 50.890 estudantes, sendo
31.280 da rede publica de ensino e 19.610 da rede particular. Em relagéo ao género,
51,2% era do sexo feminino e 47,1% masculino. Houve predominio da faixa etaria de
13 a 15 anos (42,1%) e de estudantes sem defasagem série/idade (80,4%).

As drogas mais citadas pelos estudantes foram bebidas alcodlicas e tabaco,
respectivamente 42,4% e 9,6% para uso no ano. Em relagdo as demais, para uso no
ano, foram: inalantes (5,2%), maconha (3,7%), ansioliticos (2,6%), cocaina (1,8%) e
anfetaminicos (1,7%).

Um detalhe a ser observado diz respeito a faixa etaria de inicia¢do ao consumo de alcool
entre 0s estudantes, que pode ser tratado mateticamente entre os alunos. Para tanto, os

indicadores se apresentam na seguinte proporcao:

O primeiro consumo de alcool dava-se em média em torno de 12 anos de idade,
segundo o levantamento de 2004 e agora da-se, em média, aos 13 anos. No entanto,
nota-se que a variagdo da idade de primeiro uso das drogas licitas &€ muito estreita,
sendo que o primeiro consumo costuma ocorrer para todas elas em torno dos 13 anos
de idade. Para as drogas ilicitas, este primeiro uso da-se, em média, entre os 14 e 15
anos (CEBRID, 2010, p. 386).

%0 Centro Brasileiro de Informagdes sobre Drogas, CEBRID, é um 6rgdo do Departamento de Medicina
Preventiva da UNIFESP (Universidade Federal de S&o Paulo)
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Portanto, no contexto acima apresentado, quando se busca trazer uma informacéo acerca
de assuntos que fogem a rotina de criancas entre dez e doze anos, pode ser compreendido que
o trabalho pedagdgico exige a tecedura de uma rede sabendo que se tem como principal busca
a aprendizagem; todavia, a0 mesmo tempo livres no sentido de que se permitam os rearranjos
sociais quanto aos saberes, a exemplo de Alcodlicos Anénimos®’, haja vista estarem todos,
também, ao mesmo tempo, em total relacdo com a sociedade. Ou seja, Se um desses personagens
enfraquece (pais, alunos, professores, escola e demais envolvidos) pode haver ruptura desta

rede (de protecgéo) social.

Um tdpico a ser citado na leitura destes conteidos que apresentam o alcool como droga
(licita) e de facil aceitagdo na tessitura social, deve ser compreendido, de maneira somativa,
dentro do espectro cultural. Tudo isso porque naturalmente a crianca e o adolescente, sem
sobressaltos, sdo introduzidos a uma conduta de consumo alcodlico em menor ou maior
proporcéo no tempo e no espaco, o que deve ser entendido em Lave & Wenger (1991), onde a
informac&o (conhecimento) é um fendmeno localizado sendo um artefato cultural integrante
das préticas sociais, ou, em outras palavras, a aprendizagem traz consigo uma dimensdo integral

e intrinseca a préatica social.

Deste modo, a figura abaixo extraida do livro do estudante do PROERD demonstra tal
concepgdo propria da cotidianidade destes (dos nossos alunos) no momento em que Sao

ofertados (desafiados) ao uso de bebidas alcodlicas em condi¢des normais do convivio social:

37Segundo Sousa et al (2009), a irmandade Alcodlicos Andnimos nasceu em 1935, em Akron, Ohio, nos Estados
Unidos, ap6s um dialogo entre um corretor da Bolsa de Nova York - Bill Wilson e um médico de Akron - Bob
Smith. Eles perceberam que, por alguma razéo até ali ndo bem compreendida, conseguiam ficar sem beber durante
bons periodos depois que passavam algum tempo conversando e compartilhando seus problemas.
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Figura 3: Situacdes-problema com bebida alcodlica

Fonte: Ceara (2015, p. 31).

Assim, perante a condicdo sociocultural do consumo de substancias etilicas, na pratica
esta aceitacdo se da possivelmente para os mais jovens mediante a globalidade concedida pelos
mais velhos no conjunto das comunidades sociais. A conjuntura, portanto, é de implicacdo
quando todos se fazem membros dos mesmos conteudos ideolégicos em busca da mesma

identidade social.

Na sequéncia, observam-se as préaticas pedagdgicas que trabalham o alcool, dentro da
composi¢ao no livro do estudante em analise. Aos alunos é proposto “identificar os efeitos do
alcool no corpo e cérebro, além de analisar as crencgas pessoais sobre o uso da bebida alcoodlica,

reconhecer e corrigir concepcdes errdneas sobre o alcool” (BRASILIA, 20053, p. 25).
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Quadro 20: Bebidas alcodlicas

O élcool
O que voceé pensa? Qual é a verdade (p. 25)

E discutida nesta pratica a informacdo que os alunos
trazem quanto ao consumo de bebidas alcodlicas entre os
jovens. A perspectiva é desmistificar a ideia que todos 0s
jovens bebem. Em seguida é apresentado o dado oficial
dos 6rgdos governamentais levando os aprendentes a um
momento reflexivo-comparativo.

Informac6es sobre bebidas alcdolicas
Vocé sabia?
Efeitos na salde/ fatos (p. 26)

Nesta etapa as préaticas voltam-se para informagdes sobre
0 é&lcool no contexto da salde e comportamento,
ampliando, desta forma, o volume de informacGes
mediante o0 debate que deve conduzir a apropriacdo do
conhecimento por parte dos alunos.

Agora descubra o que vocé aprendeu (p. 27)

Expandindo os saberes adquiridos nas atividades
anteriores, neste exercicio € utilizado o “verdadeiro ou
falso”. O alvo matético baseia-se na ponderacdo, na
discussdo em grupo e na assimilacdo pela elucidacéo da
informacéo.

SituagBes-problema com a bebida alcdolica (pp.
28-31)

Conforme li¢des anteriores, é lancado mio do “Defina,
Analise, Atue e Avalie” (Ceara 2015, p. 9). Trabalhando
mais uma vez situacdes provaveis do cotidiano, os alunos
sdo guiados a analisar criticamente as questdes quando
sopesam o bodnus do consumo alcéolico, perante o 6nus
que esta atividade pode trazer. E provavel uma
comunicagdo adequada conforme a faixa etaria.

Fonte: Ceara (2015, pp. 25-31).

Retomando o argumento da experiéncia prevista em Zabala (1998), quando investigada

a experiéncia cultural previsivel do aluno em sua subjetividade, ou o derivado de sua

mundivivéncia, perante as praticas pedagdgicas em sala de aula — em nosso caso estamos

ponderando mateticamente o consumo de substancias alcodlicas por jovens em tenra idade —,

fica patente que que a bagagem cultural que este aprendente traz possui um eco profundo ante

a aprendizagem, sendo a melhor traducdo para esta expressao o que se compreende como

cultura escolar em presenca da cultura popular. Em Giroux e Simon (1994) percebe-se este

paralelo reconhecendo o potencial de coproducdo do conhecimento que o viés popular pode

produzir no &mbito da tradicéo escolar:

Trata-se de um apelo para que se reconhega que, nas escolas os significados sdo
produzidos pela construgdo de formas de poder, experiéncias e identidades que
precisam de ser analisadas em seu sentido politico-cultural mais amplo... a cultura
popular representa ndo s6 um contraditorio terreno de luta, mas também um
importante espaco pedagdgico onde sdo levantadas relevantes questdes sobre os
elementos que organizam a base das subjetividades e da experiéncia do aluno,
(GIROUX & SIMON, 1994, p. 96).
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Em um local onde os professores controlam todo o processo (FINO, 2000), ou a escola
tradicional, Giroux e Simon (1994) ainda sobrepdem acerca da visao critica pedagdgica sendo
esta condicdo sine qua non para uma aprendizagem analitica levando-se em consideracdo as

capacidades humanas e as possiblidades sociais.

Precisamos de uma pedagogia cujos padrdes e objectivos a serem alcangados sejam
determinados em conformidade com metas de visdo critica e de ampliacdo das
capacidades humanas e possibilidades sociais (GIROUX & SIMON, 1994, p. 99).

Por fim, na temaética que trabalha a alcoolizacdo, 0 mapa investigativo baseia-se,
sobretudo, na perspectiva de se ter uma aprendizagem que ndo seja utopica, irreal, impossivel,
mas que sejam ancoradas em praticas pedagogicas criativas, solidarias, acolhedoras e que
proponham mecanismos de transformacgdo de elementos comuns em dados trabalhados,
humanitarios, onde, principalmente, o aluno (ser humano) seja o desenvolvedor de sua prépria

aprendizagem, amoldada as suas circunstancias, seus desejos e suas necessidades.

3.1.5 Os inalantes e a midia

Apresentando os inalantes como subtema em andlise, manifesto em Ceara (2015, p. 32),
é trazido também a propaganda sobre o alcool, uma vez que os alunos, neste caso como
atividade pedagogica em familia, s&o levados a analisar a publicidade especialmente sobre esta
substéncia, afinal, no que tange a bebida alcodlica, os comerciais sdo veiculados a qualquer
horario e em qualquer meio; s6 para conhecimento, a EBC*®, em relagdo a criangas e
adolescentes no Brasil em 2004, informa que o tempo médio por dia de exposicdo a TV foi

de 4h43, ao longo dos anos esse numero aumentou e em 2014 chegou a 5h35.

38 A Empresa Brasil de Comunicagdo (EBC) é uma empresa publica federal, criada pela Lei no 11.652/2008
e alterada pela Lei no 13.417/2017, que da efetividade ao principio constitucional de complementaridade
entre o sistema publico, privado e estatal de comunicacao.
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Por outro lado, para fins de comparacdo, no que tange aos anuncios propagadores do
tabagismo na grande midia brasileira, estes foram extintos definitivamente em 2014, conforme
art. 7° da Lei Antifumo®®:

E vedada, em todo o territério nacional, a propaganda comercial de cigarros,
cigarrilhas, charutos, cachimbos, narguilé ou outro produto fumigeno, derivado ou
ndo do tabaco, com excecdo apenas da exposicdo dos referidos produtos nos locais de
vendas, observado o seguinte:

| - a exposigdo dos produtos fumigenos, derivados ou ndo do tabaco, nos locais de
venda somente podera ocorrer por meio do acondicionamento das embalagens dos
produtos em mostruarios ou expositores afixados na parte interna do local de venda;
Il - 0 expositor ou mostruario contera as seguintes adverténcias sanitarias:

a) adverténcia escrita sobre os maleficios do fumo, segundo frases estabelecidas pelo
Ministério da Salde, usadas sequencialmente, de forma simultanea ou rotativa;

b) imagens ou figuras que ilustrem o sentido das mensagens de adverténcia referidas
na alinea “a”; e

C) outras mensagens sanitarias e a proibigdo da venda a menor de dezoito anos.

Retornando aos inalantes®, na construcdo do conhecimento, o contetido do livro do
estudante PROERD fia seus aprendizados a semelhanca do que é praticado nos capitulos
voltados ao tabagismo, a maconha e o 4lcool, apontando que “os inalantes incluem um conjunto
de produtos de uso doméstico” (CEARA, 2015, p. 34); desta feita, apresentam-se informacdes
tomando por base os exercicios que trabalham os “efeitos na saude” e os “fatos” (CEARA,
2015, p. 32). O conhecimento, como se V€, deve ser trabalhado no contexto da aprendizagem
tendo como propdsito abstrair do aluno 0 maximo de informacg6es qualificadas de forma que
possa leva-lo a construcéo e apropriacdo do conhecimento pela capacidade de discernimento
destes aprendentes.

Especificamente sobre a segunda atividade, que tem como objeto a midia em seu papel
informativo, é sugerido no livro do estudante que se discuta em familia, de forma semiologica,
a influéncia dos meios de comunicacdo para promocdo das bebidas alcoolicas.
Concomitantemente, Braz (2008, p. 8) propde que se “aproxime a escola das familias,
incentivando os pais a contribuir verdadeiramente para a aprendizagem de seus filhos, ai sim

ter-se-4 uma real politica contra as drogas e outros males sociais”, o que nos leva a investigar

%9 Decreto da Presidéncia da Republica n° 8.262, de 31 de maio de 2014.

40 Os inalantes ou solventes compdem principalmente colas, tintas, removedores, etc, tendo como principio ativo
as seguintes substancias: tolueno, hexano, acetato de etila, benzeno, tricloroetileno e diclorometano. (BRASIL,
2013, p. 9).
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se esta estrutura escola e familia é real e sustentdvel quando se busca a construcdo e a
consolidacdo da aprendizagem na intimidade do lar, especialmente em assuntos diferentes da
grade curricular tradicional. Na figura abaixo, extraida do livro do estudante PROERD, é

pretendido retratar tal condicdo:

Figura 4: Conversa em familia PROERD

Fonte: Ceara (2015, p. 33).

Deste modo, no tocante a relagdo familiar, observa-se o que pensam os genitores de um
dos alunos do PROERD quando a estes é indagado se o filho aprendeu, como aprendeu, como

evitara as drogas e se € capaz de multiplicar o que aprendeu:

Sim, com certeza, pois teve assuntos que o interessou muito a ponto de ele querer falar
com familiares, como o cigarro e o alcool;

Apontando o maleficio das drogas dentro da familia, e na sociedade;

Com certeza, pois ele aprendeu que esse caminho é um caminho sem volta e que
desestrutura toda a familia, na qual ele tem muito apego e respeito;

Acredito que sim, pois ele chegar a comentar entre os amigos o mal que as drogas
fazem ndo s6 na saude, como na sociedade (genitores do aluno L., 12 anos).
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O alvo, portanto, é perceber a existéncia, viabilidade e a capacidade no contexto da
inovacdo pedagdgica como propde o quadro abaixo, tematico deste assunto, em didlogos
mantidos entre pais (ou responsaveis) e seus filhos, conforme anincio no livro do estudante
(CEARA, 2015, p. 33): “na aula do PROERD, seu(sua) filho(a) aprendeu sobre propagandas
de alcool e a influéncia delas no mundo. Dé uma olhada ao redor em sua comunidade com
seu(sua) filho(a) e preste atengdo nas diferentes formas de propagandas sobre o alcool. Discuta

as seguintes questoes com seu(sua) filho(a)”, seguindo-se do quadro abaixo:

Quadro 21: Converse em familia

1. Em seu bairro ou comunidade, onde é possivel ver a maioria das propagandas e ou anuncios de bebidas
alcoolicas? Por que vocé acha que estes locais foram escolhidos, e como isto poderia influenciar as pessoas?

2. Como as propagandas tentam chamar a nossa aten¢do? D& exemplos que vocé tenha visto em sua comunidade.
Por que vocé acha que isto atrai os jovens? Quais 0s anuncios Ihe chamaram mais aten¢do? Por qué?

3. Discuta a importancia de conhecer a verdade por trds das propagandas e de usar estas informagdes para fazer
escolhas sabias a respeito do alcool. N&o deixe de discutir as regras familiares, especialmente a respeito do uso
de bebidas alcodlicas por criangas e adolescentes.

Fonte: Ceara (2015, p. 33).

Desta feita, a investigacdo também se propde a alcancar a dimensdo social do
entrosamento destas duas instituicbes — familia e escola —, conforme dito, em prol da
aprendizagem. Bello (2014, p. 108) sobre o assunto defende que: “isso € um ganho para o aluno,
principalmente, se 0 engajamento da familia estiver alinhado ao proposito de verificar como se
processam as relac6es dos filhos com a aprendizagem em si e com as pessoas que fazem parte
do cotidiano escolar”. Ainda corrobora Bello (2014), que atribui permanente valor matético as

relagOes familiares na moldura da aprendizagem:

Se a familia do aluno apresentar uma visao inovadora, podera auxiliar a escola no
desenvolvimento de uma pratica inovadora, pois, em casa, estard incentivando a
crianca a ler, a pesquisar e a fazer coisas em prol da construcdo da propria
aprendizagem e, dessa forma, libertando-se de posturas pertencentes ao invariante
cultural definidor de papeis diferentes a serem exercidos pelo professor e pelos alunos
(BELLO, 2014, p. 144).
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Outro aspecto interessante a ser incluido no bojo investigativo no contexto do livro do
estudante PROERD, quanto a sua congruéncia, diz respeito ao papel do poder publico no
incentivo & participacdo matética das familias em relagdo aos alunos, em beneficio da
aprendizagem, conforme se vé no Plano de Mobilizacdo Social pela Educacéo, por meio do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC)*:

Explicar aos pais e responsaveis a importancia de a crianga saber ler e escrever até os
oito anos de idade e a influéncia da alfabetizagdo no periodo correto ao longo de sua
vida. A capacidade de leitura também influencia a aprendizagem das criancas em
outras disciplinas, como a matematica.

Mostrar aos pais e responsaveis a importancia de os professores ndo faltarem as aulas,
para evitar descontinuidade e prejuizo a aprendizagem das criangas. Orienta-los a
conversar sempre com seus filhos para verificar a frequéncia do professor e a procurar
a escola caso haja muitas faltas.

Ampliar os tempos e espacos educativos visando a aumentar o tempo do aluno para
atividades educativas e pedagogicas que favorecam a melhoria da aprendizagem, para
além da jornada escolar obrigatoria.

Participar como voluntarios, com suas diferentes aptidées e potencialidades, de
programas que transformem a escola em espaco comunitario de aprendizagem (formal
ou informal).

Considerando, finalmente, a coligacdo familia e escola, sinergicamente, com foco na
aprendizagem, em Piaget (2007) se vé defendido a aproximacgdo continuada entre pais e
professores, e esta parceria é fundamental, afinal “ha coisas que os professores podem fazer que
0S pais ndo conseguem: enxergar objetivamente o potencial de uma crianca, sem a influéncia
do historico familiar ou das expectativas que os pais costumam ter em relagcdo aos filhos”
(MALI, 2013, p. 20), de outro prisma, Piaget (2007, p. 50), de forma conclusiva, no
contraponto, “ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais dos pais e ao
proporcionar reciprocamente aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo

a uma divisédo de responsabilidades”.

“IDisponivel em Plano de Mobilizacio Social pela Educagio:
<http://mse.mec.gov.br/images/stories/doc/plano%20de%20mobilizao%20social%20pela%20educao.doc.>
Acesso em 25 de agosto de 2017.
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3.1.6 Prevencéo contra o bullying

A partir deste ponto, observavel em Ceard (2015, p. 35), ou o livro do estudante, na
relevancia da resisténcia (preventiva) a violéncia, afinal temos que PROERD, como ja
mencionamos, significa Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia,
trabalhar o tema “bullying”, se faz emblematico para a paz social a partir do ambiente escolar,
levando-se em consideracdo que os alunos deste programa, na qualidade de criancgas entre dez
e doze anos, em um curto espaco de tempo ingressardo na adolescéncia e, por conseguinte, em
um grau maior de exposicdo as atividades que possam ser caracterizadas como promotoras de

atos violentos.

Cabe, todavia, antes da investigagdo no livro do estudante PROERD acerca das praticas
pedagogicas respectivas, apresentar o significado da expressdo ‘bullying’ para melhor
compreensdo tematica, que, por sua vez, na esfera de atuacdo do programa, visa trabalhar a
aprendizagem para fins de pacificacdo de comportamentos geradores do bullying; afinal, o foco

investigativo reside também no “pensar os modos de habitar a escola” (ALVES, 2013, p. 130).

Melim (2011, p. 13) em tese de doutoramento pela Universidade do Minho, discorre
sobre o bullying da seguinte maneira: “Sabemos que o bullying pode assumir muitas formas —
fisica, verbal, social (relacional) e eletrénica (cyberbullying) e que muitas vezes este
comportamento coincide com preconceitos interpessoais, incluindo a descriminacgéo assente na
raca, sexo, deficiéncias, peso corporal, orientacdo sexual, etc.” Pereira (2006), por sua vez,
destaca esta leitura premunitiva como foco na vitima (do bullying), bem como na atuagéo

deletéria do agressor:

A crianca vitima, ao ser apanhada de surpresa, tem um poder limitado de reagdo. O
tempo de reacdo (uns segundos) é suficiente para garantir maior poder ao atacante.
Um aluno aplicado, concentrado na sua tarefa, na matéria de aprendizagem, pode ser
um alvo facil, o que ndo significa necessariamente que apresente menos competéncias
cognitivas ou sociais. A crianga vitima sente que podia ter reagido e que néo o fez,
conduzindo a uma situago de mal-estar e de medo (PEREIRA, 2006, p.45).

Estamos, desta forma, perante uma demanda s6cio-comunitéria-escolar que vem sendo
estudada incessantemente nas varias camadas do conhecimento para fins de arrefecimento da

pratica, e pelo que se pode compreender, ndo tem sido uma tarefa das mais faceis para
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administradores escolares, professores e demais profissionais envolvidos. Desta feita, 0
momento da investigacdo se volta para as praticas pedagogicas admitidas pelo PROERD, no
contexto de seu livro escolar, quanto a busca matética, no sentido de empreender no conjunto
da aprendizagem, esperando-se que a etnopesquisa possa melhor esclarecer no tocante a sua
eficacia.

Deste modo, as vistas do livro do estudante PROERD, em sua primeira pratica, € trazido
o titulo “uma palavrinha a respeito do bullying” (Ceard, 2015, p. 35). Conforme Dewey (1933)
a escola ndo é uma preparagdo para a vida, mas sim a prépria vida, logo ocupar a aprendizagem
com o contetdo tematico deve ser uma atividade primaria, por 6bvio, desde que seja trabalhada
mateticamente em prol daqueles que buscam o conhecimento por intermédio daquele que
propicia a obtengao deste: “o facilitador ajuda um grupo a alcangar um determinado propdsito,
tal como aprender um conceito ou um objetivo, demonstrando habilidade, avaliando
necessidades, examinando questdes, fazendo planos ou chegando a decisdes” (BRASILIA,

2005b, p. 7). Abaixo quadro de atividades e suas respectivas préaticas pedagogicas:

Quadro 22: Prevencao contra o bullying

Uma palavrinha a respeito de bullying (p. 35) A partir deste aprendizado sdo trazidas as principais
caracteristicas do bullying, ou ‘como’, ‘quando’, ‘onde’,
‘quem’ e ‘por que’ se pratica o bullying. A observancia
principal deve residir na condi¢éo de como se constréi o
conhecimento e como o0s alunos se apropriam deste.

Caca-palavras (p. 36) Nesta pratica o alvo matético buscado seria a percepcéo
do aluno sobre o tema a partir em seu contetido vocabular.
No caca-palavras busca-se simultaneamente a influéncia
que as designacBes podem trazer mediante a identificacdo
destas em situacGes praticas e se o proprio aluno ndo esta
sendo alvo ou autor do bullying.

Desafio da historia (p. 37) O trabalho de completar cronologicamente os ‘espagos
vazios’ torna-se autoexplicativo quanto a existéncia e
possiveis intervengdes na pratica do bullying. Trés pontos
focais devem ser trabalhados: enaltecer quem rejeita o
bullying; a identificacdo do autor desta pratica nociva e a
condigdo de ajuda para alguém que possa estar sendo
vitima.

Entrevista a um bom cidadéo (p. 38) Nesta Gltima pratica os alunos sdo levados a entrevistar um
adulto (bom cidaddo) a respeito do bullying. O alvo deve
ser interativamente alargar o interesse dos aprendentes em
opinides de outras pessoas 0 que deve ser influenciador a
busca de informacBes em fontes alternativas
possibilitando a aprendizagem.

Fonte: Cearé (2015, pp. 35-38).
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Visto o quadro acima, e, sobretudo, quando observa aspectos condicionantes da
violéncia escolar (bullying) que se espraia para 0 ambiente urbano tradicional, Toffler (1980, p.
343) se faz mais compreensivel porquanto assevera que: “todas as nossas pressuposi¢des
convencionais a respeito da educacdo precisam ser reexaminadas tanto nos paises ricos como
nos pobres”, afinal, em ambos persiste uma recorréncia atroz tanto da drogatizagdo quanto o
bullying, a medida que ambas podem emergir do ambiente escolar. E se para Fino (2000, p.
385) “inovar na escola sera, de alguma maneira, colocar desafios a inércia cultural que ainda
remete muito do que se faz no seu interior a uma origem longinqua” o tempo oportuno para
abordagens diferenciadas é o0 agora, seja para contetidos curriculares tradicionais ou assuntos
que funcionem como programas de apoio a vivéncia escolar e, por conseguinte, fora desta.
Observa-se, portanto, o desdobramento destas aplicagdes no que tange ao PROED, alvo
investigativo desta tese na condicao de inovacao pedagdgica ou ndo, na fala abaixo da genitora

de uma aluna deste programa:

Tenho certeza que minha filha aprendeu tudo sobre as drogas e a violéncia e vai
sempre seguir 0s caminhos certos. Agradeco ao PROERD. Minha filha ja aconselha
as irmas mais velhas quando elas vdo para uma festa em como evitar o uso de drogas
e ndo beber bebidas alcodlicas e sempre ficar longe de pessoas violentas. Com ajuda
do PROERD, minha filha aconselha outras pessoas a evitar o uso de drogas e seguir
sempre em paz sem violéncia (méde da aluna B., do 5° ano do Colégio da Policia
Militar).

Nesta realidade, investiga-se, também, a partir do livro do estudante em pauta, qual o
papel dos aprendentes quando atuam no contexto das praticas pedagodgicas trazidas pelo

programa com vistas na constituigdo social dos saberes:

Qualquer funcéo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes ou sobre
dois planos. Primeiro aparece no plano social, e s6 entdo no plano psicoldgico.
Inicialmente aparece entre pessoas como uma categoria interpsicoldgica, e, entdo, no
interior da crianga, como uma categoria intrapsicoldgica. 1sso € verdade em relacéo a
atencdo voluntéria, a memoria Idgica, a formacdo de conceitos e ao desenvolvimento
da voli¢ao [...] a interiorizagdo transforma o proprio processo e altera sua estrutura e
funcionamento (WERTSCH, 2002, p. 109).
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Diante desta condi¢do naturalmente gregaria das criancas-aprendizes que tomando por
base a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD) de Vygotsky (2007), preceitua acerca do
ambiente mental (psicolégico) daqueles que aprendem, no que os alunos podem fazer de forma
individualizada e até que ponto podem chegar com a ajuda do professor, ou mesmo contando
com ajuda dos pares para o real entendimento do bullying; para tanto, investiga-se: quais as
condicdes coletivas de aprendizagem? e como estas atividades grupais subsistem para a
apropriacdo do conhecimento? Enfim, o que se busca é compreender se as préaticas pedagdgicas
em uso no programa em estudo, a partir de seu livro escolar, quando se trata sobre o bullying,
apresentam-se inovadoras a medida que elevam ou nao, por exemplo, “os pontos de vista dos
alunos como janelas para dentro do raciocinio, tornando as experiéncias na escola contextuais
e significativas” (BROOKS & BROOKS, 1997, p. 73).

3.1.7 Posicione-se contra o bullying

Perseguindo ainda a tematica acerca do bullying, neste ponto presente em Ceara (2015,
p. 39), por obvio voltada para a aprendizagem, dada a sua recorréncia nas escolas brasileiras,
segue a abordagem dada ao posicionamento do aluno em relacdo a esta pratica escolar
reconhecidamente lesiva ao préprio aluno-vitima, a instituicdo escolar, ao desenvolvimento
social de criangas e adolescentes, ao pais. E como ndo poderia ser diferente, a preocupacao se
da também dada a uma sistematizacdo construida pela presenca de quem agride, assim como

de quem é agredido. Para tanto, Seixas (2006) exp0e:

Desse modo, ao definirmos agressores e vitimas, referimo-nos ao facto do
comportamento de bullying ser sistematico por se tratar, ndo de um episddio Unico,
mas sim de uma sucessao de episddios agressivos que caracterizam o agressor (que
agride sistematicamente) ou a vitima (que é vitimizada sistematicamente) (SEIXAS,
20086, p. 28, grifo do autor).
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Dessarte, como ja temos aqui posicionado, o alvo desta tese concentra-se na
investigacdo do PROERD na possibilidade de inovacdo pedagogica; assim, estudar suas
praticas se faz o alvo principal quando doravante expomos suas atividades componentes do seu
livro escolar; este, na qualidade de escopo investigativo deste capitulo, quando trata acerca da
vitima do bullying do que pode tomar como atitude frente a estas questdes. Observe-se, para

tanto, o caderno de campo do dia 25 de maio de 2017:

Em minhas interagdes com os alunos do PROERD, a perspectiva metacognitiva tem
sido presente especialmente nas praticas que trabalham o defina, analise, atue e
avalie. Ou seja, permanentemente os alunos sdo levados a usar de suas préprias
experiéncias somadas aquelas trazidas pelo professor e, portanto, podem decidir em
suas proprias convicgdes.

Para tanto, eles escutam e sentem, oferecem seus pontos de vista e divergem,
expressam corporalmente enquanto atuam e se emocionam, ddo-se em amizade ao
tempo que repercutem suas maneiras de ser frente ao colega que tanto pode concordar
como discordar.

Como observador participante, tentando ao minimo intervir nas praticas em sala de
aula, pergunto porque penso dessa ou daquela maneira em vérias areas da minha vida,
quando obtenho percepcdes interessantes advindas de meninos e meninas ai pelos
doze anos de idade.

Nas préticas pronto para agéo, dois momento sdo construidos reflexivamente o que
requer atuacdo por parte do aluno: em uma alunas ponderam se devem ou n&o
denunciar uma colega que esta fazendo bullying com outra; enquanto em outra
atividade, a tematica é voltada a cola, ou seja, quando furtivamente um aluno olha
para a prova de um outro aluno. Neste Gltimo contexto é trazido a expressdo amigo de
verdade no que tange em permitir ou ndo que o colega usufrua da informacéo
inadequadamente.

Enfim, percebe-se que sdo momentos psicol6gicos e sociais simultaneamente, quando
os alunos podem a duas, quatro, oito mdos construir o conhecimento e dele tomar
posse usufruindo em suas relagdes pessoais.

Assim, tais praticas pedagdgicas, provavelmente, teriam como alvo prético criar
barreiras de autoprotecdo para aqueles que tém sido vitimas desta agressdo ou potencialmente
possam Vir a ser no ambiente escolar, afinal, conforme Freire (1996, p. 41), o saber deve ser
“coparticipado em uma construcdo coletiva e continua no processo educativo”, especialmente
quando reconhecemos a escola como espa¢o comum de protecao e resguardo mutuo, para tanto,
observe-se 0 depoimento da mée de uma aluna acerca de condutas que pudessem caracterizar

violéncia (decorrentes do bullying, por exemplo):
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Ela me repassou todo o contetdo e falou com riqueza de detalhes sobre os efeitos que
cada droga estudada causa, entdo por ela saber tantos detalhes que ela mesma ja diz
que jamais quer chegar perto de alguma droga. Quanto a violéncia, ela fala que
aprendeu muito sobre respeito e tolerancia (mae da aluna K., 11 anos).

Dentro no plano constituinte desta tematica, portanto, a primeira atividade se baseia na
expressdo “posicione-se contra o bullying” (CEARA, 2015, p. 39), que distingue como alvo, a
partir da propria chamada, como o aluno, na préatica, se posiciona frente a esta situacdo. Para
tanto, a atividade pedagdgica lanca mao de um rol de indagagdes comuns no dia-a-dia que
dispora o aluno em sua condicéo peculiar quando este notifica as seguintes gradacdes: nunca-
1, quase nunca-2, depende-3, quase sempre-4, sempre-5, registrando por fim, figurativamente,
a temperatura maxima de 100 graus em um termdmetro a ser trabalhado mateticamente com os

alunos. Abaixo as verificagoes:

Quadro 23: Posicione-se contra o bullying

Ficar do lado de seu melhor amigo se ele fosse vitima do bullying?
Pedir a alguém para parar de agredir outro aluno que ndo tem nenhum amigo?
Informar a professora alguém que agride os outros?
Impedir que um grupo de alunos agredisse outro aluno mais jovem?
Convidar uma nova garota ou garoto para brincar ou jogar durante o intervalo
Contar a seus pais ou a um parente que vocé estd sendo vitima do bullying?
Pedir que alguém pare de agredir um aluno que vocé nao gosta?
Dizer algo para um menino que esta provocando uma menina de um jeito maldoso?
Pedir que um de seus amigos pare de agredir um novo aluno da escola?
. Pedir para que alguém, de quem vocé foi vitima de bullying no passado, pare de agredir outro
aluno?
11. Pedir para que alguém, que é popular, parar de agredir outro aluno?
12. Defender um aluno que ndo gosta de vocé, mas que é vitima de bullying?
13. Pedir que um aluno mais velho pare de dizer atrocidades a um aluno de sua idade?
14. Socorrer um aluno que esta sendo vitima do bullying por parte de um grupo maior de alunos?
15. Contar ao seu professor que vocé esta sendo vitima do bullying por parte de outro aluno
16. Pedir que um dos alunos populares pare de cagoar alguém que vocé ndo conhece bem?
17. Dizer algo a uma garota que esta espalhando fofocas sobre outro(a) aluno(a)?
18. Dizer algo a um garoto que esta espalhando fofocas sobre outro(a) aluno(a)?
19. Informar ao professor alguém que sempre agride ou esta agredindo um aluno novo?
20. Ajudar a parar com o bullying em sua escola?
Fonte: Ceara (2015, p. 39).
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Perante os conteudos acima registrado, de forma investigativa, é buscado perceber o
quanto seria possivel imergir no campo de assercdo de cada aluno e, sob uma averiguacéo
coletiva, pontuar, por exemplo, se a sala estd mais ou menos integrada quando o assunto € o
combate ao bullying. Por certo, conforme a temperatura registrada no termdémetro, 0s proprios
alunos se reconheceriam como universo coletivo frente a esta pratica tdo prejudicial (o
bullying). Para Brazdo (2008, p. 31) tais praticas pedagdgicas “permitem dar mais flexibilidade
e transdisciplinaridade na abordagem de tematicas, percursos de aprendizagem autébnomos, a
partir do acesso directo a fontes de informac&o e a pluralidade cultural do mundo, do ponto de
vista do aluno”. Portanto, busca-se concluir se estas atividades levam os estudantes a refletirem
sobre seus comportamentos em presencga do bullying e se lhes despertam para reflex&o ante

estes atos nomeadamente violentos na escola em que estudam e alhures.

Na sequéncia, referente a segunda pratica investigada, revisitamos as atividades
previstas em Ceara (2015, p. 9) quando temos as seguintes estruturas pedagdgicas baseadas em

situacOes-problemas que induzem ao defina, analise, atue e revise:

1° passo: Defina — identifique o problema; 2° passo: Analise — pense nas opg¢des que
vocé tem e quais as consequéncias positivas e negativas de cada uma delas; 3° passo:
Atue — decida pela melhor opcéo, a que trard melhores resultados para vocé; 4° passo:
Avalie —revise sua decisdo: Por que vocé acha que fez uma boa escolha? Vocé tomaria
essa decisdo no futuro?

Tais formacgdes devem levar, consoante o0 processo investigativo se, de fato, patrocinam
a aprendizagem a ser guiada pelo facilitador na circularidade dialética (SUNG, 2006)
estabelecida na relacdo professor e aluno. Ademais, se isso promove interacdo entre 0s atores
educativos a medida que estas conexdes ou pontos-chaves devem favorecer a apropriacdo e
construcdo do conhecimento pelos alunos a partir da dominancia conjunta de outros saberes.
Apologeticamente, segundo Heckman, (2017, p. 13), desde tenra idade “ao aprender a ler e a
soletrar as palavras, a crianca interage com os amigos, forma vinculos, lida com emocGes

ligadas ao sucesso e ao fracasso — enfim, aprende a se comunicar de forma ampla”.

Seguindo-se, afinal, as ocorréncias que sao tratados pelos alunos, onde seria o alvo “o

ser cognoscente como sujeito ativo de sua aprendizagem” (BERLIM & PORTELLA, 2007), a
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atividade seguinte baseia-se no defina, analise, atue e revise, encerrados como situacoes-

problemas em Ceara (2015, pp. 40-41):

Situacdo 1: Tainara acaba de ler o seu relatdrio na frente da classe quando ela percebe
duas meninas conversando, apontando para ela e rindo. As mesmas duas meninas vém
praticando bullying com ela desde o inicio do ano. A professora ndo percebe o que
esta acontecendo, mas Juliano percebe. Juliano senta ao lado de Tainara e observa que
as meninas estdo praticando bullying com ela mais uma vez. Ele esta tentando decidir
se deve denunciar este comportamento de bullying e, se for o caso, como denuncia-lo
a um adulto na escola.

Situacdo 2: Seu amigo Jefferson quer copiar sua tarefa de matematica. Vocé esta
disposto a ajudar Jefferson com o dever de casa, mas nao quer simplesmente entregar
0 seu trabalho porque isto seria como colar. Ele lhe diz que se vocé fosse seu “amigo
de verdade” vocé faria isto por ele ja que ele ndo tem tempo de terminar a tarefa até
amanha. Vocé esta tentando decidir o que fazer.

Sobre estas préaticas pedagodgicas conduzidas por situacdes que simulam o real e sdo
utilizadas em sala de aula, investiga-se se este cognitivismo situado (LAVE & WENGER,1991)
resulta em aprendizagem tomando por base as competéncias individuais em situacfes comuns
dentro e fora da escola. Pode ser dito que a valoragédo da dimenséo informal mais a subjetividade
de cada individuo deve ter seu espaco mesmo nos lugares de aprendizagem formal, ainda que
fuja do que se compreende como curriculo escolar para além dos normativos presentes
(BELCHIOR, 2004).

E, por fim, no contexto do contrato pedagogico (PERRENOUD, 1994), do conteido em
analise, revisita-se a pratica denominada conversa em familia. Nesta etapa, na intimidade do
lar, os alunos sdo motivados a apresentar aos pais ou responsaveis a folha destacada conversas
interessantes (Ceard, 2015, p. 43) que trazem trés focos principais para discussao, quais sejam:
“Porqué ¢ importante denunciar o comportamento de bullying a um adulto? Cite duas maneiras
seguras de se denunciar bullying na escola. Cite duas maneiras de prestar apoio amigavel e agir
como um bom cidaddo para com outros alunos”. Considerando Zanelatto e Zanelatto (2004, p.
2): “a familia e a escola sdo ressaltados como os dois estruturadores basicos da identidade do
jovem, sendo locais ideais para iniciar agdes preventivas”, investiga-se, enfim, se tais praticas
pedagdgicas (no ambiente doméstico) caracterizam-se pela inovacdo e se mateticamente

traduzem-se por aprendizagem em prol dos alunos.
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3.1.8 As bases da amizade

Investigando agora esta parte do livro do estudante, em Ceara (2015, p. 45), é previsto
0 desenvolvimento de atividades que trabalhem os aspectos principais da amizade —
compreensivel de um incremento metacognitivo em prol da seguranca individual e de grupo
(dos alunos). Observando em Fino (2008a, p. 02), quanto a esta confluéncia de esforcos, a
melhor tradu¢cdo monotematica seria “quando todas t€ém o mesmissimo propoésito de aprender
alguma coisa em conjunto”. Assim, é possivel que o alvo matético recaia sobre a abrangéncia
desses lacos (de afeicdo) e, portanto, gerem conhecimento proativo (auto)protetivo quanto a
ameaca da violéncia contida na prética do bullying. Observe-se, neste diapasdo, o diério de
campo do dia 8 de junho de 2017:

A aula hoje comecou com os alunos preenchendo uma atividade onde existe uma
estrela e cada ponta traz um local onde o aluno pode estar, dai ele pode preencher
guem seriam 0s amigos que encontraria naquele lugar, tais como escola, familia,
vizinhos, na brincadeira, etc. E, finalmente, pergunta-se: como vocé sabe que alguém
nao é seu amigo? Gera-se, como nao poderia ser diferente, um verdadeiro burburinho
entre os alunos que se perguntam entre si.

Esta atividade inicia uma outra chamada as bases da amizade, quando se estudam
pressdo de grupo. Novamente, observo os voluntérios para participar de teatralizacdes
onde os alunos simulam oferta de substancias nocivas e uns fazem o papel do
ofertante, outro do ofertado e um outro que apoia ou ndo a oferta, quando segue a
pergunta: quem sdo os verdadeiros amigos?

Para alunos com doze anos é um verdadeiro chamariz o interpretar, talvez porque as
aulas antes e depois do PROERD ndo venham recheadas de tantas atividades ludicas
que requeiram a plenitude de seus sentidos. Entdo o conhecimento é gerado
metacognitivamente para além da regularidade do tradicional — naturalmente alunos
mais reservados se resguardam, mas logo ingressam no clima participativo, ainda que
timidamente.

Indagando os alunos que participaram da aula, eles afirmam que néo é dificil participar
e gostam porque podem demonstrar o seu entendimento. Ainda, sabem que poderao
agir daquela maneira em suas vidas pessoais.

Sigo observando e percebo o didlogo entre eles sobre as praticas pedagdgicas do
PROERD nos intervalos (as vezes sento com eles e dou palpite) — de qualquer forma
parece algo que ultrapassa as fronteiras da sala de aula.

Heuristicamente, sabe-se que um importante instrumento para a satde socioemocional
dacrianca € aamizade (TORTELLA, 1996; GARCIA, 2005), o que pode ser interpretado como
maior constancia empatica, bem como desenvolvimento no campo da autoestima e seguranca
pessoal. Nestes termos, quanto as praticas pedagogicas, considerando a aprendizagem a partir
de situacGes possiveis do cotidiano que incorporem um reflex&o sobre o bullying, reconhecer o

experimentador psicoldgico (PIAGET, 1972), que pode estar no professor ou, principalmente,
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no amigo, faz todo sentido na construcdo das relacGes de amizade do aprendiz, previsiveis nas
microrelagdes: “a aprendizagem pode ser encarada como um processo dinamico, no qual o
aluno joga em um papel ativo, em constante interacdo com o envolvimento com o grupo no
qual esta inserido” (FONSECA, 1995, p. 90).

Deste ponto, investigando a primeira pratica manifesta (CEARA, 2015, p. 45) desta
parte do livro do estudante, o conteudo previsto recai sobre a descoberta de lagos que suportem
as afinidades necessariamente com alvo na harmonia entre os colegas para fins de pacificacdo
das (des)semelhancas — sobretudo se persiste a ameaca do bullying no universo maior
relacional. Sob a lente da aprendizagem, uma vez que segue a pratica pedagdgica “modificando
ativamente a situagdo estimuladora” (VYGOTSKY, 1984, p. 15) dos alunos, a investigacédo
busca compreender no campo da aprendizagem o quando se traduz tais justaposicdes no
universo do enfrentamento ao bullying e como chega esta informacéo na lide dos alunos entre

si e, por extensdo, junto aos pais e professores.

Portanto, no simples fato de nominar os colegas multilateralmente, especialmente
quando se aponta que “este ¢ o seu universo de amizades e vocé € responsavel por ele”
(CEARA, 2015, p. 45), observa-se o quanto pode ser estimulador para a descoberta de fatores
de aproximacdo ou ndo das relacdes de amizade que se (des)constroem a medida que os alunos
interagem entre si. A principal pesquisa, deste modo, diz respeito a possibilidade de que a
aprendizagem dos lacos de amizade — e o desenvolvimento volitivo desta —, pode surgir como
barreira de protecdo sociocognitiva tanto para quem agride (a partir de uma reavaliacdo) como
guem ¢é agredido diante da possibilidade da rejeicao desta agressdo. A fala da aluna do PROERD

poderia descrever tais lagos possiveis de construgdo:

Devemos alertar os jovens que todas os tipos de drogas fazem mal a saide. Também
é 0 nosso papel de informar cada detalhe importante sobre os danos morais e fisicos
que a droga causa. Por isso devemos conscientizar as pessoas que ndo tiveram a
chance de ter conhecido esse programa e nos comprometemos de ajudar as pessoas
(aluna K., 11 anos, grifo nosso).

Souza e Hutz (2008, p. 261) pactuam afirmando que “as pessoas buscam
relacionamentos motivados por necessidades e preocupacdes vigentes em cada estagio da vida”;
logo, as criangas também empreendem nesta seara a medida que buscam identidade em seu

meio relacional — e é certo que aprenderdo pela convivéncia, especialmente quando estas
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amizades propiciam tolerancia frente aos temores proprios da idade. Para além disso, cooperaria

este aprendizado no suporte as situacfes de estresse quando se identificam e, portanto, se

exclusivisam, junto aqueles em quem confiam, ante as ameacas materializadoras do bullying.

Investigando a etapa seguinte, chegamos ao estudo das pressdes de grupo (CEARA,

2015, p. 45). Nesta situacdo, o alvo matético seria trabalhado em préaticas pedagdgicas que

patrocinassem a avaliagdo por parte dos alunos no que tange a compreensao dos tipos de pressdo

de grupo, as circunstancias em que se dao e o posicionamento dos respectivos alunos frente a

estes acontecimentos. Abaixo o caso hipotético em si:

Na saida da escola um grupo de alunos se retine para conversar. Todos se conhecem
apesar de ndo estudarem na mesma sala de aula. Felipe, um dos meninos mais velhos,
comeca a falar sobre uma festa e tirando da mochila um mago de cigarros e oferece
ao grupo. Seus colegas de turma Jodo, Tadeu e Monica aceitaram. Carlos, Rodrigo e
Julia s@o mais jovens e de outra turma, se sentem pressionados quando Felipe oferece
cigarro a eles. Analise os didlogos e diga; se vocé fosse Carlos, o que responderia?
(CEARA, 2015, p. 46).

Acerca das pressdes que receberiam os aprendentes, o livro do estudante PROERD

admite cinco tipos como se vé no quadro abaixo:

Quadro 24: Tipos de pressao de grupo

Pressao Positiva

Quando alguém insiste que vocé faga | Exemplo: “Ah, vamos treinar mais uma

alguma coisa que ndo vai lhe prejudicar se | vez?”
vocé fizer.
Pressdo Amigavel | Quando alguém que € ou ndo seu amigo, | Exemplo: “Vocé  gostaria  de

experimentar? No6s vamos nos divertir
muito!”

faz uma simples oferta de forma
amigavel, educada.

Pressao Indireta

E uma pressdo para utilizar drogas, sem,
contudo, constituir uma oferta direta.

Exemplo: “Vamos a festa. Eu sei que
vai ter uma cervejinha!”

Pressao
Provocadora

Quando alguém provoca para que faga
algo que ndo quer fazer, tentando ferir os
seus sentimentos.

Exemplo: “Vamos, ndo
covarde!”

seja  um

Pressdo Pesada

Quando alguém ameaca vocé, fisica ou
emocionalmente, numa tentativa de fazer
com que vocé faca algo que ndo quer
fazer.

Exemplo: “Se vocé nao fizer isso, vai se
arrepender: te pego la fora!” ou “Nao
vou ser mais seu amigo!”

Fonte: (CEARA, 2015, p. 47)

Esquadrinhando agora, as caracteristicas que digam sobre a fato educativo, temos: “a

pedagogia, mediante conhecimentos cientificos, filosoficos e técnicoprofissionais, investiga a

realidade educacional em transformagéo, para explicitar objetivos e processos de intervencéo
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metodoldgica e organizativa referentes a transmissao/assimilagcdo de saberes e modos de a¢ao”
(LIBANEO, 2001, p. 10); dessarte, 0 que se espera é que as praticas buscadas no ambito do
programa sob investigacao, revelem uma realidade educacional em transformagéo, sobretudo
no enfrentamento ao bullying em suas consequéncias considerando os cedigos psicossociais
individual/coletivo apresentados, afinal, sob um episteme necessariamente pedagogica, os alvos
seriam baseados nos percursos escolares possiveis e significativos (CARVALHO, 2011) no
contexto dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental do Colégio da Policia Militar do Ceara.

3.1.9 Decidindo de forma confiante

Este investigador tem buscado no decorrer da pesquisa, conforme previsao do livro do
estudante PROERD sob analise, problematizar os fatos sobre a escola no que tange ao bullying
em suas ofensivas, vide Ceard (2015, p. 48), especialmente porque tais estabelecimentos de
ensino trazem consigo (em menor ou maior escala) questdes de natureza conflitiva
(ABROMOVAY, 2005). Piaget (1986), nesta linha de raciocinio, analisa a autonomia dada as
pessoas em 0posicdo a anomia e a heteronomia; esta, diz respeito a auséncia de autonomia

(sujeicdo); enquanto aquela, aponta para a auséncia de regras.

Assim, quando é nomeadamente trazido contextualmente a pratica pedagdgica a
expressdo confiante, (CEARA, 2015) cujo vocébulo se expressa na melhor acepcdo do termo
pelas convicgdes de valor de cada individuo, a decisdo a se tomar, pelo que ja se tem ou ndo no
tocante ao aprendizado, pode resultar em fatos reais de resisténcia as drogas e a violéncia como
resultante da natureza focal investigada nesta tese qual seja a aprendizagem. Discernindo em
Brasilia (2005a), ndo é suficiente ser detentor do conhecimento, deve-se, ainda, ser capaz de
fazer uso para a garantia do bem-estar e, mais, o livramento das mas influéncias. Mediante tais

hipbteses epistémicas, podemos considerar:

A organizacdo de pressupostos metodolégicos que permitam a andlise dialética do
real, facilitando o acesso aos significados que 0s sujeitos construiram e estdo
construindo em seu fazer social, proporcionando condigdes de reinterpretacdo desse
real, reconfigurando e ampliando a rede de significados com vistas a uma acéo cada
vez mais emancipatoria (FRANCO, 2008, p. 77).

148



Logo, este contetido investigado, constante do livro do estudante (CEARA, 2015, p. 48-
50), teria como proposito ampliar o conhecimento por parte dos aprendentes, e, acerca disso, a
compreensdo das maneiras de dizer ndo as drogas; o reconhecimento dos estilos de respostas
no contexto da acdo/reacdo na resisténcia as drogas/violéncia; ainda, a concepcdo da

importancia de ser confiante no momento ou no ato da recusa.

Assim, 0 que se busca apreciar é se estas experiéncias conduzem a realidade
tedrica/pratica de um novo arcabougo matético dentro do que se pesquisa como inovagao
pedagdgica; ao mesmo tempo, que seja capaz de lancar olhares novos diante das rela¢fes que
se fixam na composic¢do de um campo do saber, sobretudo se o publico-alvo é composto pela
gente de pouca idade, do que, para Papert (1996, p. 214) “a maior parte da aprendizagem
decorre através da participacdo em projetos que constituam desafios (...que permitam...) as
criancas aceder a conhecimentos quando sentem necessidade deles e ndo porque lhes sdo

impostos por um curriculo”.

Deste modo, dentro da préatica respectiva investigada (se focada na aprendizagem ou
ndo), o livro do estudante PROERD invocaria algumas etapas, sendo a primeira Maneiras de

estar no controle, conforme se I& no quadro.

Quadro 25: Maneiras de estar no controle

Evitando situagdes de risco:

1. Evitando a situacdo: se vocé conhece os lugares onde as pessoas, geralmente, usam drogas, evite
frequentar esses lugares.
2. A unido faz a forga: ande sempre com amigos que ndo usam drogas.

Saindo de situagdes de risco

1. Afastando-se: Tenho uns cigarros. Quer um? Diga ndo e afaste-se.

2. Dando um gelo: Ei, quer fumar? Simplesmente ignore a pessoa.

3. Recusando amistosamente: Quer uma cerveja? N&o, obrigado.

4. Dando uma razéo: Quer uma cervejinha? N&o, obrigado. N&o quero ficar tonto.

5. Mudando de assunto: Vamos fumar um baseado? Vocé viu o filme de ontem na TV?

6. Recusando repetidamente: Quer um cigarro? (Disco arranhado) N&o. (Sem perder a calma) Ah, vai, aceite
um! Nao. S6 uma tragada? N&o.

7. Usando o bom humor: Quer um baseado? N&o. Preciso de todos 0s meus neurdnios.

Fonte: (CEARA, 2015, p. 48)

Pela analise acima, na Maneiras de estar no controle, o objetivo da aprendizagem

trabalhada aportaria em “um didlogo aberto onde se estimula a livre expressdo da pessoa com
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guem se conversa, amplia o campo do discurso que passa a incluir ndo so fatos e opinides bem
delimitadas” (OLIVEIRA & OLIVEIRA, 1984, p. 30), o que poderia levar os alunos a
refletirem sobre as situacGes de risco com alvo na propria seguranca perante as ofertas de
drogas, como se vé no quadro 25. Por assim dizer, estamos diante de uma configuragao textual,

conforme prevé Mortatti (2000):

[...] as opcOes tematico-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais (como?),
projetadas por um determinado sujeito (quem?) que se apresenta como autor de um
discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar social (de onde?) e momento
histérico (quando?), movido por certas necessidades (por qué?) e propdsitos (para
qué?), visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para quem?); e
logrando determinado tipo de circulacéo, utilizaco e repercussdo (MORTATTI,
2000, p. 31).

O segundo quadro previsto na continuagao de contetdo (quadro 26), conforme segue,
trabalham-se os Estilos de resposta. Por conseguinte, é investigado, primeiro, se a apropriacdo
do conhecimento por parte dos alunos se d&, de fato, na razdo de que possam usar tais saberes
como via de protecdo diante da ameaga das drogas e da violéncia; segundo, se a mediacéo na
aquisicao destas informac6es acontece de forma matética ou centrada nos alunos, especialmente
(a presenca de cominacdo sobre o aprendente), tomando por base Freire (1992, p. 33), quando
o autor afirma que “uma palavra por tanto tempo ensaiada e jamais dita, afogada sempre na
inibicdo, no medo de ser recusado que, implicando a falta de confianca em n6s mesmos,

significa também a negacao do risco”.

Quadro 26: Estilos de resposta

ESTILOS ACOES EXPRESSAO CORPORAL
Inseguro N&o declara aos demais os seus direitos. Mantém postura curvada.
(passivo) Faz o que os outros mandam. Mantém-se cabisbaixo.

Deixa que Ihe facam coisas que ndo gosta. Fala muito baixo.

Responde com inseguranca. Parece nervoso.
N&o olha nos olhos.
Roe unhas
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Exigente Ignora os direitos dos outros. Adota uma postura arrogante.

(agressivo) Faz as pessoas sentirem-se mal. Fala em tom alto e agressivo.
N&o cumpre com suas responsabilidades. Fala com dedo em riste.
Responde com agressividade. Anda de nariz empinado.

Fixa o olhar com ar de
superioridade.

Confiante Declara seus proprios direitos. Mantém postura ereta.
(seguro) Respeita os direitos dos outros. Fala claramente.
Cumpre com suas reponsabilidades. Estabelece bom contato visual.
Responde com seguranca Demonstra calma e confianca.

Fonte: (CEARA, 2015, p. 48)

Deve, portanto, este investigador compreender baseadas nas préaticas pedagdgicas
usadas nos contetdos do quadro acima, no conjunto da etnopesquisa, se uma vez tomado posse
pelo aprendente do modelo, por exemplo, confiante (seguro) — evitando ser violento e ndo
permitindo que a timidez o influencie — se, necessariamente, esta posta uma maior garantia para
evasdo da situacdo de risco, sobretudo quando sdo trabalhadas pelo professor-guia as demais
circunstancias, quais sejam: exigente (agressivo) e inseguro (passivo). Ao mesmo tempo, na
configuracdo sociocognitiva, considerando a jungédo das agdes e expressdes corporais previsto
no quadro Estilos de resposta, se a manifestacdo destes fatores pode traduzir 0 momentum
pedagogico analisado, afinal “vivemos 0 entrelagamento cotidiano entre razdo e emogio”
(MATURANA, 2002, p. 15), o que sera buscada esta manifestacdo na aprendizagem também
no elemento de pesquisa. Cabe a analise do parecer de um genitor mediante as seguintes
palavras: “apesar de que cada crianga tem sua maturidade individual, ja vejo meu filho com

mais seguran¢a em relacdo as informagdes sobre drogas” (mae do aluno S., 11 anos).

Continuando, ainda, com a investigacdo sobre as praticas pedagdgicas do contetdo
Decidindo de forma confiante, apresentam-se contextualizadas as teméticas Conversa em
familia PROERD (CEARA, 2015, pp. 49-50).

E certo que em outras partes deste capitulo ja temos tratado sobre a abordagem familiar
na aprendizagem e o quanto poderia contribuir desta forma com a inovacdo pedagdgica. Neste
diapasdo, considera-se a investigacdo acerca do papel familiar no bojo da aprendizagem, no que
pese o pertencimento (MATTOS & FACION, 2008), dos aprendentes as suas respectivas
células ou unidades sociais familiares e, portanto, seus devidos referenciais simbélicos. E

proposto, portanto, aos pais*? em seus dialogos familiares que “conte para seu(a) filho(a) uma

42 A respectiva pagina é destacada (retirada) do livro do estudante (CEARA, 2015, p. 49), onde o aprendente
apresenta ao pais ou responsaveis. Esta material possibilitaria um dialogo entre esses e o0 aprendente, levando a
uma pratica pedagogica onde sdo preenchidas lacunas e discutidas ao final, de forma preventiva, temas referentes
as drogas e a violéncia.
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situacdo que vocé tenha presenciado onde alguém foi pressionado a fazer algo (uma situacéo
de risco) e o que foi feito para ajudar. Se ndo conseguir lembrar de nenhuma situacao real, pense

talvez na cena de um filme onde havia uma situago de risco” (CEARA, 2015, p. 49).

O que se investiga, portanto, seria 0 grau de compreensdo bem como a efetivacdo desta
relacdo (pais e filhos) onde o alvo seria, indubitavelmente, a obtencdo do conhecimento,
sabendo-se que qualquer processo de aprendizagem ndo se faz sem a devida “abertura ao risco
e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p. 69). Enfim, a abordagem conduziria a um tipo de
envolvimento, numa conjuntura familiar, onde os pais/responsaveis auxiliam seus filhos,
todavia concedendo-lhes azos para que se tornem estes, protagonistas na construcdo de suas
préprias cognicdes (PAPERT, 1996).

3.1.10 Acéo pessoal

Como ultima abordagem pedagdgica a ser investigada no contexto do livro do estudante
PROERD, visivel em Ceara, (2015, p. 51), intentando concluir se caracteriza ou ndo este livro
escolar como recurso matético no contexto da inovacao pedagdgica, sdo analisadas as questdes
atinentes a Ac¢do Pessoal, ou, como aponta Guedes e Oliveira (2016), em relacdo aos

aprendentes (em suas atividades):

Essa atividade proporciona um debate sobre as pressdes positivas e negativas sobre si
préprio. Casos como este requerem maior atencdo nas decisdes, pois, em Brasilia
(2005a) percebe-se que geralmente acontece quando ndo tem ninguém por perto,
deixando o individuo vulnerdvel diante de suas proprias escolhas (GUEDES &
OLIVEIRA, 2016, p. 132).

Tomando, agora, 0 mesmo encadeamento psicossomatico, é investigado mateticamente
se, de fato, conforme Ceara (2015), os alunos, em suas nuances intersubjetivas, séo levados a
refletir acerca de suas vontades, considerando as melhores decisdes no sentido de garantir que
sigam ausentes das drogas e da violéncia. Por 6bvio, a apropriacdo do conhecimento destes

deveria ser o alvo sempre presente, como distingue Hernandez (1998, p. 27): “de uma maneira
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diferente para suscitar a compreensao dos alunos sobre os conhecimentos [...] para ajuda-los a

construir sua propria identidade”, que, por 6ébvio, podem sofrer influéncias externas conforme

deseja retratar a figura no momento daquele que fala (influencia) diante do que escuta:

Figura 5: SituacGes-problema com maconha

Fonte: Ceard (2015, p. 23).

Assim, conforme o quadro que segue, tem-se o Lidando com a pressao pessoal, onde é

trabalhado o defina, analise, atue e avalie (CEARA, 2015, p. 9):

Quadro 27: Lidando com a pressao pessoal

SITUACAO 1: Os pais de Ricardo trabalham aos sabados. O garoto fica sozinho em casa e se sente
entediado. De repente ele lembra que o pai deixou algumas cervejas na geladeira e fica imaginando qual
seréd o gosto da cerveja. Como ele deve resolver essa situagdo? Parece tdo divertido beber cerveja...

SITUACAO 2: Mério esté assistindo seu time jogar. A partida estd muito dificil e o time adversario faz
mais um gol. Mério fica nervoso e lembra que ouviu alguém dizer que o cigarro “acalma”. Ele pensa em

acender um cigarro antes do inicio do segundo tempo.

1° passo: DEFINA! - Identifique o problema de Ricardo/Mério:

2° passo: ANALISE - Pense nas opgBes que ele tem e quais as consequéncias positivas e negativas de

cada uma delas:

3° passo: ATUE - Decida pela melhor opgéo para Ricardo/Mario:

4° passo: AVALLIE - Por que vocé acha que essa é a melhor decisdo? VVocé a repetiria no futuro?

Fonte: (CEARA, 2015, pp. 51-52)

153



Mediante a postura do professor-mediador “ativo e proativo, capaz de antecipar,
conceber, reorientar no sentido da aprendizagem visada” (ROLDAO, 2009, p. 122), no contexto
da leitura do cenério pedagdgico, é trabalhada esta pratica conforme se apresenta no quadro
acima a tomada de deciséo mediante as pressdes internas, quando caracterizar-se-ia pelo desejo
de conduzir-se (o aluno) no conjunto de uma vida saudavel, naturalmente, ausente das drogas

(bebidas alcodlicas e cigarros).

Neste caso, por extensdo, 0s aprendentes entenderiam, ademais, que, além das pressées
do grupo, existem as pressoes internas e que o reconhecimento destas poderia influenciar em
suas decisdes. De maneira sobreposta, investiga-se, ainda, se as estruturas cognitivas do aluno
(VALADARES & MOREIRA, 2009) possibilitam uma pluriarticulacdo entre conceitos até

entdo adquiridos no concebimento da aprendizagem.

Continuando a execucdo investigativa que busca compreender como os alunos se
apropriam do conhecimento fazendo uso do livro do estudante PROERD, ato continuo tem-se
0 ato da escrita, ou a construcdo de uma redacdo, na qualidade de producdo independente da
lavra do préprio aluno, quando se busca elucidar se esta pratica estaria “relacionada com a
aprendizagem auténtica, por participacdo, contextualizada nos ambientes educativos das

escolas onde estes desenvolveram a pratica pedagogica” (BRAZAO, 2016, p. 287).

Evocada a referida composi¢ao a partir de um tema proposto “o que aprendi com o
PROERD e como vou resistir as drogas e a violéncia e investir no futuro” (CEARA, 2015, p.

54), propde-se ao aprendente o seguinte:

Agora é hora de pensar sobre as coisas aprendidas com 0 PROERD. Dedique alguns
minutos para revisar o Livro do Estudante e analisar todas as informacdes nele
contidas.

Escreva um compromisso pessoal de se manter livre das drogas e da violéncia. Esse
compromisso deve expressar: (1) como se sente em relagdo ao PROERD; (2) o que

aprendeu com o PROERD que podera ajudar na decisdo de ficar longe de drogas e
evitar a violéncia; e, (3) por que é importante essa decisdo (CEARA, 2015, p. 53).

Sequencialmente, no mesmo caderno, e proposto elucidativamente:
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Para uma boa redacdo observe as orientacdes:

Introducdo: que novos conhecimentos e habilidades 0 PROERD ajudou a desenvolver
para fazer escolhas saudaveis.

Desenvolvimento: Detalhes sobre o que aprendeu, a importancia desse conhecimento
e 0 impacto que isso pode ter na vida.

Conclusdo: E um resumo do compromisso assumido (CEARA, 2015, p. 54).

Diante do apresentado, investiga-se o quanto poderia abstrair o0 aprendente desta prética,
com foco na composicdo textual proposta, mediante o (re)arranjo dos varios sentimentos ou
maneira de apropriacdo da realidade e de si mesmo (DERDYK, 1989), ou conforme pontua
Salles (2001, p. 27), “o trabalho criador mostra-se como um complexo percurso de
transformacdes multiplas por meio do qual algo passa a existir. [...] Processo que envolve

selecdes, apropriagdes e combinagdes, gerando transformacgdes e tradugdes”.

Afinal, na observacdo de aprendizagem, pelo que nos traz Freire (1996, p. 95), “a
construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua
capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
“cercar” o objeto ou fazer sua aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de

perguntar”.
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Figura 6: Redacao* construida pelo aluno P., 10 anos
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Fonte: Ceard (2015, p. 54).

43 Observe-se a indagagdo: “O que aprendi com o0 PROERD e como vou resistir as drogas e a violéncia e investir
no futuro” (grifo nosso).
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Abaixo, a respectiva composicdo, na integra:

Aprendi muitas coisas boas no Proerd. Aprendi como ficar longe das drogas,
bebidas, cigarro e também suas consequéncias, que me ajudardo quando crescer e
também crianga.

Gostei muito do Proerd, por isso nunca fumarei e beberei, pois sei que isso faz mal
a varias partes do corpo, principalmente no cérebro, pulmao e coragéo.

Pensando sobre o futuro do planeta e de seus habitantes, o Proerd preocupa-se em
ajudar a sociedade a dizer “ndo” as drogas e a violéncia.

Falarei o que aprendi a meus familiares e aos meus amigos e essa serd uma licéo
de vida que nunca esqueceremos. Esta licdo vai melhorar e minha vida e a de todos os
outros.

O Proerd manda essa mensagem a vocé diga ndo as drogas e a violéncia.

Aluno P., 10 anos (grifo nosso).

Por fim, se para Vygotsky (1998) o desenvolvimento psicolégico em geral tem uma
abordagem genética da escrita, 0 emprego desta pratica de composicdo pode servir como
instrumento matético em prol da aprendizagem no conjunto da inovacao pedagdgica, quando
se investiga a extensdo desta realidade, especialmente se € perceptivel em atividades desta
natureza que a “aprendizagem ¢ a modificacdo que ocorre na conduta mediante a experiéncia
ou a pratica. E um processo dindmico, vivo, global, continuo e individual. Exige como condigéo
basica o amadurecimento do individuo para a referida modifica¢ao” (BOCK, 1999, p. 124); ao
mesmo tempo, se este aprendizado se da a presenga de um facilitador “incentivado a tornar-se
um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto
de conhecimento” (LEVY, 2011, p. 160).

3.2. Em sintese

Ap0s apreciagdo do conteldo, ou seja, aquilo que traz o livro do estudante PROERD
em suas praticas pedagogicas, por 6bvio, a medida que se investiga se este instrumental poderia
atuar mateticamente sob o liame da inovacdo pedagogica ao espelho da aprendizagem,

observou-se momento a momento o qudo pedagogico poderia ser. Nomeadamente, quanto a
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esta condicdo, a lente investigativa tem adotado a percepcao do conhecimento na qualidade de

producdo socialmente construida e mesmo a aprendizagem como persecucao social.

No que tange a etnopesquisa®* propriamente dita no conjunto do livro escolar do
PROERD, para efetiva compreensdo a partir de uma criticidade tedrico-pratica quanto aos
aspectos pedagogicos matéticos (ou nao) deste livro em sua problematizacdo, os conteddos
sofreram investigacdo sob Maffesoli (2008, p. 62), afinal, “nada, nem ninguém, jamais ¢
exclusivamente aquilo que parece ser em um dado momento. E sempre mais, e isto porque ha,
em cada um e em cada fenémeno, algo de performado que convém desenvolver”, ou seja, o
descontentamento (ou a ndo aceitacdo plena, ou absoluta, ou dada como certa) quanto aos

contelidos foi uma constante.

Simultaneamente, sob uma andlise também pragmatista do que contém o referido livro
escolar investigado neste capitulo, concepcdes heterogéneas com foco na multivisdo do aluno,
da escola, do professor, respeitante a aprendizagem, tem sido um alvo primario, afinal o estado
da arte*® (MESSINA, 1998), desta tese é a etnopesquisa sobre educacdo com foco na inovagéo
pedagdgica, ainda que tenha como arcabougo contetdos em como dizer ndo as drogas reunidas
em possibilidades do aprendente criar suas proprias condicdes para a producdo do saber,

mediante a insercao interativa deste na coproducéo (in)formativa.

Investigou-se, também, a trajetoria conteudistica do livro do estudante PROERD para
fins de compreensao sob o prisma da aprendizagem, afinal persiste a necessidade de se alcancar
como e quando (e onde) os alunos, uma vez recebido o conhecimento, ou quando dele se
apropriam, em que etapa ou fase de suas vidas aplicam tais saberes, especialmente quando é
sabido que no tocante ao enfrentamento as drogas e a violéncia, segue a perspectiva preventiva

como meta principal.

Nas tratativas pedagdgicas em sala de aula e, por extensao, junto aos pais nos topicos
Conversa em familia PROERD?*, atentou-se para a dimensdo coprodutiva alvejando
compreender 0 quanto se constroi nestas relacdes e se, uma vez existenciais, em que medida se

da a aprendizagem colaborativa (ROSCHELLE, 1992). Desta forma, incluir na investigacao

#A etnopesquisa (etnografia) sera o tema do proximo capitulo quando abordara a pesquisa etnografica em seus
contornos definidores da pesquisa de campo (LAPASSADE, 1991).

4Um estado da arte € um mapa que nos permite continuar caminhando; um estado da arte é também uma
possibilidade de perceber discursos que em um primeiro exame se apresentam como descontinuos ou
contraditorios. Em um estado da arte esté presente a possibilidade de contribuir com a teoria e préatica [de uma area
do conhecimento (MESSINA, 1998, p. 1).

Visivel em Ceard, 2015 (pp. 12, 20, 33, 43, 49 e 50).
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uma leitura critico-pedagdgica foi também uma necessidade para o alcance das ideias no
contexto maior da pratica educativa inovada considerando, para além da percepcao aulista, a
“multifuncionalidade de papéis, de ambientes, de coletividades e de situagdes problematicas e

ambientais” (ROMANS at al, 2003, p. 167).

Especificamente em relacdo ao professor, na ambiéncia do livro do estudante, mediante
0 processo investigativo, perscrutou-se acerca desse mediador, sobretudo lidando com a
pedagogia diretiva de BECKER (2001, p. 17) ou “onde o professor fala e o aluno escuta. O
professor dita, e o aluno copia. O professor decide o que fazer e o aluno executa. O professor
ensina ¢ o aluno aprende”. O alvo tem sido compreender se diante de uma epistemologia
apriorista, de forma (in)consciente, havia (ou ndo) — e qual o grau — de uma intervencdo no

curso da aprendizagem do aluno, fomentada conforme a préatica docente.

Por fim, buscou-se alcancar o quao poderia contribuir o livro do estudante PROERD na
busca da compreensdo deste programa na possibilidade de inovacdo pedagdgica, mediante
ulterior elucidagdo na etnopesquisa que segue. Afinal, a “pedagogia dialdgica, provocante,
desafiadora, suscitando questdes de ambos os lados, fazendo a critica do real, buscando
identidade com a préatica, num estudo rigoroso, comprometido com a transformagio” (PEY,

1988, p. 29), seria a melhor concluséo deste trabalho.
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CAPITULO IV

ETNOGRAFIA EM UM AMBIENTE ANTROPOSSOCIAL INVESTIGADO:
METODOLOGIA ADOTADA NO ESTUDO DA REALIDADE DOS ALUNOS DO 5°
ANO DO COLEGIO DA POLICIA MILITAR DO CEARA

Passamos a tratar do quarto capitulo desta tese quando sera trabalhada a metodologia da
forma como doravante se apresenta no contexto desta investigacdo junto aos alunos do 5° ano

do Ensino Fundamental do Colégio da Policia Militar do Ceara, referente ao ano letivo de 2017.

Aventaremos, preliminarmente, a etnopesquisa e sua episteme antropossocial tedrico-
metodoldgica, uma vez que “a etnografia na educagdo com aporte nas antropologias busca
referenciais para analises dos fendmenos educacionais. O que pode estabelecer uma alianga da

Educacdo com a Antropologia” (ALVES, 2003, p. 4), a0 mesmo tempo em que:

O etnégrafo procura compreender e reproduzir a l6gica em uso dos sujeitos na cena
social, uma vez que este é o material da vida social e da sociologia; ele somente tem
0 conhecimento sobre o conhecimento dos outros, interpretaces das interpretacfes
dos outros, modelos dos modelos dos outros. (SANTQOS, 2008, p. 4).

O alvo, desta feita, concentra-se na condicdo de uma investigacdo educativa que
recepciona o0s contributos tedrico-empiristas tanto do passado quanto atuais, perspectivando
uma defesa da razdo pela qual se da a adocdo nestas linhas do método de pesquisa qualitativo,
abordando-o etnograficamente sob a tutela da observacdo participante e a entrevista

etnografica®’ na condicio de ferramentas basais.

Em seguida, o ambiente e as pessoas na qualidade de caminhos investigativos
negociados a se pavimentar a luz da observacdo participante, da entrevista etnogréafica e da
triangulacdo na qualidade de cooperadoras da realidade investigada apontam para o locus da

47 «_.através das entrevistas etnograficas, que sdo as conversagles ocasionais no terreno, portanto nio
estruturadas, e mediante o estudo, quer de documentos “oficiais”, quer, sobretudo, de documentos pessoais, nos
guais 0s nativos revelam os seus pontos de vista pessoais sobre a sua vida ou sobre eles préprios, e que podem
assumir a forma de diarios, cartas, autobiografias” (FINO, 2008b, p. 4, grifo nosso).
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pesquisa (qualitativa) no qual, sem embargo, se desenvolve a cotidianidade relacional entre o
investigador e os investigados, afinal, considerando Lapassade (2005, p. 70) “a sondagem

etnografica implica geralmente uma negociacao de acesso ao campo”.

Em um terceiro momento, no tocante & validacio®, serdo buscados fundamentos
cientificos e, portanto, explicativos a claridade dos critérios demandados os quais tendem a uma
exposic¢do prismatica em didrio de campo ou na materialidade de “um aprofundamento reflexivo
sobre as experiéncias vividas no campo de pesquisa e no campo de sua prépria elaboracdo
intelectual, visando apreender, de forma profunda e pertinente, o contexto do trabalho de
investigacdo cientifica” (MACEDO, 2010, p. 133). Contextualmente, perceptivel a
relativizacdo de conceitos etnopesquisados na possibilidade desconstrutiva de paradigmas, 0s
dados coletados podem ser usados para aferir ou examinar as hipoteses empiricas (avalia¢do)
no “agir com sensibilidade no campo” (FLICK, 2004, p. 234), derivadas dos argumentos
teoricos, de tal sorte que uma vez problematizado o contexto investigado neste diapasdo se

chegue a elucidacgdo dos fatos verificados a serem trazidos a luz mediante o diario de campo.

Enfim, seguindo-se do préximo e dltimo capitulo desta tese de doutoramento, sera
ofertada a apresentacao descritiva dos resultados analisados a lente do percurso metodol6gico
e, por fim, subjugado a praxis etnogréafica para fins do reconhecimento (ou nao) do Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia como inovacdo pedagogica, cientes que
ndo se esgota naturalmente as tantas consideracdes em tela para fins de investigagdes outras

gue possam contribuir mais ainda com esta matéria pesquisada.

4.1 O porqué antropoldgico e a etnopesquisa educativa

Admitindo a etnografia como um caminho antropolégico, mais 0s contatos
intersubjetivos possiveis entre 0 antropdlogo-etnografo e seu objeto de pesquisa, independente

se estas tratativas acontecem em uma regido distante e inospita no contexto de uma recdndita

48 “Esta espécie de validagdo eticamente orientada, porquanto amplia a perspectiva e o cariz dialdgico e inclusivo
da pesquisa qualitativa, ndo se refere somente aos atores diretamente implicados, outros atores da comunidade
académica que vivenciam reflexivamente a situacdo da pesquisa e tém uma experiéncia significativa quanto ao
fendmeno estudado, podem muito bem ampliar a dialogicidade e a dialeticidade da investigagdo. Aqui, ndo so 0s
resultados sdo socializados, mas, também, o método acolhido e o prdprio processo da investigagdo” (MACEDO,
GALEFFI & PIMENTEL, 2009, p. 104).
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ilha do Pacifico ou uma sala de aula em um centro urbano densamente povoado, a preeminéncia
da natureza pesquisadora deve voltar-se para o recorte analitico espago-temporal para fins de
demonstracdo cientifico-académica. Portanto, para qualquer etnopesquisador, alcancar o

entendimento antropoldgico torna-se fundamental no saber/fazer investigativo.

Designadamente em relacdo a antropologia educativa, faz necessario outros aspectos
arquiteténicos constitutivos deste saber, uma vez que pode ser levantado um certo contraditério
no que tange, por exemplo, a formacao pedagodgica regular; para isso, Gusméao (1997) enxerga
a pesquisa antropologica educativa de forma incongruente, haja vista tais treinamentos (curso
de pedagogia) terem como superestrutura académica a normatizacgéo e a regularizacdo, mesmo
que para Alves (2003, p.4), confrontativamente, “a etnografia na educa¢do com aporte nas
antropologias busca referenciais para analises dos fendmenos educacionais. O que pode
estabelecer uma alianca da Educagdo com a Antropologia.” Corroborativamente, no discurso

de Fino (2008b), temos:

Sabirdn esclarece que a Etnografia da Educacéo, investigando de e sobre institui¢des,
grupos e organizagBes sociais, supera a estrita dependéncia descritiva, ao ser
entendida como devedora de um enfoque pluridisciplinar, uma vez que é
pluridisciplinar o saber disponivel sobre essas institui¢des, grupos e organizacoes
(FINO, 2008b, p. 3).

De forma continuada, fica posto que a antropologia estuda a amplitude dos aspectos
culturais humanos, ao passo que a etnografia investiga as praticas sociais destes mesmos
humanos em seus significados interacionais. De forma complementar, alcancavel a um e a
outro, teriamos a etnologia, que distingue a origem e distribuicdo destes povos do que, para
tanto, etnograficamente, sob o desenho antropoldgico, cabe a etnopesquisa produzir

descritivamente de maneira analitica os dados qualitativos.

Outro aspecto que se deve distinguir ainda dentro do conjunto antropoldgico como
etnografico diz respeito ao carater intrusivo para fins, naturalmente, investigativos; para tanto,
a capacidade de andlise como valorizacdo do ambiente de pesquisa deve ser um trago primario.
Facilmente, qualquer investigador antropossocial se deparara com uma heterogeneidade, bem
como uma diversidade sociocultural em seu ambiente de pesquisa (DAUSTER, 1989), quando
seria esperado que se desfizesse de qualquer carater etnocéntrico, qual seja uma visdo
minimalista de transformar o diferente em menor, ou o apoderar-se privativamente de uma

condicdo transcultural. Neste momento pode se enxergar o dialogo entre a antropologia e a
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etnografia educativa na interpretagdo de “fontes diversas e objetos especificos para tratar o

fenomeno educacional em situagdes locais, regionais € com suas problemadticas proprias”

(VIEIRA & BADIA, 2015, p. 251). Novamente examinando em Alves (2003), temos:

Nessa perspectiva, a etnografia € uma abordagem de pesquisa qualitativa,
desenvolvida por antrop6logos para o estudo da cultura e da sociedade, mas que tem
despertado crescente interesse em diversas areas de estudo, visando o estudo dos
processos de interacdes sociais como um todo, a partir das perspectivas dos préprios
pesquisadores (ALVES, 2003, p.4).

Assim, diante deste panorama que poderia contribuir para a uma traducéo existencial de
trincheiras diferentes, sobretudo quando o alvo estudado se constroi na esfera da antropologia
(etnografia) e a educagdo, ndo seria compreensivel que tais conjunturas coexistissem
antagonicamente ou arremetendo para entendimentos dessemelhantes, sendo mais razoavel a
expressao em Gusmao (2006, p. 299) que defende “se ha muitas coisas que nos separam —
antropologos e educadores —, hd muitas que nos unem”; ainda na esteira deste entendimento
adunante, sob o crivo antropolégico, seria natural a fuga de instrumentais meramente numéricos
ou estatisticos & medida que arbitram uma continuidade formal no processo investigativo
portanto, propde-se o caminhar sobre o senso critico antropoldgico que distingue uma
perspectiva na investigacdo menos prestimosa de uma supervalorizacdo da metodologia em
detrimento da teoria (ANDRE, 1997), afinal:

Os antropologos estudam pessoas. Eles ndo estudam estrelas, rochas, plantas ou clima.
Mas embora possamos ter pouca dificuldade em separar o campo antropolégico da
astronomia, geologia, botanica ou meteorologia, ndo € tdo ébvio que a antropologia
possa ser distinta de muitos outros ramos das ciéncias humanas que alegam estudar
pessoas de uma forma ou de outra (INGOLD, 1994, p. 13).

Perseguindo ainda a compreensdo da etnografia educativa como elemento
epistemoldgico da antropologia, o marco descritivo desta ciéncia por certo ndo seria uma
postura positivista que dispusesse métodos, procedimentos ou processos estanques em sua
origem, afinal o que melhor se traduz por tal ciéncia (antropologia) estaria no contexto da
origem, evolucdo e existéncia do homem fisico, sociocultural e psicolégico em suas
caracteristicas, costumes e crencas; dai pesquisa-lo mediante pardmetros ou configuracdes
preestabelecidas foge a uma razoabilidade académica, ou como pontua Bernard (1998, p. 1)

“sempre houve uma certa tensdo entre aqueles que tornariam a antropologia uma ciéncia
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quantitativa e aqueles cujo objetivo é produzir documentos que transmitem a riqueza - de fato,

a singularidade - do pensamento e da experiéncia humana”.

Alargando esta compreensdo fecunda da antropologia, vemos o homem fazedor de
cultura, ou, etnologicamente, aquele que analisa comparativamente o homem pelo homem.
Portanto, sendo este mesmo individuo capaz de captar e descrever a profundidade e a largueza
da natureza humana, cabe a etnografia, a partir de uma observacdo detalhada e descritiva,
reconhecer a realidade dos comportamentos naturais através dos fendbmenos sociais em suas
identidades individuais e coletivas. Levando tais concepcBes para a etnografia educativa, ou
como invoca Sousa (2000, p. 4) “um cariz mais abrangente entendendo-a essencialmente como
uma forma diferente de investigacdo educacional, naturalmente ligada & antropologia”,
perscrutar etnograficamente uma escola significa reconhecer aspectos da rotina diaria em suas
estruturas e meios de construcdo do conhecimento, suas inter-relacbes socioculturais, seus
desenhos institucionais e suas interlocucdes no contexto das praticas pedagogicas, tudo isso
quando este mesmo saber antropoldgico desvenda as politicas educativas (GUSMAO, 2006)
ainda que transcendentes do aprender matricial mediado, ou ausente da compreensdo dos

pressupostos tedricos (VALENTE, 1996) em voga.

Procurando entender agora os elementos culturalizantes da educacdo, o homem
biopsicossocial (0 anthropos) em seus significados epistemol6gicos, composto a partir de suas
crencas e valores, antropologicamente apresenta-se capaz de criar e desenvolver habilidades
técnicas em seus universos de desenvolvimento — o que na escola ndo seria diferente.
Etnograficamente, tem ficado comprovado a presenca de bons professores em praticas escolares
bem-sucedidas (ANDRE, 1997) gerando a apropriacio do saber na mesma proporgéo de quem
se alimenta, ou conforme afianga Turner (1970, p. 22) “a nutrigdo e o aprendizado sdo de iguais
significados”. Isto quer dizer que a etnografia (amparada pela antropologia) ¢ capaz de apontar
0 designe da pesquisa reconhecendo a necessidade do reconhecimento da natureza do homem
em seus ambientes de convivio acolhendo, ao mesmo tempo, a autonomizagéo na transferéncia

de conceitos e tradigoes.

Na mesma vertente de compreensdo antropoldgica, aponta-se na etnografia (educativa)
em sua condicdo artesanal, microscépica e detalhista (GARCIA, 2001), ao crivo de uma lente
comparativista, 0s aspectos relativizantes que incorporam o outro em suas diferengas, ou como
desperta Magnani (1996, p. 21): “é esse jogo de espelhos, ¢, essa imagem de si refletida no
outro que orienta e conduz o olhar em busca de significados”. Portanto, cabe a este investigador

gue invade searas educacionais uma perene resisténcia a arranjos autocratas que possam impor
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do absoluto ao incondicional. A tese é que persiste a multisignificacdo, o plurientendimento e
a capacidade de reconcepcéo de ideias e pensamentos que possam rivalizar com apegos antes
dogmaéticos ultrapassados em seus proprios valores ou, como sustentam Beltrame e Camacho
(1999, p 21), na disposi¢do de “uma reanalise de seus dados iniciais, permitindo abordagens

diversas”.

Assim, considerando as sociedades humanas em suas tendéncias e generalidades, ou
uma descrigdo mais completa em si mesmas (povos, ragas, nacoes, etc.) a antropologia sempre
requereu o aparato etnografico para descobrir culturas independentes no tempo e no espaco,
afinal sem a etnopesquisa o comparativo cientifico transcultural seria inalcancéavel. Sob a lente

educativa, a etnopesquisa langa méo desta prerrogativa, ou como delineia Bello (2014):

Fica-me claro que todo esfor¢o de pesquisa € um caminhar por um solo
epistemoldgico limitado pelo que, atualmente, tenho como ambiente escolar, ou seja,
um espaco marcado pela cultura de um povo e composto por sujeitos. Esses sujeitos
sdo determinados por fatores historicos e por caracteristicas outras que estdo em
continua transformacéo. Esse metodo atende aos objetivos propostos porque visa a
uma pesquisa centrada em ambiente escolar. E, como certo, esse ambiente é marcado
por sentimentos, praticas, omissdes e sonhos dos sujeitos envolvidos, logo, com a
pesquisa em questdo, criaram-se possibilidades de conhecer melhor os individuos que
formam a comunidade escolar; 0s espagos que esses sujeitos ocupam no ambiente
educacional, além dos significados existentes nesse ambiente e as relagdes nele
estabelecidas (BELLO, 2014, pp. 130-131).

Por fim, considerando que a antropologia pressupde:

[...] um didlogo imprescindivel para as escolhas que faremos quanto as técnicas mais
adequadas ou compativeis as situa¢fes observadas. Muitas vezes o convivio no
cotidiano é a Unica forma de penetrar no modo de vida de um grupo e sintonizar com
0s planos comunicativos em que se movem (VIEIRA & BADIA, 2015, p. 259).

Portanto, é acertado reconhecer dois pontos tematicos: primeiro, para a educacéo a
etnografia funciona como lampada que alumia a cultura escolar revelando a caixa preta da sala
de aula (MATTOS, 2003), seja neste ambiente fechado ou mesmo nas relagdes externas
dindmicas e infinitas; segundo, conduz a um real estudo na compreensao do que seriam as

relacfes constituidas entre a escola e a comunidade (SOUSA, 2000a), clareando o que se vive
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nestes espacos coletivos, suas construgdes sociofenomenoldgicas*®, ou como distingue Macedo
(2010, p. 16) “tem-se que ha um correlato e que a percep¢do ndo se dd num vazio, mas em um

estar-com-o-percebido”.

4.2 A etnopesquisa socioldgica e a abordagem educativa

Ingressando a partir desse ponto na etnossociologia®, tem ficado claro a compreenséo
da etnografia como a materializacdo do etndégrafo que participa do cotidiano do investigado,
seja por um curto ou dilatado periodo, a medida que observa os acontecimentos, escuta o que
se diz, questiona, ou seja, garimpa qualquer informacdo que possa jogar luzes no foco da
pesquisa (HAMMERSLEY & ATKINSON, 1995). Quanto a sociologia, ao tempo que o
investigador desenvolve suas pesquisas na paisagem humanistica natural, ou os mundos sociais
experimentados (DEEGAN, 2001), este mesmo estuda o fato social (HOLLOWAY &
WHEELER, 1996) para fins de entendimento em sua esséncia e implicagdes, porquanto se ha

de té-lo como fluido, dindmico, em desenvolvimento.

Investigando agora 0s meandros da sociologia educativa que se da, por ébvio no interior
de ambientes educativos, a etnossociologia institucional (LAPASSADE, 1991) ocuparia 0
epicentro deste sitio epistemoldgico. Em primeiro plano, invocar a teoria Interacionista seria
uma necessidade real par melhor entendimento, porquanto, para Velho (1999), o Interacionismo
ja é por definicdo uma mistura, um cruzamento de influéncias. Esta percepcao (interativa) se da
entre 0 homem e a cultura (escolar) sendo requerido a inser¢do deste individuo no meio
sociocultural, permitindo-se, igualmente, acontecer as mudangas conexas, compreensiveis,

neste diapasdo, também no ambiente educativo.

A justificativa sociologica, portanto, para este trabalho de campo reside na necessidade

do investigador inspetar in loco os entes investigados: onde estdo, como e porque estdo.

49 A etnopesquisa critica é oriunda de uma inspiracdo etnografica, porém, demarca com esta a sua diferenca,
guando se aprofunda na hermenéutica de natureza sociofenomenologica (NASCIMENTO, 2004, p. 44).

50 E proposto pela etnossociologia um modo de analise capaz de demonstrar o que cada um dos relatos contém de
informac@es pertinentes, com significacdes suficientes para estabelecer ligacbes e, assim, encontrar o modelo do
objeto social analisado (SIQUEIRA, 2014, p. 70).
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Decorre, operacionalmente, que o estar como eles consentira um acompanhamento minucioso
na relevancia dos fatos sociais investigados que, por certo, subsidiardo a pesquisa etnografica,
cabendo a indagagdo: “que critérios tém sido usados, em uma dada sociedade, para atribuir
diferentes valores e a diferentes conhecimentos? Como relacionar esses critérios e a
estratificacdo deles resultantes as caracteristicas da estrutura social?” (MOREIRA, 1990, p.75).
Naturalmente sobre isso, o alvo etnossocioldgico repousaria na necessidade de observar a vida
dos investigados de forma aproximada, buscando a presenca deles nos espacos onde vivem,

abracando suas rotinas em suas investidas sociais, ou como dispde Goffman (2010):

Quando duas pessoas estdo juntas, pelo menos parte de seu mundo serd composta do
fato que uma linha adaptativa de acdo tentada por um deles serd ou facilitada
perspicazmente pelo outro ou recebera oposi¢do também perspicaz, ou ambos, e que
tal linha de acéo precisara sempre prosseguir neste mundo inteligentemente prestativo
ou obstrutor. Compreensivamente, os individuos assumem a atitude de presenga de
outros, independentemente do objetivo em funcdo do qual aplicam a informagdo que
assim adquirem (GOFFMAN, 2010, p. 32).

Entendendo desta forma, a etnossociologia educativa deve investigar, dentre outros, o
simbolismo comum, as linguagens fonémica e corporal, os retratos da vida pratica sociofamiliar
expandidos da escola, as estratificagcfes dinamicas ascendentes e descendentes, 0s sons e as
multiformes declaracGes sensoriais proprias do coletivismo; para tanto, Brazdo (2008) estimula
a presente imersdo ao ponto de repercutir o que segue no contexto das abordagens qualitativas

de pesquisa educacional e social:

Ndo deixando de fora a subjectividade, opde-se as abordagens quantitativas e
positivistas, e impulsiona fortemente processos de autoformacdo dos docentes.
Permite reexaminar a pratica destes e reflectir sobre a resolucédo de problemas e
incidentes criticos, ensaiar estratégias de antecipa¢do, possibilitar a analise mais
profunda da construgdo do “eu” — “self” fazendo-0s desempenhar um papel social
mais activo (BRAZAO, 2008, p. 116, grifo do autor).

Continuadamente, o que se defende seria uma etnometodologia qualitativa como foco
sociologico ao tempo que se veem 0s atores sociais como seres dinamicos investigados em suas
biografias, narrativas e historias de vida (KAUFMANN, 1996, 2000). Para tanto, o autor propde

0 resgate de quadros conceituais epistemoldgicos com base no Interacionismo e a prépria
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etnopesquisa para construcdo de uma sociologia compreensivel. Isto quer dizer que sem nunca
se ausentar da cientificidade etnometodoldgica parametrizada na objetivacdo dos alvos
pesquisados, ndo se tornaria minimamente plausivel relegar do bojo investigativo as
manifestacdes coletivas préprias das construgcdes consensuais demopsicoldgicas para além dos
graus de transversalidade intragrupos e intergrupos (GUATTARI, 2004) sem embargos das
retroalimentacdes sociais simbolicas multivetorializadas pelas infinitas transferéncia e

contratransferéncia do homem em seus ambientes socioculturais.

Persistindo na socioanalise etnoeducativa, de forma elementar a problematizacdo dos
aspectos investigados, tal condicdo deve tornar-se viavel sobretudo a partir da pesquisa de
campo, ou a etnopesquisa escolar. Desta forma, o patrocinio da coexisténcia entre investigado
e investigador deve ser pautado a partir de uma ampla transversalidade psicossociol6gica ao
ponto que esta intervencdo se faca entender por uma inseparabilidade metacognitiva entre as
partes, todavia sem a sujeicdo (contaminacdo) deste em relacdo aquele. O que se espera
sobretudo em relacdo a este investigador socioetnografico é que conserve a devida extensdo
investigativa correspondente, ciente que o "pesquisador também deve efetuar o caminho
inverso ao do distanciamento: um passo adiante, um passo atras. Deve obter 0 maximo de
familiaridade com o campo de estudo™ (LOURAU, 2003, p. 264). Ao mesmo tempo, cabe o

registro circunspecto que a relacdo direta do investigador com o investigado:

[...] ndo anula o distanciamento que a ciéncia exige. Antes transforma a recolha de
informagdo numa experiéncia que ‘humaniza’ a propria investigacdo, ou seja,
proporciona ao investigador a possibilidade de ‘ver por dentro’, tomando uma dupla
posicao de observagdo: a de investigador e a do proprio actor” (LALANDA, 1998, p.
873, grifo do autor).

Finalmente, estudar as relacGes sociais do homem no intuito de compreender seus
principais processos inter-humanos requer, necessariamente, a leitura e interpretacdo das
correlacOes (des)harmonicas desses mesmos individuos & medida que os fendmenos acontecem

em seus habitats naturais seja, como ja pontificado, em uma distante ilha da Polinésia a uma
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sala de aula composta por pré-adolescentes®® de um colégio militar incrustrado numa cidade

com dois milhdes de habitantes.

Quanto a etnossociologia, essencialmente, a postura seria a concessao da primazia
sobretudo a biografia bem como a narrativa de vida (MAFESSOLLI, 1988) dos investigados na
captura das informacdes etnopesquisadas quando se invocam as construgcdes biopsicossociais
dos enredos de vida nos microcosmos abissais das infinitas relagdes humanas. Espera-se com
isso que a respectiva producdo buscada sociologicamente oferte ao investimento etnografico
uma percepcao real na expansao dos moldes investigativos e que possa dar conta da diversidade

dos caminhos de uma sociedade mutante sociocognitiva multireferenciada.

4.3 A etnografia educacional e sua episteme antropossocial teérico-metodoldgica

A etnografia, que emerge da antropologia e tem uso no concurso socioldgico, pode ser
tomada como uma metodologia qualitativa de carater intersubjetivo, porquanto associa 0
antropologo e seu alvo-designio; naturalmente, quando versa mesmo de uma tribo indigena
incrustrada em area remota a uma sala de aula de uma escola regular — todavia, o que se
compreende € que deve tratar de um recorte analitico préprio de uma interacdo social que
perscruta comportamentos e que envolve participacdo temporal sob observacao derivando um
conjunto de dados arrecadados (DENZIN & LINCOLN, 2006; BERRY, 2011).
Contextualmente, revistando Alves (2003) quanto a etnografia educativa, razdo de ser desta

tese, temos:

51 A pré-adolescéncia é o periodo mais indicado para ser abordado por programas de prevengdo e promogéo de
sadde, uma vez que 0s comportamentos que comprometem a salide ainda ndo se iniciaram ou sdo mais faceis de
mudar, como recomenda a Organizagdo Pan-americana da Saude (OPAS) (BREINBAUER & MADDALENO,
2005). Pré-adolescéncia, conforme a OPAS, refere-se a faixa etéaria de 9 a 12 anos em meninas e de 10 a 13 anos
em meninos (MACEDO & SPERB, 2013, p. 133).
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Com aporte nas antropologias busca referenciais para analises dos fendmenos
educacionais. O que pode estabelecer uma alianga da Educacdo com a Antropologia.
Nessa perspectiva, a etnografia € uma abordagem de pesquisa qualitativa,
desenvolvida por antrop6logos para o estudo da cultura e da sociedade, mas que tem
despertado crescente interesse em diversas areas de estudo, visando o estudo dos
processos de interacdes sociais como um todo, a partir das perspectivas dos préprios
pesquisadores (ALVES, 2003, p.4).

O cerne da etnografia, também, pode ser reconhecido com uma tomada holistica no que
tange as acdes in natura de individuos (préticas, atos, sons, comportamentos, etc) em
determinado local de convivéncia ou habitagdo a serem caracterizados por uma colecdo de
detalhes sob observacéo que estejam para além dos fatores valorais de natureza exata numéricas
ou mensurais, por conseguinte, fugindo das ‘“defini¢des operacionais, variaveis, teste de
hipéteses e estatistica” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 11), ou, indo mais além, apontando
para um pesquisador — ele mesmo — (em relacdo ao pesquisado) que imerge na cultura estudada
quando o “eles” se tornam o “nés” (ELLIOTT & JANKEL, 2003) mediante a profusdo dos

efeitos investigativos no design da pesquisa.

Quanto aos dominios reconhecidos como abordagens quantitativas (para melhor
compreensdo diante da arremetida qualitativa etnogréfica), tais métodos naturalmente
trabalham com o que se entende como levantamento e medicao, econometria, teste de hipoteses
comparativas, manifestacdes aleatorizadas, instrumentacdo confidvel e valida, retratos
experimentais, etc, o que, no contraponto etnografico, tomando Lévy (1993, p. 15), teriamos:
“escutando as coisas, os sonhos que as precede, os delicados mecanismos que as animam, as
utopias que elas trazem atras de si”. Por essa leitura, concernente ainda ao espectro quantitativo,
sempre foram tomadas como ferramentas confiaveis dentro do rigor cientifico que pudessem
justificar seus usos no ambiente académico, no que pese os cientistas sociais conhecerem ha
muito a fraqueza de tais métodos na avaliacdo das complexidades da condicdo humana
(WHITEHEAD, 2002).

Assim, por um viés performatico, a etnografia une a antropologia, a sociologia no
contexto das comunidades estudadas, desnudando alvos para além das artes, para citar pelo
menos esta producdo humana, no que se pode, a partir da etnografia, ver revelados, por
exemplo, estruturas de poder da sociedade sob investigacao. Tais experiéncias criam condic¢des
conclusivas de como estas vidas s&o vividas, ou pessoas reais em ambientes reais (WARREN,

2006), possibilitando ao etndgrafo uma verdadeira imerséo no teatro de investigacao.
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O que se pode apreender, a0 mesmo tempo, € que a etnopesquisa foge a um padréo de
pesquisa soberanamente positivista-numérica — o quantum —, abracando uma postura mais
numénica, ou seja, adicionada de uma busca logocéntrica-comportamental (cognoscere) nas
relacBes entre o investigador e o investigado. Para tanto, Monteiro (2010), distingue tal

concepcao, metafisicamente:

Nota-se que este estudo tem uma orientacdo ontologica e epistemolégica que se
distancia do realismo e objetivismo das abordagens positivistas, aproximando-se das
correntes interpretativistas e, mais especificamente, do sécio-interacionismo (MEAD,
1934; GOFFMAN, 1985). Este paradigma baseia-se em uma ontologia relativista e
em uma epistemologia transacional, dialégica e subjetiva, j& que a realidade € vista
como uma construgdo social e, portanto, o conhecimento sobre tal realidade €
construido pelos sujeitos em interacdo (MONTEIRO, 2010, p. 253).

Esta mesma investigacdo etnografica (educativa, neste caso), em suas tramas
relacionais, sob a lente de Fino (2008b, p. 04), portanto, tendo-a descritivamente “formulada
do ponto de vista dos nativos de uma comunidade onde acontecem determinadas transacgdes”,
do que se entende, deve buscar o equilibrio que possa superar o pensamento particular do
investigador diante do conhecimento produzido, o que infere em uma conduta pesquisadora,
porém de “um cariz mais abrangente, entendendo-a essencialmente como uma forma diferente
de investigacdo educacional, naturalmente ligada a antropologia e a sociologia qualitativa”

(SOUSA, 2000a, p. 4).

Conjunturalmente, o foco interativo que pode conduzir a etnopesquisa deve também ser
compreendido por uma pauta reflexiva, propositiva e de uma praxia relevante no que tange as
experiéncias humanas contextual e fenomenoldgica® °3. Por implicacéo, a pesquisa etnogréfica,
deve conduzir o investigante a uma compreensao transformadora, condutora de novas analises
sensitivas; afinal, a proposta € a coexisténcia de atores reais em campos reais investigados,
sobretudo quando configurac6es polisemanticas multireferenciadas proporcionam experiéncias
socioculturais reveladoras de acdes afirmativas, ou, conforme Macedo (2011, p. 78), “a
etnopesquisa produz sua singularidade na medida em que passa a implicar-se na compreensao

transformadora a partir e com os sentidos das ag¢oes dos atores sociais concretos”.

52 «“Compreendendo-se por fenomenologia o esfor¢o do pensamento humano em conectar-se com a totalidade do
vivido e do vivente, tendo-se em vista a autocondugdo responsavel e consequentemente da vida de relagdo
presente” (GALEFFI, 2009, p. 15).

53 «“A fenomenologia invoca o carater de provisoriedade, mutabilidade e relatividade da verdade, isto é, ndo existe
absolutismo de qualquer perspectiva” (MACEDO, 2006, p. 38).
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Pode ser trazido no mesmo contexto interfrasico, que a realizacdo de um trabalho de
campo, o fieldwork etnografico, se sustenta a partir do viver a vida cotidiana em uma atmosfera
interacionista em que se pode investigar, dentre outras, a cotidianidade das dindmicas politicas,
econbmicas, sociais, etc., envolvidas na coleta de dados ou a verdadeira operacéo intelectual de
um investigador que “mergulhando nos fendmenos, se habilita a senti-los antes de compreendé-
los e a vivé-los antes de descrevé-los” (FINO, 2011b, p. 97), mesmo que 0 objeto
etnopesquisado concentre-se, por exemplo, em uma pratica particular (tribal ou escolar) como
uma sagracdo religiosa ou um ritual culinario; assim, o investigador antropossocial
normalmente dispora a pratica investigativa em seu leitura completa para que se possa oferecer

uma construgdo holistica, rica e multifacetada do evento sob investigagao.

A proposito, Singal e Jeffrey (2008), da Universidade de Cambridge, dispdem acerca

do fieldwork:

Quadro 28: Fieldwork>

Estando o pesquisador em seu campo de investigacdo, o que isso significa para questdes de replicabilidade e
confiabilidade? Sao questdes de validade centrais?
Quanto as fun¢des no trabalho de pesquisa, 0 que as pessoas realmente fazem quando estdo fazendo o trabalho
de campo?
Planejando o acesso a ambientes do campo, negociando com responsaveis pelo acesso ao campo, pensando nas
implicagdes nos diferentes tipos de papéis no campo pesquisado.
Negociando questdes éticas serdo observados a privacidade caracteristica do campo e o anonimato dos
individuos; entdo o que fazer sobre pessoas cujas posi¢fes 0s tornam imediatamente identificaveis?
Na discussdo sobre a experiéncia da manutencdo do diario de campo, serdo observadas diferengas entre diarios
de pesquisa e outros tipos de notas de campo.
Questdes investigadas a partir das emogbes demonstradas pelos investigados.
Dificuldades de pesquisa em diferentes culturas: tentando compreender e interpretar o comportamento no
ambiente pesquisado.
Questdes de natureza cultural no campo: como fazer o familiar parecer estranho, para entender e explicar este
mesmo estranho.
Aprender a descrever as linguagens culturais e corporais.
Questdes basicas do falar com um propoésito: Onde? Quando? Como? O que fazer sobre reagdes, questdes de
lideranga, uso de informagdes pretéritas e confidencialidade.
O que fazer acerca do incentivar grupos focais informais no campo: como e para que gravar.
Feedback para os investigados ao final da investigacdo: quem pode ver o qué? quem deveria ver o qué?

Fonte: Singal e Jeffrey, (2008, p. 23). Traducéo nossa.

Continuando, segundo Oliveira e Silva, (2011, p. 128) “a etnopesquisa pode ser

justificada face ao processo de interagdo, inter-relagéo e a vivéncia dos sujeitos envolvidos, fato

% “Apreender o ponto de vista do nativo, sua relagdo com a vida, compreender sua visio do seu mundo”
(MALINOWSKI, 1975, pp. 60-61).
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este, imprescindivel a caracterizagdo do ambiente natural”, assim pela énfase representativa
contextual seria permitir que as categorias e significados emirjam do encontro etnogréfico,
seguindo-se, nele mesmo, o encontro humano (investigador e investigado) a principal produgéo
para confirmacdo do ato da pesquisa (SOUSA, 2001; LAPASSADE, 2005; CRESWELL,
2007). Esta definicdo, todavia, deve ter como base de sustentacdo o engajamento a longo prazo
consubstanciado do que se entende como observagdo participante — o que deve ser a fonte
primaria de dados do etnografo. O objetivo seria, naturalmente, desenvolver a compreenséo ou
habilidade de configurar-se (participar) na vida inter-relacional, ao tempo que segue como

observador, ou, desapegado a rotina proto-organica do ambiente sob observacao:

Essa observacdo participante €, de acordo com Bogdan e Taylor (1975) um tipo de
investigacio que se caracteriza por um periodo de interagfes sociais intensas entre o
investigador e o0s sujeitos do ambiente destes, sendo os dados recolhidos
sistematicamente durante esse periodo de tempo mergulhando o observador
pessoalmente na vida das pessoas, de modo a partilhar as suas experiéncias (FINO,
2003, p. 4).

Metodologicamente, o fato é que a compreensdo desta realidade etnografica a ser
estruturada em termos e conceitos ontologicos que representem necessariamente um
conhecimento sobre o ambiente de pesquisa e, portanto, oferecam indicagdes claras dos entes
pesquisados sem embargos de “uma perspicacia especial para detectar as suas necessidades,
mais do que as necessidades do projecto de investigacdo” (GRAUE & WALSH, 2003, p. 29),
espera-se produzam conhecimentos realisticos epistemoldgicos componentes de um volume
informativo que completam o trabalho de pesquisa, quando esta percepc¢do ha de ser notada na
arena de investigacdo etnografica antropossocial em seus desdobramentos fenomenolégico e
identitario®.

Ao mesmo tempo, quando se fala em investigacdo qualitativa, sobretudo no contexto do
ambiente escolar, observam-se, necessariamente, 0s cenarios por lentes socioculturais. A
cultura, sob tracos enredados em ecovivéncias comunitarias proprias dos espagos Vvivos entre
atores que pensam, que cogitam, que arrazoam — estamos falando de alunos, professores e
demais atores —, e a sociedade (escolar), gregaria e mutualista — em sua imperfeigdo, todos

levados por seus pertencimentos, possibilidades e impossibilidades, suas lembrancas e suas

%5 0 homem ¢ sujeito e objeto do conhecimento e vivencia intencionalmente sua existéncia, atribuindo-lhe sentido
e significado, os quais envolvem a percepcao que a pessoa possui de si mesma, sua relagdo com os outros e com
0 mundo num determinado momento histérico (BRUNS, 2003, pp. 72-72).
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visdes de mundo, ou como distingue Geertz (1989 p. 15): “o homem ¢ um animal amarrado a

teias de significados que ele mesmo teceu, [...] & procura de significado”.

Ainda nesta esteira epistemoldgica, quanto a producdo de saberes indexalizados aos
etnométodos (MACEDO; PIMENTEL & GALEFFI, 2009) mais importante € o observar-
participar das correlacGes que se constroem, desconstroem e reconstroem incessantemente, sem
nela interferir, ou, como registra Stenhouse (1993) diante da insuficiéncia da inquiri¢do, ou tdo

somente,

[...] o observador participante toma parte na vida da comunidade que estuda,
aprendendo a linguagem e 0s costumes durante esse processo, mas, a0 mesmo tempo,
retendo a sua propria perspectiva, a partir da qual estuda a vida daquela comunidade
em vez de simplesmente adotar a cultura e — tornar-se nativo (STENHOUSE, 1993, p.
67).

Tudo isso na busca das informagbes microrelacionais contidas desde o intercambio
psicossocial prolongado entre investigador e investigado a interacdo coloquial, diaria, habitual

que se leve ao novo pesquisado.

Continuadamente, o mais que se busca compreender o contexto da etnografia,
necessario se faz concluir acerca dos comportamentos que ocorrem no entorno de quem assim
investiga. Diz-se disso, porquanto as perspectivas existenciais e situacionais dos investigados
requerem compreensdo expansiva de seus comportamentos, nunca em demérito de suas crencas
ou conjuntos culturais, ou, de fato, da forma como sdo (MACKENZIE, 1994). Assim, em vez
de vislumbrar qualquer manifesto anormal ou irregular desses, ao crivo do etnopesquisador —
ou ainda se perceber imerso em etnocentrismos hierarquizantes (MACEDO & AZEVEDO,
2013) no ambiente pesquisado, a etnopesquisa, antes de tudo, prevé a acentuacao de diferencas
e distancias, sendo o mais importante coidentificar-se com aqueles estudados, ou seja, nunca
transmutando-0s em componentes ou elementos simplesmente analisados — melhor seria ao
investigador se metamorfosear no conjunto de investigacdo em prol mesmo da pesquisa

etnografica.

E esperado do pesquisador etnografico, também, o encontro com o oculto histérico-
social quando se faz requerido daquele que investiga a capacidade de se vé incluso no meio
referente a busca deste dado escondido antropossocial. Considere-se além disso, nesta
ressonancia relativizada pelas inimeras janelas inter-relacionais, a subjetividade daquele que

pesquisa, ou a experiéncia de vida do etnégrafo (BERRY, 2011), quando este, ao final, ha de
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gerar anotacOes admissiveis no ambiente observado, ainda que, jamais, imponham-se os bel-
prazeres do pesquisador sobre o acontecimento pesquisado, sobretudo quando o foco
concéntrico investigativo repousa na colateralidade do investigador e investigado. André (1995)
posiciona este conceito a medida que dispde uma reflexdo acerca do transitar constante

dialdgico-teorético-cultural do pesquisador:

Por um lado, as categorias de analise ndo podem ser impostas de fora para dentro, mas
devem ser construidas ao longo do estudo, com base em um didlogo muito intenso
com a teoria e em um transitar constante dessa para os dados e vice-versa. Por outro
lado, é preciso ndo perder de vista a centralidade do conceito de cultura [...] o estudo
etnogréfico deve se orientar para a apreensédo e a descri¢do dos significados culturais
dos sujeitos (ANDRE, 1995, p.45).

A etnopesquisa, a0 mesmo tempo, ao trabalhar com multicamadas de subjetividades no
universo da comunidade: da sala de aula, da tribo indigena, etc, deve distinguir o espacgo
reflexivo a ser enxergado no senso mais completo da investigacdo. Observa-se quanto a isso,

por exemplo, em Macedo (2010), assertivamente:

Como se estrutura a estrutura social? Como se organiza o tecido cultural por suas
mualtiplas e complexas interagdes? Como 0s sujeitos imersos nos seus coletivos sociais
significam e ressignificam suas agdes e agem? Pela via das a¢des dos atores sociais,
como se dé reflexivamente a relacéo instituinte/instituido? (MACEDO, 2010, pp. 13-
14).

Outro aspecto fundante na etnopesquisa reside na centralidade da necessidade do
etnopesquisador em conhecer o universo pesquisado (ethos educacional — quanto ao ambiente
escolar) a partir do ponto de vista dos (re)arranjos sociais, especialmente tomando por base a
diversidade sociocultural. Esta concepcdo on-the-scene em seus conceitos-chave se faz
relevante porque os atores investigados sao relevantes em seus muitos lugares espagotemporais,
ainda que “nao se trata, contudo, de analisar o cotidiano como “situa¢do” cuja explicagdo se
esgote em si mesma; nem de assinalar-lhe um carater exemplificador, de dado, com referéncia
a alguma configuragao estrutural”. (ROCKWELL & EZPELETA, 2007, p. 04, grifo do autor);
sendo, simultaneamente, reconhecer a relatividade do olhar do pesquisador, conforme assentem
Dauster (1989) e Flick (2004), no que tange aos reflexos deste proprio, concluindo que “uma
abordagem de investigacdo qualitativa exige que 0 mundo seja examinado com a ideia de que

nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
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compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p.

49), para tanto, nesta perspectiva:

A etnografia é uma abordagem de pesquisa qualitativa, desenvolvida por antropdlogos
para o estudo da cultura e da sociedade, mas que tem despertado crescente interesse
em diversas areas de estudo, visando o estudo dos processos de interacdes sociais
como um todo, a partir das perspectivas dos proprios pesquisadores (ALVES, 2003,

p.4).

Por extensdo, etnograficamente, cabe a este investigador buscar a capacidade em si
mesmo de vivenciar a realidade investigada, todavia, sem perder sua prépria percepcdo como
investigador do que, para tanto, pontua-se o abandono de crendices ou supersticdes que possam
obstruir a real visao, ou seja, admitir-se capaz de inibir qualquer rotulacéo daquilo considerado
adequado ou ndo no ethos investigado, no que pese “a interpretacdo em etnopesquisa passa a
ser um processo de tensdo entre o pesquisador e as inteligibilidades das realidades pesquisadas
em expressao” (MACEDO, 2008, p.87). Da mesma forma, diante destas persecucdes onde as
experiéncias pessoais do etndgrafo desafiam seus significados prévios, diante da possibilidade
da contaminacgdo dos etnométodos significativos, partindo do principio que a etnopesquisa é
um processo constante e continuo no qual se constroi uma visdo e compreensao das vidas de
outros durante um periodo, manter-se ao largo quanto ao campo pesquisado — ou sem

diretamente neste interferir (ou corromper), se faz primordial.

Ademais, dentro deste mesmo propdésito compreensivel quanto ao envolvimento do
etnografo em seu fieldwork, ainda que para Neves (2006, p. 11) “existe uma estreita
participacdo dos pesquisadores e pessoas envolvidas na pesquisa, deixando estas de serem
meros informantes: eles tornam-se sujeitos, produtores ativos de conhecimento”, o grau de
implicacdo com os individuos sob investigacdo, (em suas vidas pessoais/coletivas),
inevitavelmente moldara a perspectiva de sua escrita (do etnégrafo); ao mesmo tempo, quéo
mais profunda chegar esta relagdo (por imersdo total) melhor historiara na apresentacdo
minudenciada de suas conclusdes antropossociais etnograficas. Deste modo, ndo ha de si
considerar distante o envolvimento emocional-cognitivo aproximado entre investigador e

investigado diante das descri¢des detalhadas.

Este entrelacamento intersubjetivo previsivel, de qualquer maneira, na congruéncia
pesquisador e pesquisado, amparado que se faz em Lapassade (1982, p. 1), quando aponta que

um alvo metodico seria “ndo estragar o homem na natureza”, deve ser perseguindo tenazmente,
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sob pena do desconhecimento do proprio objeto de pesquisa. Diz-se disso uma vez que o
reconhecimento dos elementos investigados é para etnografo o cerne de sua pesquisa, da forma

como séo, como estdo, como se comportam, sem embargos:

[...] dos cuidados com a relativizacdo, ao estudar o que sua prépria sociedade, ou 0
que esta préximo, o investigador lanca-se em um movimento de estranhamento, ou
seja, em um esforco sistematico para analisar uma situacdo familiar ou como se fosse
estranha (MONTEIRO, 2010, p. 258).

Concomitantemente, considera-se a acentuacdo dos niveis de implicacdo de quem
investiga que pode ir de um grau reduzido a um elevado nivel de participacdo, conforme o

envolvimento do investigador (SPRADLEY, 1980) em seu campo de trabalho.

Finalmente, lancar-se-4 a presente etnopesquisa investigativa no conjunto dos valores
metodoldgicos a medida que “nos fazem estimar que o saber construido de maneira metddica,
especialmente pela pesquisa, vale a pena ser obtido, e que vale a pena seguir 0s meios para nele
chegar” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 86).

4.3.1 Etnografia enquanto método: a observacao participante

Ingressando de forma direcionada no universo da observacdo participante, como
instrumento apropriado no conjunto da etnopesquisa, tomando por base Schultz (1976),
Spradley (1979), Lapassade (1991), Ludke e André (1986), Adler e Adler (1987), Stenhouse
(1993), Becker (1993), Bogdan e Biklen (1994), Haguette (1987), Fino (2003a) e Macedo,
(2009) deve-se, de inicio, pontuar os principais aspectos deste aparelho epistémico que, na
concepgdo previsivel em Lapassade (1991), se faz opositiva a dominancia positivista e

quantitativista.

Assim, caminhando o percurso de compreensao para a observagéo participante, ressalta-
se, por exemplo, a validade desta investigacdo uma vez que subsiste sob a producéo de dados

qualitativos que joguem luzes sobre a imagem verdadeira de como os investigados vivem, 0
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que pode ser vislumbrado pelo proprio pesquisador de per si sem uma perspectiva mediadora

interlocutéria.

Noutra arena sociocognitiva, a observagdo participante proporciona ao investigador
insights que permitam a construcdo dualizante de uma empatia ao que se veem encurtados
caminhos que conduzam as coexisténcias interpessoais entre aquele que investiga e 0 que €
investigado, no que pese, conforme Spradley (1980, p. 57), “a observagao participante enquanto
técnica de investigagao ¢ uma ferramenta que todos usamos para compreender novas situagdes”,
assim, permitida uma (inter)desafetacdo investigativa, tais sentimentos partilhados
proporcionam o desvelamento de informacdes, bem como descoberta de significados que

possam trazer autenticidade a perquiri¢do, por conseguinte:

A observagdo participante ndo é propriamente um método, mas sim um estilo pessoal
adotado por pesquisadores em campo de pesquisa que, depois de aceitos pela
comunidade estudada, sdo capazes de usar uma variedade de técnicas de coleta de
dados para saber sobre as pessoas e seu modo de vida (ANGROSINO & FLICK, 2009,
p. 34).

Infere-se, ainda, no composto da observacao participante a possibilidade producente de
um grau maior de flexibilidade quanto a investigacdo ethometodoldgica, uma vez que esta
pratica “visa compreender como as pessoas constroem ou reconstroem a sua realidade social”
(FONSECA, 2002, p. 36), porquanto aquele que investiga, aberta a mente para 0 novo, pode
tomar diferentes direcdes quanto as ideias ou informacdes que se lhes aparecem no fieldwork
etnogréfico, o que, em outras palavras, etimologicamente, seria a concepcao de respostas
aprendidas para perguntas que até entdo ndo teria tido o sentido em perguntar.
Continuadamente, construidas tais pontes intersubjetivas, seria compreensivel a percepgéo de
relacionamentos confidveis para a investigagdo etnografica nomeadamente em nichos sociais
mais complexos a partir de comportamentos particulares estruturantes que podem inibir a
penetracao do investigador em seu ambiente de pesquisa, a exemplo de categorias de jovens em
conflito com a lei nos quais a capacidade de coleta de dados formais seria mormente obtusa
(CICOUREL, 1971). Ao mesmo tempo, ressalta-se da necessidade do observador participante

em vivenciar as vidas comunitarias de seus investigados, seus codigos, linguagem e culturas,
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ao passo que deve manter sua integridade epistémica (STENHOUSE, 1993), ou seja, ndo

perdendo o Vviés investigativo mesmo em situa¢Ges reconhecidamente extraordinérias.

Esquadrinhando ainda mais a observacgdo participante, nos diversos mundos culturais
instalados, sobretudo em uma unidade escolar®, a auscultagio destes ha de esclarecer o sentido
real baseado nos simbolos ou as realidades multiplas (SCHUTZ, 1962) contidas no campo de
pesquisa educativo, de sorte que com o acostamento mediatizador dos meios comunicativos
com destaque a linguagem no tocante a realidade social sob investigacdo (COULON, 1995).
Conforme Sousa (2000a):

[...] s6 pode ser feita através da chamada “observacdo participante”, no patio do
recreio, nos intervalos, nos “feriados”, nos jogos de bola, no café, fazendo uso de uma
imensiddo de técnicas bem ao alcance de cada um, se se estiver, acima de tudo,
etnograficamente implicado. S&o as entrevistas, os inquéritos, a recolha de desenhos,
composicdes e poemas, a ida aos bairros, o contacto com os familiares, as festas na
escola, o registrar em jornais de bordo, as historias de vida, os estudos de caso etc
(SOUSA, 20004, pp. 4-5, grifos do autor).

A observacdo participante, também, no pensar de Amendoeira (1999) teria naquele que
se insere no campo de pesquisa factual o principal meio ou instrumento investigativo, porquanto
diante deste atilamento operacional e na observancia dos contextos naturais referentes as
expressdes, sentencas e preceitos dos investigados, se da a insercdo do investigador nesta
mundivisdo ou conceitos que trazem a informacao satisfatéria referente ao alvo buscado em
suas linguagem intervenientes que significa, ademais, “ver longe, levar em consideracao varias
facetas de uma situacdo, sem isola-las umas das outras; entrar em contato com 0s
comportamentos reais dos atores, [...], € extrair o sentido que eles lhes atribuem” (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p. 180), o que para Lapassade (2001), conjunturalmente, este ethométodo se
da com a chegada ao campo e o inicio das negociacdes do acesso a este.

Reconhecida a observacdo participante voltada, necessariamente, aos aspectos da
existéncia humana e seus comportamentos gregarios, através deste etnométodo podemos
descrever como se vai este ou aquele grupo investigado, qual o grau de envolvimento em seus

diversos fazeres inter-relacionais e do que isso pode decorrer, quando e onde acontecem seus

% A énfase é dada haja vista a presente investigacdo acontecer no Colégio da Policia Militar do Ceara.
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dissidios, bem como a convergéncia de fatores decisorios e, nomeadamente, como procedem
em situacOes particulares, sobretudo, comportamentais (JORGENSEN, 1989). Abrangido tal
conhecimento, a observagéo participante deve levar o investigador a vivenciar, integralmente,
uma real experiéncia de vida na qualidade de quem observa para fins de captacdo de
informacdes as quais seriam impossiveis ou impraticaveis sem esta imersdo. Estamos falando,
desta forma, de situacdes reconhecidas concretas e sensiveis para 0 que se presta uma vez que

as oportunidades surjam observaveis no tempo e no espaco.

De tal modo, sob esta leitura espago-temporal, se para Spradley (1979) deve o etnografo
compreender a forma de viver do investigado aos olhos deste mesmo, potencialmente para o
observador interesses pessoais que gerem elementos informativos, ou mesmo insights que
produzam inspiracdo criativa (JOHNSON, 1975), deve proporcionar um engajamento
intelectual subjetivo (de alguma forma socioemocional), da parte do investigador na construcéo
da pesquisa de campo, sem embargos na observacdo participante dos meses ou anos que se

venha a permanecer no ambiente investigado (YIN, 1984).

Quanto a escola, sob condicdo de observacdo participante de um investigador
etnografico, a aprendizagem sofre influéncia nomeadamente dos professores que, por suas
vezes, a se observar etnograficamente, fomentam elementos culturais que sobrevém das
atividades em sala de aula (FINO, 2003), deste modo, melhor do que negar interesses e valores
pessoais, metodologicamente a observagdo participante requer a descoberta de como
pensamentos, pontos de vista ou interesses pessoais podem influenciar pessoas no campo
investigado. Ha de se estudar ainda a concepcao do objetivo/subjetivo fenomenoldgico no
relativismo diério proprio de qualquer aglomerado humano, o que gera uma dindmica particular
para cada recinto investigado, mormente o ambiente educativo-escolar do que para este sitio,
guanto aos pesquisadores, a medida que se envolvem com o campo, ndo podem conceber o

empirismo como ultima palavra, ou 0 senso comum, uma vez que:

O investigador parece satisfazer-se com o facto de recolher uma grande quantidade de
dados, e parece esperar que esses dados, por si, produzam alguma teoria. Mas é
evidente que sem um referencial de apoio que oriente 0 processo de reconstrucao
desses dados ndo ha avanco tedrico — fica-se na constatacdo do 6bvio, na mesmice, na
reproducéo do senso comum (ANDRE, 1992, pp. 31-32).
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Respeitante ao Colégio da Policia Militar do Ceara, coube a este que escreve atuar
integralmente como observador participante em um universo de estudantes pré-adolescentes em
seus universos dindmicos em sala de aula do 5° ano do Ensino Fundamental e, por conseguinte,
no interior de uma escola regular, a busca de tragcos de inovacdo pedagogica, essencialmente.
Assim, dada a faixa etaria dos alunos (entre dez e doze anos), importante frisar a presenca
sempre marcante de uma atmosfera lidica — animada e brincante — coexistente com a possivel
apropriagédo do conhecimento da parte destes alunos, ou como distingue Guedes e Oliveira
(2016, p. 137) “com as dinadmicas previstas, momentos de intera¢do, qualidade nos debates para
discutir o tema, momento ladico com a can¢do do PROERD e os trabalhos artisticos através de
teatros, geram um clima de descontragdo ¢ motiva os alunos”, percebe-se nomeadamente em
relacdo a este programa, dos afazeres pedagdgicos enquanto possiveis de constru¢es matéticas

gue genuinamente possam gerar as condicdes proprias da aprendizagem.

No que pese a observacdo participante junto aos alunos do PROERD, o sentar-se com
estes em rodas de conversa para avaliacdo de consequéncias positivas ou negativas — ao que
recebem estimulos mediatizados (FREIRE, 2011) e tiram suas proprias concluses; as tantas
encenacdes artisticas interpretadas pelos préoprios alunos — e como fazem com surpreendente
esmero! mostrando talentos; os tanto contetdos trazidos a estes estimulos performaticos e,
sobretudo, vivenciando de forma critico-analitica a oferta e a resisténcia as drogas mediante
simulacfes do cotidiano, também junto aos pais e professores em conversas francas e abertas,
foi capital para este investigador voltar mesmo a sua infancia simples de um mundo dos anos
finais da decada de 1970 bem menos afetado pela drogatizacdo e perceber o mais que se faz
necessario investigar para melhor concluir daquilo que significa inovacdo pedagdgica e de
modo todo especial quando este conhecimento adquirido pode significar paz para uma

sociedade sofrida dada a presenca das drogas licitas e ilicitas de forma tdo recorrente.

Neste escopo, relativo ao design da observacdo participante, ser capaz de coletar dados
para como se contar uma historia (GOETZ & LECOMPT, 1984) seria o alvo. Acerca disso, um
esquema inspirado (FINO, 2000) que pudesse responder 0 que segue deveria compor o ideario

do investigador no momento da partida para a investigagéo:

181



Quadro 29: O investigador e sua investigacao

Quem esta presente? Como se caracterizam? Que papel desempenham no grupo? Como se tornaram membros
do grupo? Em que se baseia a sua participagdo no grupo? (matricula, contracto, voluntario, etc)? Quem
organiza e dirige o grupo?
O que é que esté para acontecer? O que as pessoas fazem e dizem, e como se comportam? Como e quem
comegou esta atictividade/ interaccdo? Quais as coisas que aparentam ser rotina? Até que ponto estao os varios
participantes envolvidos? Qual é o tom da sua comunicagdo? Que linguagem corporal é utilizada?
Quando é que esta atividade ocorre? Qual é o seu relacionamento com outras atividades ou eventos? Quanto
tempo dura? Que é que define esta duracdo como a adequada para estas coisas acontecerem?
Onde € que isto estd a acontecer? Que parte do envolvimento fisico contribui para o que esta a acontecer?
Pode isso acontecer em outro lugar? Acontece? Os participantes usam o espaco e os objetos, ou relacionam-
se com eles, diferentemente?
Porque é que isto esta a acontecer? O que é que precipitou este evento ou esta interaccdo? Havera diferentes
perspectivas sobre o que est a ocorrer? O que € que contribui para que as coisas acontegam desta maneira?
Como é que esta atividade esta organizada? Como estéo relacionados os elementos do que esta a acontecer?
Que regras ou normas sdo evidentes? Como é que esta atividade ou grupo se relacionam com outros aspectos
do conjunto?

Fonte: Fino (2000, p. 159)

Assim, dada a compreensdo destas condi¢cOes internucleares que podem definir a
estratégia investigativa a ser perseguida, um conjunto de questdes tendem a categorizar o que
se procura abalizando a inovacgdo pedagdgica em sua existéncia ou ndo quanto ao PROERD no

ambito do Colégio da Policia Militar do Ceara. Sdo estas as indagacdes:

a) Quais aspectos de natureza educativa levaram o colégio da Policia Militar do
Ceara a trabalhar um programa educacional de resisténcias as drogas e a
violéncia?

b) Maiormente em relacéo feitios educativos, quais informagdes foram necessarias
que pudessem patrocinar a aprendizagem ou nédo do contetdo proposto?

c) Como foi trabalhada de forma inter-relacional a aprendizagem sobre o assunto
drogas para um universo de pré-adolescente, dentro da faixa etaria de dez a doze
anos, e quais instrumentais foram utilizados?

d) Quais préticas pedagogicas foram utilizadas ao ponto de estimular os alunos a
buscarem o conhecimento sobre drogas e violéncia na vivéncia do PROERD?

e) Qual o papel do livro do estudante do PROERD na construcao e apropriagéo do

conhecimento por parte do aluno?
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f)

9)

h)

)

K)

A medida que se tratam de conhecimentos n&o previstos na grade curricular do
Colégio da Policia Militar, como foi feito para que se chegassem a condicdo da
exploracdo dos conhecimentos sobre drogas e violéncia trazidos pelo
PROERD?

Quem sdo aqueles que dividem o conhecimento com os alunos e quais
habilidades pedagdgicas detém?

Como se deu a interagdo entre os alunos no decorrer da contextualizagdo dos
assuntos tratados?

Qual a relacdo de confianca entre o professor e os alunos diante de temas
considerados sensiveis para ambas as partes?

Que tipo de comunicacdo foi desenvolvida com 0s pais ou responsaveis que
pudesse significar pontes construidas para a aprendizagem dos alunos?

Como foi estabelecido a comunicacdo entre professor e alunos admitindo,
principalmente, que os conhecimentos adquiridos seriam nomeadamente Uteis
na vida privada dos alunos?

Como foram alcancados o interesse e a atencdo dos alunos na mediagdo da
aprendizagem considerando os assuntos a principio complexos para meninos e

meninas entre dez e doze anos?

m) Qual a dimensdo do conhecimento alcancado que poderia testificar que houve

n)

a apropriacao deste por parte dos alunos?
Houve a mudanca da percepc¢do dos alunos quanto a ameaca das drogas e da

violéncia em suas vidas pessoais?

Finalmente, diante dessas intervencdes que buscam muito mais do que descobrir dados
encobertos por atributos meramente escolares ou capacidades professorais interventoras diante
de alunos descobridores de seus préprios corpos e almas, 0s alvos a serem granjeados devem
ser pautados na preservacdo de impressdes, compreensdes, sentimentos e experiéncias, ciente
da parte deste investigador que a credibilidade, a transferibilidade de valores duraveis e a
confirmabilidade do ato consciente hé de sustentar-se na certeza que “observagdo como técnica
ndo é contemplac&o beata e passiva; ndo é também um simples olhar atento. E essencialmente
um olhar ativo sustentado por uma questdo e por uma hipdtese cujo papel essencial — é um
leitmotiv desta obra” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 176).
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Deste modo, integrar-me aos sujeitos investigados e fazer parte de suas existéncias no
contexto de praticas pedagdgicas, foi muito mais do que um desafio prazeroso, mas,
especialmente, algo de tremenda responsabilidade nomeadamente quando persistia em meu
imaginario a tentativa de compreender até que ponto seria ou ndo o PROERD a materializacéo
de uma pedagogia inovadora ou mais um “trabalho repetitivo, [...] vida em ambientes
superpovoados e disciplina coletiva, a um mundo em que o tempo, em vez de regulado pelo

ciclo sol-lua, seria regido pelo apito [...] e pelo relégio” (TOFFLER, 1973, p. 393).

Ao mesmo tempo, residia neste investigador o confronto das duvidas mediante as
certezas que poderia admitir; dai, partir para 0 campo seria a Unica maneira de chegar aqueles
que aprendem na qualidade de “seres sociais portadores de um mundo muito especial de
crengas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos |4 fora e que importa
contemplar” (SOUSA, 2000a, p. 2), sempre amparando & condicdo de uma participacao
observadora necessariamente preservadora de um status quo original do mundo investigado, do

qual, em tempo algum poderia este investigante contaminar.

Assim, nesta teia que se via construida a tantas méos, meu instante era de buscar
compreender como e quando o conhecimento poderia ser adquirido, notadamente se amparado
pela inovacgdo a partir do momento em que Fino (2000, p. 385) afirma que inovar ¢é “desafiar
uma certa rotina de fazer as coisas”: se diferente, porém marcada pela coeréncia referente ao
nexo causal; se ritmica, mediante os passos pedagdgicos que estavam naqueles atimos
temporais sendo dado. Bello (2014), desta feita, demonstra um arrebatamento pedagdgico-

imersivo quando expde 0 que segue:

No contexto de cada sala de aula, alunos e docentes carregam, individualmente, uma
personalidade propria; criam e expdem didlogos novos a cada encontro; entrelacam
ideias e expandem entendimentos, conforme a leitura de vida que cada um carrega;
portanto, o que se passa metodologicamente na escola é algo muito particular e vai
depender da oportunidade que o docente cria para a construcdo das tessituras de cada
conteddo trabalhado. Com base nisso, o interagir entre alunos e docentes, quando
afastados do modelo fabril de escola, sugere a possibilidade de existéncia de praticas
educacionais inovadoras (BELLO, 2014, p. 132).

De forma conclusiva, esta observagdo participante deve seguir de forma
macroetnografica (OGBU, 1980), porquanto visa compreender o aprendente muito além do
interior de sala de aula, a medida que os dialogos ultrapassam esses limites com os alunos e

seus pais, perscrutando suas transacOes extraclasse. Enfim, a base teorica seria o conteido que
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é buscado aprender por intermédio do PROERD sendo proprio da ameaca das drogas e da
violéncia que chegam aos alunos, portanto, muito mais do que as disciplinas formais como
portugués, matematica, quimica, fisica e biologia podera como diz Woods (1990, p. 67), “para

0s compreender, é necessario atravessar as suas fronteiras e observa-los do interior”.

4.3.2 A entrevista etnogréfica e a triangulacdo na qualidade de cooperadoras da

realidade investigada

Reconhecendo a etnografia como uma forma de pesquisa qualitativa que compreende o
universo de pessoas, comportamentos, lugares, idiomas, eventos e produtos no campo
investigado, coletam-se o0s dados na simultaneidade da observacdo participante mais a
entrevista etnografica, sobretudo, dando-se a escuta desta possibilidade de contornos para
ampla imersao fenomenoldgica. Deve-se, portanto, a partir da menor quantidade de distor¢es
possiveis no ambiente pesquisado somada a uma robusta rede de imparcialidade, construir a

informacdo que suprira a composicao do conhecimento antropossocial.

Trabalhando deste ponto a entrevista no contexto da etnopesquisa, o alvo primario seria
reconhecer as pessoas e como elas se inter-relacionam em seus (micro)eventos e cotidianidades,
bem como suas (des)semelhancas, ritos e expressdes culturais proprias do lugar investigado.
Com énfase na etnopesquisa educativa, para André (1995, p. 41) estes fatos se dao pelo
“desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica escolar, descrever
as acgoes e representacoes dos seus atores sociais”. Assim, 0 mais que se colocam cordialmente,
gradual e de forma progressiva na entrevista etnografica elementos novos em assuntos pré-
estabelecidos (SPRADLEY, 1979) o mais que aparecerdo os apoios de forma harménica e

cooperativa (MONTEIRO, 2010) para o que Se presta.

Abaixo as respectivas entrevistas®” componentes desta investigacio seguindo a ordem
alunos, pais e professores, ainda que nado se trata de considerar o cotidiano como circunstancia
cujo entendimento se esgote em si mesmo (ROCKWELL & SZPELETA, 2007):

5 Tais entrevistas estardo roteirizadas como apéndices desta tese.
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Quadro 30: Entrevistas semiestruturadas feita aos alunos, pais e professores do
PROERD na condicao de participantes primarios, secundarios e terciarios,

respectivamente

Aluno/aluna

1. Tendo participado do PROERD, esse(a) aluno(a) aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto
de evitar tais condicfes? Favor explicar.

2. Como considera que pode demonstrar em sua vida pessoal que aprendeu sobre drogas e
violéncia ao ponto de evitar tais condi¢cBes? Favor explicar.

3. Este(a) aluno(a) se sente seguro, a partir do que aprendeu através do PROERD, para dividir
estes conhecimentos como amigos(as) dentro e fora da escola? Cite um exemplo pratico.

4. Quanto ao livro do estudante do PROERD, este aluno considera que tal instrumento contribuiu
com seu aprendizado? Favor explicar.

Pai/méae/responsavel

1. Tendo seu filho(a) participado do PROERD, o senhor(a) considera que este(a) aluno(a)
aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais situagdes? Explique.

2. Como seu filho(a) demonstra que aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais
condic¢Bes?

3. O senhor(a) considera que seu(sua) filho(a) de fato, a partir do que aprendeu através do
PROERD, evitara toda forma de drogas e violéncia? Favor explicar.

4. 0O senhor(a) considera que ele/ela se sente seguro, a partir do que aprendeu através do PROERD,
para dividir este conhecimento com amigo(as) da mesma idade? Favor explicar.

Professor/professora

1. O senhor(a) poderia informar se conhece sobre o tema “inovagdo pedagdgica” e se considera o
PROERD como tal? Favor explicar.

2. Tendo participado do PROERD na condicéo de professor(a), esse docente considera que vossos
alunos(as) aprenderam sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais condi¢Bes? Favor
explicar.

3. Como considera que vossos alunos se apropriaram, de fato, do conhecimento sobre drogas e
violéncia ao ponto de evitar tais condigdes? Favor explicar.

4. Vossos alunos(as) se sentem seguros(as), a partir do que aprenderam através do PROERD, para
dividir estes conhecimentos como amigos(as) dentro e fora da escola? Favor explicar.

5. Quanto ao livro do estudante do PROERD, esse docente considera que tal instrumento
contribuiu com o aprendizado dos vossos alunos? Favor explicar.

A propdsito, neste momento faz-se necessario apresentar o processo de triangulacéo a
medida que mais de um método concernente a coleta de dados na mesma conjuntura epistémica
sdo utilizados: a exemplo da observacéo, entrevista e validacao de artefatos concomitantemente

empregados. Poderia ser compreendido, portanto, como um instrumento de garantia quanto a
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validacdo do objeto investigado — ainda que a triangulacdo ndo tenha como necessidade-fim
legitimar a pesquisa, sendo ampliar o escopo desta levando-o a captura de dimensdes outras no
contexto dos metafendmenos, ou como afirmam Tuzzo e Braga (2016, p. 141)

Neste sentido a defesa de uma pesquisa firmada na triangulacdo prevé os diversos
angulos de andlise, as diversas necessidades de recortes e angulos para que a viséo
ndo seja limitada e o resultado ndo seja restrito a uma perspectiva (TUZZO &
BRAGA, 2016, p. 141).

Outro aspecto a ser levado em considera¢do no contexto da triangulagdo diz respeito a
reducdo do apego concedida a este ou aquele método em seus resultados, isto quer dizer que 0s
variados procedimentos de coleta de dados, uma vez estabelecidos, cooperam para um
congruismo pertinente na afirmacdo do dado arrecadado; por assim dizer, ap6s o brainstorming
no composto desta triangulacdo, podem os principios preliminares da avaliacdo serem
desafiados na busca do equilibrio do que foi coletado para fins de conclusdo da pesquisa
(CARUGI, 2014) quando tomados a percepcao, qual seja a observacgdo participante e entrevista

etnogréfica, mais a documentacéo, ou os artefatos, e a validacéo:
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Figura 7: Triangulacgdo: percepcao, validacao e documentacéo

== Entrevistas individuais
= Pesquisa

= Observagio direta

= Estudos especificos ocumentos
= Consulta de grupo 2 e informagdes
= Analises de tendéncia

= Analise institucional

- e

Fonte: Carugi (2014, p. 71)

Retomando a leitura da entrevista etnogréafica, aponta-se de modo diferenciado para a
semiestruturada, ou aquela onde séo livres as perguntas ou questionamentos, podendo-se
alcancar esferas superiores de informac6es dada a abertura deste instrumental (MATTOS et al,
1993) levando em consideracédo, naturalmente, as particularidades do encontro entrevistador e
entrevistado. No que pese a entrevista estruturada fechada, tratam-se de perguntas prévias e
imexiveis, contudo pode restar limitante na praxis etnografica — concernente a profusédo da
etnopesquisa —, dada ao conjunto limitado de categorias de resposta (FONTANA & FREY,
1994).

Quanto a presente tese, a preeminéncia é dada a entrevista semiestruturada porquanto ja
temos afirmado de sua flexibilidade, o que extrapola a funcéo de apenas fornecer dados para a
investigacdo (MONTEIRO, 2010), sendo capaz de construir uma teia de informagdes
multissensoriais quando pode ser acompanhado, dentre outros, a linguagem corporal, 0

simbolismo foneético paralinguistico e a propria hierarquia frasal em seus contornos difusos
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multicausais, ou conforme induz Monteiro (2010) no momento em que sentencia que 0S

entrevistados sentem-se livres para responder e ainda repercutir outros caminhos nas entrefalas:

A entrevista implica sempre um processo de comunicacdo em que ambos actores
(entrevistador e entrevistado) podem influenciar-se mutuamente, seja consciente ou
inconscientemente. Por isso, longe de constituir um intercambio social espontaneo,
compreende um processo um tanto artificial e artificioso, através do qual o
investigador cria uma situacdo concreta (a entrevista). A entrevista compreende,
assim, o desenvolvimento de uma interac¢éo criadora e captadora de significados em
que as caracteristicas pessoais do entrevistador e do entrevistado influenciam
decisivamente o curso da mesma (AIRES, 2015, p. 29).

Ecoando oportunamente a fala de Macedo (2000, p. 165), que distingue o etnométodo
da entrevista semiestruturada como uma “apreensdo de sentidos e significados e na
compreensdo das realidades humanas, na medida em que toma como uma premissa
irremediavel que o real é sempre resultante de uma conceituagao”, pode ser crido que a referida
técnica para coleta de informagfes abraca esta ou aquela area de interesse, podendo o0s
entrevistados mesmo priorizarem suas convicgdes, necessidades e, portanto, serem capazes de
conceitua-las dialogicamente de maneira totalmente livres, o que pode ser chamado de
entrevista em profundidade (BOGDAN & TAYLOR, 1975).

Por fim, reconhecendo na sensibilidade do entrevistador do que para Kaufmann (1996,
p. 60) “ocupa uma posicdo de observacdo privilegiada, na tomada direta sobre a construgdo
social da realidade através da pessoa que fala na sua frente”, seguem consignados os scripts das
entrevistas semiestruturais — conforme ja apresentadas — langadas mao nesta tese no conjunto
repositério da apetecida informacdo etnogréafica para fins de reconhecimento (ou ndo) quanto a

inovacédo pedagdgica do PROERD.

4.4 Locus da pesquisa etnografica: Colégio da Policia Militar do Ceara

O Colégio da Policia Militar do Ceard General Edgard Faco, CPMGEF, localizado na
Avenida Mister Hull, Km 1, Bairro Antonio Bezerra, na cidade de Fortaleza, capital do Ceara,
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¢ uma unidade militar de Ensino Fundamental e Médio da Corporacgdo cearense, de natureza
tradicionalista no que tange ao curriculo — por 6bvio; sob uma macrovisdo analisada a luz da
inovacdo pedagdgica, o foco daquela unidade escolar estaria no trabalho sobre o educando e
ndo com o educando (FREIRE, 1999) —, sendo trazido a existéncia conforme a Lei Estadual de

n° 12.999, de 14 de janeiro de 2000, com previsdo em seu regimento®® conforme se Ié:

SECAO IV

DAS FINALIDADES

Art. 4° O Colégio da Policia Militar do Ceara General Edgard Faco, inspirado nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana tem como finalidade:

| — Facilitar ao aluno a identificacdo de suas aptiddes naturais, no sentido de orienta-
lo em sua opg¢do profissional e posterior integracdo ao mercado de trabalho;

I1- Atender ao ensino assistencial para os dependentes legais de militares da Policia
Militar do Ceard e do Corpo de Bombeiros Militar do Estado do Cear4, e de policiais
de carreira da Policia Civil do Estado do Ceara;

I11- Ministrar o ensino fundamental e médio a alunos de ambos os sexos, inclusive
para filhos de civis;

IV- Desenvolver nos alunos o sentimento de amor a Pétria, a sadia mentalidade, o
culto as tradicbes nacionais, regionais e o respeito aos direitos humanos;

V- Aprimorar as qualidades fisicas do educando;

VI- Despertar nos alunos vocacges para a carreira militar;

VI1I- Favorecer o afeicoamento ao trabalho como elemento dinamizador da ordem e
do progresso de uma nacao;

VIII- Dinamizar a escola dentro das necessidades da atualizagdo, atendendo-se as
exigéncias da legislacdo em vigor e ao constante no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP).

Esta unidade de ensino como organismo de vinculacdo direta ao Comando Geral da
Corporacdo, trata-se de uma escola regular admitida ou instituida sob duas guaridas, quais
sejam a Secretaria da Seguranca Publica e Defesa Social, ou como 0 nome ja diz, atrelado a
pasta do Governo do Estado que trabalha os fatores da violéncia e criminalidade em territorio
cearense em suas causas e efeitos, que por sua vez contém a Policia Militar, mais a Secretaria
de Educacdo Estadual que, naturalmente, se faz responsavel por toda a politica de educacéo
publica no Ceara, ambas respondendo diretamente ao gabinete do governador como instancia

maior do Poder Executivo cearense.

58 Disponivel em: <http://cpmgef.com.br/regimento>. Acesso em 05 de agosto de 2017.
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Fotografia 1: Imagem da aérea do Colégio da Policia Militar: a sua direita, ginasio
coberto e parque aquatico.

Fonte: http://cpmgef.com.br/. Acesso em 16 dez. 2017

Sobre 0 CPMGEF, podemos compreender também que se trata de uma escola militar
com alunos criancas e adolescentes cursando os niveis Fundamental do 1° ao 9° ano e o Ensino
Médio, momento em que estes alunos sdo conduzidos pela cultura militar desde tenra idade, a
exemplo das séries iniciais do Ensino Fundamental as criangas ingressam, em média, aos seis
anos, sendo apresentadas desde entdo aos costumes da caserna. Assim, quanto aos cenarios de
aprendizagem que a principio traduzem nesta unidade de ensino numa condic&o tradicionalista,
propria dos ambientes militares, Matos (2013) dispde que 0s tais cenarios se constituem como
recursos que uma vez disponiveis aos aprendentes, podem modificar ou transformar as suas
ideias prévias acerca de alguma coisa; por extensdo, no que pese os fatores condicionantes
relacionados a area-dominio onde acontece a construcao e, por conseguinte, apropriacdo deste
conhecimento, estes papeis preenchidos pelos diferentes atores se instalam no enredo quando
se da a inclusdo sequencial de eventos transformadores levando professores e alunos a uma
reflexdo de suas concretudes — bem como seus aspectos de natureza liquida®® (BAUMAN,
2000) — a partir daquilo que possam considerar universais ou categoricos para o que se prestam,

cabendo, quanto a esta condigdo, uma leitura em Freire®® (2018):

5 Praticar a arte da vida, fazer de sua existéncia uma obra de arte, significa, em nosso mundo liquido-moderno,
viver num estado de transformagdo permanente, auto-redefinir-se perpetuamente tornando-se (ou pelo menos
tentando se tornar) uma pessoa diferente daquela que se tem sido até entdo (BAUMAN, 2009, pp. 99-100).

0 Ana Maria Aradjo Freire, doutora em Educacéo pela PUC/SP, é vilva de Paulo Freire.
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Estd havendo uma profusdo de orientagdes. A grande maioria é a educagdo da
repeticdo, da educacdo bancaria, do ndo possibilitar de pensar. Mas existem muitas
escolas também que abrem a oportunidade de pensar. E quem abre a possibilidade de
pensar, esse é o caminho natural para vocé ir se conscientizando. E se vocé foi,
plenamente, conscientizado, tem possibilidade de mudanca (FREIRE, 2018, p. 10).

Ainda, apresentando o conceito prospectivo do ambiente de aprendizagem utilizado
quando se pretende imprimir mudancas num determinado contexto (CAROL, 1999), o alvo da
investigacdo é saber também se 0 PROERD, em suas praticas pedagdgicas, € capaz de vencer
as formalidades curriculares (de um colégio militar) e como isto se reflete nos alunos, quando
e como recebem as informac@es trazidas — e como as assimilam (se € que assim acontece) —, a

partir deste programa.

4.4.1 O Colégio da Policia Militar do Ceara, o PROERD e o (in)variante cultural

Alvejando, necessariamente, o Colégio da Policia Militar do Ceard a medida que
recepciona 0 PROERD, nada mais justo que possamos avaliar essa instituicdo de ensino
paramilitar®® (em relagdo aos alunos) observando o invariante cultural em Brazo (2008); Sousa
(2000); Fino (2006; 2008a); Perrenoud (2009); Toffler (1973) que certamente dira muito da sua
existéncia enquanto instituicdo educativa. Preliminarmente, Fino (2006) ja registra o que segue

sobre o tema:

Assim, o desenvolvimento da hierarquia administrativa da educacdo decalcou o
modelo da burocracia industrial, e sdo precisamente o0s elementos mais criticados
nesse sistema, como a arregimentacéo, a falta de individualismo, as normas rigidas de
classes e de lugares e o papel autoritario do professor, os que se revelaram mais
eficazes tendo em vista 0s objectivos que presidiram ao lancamento do ensino em
massa (FINO, 2006, p. 5).

Corroborante, escreve Toffler (1973) também acerca do assunto:

610s alunos ndo sdo tomados como militares, sendo como paramilitares, ou  aqueles
que imitam a estrutura e a disciplina da caserna, sem dela fazer parte diretamente.
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A solucdo sé podia ser um sistema educacional que, na sua prépria estrutura,
simulasse esse mundo novo. Tal sistema ndo surgiu logo; ainda hoje conserva
elementos retrégrados da sociedade pré-industrial. No entanto, a ideia geral de reunir
multidGes de estudantes (matéria-prima) destinados a ser processados por professores
(operéarios) numa escola central (fabrica), foi uma demonstracdo de génio industrial
(TOFFLER, 1973, p. 393).

A prop6sito, a medida que se aponta o invariante cultural, é preciso identificar na escola
tradicional, designadamente de natureza militar, a estrutura dessas instituicdes tomando por
base o0 senso de obediéncia castrense tendo em vista sua concepcao natural. Ao mesmo tempo,
prontamente, tantas escolas abracam carateres processantes das mesmas travas institucionais,
guardadas as posturas mais ou menos consensuais dado o simbolismo interno, a exemplo de
escolas de natureza religiosa. Seria previsivel, desta forma, a busca da hegemonia no conjunto
social escolar onde corpos e mentes submetem-se a estratégias tomando por base,

especialmente, a hierarquia e a disciplina institucionais ndo absolutamente militares.

Fotografia 2: Fachada principal do Colégio da Policia Militar.

Fonte: http://cpmgef.com.br/. Acesso em 11 nov. 2017
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Tais preceitos, conjunturalmente, assinalam apenas para uma previsdo Separatista
daquilo que poderia ofuscar o que se faz alcancavel em um ambiente desta natureza sob gestdo
militar, perante a inovacgao pedagogica em sua possibilidade; contudo, a vivéncia investigativa
no conjunto da etnopesquisa, no seio destes espacos semimilitarizados, podem apontar ou néo
para um influxo dinamico do ndo abandono do aluno-militar perante sua natureza juvenil, ou
resistente — até onde possa — de regras estanques sem que, necessariamente, aponte-se para a
desobediéncia caracterizante da insubordinacdo militar. Diz-se disso, uma vez que ndo é
completamente perceptivel uma conducéo estatica pelos gestos sensoriais distintos dos alunos

de tais estabelecimentos, conforme corrobora Bello® (2014):

[...] embora esse modelo persista por forga do invariante cultural dominante nas
escolas, em especial, nas instituicdes de ensino tradicionais, vejo que, no interior
dessas mesmas escolas, existe uma pratica pedagdgica que representa parte da cultura
da propria comunidade escolar (BELLO, 2014, p. 1).

Expressivamente, se a colisdo ideoldgica propria dos espacos militarizados diante
daquilo que define um estudante infanto-juvenil a altura dos seus doze anos, por exemplo, no
que se da em torno de seu comportamento pré-adolescente, Toffler (1973, p. 342) contribui
sobejamente quanto desafia a “todos aqueles que afirmam a validade dos atuais curriculos
deveriam ser obrigados a explicar a um rapaz de quatorze anos porque a algebra ou o francés,
ou qualquer outra matéria sdo essenciais a sua formacdo. As respostas dos adultos sdo quase

que invariavelmente evasivas”.

Assim, dissecando fundamentalmente a expressdo invariante cultural, em primeiro
plano a cultura estaria ligada as condicGes préprias de conceitos-chaves que possam definir
valores, normas e tradi¢cdes que afetam a forma como individuos de um grupo particular em
como percebem, pensam, interagem, comportam-se e fazem julgamentos sobre o0 mundo deles
(CHAMBERLAIN & MEDEIROS-LANDURAND, 1991). Diante disso, um colégio de
natureza militar receberia tal ativo o que, a principio, levaria adiante, invariantemente. O que
se estuda, deste ponto em diante, seria a capacidade destes colegiais (em nosso caso, alunos do

PROERD) em interagirem o suficiente no sentido de suplantar tais barreiras culturais sem

62 A professora Olidnéri Bello defendeu tese de doutoramento junto a Universidade da Madeira com o tema “A
possibilidade de uma pratica inovadora num trabalho interdisciplinar do Colégio Militar de Fortaleza.
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necessariamente atuarem no contexto de uma contracultura institucional autonomista e
emancipacionista (MACEDO & AZEVEDO, 2013).

Concomitantemente, no tocante a apropriagdo do conhecimento por parte dos
aprendentes, qualquer conduta contraria a essa percepcdo deveria ser considerada
idiossincratica (FINO, 2006), estereotipada e contraproducente ou como distingue Brazéo
(2008, p. 20): “ao situarmos na escola o campo de observagao do estudo, olhar criticamente a
sua cultura, constitui o primeiro procedimento a adoptar, um olhar que perspective uma

intervencdo e que ndo corrobore com qualquer invariante cultural presente”.

Neste diapasdo, mediante uma endoetnografia (LAPASSADE, 1999) agora sobre o
crivo dos proprios alunos do que seria no Colégio da Policia Militar em relacdo ao invariante
cultural, tal aspecto deveria funcionar como pedra de tropeco quanto a apropriacdo do
conhecimento por parte do aprendente. Vale, todavia, dar voz aos proprios alunos no

contraponto da escolar militar e o invariante cultural para fins de elucidacédo etnogréfica:

Gostei bastante das aulas, aproveitei bastante e gostei muito das aulas do professor
sargento A e do jeito que ele ensina. Eu acho que falo por todos que tiveram a
oportunidade de ter as aulas do sargento A. que nds queremos ter no préximo ano;
mas voltando ao assunto das aulas n6s aprendemos muito sobre as drogas e sobre a
violéncia e também como evitar alguns tipos de situa¢fes que podemos passar com as
drogas e n6s também aprendemos 0s tipos de drogas como ja citei das mais leves as
mais pesadas (aluna C., 11 anos, grifo nosso).

Gostei muito do PROERD, por isso nunca fumarei e beberei, pois sei que isso faz mal
a varias partes do corpo, principalmente no cérebro, pulméo e coracdo. Pensando
sobre o futuro do planeta e de seus habitantes, 0 PROERD preocupa-se em ajudar a
sociedade a dizer ndo as drogas e a violéncia. Falarei o que aprendi aos meus
familiares e aos amigos e essa serd uma ligdo de vida que nunca esqueceremos. (aluno
P., 10 anos, grifo nosso).

Pelo que se apresenta, na fala dos prdprios alunos inquiridos no contexto da
etnopesquisa, o viés educativo imprescindivel sem a escola formal, ou o espaco das concretudes
reprodutivas das ideologias dominantes desde a consolidagdo das sociedades do capital, ou
mesmo como sustenta Papert (2008, p. 76) ao afirmar que “a escola ndo possui na sua natureza
institucional a concepcao de que os professores exercem um papel criativo; ela os vé como

técnicos fazendo um trabalho técnico”, existiria a possibilidade da aprendizagem sem embargos

195



da ruptura causada no seio do invariante cultural. Isso porque tais propostas pedagogicas
consolidadas em suas préaticas (no PROERD) poderiam considerar tal possibilidade, ou como

aponta a aluna em sua expresséo infantil:

Durante as aulas tive a oportunidade de aprender a me defender das pressdes que
poderdo um dia vir a me influenciar a experimenta-las, como também ajudar meus
amigos e familiares a tomarem conhecimento sobre esses perigos. Além de todas essas
informacBes achei muito importante e esclarecimento sobre o bullying e as
consequéncias deu ele pode causar na vida de uma pessoa. Diante de todo esse
aprendizado, comprometo-me a divulgar e praticar tudo que aprendi durante as aulas
(aluna R., 11 anos, grifo nosso).

N&o se pode deixar de afirmar, todavia, da leitura geralmente ideol6gica hegemonica
descritora da fungéo escolar enquanto organismo social no que tem patrocinado a formacao de
tantos jovens através da inculcacdo por vezes dogmaticas e menos pragmaticas em relacao aos
processos historicos. Por assim dizer, o invariante cultural poderia ser tomado como a atmosfera
reinante nestes espagos formativos dos quais, em algum momento inibird de morte a
possibilidade da inovagdo pedagdgica, ainda que, esperangosamente, através de Fino (2011b)

advenha o alento substancial:

[...] é claro que um garimpeiro afortunado pode encontrar bolhas de inovagéo dentro
de uma escola, num projeto em funcionamento, numa sala de aula com a porta
fechada. Mas deve saber que essa inovacdo talvez seja mais provavel em ambientes
de aprendizagem menos marcados histdrico e culturalmente pelo velho paradigma
(FINO, 2011b, p. 111).

Por fim, perceber o variante cultural em um colégio militar certamente poderia
depender, conforme Macedo (2011, p. 81), de “triangula¢des ampliadas e relacionais”; ademais,
a presenca de exercicios criticos-reflexivos no contexto da seara investigativa dependente da
percepcao tedrico-pratica que pudesse embasar 0s vieses socio-politico-pedagogico pertinentes.
Por 6bvio, 0 que se deve compreender é da abertura desta condi¢do no campo do possivel uma
vez que: “apresenta uma base epistémica dialdgica, assentada no carater emancipador e
argumentativo, num exercicio pleno de comunicagdo que se nutre no dialogo, sendo, este,
estabelecido entre sujeitos e saberes locais envolvidos num contexto interativo que é o politico,
historico e social” (OLIVERIA e SILVA, 2011, p. 134 apud SANTOS, 1987).
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4.4.2 Corpos docente e discente do PROERD no Colégio da Policia Militar do Ceara:

possibilidade de instancias compensatdrias em relagdes expandidas

A educacdo brasileira, em toda sua presenca no territorio nacional, tem sido marcada
por construcdes sociopoliticas que apontam para uma centralidade na perspectiva livresca®,
intelectualista e enciclopédica, a exemplo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo,
MOBRAL, iniciado no Brasil ao raiar do ano de 1968, que tinha como objetivo levar os alunos
a ler e escrever, tdo somente, a auséncia de um transcurso criativo na formagao do homem como
ser critico-transformador (BELLO, 1993).

Assim, buscar compreender as dificuldades préprias destes organismos para fins de
obtencdo de seus objetivos fundantes em suas existéncias, levara o investigador a refletir acerca
de enfrentamentos atuais, sobretudo quando sdo lancadas luzes sobre a aprendizagem. Deve,
assim, a etnopesquisa buscar desvendar tais enigmas perspectivando compreender os meandros
da educacdo tradicional ante a inovagdo pedagdgica. Com o Colégio da Policia Militar do Ceara
ndo seria diferente, afinal, como defende Prensky (2017, p. 119), “as criancas de hoje tém mais
poder de aprender sozinhas do que no passado. A educacdo tradicional ndo se encaixa mais na

necessidade delas”.

Quanto aos professores do PROERD®*, ou policiais militares que investem neste
programa para fins de apropriacdao do conhecimento a partir dos alunos no tocante as drogas e
a violéncia, ja apresentadas tais condicdes e circunstancias em capitulos anteriores, estes
profissionais por suas importancias no contexto organizacional, em especial quando o0s
conhecimentos, habilidades e atitudes exigidas configuram-se em uma nova fronteira de
atuacdo profissional, como € o caso do PROERD (TASCA et al., 2012), para tanto, quanto a
aprendizagem, ha de se observar suas capacidades percepto-cognitivas auferindo-lhes o

experiencial em suas proprias cosmovisoes, afinal:

®Uma concepgdo que tende a desconhecer a educacgio como esforgo voltado & capacidade inventiva-criativa do
aluno, ou seja, que decorre da simples presenca do saber, em detrimento da conexao emancipatéria constituida por
intermédio deste saber (LAROSSA, 1997).

®4Estes profissionais ja tém sido apresentados com minticias no subtema “O PROERD e seus policiais professores”
como matéria do capitulo | desta tese.

197



Aprender ndo ¢é apenas aprender isso ou aquilo; é descobrir novos meios de pensar e
de fazer diferente; ¢ partir a procura do que podera ser este ‘diferente’; E por isso que
me arriscaria a dizer que o acto de aprender transformado em ‘acto de investigacao’
poderia permitir aos aprendentes desenvolver a sua criatividade, as suas habilidades,
a sua capacidade de avaliacdo (autoavaliacdo e coavaliacdo, valor extraido e atribuido
[...], & sua capacidade de comunicacdo e de negociac¢do [...] (JOSSO, 2002, p. 184,
grifos do autor).

Isso quer dizer que cada profissional deste deve admitir para si posturas dessemelhantes
do tradicional haja vista os alvos buscados, ou conforme Fino (2011b, p. 115), se “néo chega
para provocar as rupturas, os saltos, as descontinuidades que constituem [...] a inovacéo
pedagogica”. Estamos falando desta forma porquanto, primeiro, tratam-se de conhecimentos
que fogem ao percurso natural curricular de qualquer escola regular; segundo, tal conhecimento
é trazido para dentro de uma escola militar, ou previsivel de um invariante cultural acentuado
e, por ultimo, o publico-alvo sdo criangas entre dez e doze anos, portanto requerentes de
acompanhamentos distintos sobretudo em relacdo a temas tais como drogas, violéncia, bullying,

etc.:

E preciso estar atento para os gritos silenciosos de criancas e adolescentes que, muitas
vezes, inconscientemente revelam situagdes de violéncia que estdo sofrendo. Somente
sua observacdo atenta sobre o comportamento e as atitudes dos jovens pode revelar
situacdes de violéncia embrionéria (SCHELB, 2008, p. 165, grifo do autor).

Tratando agora dos alunos do PROERD do 5° ano do Colégio da Policia Militar, como
ja informado, estdo entre dez e doze anos, meninos e meninas, tratam-se de estudantes como
em qualquer outro lugar: eles brincam, sorriem, conversam, silenciam, choram, enfim. O que é
esperado por muitos é porque compdem um colégio militar seriam plenos em suas diferencas

adotando posturas militarizadas ou proprias da caserna. Referente a isso, sob um prisma global:

[...] de um contexto a outro, de uma época a outra, 0s jovens desenvolvem outras
funces e logram seu estatuto definidor de fontes diferentes: da cidade ou do campo,
do castelo feudal ou da fabrica do século XIX. Tampouco se pode imaginar que a
condicdo juvenil permaneca a mesma em sociedades caracterizadas por modelos
demograficos totalmente diferentes” (LEVI & SCHMITT, 1996, p.17).
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Com o Colégio da Policia Militar do Ceara, em quaisquer circunstancias, nao seria
diferente, ou pela fala de Bello (2014, p.152) “tratam-se de experiéncias [...] para tal, as
atividades pedagdgicas precisam ser construidas por docentes mediadores e por discentes-
sujeitos da construcdo de sua propria aprendizagem”, que agem com naturalidade como

demonstra a fotografia que segue.

Fotografia 3: Festejos do dia das maes no Colégio da Policia Militar do Ceara
e 0 registro do comum: lagrimas e sorrisos infantis que se misturam.

MAE.
UMA DECLARACAO
DE AMOR!/

Fonte: http://cpmgef.com.br/. Acesso em 18 dez. 2017.

No que tange aos atributos relacionais (para)militares do colégio em estudo, ou o
habitus em Bourdieu (1993) e Durkheim (1995) dos seus alunos naquele espago educativo,
necessario se faz buscar abrigo epistemoldgico quanta a estas antinomias aluno e colégio,
individuo e sociedade na construcdo e apropriagdo do conhecimento. A melhor percepcdo seria,
mediante pesquisa etnografica, o qudo comprometedor seria 0 munus militarista em relacéo a

capacidade destes mesmos alunos em aprender; no contraponto deontolégico, vislumbramos o
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manifesto utilitarista (da aprendizagem) defendido pelo Colégio da Policia Militar da Bahia em

seus documentos®® internos:

Art. 5°. Sdo objetivos do Colégio da Policia Militar:

I — Proporcionar educacéo basica nos niveis escolares de ensino fundamental e ensino
médio;

Il — Desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo, consolidando e aprofundando os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e possibilitando o prosseguimento
de estudos;

I11 — Promover o desenvolvimento da compreensdo do ambiente natural e social, do
sistema politico, dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade, relacionando a teoria com
a préatica, no ensino de cada disciplina;

IV — Proporcionar o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores,
aprimorando o educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. (Grifo nosso).

Designadamente em relacdo aos participantes desta pesquisa, em primeiro plano foram
buscados os préprios alunos do PROERD no Colégio da Policia Militar do Ceard. Em um
segundo momento, foram investigados também professores e pais, uma vez que entendemos a
dimensao relacional na apropriacdo do conhecimento entre os aprendentes e esses personagens

em suas respectivas atividades — sejam nas relac6es professor e alunos ou pais e alunos.

O segmento estudante foi composto a partir dos membros matriculados e participantes
do 5° ano do ensino fundamental do ano letivo de 2017, num total de quatro salas de aulas
perfazendo um universo de 110 alunos (61 meninas e 49 meninos), que tém participado do
PROERD e, portanto, sujeito do nosso escopo etnografico. Destes, segue um universo de
maioria feminina com 55 % de meninas e 45 % de meninos o que denota a total ruptura da
busca ao acesso de um ambiente (militar) outrora masculino em sua esséncia, hoje povoado
também por cabelos longos, brincos, esmaltes e batons e tudo mais que compreenda a natureza
da aparéncia feminina que, certamente, contribui para o universo multicultural trazido por todos

em suas respectivas experiéncias de vida.

No tocante as estruturas familiares desses alunos, e, por conseguinte, a percepcdo da

medida de exposi¢do as drogas e a violéncia, teoricamente pode ser observado o grau de

®Diretriz educacional n® 001, de 15 de janeiro de 2015, da Colégio da Policia Militar da Bahia. Visivel em
<http://www.pm.ba.gov.br/images/filess REGIMENTO%20INTERNO%20D0S%20CPM.pdf>. Acesso em 13 de
janeiro de 2018
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vulnerabilidade dessas criangas a partir da familia no contexto de suas relagdes, sem embargos
da certeza do papel primario familiar quanto a missao de preparar as futuras geragdes rumo ao
porvir, do que para Brambatti (2010):

A familia é o primeiro contexto na qual a crianca desenvolve padr@es de socializacéo,
deste modo, ela se relaciona com todo o conhecimento adquirido durante sua
experiéncia de vida primaria que vai refletir na sua vida escolar. Sendo assim, 0
sucesso da tarefa da escola depende da colaboracéo familiar ativa. (BRAMBATTI,
2010, pp.14-15)

Interna corporis, ou no ambiente escolar do Colégio da Policia Militar, investigou-se
também a autonomia concedida ao aluno no que se refere a sua condicdo de estudante e,
portanto, aquele que deve estar vinculado ao aprendizado, aos (des)encontros metacognitivos,
a uma parametrizacdo autocompensatoria de seus alvos e objetivos e a descoberta de si mesmo.
No tocante a demandas de natureza restritivas ou limitantes embutidas em comportamentos
militarizados, a distingdo de Brito (2016, p. 42) é que “seguindo os preceitos e valores da
filosofia militar, ndo ha o que se dizer em cerceamento, os discentes [...] criam em si um
sentimento de disponibilidade para o novo” o que pode reforcar a previsao da igualdade
criativo-inovadora da parte dos alunos de um colégio militar em comparacdo a alunos de
colégios regulares. Objetivamente, o alvo é procurar entender no ambito da etnopesquisa se
estes alunos podem desenvolver-se em seus espectros cognitivo-psicossociais e 0 quanto esta
ou aquela pratica pedagdgica pode ser considera inovadora, do que para Bello (2014):

[...] inovagdo pedagdgica ndo corresponde com o status quo da escola. Pelo contrério,
passa pelo rompimento com o que se determinou como afazeres do professor e
obrigagdes do aluno. Assim, o invariante cultural se desfaz para refletir a cultura
emergente dos sujeitos envolvidos no processo educacional (BELLO, 2014, p. 39).

De igual modo, buscando expandir a leitura que possa refletir os aprendentes no bojo da
investigacdo como 0s respectivos backgrounds demonstradores dos seus universos pessoais,
bem como a captura do designio etnografico conforme o imaginario social dos alunos
(GIROUX, 1988; MONTEIRO, 2010), especificamente em relagdo ao ambiente familiar,
consideramos a profissao e a escolaridade dos pais o que pode explicar a origem dos alunos

investigados como suporte no ambiente da etnopesquisa:
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Quadro 31: Profissao e escolaridade dos pais das turmas do 5° ano A do Colégio da
Policia Militar que participaram do PROERD/2017.

PAI MAE

PROFISSAO ESCOLARIDADE PROFISSAO ESCOLARIDADE
bombeiro militar médio secretéria médio
supervisor de vendas médio vendedora médio
vendedor superior do lar superior
seguranca superior do lar superior
microempresario superior do lar superior
policial militar superior pedagoga superior
promotor de eventos médio caixa superior
policial militar médio do lar médio
policial militar superior eletricista médio
policial militar superior enfermeira superior
cantor médio comerciante superior
policial militar superior cabelereira superior
chefe de manutencéo médio do lar médio
falecido - secretaria superior
vigilante superior técnica produgao médio
policial militar superior do lar médio
comerciante médio do lar médio
bombeiro militar médio do lar médio
policial militar médio socorrista médio
confeccionista médio telefonista superior
autbnomo médio do lar médio
comerciante médio enfermeira superior
policial militar superior do lar superior
policial militar superior ouvidora superior
agrénomo superior recepcionista médio
policial militar superior costureira médio
policial militar superior do lar médio
agente administrativo médio comerciante médio
policial militar superior médica superior

Diante das informacdes acima, perscrutado o perfil socioantropoldgico (ANDRE, 1997)

dos pais dos alunos do PROERD, consideradas a profissdo e a escolaridade dos pais, Bello

(2014, p. 143) dispde que “aos pais, ao fazerem esse acompanhamento, estardao auxiliando as

criangas a terem habitos de estudos, sem os quais ndo se criam condi¢Bes béasicas de

aprendizagem”.
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Quadro 32: Profissao e escolaridade dos pais das turmas do 5° ano B do Colégio da
Policia Militar que participaram do PROERD/2017.

PAI MAE
PROFISSAO ESCOLARIDADE PROFISSAO ESCOLARIDADE
policial militar superior do lar médio
autbnomo superior do lar médio
agente de endemias superior do lar médio
guarda municipal superior auxiliar producdo médio
agente de salde médio funcionario publico superior
policial militar médio atendente médio
autbnomo médio recepcionista médio
porteiro médio do lar médio
policial militar médio cabelereira médio
vigilante médio do lar médio
autbnomo superior do lar médio
funcionario publico superior do lar stperior
policial militar médio do lar médio
professor superior do lar médio
comerciante médio secretaria superior
autbnomo médio vendedora médio
policial militar superior do lar médio
policial militar médio do lar médio
policial militar superior caixa médio
empresario médio do lar médio
agente de transito médio funcionario publico médio
policial militar médio do lar médio
administrador empresas superior professora superior
microempresario médio corretora médio
enfermeiro superior do lar médio
agente administrativo superior corretora médio
policial militar médio do lar médio
bombeiro militar superior corretora superior

Segundo tais informac6es, no concurso de acdes de natureza familiar e escolar, esta
simbiose etnopesquisada pode demonstrar o grau de emancipacao do aluno, seu pertencimento,
sua autovalorizacao, e, sobretudo, a capacidade de aprender mediante uma pactuacdo endégena

entre seus precursores heterogéneos e multirreferenciais.
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Quadro 33: Profissao e escolaridade dos pais das turmas do 5° ano C do Colégio da
Policia Militar que participaram do PROERD/2017.

PAI MAE

PROFISSAO ESCOLARIDADE PROFISSAO ESCOLARIDADE
motorista médio costureira medio
enfermeiro superior assistente social médio
policial militar superior secretaria médio
motorista médio professora médio
policial militar médio costureira médio
policial militar médio do lar médio
cobrador médio atendente médio
policial militar superior do lar médio
policial militar superior do lar médio
funcionario publico superior eventos superior
autbnomo médio engenheira superior
comerciante superior comerciante médio
agente administrativo superior analista contabil superior
policial militar superior do lar superior
policial militar superior vendedora médio
comerciario superior atendente médio
policial militar superior do lar médio
policial militar superior administradora superior
policial militar superior guarda municipal médio
empresario médio doceira médio
engenheiro superior enfermeira médio
policial militar médio bancéria superior
carpinteiro médio do lar médio
seguranga médio do lar médio
comerciante médio coordenadora superior
Servigos gerais médio do lar médio

Conforme tais indicadores, conjunturalmente, observa-se o papel dos pais ou
responsaveis contextualizando as familias com possibilidade de parceiras no conjunto do
processo; corresponsaveis, devem complementar a agdo educativa, reconhecendo a escola num
papel eminentemente socioeducativo, que consolida os valores, estimula a iniciativa e a

criatividade, proporciona uma tomada de decises em beneficio da coletividade.
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Quadro 34: Profissao e escolaridade dos pais das turmas do 5° ano D do Colégio da
Policia Militar que participaram do PROERD/2017.

PAI MAE

PROFISSAO NIVEL ESCOL PROFISSAO ESCOLARIDADE
policial militar médio vendedora médio
caminhoneiro médio autbnoma superior
engenheiro agrénomo superior pedagoga superior
policial militar superior do lar médio
policial militar médio vendedora médio
comerciante médio agente administrativo superior
gerente médio diarista médio
policial militar médio do lar médio
policial militar superior comerciante médio
policial militar médio do lar médio
frentista médio vendedora médio
policial militar superior do lar superior
taxista superior do lar superior
assessor superior fiscal caixa médio
policial militar superior do lar médio
militar da aerondutica superior analista de TI superior
comerciante médio comerciante médio
policial militar médio do lar médio
policial militar médio enfermeira médio
policial militar médio vendedora médio
policial militar superior boleira médio
policial militar superior do lar superior
policial militar médio do lar médio
motoboy médio caixa médio
entregador médio aux. dentista médio
motoboy médio professora superior
policial militar médio do lar médio

Fonte: Secretaria estudantil do Colégio da Policia Militar.

Por fim, possibilitado o acesso ao campo para este investigador desde o contato
primario como o diretor do colégio, os professores regulares, os professores militares do
PROERD, os proprios alunos em si como publico principal da pesquisa e 0s pais destes, a partir
da condigdo dialética construida na convivéncia com os investigados, pode ser dito que a
imersdo se deu para fins da elucidagdo etnometodologica, ainda “que a base conceitual da
multirreferencialidade implica numa posicionalidade politica aberta as incompletudes, ao nao-
saber” (MACEDO & AZEVEDO, 2013, p. 104).
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4.5 Os alunos do PROERD do Colégio da Policia Militar e a relativizacdo de conceitos

etnopesquisados na possibilidade desconstrutiva de paradigmas

Revolvendo os conceitos pedagogicos etnopesquisados que poderiam ser confrontantes
do que se espera em um colégio militar perante a inovacdo pedagdgica, investigar o PROERD
como possivel elo entre estes dois mundos (inovacédo versus militarizagao) seria um imperativo
espectral sobretudo quando se contextualizam conceitos relativizados e quebra de paradigmas.
Assim, dentro de uma relevancia sociocultural, captar novas experiéncias nas dimensdes
humanas respeitadas a compreensdo das diferencgas, vigente uma criticidade que ampare o
contraditorio, investigar o PROERD enquanto pratica pedag6gica pode trazer uma nova

dimensdo do saber.

Ao mesmo tempo, 0 senso comum poderia assinalar um colégio militar em sua
intransponibilidade ou estanqueidade no que tange ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas
convergentes para uma inovacao pedagogica, ou, a partir de uma visdo histérica (a exemplo de
curriculos escolares militares como efeito dos périplos positivistas dos oficiais que derrubaram
a Monarquia®® no Brasil ao final do século XIX), do que, por certo, seria necessaria uma
investigacao que levasse esta ou aquela conclusdo de natureza pedagdgica. Quanto ao Colégio
da Policia Militar do Ceara, em seu Projeto Politico Pedag6gico - PPP em Ceard, (2014), vemos:

N&do propomos uma escola utdpica, irreal, impossivel, mais uma escola criativa,
solidaria, planejada, acolhedora, segura e que, sobretudo, dé condicbes para que
nossos alunos aprendam e sejam capazes de transformar a sociedade num processo
humanitario, no qual o homem (aluno) é o criador de sua vida, como vida humana,
amoldada as circunstancias conforme sua vontade e necessidade. (CEARA, 2014, p.
12, grifo nosso).

Portanto, transversalmente, investiga-se etnograficamente se esta percepgdo se
materializa em sala de aula e, especialmente, se 0 PROERD em seu cerne pedagdgico pode e
tem contribuido com esta condicdo desenvolvimentista. Naturalmente, na qualidade de

investigador, consideramos nao ser dado direito de modificar o que quer que seja no ambiente

% Varios fatores levaram ao fim da monarquia, mas quem a empurrou ao desfiladeiro, foi sem divida o Exército
e um setor expressivo da burguesia cafeeira de Sdo Paulo (FIGUEREDO, 2011, p. 137).
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investigado seja por questdes de natureza ideoldgica, valores, opinides ou preconceitos do
pesquisador (COCOZZA & BARANAUSKAS, 2003). Ademais, diante de conceitos arraigados
em ambientes desta natureza, ao investigador etnogréfico escolar cabe a verificacdo da
aprendizagem como pano de fundo de uma possivel inovacdo pedagdgica numa perspectiva
contextualizada conforme o objeto da pesquisa, mesmo que busque compreender o aluno mais
humanistico embora que ndo em detrimento do perfil tecnocratico (militar) em voga na escola

investigada, conforme se vé na fotografia abaixo:

Fotografia 4: Professor Cabo C. e seus alunos: “um agente de socializacao muito
significativo para a infancia” (SARAMAGO, 2001, p. 10).

Fonte: http://cpmgef.com.br/. Acesso em 12 dez. 2017.

Outro aspecto buscado diz respeito aos principios conceituais da escola pesquisada no
que pese a sua natureza, ao tempo que se relativizam seus preceitos modificando ou nao,
concedendo ou ndo, a percepcao de praticas divergentes. Explicando, o qudo se faz possivel
ofertar conhecimentos novos, a exemplo do PROERD — além do curriculo regular —, mediante
praticas novas? Qudao litigante poderia parecer? Novamente, vislumbrando o PPP em Ceara
(2014), do Colégio da Policia Militar, temos:
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Os principios fundamentais nos quais a escola se fundamenta em defesa do
desenvolvimento livre do homem sdo baseados nos valores universais que, apesar de
toda controvérsia, existem e criam perspectivas determinadas na vida cotidiana, sendo
preciso oportunizar as condicbes de enfrentamento e encorajamento, e de
possibilidade de organizacdo para efetivar sua formacdo humana e plural. O ponto de
partida é a pratica social inspirada no respeito, na ética, na solidariedade, na

humildade em aprender e na confianga (CEARA, 2014, p. 55, grifo nosso).

Buscando compreender ainda mais o0s preceitos possivelmente antiparalisantes da
pratica pedagdgica inovadora no colégio sob investigacdo etnogréfica, cada expressao, gesto,
sorriso, trejeito, codigo e linguagens dos alunos séo estudados para fins de elucidacéo da pratica
pedag6gica como inovadora ou ndo. Por 6bvio, se faz no conjunto de todas estas expressdes,
mais as indagacdes investigador e investigado, mais as analises de artefatos alcancados, sendo
provavel que se alcance a elucidacdo da pratica pedagogica modernizante e transformadora ou
aquela que para Fino (2011b, p. 115) “precisamos de conhecer com que lente olhamos para as
préticas pedagogicas, que nos permitam compreendé-las e interpreta-las, ao ponto de nos

sentirmos aptos a concordar em que sao, ou em que nao sao inovadoras”

Incidindo etnograficamente mais ainda no espaco investigado mediante a interacdo com
seus atores, sdo observados nas alocugdes simples, assim como no contexto da entrevista
semiestruturada, qual a percepgdo dos professores do PROERD enquanto mediadores do

conhecimento, porquanto, voltando a Prensky (2017), temos:

O professor precisa ter um papel de mentor dos desejos do aluno, € ndo mero
transmissor do conteddo. A crianga precisa hoje do professor ndo para receber
conhecimento, que ela pode encontrar facilmente na internet, mas para guia-la na
busca do que gosta de fazer (PRENSKY, 2017, p. 118).

Naturalmente, em suas pessoalidades, esses professores, para mais ou para menos, se
mostram capazes de expressar sobre inovacdo pedagdgica mediante o que trazem como
bagagem informativa. Todavia, 0 percurso etnografico deve seguir a partir da livre expressao
do pensamento que, naturalmente, materializa os conceitos respectivos. Observemos, portanto,

as falas destes professores:
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Considero 0 PROERD como inovacdo pedagdgica por apresentar praticas
pedagogicas dindmicas, que se renovam, se adequam as especificidades desde a sua
criacdo. O ensino do PROERD move-se. Temos ferramentas pedagdgicas que inovam
0 processo de ensino, as dindmicas, brincadeiras, misicas, magicas contextualizadas
sdo alguns exemplos. O educador social é um facilitador do aprendizado cooperativo,
aperfeicoando a relagcdo com o educando, fortalecendo o aprendizado significativo,
desenvolvendo ainda habilidades e a constru¢do do conhecimento pelo educando
(professor Sargento C., 42 anos, 13 anos de PROERD, grifo nosso).

O PROERD é uma ferramenta pedagogica que impulsiona o aluno a tomar suas
préprias decisdes de forma critica, incentivando a externar uma postura positiva no
meio social. Os préprios alunos relatam estarem seguro do que aprenderam.
Informam que na prépria escola, entre os alunos de outras séries, assim como na rua
ou até mesmo em casa, ja ajudaram alguém a ter consciéncia de ndo usarem drogas
ou praticar violéncia (professor Sargento A. 39 anos, 13 anos de PROERD, grifo
N0ss0).

Assim, a possibilidade da ruptura paradigmatica (KHUN, 2009) se da mediante a uma
conjuntura plural trazidas pelos alunos, professores e os pais a medida que prototipam uma
sociedade muito mais aberta e livre de ameagas tais como as drogas e a violéncia, porquanto
todos nds aprendemos conforme nossas temporalidades. Igualmente, mesmo que por uma
percepe¢ao hipocritica, o alvo seria perceber conforme acentua Machado (2012, p. 153) que “a
escola, o curriculo e a familia estdo sempre “preocupados” em preparar as criangas para 0
futuro, como se o presente fosse apenas uma preparacao para um tempo a ser vivido, e ndo para

um tempo que estd “sendo vivido” (grifo do autor).

Continuadamente, mediante investigacdo etnografica, estudar em um colégio militar
reconhecendo que “criangas do campo em aprendizagem se constituem uma bacia semantica
rica em especificidades constitutivas de vida” (MACEDO & AZEVEDO, 2013, p. 124), tal
condicdo reclama um apuro maior no trafego etnopesquisado. Primeiro, vidas estdo sendo
escritas e, portanto, requerem um significado mais dilatado na construcdo do idealismo de seus
precursores; naturalmente, tais condicdes ndo devem abracar um utopismo pudico e
inconsistente, sendo conceder a esta mesma crianga a possibilidade de um desenvolvimento
emancipatdério mediante os cuidados sabios com os afetos (FREUD, 1973). Em segundo, ha de

se perceber acerca da natureza adultocéntrica®” (o que é esperado em uma unidade militar) em

”Importa sublinhar que todos os processos de qualificagio da infancia por negagéo constituem, efectivamente, um
acto simbolico de expressdo de adultocentrismo e a projecgdo ideoldgica sobre a infancia de concepgdes
ideoldgicas essencialistas sobre a condigdo humana. Com efeito, a infancia deve a sua diferenga ndo a auséncia de
caracteristicas (presumidamente) préprias do ser humano adulto, mas a presenca de outras caracteristicas
distintivas que permitem que, para além de todas as distingdes operadas pelo facto de pertencerem a diferentes
classes sociais, ao género masculino ou feminino, a seja qual for o espago geografico onde residem, a cultura de
origem e etnia, todas as criancas do mundo tenham algo em comum (SARMENTO, p. 24, 2005).
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referéncia, conforme acentuam Macedo e Azevedo (2013, p. 145), a uma “pedagogia que faz
sua opcdo predominante e preponderante, como inveng¢do moderna, pelo racionalismo, pelo que
¢ mensuravel, controlavel, previsivel, muito ao gosto dos idearios behavioristas”, ao tempo que
qualquer reedicdo de normas ou condutas tradicionalistas — em confronto com a inovacgédo

pedagdgica — poderia comprometer o fluxo da aprendizagem na (retro)alimentacao dos saberes.

Outro aspecto a ser investigado na etnopesquisa diz respeito as relagdes constituidas
entre os professores militares e alunos paramilitares no contexto do PROERD no Colégio da
Policia Militar. Deste modo, poder-se-ia esperar um distanciamento relacional entre tais
personagens uma vez que interagem sob um regime de natureza castrense pelo que poderia
caracterizar uma conduta reducionista conforme pontua Huntington (1998, p. 21): “as
instituicdes militares de qualquer pais sdo condicionadas por duas forgas: um imperativo
funcional, oriundo das ameacas a seguranca dessa sociedade, e um imperativo social, advindo
das forcas sociais, ideologias e instituigdes dominantes dentro da sociedade”. Em nossa leitura,
portanto, a investigagédo perquire a possibilidade de um imperativo funcional nas microrrelagdes
que acontecem no interior do colégio militar, em sala de aula. Deste modo, observando sob um
olhar multidirecional e translinear destas aproximac@es funcionais. Freire (2005) referindo-se

aqueles que mediam o conhecimento, adverte:

Acho que o papel de um educador consciente progressista é testemunhar a seus alunos,
constantemente, sua competéncia, amorosidade, sua clareza politica, a coeréncia entre
0 que diz e o que faz, sua tolerancia, isto é, sua capacidade de conviver com 0s
diferentes para lutar com os antagénicos. E estimular a davida, a critica, a curiosidade,
a pergunta, o gesto do risco, a aventura de criar (FREIRE, 2005, p. 54).

Cabe agora, comparativamente, trazer a expressdao do marco referencial doutrinario
componente do Projeto Politico Pedagdgico (CEARA, 2014) do Colégio da Policia Militar em

relacdo a escola que se deseja:

E aquele que acolhe seus profissionais, alunos, familiares, interlocutores, respeitando
seus medos, diferencas, ansiedades e potencialidades. E a que acalenta os sonhos
individuais e coletivos daqueles que dela fazem parte, fazendo-lhes crer em si préprio
e no outro, e no coletivo que o circunda, com a esperanca de constru¢do de uma nova
realidade e que precisa contribuir com a sociedade pautada na ética e bom comum.
Uma escola que, ao invés de reforcar as diferencas e as competi¢des, reafirme a
coletivizagio (CEARA, 2014, p. 41).
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Por fim, mediante uma etnopesquisa critica (MACEDO, 2000) — e comparativa —, e
para que ndo jaza a informacéo tdo somente na placidez do papel, deve ser trazida a fala do
aluno, pai/mée e professor, sendo estes que fazem o programa, para fins da compreenséo da
realidade observada ou conforme Coulon (1995, p. 15b), “trata-se da andlise das maneiras
habituais de proceder mobilizadas pelos atores sociais comuns a fim de realizar suas agdes
habituais”; portanto, as falas a seguir indicam que: “aprendi que essas drogas prejudicam muito
anossa vida e eu ndo quero me prejudicar por um vicio [...] com isso posso alertar meus amigos
contra esse mal” (aluna M., 11 anos); “apesar de muito novo, as vivéncias do PROERD
puderam alertar sobre as possiveis situacfes onde ele poderia estar exposto as drogas. O
PROERD representou um pontapé inicial a partir do qual o dialogo sobre drogas com a familia
foi restabelecido” (mae do aluno S., 11 anos); “falamos da importancia de conversar em familia
e sdo muitos os relatos de alunos tratando com familiares que sdo usuarios de alcool ou
tabagismo. Por vezes os pais chegam para gente falando dos conselhos recebido dos filhos. Os
conhecimentos adquiridos sdo muito importantes [...] essa nova postura acaba por influenciar

ou pode influenciar os colegas (professor sargento A., 39 anos, 9 anos no PROERD).

4.6 Em sintese

Buscando efetivamente o que seria a etnografia para o discernimento real sobre a
possibilidade de praticas pedagdgicas inovadoras no Colégio da Policia Militar do Ceara e tendo
como publico-alvo criangas na faixa etaria de dez a doze anos de idade, em primeiro plano este
investigador buscou trabalhar a convergéncia antropoldgica-sociolégica do ambiente

pesquisado.

Como ja pautado, a lide se da em um colégio de natureza militar onde persiste uma
atmosfera castrense 0 que seria, a principio, inibidor de praticas reconhecidas inovadoras para
tais estruturas psicossociais. Assim, sobretudo discernir sob uma episteme antropossocial
deveria ser o primeiro passo sob pena da ndo compreensao das origens e difusdo dos saberes
como invariante humana (MACEDO & AZEVEDO, 2013). Desta abertura, naturalmente, foi
perseguido o contorno educativo, tanto no que tange a antropologia quanto a sociologia, ou a
condicé@o que poderia ser apontada como estruturas fortificadas da etnografia na qualidade de
estado da arte deste capitulo, afinal, conforme Tramontini (2013):

211



E preciso se compreender que, individual e coletivamente, possui-se um saber
antropossociologico, isto é, cada ser humano tem uma histéria de vida e este saber é
uma continua construcdo de conhecimentos, que permitem ao ser compreender a
realidade de forma objetiva e subjetivamente, € uma acdo que transforma o homem
dando condigdes para que ele transforme a realidade (TRAMONTINI, 2013, p. 50).

Nesta arquitetura investigativa, designadamente em relacdo a perspectiva fundante do
que seria, de fato, inovacdo pedagdgica, duas abrangéncias naturais etnopesquisadas
aconteceram em prol do alcance relacional dado entre investigador e investigado, quais sejam
as de natureza institucional e politico-pedagogica. Quanto a esta, o alvo antropossocial
pesquisado buscou elucidar no tocante aquele que media 0 conhecimento (o professor) se este
se coloca, ao ver de Tardif (2006, p. 212), “formando um conjunto de representagdes a partir
dos quais os docentes interpretam, compreendem e orientam” e qual o papel do aprendente na
moldura desta empreitada pedagogica. Quanto aquela, ou a institucionalidade, a indagacao é o
quanto intervém no sentido de obstruir os caminhos pedagdgicos ou mesmo, ao contrério, sua
capacidade de pavimentar estradas que conduzam a verdadeira apropriacdo do conhecimento

por parte dos alunos? Pelo que sintetiza Franca (2011) quando pontua:

A educacdo deve apresentar-se com carater de humanizagdo entendida como 0s
processos em que o homem é capaz de estabelecer intercambio com os demais
individuos e também com a natureza. Esse processo pode acontecer a partir da escola
que humaniza (FRANCA, 2011, p. 152).

Na continuagéo do investimento de pesquisa, este investigador imergiu na conjuntura
etnometodoldgica pautada na triangulacdo ou a concernéncia da observacao participante, a
entrevista etnografica e o acesso aos demais recursos tangiveis disponiveis (artefatos), tudo isso
através do que se tinha como descricdo detalhada de comportamentos e fenémenos,
experiéncias, producdes audiovisuais, falas e, especialmente, a interagdo entre os individuos e
grupos estudados em Patton (1980); Glazier e Powell (1992). Assim, perspectivando uma
triangulagdo metodoldgica, o alvo tem sido arquitetar coeréncias e coesdes da forma como
explicam Denzim e Lincoln (2006, p. 19) quando preconizam que “uso de multiplos métodos,
ou da triangulacéo, reflete uma tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade do
fendmeno em questdo”. De fato, nesta composicdo triangular conduzida por uma

interdisciplinaridade que ratifique a necessidade ética confirmativa da validade dos processos
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(SOUZA & ZIONE, 2003), a efetividade naturalmente acontece a partir de olhares multiplos
sobre o objeto de pesquisa.

Sem interrupc¢des, dentro desse processo investigatorio, pontuar o locus da pesquisa foi
um ato natural para fins do reconhecimento onde se da a investigacdo em suas peculiaridades
existenciais espaciais. Deste modo, estar no Colégio da Policia Militar do Ceara foi uma
atividade exponencial quando acionados todos os sentidos ao que se percebiam os tantos
relacionamentos possiveis naquele cenario educativo ainda que o laivo militarista com
disposicdo nomeadamente aos eventos extraclasse, se fizesse presente. Assim, este autor
etnograficamente afinou sua investigacdo no intuito de alcancar o quanto poderia ou nao intervir
no processo de aprendizagem mediante tais efeitos militarista ou mesmo no contexto da

etnopesquisa — fato delineado no transcurso deste capitulo com suas devidas aclaracGes.

Dentro deste mesmo diapasdo investigatorio relacional, dois temas importantes se
colocaram no intuito da ampla apresentacdo da investigacdo qualitativa etnografica, quais sejam
o invariante cultural — que guarda sintonia com subtema previsto no paragrafo logo anterior —,

e as relacdes expandidas no manifesto dialdgico professor e aluno.

Por tais leituras, buscou-se apreender quais aspectos fusionais seriam capazes de
amalgamar as inter-relagbes entre os personagens em um enredo dinamico e de igual modo
esdrlxulo no contexto da estrutura profunda do fenémeno (SOUSA, 2011), quando a mediagéo
do conhecimento sobre a resisténcia as drogas e a violéncia se faz diferente do comum
ou ndo se encaixa nos padrdes considerados normais, afinal estamos falando de uma escola

regular de educacao curricular formal.

Finalmente, a possibilidade da desconstrugédo de paradigmas conforme Toffler (1973);
Fino (2008a); Khun (2009) foi o derradeiro subtema etnopesquisado neste capitulo no intuito
de alcancar a eventualidade de praticas pedagodgicas inovadoras a sombra da ruptura
paradigmatica de Khun (2009), no que pese a emergéncia da analise institucional esta ligada,
em grande medida, a critica da escola (BOUMARD, 2007), afinal, neste caso a aprendizagem
sobre drogas e violéncia poderia acontecer em um colégio militar com alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. Por conseguinte, se para Macedo (2013, p. 132) o “incontornavel
fendmeno da interagdo enquanto ato constitutivo e que orienta a organizagdo Viva,
principalmente o homem e a sociedade”, perceber e alcangar as vicissitudes da inovagao

pedagdgica continua sendo um alvo dinamico e permanente.
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CAPITULO V

O PROERD E A RESULTANCIA DE UMA PRATICA PEDAGOGICA NO COLEGIO
DA POLICIA MILITAR DO CEARA-CPM: PROBLEMATIZACAO, ANALISE E
DISCUSSAO

Chegando ao capitulo central desta tese, considerando a participacdo ativa dos
etnoinvestigados para fins de elucidacdo deste documento, sobremodo os alunos do PROERD
do ano letivo de 2017 do CPM, seus professores e pais, este pesquisador em suas investidas
locais, ou a manutencdo do processo investigativo pela capacidade de estar com os alunos no
interior dessa instituicdo e na intimidade da sala de aula, no dialogo franco com os aprendentes,
docentes e genitores e, na interlocu¢do comunicativa, pode finalmente construir o verdadeiro
sentido ou significado da acdo pela qual o trabalho se prestou, qual seja a possibilidade de uma
inovacdo pedagdgica no programa e escola acima mencionados pela leitura de suas praticas
pedagdgicas; assim, doravante, em respostas as perguntas no quarto capitulo declinadas,
possam ser submetidas, conjunturalmente, a uma problematizacao, analise e discussdo da parte

deste investigador, ou como bem define Braz&o (2008), em relagdo ao universo de pesquisa:

[...] como o conjunto de recursos partilhados por uma comunidade, o envolvimento
dos alunos na construcdo de um empreendimento, e de forma coordenada, resulta em
diferentes interpretacfes da accdo. Nesse processo desenvolve-se significados
diversos, situados e inter-relacionados (BRAZAO, 2008, p. 195).

Deste modo, como énfase prioritaria, cabe a defesa da triangulacdo dos dados obtidos
em campo composta pela observacao participante, a entrevista etnografica e a apreciacdo de
documentos subjacentes (artefatos), tendo estes trés componentes suprido o presente caderno
com os conteudos elucidarios intersubjetivos necessarios, a este investigador, por 6bvio, coube

principalmente a missdo exponencial da observacéo participante (ja tratada neste compéndio)
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com todo o seu potencial implicativo em prol da investigacdo; para tanto, fazer-se igual aos
alunos na qualidade de conduta irrevogavel e intransferivel — embora autoconfrontando-se
contra as vagas proprias do adultocentrismo — foi uma necessidade premente, fosse nos
intervalos de aula na tentativa da captura de vieses psicossociais latentes dos estudantes, fosse
pela disposicdo do sentar-se com os professores no decurso da aula, fosse na espera dos pais ao
final do tempo de aula quando vinham tomar seus filhos de voltar no intuito de leva-los ao lar,
tudo isso sem embargos quanto a complexidade como referente epistemoldgico, porém
sustentando uma certa desconsideracéo pelo dado complexo (SABIRON & ARRAIZ, 2005).

Vale, fundamentalmente, pontuar o papel das criancas investigadas, especialmente em
Seus universos sociais-escolares, como um quadro que este investigador buscou a moldura que
pudesse acomodar suas experiéncias culturais (dos alunos) no universo da etnopesquisa ainda
que “as fronteiras dessas culturas sdo permeaveis” (GUERRA, 2002, p. 192). Tais
conhecimentos dos aprendizes por certo delineiam o contexto plausivel da aprendizagem
quando esta se materializa pelas praticas pedagdgicas (inovadoras), ao tempo que estes alunos
estejam habituados a trabalharem de forma cooperadora-criadora, seguindo uma movimentagédo

pedagdgico-cognitiva daquilo que se possa apontar, de fato, como inovador.

Estas aprendizagens necessariamente poderiam requerer o engajamento de todos mesmo
que o trabalho individual tivesse seu tempo devidamente providenciado. Dai, as atividades em
duplas, trios, quartetos ou grupos maiores seguiam ligadas as competéncias requeridas para esta
ou aquela pratica pedagdgica no contexto do PROERD as quais dissecamos no capitulo I11 desta
tese e que poderdo ser revisitadas no rol de indagacdes de natureza eminentemente praticas que

devem acompanhar as letras subsequentes.

Quanto ao universo formal sob investigacdo, nomeadamente o centrismo militarista, no
capitulo anterior foi trabalhado a presente condi¢do assertiva, ao tempo que restou direcionado,
sobretudo pelo discurso de alunos, professores e pais, que tal preceito ndo tem inibido a
capacidade de aprendizagem dos alunos do Colégio da Policia Militar, mesmo que esta
perspectiva tenha sido baseada em contetdos que fogem ao curriculo formal (tanto naquela
como em qualquer outra unidade escolar); afinal, a presente tese estuda as praticas pedagogicas
do Programa Educacional de Resisténcias as Drogas e a Violéncia a serem avaliadas também
como uma meta-aprendizagem que por certo requererd mais investigacdes para melhor

elucidacdo.

Quanto as indagacdes que seguem, ao que se desejam concebidas para Fino (2000, p.
208) “numa tentativa reiterada de conferir a narrativa um carater marcadamente interpretativo”,
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é buscado contribuir de forma pratica com a investigacao, o que ndo poderia acontecer de forma
diferente sobretudo quanto a pesquisa etnogréafica foi a tdnica no respectivo fieldwork, ou o
Colégio da Policia Militar do Ceara. Tais indagacdes, espera-se, jogam luzes sobre as praticas
pedagdgicas do PROERD na tentativa da fuga de qualquer conduta monotematica, sendo
abrangente até onde se alcance a verdadeira performance deste programa com inovagado
pedagdgica ou ndo. Ao mesmo tempo, deve-se empreender uma dinamica interpessoal e
intrapessoal abrangente entre o investigador e os investigados partindo do principio em

Vygotsky (1981, p. 161) que ¢ através do outro que nds proprios nos desenvolvemos”.

Vale frisar, finalmente, para melhor compreensdo, que tais perguntas nao seguem um
juizo de valor cronométrico ou sobrevalorativo, quando melhor se admite que transportam
consigo uma carga meridiana onde todos os temas se justapdem no afé de se encontrar a resposta
para existéncia ou ndo de uma inovacdo pedagdgica no seio de um programa posto em pratica

em um colégio militar para um pablico de meninos e meninas pré-adolescentes.

5.1 Quais os aspectos de natureza educativa levaram o colégio da Policia Militar do Ceara

a trabalhar um programa educacional de resisténcias as drogas e a violéncia?

Antes de iniciarmos qualquer leitura sobre os aspectos educativos que levaram o
PROERD a inserir-se no Colégio da Policia Militar do Ceara, programa que nomeadamente
trabalha pedagogicamente a informacgdo em como dizer ndo as drogas e a violéncia, necessario
se faz procurar entender sobre os aspectos cognitivos na educacdo e suas implicagdes no

desenvolvimento humano, dai chegaremos a mencionada unidade escolar.

Por assim dizer, a apropriagdo do conhecimento se d& mediante a aquisicdo de novas
informacOes mais a integracdo desta com outras pré-existentes, ainda que requeira a
compreensdo do aprender com base no ajustar, adentrar, aprofundar e, finalmente, expandir os
saberes. Por conseguinte, 0s tantos processos mentais que cooperam com tais procedimentos
neurais podem ser traduzidos pela atencdo e a percepcdo, a medida que se desenvolvem sob
uma condicdo de maturacdo da memdria e do raciocinio transversalizados pelos ritmos

cognitivos, levando o aprendiz a se apropriar definitivamente do conhecimento. Vale, desta
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forma, a ilacdo em Merleau-Ponty (1994, p. 132) quando dispbe que “ndo é o sujeito
epistemoldgico que efetua a sintese; é o corpo, quando sai de sua dispersdo, se ordena, se dirige
por todos os meios [...], e quando, pelo fenbmeno da sinergia, uma intencdo Unica se concebe

nele”.

Outro campo a ser estudado na educacdo pela compreensdo cognitiva diz respeito a
natureza biopsicocultural do homem, do que concluo a drogatizagéo, por exemplo, predispor
trés faces da natureza humana quais sejam a bioldgica, psicoldgica e cultural. Dai, entendendo
que os aspectos sensorio-motores (percepcdo e acdo) sd@o fundamentalmente inerentes a
cognicdo (VARELA et al, 1996), perceber o aluno em seus multicontextos 0s quais se insurgem

de sua corporeidade, seria um alvo do investigador etnogréfico.

Retornando aos pontos notadamente relativos a educacdo, ha de se considerar a
experiéncia humana sobretudo aquela culturalmente incorporada, no que pese 0s conceitos
mentalistas enfatizados pela compreensdo do que se interpreta como conhecimento; este, por
sua vez, em sua complexidade sensitivo-cognitivista como derivada do cognoscere ou 0
conhecer, para Nobrega (2005, p. 609) “nao se deixa apreender pela perspectiva reducionista
da inteleccdo, emergindo dos processos corporais”; assim, percepcionando 0 ambiente escolar
a partir do enlevo cognitivo nos contextos das relagdes que de alguma forma levem as drogas e
a violéncia, podemos nos transportar aos aspectos de natureza educativa do porqué tem sido um
colégio (militar) levado a trabalhar um programa educacional de resisténcias as drogas e a

violéncia em suas salas de aula.

Operacionalmente, é uma preocupacédo do pais quanto a venda e consumo de drogas em
territdrio nacional, no que pese uma leitura muito mais forte ao enfrentamento puro ao trafico
em detrimento a uma prevencdo primaria sobretudo baseada na informacdo (mediacdo do
conhecimento) — tendo sido tais pautas ja elucidadas no primeiro capitulo desta tese. Quanto as
medidas necessariamente profilaticas, 0 PROERD ¢é apontado como uma ferramenta utilizada
no ambito das escolas publicas e privadas sendo levado a contribuir com esta disseminacao do
conhecimento sobre drogas e violéncia especialmente para um pablico-alvo infanto-juvenil, ou,

conforme Benevides (2013), acerca da escola:
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[...] ela é um lugar de antecipacdo. A estratégia da prevenc¢do deve alcancar esse
ambiente educacional, que muito embora atravesse, as vezes, uma série de problemas,
sobretudo aqueles relacionados a violéncia, tem condicdo de construir ambientes de
enfrentamento e de prevencdo (BENEVIDES, 2013, p. 51).

Portanto, observe-se ilustrativamente, matéria publicada no jornal O Povo, de grande

circulagdo no estado do Cear4, acerca do PROERD quanto a fala do aluno®® A., deste programa:

O PROERD é um programa muito legal que significa Programa Educacional de
Resisténcia as drogas e a violéncia. O Proerd entrou na minha vida para me levar para
0 melhor caminho. [...] meu professor do Proerd se chama Wellington. O Proerd me
ensinou muita coisa legal e interessante, por exemplo, que sé na fumaca do cigarro
tem mais de 1.700 substancias conhecidas e que o pulmao de quem fuma pode ficar
preto e desaparecer. [...] ndo s6 eu, mas todos da minha familia aprenderam muito
com o PROERD. N&o sabia que tinha tantos fumantes perto de mim e eu néo fazia
nada, agora sei e saio de perto.

Desta forma, o Colégio da Policia Militar do Ceara implicado por esta condi¢do de satde
publica, bem como os aspectos ligando a violéncia urbana reconhecida no Brasil por um matriz
cultural com base no consumo de substancias alucindgenas®, trouxe para seu interior tais
saberes, embora fugindo ao curriculo regular escolar ou aquele que deve suprir 0s que buscam
0 conhecimento de competéncias para as relacBes socioculturais predominantes, ainda que
considere as realidades culturais (SOUSA, 2000b). Por conseguinte, houve por bem a referida
unidade escolar ampliar seu escopo pedagdgico e ofertar, para além do seu curriculo classico,
uma informacéo inédita em sua realidade académica que fosse capaz de transcender os saberes
tradicionais escolares, desta sorte, conforme Costa (1999, p. 166), aquele em “que se colocam
as parcelas da realidade que se levam a analise e conhecimento de educandos e educandas”,
cabendo ao PROERD este alcance extramuros ao tempo que requeria a necessidade da insercédo

parental no @mbito do programa ora investigado na tentativa pelo que nos traz Sousa e Fino

%Disponivel em:
https://www?20.0povo.com.br/app/opovo/jornaldoleitor/2012/09/04/naticiasjornaljornaldoleitor,2912940/proerd.s
html. Acesso em 23 fev. 2018.

% No Brasil, até muito recentemente, o uso e abuso de drogas se constituia num problema a parte dos servicos de
saude e, portanto, do ambito de servigos especializados. O problema maior era que grande parte dos estados
brasileiros ndo possuia Centros de Referéncia para atengdo aos usudrios de drogas e para a capacitagdo de novos
profissionais. Somente nos Ultimos trés anos é que, por meio de varias Portarias, 0 Ministério da Salde tem
estendido a atenc&o ao uso e abuso de drogas aos Servicos de Sadde em geral, inclusive aos Programas de Atencao
Basica a Saude (Programa de Agentes Comunitarios de Salde — PACS e Estratégia Saude da Familia — ESF)
(BRASIL, 2017, p. 35)
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(2001, p. 380) de “enfatizar a descoberta e a aprendizagem, e de fazer caducar a distingao entre

aprender dentro e fora da escola”.

Observe-se, deste modo, a fala do diretor’® do Colégio da Policia Militar e os topicos

educativos demarcatorios do PROERD no contexto da escola investigada:

O PROERD vai para além da estrutura regular de ensino do nosso colégio. Podemos
até anuncid-lo como uma inovagdo pedagogica que de alguma forma contribui para
um temperamento mais leve no dmbito desta escola militar. A bem da verdade, quando
ele chegou em meados nos anos de 2010, nossos militares se sentiram desconfortaveis
com a dindmica desse programa: era muito animado, divertido e os alunos sempre
foram alucinados pelos nossos professores do PROERD que séo todos da tropa. Todos
corriam para abracd-lo como alguém muito querido — até entendermos aquele
comportamento por parte dos estudantes, ndo foi muito facil.

Hoje ndo, todos nds admiramos e respeitamos o programa. Eu diria que a diferenca
estd no entusiasmo dos nossos alunos para com os conteldos do PROERD, como eles
se envolvem nas aulas, as brincadeiras, a animacdo, as discussdes, as dramatizacGes e
é sempre uma tremenda alegria que chega a ser contagiante. Eu posso dizer também
que ndo interferimos com as préticas pedagogicas do PROERD, o0s alunos continuam
entrando em forma quando chegam ao colégio, tem que andar sempre bem fardados
com o cabelo cortado e as meninas como cabelo preso, porém em sala de aula os
professores sdo autbnomos e as aulas do PROERD ja sabemos como funcionam.

Nesta linha de entendimento, buscando compreender os aspectos educativos que
intentam amparar a permanéncia do PROERD no ambito do colégio estudado, pode ser
ressaltada a composi¢do do PROERD no contraponto do invariante cultura — assunto ja tratado
no capitulo anterior, quando aquele diretor distingue “um temperamento mais leve no ambito
desta escola militar”. No que pese a perspectiva tradicionalista de uma unidade de ensino desta
natureza, a simples presenca de praticas pedagdgicas diferenciadas aponta para algo

dessemelhante e, portanto, destacavel perante o tradicionalismo comum.

Logo, ponderando educativamente o discurso da lideranga escolar sobre a presenca do
PROERD no Colégio da Policia Militar, percebe-se em Fraga (2014, p. 160) que a “capacidade
de dialogo do lider € essencial e mostra-se eficaz na medida em que a visdo e a missao da
organizacdo e das tarefas dos colaboradores, que mais clarificados, agem com maior
responsabilidade e comprometimento”. Desta feita, cabe ajuizar a propositura de Guedes e
Oliveira (2016, p. 7) em relagéo a escola (n&o absolutamente o Colégio da Policia Militar neste

documento investigado) no que tange, sobretudo, aos seus colaboradores: “uma escola que sabe

00 Coronel Marcelo Praciano de Castro é pedagogo com especializacdo em Psicopedagogia clinica. E a fala
daquele gestor foi obtida em entrevista direta em meados do més de outubro de 2017.
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se posicionar socialmente, que consegue mostrar o valor do conhecimento, despertar a paixao
e o interesse dos alunos pelas coisas do mundo, que consegue decidir coletivamente seus
projetos ¢ uma escola que, certamente terd um eixo”, nomeadamente em relagdo ao Colégio da
Policia Militar, de forma complementar, estes educadores discernem contribuindo para o

desafio abrangente e estimulador do que seria a educacéo na escola:

Talvez, nas escolas atuais, ndo se saiba responder sobre as fungdes da escola e da
educacdo escolar, de integracdo, distribuicdo e subjetivacdo e principalmente, a da
importancia do conhecimento para uma vida digna. Ha uma pergunta que subjaz:
“para que serve a escola?” Qual o sentido da escola para os jovens de hoje? Como
estabelecer os acordos necessarios para uma vida de encontros humanizadores em sala
de aula? Como lidar com os evidentes conflitos entre geracbes, género, ragas-etnias-
religies, saberes, proprios da instituicdo? (GUEDES & OLIVEIRA, 2016, p. 7, grifos
do autor).

Buscando mais uma vez a fala do diretor do Colégio da Policia Militar para fins de
conclusdo das raz6es educativas amparadoras do PROERD naquele estabelecimento, do que se
tem lancado mé&o dos pais ou aqueles que mais vivem a vida comum dos alunos investigados,
guando se observam as manifestacdes do que aprendem na escola e manifestam em suas vidas

domeésticas, temos:

Quanto aos responsaveis, eles sdo muito gratos, sempre nos procuram para agradecer
dizendo que as criangas agora reclamam dos pais que fumam e bebem dizendo que da
cancer e causa acidente de transito. Meus filhos hoje ja sdo adultos, mas se ja existisse
0 PROERD naquele tempo, como certeza ia trabalhar para que eles também pudessem
participar.

Por fim, na relacéo professor e aluno, no que possa esta composicao contribuir para a
aprendizagem, compreendendo que entre militares as relacGes sao sempre formais, 0s tracos
comportamentais surgidos do programa, por certo, tem afetado o status quo da escola
investigada. Deve ser notado, por exemplo, os diferenciais metacognitivos perceptiveis na fala
do diretor em citacao ja mencionada, como segue: “os alunos sempre foram alucinados pelos
nossos professores do PROERD que séo todos da tropa. Todos corriam para abraga-lo como

alguém muito querido” e, ainda, “eu diria que a diferenca esta no entusiasmo dos nossos alunos
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para com os conteudos do PROERD, como eles se envolvem nas aulas, as brincadeiras, a
animacdo, as discussdes, as dramatizacOes e € sempre uma tremenda alegria que chega a ser

contagiante”.

5.2 Maiormente em relacdo aos feitios educativos, quais informacgdes foram necessarias

que pudessem patrocinar a aprendizagem ou nao do contetdo proposto?

Os capitulos 11 e 111 desta tese buscaram em suas respectivas areas de atuacao, inferidos
pelo aprender é aprender com alguém (KUPFER, 1995), o quanto deveria a aprendizagem
ocupar um espaco notavel perante o esforco investigativo, sobretudo porque incidiu a
percepcao, segundo Macedo e Azevedo (2013, p. 147) que “as relagdes professor/aluno
consubstanciam-se num campo fecundo para se compreender esta dimensdo muitas vezes
inconsciente ¢ determinante de destinos escolares”; assim, aquele tomo trabalhou inovagéo
pedagdgica, aprendizagem e o cotejo frente as praticas pedagogicas tradicionais; enguanto este,
a analise do livro do estudante PROERD como artefato matético e o processo de aprendizagem.
Diz-se dessa forma, uma vez que o alvo racionalista seria dirimir qualquer impreciséo perante
o0s idearios matéticos como pano de fundo desta etnopesquisa na busca das informacGes
necessarias que pudessem patrocinar a aprendizagem (ou ndo) contextualizada através da

inovacdo pedagdgica possivelmente presente no referido programa.

Em primeiro plano, o polemos, ou necessariamente a polémica — ou o confronto
supraindividual, sempre esteve presente da parte deste que investiga, afinal suprir a pesquisa de
meios que possam elucidar seus questionamentos tem sido a missdao fundamental na
multifacetada raz&o de ser de qualquer investigador considerando especialmente os valores que
transversalizam o seu modo-de-ser (MAFFESOLI, 1998), porquanto pergunta-se no bojo dos
feitios educativos: quais as informacdes patrocinadoras da aprendizagem daquilo que seria 0

PROERD no interior da sala de aula do Colégio da Policia Militar?

Primeiro, baseado na condi¢do da crianga como ser que interatua com o0 meio, pois
“interage com a cultura abstraindo - ndo sO dessa cultura, mas, sobretudo do resultado dessa

interacdo - os mecanismos de seu desenvolvimento” (BECKER, 2003, p. 26), observa-se uma
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disposicdo docente em carrear esta discussdo para 0s niveis intermediarios do Ensino
Fundamental” (no caso do PROERD, 0 5° ano) do que para Loh (2007) o pressuposto seria a
evitacdo do contato destas criangas com 0s narcoticos — e consequentemente com a violéncia
urbana, uma vez que o foco recai nas implicagdes para o médio e longo prazo e os custos sociais

reduzidos.

Quanto ao trabalho com adultos, deveriam ser consideradas outras abordagens (préaticas)
pedagogicas a serem estudadas em outros niveis especificos. Agora, dando vazao a esta leitura

premunitiva, observe-se a fala’® do policial professor V., 34 anos, ha oito no programa:

Existem escolas que trabalho desde que iniciei minhas atividades no PROERD onde
ex-alunos que hoje sdo adolescentes e alguns ja na juventude, e demonstram quase
que a mesma admiracdo para com o policial. O respeito e o afeto permanecem
demonstrado a efetividade da mensagem preventiva.

Em um segundo momento, no que diz respeito ainda ao Ensino Fundamental, a
perspectiva é que este aprendizado possa ir além das letras e numeros, sobretudo quando se
apresenta a este publico pré-adolescente o universo danoso das substancias toxicas e a violéncia
mediante uma condicao acessivel de uma linguagem e simbologia apropriadas ao ponto em que
aconteca a construcdo e apropriagdo do conhecimento (CARVALHO; KOSMOS;
YAMAMOTO, 2015), mediante as tantas experiéncias matéticas em que possam estar expostos
0s aprendentes em suas aventuras rumo ao saber. Assim, os alunos abaixo sincronizam tal

aprendizado conforme percepcao natural em suas mundivivéncias, mesmo que em pouca idade:

O PROERD é um programa que ajuda as pessoas a pensar bem sobre as drogas, a
violéncia, ao alcool, ou seja, a tudo de ruim, 0 PROERD me ajudou a também a ajudar
outras pessoas a pensar sobre as drogas e ensinou o que elas fazem de ruim (aluna L.,
10 anos).

Este projeto nas escolas é muito importante para alertar os jovens sobre o perigo de
entrar em contato com a as drogas que pode levar a morte. A experiéncia foi muito
boa em todos os sentidos, hoje me vejo maduro e esclarecido em relagdo a este
assunto, e principalmente nao entrar no mundo das drogas para ndo ter uma vida ruim
(aluno G., 11 anos).

L Alein®11.114, de 16 de maio de 2005, determinou a duracéo de nove anos para o ensino fundamental no Brasil.
Desta forma, a crianca entra na escola aos 6 anos de idade e conclui esse nivel de ensino aos 14 anos, no 9° ano.
72 As falas contidas nesta tese foram obtidas entre os meses de maio e julho de 2017, por intermédio de entrevistas
etnograficas, conforme Fino (2008b, p. 4).
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Aprendi como resistir as drogas e a violéncia, bullying, bebidas alcodlicas. Isso que
aprendi vai ficar para a vida toda. Aprendi sobre bullying, drogas, cigarros, maneiras
de estar no controle, inalantes, bebidas alcoodlicas, preconceito e o que fazer em
algumas situacdes de perigo e situacdes de bullying (aluno F., 11 anos).

Neste interludio, a aprendizagem deve acontecer interativamente quando é oferecido aos
aprendentes alunos do PROERD oportunidades dialogais para que sugiram, analisem,
ponderem e considerem possibilidades (SOARES, 2016) em seus campos interacionais e
intersubjetivos; por 6bvio, a medida que vislumbram os professores alvos matéticos coerentes
a serem alcancados, as pessoas que aprendem passam a ser tidas como “protagonistas da historia
de seu proprio desenvolvimento, interlocutoras de diadlogo aberto com e em um mundo em
permanente e absoluta dinamicidade” (ANGOTTI, 2006, p.17).

Outra informacdo com foco na leitura educativa proerdiana a ser colhida para fins da
compreensdo da aprendizagem tendo como instrumental este programa, baseia-se na
investigacdo concernente ao grau de autonomia dada aos aprendentes considerando 0s seus
tempos socioculturais e institucionais abrangentes, entéo indaga-se: primeiro, 0 quanto estariam
aquelas praticas pedagdgicas pautadas em concepcdes tradicionalistas e, portanto, voltado para
um curriculo regular mormente baseado em componentes politicos-ideolégicos muito fortes?
(SOUSA, 2011). Segundo, quais aspectos poderiam gerar entusiasmo, interesse e curiosidade
(BONE & BONITO, 2016) na percepcao do sé se pode aprender aquilo que se ama? (MORA,
2013).

Assim, buscando alcancar tais dimensdes socioculturais a fotografia abaixo pode
constituir um predisponente aferivel a medida que alunas do PROERD se ddo a danca, o que,
ao entender de Rosa (2008, p. 68), “o corpo que danga habita o mundo e o espaco, que ele
mesmo é capaz de construir o seu repertorio para realizar habilidades especificas que o tornem
mais apto a a¢do”, tudo isso até onde se pode compreender para 0 PROERD como uma “forma
de conhecimento que envolve a intuicdo, a emocao, a imaginacao, a capacidade de comunicacao
[...] 0 uso da memodria, da interpretagdo, da analise, da sintese e da avaliagdo critica” (BRASIL,
1998b, pp.73-74).
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Fotografia 5: Alunas do PROERD apresentam-se em danca regional.
A mesa, dois professores do programa acompanhando suas alunas.

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=+de+%C3%A9+proerd&source=Inms&tbm=isch&sa
=X&ved=0ahUKEwiBjsiT8a_aAhUPCKwKHXapBE4Q_AUIDCgD&biw=1093&bih=510#imgrc
=6BY8aAcLQr-QyM. Acesso em 10 mar 2018.

Deste modo, houve por bem a este investigador atentar para as limitagdes significativas
do ambiente semimilitarista ao ponto de buscar compreender mesmo a liberdade corporal da
parte de alunos do PROERD conforme preceitua Galeffi (2007, p. 98) quando aduz que “sem
corpo nao ha sensibilidade, sem sensibilidade ndo ha corpo”, atendendo & demanda dos feitios
educativos conforme se vé neste topico. Dai, buscar em Foucault (1987) foi um caminho natural
em sua obra “Vigiar e Punir” perspectivando o papel do aluno na escola, esta como instrumento

de sujeicao, conforme aquele autor:

O hospital, primeiro, depois a escola, mais tarde a oficina (...) foram aparelhos e
instrumentos de sujeicdo. Foi a partir desse laco, préprio dos sistemas tecnoldgicos,
que se puderam formar no elemento disciplinar a medicina clinica, a psiquiatria, a
psicologia da crianca, a psicopedagogia, a racionalizacdo do trabalho (FOUCAULT,
1987, p. 196).

Investigando, portanto, esta construgdo social (o Colégio da Policia Militar) haveria de
ser avaliada pois que mediante Foucault a escola moderna produz e reproduz um determinado
tipo de escola regular (VEIGA-NETO, 2007). Entédo, ao examinar o PROERD no contexto da
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escola mencionada, poder-se-ia estabelecer novos parametros criticos-sensoriais ao tempo que
referido programa antes atuaria como laboratorio para esta e outras investigacdes homeomorfas.
Por conseguinte, de forma comparativa a fotografia anterior demonstrativa da liberdade de
movimentos das alunas do PROERD, expde-se a que segue ou uma litografia de uma escola
elementar do século XIX, do que em Foucault (1987) se vé ratificada a assertiva de que tais

estabelecimentos foram aparelhos e instrumentos de sujeigao:

Figura 8: Esquema de postura corporal da escola francesa de Port-Mahon do
século XIX: triunfo da disciplina. Litografia de Hippolite Lecomte, 1818.
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Fonte:http://3.bp.blogspot.com/F8TegGPOgsc/UTVUQEyYxqrl/AAAAAAAABQU/brIsIXErFvE/s1600/
vigilar+y+castigar+escuela.jpg. Acesso em 21 mar. 2018

Vale, outrossim, a exposic¢éo da fala de Bello (2014, p. 96) quando especula que “talvez
possa concluir que a escola fez pouco, porque passou grande parte do tempo a transmitir
informagdes. A metodologia pedagodgica aplicada ndo atingiu o aluno, e isso é motivo suficiente
para a escola repensar suas praticas e promover a inclusdo do aluno em situacdes interativas”,
quando devemos considerar o discurso da aluna do PROERD denominada A., 10 anos, em seu

depoimento introspectivo-afirmativo:
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Muitas coisas boas aconteceram no PROERD. Sei que as drogas atrapalham nossas
vidas, mexem com a mente e nos fazem tomar decisdes erradas, além de prejudicar
nossa saude. As pessoas ndo devem fumar e beber, nem usar outros tipos de drogas
para ndo ter problemas na respiracdo, no coracao, no cérebro, rins e pulmdes. Aprendi
também que devemos evitar a violéncia, prevenir e se posicionar contra o bullying, a
base é fazer amizade e tomar decisdes corretas para nos proteger. (Grifo nosso).

Por fim, este investigador tem buscado assimilar as praticas pedagdgicas do PROERD
perante suas vivéncias com foco sobretudo na aprendizagem, ou seja, no que tange as amarras
— se existentes ou ndo —, que poderiam embarreirar a produgéo e apropriacdo do conhecimento
por parte dos alunos, dai tomar os retratos vivos destes exercicios multiculturais, a exemplo da

danca, tem sido o alvo primario perseguido no processo investigativo.

5.3 Como foi trabalhada de forma inter-relacional a aprendizagem sobre 0 assunto drogas
para um universo de pré-adolescente, dentro da faixa etaria de dez a doze anos, e quais

instrumentais foram utilizados?

Buscando alcancar os principais meios de informacdo que possam trazer uma
verdadeira elucidagdo do PROERD como inovagédo a partir de suas préaticas pedagdgicas em
seus universos relacionais educativos, este investigador tem buscado parédmetros
epistemoldgicos dentro e fora do contexto em alusdo, ou 0 ambiente de educacdo onde se insere
0 programa sob investigacdo. Desta feita, a demanda a ser averiguada baseia-se no trabalho de
aprendizagem em seus recursos matéticos implementados. Por este tempo, amoldar-se a
atmosfera discente necessariamente tem se tornado o passo inicial desta pesquisa, quando se
buscam indicios do espetaculo da linguagem ou a explosdo comunicativa como teorias de
Agamben (2013) indicadoras do manifesto da livre expressdao dos atores envolvidos ou o

favorecimento da comunicagdo em prol da aprendizagem.

Cabe, inicialmente, conceituar a expressdo aprendizagem, todavia sob um viés ativo
proprio dos espagos infanto-juvenis e, especialmente, quando a tematica poderia pontuar drogas

e violéncia como alvo matético. A Organizagdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
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e a Cultura-UNESCO (BRASIL, 2014) no contexto de suas experiéncias em educacdo
preventiva ao uso de drogas, traz de forma ressonante tais praticas pedagogicas invocando um

aberto de oportunidades teledindmicas construtoras e cooperadoras da aprendizagem:

Possibilidades de se expressarem com o uso da palavra, proporcionando o
desenvolvimento do seu lado criativo por meio do uso da imagem;

Oportunidades de desenvolver um trabalho de escrita narrativa (contos ou romances).
As oficinas enfocaram atividades de técnica de escrita, assim como exercicios de
leitura;

Oportunidades de participarem de oficinas, tais como: Aprender com a Diferenca;
Revendo o Social, Redefinido os Conceitos de Amor e Poder; Se Todos Fossem
Iguais, como é que Seria?;

Liberdade individual, com a finalidade de se eshogar um diagnostico do perfil da
comunidade e debater as visbes de cada um sobre a realidade, propondo-se uma
postura progressista (BRASIL, 2014, p. 31).

Deste modo, tomando por base o que tem sido demonstrado sobretudo no capitulo I11
desta tese, onde sdo apresentadas as praticas efetivadas pelo PROERD no desenho de sua
moldura matética, o alvo seria verificar uma educacdo transformadora, dialogal, reciproca e
experiencial no desenvolvimento do aludido programa. Ainda que a busca pelo significo de
inovacdo pedagdgica eternize-se mesmo no comportamento humano dindmico tanto de quem
media esta aprendizagem como aquele que desenvolve e obtém esta condicdo em seu meio

psicossocial-cultural.

Dentre outros, um determinado instrumental pedagdgico que tem patrocinado a
convergéncia da construcdo do conhecimento a quatro méos no contexto do PROERD, poderia
ser apontado como a espontaneidade da relacdo professor e aluno, fomentadora da
aprendizagem conforme ja relatado por tais personagens em outros momentos da tese, todavia

cabe revisitar tais circunstancias tomando a fala de outros alunos, professores e pais:

Agradeco ao sargento M. por me ensinar todas essas licdes que vou usar pelo resto da
minha vida escolar e social (aluno G., 11 anos).

E uma abordagem diferente que lida com abordagens diferentes das aulas
convencionais trazendo motivacdo para os alunos. Tenho buscado [...] meus alunos
com zelo, carinho e amor, ou seja, tenho feito a base, 16gico, ndo com perfeicdo no
sentido real, mas tenho me esforgado pelo resultado (professor sargento O., 47 anos,
13 anos no PROERD).

Ela parou de se comportar mal e com certeza ndo vai usar drogas no futuro gracas a
esse curso. Ele fala muito do PROERD para a familia para que a familia ndo use
drogas. Sim, ela gostou muito do curso e aprendeu a ndao gostar de drogas. (mae da
aluna A., 12 anos).
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Concomitantemente, perspectivando responder o enunciado, razoavel seria lancar méo
de Bello (2014) quando propde ‘instruir menos’ na previsdo do ‘educar mais’. (Grifo nosso).
Quanto a este — 0 educar mais —, Sousa e Fino (2001, p. 3) apontam para a condi¢do dos alunos
em “respirar uma atmosfera carregada de elementos e significagdes que se revelem muito mais
importantes e decisivos que as meras orientagdes inscritas no brevissimo curriculo oficial da

escola”; para aquele — 0 instruir menos —, 0s mesmos autores tém dito que:

os planificadores da escola destinadas a suprir as necessidades da sociedade, tiveram
a intuicdo de fazer corresponder a uma antecipacdo da realidade que os alunos
haveriam de encontrar no futuro, quando se integrassem na vida ativa. Desenharam-
na, portanto, segundo um modelo inspirado literalmente nas fabricas (SOUSA &
FINO, 2001, p. 3):

Voltando a Bello (2014), temos:

Portanto, é nos contextos particularizados, ndo descritos nos documentos oficiais, mas
representativos das pessoas envolvidas no processo educacional que se encontram as
situacBes préaticas de uma escola cuja finalidade estad em instruir menos e educar mais.
Uma escola capaz de instigar os discentes a agirem e romperem com o invariante
cultural que define uma sala de aula como um espago destinado a oferecer saberes
prontos, distribuidos em disciplinas e carga horéria definida previamente (BELLO,
2014, p. 36).

A autora arremata indicando a aprendizagem como uma atividade beneficiadora deste
ou daquele individuo, todavia, sempre como um manifesto coletivizado, ou interativo em sua
esséncia. Naturalmente, a melhor traducéo seria o que é edificado por consenso, palmilhado, ou
como afianca Bello (2014):

Com base na crenca de que a aprendizagem, no sentido de construcdo do discente, ndo
se limita a programacdes prévias e de que, por meio da pesquisa etnogréfica, exploro
a cultura da escola, lango-me a um estudo do processo educacional como uma
construgdo de individuos e, portanto, marcado pela interacdo entre as pessoas, num
determinado tempo e espago (BELLO, 2014, p. 36).

Pode ser compreendido, também, na conjuntura plural da sala de aula do PROERD que
seria natural exercicios desconexos com a praxis regular tradicional que pudessem levar a

aprendizagem, especialmente dada a complexidade dos contetdos (drogas e violéncia) para
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alunos na respectiva faixa etaria. Para tanto, na possibilidade da dispersdo dos alunos, todos os
registros e reflexdes por necessidade derivariam do processo de aprendizagem que pudesse
trazer o assunto a baila, contudo com devogdo a uma postura ladica, brincante, instigadora e,
de modo especial, desafiadora para os problemas referentes aos assuntos no universo
sociocultural em estudo. Dai, as inter-relac6es aluno-professor e aluno-aluno tém levado a este
investigador a antecipar-se aos contextos e experiéncias na busca da verdadeira cooperacao
entre os observados, no convivio harmdnico, que pudesse gerar autonomia ao desenvolvimento

dos alunos no contexto da busca do conhecimento.

Nesta abrangéncia experimentalista, este investigador buscou mecanismos que
pudessem demonstrar a existéncia de um mutualismo integrativo no pensar e agir entre todos
os investigados no intuito de compreender o pluriprotagonismo escolar rumo a aprendizagem,
para tanto, Perrenoud (2001) tem sido invocado na traducdo do esfor¢co matético no bojo deste

programa:

Quadro 35: As relacdes professor e aluno na instrumentalidade inter-relacional da

aprendizagem

Em torno da tomada da palavra e do siléncio: como controlar a tomada de palavra sem esterilizar as trocas e
sem acabar com a espontaneidade do prazer?

Em torno da justica: como conseguir uma certa equidade sem magoar alguns e violentar outros e sem interferir
nas regras do jogo social?

Em torno da norma da linguagem: como respeitar as normas da comunicacao e da lingua sem reduzir os alunos
ao siléncio ou as banalidades prudentes?

Em torno da esfera privada: como é que a vida entra na escola sem violentar e a esfera intima dos alunos e das
suas familias? Como tratar os alunos como pessoas e como envolve-10s?

Em torno dos conflitos: como ndo tornar a comunicagdo asséptica, esvazia-la de qualquer referéncia a vida e
as suas contradicOes, aos conflitos sociais, sem colocar em risco os alunos e 0s professores?

Em torno do poder pedagdgico: seréd possivel alterar a dimensdo dissimétrica da comunicacdo na sala de aula,
onde alunos e professores possuem estatutos desiguais, possibilitando aos alunos o exercicio pleno da
cidadania, mediante a assuncdo de protagonismo em todas as atividades dinamizadas na sala de aula?

Em torno da conversa: como envolver os alunos nos projetos pedagogicos, ao mesmo tempo que lhes é
permitido conversar? Como encontrar um equilibrio entre as conversas particulares e 0s objetivos
pedagdgicos?

Em torno do erro, do rigor e da objetividade: como abordar o erro sem justifica-lo?

Em torno da eficacia e do tempo didatico: como proporcionar espagos de interacdo que ndo se resumam a
conversas dispares?

Como manter o fio condutor das comunicagfes na sala de aula sem as dominar?

Fonte: Perrenoud (2001, p. 64).
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Por fim, relativizando aos seus tempos cada uma das indagacOes trazidas acima,
considero retomar o discurso do comandante do Colégio da Policia Militar, quando aquele
defende o seguinte: “eu diria que a diferenca esta no entusiasmo dos nossos alunos para com os
conteidos do PROERD, como eles se envolvem nas aulas, as brincadeiras, a animacao, as
discussOes, as dramatizacdes e é sempre uma tremenda alegria que chega a ser contagiante”,
isto quer dizer que existe algo de novo, um certo distanciamento se faz pronunciavel, ou como
distingue Fino (2000, p. 11): “ajuda a sacudir inércias e pode sugerir a criacdo de ambientes
novos onde podem surgir, com alguma probabilidade, oportunidades de se abordarem questfes
novas, e de serem adquiridas habilidades e competéncias nem previstas nem requeridas pelo

curriculo.”

5.4 Quais praticas pedagoégicas foram utilizadas ao ponto de estimular os alunos a

buscarem o conhecimento sobre drogas e violéncia na vivéncia do PROERD?

O diario de campo do dia 9 de maio de 2017 faz mencdo as circunstancias acontecidas
no interior do Colégio da Policia Militar quando da experiéncia vivida da parte desse
investigador com o aluno C., de 11 anos:

Aquele menino me pareceu especial. Tinha a mente agugada e alguns professores
narravam que ele era diferente — acima da média no quesito do esfor¢co em aprender,
todavia era impulsivo e interativo ao ponto de abordar temas complexos tais como
corrida espacial e outros. No intervalo, segui conversando com ele quando me narrou
que era filho de pais separados e morava com a avo villva em um bairro carente de
Fortaleza. Indaguei qual o seu desejo quando crescesse: ele adiantou que queria ser
engenheiro. Perguntei também como era sua convivéncia na rua do bairro onde
morava o que segundo ele mesmo era de risco no que diz respeito as drogas e a
violéncia. Ao mesmo tempo, percebia-se que C. era um menino seguro de si, e ele
mesmo narrava saber muito bem do que se tratava o consumo e trafico de drogas, a
violéncia, o bullying e que sua segurancga vinha do que havia aprendido em sala de
aula. Preferi acreditar que ele fora imunizado pelo que transmitia com as palavras e o
olhar o que houvera adquirido através do programa e como tudo isso lhe dava
confianca para um futuro longe das drogas e da violéncia.

Apds 0 momento exposto acima, que narra um pouco da vivéncia de um dos alunos do

PROERD do Colégio da Policia Militar, busquei traduzir suas caracteristicas baseadas em trés
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dimensGes psicorrelacionais: primeiro, a interatividade do aluno do que para Assmann (2005)
tal retrato é o desencadeamento de um vasto e continuado processo de aprendizagem, do que,
como é sabido, faz-se desigual de aluno para aluno, ainda que ndo existisse qualquer traco

defectologico™ ™

em relacdo a C. — de fato o que mais Ihe compreendia era um entusiasmo
natural de quem sempre deseja saber algo mais. Segundo, agora tomando em Vygotsky (1989,
p. 102) concernente a separagdo dos pais, “é¢ impossivel apoiar-se no que falta a uma crianga,
naquilo que ela ndo é. Torna-se necessario, ter uma ideia, ainda que seja vaga sobre o que ela
possui, sobre o que ela ¢”, procurei compreender o quanto a ciéncia poderia lhe servir de apoio
psicopedagdgico na aprendizagem que pudesse transformar-se em vivéncia convergente e,
portanto, apoiadora-protetora, lembrando que sua vizinhanga também era de risco no tocante as
drogas e a violéncia, dai, leva-la a um didlogo localizado para compreendé-lo foi uma
necessidade premente etnopesquisada na imersao de atos e fatos daquela crianca em seu
universo interacional: a auséncia dos pais e o risco rondante. Quanto ao terceiro aspecto
buscado, tentei compreender pela fala do préprio aluno no tocante a autoconfianga. Novamente

em Vygotsky (1989), temos:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianga. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacBes entre historia individual e historia social
(VYGOTSKY, 1989, p. 33).

Contextualizando, posso dizer de forma abstrata que a avo do aluno C. tem feito um
bom trabalho enquanto mantenedora do menino, afinal trata-se um tipico pubertario, altivo,
sempre de olhos bem abertos e afeito a fala. No tocante ao “caminho do objeto até a crianca e
desta até o objeto passa através de outra pessoa”, conforme trazido por Vygotsky, nos didlogos
travados com o aluno C., busquei alcancar acerca da producéo e apropriacdo do conhecimento

por parte deste aluno porquanto tendo vivido as experiéncias produzidas pela aprendizagem.

3 A defectologia é entendida hoje como estudo do desenvolvimento e da educacédo da crianga com necessidades especiais.
4 «“Apesar de todos os méritos, nossa escola especial se distingue pelo defeito fundamental de que ela limita seu educando
(ao cego, ao surdo-mudo, e ao deficiente mental), em um estreito circulo do coletivo escolar; cria um mundo pequeno,
separado e isolado, no que tudo estd adaptado e acomodado ao defeito da crianga, tudo fixa sua atencdo na deficiéncia
corporal e ndo incorpora a verdadeira vida. Nossa escola, em lugar de retirar a crianca do mundo isolado, desenvolve
geralmente na crianga habitos que o levam a um isolamento ainda maior e intensifica sua separacdo. Devido a estes
defeitos ndo sé se paralisa a educagao geral da crianca, sendo que também sua aprendizagem especial as vezes se reduz

a zero” (VYGOTSKI, 1997, p. 41, grifo nosso).
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Do aluno pude colher que, de fato, daquilo que houvera passado através de outra pessoa em
termos de consciéncia dos riscos das drogas e da violéncia, fora através do conhecimento —
ainda que este investigador creia que pode haver uma rede de abrigo sendo o professor

proerdiano mais um dos meios protetivos na extensao desta teia significativa.

Quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas no programa, dentre outras preditas no
capitulo Il desta tese, nomeadamente trés entram em relevo e merecem atencdo plasmatica,
quais sejam o “modelo de tomada de decisio PROERD?”; as “situagdes-problema” e a “conversa

em familia PROERD”, do que passamos a desenvolver, unitariamente.

No tocante ao modelo de tomada de decisdo (CEARA, 2015 p. 9), este investigador
admite que influéncias mediadas séo trazidas para que o aluno possa finalmente decidir em
condigdes reais; dai, leva-los a um ambiente reflexivo inter-relacional por 6bvio se faz

fundamental. Vygotsky (1989) traduz tal condicdo da seguinte maneira:

Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianga €
ascendente, enquanto o desenvolvimento dos seus conceitos cientificos é descendente,
para um nivel mais elementar e concreto. (...) Ao forcar sua lenta trajetoria para cima,
um conceito cotidiano abre o caminho para um conceito cientifico e o seu
desenvolvimento descendente. Cria uma série de estruturas necessarias para a
evolugdo dos aspectos mais primitivos e elementares de um conceito, que lhe ddo
corpo e vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o
desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da crianga em relagdo a
consciéncia e ao uso deliberado. Os conceitos cientificos desenvolvem-se para baixo
por meio dos conceitos espontaneos; 0s conceitos espontaneos desenvolvem-se para
cima por meio dos conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1989, pp. 93-94).

Tomando essa férmula vygotskiana que se “cria uma série de estruturas necessarias para
a evolucdo dos aspectos mais primitivos e elementares de um conceito, que Ihe déo corpo e
vitalidade”, conforme dito acima, pode ser compreendido que no PROERD em sua pratica
pedagdgica ‘tomada de decisdo’ o aluno ¢ algado a condicdo de figura referencial nesta
possibilidade metacognitiva na evolucao natural de suas razdes de ser referente as suas escolhas.
Necessariamente, a intermediacdo deste conhecimento até a apropriacdo por parte do
aprendente requer um processo de maturagao suprassensivel e antimonopolista levando o aluno,
apos a construcdo do saber e assimilacdo — ou a posse deste — de forma evolutiva e contra-

hegeménica, em tudo prevaleca a aprendizagem como unidade-fim do ato de educar.

Ingressando nas situacdes-problema visiveis nas paginas 17, 23 e 29 (CEARA, 2015)

no rol de préticas pedagdgicas componentes do PROERD, observar-se a seguinte informacao:
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[...] a situacdo-problema, simplesmente pbe o sujeito em acdo, coloca-0 em uma
interacdo ativa entre a realidade e seus projetos, interacdo que estabiliza e
desestabiliza, gracas as variacdes introduzidas pelo educador, suas representacdes
sucessivas, e é nessa interacdo que constréi, muitas vezes irracionalmente, a
racionalidade (MEIRIEU, 1998, p. 63).

O que se pode compreender, portanto, € fundamentalmente a condi¢cdo do aluno como
sujeito no processo de aprendizagem, ao ponto em que se mobilizam os aprendentes a uma
dindmica estabilizadora/desestabilizadora para fins de uma movimentagéo psicossensorial —ou
através de tappings ativadores das estruturas cerebrais neuro-hormonais relativas ao estimulo,
ao que sejam capazes de fazer o aprendente importar-se com o trazido aos seus sentidos,

conforme se apresenta de maneira senso-critica na gravura abaixo:

Figura 9: A condi¢ao do aluno como sujeito no processo de aprendizagem

VOCE PODE ME APRESENTAR O
SRTA MATERIAL, MAS NAQ PODE
WORMWOOD? P FAZER EU ME IMPORTAR.

Fonte:https://www.google.com.br/search?biw=1242&bih=579&tbm=isch&sa=1&ei=_aiyWv_HPImBwgT8spzA

Dw&qg=senhora+wormwood+calvin&og=senhora+wormwood+calvin&g. Acesso em 22 mar.2012.

Destarte, conforme se vé na expressdo do aluno na gravura, ndo fica expresso o
favorecimento de um trabalho mais autbnomo, onde o conhecimento construido, possivelmente,
fard mais sentido para o estudante (PAGLIARINI, 2007) o que certamente, na auséncia da
situacdo-problema, se vé subtraido deste aprendente a possibilidade abstraida que o “problema
ndo é um exercicio no qual o aluno aplica, de forma quase mecanica, uma formula ou uma
determinada técnica operatdria” (ONUCHIC, 1999, p. 215).
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Por fim, vejamos a préatica pedagogica conversa em familia contidas nas paginas 12, 20,
33 e 43 (CEARA, 2015), & medida que em primeiro plano compreender o papel da familia na
aprendizagem deve advir de uma apreciacdo especial educativa. Sobre esta instituigéo,

consideremos a seguinte interpretacao:

No ambiente familiar, a crianga aprende a administrar e resolver os conflitos, a
controlar as emocOes, a expressar os diferentes sentimentos que constituem as
relacGes interpessoais, a lidar com as diversidades e adversidades da vida (WAGNER,
RIBEIRO; ARTECHE & BORNHOLDT, 1999, p. 23).

Ainda, em Dessen e Polonia (2007):

Na familia, os objetivos, contelidos e métodos se diferenciam, fomentando o processo
de socializagdo, a prote¢do, as condi¢cbes bésicas de sobrevivéncia e o
desenvolvimento de seus membros no plano social, cognitivo e afetivo. (DESSEN &
POLONIA, 2007, p. 22).

O que se pode destacar contextualmente é que a inovacdo pedagdgica passa pelo
pertencimento do aluno, por ébvio, em primeiro plano, na concepcao do preceptorado familiar.
Naturalmente, na condicdo sistémica-conjuntural, cada conflito, emogéo, sentimento tem sua
base de resolucdo na socializagdo, na protecdo e no desenvolvimento suprido pela familia
dilatando-se, necessariamente, a cooperacdo da escola. Neste diapasdo, o papel educativo,
nomeadamente a mercé da natureza matética, podem e devem 0s genitores (ou responsaveis)
atuarem como aios na producdo e apropriacdo do conhecimento especialmente na concepcao

de temas transversais tais como as drogas e a violéncia.

E bem verdade que esta tematica da participacdo familiar ja foi tratada no capitulo 111,
todavia cabe a revisita para fins de esclarecimento da préatica pedagogica pluralizada prevista
no PROERD ou concebida na escola e na intimidade do lar simultaneamente, para tanto Piaget
(2007) esclarece:

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois a muita
coisa que a uma informagdo mutua: este intercAmbio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a
escola da vida ou das preocupacgdes profissionais dos pais, e ao proporcionar,
reciprocamente, aos pais um interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a
uma divisdo de responsabilidades (PIAGET, 2007, p. 50).
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No contexto do programa investigado, os alunos séo trazidos a uma reflexd@o junto aos
pais na expressdo dos contetidos conversas interessantes previstas nas paginas 12, 33, 43,49 e
50 (CEARA, 2015) uma vez que podem acompanhar seus filhos na empreitada antidrogas e
antivioléncia, promovendo-se o fortalecimento da afetividade além de aglutinar a familia e a
escola numa atmosfera desenvolvimentista, socializadora e educacional, afinal, a partir da
previsdo legal, expresso na art. 205 da Constituicdo Federal: “[...] a educagdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

5.5 Qual o papel do livro do estudante do PROERD na construcéo e apropriacdo do

conhecimento por parte do aluno?

Investigando inovacdo pedagdgica, sobretudo no espectro da triangulacéo previsivel do
espaco intersecivo entre a observacdo participante, a entrevista etnografica e a validacdo de
artefatos, debrucar-se sobre o livro do estudante PROERD enquanto instrumento matético, por
6bvio requereu deste investigador um esforgo diferenciado, especialmente pela concepcédo de
uma ruptura paradigmatica (KHUN, 2009) do que o livro escolar poderia trazer uma mensagem

sobremodo livresca ou enciclopédica, portanto antimatética (PAPERT, 1980).

Para que fosse possivel pacificar tal impressdo, dois autores ja aqui declinados tém
arrefecido a imponderacdo deste investigador no tocante a possibilidade da presenca inovadora
em um manufato, ndo sem considerar sua condicdo inanimada e, portanto, desafiadora como

instrumento de uma pedagogia viva — que inova, sendo vejamos:

E claro que um garimpeiro afortunado pode encontrar bolhas de inovagdo dentro de
uma escola, num projeto em funcionamento, numa sala de aula com a porta fechada.
Mas deve saber que essa inovacdo talvez seja mais provavel em ambientes de
aprendizagem menos marcados histrico e culturalmente pelo velho paradigma
(FINO, 2011b, p. 111).
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Premidos pelas circunstancias, muitos professores e mesmo instituicdes acabam
verdadeiramente produzindo inovacdo pedagdgica no sentido de criacdo de um
método, uma técnica ou um material novo para fazer frente a desafios especificos e
obter melhoria no rendimento dos alunos, nas relagdes pessoais ou no
desenvolvimento de atitudes (FERRETI, 1995, p.81).

Deste modo, cada andlise foi provida com um méaximo de atencdo ainda que desprovida
de preconceitos daquilo que ja tem sido trazido na producdo pedagogica historica e que tem
contribuido com a aprendizagem do homem rumo ao desconhecido, cabendo, neste momento,
a abrangéncia pedagogica do Colégio da Policia Militar tornada publica a partir do seu Projeto
Politico Pedagdgico-PPP (CEARA, 2014) que reza:

[...] tem que ser um espaco de aprendizagem. E, portanto, papel do professor desafiar

as estruturas mentais do aluno, ajudando-o a ordenar e compreender 0 mundo
simbdlico, transformando e organizando os dados das realidades percebidas,
classificando-os por critérios de semelhan¢a ou diferenca numa atitude de parceria
(CEARA, 2014, p. 29).

Nomeadamente em relacao ao livro escolar, a sensacdo preliminar € que, ao contrario,
estaremos diante de um fator inibidor de criacdo quando encaramos este material como produto
de mercado pronto e acabado cabendo tdo somente assimila-lo “garantindo um conhecimento
bastante uniforme em todo o sistema que os consome” (SACRISTAN, 1995, p. 78), no que pese
a inclinacdo do professor que age com excesso de circunspeccdo diante de uma critica
progressista acroamatica ou antilivresca. Cabe, portanto, neste momento a falacdo de alunos e
professores do PROERD haja vista o contato direto com o artefato do que podem distinguir a
capacidade deste em cooperar junto aquele que media o conhecimento na perspectiva da

producdo e apropriacdo do conhecimento por parte daqueles que aprendem:
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Quadro 36: Depoimentos de alunos do PROERD acerca do livro escolar

Comentario

Aprendente

Mostra imagens que nos fazem mal, mostra desafios que podemos resolver evitando as
drogas.

aluna M., 11 anos

Tais conhecimentos que nos traz, aprimora 0s nossos conhecimentos.

aluna G., 11 anos

Mostra situacdes que podem acontecer com muitas pessoas.

aluno M., 11 anos

Mostra varios acontecimentos que podem acontecer na nossa vida como a de adolescentes
bebendo e oferecendo para criangas.

aluno L., 11 anos

L4 diz alguns exemplos de convite as drogas e como recusar de maneira certa.

aluno R., 11 anos

Tinha vérias atividades que ajudava a entender o assunto melhor.

aluna T., 11 anos

Dava exemplos que nos ajudava mais ainda a aprender a como combater as drogas.

aluna M., 11 anos

Fez-me pensar em situages que podem acontecer comigo e maneiras de evita-las.

aluno C., 10 anos

Ajudou-me a aprofundar no conteudo.

aluno A., 10 anos

Fonte: entrevistas’™ semiestruturadas™ da parte do investigador.

Repercutindo as falas acima, observa-se o anseio da aprendizagem a medida que persiste

o dialogo entre o aluno e o artefato, sobretudo quando é tratado prosopopeicamente o livro

escolar atraves dos verbos: mostrar, trazer, dizer, ter, dar, fazer e ajudar conforme poder-se-ia

imaginar materializado na figura abaixo, a partir do abraco concedido pelo livro e recepcionado

por quem dele desfruta, ao olhar do individuo que participa ativamente nesta relacéo

coprodutora do conhecimento, afinal tais instrumentos, os livros escolares, para Fonseca

(1999, p. 204) “atuam, na verdade, como mediadores entre concep¢des e praticas politicas e

culturais, tornando-se parte importante da engrenagem de manutencao de determinadas visdes

de mundo”.

S Produzidas em medados dos meses de junho e julho de 2017.

76 A entrevista semiestruturada “favorece ndo so6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo

e a compreensdo de sua totalidade” (TRIVINOS, 1987, p. 152).
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Figura 10: O livro que abraca
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Fonte:http://amazingpunch.blogspot.com.br/2011/08/25-amazing-pictures-of-natural-and-
man.html. Acesso em 20 fev. 2018.

Dai, partir para uma concepgdo descomoditizada do livro escolar torna-se um fato
necessario e afeto aos desafios da inovacdo pedagdgica, ainda que sempre considerando um

espirito censdrio a medida que o livro escolar segundo Schnetzler (1991):

[...] tem sido eminentemente teérico, centrado na veiculagdo de conhecimentos
dissociados da sua propria natureza experimental, negligenciando, desta forma, o seu
carater investigativo, a sua importante aplicacdo a sociedade e, consequentemente, a
sua potencialidade para desenvolver espirito critico nos alunos (SCHNETZLER,
1991, p. 15).

Ajuizando doravante o discurso discente, aos olhos do professor seria esperado que este
intercessor adotasse uma defesa viciada, afinal estamos a tratar de seu maior aliado, o livro
escolar. Todavia, a partir de uma leitura matética, melhor seria reconhecer este artefato como
instrumento medianeiro, do que pode suportar no contexto da aprendizagem, longe de uma
obstaculizagdo epistemologica e, desta feita, conforme Lopes (1992, p. 260) dado ao “apelo as
imagens faceis, capazes de permitir ao aluno associacdo imediata com ideias que Ihes séo

familiares”:
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Quadro 37: Depoimentos de professores’’ do PROERD acerca do livro escolar

O livro do estudante é o maior instrumento de divulgacdo e identidade
caracteristica do programa. O aluno tem uma visdo na qual o livro do
estudante e um mundo novo, repleto de histérias novas de um mundo
desconhecido.

Professor sargento D.
Idade: 32 anos
Tempo no PROERD: 6 anos

O livro continua atraindo muito a atengdo dos alunos e despertando
maior confian¢a na mensagem que transmitimos.

Professor sargento V.
Idade: 34 anos
Tempo no PROERD: 4 anos

O livro tem a importancia do conteddo lddico, ideal para a faixa etaria
do programa. O livro é completo com informagdes, gravuras, pinturas,
recortes e atividades.

Professor cabo M.
Idade: 32 anos
Tempo no PROERD: 5 anos

Nele os alunos obtém o conhecimento e exercitam o que aprenderam. E
um material rico que possui varias atividades que norteiam os alunos.
Atividades para colorir, para completar, a redacdo PROERD..., tudo
muito motivante.

Professor cabo V.
ldade: 28 anos
Tempo no PROERD: 6 anos

O livro do PROERD é fundamental para o desenvolvimento humano e
cidaddo. Através das atividades do livro os conhecimentos sdo
consolidados e revisados para uma maior fixagéo da aprendizagem

Professor cabo C.
ldade: 31 anos
Tempo no PROERD: 5 anos

O livro do PROERD tem uma linguagem interativa e envolvente,
atrativo para os alunos e uma relacdo afinada com o contedo
apresentado nas aulas.

Professor sargento M.
Idade: 30 anos
Tempo no PROERD: 6 anos

Os alunos tém o livro do PROERD como um complemento no processo
de aprendizagem, que traz informacdes, atividades, pinturas,
interpretacdes de textos, que ajuda ndo sé na sala de aula, mas em sua
vida diaria e real.

Professor sargento M.
Idade: 40 anos
Tempo no PROERD: 6 anos

Perfeito para aprendizagem, ajuda muito, nos leva ao pensamento e nos
da uma macroconsciéncia sobre o tema.

Professor sargento S.
Idade: 47 anos
Tempo no PROERD: 10 anos

Fonte: entrevistas’® semiestruturadas da parte do investigador.

Refletindo agora o que tem sido dito pelos professores, naturalmente considerando suas
idades e experiéncias profissionais, é perceptivel uma defesa iminente do livro do estudante,
quando se espera sejam as mais independentes possiveis quanto a avaliacdo conteudista afinal,
conforme Rays (1996, p. 40); “o trabalho docente realizado com base nessa perspectiva torna-
se, de fato, um trabalho em permanente construcdo, feito e desfeito num tempo-espaco
especifico, pela mediacao da teoria e da pratica”; deste modo, se fugente desta concepcgao
mediadora, facilmente caira no lapso do tradicionalismo pedagdgico pungente, pouco
desenvolvimentista, ao arrepio do que poderia se considerar inovagao pedagogica como objeto

de investigacédo deste documento.

7 As falas contidas nesta tese foram obtidas dos professores entre os meses de maio e julho de 2017, por intermédio
de entrevistas etnogréaficas, conforme Fino (2008b, p. 4).
78 Produzidas em medados dos meses de junho e julho de 2017.
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Por fim, tomando por base o prdprio livro escolar em analise’® como instrumento
medidtico adjutério em prol da aprendizagem, somada a intercompreensdo trazida pelos
aprendentes e professores aos seus tempos, admitir o livro do estudante do PROERD como
artefato que coopera na construcéo e apropriacdo do conhecimento pelo aprendiz, concebendo
neste, o aluno, “o protagonismo do processo de aprendizagem” (FINO, 2016b, p. 256), faz-se
possivel de anuéncia; ainda que, em se tratando do professor, persiste uma conduta proativa e
instigadora conforme preceitua Orlandi (1987, p. 29): “no discurso ludico, ha a expansdo da
polissemia, pois o referente do discurso estd exposto a presenca dos interlocutores” — 0 que

seria um anseio do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia.

5.6 A medida que se tratam de conhecimentos ndo previstos na grade curricular do
Colégio da Policia Militar, como foi feito para que se chegassem a condicdo da exploracao

dos conhecimentos sobre drogas e violéncia trazidos pelo PROERD?

Passamos a estudar o curriculo, ainda que transitoriamente, perspectivando alcancar a
dimensdo real deste instrumento no arcabou¢o da arquitetura educativa, a medida que para
Freitas (2015, p. 10) “os curriculos norteiam os fazeres nas escolas”, bem como a inser¢ao de
conteddos extracurriculares no caso referente ao Colégio da Policia Militar. E sem embargos
da natureza formal especificada pelos 6rgdos governamentais em seus ditames curriculares, a
penetracdo de temas transversais por vezes requer uma busca empatica junto a gestdo escolar,

a representacédo do valor quanto ao novo saber.

Destarte, alvejando retratar a compreensdo do curriculo, lancamos méo de alguns

teoricos para fins de elucidacéo frente ao assunto:

E sempre parte de uma tradicio selectiva, da seleccdo de alguém, da visdo de um
grupo do conhecimento legitimo. Tem origem nos conflitos, tensGes e compromissos
culturais, politicos e econémicos que organizam e desorganizam um povo (APPLE,
1997, p. 131).

9 O referido artefato foi amplamente investigado no capitulo 111 desta tese.
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[...] o desvelamento das razdes mais profundas na determinacéo do curriculo, pelas
teorias criticas e pos-criticas, vieram colocar a nu a propria escola, expondo-a a um
ataque cerrado por parte das elites intelectuais. Mas ha o risco de [...], a0 encararem
a escola e o préprio curriculo como causadores de discriminacdo social (cultural,
racial, religiosa, sexual...) poderem levar a que os intelectuais do curriculo, por uma
questdo de sobrevivéncia da area busquem outros objetos de investigacdo que ndo
tenham a ver com a escola, qual fenémeno de brand stretching (SOUSA, 2014, pp. 3-
4).

Pedagogia ndo carece de nenhum vinculo a nenhum curriculo, muito menos a um
curriculo de ensino, que especifica o que se deve aprender, onde se deve aprender e
quando e como se deve aprender. Uma pedagogia ndo imporia a muitos,
independentemente das suas diferencas, 0 mesmo programa de ensino, especificado a
priori, visando metas idénticas de aprendizagem, ainda que sem esperar, e
provavelmente sem desejar, que essas metas sejam atingidas no mesmo grau por todos
os implicados (FINO, 20164, pp. 16-17).

Assim, pela concepcgdo destes autores, tratar sobre curriculo significa penetrar em
terreno nada elementar e, de maneira funcional, colidente com a pratica pedagdgica que
excluiria a necessidade real de um regulamento formal curricular para esta dinamica (FINO,
2016a). Em tragos gerais, poderia abracar mesmo uma antipedagogia® ao tempo que 0 mesmo
autor distingue que “[a] inovagdo pedagdgica dentro da escola envolve sempre o risco de

esbarrar contra o curriculo” (FINO, 2008a, p. 3).

De forma abrangente, ha de se observar que o curriculo intenta mediante finalidades
socioeducativas implementar experiéncias onde persistam intencionalidades que reforcem a
cultura escolar, ainda que os vieses mais tangiveis digam respeito diretamente ao concurso do

poder publico quando Sousa (2017), apontando para esta reflexdo, percebe que:

A simplificacdo do conhecimento acabou por determinar a sele¢do de um, em
detrimento de outro conhecimento, autorizando que essa decisao coubesse a outro que
ndo ao proprio interessado, transformando-se assim o curriculo numa verdadeira arena
politica, por constituir um meio privilegiado de exercicio hegeménico de poder
(SOUSA, 2017, p. 24).

Seguem-se indagacdes deste investigador que trazem & baila quais saberes e culturas
interpretam o curriculo: Em quem estaria o poder para tais decisdes? Qual a origem desses

decisores? Por que decidem dessa ou daquela maneira diante deste curriculo? (SOUSA, 2017).

801...] usa e cria préticas e metodologias de ensino, as mais antipedagogicas possiveis, ligadas a memorizacéo pura
e simples, como a aula-show e a repeticdo de formulas quimicas em ritmos populares, sem tempo para debates,
reflexdes, criticas e mobilizagdo dos esquemas de assimilagdo (WHITAKER, 2010, p. 290).
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Ap0s esta aproximacdo com a ideia de curriculo, no momento que em um colégio
regular e, sobremodo, de natureza militar, este instrumento se faria intransponivel, ingressamos
na indagagdo de como conhecimentos ndo previstos na grade curricular chegaram a condicéo
de componentes exploratdrios, no caso desta tese as drogas e a violéncia como matérias de
estudo trazidas pelo PROERD, ainda que na condicdo de educacao ndo-formal, onde os alunos
participam de atividades extracurriculares, guiados por um professor militar e aprendem

assuntos que possam Vir a ser decisivos em suas historias.

Continuadamente, é sabido a grande dificuldade da sociedade brasileira com os temas
drogas e violéncia e isto passa imediatamente pelas escolas: sejam publicas ou privadas, de
Ensino Fundamental e Médio, isto no Brasil ou em qualquer outra nagdo. Portanto, é preciso
investigar quanto as escolas atuais quais as suas reais fungdes no que tange a prépria educacdo
escolar, de integracdo, distribuicdo dos saberes, subjetivacdo destes e principalmente, a

importancia do conhecimento para uma vida em sociedade.

H4, desta forma, em Guedes e Oliveira (2016) perguntas que subjazem: para que serve
a escola? Qual o sentido da escola para os jovens de hoje? Como estabelecer os acordos
necessarios para uma vida de encontros humanizadores em sala de aula? Como lidar com os
evidentes conflitos entre geracdes, géneros, racas, etnias e religides? Como trabalhar disfuncdes

sociais a exemplo daquelas ligadas a drogatizacdo de criancas e adolescentes?

Quanto ao tema drogas e violéncia, reconhecido como os vieses fundantes do
PROERD?!, programa que esta tese observa quanto & sua condicio de inovagio pedagdgica ou
ndo, a melhor compreenséo de sua chegada ao Colégio da Policia Militar — assim como a tantas
outras unidades escolares em territério nacional, se deu a partir de agentes publicos que
abstrairam de suas pesquisas correspondentes que a principal ferramenta quanto a este
enfrentamento dramético da sociedade estaria no saber. Deste ponto, consolidado como
programa, observa-se a percepcao do legislador, neste caso a Assembleia Legislativa do Estado
do Ceard® (2014), enquanto critico da politica publica — ainda que neste momento n&o

necessariamente sob a lente da pratica pedagogica:

81 A origem e insercéo social do PROERD, bem como seu modus operandi institucional estdo contidos no primeiro
capitulo desta tese; no que tange as suas praticas pedagogicas, vide o terceiro capitulo.

82 Visivel em: <https://www.al.ce.gov.br/index.php/ultimas-noticias/item/29724-proerd-em-atividade-em-tr%C3%AAs-
mil-escolas-p%C3%BAblicas>. Acesso em 23 mar. 2018.
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O Programa esta completando, em 2014, 14 anos de atividade no Estado. Em
comemoracao a esta data, foi realizada, ontem, na Assembleia Legislativa do Estado
do Ceara (AL-CE), uma solenidade comemorativa para homenagear os militares
envolvidos no Programa. O evento contou com a presenca de alunos da rede publica,
representantes de escolas, autoridades e policiais militares que desenvolvem, junto
com as criangas, 0 PROERD. A abertura da sessdo foi realizada pela deputada Inés
Arruda que falou da admiracéo dela com o projeto e sobre a crenca nesta nova fungéo
social da Policia. O ex-aluno do programa, F., 21, deu seu depoimento para as criangas
presentes e agradeceu aos militares que estavam na celebragdo. Hoje, F. é um dos
multiplicadores do Proerd. Ele assumiu o compromisso de compartilhar os
ensinamentos que aprendeu.

Dai, distinguir que o publico primério seria as criangas entre nove e doze anos
(OLIVERIA & FROTA, 2001) matriculadas em escolas regulares se fez uma medida suscetivel.
Naturalmente, a persecucdo de uma pedagogia que tratasse de um tema ao mesmo tempo
relevante, porém sensivel especialmente para os sujeitos a serem alcancados, se deu mediante
0 agrupamento de especialistas das &reas de pedagogia, psicologia e policia comunitaria
(GUEDES & NOBREGA, 2015) em seus tempos de pesquisa chegando a um contetdo que
hora se faz investigado neste caderno. Observe-se, portanto a fala de Guedes e Oliveira (2016)

quanto a este programa:

Para tanto, além de abordar os aspectos de relacionamento e convivio familiar, busca-
se também mostrar a abordagem do Programa na prevencdo, realizando um estudo
sobre a préatica pedagogica [...] € 0 quanto 0 PROERD influencia na deciso de evitar
a procura por drogas e resisténcia as ofertas aos estudantes. O Programa atua
especificamente na prevengdo primaria, levando o conhecimento acerca dos
maleficios que as drogas podem causar (GUEDES & OLIVEIRA et al, 2016, p. 11).

Apela-se, também, quanto a exploracdo dos conhecimentos disponiveis no PROERD, a
percepcdo académica da prépria Policia Militar do Ceard haja vista labutar contra as
consequéncias promovidas pelas drogas e violéncia, a medida que tem se rendido ao cultivo do
conhecimento ampliando seu escopo de atuacdo na unido da corporacdo junto a escola e a

familia, sendo vejamos respectivamente a Sala de Imprensa® da corporagéo:

O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia - PROERD,
desenvolvido pela Policia Militar do Ceara na comunidade escolar, visa desenvolver
a cultura da Paz e na prevencdo do uso e abuso indevido de drogas entre criancas e
adolescente, através de um curso, desenvolvido em ambiente escolar, com a
participacgdo da familia, professores e comunidade escolar. (Grifo nosso).

8 Disponivel em: <http://www.pm.ce.gov.br/index.php/sala-de-imprensa/noticias/44316> Acesso em 19 fev.
2018.
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Notavel, também, o setor de Servigos Sociais®* da mesma instituicio que traz:

O programa consiste assim, em uma acao conjunta da Policia Militar, através do
policial PROERD; da Escola, através de professores, especialistas e estudantes; e
familia, representada pelos pais e pela comunidade de modo geral. Todos unidos no
sentido de prevenir e reduzir o uso indevido de drogas e a violéncia entre estudantes,
bem como ajudar os estudantes a reconhecerem as pressdes e a influéncia diaria
para usarem drogas e praticarem a violéncia, e a resistirem a elas. (Grifo nosso).

Por fim, ndo obstante a inexisténcia do programa na grade curricular no Colégio da
Policia Militar, a presenca do PROERD tem chegado a condicdo de exploracdo dos
conhecimentos préprios sobre a drogas e violéncia a partir da parceria de instituices que se
voltam para 0 bem-estar de todos. De fato, trata-se de um termo de cooperacéo® onde os
organismos sociais enlevados pela situacdo em que atravessa o0 pais, compreende que a
producdo e apropriacdo do conhecimento (neste caso por criangas matriculadas em escolas
publicas e privadas) persiste como instrumento principal no desenvolvimento de uma nagédo

ainda que em assuntos transversos tais como drogas e violéncia.

5.7 Quem sdo aqueles que dividem o conhecimento com os alunos e quais habilidades

pedagdgicas detém?

Temos trazido neste documento informacdes sobre aqueles que mediam o conhecimento
junto aos alunos do PROERD, todavia consideramos salutar expd-los na perspectiva
pedagdgica para fins de reconhecimento de seus papeis na possibilidade deste programa como
inovacédo pedagogica, ao tempo que estes profissionais em suas praticas alcancam tal percep¢éo
educativa, ou, como bem define Cardoso (1992):

8 Disponivel em: <http://www.pm.ce.gov.br/index.php/acoes-sociais/sociais/proerd>. Acesso em 19 fev. 2018.
8 Disponivel em: http://www.ceara.gov.br/2016/01/21/spd-e-proerd-se-unem-para-ampliar-acoes-de-prevencao-
as-drogas-no-ceara/. Acesso em 18 fev. 2018.
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[...] inovacédo ndo é uma simples renovagdo, pois implica uma ruptura com a situacéo
vigente, mesmo que seja temporaria e parcial. Inovar faz supor trazer a realidade
educativa algo efetivamente — novo, ao invés de renovar que implica fazer aparecer
algo sob um aspecto novo, ndo modificando o essencial (CARDOSO, 1992, p.1).

Para tanto, compreendé-los em seus universos profissiograficos se faz fundamental:
primeiro, eles sdo originados em prol da sociedade na condicdo de agentes da lei, portanto,
treinados para prestar toda aten¢do a gente de um determinado espago no que tange a mediagao
de conflito, aplicacdo da lei e tudo mais comum a qualquer trabalhador desta natureza; em um
segundo momento, diante do PROERD, a medida que se sentem atraidos por uma atividade de
natureza pedagdgica e preventiva, podem ser alcancados para esta atividade onde recebem
treinamentos para tal. Vale, desta forma, revisitar a se¢cdo “O PROERD e seus policiais

professores”, do primeiro capitulo desta tese, com seus contetidos informativos.

Observemos, todavia, 0 quadro que segue porgquanto joga luzes nas habilidades desses

profissionais em suas atividades pedagdgicas no contexto da sala de aula:

Quadro 38: Habilidades pedagdgicas essenciais para os policiais-professores previstas no

curso de formagdo do PROERD

Mantém um clima propicio a participagdo, a escuta, entendimento, aprendizagem e criatividade;

Escutam ativamente; ajudam o grupo a estabelecer e cumprir 0s seus proprios objetivos;

Oferecem estrutura e orientagdo para aumentar a probabilidade de que os objetivos serdo cumpridos;
Mantém o grupo concentrado em seus objetivos; incentivam o didlogo e a interagdo entre os participantes;
Sugerem e direcionam processos que ddo autonomia e mobilizam o grupo a realizar o trabalho;

Tiram proveito das diferencas entre 0s membros do grupo em prol do bem-comum de todo o grupo;
Permanecem neutros com relacdo ao conteddo e ativos na sugestdo e direcionamento do processo;

Protegem os membros do grupo e suas ideias para que ndo sejam atacadas ou ignoradas;

Usam habilidades de facilitacdo para lancar mao da bagagem de conhecimento, experiéncia e criatividade do
grupo;

Selecionam, organizam e resumem as contribui¢des do grupo ou fazem com que o grupo o faga;

Ajudam o grupo a chegar a um consenso saudavel, a definir e comprometer-se com o0s préximos passos e a
chegarem a uma concluséo em tempo hébil.

Fonte: (BRASILIA, 2005, p. 8)

Desta feita, tais homens e mulheres uma vez abrangidos pelo programa sob
investigacdo, passam a atuar diretamente com a escola regular, desenvolvendo suas capacidades

técnicas ou as praticas pedagdgicas que alcancem a produgéo e apropriacdo do conhecimento

245



por parte dos alunos. Naturalmente, cientes da capacidade mediadora do programa, espera-se
que compreendam a natureza diferenciada com foco nos sujeitos a serem buscados ou
fundamentalmente os aprendentes. Concomitantemente, € preciso que reconhe¢cam o PROERD
em sua singularidade, ou como pontua Rateke (2006) analisando este programa no confronto

do novo perante o tradicional:

Em meio ao contexto educacional recente em crise, inovar € uma necessidade
existencial, elogiada e solicitada pelas escolas e pela comunidade [...] ha de se indagar
sobre esse algo novo, supostamente diferente dos ensinamentos construidos pela
“educagdo tradicional”, para se entender em que medida o Programa levava em
consideracdo os diversos e dindmicos polos envolvidos nesse processo (RATEKE,
2006, p.72, grifo do autor).

Diante desta condi¢do demandante de uma profusdo pedagdgica, acolhidos aqueles que,
por opcédo, passam a compor o grupo de professores do PROERD, prepara-los para vivenciar
uma realidade infantil com todas suas caracteristicas certamente faz-se uma préatica a ser
perseguida com esmero, bem como acercada de aprendizados que traduzam a relacéo professor
e aluno, sobretudo quando tomam posse estes profissionais, mediante Sousa (2002, p. 40), que
as praticas escolares carregam consigo “as marcas da cultura dominante onde estdo impressas
as relac@es instituidas, embora, por sua propria contradicdo, ndo escape das inimeras formas

de resisténcia que lhes desafiam a recriarem-se”.

Assim, j& no periodo de habilitagdo, quando séo retirados de todas as suas atividades
regulares para a capacitacdo junto ao PROERD, em chegando ao local onde seguirdo a
disposicao de suas novas realidades laborais, sdo recebidos com tracos adequados de quem vai,
doravante, lidar com criancas quando sdo, consequentemente, levados a ressignificar suas

mundivivéncias em seus novos campos de atuacao.

Abaixo, fotografia de policiais militares em formacéo, eles préprios em processo de
ruptura paradigmatica (KUHN, 1962, p. 210), rumo ao PROERD em suas rotinas
desenvolvimentistas quando “[...], denota um tipo de elemento dessa constelacdo: as solugdes
concretas de quebra-cabecas que, empregadas como modelos ou exemplos, podem substituir

regras explicitas como base para a solucdo dos restantes quebra-cabegas da ciéncia normal.”
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Fotografia 6: Policiais, futuros professores do PROERD, em formagéo.

Fonte: http://www.proerdbrasil.com.br/CURSOdeINSTRUTOR/index.htm.
Acesso em 25 mar. 2018.

Esses policiais, ou aqueles que haverdo de mediar o conhecimento com seus alunos,
espera-se, alcancem que “sempre ha um outro olhar ou outros olhares, bem como outros

sentidos para se perceber e compreender o mundo” (AZEVEDO, 2001, p.55).

Fotografia 7: Policiais, futuros professores do PROERD, em formacéo e a
ludicidade do super-heréi para crianca

Fonte: http://www.proerdbrasil.com.br/CURSOdeINSTRUTOR/index.htm.
Acesso em 25 mar. 2018.
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Assim, desnecessario dizer que ao ingressarem no PROERD assimilam mais uma
postura na qualidade de agentes publicos, todavia requerente de uma maior confirmagdo na
busca da relagdo aprimorada com as gentes. Observe-se, por extensdo, alguns centrismos

previstos no programa, constitutivos de suas praticas pedagogicas:

Quadro 39: Constituicdes pedagdgicas do PROERD

Informacg0es baseadas em pesquisas: as informagoes sobre as drogas e a violéncia devem ser obtidas através
dos resultados das mais recentes pesquisas quando 0s grupos ou classes estiverem resolvendo problemas.
Guiado por problemas: O eixo norteador dos contelidos e das atividades dos alunos baseiam-se em situages-
problemas, tipicas das pressdes de grupos.

Interativo: Os alunos se envolvem ativamente nas situacdes-problemas através de discussdes profundas, do
pensamento critico e da encenacdo de papéis com outros alunos.

Estrutura em espiral: Os conhecimentos e as habilidades devem ser revisados ao longo das aulas, de modo que
as habilidades sejam apresentadas, revistas e praticadas em situacGes problematizadas cada vez mais
complexas.

Aprendizado ativo: As atividades devem refletir o envolvimento constante dos alunos, através de intensas
discussdes com toda a classe, mediadas pelo instrutor no conjunto das encenacGes das habilidades e dos
conhecimentos aprendidos, e da solugdo de problemas — ou a tomada de decisdo — em pequenos grupos de
aprendizado cooperativo.

Fonte: (PERNAMBUCO, 2017, p. 1)

Por fim, compreende-se com naturalidade que passa por um desafio o ser policial
militar professor do PROERD, especialmente dada a sua formacdo inicial, seguindo-se dos
atributos pedagogicos requeridos no programa para o oficio de mediador em sala de aula. Sobre
isso, para Maffesoli (1998, p. 60), “nada, nem ninguém, jamais ¢ exclusivamente aquilo que
parece ser em um dado momento. E sempre mais, e isto porque ha, em cada um e em cada
fendomeno, algo de performado que convém desenvolver”, portanto para falar de quem € e quais
suas habilidades, referindo-se ao professor do PROERD, estamos apenas presumindo de um ser
sensivel, cognitivo, que sob o crivo de Fino (2008a, p. 2) o esperado ¢ que se estivesse “a correr
atras para os Oscares, ndo de Hollywood, mas da educagéo, seria candidato ao prémio de melhor

actor secundario, enquanto o aprendiz seria o candidato natural a melhor actor principal”.
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5.8 Como se deu a interacgdo entre os alunos no decorrer da contextualizacdo dos assuntos

tratados?

Como ndo poderia ser diferente, a primeira vez que presenciei um policial militar em
seu uniforme lidando de maneira tdo espontanea com criangas em uma sala de aula, pareceu-
me um filme extraordinario — e até superar tdo condicdo, precisei imergir tdo profundamente

naquele cenario para procurar entender o porqué do que faziam naquele espaco, e como faziam.

Por certo ja sabia que tratavam sobre drogas, mas ndo daquela maneira tdo brincante,
ludica e especialmente com um enredamento tdo significativo para aquela ocasido onde os
alunos participavam efetiva e afetivamente das aulas. Portanto, para compreender que era algo
inevitavelmente fora do comum da rotina diaria de uma escola, ndo foi preciso muito esforco

mental sendo convivéncia em um universo infantil onde se viviam praticas pedagdgicas infantis.

Assim, coexistindo naquele momento com aquelas pequenas pessoas alunos e alunas do
PROERD, minha dedicacdo voltou-se para constatar seus movimentos vivos ao tempo que
contracenavam com o espaco onde naguele momento habitavam, ou a sala de aula, o que lhes
servia muito mais que um teto, sendo de ambiente de oportunidades, de aproximacdo, de
constru¢do, do que para Maturana (1998, p. 22), no conjunto do todo, poderia ser como “o
dominio de acBes em que nossas interacdes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo

outro na convivéncia”.

Desta forma, falar em interacdo entre um professor e seus alunos significa muito mais
do que estar, permanecer. Vai além do regular. Quer dizer envolvimento, correspondéncia de
sentimentos ainda que o alvo seja a aprendizagem e mesmo que nédo se faca sem a devida
abertura ao risco e a aventura do espirito (FREIRE, 1996), sobre todos os aspectos deve
predominar as trocas dialdgicas, os olhares inequivocos e falas permeadas de entendimento e
compreensdo, ou no dizer de Fraga (2017, p. 9): “ao assumir-me como educador, comprometo-
me com 0 espaco e tempo pedagogicos da minha acdo, consciente das suas multiplas leituras,

das suas diversas interpretacdes e das suas possibilidades de (des)construgao”.

O PROERD tem, por tudo isso, recebido uma atencdo direcionada por parte deste
investigador; dai, perguntar sobre interacdo e contextualizacdo faz-se um dever para fins de
elucidacdo desse programa como inovacdo pedagOgica ou ndo a partir de suas praticas
pedagdgicas. Nas falas dos personagens envolvidos, que podem dizer muito sobre interacao,
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observa-se, por exemplo, o alcance do aluno A., 10 anos, conforme roteiro de entrevistas

semiestruturadas em anexo a presente tese:

Tendo participado do PROERD, esse(a) aluno(a) aprendeu sobre drogas e violéncia
ao ponto de evitar tais condi¢des? Favor explicar.

Sim. Soubemos sobre drogas e o que elas podem causar como evitar as drogas € a
violéncia.

Como considera que pode demonstrar em sua vida pessoal que aprendeu sobre drogas
e violéncia ao ponto de evitar tais condigdes? Favor explicar.

Eu ajudaria algumas pessoas que ndo aprenderam sobre drogas e violéncia e 0s
motivaria para ndo entrar neste mundo.

Este(a) aluno(a) se sente seguro, a partir do que aprendeu através do PROERD, para
dividir estes conhecimentos como amigos(as) dentro e fora da escola? Cite um
exemplo pratico.

Sim, demonstraria como resistir as pressdes de uma pessoa que esteja usando drogas.

Para tanto, Restrepo (1998, p. 18) abstrai tais experiéncias deste aluno entrevistado
quando diz do “tipicamente humano, o genuinamente formativo ¢ a capacidade de emocionar-
nos, de reconstruir o mundo e o conhecimento a partir dos lagos afetivos que nos impactam”.
Assim, pelas informacdes refletidas por uma crianca aos dez anos de idade narrando porqué e
como aprendeu sobre drogas e violéncia, tornando publico sua inclinacdo para ajudar agquele
gue ndo aprendeu sobre este assunto, usando palavras como motivacdo e mundo e,
principalmente, que demonstraria para alguém acerca de como superar as pressdes quanto ao
uso de drogas, fica compreensivel que houve uma interacio® entre aquele que mediou este

conhecimento e o que dele se apropriou.

Tal extrospeccdo que por 6bvio atravessa também o universo professoral, tem sido alvo
desta investigagdo porquanto busca retratar o papel dos professores-policiais quando
interagindo com seus alunos. Por certo, a sustentacdo desta perspectiva deve carregar um
arcabougo pratico “conforme mudam as maneiras pelas quais as pessoas interferem na natureza,
trabalham, desenvolvem as técnicas, ao mesmo tempo modificam-se as ideias, os valores e até
o modo de expressar os desejos” (ARANHA & MARTINS, 1998, p. 46), sendo tais condi¢des
componentes das praticas pedagogicas conforme previsto no terceiro capitulo desta tese.

8\ygotsky (1984) destaca a importancia das interacdes sociais, ressaltando a ideia da mediagéo e da internalizacdo
como aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defendendo que a construcdo do conhecimento ocorre a partir
de um intenso processo de interagdo entre as pessoas. Portanto, é a partir de sua inser¢do na cultura que a crianga,
através da interagdo social com as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo na constitui¢ao do seu eu (BRUST,
2009, p. 26).
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A seguir, o depoimento do professor, sargento S.8’, quando afirma suas interagdes

contextualizadas junto aos atores componentes do PROERD:

Nesses 10 anos de PROERD aprendi muito e esse periodo foi marco para que me
realizasse na formacao académica e profissional, proporcionou-me a familiarizar com
as pessoas envolvidas no processo, obter o reconhecimento dos alunos, professores,
pais e da comunidade escolar, proporcionar momentos inesqueciveis, crescer
espiritualmente, socialmente e intelectualmente com as a¢fes sociais e educacionais
abrindo um leque de oportunidades e de relacionamento amplo que me foram
proporcionados, estou orgulhoso e convicto do cumprimento das tarefas e da minha
contribuicdo e realizado por fazer parte desta familia proerdiana e de poder ser mais
um a colaborador para a realizacdo da construcdo da paz social e formacédo
educacional dos alunos e espero continuar nesta missdo que me foi atribuida
de educador.

Este profissional espelha, portanto, a capacidade de produzir efeitos a partir da
aprendizagem baseada em experiéncias, que traduzem, por assim dizer, o carter negociado em
que as pessoas se envolvem (LAVE & WENGER, 1991). Tal construgéo que se constitui no
misto entre os fatos pessoais e relacionais, faz-se profundamente demandante de

relacionamento, de aproximacéo, de confidéncia, de interacdo, enfim.

Partindo agora para o campo interacional discursivo, vislumbrar o PROERD como fonte
produtora de relacionamentos multilateralista tem sido também alvo desta investigacao,
especialmente dentro de seus valores matéticos escolares. Portanto, atentar para as tramas
metacognitivas desenvolvidas no recipiente multicultural de uma escola, através de suas
infinitas revelacdes pragmaticas, pode significar que persiste uma integracéo entre professor e
aluno no ambiente educativo. Observe-se neste momento quanto a esta concepc¢éo dual, a fala

da aluna M., 10 anos:

Eu achei muito interessante essas aulas. Foi um aprendizado importante para cabeca
de todos. No PROERD as pessoas podem aprender que drogas fazem mal para salde.
Eu aprendi muito com o0 PROERD. Um aprendizado para vida toda. Muito obrigada
por me ensinar. Beijo ao melhor professor do PROERD.

Observando, assim, o contexto desse discurso que parte do aluno, demonstrados graus

de afetividade®® que tém o poder de corroborar com a aprendizagem, houve por bem a este

8"Disponivel em: https://www.policiamilitar.mg.gov.br/portal-
pm/proerd/conteudo.action?conteudo=27045&tipoConteudo=noticia. Acesso em: 27 mar. 2018.

8 Ninguém é movido a fazer algo se ndo houver um pouco de motivacdo que origina esforco para desenvolver
determinada atividade intelectual. O interesse é um exemplo de como sdo selecionadas as atividades intelectuais.
Esta selecdo é provocada pela afetividade e ndo pelas atividades cognitivas. Portanto, faz-se necessario pensar em
afeto como sentimentos, desejos, interesses, valores e todo tipo de emocéo (SCHEUWLY, 1985, p.70).
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investigador na relagéo pratica observada, atentar para as fatores de aproximacao sobretudo a
partir dos contatos socialmente dirigidos que pudessem causar reflexdo no aprendiz
(SCHEUWLY, 1985); é preciso dizer que a procura se dava no volume dos efeitos
comunicativos sobre este mesmo aluno no que se tornaria perceptivel a partir do

convencimento, na explicacéo, na informacao.

Por ultimo, FINO (2000, p. 359) aponta para praticas pedagodgicas “que se estimulasse
na turma um tipo de relacionamento horizontal, e a criagdo de uma rede de inter-
relacionamentos na qual o conhecimento circulasse e fosse informalmente partilhado”.
Compreende, portanto, este investigador que esta paridade apenas se dd em ambientes de
aprendizagem onde segue o fundamento da relacdo professor e aluno — ou aluno e aluno —,
eivados de interacdo e trocas sendo objeto de investigacdo desta tese quanto ao PROERD no

Colégio da Policia Militar do Ceara.

5.9 Qual a relacéo de confianga entre o professor e os alunos diante de temas considerados

sensiveis para ambas as partes?

Correlacionado com a tematica logo anterior que pontua interacdo, queremos neste
topico abordar a confianga também como instrumento matético e de fundamental importancia
na aprendizagem e, desta forma, averiguar se 0 PROERD comporta tal conceito em suas
praticas pedagdgicas. Antes, porém, faz sentido conceituar o vocébulo confianca sob um viés
educativo do que para Moran (1997), ainda que fazendo o paralelo com as TICs (Tecnologia e

Informacdo e Comunicacéo), reconhece:

A Internet é uma tecnologia que facilita a motivacao dos alunos, pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa motiva¢do aumenta, se 0
professor a faz em um clima de confianca, de abertura, de cordialidade com os
alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita o processo de ensino-aprendizagem é a
capacidade de comunicacdo auténtica do professor, de estabelecer relacdes de
confianga com os seus alunos, pelo equilibrio, competéncia e simpatia com que atua
(MORAN, 1997, p. 6, grifo nosso).
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Deste modo, o que se investiga antes mesmo do estabelecimento da relacéo professor e
aluno na arquitetura da matética proerdiana, nomeadamente no percurso sociogénico da
aprendizagem, patrocinado pela interacdo com o meio social, familiar, escolar, etc. (PIAGET,
1964), é perscrutar se de fato tem se estabelecido esta confianca e se tal preceito tem encurtado

0s caminhos da mesma aprendizagem em prol daqueles que a buscam.

Traduzido confianga pelas expressdes “coragem proveniente da convicgdo no proprio
valor” ou “fé que se deposita em alguém™®®, confiar é sobretudo a crianca que aprende uma
total entrega — eis que abrem-se lhes portas pela oportunidade de se expressar, de produzir sons
e demonstrar emogdes — estamos falando do universo infantil. Outro aspecto de natureza ndo
menos pedagdgica, repousa na oportunidade dialogal ou aquele ensejo que permite a
compreensdo reflexiva do conhecimento a chegada da interpretacdo da pratica mediante
reciprocidade, do que para crianga neste ponto se estabelece o bem-querer: confiavel, mdtuo e

libertario.

Observe-se, a proposito, a fotografia abaixo, intitulada pintou herdi, na jungdo
espontanea do policial-professor do PROERD e seus alunos, dando-lhes o crédito simbidtico
que proporciona estabilidade emocional com ampla possibilidade do estabelecimento da
construcdo, desenvolvimento e apropriacdo do conhecimento no processo da aprendizagem ou
como declama Paulo Freire®: “numa escola assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer

amigos, educar-se, ser feliz.”

8 Disponivel em: < https://www.priberam.pt/dIpo/confian%C3%A7a> Acesso em 29 mar. 2018.
% Disponivel em: < http://www.paulofreire.org/> Acesso em 29 mar. 2018.
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Fotografia 8: O PROERD e o confiar como instrumento matético: “pintou heréi”

Fonte: < https://www.proerdbrasil.com.br/pintouheroi/pintouheroi.htm>. Acesso em 27 mar. 2018.

Perscrutando a partir desta fotografia ainda a relagdo confidvel entre o professor e seus
alunos, provavel no contexto do PROERD sob investigacéo, vale observar a captura dos pontos-
de-vista da aluna C., 10 anos, ao tempo que, segundo Papert (1980, p. 35), “pensar sobre modos

de pensar faz a crianga tornar-se um epistemologo”:

Meu nome é C. e para mim o PROERD foi de grande importancia, pois me fez
acreditar que o mundo ainda pode se defender e se livrar das drogas e da violéncia.
Gostei bastante das aulas, aproveitei bastante e gostei muito do professor A. e do jeito
que ele ensina, eu acho que falo por todos que tiveram a oportunidade de ter as aulas
do professor A. que nos queremos ter no préximo ano. Mas voltando ao assunto das
aulas, nés aprendemos muito sobre drogas e sobre a violéncia, e também como evitar
alguns tipos de situagbes que podemos passar com as drogas e nds também
aprendemos os tipos de drogas como ja citei das mais leves as mais pesadas.

Para finalizar, agradeco aos professores que nos proporcionaram essas aulas
maravilhosas, espero que a escola possa nos oferecer mais conhecimentos sobre esse
assunto. Obrigada mais uma vez por essas aulas. Adorei!!! E eu sempre vou tentar
ficar longe das drogas.
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ApOs esta leitura, perceber o que seria razoavel para a expressao confiancga, se da em
um universo infinito proprio da mente da crianga. Ao mesmo tempo, o conhecimento
metacognitivo (FLAVELL, 1987) acontece no instante em que fica caracterizada a
aprendizagem retratada na autoconfianca. Deste ponto, a aluna simplesmente arremata na
propriedade singela de sua fala: “obrigada mais uma vez por essas aulas. Adorei!!! E eu sempre
vou tentar ficar longe das drogas”. De forma convergente, para Ribeiro (2003, p. 111), fica
caracterizado que esta expressao de fidlcia tdo somente “contribui para o controle das condutas
de resolucéo, permitindo ao aprendiz reconhecer e representar as situacdes, ter mais facil acesso

ao reportorio das estratégias disponiveis e selecionar as suscetiveis de se poderem aplicar”.

Avaliando a partir deste ponto a agéo do professor-policial no contexto da bilateralidade
previsivel da relacdo professor e aluno no &mbito do PROERD, considerando em primeiro
plano, conforme apontam Brotto e Arimatéa (2013, p. 17) “que a confianga ¢ algo a ser
construido e permanentemente nutrido, confiar significa estabelecer um pacto de cumplicidade
e, de certa maneira, entregar o destino da propria vida nas maos de outras pessoas” e, por
extenso, a perspectiva que o homem n&o é apenas um animal politico (ARISTOTELES, 1998),
mas sobretudo animais cooperativos (MATURANA, 1990), estando o professor para o aluno
na condicdo da origem desta confianca, o simples fato no composto da acessibilidade ja se faz
imprescindivel para que tal feitio se estabeleca, ou seja, quem confia, confia em alguém. Deste
ponto, a investigacdo volta-se para o quanto se faz confiavel o professor no que pese
especialmente a sua capacidade de mediar os atos e fatos na pratica pedagdgica no ambiente
educativo ao que se traduz pela aprendizagem ou a cria¢do e apropriacdo do conhecimento a
partir daquele que aprende. Observemos, portanto, o pensamento do aluno J., 11 anos, nas suas

expressoes que denotam confianga e certeza:

E dificil explicar o que é o0 PROERD, pois no meu coragio tem muitas coisas, esse
programa me ensinou a tomar modelos de decisdes que vao ser essenciais para minha
vida. Foram professores o tio M. e A. que me ensinaram, e sempre V8o ensinar as
pessoas a dizer ndo ao mundo das drogas, alcool, violéncia, bullying, entre outros. Eu
admiro e sempre vou admirar o trabalho de dois policiais que tiraram seus tempos de
40 a 50 minutos par ensinar a juventude que drogas e violéncia ndo séo brincadeiras,
e sim um risco a nossa salde, parabéns!

Vocés tiveram paciéncia nessas aulas divertidas e especiais, para seguir nossas vidas
sem pensar nessas substancias chamadas drogas que prejudicam e sempre vao
prejudicar a salde, eu queria dizer nessa redacdo que esse trabalho é muito bom, para
nds que estamos entrando na juventude, muito bom saber que temos esses para seguir
em frente. Vocés deixaram uma marca em nosso coracdo que sempre vamos lembrar
que tivemos aulas de um querido programa chamado PROERD. Quero agradecer
especialmente ao tio M. pela paciéncia, alegria, amizade, entre outras coisas.
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Nas falas entrecortadas pela emocéo e o agradecimento, o aluno expde o0 que pensa sobre
0 professor e o programa retratando a si mesmo em voto de autoafirmacao, ou confianga, como
tem compreendido e alcancado o conhecimento. Provavelmente firmados na prética
pedagdgica, a informacdo que chega e se consolida, segue como arcabouco de protecdo
derivada da pedagogia-por-objetivos (FINO, 2000) o que pode influenciar aquele que aprendeu

durante toda sua existéncia.

Por fim, ndo seria tdo pretencioso este investigador ao ponto de penetrar no mais
profundo dos relacionamentos estabelecidos em sala de aula. Deste modo, na previsao de uma
autonomizacao de alunos que se desenvolvem aos olhos deste que investiga, buscar alcancar o
quanto existe de confianga mdtua entre os envolvidos, como se relacionam, como demonstram
que acreditam, seria o resultado préatico perceptivo da coevolugdo do homem que floresce das
relacBes em comunidade cultivaveis sobretudo no coloquial, no dia-a-dia, cotidianamente do
que para Freire (1987, p. 66), “a educagdo ¢ comunicacdo, ¢ didlogo, na medida em que ndo ¢
a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagéo

dos significados”.

5.10 Que tipo de comunicacao foi desenvolvida com os pais ou responsaveis que pudesse

significar pontes construidas para a aprendizagem dos alunos?

Investigar préticas pedagbgicas que caracterizem inovacdo pedagdgica, requer,
necessariamente, um olhar atento as relacdes entre aqueles que participam da producdo e
apropriacdo do conhecimento e, especialmente, quais os caminhos pedagdgicos percorridos
para que de fato a aprendizagem aconteca. Naturalmente, no contexto do ambiente escolar, esta
coparticipacéo é previsivel, todavia, quando outros atores sdo chamados a participar — estamos
neste momento nos referindo aos pais ou responsaveis —, um aprofundamento maior na pesquisa
vai dizer muito da relagdo em prol da aprendizagem alcancavel as relacGes pais e professores e

pais e alunos.
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Desta feita, para o investigador educativo transitar no ambiente escolar se faz algo
natural, porém quando o campo de pesquisa pode se estender ao suporte dado na intimidade do
lar, ou mesmo o alcance da compreensdo do papel desses genitores enquanto cooperadores
educativos dos seus filhos, por 6bvio, a investigacdo tende a um grau de complexidade maior
com foco nas negociacBes de acesso a informacéo da parte daqueles responsaveis pelos alunos
para além dos muros da escola, ainda que o método mais facilitado seria a incluséo destes no
contexto da atmosfera educativa compreensivel dos dialogos elucidadores da participacao

destes enquanto coeducadores em prol de seus filhos.

Analisando de igual modo o PROERD em suas praticas pedagdgicas, em algumas destas
manifestacdes, a presenca dos pais ou responsaveis se da mediante a interlocucgdo trazida por
momentos onde pais e filhos no lar comungam de indaga¢Ges comuns, contextualizado pelo
tema conversar interessantes que os alunos dividem com seus pais, sendo vejamos em Ceard,
(2015, p. 12):

A tomada de decisoes é a prioridade n° 1.
Seu(sua) filho(a) acabou de aprender o “Modelo de Tomada de Decisdo Proerd” na
primeira ligdo.

1. Peca a seu(sua) filho(a) para explicar a vocé o Modelo de Tomada de Decisdo
Proerd, utilizando um exemplo pratico. O modelo se desenvolve em quatro passos:
Defina: identifique o problema, desafio ou oportunidade. Analise: pense nas opgdes e
quais as consequéncias positivas e negativas de cada uma delas. Atue: faga uma
escolha usando os fatos e as informagdes que vocé analisou nas suas opgdes. Avalie:
revise sua decisdo. Vocé fez uma boa escolha? Como vocé sabe?

2. Agora, cada um de vocés deve pensar em uma situacdo na qual gostaria de ter
utilizado o Modelo de Tomada de Decisdo Proerd e discutir por qué.

3. Peca a seu(sua) filho(a) para pensar em duas situacBes nas quais ele(ela) deva
utilizar o Modelo de Tomada de Deciséo Proerd no futuro.

Este dialogo, portanto, representa a insercdo concedida aos pais no processo da
aprendizagem ao ponto que podem perceber o que e como seus filhos estdo produzindo o
conhecimento em sala de aula. Segundo Guedes e Oliveira (2016, p. 102) tais préaticas tém por
objetivo, no tocante a relacdo educativa entre pais e filhos no PROERD, “proporcionar a
aproximacdo e a pratica do diélogo entre eles, haja vista que em alguns casos 0s pais sao

ausentes em relacdo ao acompanhamento escolar de seus filhos™.

O que se pode esperar dessa coproducéo, por conseguinte, seria 0 incremento matético
0 que pode melhor redistribuir o esfor¢co na coproducdo dos saberes, sobretudo quando se

percebe viabilizada uma transdisciplinaridade entre o espaco escolar e 0 doméstico alinhado
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pela convergéncia educativa entre professores e pais, escola e familia; afinal, como apontam
Montandon e Perrenoud (1987, p. 7) “de uma maneira ou de outra, onipresente ou discreta,
agradavel ou ameacadora, a escola faz parte da vida cotidiana de cada familia” — quando

acredito que a contrapartida também se impde.

Ao mesmo tempo, a necessidade da presenca dos pais € um fato na moderna educacéo,
considerando que no passado a escola era o conduto de centralizacdo (CERTEAU, 1995).
Todavia, no que pese a convergéncia a ser construida, € sabido dos varios significados dados a
esta integracdo. Lareau (1987) aponta como sendo a natureza financeira familiar, a escolaridade
e profissdo dos pais, a moradia, 0 costume, religiosidade e até o numero da prole podem atestar
acerca do envolvimento da familia junto a escola. Contextualmente, h4 de ser dado a
escolaridade dos pais um relevo maior considerando que estes podem enxergar com maior
clareza a educacdo como motor primario do desenvolvimento social e mesmo no que tange a
assuntos transversos, a exemplo das drogas e a violéncia, a identificacdo das solu¢bes conjuntas

podem contar de uma maior intepretacao e presenca paternas.

Neste diapasao, analisemos a genitora C., de um dos alunos do PROERD, quando se
posiciona no tocante ao papel da relacdo escola e familia na construcdo dos saberes proprios

protetores concernentes as drogas e a violéncia, conforme entrevista semiestruturada em anexo:

Tendo seu filho(a) participado do PROERD, o senhor(a) considera que este(a)
aluno(a) aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais situacdes? Explique.
Sim. Pois em casa ja conversamos sobre as drogas e o PROERD veio acrescentar e
aprofundar mais conhecimentos.

Como seu filho(a) demonstra que aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar
tais condigbes?
Fazendo explicacdes e dialogando sobre o assunto em casa.

O senhor(a) considera que seu(sua) filho(a) de fato, a partir do que aprendeu através
do PROERD, evitara toda forma de drogas e violéncia? Favor explicar.

Sim. Pois ele tera plena consciéncia do mal que as drogas causam no ser humano e
em sua familia.

O senhor(a) considera que ele/ela se sente seguro, a partir do que aprendeu através do
PROERD, para dividir este conhecimento com amigo(as) da mesma idade? Favor
explicar.

Porque além das aulas no colégio, sempre que chegava em casa conversavamos sobre
0 assunto.

Observa-se, portanto, o significado da expressao ‘casa’ citada trés vezes a medida que

a presenca do lar como meio de aglutinagéo socioemocional coopera ndo s6 com a construcao
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do conhecimento, mas também com a confirmacdo deste no seio familiar, ou como bem

distribui Piaget (2007), sistematicamente:

Uma ligacéo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois, a muita
coisa que a uma informacdo muitua: este intercambio acaba resultando em ajuda
reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a
escola da vida ou das preocupacfes profissionais dos pais e ao proporcionar
reciprocamente aos pais um interesse pelas coisas da escola, chega-se até mesmo a
uma diviséo de responsabilidades (PIAGET, 2007, p. 50).

Seguindo com as analises das praticas do PROERD contemplativas da insercdo familiar,
dentre outras, esta comunicacao inclusiva mais uma vez se dad em Ceara (2015, p. 43). Nessa
ocasido, a pratica pedagogica abrangente se materializa na expressdo “peca que seu (sua)
filho(a) compartilhe com vocé o que aprendeu e discuta maneiras de ajudar a dar um fim ao
comportamento de bullying”. O que se v€, portanto, ¢ a proposta do compartilhamento das
informacdes aprendidas seguindo-se de um propdsito, ou seja, diante da violéncia caracterizada
pela prética do bullying, o responsavel propde a divisdo do conhecimento no roteiro escola-
casa seguida da forma pratica ou discutivel de uma temética pertinente. O que apontamos, desta
forma, diz respeito a uma funcionalidade comum ou a proposta de uma corresponsabilidade
integrada pela familia e a escola do que possa favorecer a educacédo, do contrario vislumbra-se

0 que acusa Tedesco (2002), conjunturalmente:

Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa s6 na falta de tempo para ajudar as
criangas nos trabalhos escolares ou para acompanhar sua trajetéria escolar. Num
sentido mais geral e mais profundo, produziu-se uma nova dissolucéo entre familia,
pela qual as criangas chegam a escola com um nucleo bésico de desenvolvimento da
personalidade caracterizado seja pela debilidade dos quadros de referéncia, seja por
quadros de referéncia que diferem dos que a escola sup8e e para 0s quais se preparou
(TEDESCO, 2002, p. 36).

Por esta avalia¢do do tipo de comunicacdo desenvolvida com 0s pais ou responsaveis
que pudesse significar pontes construidas para a aprendizagem dos alunos por intermédio do
PROERD, analisa-se a pratica pedagdgica prevista em Ceard (2015, p. 50) previsivel da
extensdo da sala de aula que chega ao lar e a ser mediada pelos proprios pais em conversas

direcionadas:
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Figura 11: Conversa em familia PROERD

1. 0 irmao mais velho de um(ia) amigo{a) ofereceu cerveja pra vocés experimentarem. Entdo vocé diz:

Filho(a): I — Posogul?_ 0@
Pai/M3ae .. Por qué?
2. Alguns garotos mais velhos oferecem cigarro e dizem: “todo mundo fuma™. Voceé diz:

Fiho(a) ___Por qué?

PaiMae Por qué?

3. Seu(sua) medhor amigo{a) comegou a fumar maconha. Voceé gosta muito dele(a). Entio vocé diz
Fihol(a) Por qué?
PaiMae: ___ Por qué?

4. No caminho para casa, seus amigos comegam a provocar os alunos mais novos para roubar
deles os doces quando estavam saindo da anchonete. Voce diz:

Fiho(a). Por qué? _

Fonte: (CEARA, 2015, p. 50)

Nesta atividade é clara a possibilidade de integragdo na relacéo pais e filhos, e se para

Dessen e Polonia (2007, p. 22) a familia “¢ a matriz da aprendizagem humana, com significados

e préaticas culturais proprias que geram modelos de relacdo interpessoal e de construcao

individual e coletiva” se bem trabalhada, pode construir esta célula uma solida compreensao

guanto a ameaca das drogas e da violéncia, levando o aprendiz a associar o que recebeu em sala

de aula mais o que esta sendo discutido na intimidade do lar, afinal, conforme Parolin (2003):

“[...] a familia tem suas particularidades que a diferenciam da escola, e suas necessidades que

a aproximam dessa mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar

uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo”

(PAROLIN, 2003, p.99).
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5.11 Como foi estabelecido a comunicacdo entre professor e alunos admitindo,
principalmente, que os conhecimentos adquiridos seriam nomeadamente Gteis na vida

privada dos alunos?

Investigando a comunicagdo prépria dos atores que integram o PROERD,
principalmente no que tange a estudantes em processo de aprendizagem, o que pode acontecer
especialmente a presenca de uma pedagogia inovadora, 0 que had de requerer, sobretudo,
professores abertos a uma realidade construcionista,®* Jonassen (2007, p. 305) avaliza que ao
“implementar com sucesso as ferramentas cognitivas, pressupde que as pessoas que trabalham
na escola e a sociedade em que esta se insere respeitem e encorajem o pensamento critico e a
construcdo pessoal do conhecimento”. Deste modo, a medida desta relacdo bilateral professor
e aluno acontece em ambientes educativos sob a mesma leitura inovadora e com praticas

pedagdgicas que a amparem, esse mesmo autor prediz que:

Os alunos passem o seu tempo na escola envolvidos de forma activa e consciente no
pensamento e na aprendizagem [...] e que devem aprender a regular os seus proprios
habitos de aprendizagem. Implementar com sucesso as ferramentas cognitivas
também pressupde que o papel dos professores deve mudar de transmissor para
treinador e que os professores devem ser competentes [...] na utilizagdo de
ferramentas cognitivas. Por Gltimo, implementar com sucesso as ferramentas
cognitivas nas escolas requer que os orgdos de gestdo [...] fagam tudo o que podem
para facilitar o pensamento de ordem superior e a construgdo de significado por parte
dos alunos. (JONASSEN, 2007, p. 305).

Por cognicdo, sob a mesma esteira epistemoldgica da aprendizagem, diz respeito ao
volume de estimulos a que os alunos séo expostos e, desta forma, quais respostas sdo capazes
de apresentar. Fundamentalmente, o discurso se d& no conjunto das aptiddes mentais
imprescindiveis quando o caminho a ser trilhado tem como foco a aprendizagem. Desta feita,
no campo comunicacional investigam-se, dentre outros, o desenvolvimento do pensamento,

raciocinio, linguagem, memoria, abstracdo, etc. (PEREIRA, 2018).

% As criangas fardo melhor descobrindo (‘pescando’) por si mesmas o conhecimento especifico de que precisam;
a educacdo organizada ou informal podera ajudar mais certificar-se de que elas estardo sendo apoiadas moral,
psicolégica, material e intelectualmente em seus esforgos. O tipo de conhecimento que as criangas mais precisam
e 0 que as ajudara a obter mais conhecimento (PAPERT, 2008, p. 135, grifo do autor).
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Em relacdo ao PROERD, examinando seu capital comunicativo principalmente quando
0 conhecimento em construcdo é compreendido e, ao mesmo tempo, foge ao conteldo
curricular tradicional, afinal a aprendizagem deste programa trabalha as drogas e a violéncia,
este pesquisador tem admitido uma relacéo investigadora com alcance destes saberes ao ponto
que ressignificam a vida dos alunos de modo especial em suas vidas privadas, afinal, no que
pese a presenca de tais ameacas no ambiente escolar, existe uma possibilidade real que tais
situacBes acontecam para além dos muros escolares o que vai demandar escolhas desses alunos:
razdo pela qual a investigacdo busca alcangar as experiéncias em circunstancias extraclasse nas
relacBes cotidianas domésticas dos aprendentes. Tal condicéo, no que tange a construcdo do
conhecimento previsivel de uma comunicacdo adequada entre aquele que media o

conhecimento e o que dele se apropria, pode ser apreciada na fala da aluna V., 11 anos:

Sabem, eu aprendi que nossa vida e feita de escolhas, mas entendi que ndo basta
simplesmente escolher, mas saber escolher. E ai que 0 PROERD entra como nosso
verdadeiro amigo, parceiro, colega, etc... Veio nos passar conhecimentos e
informagdes importantes sobre as drogas e a violéncia. Essa é a melhor arma que
podemos ter para evitar esse mal que todos os dias destroi milhares de vida. Por isso
eu preciso ficar atenta e colocar em pratica sempre que for preciso o que aprendemos
no dia das aulas do PROERD. As escolhas que fazemos sdo decisivas para 0 nosso
bem ou para 0 nosso mal, por isso, eu quero estar sempre pronta para fazer a escolha
certa. Hoje estou aqui para agradecer meu melhor professor, sargento M.. Foi um
professor que sempre estava na escola dia de segunda-feira. Obrigado por me ajudar
sempre.

Atente-se, portanto, sob a natureza do empreendimento conjunto (WENGER, 1998) que
lagos intercomunicativos foram tecidos especialmente quando a aluna afirma haver entendido
que “nao basta simplesmente escolher, mas saber escolher”. Por 6bvio, metacognitivamente, o
ato da escolha leva a compreensdo de valores antecipadamente apresentados do que, por sua
vez, requerem reciprocidade daquele que exibe tais valores que serdo escolhidos — o professor
—, € 0 proprio que opta por esta ou aquela condicdo, ou o aluno. Fino (2000, p. 402) delineia tal
intercompreensao no universo comum entre o professor e seus alunos quando aponta que “os
aprendizes mostram-se ativos, capazes de ter iniciativa e de escolher entre varias alternativas
[...] sempre a afirmacdo de uma capacidade e de um poder de escolha e, desse ponto de vista,

um exercicio de liberdade contextualizada.”

Analisando ainda a pratica pedagogica sob o viés da comunicacdo existente no
PROERD, tratando-se de um professor-policial em seu uniforme, em uma sala de aula composta

por criangas, tomando mais uma vez o depoimento acima da aluna V., é visivel novamente em

262



Fino (2000, p. 42) que “essa concepgao negou, implicitamente, a ideia de aluno igual a
recipiente para o qual o professor verte conhecimento, ideia de aluno muito do universo
simbolico do invariante cultural que se restitui”. E crivel, por conseguinte, que houve
interlocucdo ou comunicacdo aplicada as conveniéncias convergentes dos dois universos
inteligentes: professor e aluna. Também sobre esta intensidade comunicativa faz-se necessario
alcancar qudo diligente se fazem as praticas pedagogicas dada as mudancas acontecidas nos
cenarios educativos, para Fernandes (2016) avaliando esta amplitude matética:

Os cenarios de aprendizagem devem ocorrer de um processo dinamico de criacdo,
experimentacéo e reflexdo. Devem ser concebidos como algo em construgéo, podem
devem ir sendo modificados a medida que vao sendo implementados, alvo de reflexao
e avaliagdo, indo ao encontro das necessidades dos diferentes atores (professores,
alunos, etc). (FERNANDES, 2016, p. 262).

Igualmente, esta investigacdo deve perquirir, tomando por base a comunicagdo entre o
professor e 0 aluno, a presenca do ladico como papel importante na aprendizagem (RESNIK &
ROSEMBAUM, 2013), o que concede aos aprendizes explorarem os saberes em seus proprios
caminhos linguisticos dindmicos, bem como conceberem em suas prdprias experiéncias tais
valores sociais visiveis na pratica pedagogica. Acerca disso é apresentado mais um aluno, G.,

11 anos, que discorre:

Com o PROERD eu aprendi a me defender das drogas, violéncia, aprendi sobre o
cigarro, a maconha, o alcool, inalantes e desde o comeco eu e meus colegas
aprendemos a se comportar e se for para decidir se no meu futuro eu vou beber ou
fumar, a minha resposta € ndo, mas mudando de assunto, o policial é muito legal,
aprendi muitas coisas e ele foi bem criativo e eu fiz um personagem na pagina 47 foi
o0 personagem Jalio. Amei estudar o PROERD. Antes eu achei muito estranho mas se
for para escolher 10.000 para 0 PROERD eu escolho 100.000 e que Deus abencoe
nosso professor sargento A. e eu quero mais PROERD com o A, ele é muito legal e
atencioso com a gente.

A partir destas informacOes trazidas por esse aluno e outros de seus pares, este
investigador buscou especialmente que tipo de comunicacéo se dava no interior do PROERD —
e de modo singular a comunicacdo verbal. Branddao (2006, p. 8) distingue este padrdo
comunicativo quando defende que “através de cada ato de anunciagdo, se realiza a

intersubjetividade humana, o processo de interagdo verbal para o constituir, [...] o interlocutor
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ndo ¢ um clemento passivo na constitui¢do do significado”. Fica patente, deste modo, que é
preciso construir meios comunicativos que possam suprir pedagogicamente a favor daquele que
aprende, ou que constroi conjuntamente o conhecimento dele se apropriando. Ou seja, esta
constituicdo de significados tende a ser uma ferramenta produtora do desenraizamento criativo
que transfere a Orbita das decisGes para além da docéncia sendo implicativa do aluno que segue
rumo “a uma nova postura diante dos problemas do seu tempo e de seu espago. A intimidade
com eles. A da pesquisa ao invés da mera, perigosa e enfadonha repeticio de trecho e de

afirmagdes desconectas das suas condi¢des mesmas de vida” (FREIRE, 2007, p. 101).

Assentado sobre o didrio de campo do dia 13 de setembro de 2017, concernente a minha
prépria experiéncia como investigador, passo a discorrer o que segue: de soslaio, esguelhando-
me no canto da sala de aula, fazendo de tudo para ndo aparecer, observo o 5° ano “C” da 1*
Companhia do Ensino Fundamental: sdo todos muito novos, criancas, a faixa etaria ndo passa
de 12 anos. Ha pouco haviam entrado em forma na parada matinal onde solenemente foram
observados os uniformes, corte de cabelo, sapatos lustrados, as meninas se os cabelos estavam
devidamente presos, esmaltes claros, brincos pequenos ndo maior do que o l6bulo da orelha,
enfim. E agora, ja no interior de sala de aula, se faziam criancas na melhor acepcao do termo.
Naquele espaco até certo ponto confortavel, no papel de professor segue a figura de um militar,
sargento de policia, sem apetrechos, porém devidamente uniformizado. E ele ndo esta a frente
da sala, nem ao meio, ou mesmo atras, mas em todos os lugares. J& me foi surpreendente sua
chegada quando os alunos, meninos e meninas, correram para abracga-lo — simplesmente percebi
que havia ali intimidade. Naquela manhd a licdo era sobre pressdes de grupo e a préatica utilizada
para a coconstrucdo do conhecimento fora a dramatizacgdo: alguns alunos interpretavam que
desafiavam outros a consumirem bebida alcodlica, enquanto outros se mostravam receosos
guanto ao uso da substancia. Entdo aquele policial demonstrava quais os tipos de pressdo e
quais as posturas a serem tomadas e tudo fluia de forma muito viva. Mal terminava um grupo
de se apresentar, apds comentarios do professor e dos proprios alunos, e eles ja disputavam para
compor a nova equipe de dramatizagao: “agora sou eu!”, “vocé ja foi!” E organizavam-Se novos
times para ir a frente. Concluo dizendo que parecia tdo agradavel a todos estarem ali: eram
voluntarios, faziam barulho, aplaudiam, aprendiam. Foi para este investigador mais uma

experiéncia humana incomum a ser registrada e refletida — agora e sempre.

264



5.12 Como foram alcancados o interesse e a atencdo dos alunos na mediacdo da
aprendizagem considerando o0s assuntos a principio complexos para meninos e meninas

entre dez e doze anos?

Defendido por Vygotsky (1981) que a atividade mental do homem tem como base
principioldgica, sobretudo, a atividade social, iniciamos esta parte da investigacdo, que tem
como alvo compreender o interesse dos aprendentes do PROERD acerca de temas naturalmente
incomuns, neste caso drogas e violéncia, como se chegou a atingir uma expectacdo

(im)provavel nomeadamente quando se tratam de alunos do 5% Série do Ensino Fundamental.

A principio, entender o universo infantil foi o ponto de partida deste investigador; para
tanto, alcancar o ser crianca sob a lente do individuo social, e, por conseguinte, o ente
psicolégico, foram passos dados preliminarmente que pudessem jogar luzes sobre a estrutura
psicossocial daqueles alunos; Wertsch (2002) interpreta tais disposi¢cdes apontando para a

estrutura e o funcionamento destes pequenos seres em seus desenvolvimentos culturais:

Qualquer funcdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes ou sobre
dois planos. Primeiro aparece no plano social, e sé entdo no plano psicoldgico.
Inicialmente aparece entre pessoas como uma categoria interpsicoldgica, e, entdo, no
interior da crianga, como uma categoria intrapsicologica. 1sso é verdade em relagdo a
atencdo voluntéria, a memoria Idgica, a formacdo de conceitos e ao desenvolvimento
da voligdo [...] a interiorizacdo transforma o proprio processo e altera sua estrutura e
funcionamento” (WERTSCH, 2002, p. 109).

O referido autor quando vai do interpsicoldgico (entre seres) para o intrapsicolégico
(pessoal) dispde que necessariamente as interacdes sociais (LEFRANCOIS, 2008) sdo o0s
encostos fundantes da construcdo intelectocultural, chegando-se, por fim, a consolidacdo da
propria formacdo do ser como individuo apto a decidir. Assim, deste ponto trabalhando
principalmente a condicdo gregaria do homem, este investigador buscou compreender no
contexto do PROERD quais as préaticas pedagogicas utilizadas em sua vivéncia que tém avivado

0 interesse e a atengdo dos alunos a recepcionar este programa e o que disso tem resultado.

Disponivel em seu PPP (CEARA, 2014), tem-se a predisposicdo do Colégio da Policia
Militar quanto a este associativismo que pode significar muito para o empreendedorismo

multilateral alcangavel aos alunos em suas praticas aulistas, o seguinte:
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E preciso romper com préticas antigas, favorecer aos aprendizes a habilidade de voar,
[...], cabe ainda ao professor, ser o mediador da construcdo do conhecimento e do
desenvolvimento do ser humano, que possui as dimensdes da dignidade, do bem-estar
comum, critico e autocritico, pautado nos principios de valorizacdo da dignidade e
dos direitos humanos. Portanto, enquanto sujeito histérico, ele é produto e produtor
das relagdes econdmicas, sociais e politicas que transformam e sdo transformadas pelo
contexto (CEARA, 2014, p. 10).

Logo, defendendo uma postura emancipacionista e, conforme esse documento,
arraigada na existéncia do professor mediador da construcdo do conhecimento e do
desenvolvimento humano, é provavel que este caminhar junto reflita um olhar menos
obsequioso da parte do aluno, critico e autocritico, em relacéo ao seu guia, produzindo por tais
motivos, instrumento matéticos disponiveis a producdo e apropriacdo do conhecimento pelos

aprendizes, sem embargos do invariante cultural previsivel.

Prosseguindo na investigacdo do interesse do aluno do PROERD pelos contetdos
trazidos pelo programa, e estamos falando de alunos entre dez e doze anos, ainda que em todas
as idades, a fala de Freire (1996, p. 160), aprender ndo pode “dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria”, trazer criangas para um universo tecnicista focado em dependéncia
quimica e violéncia urbana faz-se uma pratica infrequente e, desta feita, demandadora de
praticas inovadoras ainda que, incondicionalmente, “o espago da aprendizagem ¢ aqui, em
qualquer lugar; o tempo de aprender é hoje e sempre” (GADOTTI, 2003, p. 15). Portanto,
compreender se tais informacgdes produzem e reproduzem conhecimento, e, especialmente,
ocupam espacos reflexivos nas mentes dos alunos, segue como um dos principais desafios da
pesquisa pelo que cabe a andlise paterna na pessoa do genitor do aluno S., 11 anos, para melhor

abstracdo conforme entrevista etnografica em anexo:

Tendo seu filho(a) participado do PROERD, o senhor(a) considera que este(a)
aluno(a) aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais situagdes? Explique.
Sim. Apesar de muito novo, as vivéncias do PROERD puderam alertar sobre as drogas
e possiveis situacdes onde ele poderia ser exposto as drogas.

Como seu filho(a) demonstra que aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar
tais condigBes?
Relatando casos que ouvia com exemplo e comparando as situacdes que ele vivencia.

O senhor(a) considera que seu(sua) filho(a) de fato, a partir do que aprendeu através
do PROERD, evitara toda forma de drogas e violéncia? Favor explicar.

Tenho esperanca que sim. O PROERD representou um pontapé inicial a partir do qual
o diélogo sobre drogas com a familia p6de ser estabelecido.
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O senhor(a) considera que ele/ela se sente seguro, a partir do que aprendeu através do
PROERD, para dividir este conhecimento com amigo(as) da mesma idade? Favor
explicar.

Sim, apesar de que cada crianca tem sua maturidade individual, mas ja vejo 0 meu
filho com mais seguranca em relacdo as informac6es sobre drogas.

Por esta leitura do responsavel pelo aluno, é provavel a absorcdo sociocritica do
aprendente no que tange ao que este viu, ouviu e sentiu nas aulas do PROERD. Observe-se que
o referido pai elenca condicGes proprias de uma vivéncia pedagdgica que traduzem a percepgao
do proprio filho, por assim dizer, a uma condicdo de alerta pessoal-comparativa, dialdgica

intrafamiliar e interpretativa diante de possiveis ameacas.

Ao mesmo tempo, granjear a atencdo do aprendente, igualmente requer praticas que
produzam tais efeitos cognitivos, afinal cada crianca é prépria de um mundo pessoal dentro da
historicidade a que tem sido levada, primeiro no @mbito familiar, seguindo-se da escola e 0s
demais enredos comunitarios a que tem sido exposta, ou a fala de Brazao (2008, p. 35): “a
aprendizagem das criangas pode assumir uma natureza transaccional, envolvendo a inducéo
numa determinada cultura, pela accdo dos elementos mais competentes dessa cultura.” De
forma liminar, é preciso reconhecer também o potencial criativo deste aprendente no somatério
da influéncia que recebe resultando no constructo da aprendizagem (PAPERT, 1985). Assim,
efetivamente o que se pode compreender como préaticas pedagdgicas que melhor encerram o
interesse e a atengdo da crianga, sobretudo, seriam aquelas que elevam o animus vivendi da
escola a uma atmosfera menos escolar, ou concebida na percepcdo de que esta capacidade
epistemologia infantil (PAPERT, 1980) ndo pode ser desacelerada mediante uma escolaridade
penalizadora ou sacrificial (FINO, 2000) inibidora do desenvolvimento caleidoscépico

multireferencial do aprendente.

Considerando agora os alunos do PROERD em seus espacos reflexivos-relacionais, pelo
que se pode compreender a partir de Ireland e Charlot (2007, p. 32), como sendo um “conjunto
de disposicdes psiquicas construidas em um determinado meio social, refletindo as estruturas
desse meio. Em outras palavras, nas criancas se constroem disposi¢fes psiquicas que condizem
com as condigdes sociais em que vivem”, outro aspecto investigado contextualmente no

PROERD tem sido a capacidade do programa, ao tempo em que se propde a ser interessante e
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atrativo, o quanto tem levado o aluno a refletir ou pensar em seu proprio habitus®?. Diz-se assim,

uma vez que normalmente nos detemos sobre aquilo que seduz e cativa.

Observemos de tal modo as fotografias do livro do estudante deste programa para fins
de abstracdo ao tempo que o aluno pondera no exercicio das praticas pedagdgicas, o que deve

levar o aprendiz a tomar a decis@o ou escolha no processo da aprendizagem:

Figura 12: registros do livro do estudante PROERD com gravuras reflexivas

AVALIE ANAL\SE

Fonte: (CEARA, 2015, p. 9)

Dentre outras figuras observadas sob as mesmas circunstancias contidas no livro do
estudante do PROERD, estas gravuras apontam para praticas pedagdgicas que apresentam ao
aluno a condicdo do avaliar e analisar introspectivamente; para tanto, seguem na possibilidade
de serem consideradas como ferramentas de desenvolvimento metacognitivo e, especialmente,

evolutivas do ser que cresce socialmente no ambiente cultural a que faz parte.

Mais ainda, dentro desta abrangéncia que possa manifestar o interesse e a atencdao do
aprendente nos contetldos do PROERD, é possivel imaginar este ganho quando se percebe o
alcance da mensagem e, de modo especial, quando traduz uma realidade formal advinda da
assimilacdo e acomodagdo (PIAGET, 2011) dos contetdos a partir do aluno. Para tanto,

observe-se a dindmica conceitual da aluna B., 11 anos, ao expressar a construcéo do saber:

E isso € um compromisso que vou guardar na minha vida para sempre de tudo que
aprendi aqui. Vou levar e no futuro vou resistir a pressdo e as drogas dizer ndo e que
tudo que vou fazer vou decidir de forma confiante. Vou manter controle sobre minha
vida, ter cuidado com as bases da amizade e vou resistir as drogas e a violéncia e
investir no meu futuro, e obrigado por ter me dado essas aulas!!!

%2 Um sistema de disposices duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a
cada momento como uma matriz de percepcdes, de apreciaces e de acBes. (BOURDIEU, 1983, p. 65).
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Por fim, conforme se vé na fala da aluna, 0 mais que uma pratica pedagogica se faz
inovadora, o mais que ela transforma ou conduz a uma transformacdo psicossocial,
nomeadamente quando este aluno é, simultaneamente, de forma inseparavel, humano, social e
psiquico (CHARLOT, 2000; 2005); desta forma, o interesse e atencao do aluno vinculam-se de
forma inexoravel a uma aprendizagem gue coopera com o desenvolvimento deste, ou seja, uma
aprendizagem que ndo copia nem reproduz sua realidade, ao contrario, é apta para elaborar uma
representacdo pessoal da realidade subjetiva do conteido que o aluno quer aprender (COLL et
al, 2009).

5.13 Qual a dimensdo do conhecimento alcancado que poderia testificar que houve a

apropriacao deste por parte dos alunos?

Aquilatar o conhecimento adquirido por um grupo de alunos, de qualquer natureza,
requer aprofundamento epistemoldgico, especialmente considerando o exercicio da escolha a
presenca das acdes, emocdes, imagens, simbolos, obras, sentidos, etc. (FERREIRA-SANTOS
& ALMEIDA, 2012); consideremos ainda, quando especialmente paira a dlvida acerca da
coconstrucdo deste na relacdo professor e aluno para além da simples transmissao pura do saber

sem as amarras logicas de uma interparticipacdo, coautoria e reciprocidade.

Deste modo, investigando 0 PROERD no que tange ao que os alunos alcancaram em
torno da informacdo trazida e mais, se houve uma proficua apropriacdo destes saberes com
poderes transformadores de pessoas, afinal para Freire (2000, p. 67): " a educagdo néo
transforma o mundo. Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”, seria o letmotiv
ou o instante harménico caracterizado pelo estado de espirito que pode trazer multiplos
sentimentos modificadores do ser em seu desenvolvimento social, que acusaria

peremptoriamente que houve a aquisi¢do destes saberes que transformam.

Assim, considerando que toda investigacdo se da em “perceber um problema tedrico ou
pratico a ser resolvido” (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 11), de forma continuada, a fim de
materializar esta concepcdo quanto a possibilidade da apropriacdo do conhecimento, o

investigador partilhou sua verificagdo com os alunos e através da colheita de informacdes foi
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trazido a luz o que tem assimilado estes aprendentes acerca do PROERD no universo prético,

conforme segue:

Quadro 40: Depoimentos de alunos e alunas acerca do universo pratico contido no
PROERD

Eu ajudaria algumas pessoas que ndo aprenderam sobre drogas e violéncia e | Aluno A., 10 anos
0s motivaria a ndo entrar neste mundo.

Minha vida mudou depois desse estudo. Sou gentil e tenho respeito e obedego. | Aluna B., 11 anos

Vou lembrar sempre que as drogas e a violéncia fazem mal para mim como | Aluna M., 11 anos
para outras pessoas.

Por exemplo, se um vendedor de drogas aparecer e me oferecer a droga, além | Aluno D., 10 anos
de ndo aceitar, vou falar sobre os coisas ruins que as drogas podem fazer.

Se uma pessoa um dia me oferecer eu ndo vou aceitar, pois sei o problema | Aluna D., 11 anos
que ela causa a saude.

N&o aceitando a oferta das drogas, ndo batendo em pessoas proximas a mim, | Aluna F., 10 anos
ndo arranjando briga com alguém, e sabendo que as drogas fazem mal a salde.

Assim, mantendo distdncia dos fumantes e das pessoas relacionadas a | Aluna G., 11 anos
qualquer outro tipo de droga, pois sei que me faz mal fisicamente e
psicologicamente

Afastando-me dos usudrios. A maioria dos usudrios de drogas insistem que | Aluna I., 10 anos
outras pessoas usem também.

A droga é um mundo sem volta. E o convite vai vir sempre, e eu aprendi a | Aluno M., 11 anos
dizer n&o!

Foi bom saber disso porque alguém pode nos oferecer e eu ndo vou querer | Aluno L., 11 anos
porque ja sei 0s danos a saude que ela traz.

Fonte: entrevistas etnograficas do acervo do autor

Por estas falas, na facanha da liberdade trazida pelo conhecimento, os alunos admitem-
se empreendedores ou facilitadores das informacdes a que se julgam proprietarios. Por ébvio,
dada a reduzida idade, no decorrer de seus crescimentos biopsicossociais, muito mais poderao
incorporar no que tange ao proposito de “reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo ou
reproduzi-lo” (FREIRE, 2000, p. 121). Destarte, sob esta analise, seria razoavel apontar para

uma transformacéo situacional perante dificuldades a serem vividas e enfrentadas, ainda que
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considerando os universos paralelos da escola e do lar, porém ambos levados necessariamente

ao mesmo contexto educacional no que se refere a presenca das drogas e da violéncia.

Acerca também dessas demandas intrassistémicas, sob a compreensao de Altran (2004),
educar seria habilitar aquele que aprende a fazer face aos desafios trazidos pelo mundo, uma
vez que o ato de aprender ndo corre desassociado do que se vive. Assim, o circulo de cultura
(DUARTE, 2012) derivado do engajamento educativo, mais os dialogos e discussbes do
ambiente de aprendizagem, é provavel que tenham levado os alunos do PROERD a um processo
de autoempoderamento substantivo ao que exibem em suas declaracBes a presenca deste
investigador, acusando uma autdnima na aprendizagem com caracteristicas da presenca de um
provedor educativo facilitador quanto aos valores peculiares coconstruidos, assimilados e, em

algum momento, a serem postos a prova, sendo vejamos conforme nos traz Almeida (2013):

A ideia de aprender pressupde ndo s6 a aquisi¢ao de certo saber, mas também a crenga
nesse saber, sua possibilidade de verdade. Ndo se trata aqui de fé religiosa, que
pressupfe uma auséncia de davida no que se apresenta como revelagdo divina, mas
da crenca que acompanha até mesmo o saber cientifico, em que a ddvida é o motor do
método. Nesse sentido, a educagdo requer o sentimento de crenga na verdade do saber,
de assimilagdo de contetdos sobre fenbmenos e objetos que correspondam & sua
realidade (ALMEIDA, 2013, p. 106).

Retomando os discursos reveladores dos alunos do PROERD no sentido de que seja
possivel perceber a dimensdo dos saberes alcancados por aqueles aprendentes e, se em
decorréncia ha uma real apropriacdo no que se refere ao conhecimento proporcionado pelo
programa, afinal em algum momento de nossa metacognicdo devemos nos compreender para
compreender o mundo (RICOEUR, 2008), vejamos 0 quadro que segue cientes que a crenca é
acompanhada de sentimento (HUME, 1973):
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Quadro 41: Depoimentos de alunos e alunas do PROERD corroborando que a crenca é

acompanhada de sentimentos

Nunca usando drogas, dando conselho as pessoas que usam para que ndo | Aluno R., 11 anos
vejam a publicidade e o que elas fazem.

Compartilhar com os amigos para ajuda-los com decisdes de oferecimento de | Aluno A., 10 anos
drogas.

Né&o ser violento, porque as coisas ndo se resolvem com violéncia e as drogas | Aluna R., 11 anos
que matam milhares de pessoas e prejudica a nossa salde.

Eu evito andar com pessoas estranhas, pessoas que bebem, pessoas que vdo | Aluna G., 10 anos
pelo caminho do mal e pessoas que praticam violéncia.

Evitando me aproximar de grupos que utilizam drogas e/ou praticam atos de | Aluno C., 10 anos
violéncia.

Pois agora eu sei 0 perigo da fumagca do cigarro, e como isso posso me afastar | Aluna M., 10 anos
de fumantes e ficar mais protegida.

Sei que sou forte para este tipo de coisa, minha vida todas meus pais me | Aluna E., 11 anos
ensinaram que drogas fazem mal, tive familiares que morreram por culpa das
drogas e isso me deu uma licdo de vida.

Eu aprendi que as drogas fazem muito mal a salde e que usar podemos atrair | Aluno C., 11 anos
o cancer e se formos violentos acabaremos na prisao.

Ajudar a aqueles que pretendem usar para ficar longe delas e aos que ja usam | Aluna V., 11 anos
alertar das doencas para ndo usar.

Alertar a mim mesma, a minha familia e as pessoas da rua a ndo se envolverem | Aluna C., 10 anos
com isso, pois pode causar sérios danos a salde.

Fonte: entrevistas etnograficas do acervo do autor

Observa-se, portanto, que se tratam de falas ndo estereotipadas ou seguidoras de padrbes
previamente estabelecidos, sendo preferivel reconhecé-las como discursos de criangas que
chegaram a um ponto de seus entendimentos decorrentes de afirmacdes interativas, somado ao
pressuposto da presenca de sujeitos mais experientes, ou agentes metacognitivos (FINO, 2000)
no que se refere aos pares em sala de aula ou pais e professores. Tais interpretacdes provaveis
de uma aprendizagem espontaneista (SFORNI, 2008), corroboram com os tragos da producéo
e apropriacdo do conhecimento por parte de alunos que tomam por base a posse da experiéncia
acumulada (LEONTIEV, 1978) que se desenvolvem a presenca de praticas pedagogicas

inovadoras e, portanto, transformadoras.
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N&o seria razoavel, ao mesmo tempo, tomar por menos a pedagogia da escolha
(ALMEIDA, 2013) neste ambiente de decisdes para a vida de uma crianga, afinal tratam-se de
drogas e violéncia no contexto do universo infantil; desta feita, as préticas pedagdgicas
admitidas e relativizadas podem levar a compreensdo destas decisGes como processo
ininterrupto e identitario que ndo cessa de se construir erigindo barreiras naturais de protecdo

que s6 o conhecimento pode produzir.

Por fim, cada gesto, sorriso, expresséo corporal e principalmente a fala, podem dizer do
volume da aprendizagem capturado pelos alunos do PROERD. Por sua vez, esta aprendizagem
em seu papel de aglutinacdo e transformacdo sociais simultaneas, refletem também a
coexisténcia ou quando “existir humanamente, ¢ pronunciar 0 mundo, é modifica-lo” (FREIRE,
1987, p. 78). Sob todos os aspectos, seguem os desafios de produzir o conhecimento e dele
tomar posse, 0 que ha de ser concebido sobretudo no discernimento do relato de vida tomado
como ponto de anunciacgdo, afinal, segundo Vygotsky (1984, p. 110), o “aprendizado e

desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”.

5.14 Houve a mudanca da percepcao dos alunos quanto a ameaca das drogas e da violéncia

em suas vidas pessoais?

Conviver com os alunos do PROERD néo se faz diferente de qualquer outro aluno senao
a percepcao de um certo grau de exposicao destes a uma tematica incaracteristica, quais sejam
as drogas e a violéncia. E se estes aprendentes tém sido levados a ponderar acerca de tais
assuntos, a depender das praticas pedagdgicas em uso, é provavel que, de fato, o conhecimento
uma vez elaborado e disseminado nesse meio, signifique resisténcia a presenca de substancias

impréprias ou comportamentos inadequados.

No que tange a possibilidade de mudanca, considerando Papert (2008, p. 135) que
sobrepde “o tipo de conhecimento que as criangas mais precisam € o que as ajudard a obter mais
conhecimento”, € proprio daquele que aprende, especialmente se este tem sido um agente vivo
na construgdo deste aprendizado, uma nova perspectiva ou anélise, sobretudo quando este saber

confronta o aprendente. Logo, dada as informacdes chegadas e assimiladas, poder&o ou néo os
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alunos do PROERD mudarem seus roteiros de vida a partir de como receberam e tomaram

posse de tais informagdes.

Outro aspecto a ser explorado acerca da aprendizagem dos alunos do PROERD com
apreciacdo voltada ao verdadeiro reconhecimento da ameaca das drogas e da violéncia em suas
vidas privadas, repousaria na capacidade destes em discernir do que tomam por base no

conhecimento de vida assimilado; neste ponto, para Cavaco (2002):

Entre o passado e o presente, 0 que permite ao individuo elaborar esquemas de
intervencgdo € construir um todo coerente com as suas experiéncias de vida, que estéo
sempre preparadas para serem complementadas e substituidas (CAVACO, 2002, p.
36).

Acerca disso, também Dewey (2008) aponta para uma acdo inteligente e perscrutante,
ou seja, o pensamento refletido tende a tomar uma posi¢do central na vida, transmutando o
aluno a novas posi¢oes que tange a decisdes a serem tomadas. A seguir, observam-se estas
posturas metacognitivas da aluna do PROERD 1., ao tempo que demonstra entendimento sobre

a matéria:

Aprendi com as aulas do PROERD que para ser um bom cidaddo € preciso resistir as
drogas e para resistir as drogas é preciso dizer ndo! Para n6s termos um futuro melhor
ndo precisamos de cigarro, de maconha, de bebidas alcodlicas, nem drogas, sO
precisamos de um bom estudo, pois se nés nos esforcarmos nada é impossivel.
Existem vérias consequéncias pelo uso de drogas, como: o cigarro causa cancer de
pulmdo; a maconha afeta a mente, especialmente o cérebro; o &lcool provoca
distarbios cardiorrespiratérios. Essas sdo algumas consequéncias, isso quer dizer que
existem muitas outras (aluna I., 11 anos).

Observe-se, também, constante da mesma estrutura psicoldgica, a aluna R.:

Na minha imaginagdo, todos seriam mais felizes se ninguém usasse drogas, ficassem
bébados, entre outras coisas ruins. Espero que no futuro nenhum de meus amigos ou
parentes usem drogas, porque ndo quero que prejudiquem suas satdes. A partir de
hoje, quando ver alguém que conhego usando drogas, vou dizer: - se eu fosse vocé,
pararia de usar drogas porque ¢ errado! (aluna R., 11 anos)
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Vislumbrando, portanto, o que tem sido dito por intermédio dos alunos do PROERD
conforme acima se vé e diante dos desafios da aprendizagem, torna-se razodvel a
perceptibilidade plural da parte desses, uma vez que revelam certo grau de maturidade na
transmissdo do pensamento pluritematico previsivel de uma pré-elaboracdo metodoldgica.
Naturalmente, cada ganho tem dependido de uma episteme voltada para uma cognic¢édo
abrangente, alcancdvel somente através de praticas pedagdgicas que fujam ao preceito critico
sob acusagdo freiriana do “educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente” (FREIRE, 1987, p. 67); por obvio, este reducionismo pedagogico inibe qualquer
desenvolvimento construcionista (PAPERT, 2008) do aprendente obstruindo sua capacidade

criativa.

E investigado também na expressdo dos alunos os processos psicoldgicos complexos
(VYGOTSKY, 2009), considerando, sobretudo, o perfil socio-histérico-cultura (VIGOTSKY,
1984) destes aprendentes. Tais mindcias devem acusar as interacdes a que se vinculam na
relagdo homem e sociedade no contexto da produgdo do conhecimento, perfazendo o designe
da aprendizagem nas mdltiplas interacfes a que estdo contidos. Deste modo, até a chegada do
ponto de entendimento e transformacéo pela posse do saber, considerando as relacdes aluno e

aluno, aluno e professor, aluno e familiares, etc., sob a analise de Veronezi et al (2005), temos:

A sintese dos dois elementos ndo € a simples soma ou justaposicdo desses, mas a
emergéncia de algo novo, anteriormente inexistente. O novo néo estava presente nos
elementos iniciais. Foi criado pela interacdo entre esses elementos, num processo de
transformacdo (VERONEZI et al, 2005, p. 539)

Ao mesmo tempo, sob esta compreensao dindmica quanto a mudanca de percepc¢éo de
um universo comum, uma vez que esta aprendizagem se faz encarregada de construir
metacognitivamente um conceito ou um juizo novo do que segue em permanente mutacao, a
lide dos alunos do PROERD com o tema drogas e violéncia pode conduzi-los a uma aceitacéo
até entdo ndo concebida quanto aos riscos e danos causaveis — e por assim dizer, 0 mais que
incorporam a informagéo nova e a compreendem e dela tomam posse, segundo Vygotsky (2009,

p. 303) significa que “[...] um passo de aprendizagem pode significar cem passos de
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desenvolvimento”, chegando esses aprendizes a uma condicdo de conceitos cientificos mais

elaborados (SAVIANI, 2005).

Necessariamente, acerca do desenvolvimento psicossocial do homem, mais uma vez em
Vygotsky (1987, p.18), este autor afirma que “o verdadeiro curso do desenvolvimento do
pensamento nao vai do individual para o socializado, mas do social para o individual”. Por este
entendimento, consubstancia-se a notdria condicdo gregéaria do homem a medida que tais
relagdes psicologicas seguem do “social enquanto processos interpessoais € interpsicologicos,
para posteriormente tornarem-se individuais, ou seja, intrapessoais ou intrapsicoldgico”
(MEIRA, 1998, p. 64). De tal modo, ponderando a fala da aluna do PROERD como segue em
sua autopercepcdo progressiva, tracos desta cultura pré-estabelecida pela efetiva atuacdo

doméstica e escolar se fazem visiveis:

O programa nos mostrou os males trazidos pelas drogas. O cigarro, a maconha, 0
alcool e os inalantes sdo drogas nocivas as pessoas. Essas drogas causam prejuizo a
salde e ao desenvolvimento das criancas e dos adolescentes. O papel da familia e dos
professores ¢ muito importante. Ouvindo os bons conselhos dos meus pais posso
resistir as drogas. Aprendendo os ensinamentos dos professores evitarei os males da
violéncia. Escolhendo boas amizades ficarei longe das drogas. Enfim, obedecendo aos
meus pais, sendo uma aluna estudiosa e tendo amizades saudaveis, estarei
contribuindo para um futuro melhor (aluna A., 12 anos).

Portanto, considerando as percepc¢es humanas ndo como cépias fieis do mundo que nos
rodeia, bem como as sensa¢fes uma vez abstraidas ndo se ddo como réplicas da realidade
(KANDEL & SCHWARTZ, 1997), as praticas pedagogicas elencadas que venham a produzir
mudangas de percepcOes, certamente devem ser empreendidas a partir da conjuntura
colaborativa entre aqueles que mediam o conhecimento e 0s que aprendem ao ponto de gerar
reflexdo continuada. Observe-se, conforme a citacdo da aluna, que esta aprendente vai do
“...ouvindo os bons conselhos dos meus pais posso resistir as drogas...”, em seguida a aluna
ingressa no somatorio ideolégico do “...aprendendo os ensinamentos dos professores evitarei
os males da violéncia...”, chegando as suas proprias concepgdes (da aluna) admitidas pela
apreensdo do conhecimento quando expressa “...escolhendo boas amizades ficarei longe das
drogas...”. Este encadeamento de percepgdes e sensagcdes humanas conduzem a tomada de
deciséo formal materializando a mudanca do roteiro de vida na direcdo considerada a ideal pelo
decisor, reputando que este sujeito de aprendizagem nasce em um ambiente mediado por outros
seres humanos, pela natureza e por artefatos materiais e sociais (DELIZOICOV & ANGOTT],
2002).
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O ultimo aspecto investigado quanto a mudanca de percepcdo do aluno mediante a
apropriagdo do conhecimento por parte deste, seria a avaliagdo da capacidade reflexiva do
aprendente perante o conhecimento assimilado — especialmente quando fora coconstruido sob
a colaboracdo de uma pratica pedagogica acolhedora e, ao mesmo tempo, dindmica. Névoa

(1995b) dispde sobre esta reflexividade critica como segue:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995b, p. 25).

Desta forma, admitindo que conhecimento ndo se abrevia na informacédo (PIMENTA,
2000) perceber os alunos do PROERD enquanto seres de pensamento foi um alvo permanente
na investigacdo; por Obvio, na perspectiva contemplativa da possibilidade presencial de
inovacdo pedagogica do que para Fino (2008a, p. 3) “fundamentalmente, com mudangas nas
praticas pedagogicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento critico face as
praticas pedagogicas tradicionais”, seguiu o presente caderno investigativo como um desafio a
uma interlocucdo pragmatizada entre os varios atores envolvidos com o propoésito essencial em
descobrir se persistia um processo continuo de descobertas e mudancas (KUENZER, 1997) na
aprendizagem. Por fim, diante do objeto pesquisado que nao se esgota em si mesmo, segue na
dialética existencial da relagdo homem-mundo na “possibilidade de serem educadas as novas
geragdes numa outra perspectiva” (ASSUMPCAOQ, 2001, p. 25).

5.15 Em sintese

Apos detida analise pedagdgica no contexto da investigagdo em andamento que diz
respeito a0 PROERD em sua atuacdo junto ao Colégio da Policia Militar do Ceara,
nomeadamente junto aos aluno do 5° ano do Ensino Fundamental do ano letivo de 2017, foi
buscado compreender neste compéndio a internuclearidade definidora do conjunto de praticas
pedagogicas referentes ao programa acima mencionado e suas atuagfes reveladoras de uma
transformacéo dos aprendentes, uma vez tendo sido capazes de construir o conhecimento e deste

se apropriarem.
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Intentou-se, portanto, categorizar a busca abalizando cada preceito psicossocial em suas
esferas de atuacdo que pudessem traduzir se 0 PROERD, em suas praticas, se coloca na
qualidade de inovacdo pedagdgica ou ndo. Por Obvio, cada indagacdo investe de forma
sindicante na elucidacdo da consonancia examinada com o objeto da pesquisa Nno processo

interativo junto aos seus sujeitos — fossem os proprios alunos, seus pais, professores, enfim.

Desta forma, pelo menos trés eixos principioldgicos se fizeram explorados: em primeiro
a natureza educativa do PROERD, seus feitios educativos, a inter-relagdo na aprendizagem, a
busca ao conhecimento e o livro do estudante; em seguida, a exploracdo do conhecimento ndo
previsto na grade curricular da escola, os que mediam o conhecimento, e a interacdo destes com
os alunos; e, por fim, a relacdo de confiangca entre professor e aluno, comunicacdo dos
professores com 0s pais ou responsaveis, a mediacdo, a dimenséo do conhecimento produzido

e a percepcdo a partir do alcance deste.

Dessarte, cada subinvestigacdo em sua complementariedade buscou tracar a existéncia
formal das praticas pedagdgicas do PROERD e, portanto, consolida-las sobretudo a partir de
suas apresentacOes no terceiro capitulo desta tese; ademais, o objetivo tem sido estabelecer
mecanismos de colaboracdo a conclusao do trabalho do que somente tracando estes caminhos

investigativos poder-se-ia chegar a posicionamento final.

O que se vé também ¢ a intencdo de emoldurar o objeto da pesquisa interpretando seus
sujeitos dando-lhes vida em suas coexisténcias educativas. Para os alunos, a que ponto tém
chegado quanto ao conhecimento produzido e se, peremptoriamente, tomam posse deste sob
uma perspectiva incondicionalmente transformadora; os pais, como interferem na vida dos seus
e se esta interferéncia se da no campo cognitivo do sensivel pela presenca expositiva do
conhecimento sedutor que atrai e fascina. Os professores; se a mediagdo do conhecimento tem
Ihes revestido em seus conceitos educativos e, portanto, se negam a uma centralidade

pseudopedagdgica pessoalizada e individualizante.

Segue, por fim, o capitulo Gltimo desta tese onde o investigador intenta expor o
PROERD em sua condi¢do pedagogica como inovadora ou ndo. A depender da investigacdo e
naturalmente resgatando cada episddio epistemolédgico neste documento apresentado, espera-
se que a lente do saber possa traduzir o conhecimento em sua esséncia propria da significancia

humana quando se investiga e se apresenta o que aos olhos do pesquisador aparece.
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CAPITULO VI

CONSIDERAGOES FINAIS: IMPLICAGCOES RIZOMATICAS DO PROERD EM
SUAS PRATICAS EDUCATIVAS E A INOVACAO PEDAGOGICA

Como ultimo capitulo desta investigacdo onde sdo apresentadas as concepgdes
metodoldgicas do PROERD acerca da inovacdo pedagdgica e os resultados obtidos aos olhos
do investigador, nomeadamente o que € referente as préaticas educativas em uso pelo programa
a luz da matética (PAPERT, 2008), faz-se necessario revisitar, ainda que de forma resumida,

0s capitulos pretéritos para fins de concluséo.

O capitulo I seguiu-se do processo histérico onde foram resgatados antropossocialmente
além da Policia Militar do Ceara ou a corporacao que recepciona o PROERD e, portanto, sustém
institucionalmente sua experiéncia na relagdo escola, familia e policia, também foi estudada a
filosofia de Policia Comunitaria®® ou o ambiente psicossocial que melhor acomoda este
programa proporcionando-lhe uma atmosfera pedagdgica onde se “pressupde uma atitude

generalizante, que constitui um estagio avancado do desenvolvimento da palavra”
(VYGOTSKY, 1987, p. 5).

Apds a compreensdo destes dois instrumentais proprios das relacdes humanas, foi
trazido o PROERD no que tange a sua origem e inser¢do social, seus contornos socioeducativos
e pedagogicos os quais iriam oferecer o combustivel para a andlise desta investigacdo nos

capitulos posteriores.

De forma continuada, a inovacdo pedagogica, a aprendizagem e o cotejo frente as
praticas pedagdgicas tradicionais foram o tema do capitulo Il. Naquela por¢do, o binémio
inovacdo pedagogica foi explorado a uma condi¢do fulcral no contexto escolar o que néo

poderia ser diferente, afinal objetivando investigar o PROERD enquanto inovacao, sob todos

93 Os paradigmas contemporaneos na area da educacéo nos obrigam a repensar o agente educacional de forma mais
includente. No passado estava reservado unicamente aos pais, professores e especialistas em educacdo. Hoje é
preciso incluir com primazia no rol pedagégico também outras profissdes irrecusavelmente formadoras de opiniéo:
médicos, advogados, jornalistas e policiais, por exemplo (BRASIL, 2007, p. 204).
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0s aspectos compreender cientificamente esta condicdo fazia-se fundamental no bojo do

processo.

Ao mesmo tempo, acarear a inovagdo pedagdgica e as praticas tradicionais ndo poderia
deixar de ser um viés tematico do que poderia servir este tradicionalismo como referencial
comparativo para fins de elucidacdo frente a concepcdo do novo; finalmente, levando a
investigacdo a matética, do que para Fino (2016b) a inovacdo pedagdgica passa por esta

condic&o, ou, conforme Pereira (2016, p. 51), “como uma disciplina sobre a arte de aprender”.

No capitulo 111 foi investigado o livro do estudante do PROERD enquanto recurso capaz
de subsidiar a aprendizagem na qualidade de artefato util na producdo e apropriacdo do
conhecimento por parte dos alunos do programa. Para tanto, entendendo que tais materiais
trazem consigo uma consideravel percepcdo para uma pedagogia tradicionalmente livresca,
demonstrar a possibilidade deste instrumento como apoiador na mediacao professor e aluno

(BELLO, 2014) tratou-se do ponto de investigacdo central deste capitulo.

Observe-se que tal analise do terceiro capitulo trouxe contextualmente as praticas
pedagogicas do PROERD, quando foram investigadas suas capacidades de proporcionar aos
alunos reais condicdes quanto a este aprendizado — nomeadamente no que se refere ao alcance
e compreensao da informacao, reflexos na construcdo dos saberes, coparticipacdo na producéo

do conhecimento e a dindmica cooperadora destas realidades no ambiente aulistico.

Resgatando o capitulo IV, o esfor¢o investigativo concentrou-se na etnografia em um
ambiente antropossocial (ALVES, 2003), qual seja a realidade dos alunos do Colégio da Policia
Militar do Ceard como locus da pesquisa, tendo o PROERD na convergéncia das praticas
pedagogicas em alusdo. Preciso dizer também que a antropologia e a sociologia inauguraram
aquele capitulo abracando uma linha epistemolégica voltada para a triangulacdo (TUZZO &
BRAGA, 2016) entre a observacdo participante, a entrevista etnografica e a avaliacdo dos

artefatos disponiveis.

Por extensdo, nesse mesmo capitulo, dentro desta meta-analise, foram apresentadas
também as quatorze indagacgdes sobre 0 PROERD em suas praticas pedagodgicas para fins de
elucidacdo deste enquanto inovacdo pedagdgica, buscando alcancar esta possibilidade a ser

comprovada cientificamente mediante todo o apanhado da investigacao.

E, finalmente, o capitulo V. Neste espaco especialmente foram averiguadas as
informacdes homocéntricas possiveis de traducdo do PROERD como inovacao pedagdgica ou

ndo. Pontualmente, buscou-se dissecar cada detalhe compositor da informacéo final contidas
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individualmente nas quatorze inquiri¢des neste capitulo apresentadas, quando foram defendidas
tomando por base a investigacao participante, mais a entrevista etnografica, bem como artefatos
disponiveis; afinal, o objeto tem sido compreender como resultados de uma pratica pedagdgica
atuam e portanto modificam comportamentos no desenho da aprendizagem, tudo isso
devidamente auscultado cada ator na seara investigativa intentando para a problematizacéo,

andlise e discussao quanto aos fatos trazidos.

6.1 O PROERD e a inovacao pedagdgica

Originario da necessidade de buscar medidas praticas contra a ameagca direta das drogas
e a violéncia contra criancas, 0 PROERD adveio a partir da compreensdo metacognitiva de
pedagogos, psicologos e policiais quando incidiram educativamente em seus campos de atuacéo
mediante uma zona de intersecdo, ou uma &rea comum intercritica (ATLAN, 1996) entre estes
profissionais. Necessariamente, o papel do psicologo bem como do policial tém sido de trazer
suas respectivas formacdes a pedagogia quando esta, por sua vez, seria a ciéncia capaz de
patrocinar uma verdadeira imersdo em como trabalhar tais conhecimentos quando o publico-

alvo € constituido por meninos e meninas com a idade média entre dez e doze anos.

Considerando Santos (2004, p. 43) que defende a localiza¢ao da aprendizagem “nos
processos de coparticipacdao social € ndo na mente das pessoas”’, cada membro desta triade,
pedagogos, psicologos e policiais, contribuiu socialmente com suas respectivas experiéncias
para que as praticas pedagogicas do PROERD coexistissem alcangando os alunos enquanto

aprendizes. Vale atentar, por exemplo a fala de Macedo® (2008) acerca desta disposic&o:

% Juliana de Carvalho Albrecht Macedo é capitd da Policia Militar do Estado de Sdo Paulo que discorreu em
dissertacdo de mestrado sobre préaticas educativas naquela corporagéo, no ano de 2008, pela Universidade Estadual
de Campinas.
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Diante disso, as atividades realizadas pelo PROERD buscam desenvolver atitudes que
estimulem a convivéncia social saudavel e que fortalegam nogdes de cidadania,
habilidades de comunicacéo, autoestima e empatia, além de procurar ajudar os alunos
a desenvolverem técnicas de resisténcia a violéncia e resolucdo de conflitos. As
atividades também procurariam estimular a analise da situacdo e das consequéncias
das escolhas, a resolucdo de conflitos, e escolha de alternativas saudaveis e positivas
que se opdem ao uso de drogas (MACEDO, 2008, p. 42).

Assim, buscar compreender o PROERD ¢ sobretudo alcancar o possivel pedagdgico
para as criangas que participam deste programa. A propdsito, ja nas primeiras linhas do livro
do estudante da policia paulista se encontra a assertiva: “tenho o direito de aprender, isto
significa que eu devo ter orgulho das coisas que eu aprendo e me esforcar para aprender sempre
mais” (SAO PAULO, 2008, p. 3).

Regressando ao tema inovacdo pedagdgica, para este investigador a abrangéncia da
traducdo deste binbmio no meio educativo, em especial no espaco de atuacdo do PROERD ou,
com precisdo, o Colégio da Policia Militar do Ceara, tem sido provavel. Ao mesmo tempo, aos
olhos do investigador, de pronto ficou claro o confronto ideoldgico entre o novo e o tradicional
no que poderia servir tal condic¢do habitual como pedra de tropeco para a inovacao pedagogica.
Todavia, no transcurso investigativo restou claro que da entrada da sala de aula ao portdo
principal de saida daquela unidade-escola, a prestancia militar era uma realidade, o que nédo
acontecia no interior de sala de aula quando sempre predominou a possibilidade de construgéo
e apropriacdo do conhecimento por parte dos alunos ou, em outras palavras, a atmosfera
castrense dava lugar ao ladico transbordante das falas, aplausos, sorrisos e demais

manifestacdes de criancas entusiasmadas e motivadas a aprendizagem.

Ainda no tocante aos alunos, no que transparecia a escola onde estudavam pelas cores
dos fardamentos, o alinhamento recebido antes do inicio das aulas no pétio interno até a saida
do colégio sempre de maneira uniforme, naquele quadrilatero onde aconteciam as aulas do
PROERD propriamente ditas, muito mais incidia do que simplesmente a presenca de alguém
que ministrava enquanto outro recebia. De fato, sem embargo da composi¢do de uma bacia
semantica (ARAUJO & AZEVEDO, 2018) indissociavel da rotina escolar em todos seus
pressupostos sociogovernamentais, 0 PROERD alcancava uma dimensdo maior, portanto era
possivel a avaliagdo do quesito participacdo, propria de um experiencial contributivo do

desenvolvimento individual e coletivo dos aprendentes.
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Por assim dizer, o predominio de um entretecimento macrosistémico no PROERD
conduziam os professores policiais e seus alunos a uma dispensagéo ou outorga de sentimentos
e impressdes para além do formal ou da producdo aulista; desta forma, resistente a um
conceitismo arraigado na centralidade do professor em seu dominio ou a sala de aula
(GERALDI, 1997; AFONSO, 2014), os alunos do PROERD, contrariamente, se viam
envolvidos na funcdo de criar, de modificar, de ponderar o que, naturalmente, seguiam

pedagogizados tais momentos na perspectiva de inovacao daquele ambiente de aprendizagem.

Assim, imbricadas tais construgdes socioeducativas vividas no programa, as realidades
situacionais de cada aprendente interagiam afirmativa e interrogativamente de forma
simultdnea ao tempo que dialogavam com sensacgdes trazidas a sala de aula pelos tantos
elementos de cultura completiva proprias dos alunos e seus artefatos culturais (COLE, 1996),
ou como saberes em religacdo (MORIN, 2001) construiam o conhecimento em coletividade a
guisa de uma empreitada guiada, mediada por um agente metacognitivo de socializacao (FINO,
2001b; SARAMAGO, 2001; BELLO, 2014) mais experiente e vontadoso.

Neste sentido, as modalidades de intervencdo dos professores do PROERD tinham
como funcdo precipua fornecer pistas, guiar, persuadir, a medida que se corrigiam pensamentos
e estratégias dos sujeitos (PEROVANO, 2006); para tanto, era concedido aqueles alunos uma
maior condigéo de intervencdo, ou seja, a mensagem conferida era, especialmente, levar aqueles
aprendentes a condicdo de protagonistas que produziam experiéncias e que desenvolviam o
composto intersocial-cultural da sala de aula com uma porta que se abre para a aprendizagem.

Smolka e Goes (1993) apontam para este significado no que parecer ser fundamental:

Nessa interpretacdo da formacdo do sujeito é que o movimento de individuacao se da
a partir das experiéncias propiciadas pela cultura. O desenvolvimento envolve
processos que se constituem mutuamente, de imersdo na cultura e emergéncia da
individualidade. Num processo de desenvolvimento que tem carater mais de
revolucdo de que de evolucdo, o sujeito faz-se como diferenciado do outro, mas
formado na relagdo com o outro: singular, mas constituido socialmente, e, por isso
mesmo, numa composicdo individual, mas ndo homogénea (SMOLKA & GOES,
1993, p. 10).

Quanto a esta intervencdo interpsicolégica (ZANELLA, 2005), parecia-nos missdo do
policial-professor intervir pouco a fim de produzir meios para este desenvolvimento social
transformador dos alunos, ou como afirmam os autores acima: “tem carater mais de revolugao

de que de evolugao” — afinal ndo era proprio dos aprendentes tdo somente pararem para ouvir
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aquele que estava a frente, ainda que informacgdes fossem trazidas o que poderia requerer
necessariamente a atengao de todos, mas sobretudo o fluxo destas mesmas informagdes viajava
de forma horizontal ndo obtaculizando a capacidade reprodutiva e emancipadora em referéncia
aos alunos. Por conseguinte, a melhor conclusao do ponto de vista pratico repousa na resisténcia
a postura behaviorista quando, a conclusdo deste investigador, tomando por base Becker (2001,
p.17) o que se buscava era ausentar-se de uma “pedagogia diretiva, onde o professor fala e o
aluno escuta. O professor dita, e 0 aluno copia. O professor decide o que fazer e o aluno executa.

O professor ensina e o aluno aprende”.

Elaborando ainda mais este significado em préatica nas salas de aula do PROERD, os
mecanismos relacionais educativos seguiam sob 0 mesmo contorno onde se dava uma perfusao
do conhecimento rumo aos saberes do aluno ficando patente que o professor policial cria na
aprendizagem de seus alunos, ou a cada instante a possibilidade de um conhecimento novo,
ainda que amparada tais praticas pedagdgicas numa acdo problematizadora processual a partir
de condutas retrorreflexivas na relacdo professor e aluno ou como nos traz Neves e Damiani
(2006, p. 6): “a aprendizagem &, por exceléncia, construcdo: acdo e tomada de consciéncia da
coordenacdo das agdes.” Era possivel também verificar, segundo Gouveia e Fraga (2017), na

coconstrucdo do conhecimento, quanto ao PROERD, 0 que segue:

A par destas competéncias percebe-se que o educador estd constantemente num
processo de escuta ativa e observacdo cuidada, para poder formular perguntas e
estender os interesses e conhecimentos das criangas em dire¢do a cultura e a situacfes
concretas do seu quotidiano (GOUVEIA & FRAGA, 2017, p. 530).

Ao mesmo tempo, tal qual o professor também os alunos, todos traziam uma bagagem
cultural herdada de seus predecessores 0 que ndo poderia ser relegada por este investigador
sendo como fomento ao entendimento das razdes que os conduziam aquele espaco e a adotarem
aquelas posturas, como também tomar por instrumento de aprendizagem o meio social de cada

um em suas vidas privadas como simbolo abrangente supraescolar de alunos e professores.

Observou-se também nas praticas do PROERD uma certa fuga a uma dicotomizacao na
relagcdo professor e aluno, 0 que se encerra naturalmente na possibilidade de uma inovacéo
pedagdgica pactuada neste caminhar juntos. Acerca disso, a pedagogia tradicional acaba por
impor esta conduta de universos lateralizantes entre os entes (professor e aluno) como se

pudessem coexistir separadamente vivenciando o conhecimento apenas, ao saber critico de
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Giusta (1985, p. 26), como uma “cadeia de ideias atomisticamente formada a partir do registro
dos fatos e se reduz a uma simples copia do real”. Por assim dizer, ndo poderia subsistir este
mesmo conhecimento trazido pelo PROERD em seu renovo polissistémico sendo diverso das
praticas que inibem a autonomia intelectual mais a producdo do conhecimento verdadeiro e,
portanto, libertador (GIUSTA, 1985).

No tocante as préaticas pedagogicas deste programa, se libertadoras, cada instante valia,
cada momento poderia ser traduzido por uma crianca, um futuro adolescente ou um adulto
desobrigado das drogas e violéncia no que pudesse significar este aprendizado como condicao
primaz para o crescimento e desenvolvimento de uma nacdo. Igualmente, no peso que o trato
com tais assuntos poderia em primeiro plano trazer, ndo era visivel nas aulas do PROERD uma
carga maior, ou a lugubridade comum ao tratamento desta matéria no ambito juridico ou afins;
de fato, predominava uma puericia que grassava o0 meio, levando aqueles meninos e meninas a
possibilidade de construir seus proprios conhecimentos a partir do que raciocinavam perante 0s

saberes a que eram guiados, do que em sintese, para Rego (2001):

Nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um mero receptaculo que
absorve e contempla o real nem o portador de verdades oriundas de um plano ideal;
pelo contrario, é um sujeito ativo que em sua relagdo com o mundo, com seu objeto
de estudo, reconstréi (no seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve
sempre um fazer, um atuar do homem (REGO, 2001, p. 98).

Simultaneamente, neste ativismo onde também se fazia ausente no PROERD uma
compulsividade sistémica-governamental comum da pedagogia tradicional, muito raramente
este investigador observou um isolacionismo professoral ao tempo que persistia uma integracao
emancipatdria e convergente de praticas com foco na aprendizagem. Desta feita, qualquer
insularidade académica ndo era o alvo, sobretudo dada a comunicacao aberta entre professor e
alunos prépria de uma seara pedagdgica a ser reconhecida como inovadora. Tal conduta,
portanto, tende a negar uma conjuntura disfuncional operativa, sobremodo optando por

tendéncias mais dindmicas e colaborativas.

Corroborava também com o programa a sensibilidade possivel da diluicdo dos
beneficios entre todos os envolvidos quando falamos dos alunos, seus pais, professores e demais
atores sociais envolvidos. Desta multidimensionalidade era possivel compreender a atuagédo de
todos tomando por base a simultaneidade das agdes convergentes dos agentes citados, do que

seria natural ao policial-professor do PROERD uma certa reflexdo-na-agdo (SCHON, 1992),
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haja vista a possibilidade do trafego educativo sincroénico concedido as praticas pedagdgicas

numa sala de aula repleta de vozes, sentimentos, impressdes e, mesmo, pesares.

Esta imergéncia, nomeadamente no que possa levar necessariamente o territério de
aprendizagem a uma “multifuncionalidade de papéis, de ambientes, de coletividades e de
situacbes problematicas e ambientais” (ROMANS, PETRUS & TRILLA, 2003, p. 167),
faziam-se presentes nas salas de aula do programa, porquanto mudavam-se 0s papeis ao tempo
que os alunos se faziam bussolas em suas dramatizages, a sala de aula era levada a um palco
urbano onde se representavam a oferta e a negacao de bebidas alcodlicas, dentre outras posturas
similares matéticas problematizadas e problematizadoras, além de ambientadas para que a
aprendizagem acontecesse a medida que a lide, conforme Freire (1987, p. 47), necessariamente
se dava num “pensar que percebe a realidade como processo, que capta em constante devenir e
ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a si mesmo na acdo. Banha-se permanentemente de

temporalidade cujos riscos ndo teme”.

Outro aspecto perceptivel que tem contribuido com a possibilidade da inovacdo
pedagdgica no contexto das praticas pedagdgicas do PROERD, foi observado na leitura da
recepcdo das mensagens do professor para com os alunos e como estes reagiam diante do que
Ihes chegava — com énfase, sobretudo, ao sensitivo e seus desdobramentos cognitivo,

interpretativo, psicossocial e até mesmo motor.

A interpretagdo mais proxima, portanto, desta condicdo interlocutora, se fazia mais
presente na bagagem sociocultural que os alunos ja traziam considerando o que ja fora
anunciado como os elementos de cultura completiva proprias dos alunos e seus artefatos
culturais (COLE, 1996). Desta feita, era possivel compreender de alguma forma o conceito de
drogas e violéncia por parte dos alunos uma vez que tém estado expostos nas relagdes privadas
dentro e fora da escola, no lar e, especialmente, no que se refere a grande midia ao tempo que
tais conceitos chegam sobrecarregados de eufemismos ocultantes de suas reais condi¢des para

todos que tém consumido tais informagdes.

Educativamente, tratar desses assuntos frente a inexisténcia do receptor ideal, afinal
cada um traz consigo suas proprias referéncias de cultura (BACCEGA, 1998), tem sido um
desafio para os professores do programa haja vista lidarem com criangas a0 mesmo tempo
curiosas e naturalmente expostas as mudangas das suas condigdes historico-sociais
(LEONTIEV, 2001) naquilo a que se expdem no espaco de coletividade, no diverso cultural e
no substrato social a que fazem parte. Todavia, sem embargos da multicultura presente nas salas
de aula do PROERD, o mais provavel era a absor¢cdo do conhecimento por parte dos
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aprendentes, a maturagdo destes saberes no conjunto das praticas e a reflexividade decorrente
dos alunos para que se tornassem, a fala de Giroux (1998, p. 75), “sujeitos € ndo simplesmente

0 objeto do trabalho pedagogico™.

Este investigador atentou também para o universo escolar enquanto instrumento comum
de educaco, ainda que o invariante cultural (BRAZAO, 2008; FINO, 2009; BELLO, 2014)

seguisse como um lume inextinguivel, afinal para Carlsen (2007):

A criacdo de sentido é impedida quando a cultura esbarra em outras culturas
disciplinadoras, assim como entre culturas sociais / econdmicas / politicas / étnicas
mais convencionais. De fato, a ciéncia na sala de aula estd no limite entre culturas
competitivas, que valorizam discussdes abertas e discordancias, e a comunidade
escolar formal, que geralmente prefere a obediéncia silenciosa (CARLSEN, 2007, p.
60).

Todavia, o alvo investigativo maior foi dado a relacdo escola enquanto unidade de
matriz social dos alunos e 0 quanto aquela instituicdo poderia servir para 0 PROERD no
momento em que os alunos para aquele estabelecimento seguiam, haja vista o conjunto das
vidas investigadas, nomeadamente relativo a ameaca das drogas e da violéncia, acontecia,

naturalmente, dentro e fora da escola.

Por assim dizer, na investigacdo para fins de definicdo do programa como inovacéo
pedag6gica ou ndo, ainda que a producdo maior de natureza pedagdgica se desse no espago
escolar, convinha constatar de forma sociocritica o papel desta instituicdo enquanto
patrocinadora educativa para as criancas do PROERD, do que se pode extrair em Aquino (1996)

0 seguinte:

N&o é possivel supor a escola como uma instituicdo independente ou autbnoma em
relagdo ao contexto socio histérico (isto é, as outras institui¢cbes), ndo é licito supor
que 0 que ocorre em seu interior ndo tenha articulacdo aos movimentos exteriores a
ela. Claro esta também que as relagbes escolares ndo implicam um espelhamento
imediato daquelas extraescolares. Vale dizer que é mais um entrelacamento, uma
interpenetracdo de ambitos entre as diferentes instituicbes que definem a malha de
relagBes sociais do que uma suposta matriz social e supra institucional, que a todos
submeteria. (AQUINO, 1996, p. 41)

Portanto, tomando por base a circunscricdo epistemoldgica que possa nos levar a
compreender esta interpenetracdo de ambitos entre as diferentes instituicbes, notadamente

escola e familia como principais instrumentos de transformacéo socialista do homem (FACCI,
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2010), no PROERD era possivel alcancar o esforco conjunto a partir de suas préaticas
pedagogicas que pudessem atrelar estes universos referentes facilitadores da construcdo do
conhecimento e consequente apropriacdo deste. Por ébvio, cada empreitada relativa a este
esforco conjuntivo requeria um suporte diferenciado do professor policial a cada aluno no que
podia acompanhar o feedback familiar a partir dos conteudos trazidos pelos alunos convergentes

das préticas pedagogicas includentes da familia na intimidade do lar neste trabalho ja exposto.

Na escola também, como epicentro da investigacdo, foi observada a partilha dos
conhecimentos nos eixos correlacionais professor e aluno, bem como aluno e aluno. Atentou,
portanto, este investigador quanto a producdo de certos tipos de subjetividades que aquele
espaco académico produzia, ou como considera Prata (2005, p. 108), tratava-se de uma
“engrenagem que ¢ atravessada e marcada pela configuragdo social”. No tocante ao PROERD,
com foco na aprendizagem, este investigante pode testemunhar as tantas configuracdes sociais
(proprias e coletivizadas) tracadas pelas expressdes sociocomunicativas-criativas dos alunos e,
diante disso, o que aprendizagem definidora de sujeitos (RATEKE, 2006) poderia representar
como resultado para a salvaguarda daqueles aprendentes. Acerca disso, sob o crivo da inovagéo
pedagdgica que para Fino (2011b) trata-se de acGes eminentemente dindmicas, provocadoras,
que se definem sobretudo pelo movimento tais como rupturas, saltos, descontinuidades, cada
mudanca de comportamento previsivel pela conviccdo da aprendizagem dizia muito da
capacidade inovadora do PROERD em romper paradigmas, saltar muralhas académicas

ultrapassadas ou descontinuar preceitos pedagdgicos considerados imutaveis.

Nesta percepcdo necessariamente emancipacionista, nas praticas educativas do
PROERD era possivel a representacdo multiforme dos alunos em seus aspectos pessoais como
aprendentes, ou a capacidade de cada um enquanto individuos singulares no universo das
concepcdes heterogéneas do comportamento humano, porém todos habitando o mesmo lugar
social, no que era concedida esta unicidade também no contexto da aprendizagem, no que se
registra tal defesa epistemologica pela condi¢do do programa em desaceitar o que para Restrepo
(1998) poderia ser chamado de violéncia escolar:

[...] a escola é violenta quando se nega a reconhecer que existem processos de
aprendizagem divergentes, que entram em choque com a padronizacdo que se exige
dos estudantes. Havera violéncia educativa sempre e quando continuarmos
perpetuando um sistema de ensino que obriga a homogeneizar os alunos na aula, a
negar as singularidades, a tratar os alunos como se todos tivessem as mesmas
caracteristicas e devessem responder as nossas exigéncias com resultados iguais
(RESTREPO, 1998, p.65).
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Assim, apos o registro tedrico apresentado acima diante da possibilidade do PROERD
como inovacgdo pedagogica, observam-se os aspectos de natureza educativa conforme segue,

extraidos no contexto deste programa:

Quadro 42: Aspectos de natureza educativa do PROERD observados

A substituicdo em sala de aula da atmosfera castrense em que se dava lugar ao ludico transhordante das falas,
aplausos, sorrisos e demais manifestacdes de criancas entusiasmadas e motivadas a aprendizagem; ainda a
participagdo propria de um experiencial contributivo do desenvolvimento individual e coletivo dos aprendentes.

Um entretecimento macrosistémico que conduziam os professores policiais e seus alunos a uma dispensagédo ou
outorga de sentimentos e impressdes para além do formal ou da producdo aulista, mais a resisténcia a um
conceitismo arraigado na centralidade do professor em seu dominio ou a sala de aula.

Uma interacdo relacional de forma simultanea ao tempo que dialogavam com sensagdes trazidas a sala de aula
pelos tantos elementos de cultura completiva préprias dos alunos somadas a praticas que levavam o0s
aprendentes a condi¢do de protagonistas enquanto produziam experiéncias que desenvolviam o composto
intersocial-cultural da sala de aula.

O fluxo das informagdes que viajava de forma horizontal ndo obtaculizando a capacidade reprodutiva e
emancipadora em referéncia aos alunos no somatério de uma perfusdo do conhecimento rumo aos saberes do
aluno ficando patente que o professor policial cria na aprendizagem de seus aprendentes.

Ac0es problematizadoras processuais a partir de condutas retrorreflexivas na relacéo professor e aluno, além da
fuga a uma dicotomizacdo na relacdo professor e aluno, o que se encerrava naturalmente na possibilidade de
uma inovagdo pedagdgica pactuada neste caminhar juntos.

Predominancia de uma puericia que grassava o meio, levando aqueles meninos e meninas a possibilidade de
construir seus préprios conhecimentos a partir do que raciocinavam perante os saberes a que eram guiados além
de uma rara observancia de um isolacionismo professoral ao tempo que persistia uma integracdo emancipatéria
e convergente de praticas com foco na aprendizagem.

Negacdo a uma conjuntura disfuncional operativa, sobremodo optando por tendéncias mais dindmicas e
colaborativas e a ressignificagdo dos papeis em sala de aula ao tempo que os alunos se faziam bussolas em suas
dramatizacGes a sala de aula era levada a um palco urbano onde se representavam a oferta e a negacdo de
substancias reconhecidas como drogas.

Um suporte diferenciado do professor policial a cada aluno no que podia acompanhar o feedback familiar a
partir dos contetdos trazidos pelos alunos includentes do convivio familiar adicionada a uma representacao
multiforme dos alunos em seus aspectos pessoais como aprendentes, ou a capacidade de cada um enquanto
individuos singulares no universo das concepgdes heterogéneas do comportamento humano.

Fonte: conforme conclusdes deste investigador.

Por fim, ap0s a apresentacdo de tracos de inovacao pedagogica de existéncia crivel no
PROERD, buscado um acrisolamento razoavel em suas possiveis terminalidades evanescentes

(PIRES, 1996), do que pela compreensdo de Fino (2011b, p. 11) ha de ser “adequadamente
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discutida e fundamentada, a acompanhar uma investigacdo capaz de captar essas propostas em
plena concretizagdo e descrevé-las criticamente do interior, através de narrativas densas que
sejam o resultado da obtengdo de informagdo por varios meios”, resta a este investigador
concluir acerca deste programa na possibilidade de inovacdo pedagdgica como segue em sua

fala derradeira.

6.2 Descortinando uma pratica pedagdgica inovadora provavel

Ap0s detida anélise do PROERD como inovagdo pedagdgica no Colégio da Policia
Militar do Ceard, precisamente junto aos alunos do 5° ano Fundamenta do ano letivo de 2017,
no que, etnograficamente, conforme Bello (2014, p. 336), “me embrenhei no cotidiano dos
alunos, verifiquei seus comportamentos, procurei entender suas falas e seus siléncios, assim
como verifiquei, nesse contexto, as praticas docentes que marcavam o rompimento do que Lévy
(2004) denominou de habito antropolégico mais que milenar”, dadas as implicag¢des

rizomaticas que encontrei no trajeto da investigacdo, passo a narrar da seguinte maneira:

E inquestionavel a presenca do invariante cultural®® no convivio diario escolar do
Colégio da Policia Militar, previsivel conforme pontua Farias (2015, p. 94) “com a
presenca/auséncia de professor, com os horarios, com o fardamento, com o curriculo formal,
com as normas e leis, com as filas, com a imposicdo e a obediéncia, com a avaliacdo
classificatoria, etc.” todavia, ndo tem sido uma amarra natural que pudesse comprometer os
designios pedagdgicos nascidos com e para 0 PROERD para fins de emancipacdo de seus
alunos que, uma vez chegado a aprendizagem, pudessem passar ao largo tanto das drogas como

da violéncia.

De fato, o melhor que se pode compreender nesse desiderato seria esquematizar dois
perimetros e com suas linhas imaginarias alcancar o verdadeiro pedagdgico que tem somado ao
PROERD em suas trajetorias educativas. Para a escola sob investigacdo, ou para quaisquer

outras alcangadas por este programa, propde-se um perimetro maior — ou os limites da propria

%Consubstanciado numa representagdo comum de escola, profundamente enraizada dentro e fora dela, socialmente
partilhada de modo a incluir a generalidade dos estratos da sociedade, e as varias geragdes presentes, e com forga
suficiente para contrariar propositos, deliberados ou ndo, de mudanca (FINO, 2009, p. 1).
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unidade escolar — e um menor, onde de fato as praticas pedagogicas dar-se-iam, segundo

Monteiro (2010), dialéticas, reflexivas, criticas e inovadoras:

Conclui-se que a inovacdo pedagogica enquanto ruptura de préaticas pedagdgicas
tradicionais vai além de mudancas superficiais ou estruturais. A inovacao pedagégica
requer uma mudanca na natureza da educacdo, em que professor e aluno séo
protagonistas na mudanca do processo [...], incluindo a esse a pratica pedagogica
dialética, reflexiva, critica e inovadora (MONTEIRO, 2010, p. 314).

Este contorno menor, ou a sala de aula, é onde originalmente 0 PROERD acontece,
alcancando a dimens&o que chega ao lar. E naquele espaco onde os alunos encontram-se como
aprendentes, voltam-se para si mesmo e em suas naturezas empreendedoras, cooperam para 0
aparecimento do conhecimento a sombra de suas existéncias e deste (do saber) se apoderam
com a avidez de uma crianca estimulada, levada a curiosidade, motivada ao desconhecido e,
portanto, voltada a capacidade de criar e recriar o inédito, ou, como entende Toffler (1973),

estamos a discorrer sobre 0s arranjos mais ricos para a educacao.

Deste ponto, também seria equivocado ndo assinalar a regularidade secular da educacéao
em seus trejeitos mais proeminentes, ou seja, se encontramos na sala de aula do PROERD o
benfazejo do novo, do inédito, é neste mesmo espaco ainda que se pode entender aparelhada a
escola para distribuir saberes prontos, disciplinados por carga horaria pré-definida, e disciplinas
pré-estabelecidas, ou como abordado em Fino (2000, p. 307), seguindo trés estruturas basicas
metodoldgicas, quais sejam: “fabrica como modelo estrutural, taylorizagdo como modelo
organizacional e burocracia como sistema de controlo do funcionamento e de exercicio de
autoridade”; para ilustrar, lendo em Petit (2008), podemos langar méo do aprendizado da leitura,
por exemplo, que sem embargos de uma impactacdo preliminar, pode aclarar interpretacdes

previsiveis de mudanca:

No inicio, o aprendizado da leitura é, muitas vezes, um exercicio que incute o0 medo,
que submete o corpo e o espirito, que incita cada um a ficar em seu lugar, a ndo se
mover. Em Uma historia da leitura, Alberto Manguei lembra que, tanto o chicote
como o livro, foram, durante séculos, o simbolo daquele que ensinava a ler (PETIT,
2008, p. 25).

Acerca de toda esta organizagdo burocratica reconhecida do convivio escolar brasileiro,

é provavel que o PROERD ndo venha a ser uma célula que se insurge deliberadamente em
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desfavor de um arcabouco secular de educacgdo, todavia tende a se posicionar como uma
ferramenta em que as praticas pedagodgicas ndo necessariamente implicam no desarraigamento
da estrutura formal com dito a base da relacdo vertical descendente no convivio professor e
aluno, porém em Comenius (2001) e Papert (2008) opta por reduzir o ato de ministrar

verticalmente a favor da aprendizagem.

Sobre esta ruptura, considerando que em Assmann (1998) ndo ha paradigma
permanente, a conclusdo que se chega é que o PROERD busca desmistificar a naturalidade
centrista do professor enquanto senhor dos saberes ao tempo que horizontaliza com os alunos
a possibilidade da construcdo do conhecimento a fim de que este possa finalmente ser de posse
dos alunos em um processo democratico, arterial ou como aponta Zabala (2002, p. 24) “que

compense essa disperséo do saber”. Cunha (2018) define tal expressdo em seu oficio:

Eu tento retirar minha docéncia do nivel da verticalidade. Eu compreendo que o saber
ndo estd mais escondido nos claustros, escondido nas bibliotecas envenenadas, como
no filme O Nome da Rosa. Ele esta em qualquer lugar, entdo as informac6es estéo ai.
Eu acho que o grande papel do professor é entender essa horizontalidade e capitanear
o debate. Eu procuro compreender que o saber estd em todos (CUNHA, 2018, p. 25).

Portanto, longe deste investigador desconhecer as rotinas de sala de aula do PROERD
em sua exogenia periférica a semelhanca dos nossos ancestrais educadores jesuitas com suas
peculiaridades metodoldgicas e com suas normas e leis (FARIAS, 2015), a verdade é que tais
praticas centenarias tém atravessados os tempos na educacgdo brasileira e através do Ratio
Studiorum® reflete o muito das salas de aulas brasileiras nos mais variados niveis educativos,
conforme Neto e Maciel (2008):

O Ratio Studiorum ndo era um tratado sistematizado de pedagogia, mas sim uma
coletanea de regras e prescri¢Bes praticas e minuciosas a serem seguidas pelos padres
jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual pratico e sistematizado que
apresentava ao professor a metodologia de ensino a ser utilizada em suas aulas (NETO
& MACIEL, 2008, p. 181)

% A Ratio Studiorum é un documento especificamente pedagégico de caracter universal que contd para su
promulgacion definitiva, en 1599, com la experiencia de los primeiros colegios jesuitas de Gandia, Coimbra,
Lovaina, Padua y Bolonia. Recoge el ideal educativo de Ignacio de Loyola e tiene como punto de partida los
Ejercicios Espirituales y la parte IV de las ¢, documentos Constituciones de la Compafiia de Jesis, documentos
pedagdgicos para la formacion intelectual, humana e religiosa (HERRAIZ, 2007, p. 39).
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Porém, ainda que caminhando por outra perspectiva ou supostamente pedagogica-
inovadora, o desafio do PROERD tem sido em conduzir-se conjunturalmente na pluralidade
participativa de todos seus atores, conforme se vé no capitulo Il desta tese, em maior e menor
proporcéo, com foco na producdo e apropriacdo do conhecimento por parte do aprendente,

afinal, a partir do paradigma da complexidade defendido por Behrens e Oliari (2007) temos:

O paradigma da complexidade propde uma visdo de homem indiviso, que participa da
construgdo do conhecimento ndo sé pelo uso da razdo, mas também aliando as
emogBes, 0s sentimentos e as intuigdes. Nesse sentido, torna-se urgente que as
estruturas do funcionamento educacional incluam o uso dos conceitos de inter, pluri
e transdisciplinar (BEHRENS & OLIARI, 2007, p. 63).

Diante destas informacdes, é preciso reconhecer de forma rizomatica a capacidade
inovadora do PROERD em suas préticas, todavia ciente que se trata a inovacdo pedagdgica
muito mais do que um equipamento ou um espago novo, um artificio ou um trejeito antes nunca
usado, uma pratica ou um estdgio que atrai a atencdo de muitos; de fato, inovar
pedagogicamente imputa em romper barreiras educativas até entdo intransponiveis e construir
caminhos que levem o refletir como motor primario na transformacao daquele que aprende para

fins de coproducdo e posse do conhecimento.

Para tanto, dentre outros aspectos acompanhados, a este investigador houve por bem
perceber o papel ou a intervencdo dos aprendente enquanto agentes metacognitivos a luz de
Fino (2001b), e, por conseguinte, a importancia dos pares como mediadores da aprendizagem.
Assim, ficou claro que os alunos se preocupavam uns com 0S outros, havia uma troca de
emocdes, através das falas e dos gestos predominavam contornos de companheirismo, cuidado
e, a0 mesmo tempo, uma certa interiorizacdo dos haveres uns dos outros — tudo isso mediado
sem que através desta intercessdao fosse percebida uma anteposicdo do professor, sendo
caminhos que eram pavimentados qualitativamente diferentes (WERTSCH, 1993) sem a
disposicdo de inibir, ofuscar ou diminuir o aparecimento dos saberes entre as criangas

aprendentes.

E preciso também sobrepor dentro desta criatividade a composicdo comunicativa
produzida no contexto do PROERD em sala de aula considerando Brait (2007) nos géneros
discursivos primarios, ou a comunicacao cotidiana; e os secundarios, estes ja resultantes dos
codigos culturais elaborados. Nao que houvesse a introducao de falas extraordinarias as rotinas

dos alunos, todavia em seus didlogos persistia uma postura colaborativa o que conduzia este
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investigador a alcancar o entendimento comum ainda que houvessem perspectivas multiplas e,
portanto, tensdes dialéticas (WERTSCH, 1998) a serem examinadas, apesar disso a fluidez

comunicativa predominava agregando valor a aprendizagem.

Por assim dizer, dentro desta producédo colaborativa (DANIELS, 2003), outra postura
ndo menos interativa foi observada, qual seja o intercdmbio do conhecimento entre todos: do
professor para com os alunos, estes entre si, desses com 0s pais ou responsaveis o que produzia
informacdo que, por sua vez, gerava entusiasmo fabricante de caminhos para a produgéo e posse
do conhecimento, ou como dispde Carlsen (2007, p. 59): “o ambiente social permitira que
muitos estudantes possam expandir os limites de suas habilidades bem mais do que fariam se
trabalhassem sozinhos”. Desta forma, ainda que confinados a sala de aula, havia a ruptura
existencial da imposicdo do dispositivo militarista das carteiras, do horario de inicio e fim da
aula, do unico traje, do bird central que acusava a preeminéncia do professor e tantos fatores

mais reguladores de uma pedagogia tradicionalista.

Para esta viabilidade relacional em sala de aula, langamos méo de Sasseron (2014, p.
395) quando entende que: “todo e qualquer discurso em que aluno e professor apresentam suas
opiniGes em aula, descrevem ideias, apresentam hipoteses e evidéncias, justificam acGes ou
conclusdes a que tenham chegado e explicam os resultados alcangados”, significa que foram
vivenciadas situacBes ou transacGes educativas em que o professor e os proprios alunos
perceberam-se capazes como Vias recursais a medida que o conhecimento nao se detinha sob a
tutela deste ou daquele ator no ambiente pedagdgico do PROERD. Isto quer dizer que houve o
desenvolvimento cognitivo onde a mutualidade era a pratica comum no que se produziam
variadas formas de combinacgdo da informacdo bem como seus relacionamentos, seguindo-se

de configuracGes possiveis de se construir o conhecimento em sala de aula (LEMKE, 1998).

Nomeadamente em relacdo ao envolvimento social-pragmatico dos alunos, aqueles
aprendentes permitiam-se individual e coletivamente participar perifericamente da
aprendizagem, ou, em outras palavras, apeteciam-se mutuamente com o dado novo ao tempo
que eram levados ao desafio do desconhecido. Com naturalidade, a mercé de um pertencimento
educativo-colaborativo, engajavam-se na aventura do espirito (FREIRE, 1997a), ou como
aponta Lave e Wenger (1991, p. 36) “a participagdo periférica diz respeito a estar localizada no
mundo social. Lugares e perspectivas em mudanca fazem parte das trajetérias de aprendizagem
dos atores, das identidades em desenvolvimento e formas de afiliacdo”. Dai, espontaneamente,
superavam seus temores mesmo que 0s assuntos tratados pudessem trazer duvidas, receios ou

desconforto psicossocial.
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Como ultima analise contextual, a avaliagdo de uma aprendizagem construida que fosse
assentada ou situada na cultura dos alunos do PROERD, requereu deste investigador a
percepcdo desses temas, separadamente. Naturalmente para falar de ambas — aprendizagem e
cultura— aleitura do espaco e tempo em que todos (alunos, professores e responsaveis) estavam
contidos, aconteceu como um input absoluto, sob pena da ndo compreensdo dos mecanismos

relacionais pertinentes.

No que diz respeito ao conceito propriamente de aprendizagem situada, novamente em
Lave e Wenger (1991, p. 31), temos como algo continuo de nossa participacdo no mundo, assim
a “aprendizagem ¢ um aspecto integral e inseparavel da pratica social”’; em decorréncia, a
perspectiva cultural se faz imprescindivel sendo, portanto, atributo natural da aprendizagem,
afinal, conforme Ausubel (1976), na armacdo cognitiva do aluno deve existir uma estrutura

conceitual precedente que o conduza a incorporar 0 novo saber.

Desta forma, atentar para os conhecimentos significativos (AUMONT & MESNIER,
1992) produzidos em sala de aula mediante as tramas relativas as praticas pedagdgicas no
concurso da aprendizagem e da cultura, foi algo naturalmente observado porquanto os alunos
do PROERD traziam consigo bagagens culturais prévias o que Ihes permitiam produzir e se
apropriar de conhecimento a que eram mediados no contexto da plataforma pedagdgica do
programa; isso quer dizer, na pratica, que os temas drogas e violéncia de alguma forma
culturalmente ja estava contido em seus backgrounds académicos conforme vivenciam em seus
universos do saber cultural demonstraveis através das interagdes presenciais, linguagens,

codigos e valores.

Concluindo, ap6s interpretacdo do PROERD enquanto inovacdo pedagdgica a partir de
suas praticas educativas, lanco mao de Bello (2014, p. 346) ao reconhecer essa autora que
“mesmo numa escola militar, praticas pedagogicas ocorrem, além das previstas nos documentos
curriculares, embora imperceptiveis diante das inUmeras atividades previstas para o

cumprimento de um calendério letivo™.

Assim, estou certo que estas atividades, para “além das previstas nos documentos
curriculares” como se v€ acima, inclui o PROERD em todo seu contexto experiencial
pedagdgico ou aquele que se volta para o aluno (ROGERS, 1986). O que estou a dizer é que
nédo obstante o revestimento evidente do invariante cultural ou mesmo a atmosfera militarista
do Colégio da Policia Militar do Ceara, 0 PROERD segue sustentavel perante o dialético-
contraditorio (FREIRE, 2001) que pode transformar o mundo. Em outras palavras, reconheco
que me deparei neste programa, seguindo Bello (2014, p. 347), com “ecos das teorias
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sustentadoras de praticas pedagogicas inovadoras”, que ao crivo deste investigador tendem, ao
mesmo tempo, a ndo 0 recepcionar como “experiéncias autodenominadas inovadoras [...]

mascarando praticas tradicionais”, desta feita previstas em Monteiro (2010, p. 327).

Enfim, como atores de um enredo que se percebem causados a (re)construir, sem cessar,
seus proprios mundos, ou o ambiente que terdo condi¢bes (ou ndo) de viver, finalizo
contextualmente a investigacdo do PROERD como inovacgdo pedagdgica provavel em Morin
(2000, p. 84) que diz: “nova consciéncia comeca a surgir: o homem, confrontado de todos os
lados as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja
gue vivemos em uma época de mudanca em que os valores sdo ambivalentes, em que tudo é

ligado™.
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APENDICES

Quadro 43: Roteiro de entrevista semiestruturada feita aos alunos do PROERD do

Colégio da Policia Militar do Ceara — participantes primarios

Prezado(a) aluno/aluna;

Cumprimentando-o(a) cordialmente, solicito responder as perguntas abaixo mencionadas a fim de
subsidiar pesquisa referente 8 TESE DE DOUTORADO de autoria deste pesquisador que investiga 0 PROERD
(Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia) na qualidade de inovagdo pedagdgica no
Colégio da Policia Militar do Ceara.

5. Tendo participado do PROERD, esse aluno(a) aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de
evitar tais condi¢Bes? Favor explicar.

6. Como considera que pode demonstrar em sua vida pessoal que aprendeu sobre drogas e violéncia
ao ponto de evitar tais condigdes? Favor explicar.

7. Este aluno(a) se sente seguro, a partir do que aprendeu através do PROERD, para dividir estes
conhecimentos como amigos(as) dentro e fora da escola? Cite um exemplo pratico.

8. Quanto ao livro do estudante do PROERD, este aluno considera que tal instrumento contribuiu
com seu aprendizado? Favor explicar.

Quadro 44: Roteiro de entrevista semiestruturada feita aos pais/responsaveis dos alunos

do PROERD do Colégio da Policia Militar do Ceara — participantes secundarios

Prezado pai/mée/responsavel;

Cumprimentando-o(a) cordialmente, solicito responder as perguntas abaixo mencionadas a fim de
subsidiar pesquisa referente a TESE DE DOUTORADO de autoria deste pesquisador que investiga o
PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia) na qualidade de inovagdo
pedagdgica no Colégio da Policia Militar do Ceara.

6. Tendo seu filho(a) participado do PROERD, o senhor(a) considera que este aluno(a) aprendeu sobre
drogas e violéncia ao ponto de evitar tais situagdes? Explique.

7. Como seu filho(a) demonstra que aprendeu sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais
condicgdes?

8. O senhor(a) considera que seu filho(a) de fato, a partir do que aprendeu através do PROERD, evitara
toda forma de drogas e violéncia? Favor explicar.

9. 0O senhor(a) considera que ele/ela se sente seguro, a partir do que aprendeu através do PROERD,
para dividir este conhecimento com amigo(as) da mesma idade? Favor explicar.
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Quadro 45: Roteiro de entrevista semiestruturada feita aos professores do PROERD do

Colégio da Policia Militar do Ceara — participantes terciarios

Prezado(a) professor/professora do PROERD;

Cumprimentando-o(a) cordialmente, solicito responder as perguntas abaixo mencionadas a fim de
subsidiar pesquisa referente a TESE DE DOUTORADO de autoria deste pesquisador que investiga o
PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia) na qualidade de inovagdo
pedagdgica no Colégio da Policia Militar do Ceara.

1. O senhor(a) poderia informar se conhece sobre o tema “inovagdo pedagogica” e se considera o
PROERD como tal? Favor explicar.

2. Tendo participado do PROERD na condicdo de professor(a), esse docente considera que vossos
alunos(as) aprenderam sobre drogas e violéncia ao ponto de evitar tais condigdes? Favor explicar.

3. Como considera que vossos alunos se apropriaram, de fato, do conhecimento sobre drogas e violéncia
ao ponto de evitar tais condi¢des? Favor explicar.

4. Vossos alunos(as) se sentem seguros(as), a partir do que aprenderam através do PROERD, para
dividir estes conhecimentos como amigos(as) dentro e fora da escola? Favor explicar.

5. Quanto ao livro do estudante do PROERD, esse docente considera que tal instrumento contribuiu
com o aprendizado dos vossos alunos? Favor explicar.
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ANEXOS

Os documentos em anexo, componentes de um CD-ROM acostado a presente tese, sdo
compostos na seguinte distribuicao:

a) O livio do estudante do PROERD, disponivel no link:
https://1drv.ms/b/s! Alrg8WrwXzafgU9LxkAgBUbvSFmMN

b) O Projeto Politico Pedagdgico-PPP do Colégio da Policia Militar do Ceard;

c) Carta de autorizacdo junto ao Colégio da Policia Militar para fins de investigacao;

d) Diério de campo;

e) RedacGes como exercicios praticos no contexto das praticas pedagdgicas do
PROERD;

f) Entrevistas semiestrurudas com os alunos investigados, pais e professores.
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