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RESUMO

Nesta tese, abordamos a aula do ensino médio eelsg@io com a cultura juvenil, com o
intuito de descrever, analisar e interpretar oiBggo da aula como espaco de produgéo do
conhecimento e formacgéo cultural dos jovens. Padimo pressuposto de que a cultura
juvenil ndo é considerada elemento fundante narmaalas escolas publicas do ensino médio
no estado de Pernambuco. Nesse sentido, realizamaspesquisa qualitativa de cunho
etnografico, na qual recorremos a entrevistas strataradas, questionario, observacéo,
caderno de campo, analise documental e fotografips dados coletados revelaram que a
cultura é defendida como modos de vida e os fenémestudados representam conpusde
significados. Nessa teia de relacbes, fomos tecendaminho da inovacdo pedagdgica
vinculado ao conceito mais geral de cultura. Aalfida pesquisa, chegamos a concluséo de
que a cultura pode ser a porta de acesso paraacamdas praticas pedagdgicas nas escolas,

onde alunos e professores assumem parcerias fraraagao cidada.

Palavras-chave:aula, ensino médio, cultura juvenil, inovacdo pgdlgica, modelos de

educacéao.
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ABSTRACT

In this thesis, we approached the class in secgratdnool and its relation with the juvenile
culture aiming at describing, analyzing and inteting the meaning of the class as a space of
knowledge production and cultural development oé thouth. We started with the
presupposition that the juvenile culture is notarelgd as a sound element in most of public
secondary schools in the state of Pernambuco. BRiegarthat, we did a qualitative
ethnographic research, in which we resorted to s&nuictured interviews, questionnaire,
observation, field log, documentary analysis andtpiraphs whose data collected revealed
that culture is defended as ways of living andghenomena studied represertoapus of
meanings In this texture of relations, we gradually devisty@ path of the pedagogical
innovation connected to the more prevalent conoéptilture. In the end of the research, we
reached the conclusion that culture may be theaeodr to the innovation of pedagogical
practices in schools, where students and teaclsstsmee partnership to build upbringing
commited to citizenship.

Key-words: class, secondary school, juvenile culture, pedagbdnnovation, education

models.






XV

RESUME

Dans cette these, nous avons fait ['approche dedan dans |I'enseignement secondaire et
son rapport avec la culture juvénile, ayant pourdaudécrire, d analyser et d’interpréter son
importance en tant qu espace de production de @®amce et de formation culturelle des
jeunes. Nous avons pris pour point de départ laupgosition que la culture juvénile n"est
pas estimée comme un élément fondamental dansujaanpl des écoles publiques de
I"enseignement secondaire dans |'état de Pernamibmms ce sens, nous avons fait une
recherche qualitative de fond ethnographique, dagselle nous avons procédé a des
interviews semi-structurées, a des questionna&eBpbservation, a |'accés au cahier de
domaine, a I"'analyse documentaire et a des photasles données collectées ont montré que
la culture est envisagée comme des facons de Ve&s gthénomenes étudiés représentent un
corpus de significations. Dans ce réseau de relationsis navons tissé le chemin de
Iinnovation pédagogique lié au concepte plus génde culture. A la fin de la recherche,
nous sommes arrivés a la conclusion que la cufiate étre la porte d’entrée a l'innovation
des pratiques pédagogiques dans les écoles, éleles et les professeurs prennent en charge

des partenariats en vue de la formation citoyenne.

Mots-clés legcon, enseignement secondaire, culture juggriiinovation pédagogique,

modeles d”éducation.
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RESUMEN

Abordamos, em esta tesis, uma clase sobre la ersedél ciclo médio y su relacién con la
cultura juvenil, con el objetivo de analisar e iptetar el significado de la clase con un
espacio donde se produce conocimiento y formacidtural de la juventud. Partimos
presuponiendo de que la cultura juvenil no estaidenada como un elemento fundamental
em la mayoria de las escuelas publicas del cicldionen el Estado de Pernambuco. En este
sentido, hemos realizado una investigacion quaitade naturaleza etnografica em la cual
recurrimos a entrevistas semiestruturadas, cuestognobservacion, cuadelnillo de campo,
analisis documental y fotografias, cuyos datosjma® revelan que la cultura es defendida
como modos de vida y los fenomenos estudiadogseptan um “corpus” de significados en
esta red de relaciones, fuimos trasando el caménka édhnovacion pedagogica vinculado al
concepto mas general de cultura. Al final de lastigacion llegamos a la conclucion de que
la cultura puede ser la puerta de entrada pamnlavacion de practicas pedagogicas em las

escuelas, donde los alumnos y proffesores asune#gdad para una formacion ciudadana.

Palabras Llave: clase, ensenédnza media, cultura juvenil, innovapétlagogica, modelos de

educacion
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INTRODUCAO

O tema “aula no ensino meédio e sua relagédo contt@a&yjuvenil” nos tem inquietado
ao longo de nossa formagéo académica e profissisolaletudo no tange a escola publica e
ao processo de aprendizagem significativa na salauth. Essas experiéncias e reflexdes
criticas foram tecendo-se no desempenho das furdggsofessor, ha mais de 25 anos no
ensino médio e no superior, lecionando disciplitmicas e pedagdgicas; nas escolas
publicas estaduais da cidade de Recife; no intdodestado, na Universidade de Pernambuco
(UPE) — Faculdade de Formacéao de Professores dedNda Mata (FFPNM) —; também nos
cursos de poés-graduacdo em gestdo escolar e cagédempedagogica da Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais de Igarassu (FACIGamaresse tempo, quando nossos pares e
nossos alunos serviram como interlocutores, ideatifos marcas deixadas pelo ensino
meédio nas trés ultimas décadas do século XX.

A pesquisa, quando nasce de preocupacfes surgadasnago das experiéncias
profissionais, possibilita, de certo modo, maiovawvimento e comprometimento do
investigador; por outro lado, abre um leque de epg@ie intervencdo na pratica profissional.
De fato, nas areas de ciéncias humanas e sociaay®1(1996, p. 90) nos adverte: “nada
pode ser intelectualmente um problema, se ndogider em primeira instancia, um problema
de vida pratica”.

Assim, ao longo desses anos, conversando com atupadessores do ensino médio
em Pernambuco, ouvimos relatos de dificuldadestquaelaboracéo de textos, a pensar com
criticidade e raciocinio logico, a qualidade daceddo, a formacéo dos professores, a cultura
dos jovens, as condi¢cdes de trabalho e de sald@ibsixa autoestima. Tudo isso ensejou
nosso desejo de elaborar um projeto de tese derddot na area de inovagdo pedagodgica
limitada & educacédo béasica e submeté-lo & Uniasiddla Madeira (Funchal, Portugal).
Diante de tantas preocupacfes, entendemos quecespmde educacdo envolve aluno e
professor em acdo conjunta em que as subjetividsgle®nstituem elementos indissoluveis
no processo de construgcdo do conhecimento no emsidm.

Partindo da hipétese central de que a cultura néangiderada elemento fundante no
ensino médio, ela pode expressar liberthgém sentido de fazer o saber circular entre os

alunos. O desafio maior, no nosso entender, residedescobrir o caminho possivel a

1 Praxis de busca, pelos oprimidos, pelo conhecimenteconhecimento da necessidade de lutar por ela.
(FREIRE, 2005, p. 34).



libertacdo. Isso ndo ocorre, por acaso; € um psoads busca, sobretudo, de construcdo. Para
tanto, delimitamos o foco da pesquisa, segundodalgem etnografica, na analise da aula no
ensino médio e sua relagcdo com a cultura juvenia wez que esta reflete uma rede de
significados, normas, crencas, valores e pers@estivuma teia de socializacdo daqueles que
participam, vivendo, interagindo nos variados amieie culturais. Essa rede de significados
abre discusséo para melhor compreendermos o vénaladatido da escola, entrecruzando as
diversas culturas, provocando, assim, restricdesturas, reacoes e tensdes nas relacbes de
poder entre o grupo de adolescentes e o corpo ®@onarsala de aula do ensino médio, em
uma escola publica estadual, localizada na cidadReatife, Pernambuco, chamada Ginasio
Pernambucano. A diversidade cultural — convém lambr ndo nega a existéncia das
caracteristicas comuns dos individuos nem a ptidsitbe de construcdo de uma nagao, nem
mesmo a existéncia da dimenséao universal do searmm

Pensando em nosso objeto de estudo, compreendeesgsla na perspectiva plural,
no cotidiano da sala de aula, onde os atores [oittgs — professores e alunos, sujeitos
sociais e histéricos — buscam sintonia na suatdrégesociocultural. E em relacéo a cultura
juvenil, embora exista um cédigo e suas represeéesag linguagem de valores, claramente se
percebem subdivisbes: a cultura dos jovens deeclaeslia, dos jovens trabalhadores, das
gangues, dos indigenas, dos de rua, de classadeote outros. Ademais, cada grupo tem
seus tragos préprios. A medida que a cultura gémita, os sujeitos vdo qualificando-se,
adquirindo postura critica e capacitando-se pater v pleno exercicio de cidadania.

Analisando o que acontece no cotidiano da salallde percebemos que a aula traduz
efeitos, sentimentos constantes nas condutas ¢m glos adolescentes, produzindo, assim,
intercAmbio numa rede de significados dos maisrsidgesentidos. Vale lembrar que ela é
sempre um acontecimento inédito e, na sua dialatiei, constitui-se em fendmeno social
com certas peculiaridades de conteudos que neldesenvolvem; mas isso depende da
qualidade da aula, da forma de se concebé-la: pargemanter status quau representa um
momento de inovacao pedagdgica?

N&o nos esquecemos de que ocorre um processoat®dzacdo ou banalizacédo da
carreira do magistério, identificado, com maiorcms@o, nas ultimas décadas do século XX,
até os dias atuais, fruto de politicas publicasetessdo e de desvalorizacdo em todos os
niveis de ensino.

Segundo alguns autores, como Demo (1996), une tauha-se inovadora, quando

atende aos interesses de cada aluno, fazendo-truiors®u pensamento com autonomia



intelectual e visdo critica, preparando-o paraesnéir os novos desafios, razées por que o
papel do professor é fundamental.

Na nossa compreensao, a aula inovadora diferadi@itnal, sobretudo no sentido de
gue naquela alunos sao sujeitos ativos, estabeleoaaxdes que facilitam a construcdo do
conhecimento e dos novos saberes necessarios s&s nadas. Consequentemente, podemos
preparar-nos para enfrentar os desafios do pregmrieando no futuro, que batem as nossas
portas.

A importancia deste estudo reside na necessidade slaciedade atual ampliar o
debate quanto aos destinos dos jovens, em espscgle se encontram no ensino médio e
outros que ja se preparam para enfrentar os na@sagids do mundo contemporaneo. Para
tanto, focalizamos o ensino médio, porque neleowsns podem encontrar condicdes de
adquirir conhecimentos que abrirdo novos caminhes) como assumir postura critica da
realidade, criando lastros a fim de superar asdgsardificuldades do século XXI. A
propdsito, agéncias e organismos internaciona##o gateocupados em promover estudos no
sentido de se criarem novos espacos de discussaoopdesenvolvimento de politicas
publicas dirigidas aos jovens, observando-se geeslifadas a educacdo, ao acesso ao
mercado de trabalho, a cultura, ao esporte e lagaer como a violéncia, sexualidade, as
drogas etc. Especificamente no Brasil, segundalestrealizados pela UNESCO, desde 1997
até a contemporaneidade, a maioria dos jovens pst@cupados com o futuro, que ja se faz
presente, e entendem que a educacao tem releag@kgocumprir.

Apesar dessa consciéncia e da rapidez das trarmfoes sociais oriundas do século
XX, o Brasil ndo envidou esforcos para difundir mplementar oferta da educacao
obrigatéria; apenas passou de quatro para novedmnescolaridade de ensino fundamental,
ficando a reboque o ensino médio. Ademais, asigadieducacionais do Brasil para o ensino
meédio buscaram, ao final do século XX, na décadg0deemelhanca com as dos paises mais
desenvolvidos, com projetos direcionados & modagéz e a democratiza¢ao social.

Que tipo de conhecimento se espera que 0s jovéesham para enfrentar os desafios
do século XXI? Em que medida os parametros cuatieslnacionais para o ensino médio ndo
vém priorizando aspectos da cultura juvenil em dalaaula? Qual é a realidade do ensino
médio? E o que diz o Ministério da Educacéo e Calturespeito da cultura juvenil para os
adolescentes, que estdo em processo de formagabespmofissional?

Na verdade, busca-se oferecer novo tipo de formacdaivel médio, diante das
transformacdes nos modos de producdo e de gestadratbalho decorrentes do

desenvolvimento cientifico e tecnolégico, com efetiepercussao nas relacdes sociais e nas



esferas politica e cultural da sociedade. De fadn) o ensino médio propedéutico aos estudos
superiores, recheado de conhecimentos pouco siggivbs, caracterizados por fraca
vinculagdo a experiéncia dos alunos e aos desaf@msais, nem o ensino médio
profissionalizante, voltado para o exercicio depagdes especificas no mercado de trabalho,
respondem aos paradigmas vigentes. No contextd, aiuansino médio é chamado a
contribuir para formagdo mais geral e equilibradzs dndividuos, atentando para o
desenvolvimento de competéncias sociais, cognitesefetivas, pautadas em valores de
inclusdo e no protagonismo social que os qualifiqug participar de um projeto de
modernizacao e democratizagéo da sociedade.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de queesifesgdades do ensino médio ndo
tém valorizado os elementos da cultura juvenil. &rabalei de diretrizes e bases da
educacao nacionalLDB) n°® 9394/96 e oParametros curriculares nacionais para 0 ensino
médio orientem as escolas e 0s sistemas de ensino gaael@boracdo de seus projetos
politicos e pedagdgicos, que devem valorizar ose@ep sociais e culturais de sua clientela,
na pratica isso nao ocorre. O sintoma de tal disgarento se manifesta na persisténcia de
alguns problemas, como: distorcdo idade-série,cespaioso de laboratorio, inadequada
formagao continuada de profissionalizacdo paralwsa e outros aspectos relevantes para
ajuda-los na insercdo no mundo do trabalho e nguade preparacdo intelectual para
viverem melhor em sociedade. Outro pressupost@éigmificativa demanda de jovens esta
fora das salas de aula. Também a aula desenvateidaaioria das escolas ndo se abre a
inovacdo pedagdgica, o que compromete a qualidadeddcacdo. Aléem do mais, muitas
escolas seguem a tendéncia reprodutora do conhdoimealas relagdes sociais, legitimadora
da ordem vigente, embora alguns professores temvamcado nos pressupostos tedéricos e
outros facam tentativa de rupturas ndo apenas wlo @ fazer mas também no modo antigo
de conceber.

A sociedade atual, por sua vez, vem exigindo desn® adequada formacdo de
cultura geral e profissional — além de experiéncisgsetor produtivo e nas relagdes sociais —,
conhecimentos de lingua inglesa, de informaticécaadas novas tecnologias de informacéo
e comunicacdo bem como disponibilidade para coatinprendendo. Entretanto, a educacéo
ndo tem conseguido responder as referidas exiggénp@que esti alicercada em outros
paradigmas que, por longos anos, nao permitiramndes/er competéncias para acompanhar
a rapidez do desenvolvimento econdmico-social nermestabelecerem politicas publicas
voltadas para o ensino médio, antes da metade aldbos¥X. Até entdo, ndo se discutiam

financiamentos para os jovens no sentido de retlasenfuturo, na tentativa de evitar o caos



nos anos subsequentes. A propdsito, o Fundo dald®@pudas Nacdes Unidas, em seu
relatério sobre a situacdo da populacdo mundial @8, chamou a atencdo para a existéncia
atualmente da “maior geracdo de jovens que jarmasLe.

E imprescindivel, portanto, criarem-se estratégse politicas publicas de juventude
e alocar recursos para inibir as mazelas do futjue,afetariam, em maior profundidade, os
jovens despreparados para o enfrentamento dasdgsede desemprego, fome, saldde e
violéncia.

Essa questdo da educacao dos jovens também temmbgedo de debates nas agéncias
internacionais, como a UNESCO, nos seus estudtisosride diferentes situacdes nos
cenarios nacional e internacional acerca das gsampestdes que geram conflitos e
instabilidade social. A identificacdo de tal reatié tem propiciado a promoc¢éo de programas
de combate as desigualdades sociais, econdomiadiscactonais, principalmente, nos paises
em desenvolvimento, como € 0 nosso caso. Mas ka @oucos estudos dessa tematica na
abordagem do ensino médio.

Embora o nivel da educacéo basica em tela tenbai@doenos ultimos anos, sua marca
nao é visivel no que diz respeito a formacao gemalofissional. O maior agravante esta no
descaso das politicas publicas, que descambanupefiaanciamento precario — ndo chega a
atender 16% dos alunos entre 15 e 19 anos. EmrRleaca, na maioria das vezes, 0 ensino
médio se caracteriza como uma proposta pedagégifasa e de qualidade mascarada em
atendimento as suas finalidades: aprofundamentocdiesecimentos adquiridos no ensino
fundamental, preparacéo basica para o trabalhen® gixercicio da cidadania na aquisicao da
autonomia intelectual e moral.

A duplicidade de papéis, ou seja, a falta de idedé do ensino médio (ora na
formacdo profissional, ora na formacéo geral) ngoifica apenas uma questao pedagogica;
€, sobretudo, politica determinada, no sentido amaigslo, pelas mudancas socioeconémicas e
tecnoldgicas atuais. Mas, trazendo a questdo ¢tk dal identidade para o nosso sentido,
percebemos que a cultura juvenil ainda ndo é cgisela nos conteddos curriculares do
ensino médio; ao contrario, defendemos que taliculleve representar a espinha dorsal dos
fundamentos da pedagogia critica, do multicultsnadi, para construcdo do conhecimento
dos alunos e alunas na perspectiva de melhor cemgigeem, analisarem e interpretarem a
vida cotidiana.

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Sedeetde Educacdo Média e
Tecnoldgica, organizou o projeto de reforma doremsnédio como parte de uma politica

mais geral de desenvolvimento social que priorizag®es nessa area, no sentido de superar o



quadro de extrema desvantagem nos indices de ezaci e de nivel de conhecimento do
Brasil em relagdo aos paises desenvolvidos. Endeséalizado pelo Ministério de Educacéao

e Cultura, destacamos a seguinte passagem:

Manter nas sociedades industriais da era tecnaldgit que vivemos uma
formacdo humanista baseada exclusivamente na educgeral seria

certamente incidir em anacronismo social, cult@apedagdgico. Como
também nao seria possivel a formacéo profissiaral sma base sélida de
educacdo geral: ndo sdo aspectos antagOnicos, {@Ert@ que se
completam para a formacao integral. (MEC, 197@,/[3).

Sem esquecer os determinantes estruturais, psliteoondmicos e socioculturais
configurados pelas novas tecnologias da informagé&mmunicacéo (TIC), deve-se considerar
gue as causas intraescolares tém contribuido fertenpara a baixa produtividade do ensino,
especificamente, do ensino médio. Ai se situa npssacupacao, que € o processo da aula,
espaco privilegiado do conhecimento, local e momenhde ocorrem as grandes
transformacdes.

Quanto a organizacdo deste trabalho, no qual adstamabordagem historica de
cunho etnografico, estruturamo-lo em duas partes.

Na primeira parte, fazemos a discusséo tedricanextual e uma revisdo da literatura
ao longo de seis capitulos que abrangem os segtém&s: aula inovadora; cultura e escola;
o ensino médio: velhas e novas configuracdes; géavaedagogica: origem e caracteristicas;
modelos de educacéo e as politicas publicas; empade estudos.

No primeiro capitulo, visamos a compreendauka do ensino médio, para entender a
problematica cultural que envolve o espaco pedagdga construcdo do conhecimento dos
alunos. Na expectativa de tornar-se inovadora eomalicdo de objeto de conhecimento,
concebemo-la, aqui, como espaco privilegiado ddyg&o, reconstrucao e reproducao. Que
espaco magico é esse? Que magia ela represent&En@se espaco Unico que guarda
identidade propria, institui-se conforme o camimpistemoldgico de determinada &area do
conhecimento, da-se numa perspectiva politico-@lltdeterminada, em relacdo intrinseca
com as subjetividades envolvidas, espaco de sftésensino e aprendizagem.

No segundo capitulo, analisamos o conceito maidaaohpcultura na perspectiva
antropolégica, enfatizando as caracteristicas dtaraubrasileira, a fim de compreender as
relacdes entre a escola e a cultura, a culturajue® ensino médio. Partimos do pressuposto
de que neste ndo se tem considerado a dimensawatuwdbmo elemento constituinte na

formacdo dos jovens.



No terceiro capitulo, buscamos compreender a drigetio ensino médiono Brasil,
mostrando as velhas e novas mudangas paradigméaicasbretudo, ressaltar o fato de as
transformacdes virem considerando a questdo culdos alunos em sala de aula, em
particular a cultura juvenil, aqui situada em ureeota publica de referéncia de ensino meédio:
0 Ginasio Pernambucano.

No quarto capitulo, discutimosiaovagcdo pedagdgicacom base no conceito mais
amplo de inovacao, procurando apreender sua fuagggnificado na pratica escolar. Trés
partes compdem a estrutura do capitulo: na primmegatramo-nos na discussao teorico-
contextual sobre a inovacdo e analisamos as dsresaepcoes, enfatizando a relagao entre
a crise paradigmatica do conhecimento, a cultuaaimovacdo; na segunda parte, tratamos
especificamente da inovacdo pedagogica no ambiwsdala; e, por fim, na terceira parte,
trazemos a lume algumas experiéncias pedagoégicasdeosadas inovadoras, porque vém
contribuindo para a melhoria da qualidade da ediccagp ensino médio. Destacamos, ainda,
a experiéncia do Ginasio Pernambucano, foco deanngsstigacao.

No quinto capitulo, mediante abordagem historicelisamos algunsnodelos de
educacaono Brasil, a fim de, por um lado, entender sud#igas publicas e, por outro,
compreender as parcerias com empresas privadagauonale Pernambuco, desde a criagao e
implantacdo dos centros de ensino experimentapaticular o Ginasio Pernambucano, que
ostenta o0 modelo alternativo de educacéo atualnteamieformado em escola de referéncia
para o ensino médio.

No sexto capitulo, discutimoscontexto do estudpbem como apresentamos reflexao
e andlise do modelo educacional em que se adofmarcaria entre 0 governo e empresas
privadas. Nesse modelo, o Ginasio Pernambucansserfoco de analise empirica — entrou
como escola experimental e transformou-se em refex@le escola publica no ensino medio.

A segunda parte consta de dois capitulos. O seathnoda a metodologia etnogréfica:
o caminho percorrido para a realizagcdo deste estglparticipantes, os procedimentos de
movimento de busca, andlise e interpretacdo dossdatém dos instrumentos de pesquisa,
como observacdo, questionarios, entrevistas seotigstdas, caderno de campo, analise
documental e fotografias. Nele apresentamos relagdiee os pressupostos tedricos e o
método. JA4 o oitavo capitulo apresenta as condudd@epesquisa. Nossas analises nos
revelaram que a ruptura com os paradigmas tradisopode conduzir a inovacao
pedagogica. Nosso proposito foi compreender e eesca cultura da sala de aula, tomando
por base o modelo instituido na Escola de Refeaérarn Ensino Médio Ginasio

Pernambucano, que tem sua raiz pedagdgica finaageotagonismo juvenil.



Tais premissas indicam que desenvolvemos a pesgosanarcos da abordagem
qualitativa de cunho etnografico. A escolha peltogme etnografico se justifica no fato de
que trabalhamos com a estrutura do cotidiano, doifgiado e do interesse, aspectos
constituintes da aula. Na verdade, os estudos étioas, dentro ou fora da sala de aula,
pretendem descrever aquela cultura instituida, oseles atores (professores e alunos)
concebem, criam e recriam, se desejarem a inovagdagogica como ponto de partida da
pratica pedagdgica.

Ainda nesta parte, apresentamos um anexo em CD-ROM:

- instrumentos de trabalho construidos e utilizaolel® investigador na busca de dados de
observacéo do trabalho de campo, esquemas légesesblvidos ao longo da pesquisa;

- elementos contextuais — fotografias da turmantgee atividades diarias, fotos das fases do
colégio e de outros espacos pedagogicos;

Acreditamos que outras contribuicbes acontecamebrente, possibilitando, assim,
desenvolver as competéncias necessarias parawgaoodultural na educacao dos jovens.



CAPITULO 1 — AULA INOVADORA

Neste capitulo, visamos a compreendeauda do ensino médio, no sentido de
entender a problematica cultural que envolve o gsgeedagodgico para a construcao do
conhecimento dos alunos. Pretendemos configuraio cesse aluno vem construindo seus
conhecimentos para enfrentar os desafios do séctilloQue formagdes geral e tecnoldgica
estdo sendo oferecidas? Busca-se oferecer noval¢igormacéao diante das transformacoes
nos modos de producédo e de gestdo do trabalhoyreetms do desenvolvimento cientifico e
tecnologico?

No sentido de melhor compreendermos tais queshessentamos alguns conceitos
gue nos conduzirdo ao desvelamento magico desaecedp construcao do conhecimento no
ensino médio.

Para iniciar o debate, tomemos como ponto de paatikhla de aula.

1.1 Aula

As grandes guestdes de que nos ocuparemos envob&so objeto de estudo: a sala
de aula, tomando essa reflexao, inerente a noséacia, no espaco de convivéncia entre
sujeitos/atores/protagonistas do processo de cgdstrdo conhecimento, o que entendemos
por educacao no sentido pedagoégico do termo.

Dizem que educar, etimologicamente, significa “fed® um lugar para outro”,
expressao que significa recuperar vivéncias ligadetimologia dos conceitos, expressas com
palavras — na pratica, um processo de ensino-apeg@m realmente humano. Referimo-nos
ao conhecimento que o ser humano pode adquirildaa @onhecimento do humano, o mundo
humano, e o exercicio politico-social.

Esse “aprender o que € o humano” nos fez percalieragjcada instante,aala se
torna espaco de construcdo do conhecimento — espagito, algo ainda por desvelar-se,
ainda desconhecido, porém possivel de forneceresel®® ou situacdes os quais, quando
internalizados e provocados, revelem informagOeapiendizagens que residem no interior
das pessoas. H4, pois, na aula, fatores objetigabjetivos que precisamos melhor entender.
Assim, ela pode ser entendida como itinerario devip@io estabelecida nos curriculos e
programas de ensino, ja institucionalizado prmaxis educativa das escolas. Parece que o
improviso, as interacdes das subjetividades quenatimem ainda ndo se consolidaram na

maioria das escolas. E ainda: considerando-a canimeate prospectivo de significativos
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acontecimentos, talvez determine ascensao sogalitica dos individuos na sua formacgéo
como sociedade contemporanea conectada com osgrdesafios deste século.

Sabemos que o grau de dificuldade e complexidadeassim concebé-la ndo é a
pratica convencional nas multiplas escolas, hagtavijue as relacbes entre os saberes, 0
conhecimento das pessoas, divergem bastante. Madegras relagbes mais proximas dos
sujeitos protagonistas, construtores de sua proysiaria, professores e alunos, podem fazer
a diferenca na formacdo de um novo ser, homem bemullescobrindo e redesenhando o
mundo. Isso implica que os contetudos sejam artioglgpor um processo interativo com as
vivéncias dos alunos, com os dispositivos socia&étp a formagéo deles e com as demandas
do mundo contemporaneo quanto ao grau de exigérespeitados os fins pedagdgicos:
aprender e trabalhar com a diferenca. Exercicimmee solidariedade social e consciéncia
cidada, deve efetivar-se, a medida que os jovamssuas especificidades, visualizem o
mundo desejado por eles, pois, para os adultosrages das multiplas culturas juvenis
nutrem os mais variados sentidos de expectativasaacos aspectos formativos, politicos,
econdmicos, religiosos, ético-morais, sexuais @s.quais fazem imaginar aprendizagem
sélida no convivio com as diferencas individuasoeioculturais articuladas criticamente com
0s saberes e as tecnologias da informagé&o e coagaoic

Os alunos — convém entender — estdo impregnadeslates e crencas nos quais suas
identidades juvenis e socioculturais se vdo dedeendo, aperfeicoando-se, & medida que,
na sala de aula, o didlogo, no meio de diferenteacdes e formas de interpretar o mundo,
conduz os atores (aluno e professor) a estabetgogocacdo, envolvendo-os no contexto
pedagodgico, naquele espaco Unico e transformadoomtrecimento humano, e mobilizando-
os. Tais atores devem afinar-se como parceirosidoof e dividir a corresponsabilidade da
educacao na formacao de jovens autbnomos, critepszes de melhor atuar na vida, a fim
de superar os desafios do século XXI com solidem&géo geral, cientifica e tecnoldgica,
aprendendo, assim, uns com os outros na diversidade

Dessa maneira, procurando compreender melhor a raulansino médio e sua
interacdo com a cultura juvenil, nosso desafioiahié mostrar que, na sala de aula, os
conhecimentos trabalhados n&o valorizam aspectosfetdda cultura; parece ndo haver uma
sinergia para o seu estudo, confronto e compreeSsabora estudos revelem que muitas
escolas tém procurado aproximar os dados da rdeliddgumas possibilidades na busca de
melhor atender tais especificidades, elas ndo edata modelo previamente estabelecido.

Conforme Minayo (1994, p. 79), precisamos encarprogluto final de forma “proviséria e
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aproximativa”, pois, na ciéncia, afirmacfes prévigsdem ser superadas por outras
afirmacgodes futuras.

A forma de se configurar a “aula” no ensino méds teva a supor que deveria ser o
locus privilegiado de construcdo do conhecimento dosiaau No entanto, ela se tem
caracterizado pela concepcéo conteudista/reprashatiysso ratifica que os fins educacionais
necessitam desvelar melhor qualidade na formacéd des alunos, atuando, sobremaneira,
no desenvolvimento intelectual, e despertar, neersos ambientes pedagdgicos da escola,
precisamente, na sala de aula, as competénciasaqaizirdo os destinos dos jovens na
superacao dos grandes desafios.

De fato, o ensino tradicional centrava-se na cog@epconteudista/reprodutivista;
abordavam-se teoria e pratica como momentos distima apropriagcdo do conhecimento. Por
sua vez, tal separacéo era mais formal do quepeajue estava vinculada intrinsecamente a
ideia de divisdo de trabalho presente na escolaarelli (1994, p.13) explicita os
fundamentos para a compreenséo dessa realidade:

Salienta que existem diferentes formas de concedmeia e pratica e a
relacdo que possa se estabelecer entre elasaQrifato de que, em geral,
teoria e pratica sdo entendidas como tarefas sigmam até excludentes,
desenvolvidas uma a margem da outra.

Com base em suas afirmacdes, perceberam-se tiferéarmas de conceber o
conhecimento: de um lado, a concepcao dicotomioa,cgmpartimentaliza o conhecimento,
tratando-o de forma estatica, e, do outro, a deédgedinamico, a que articula dialeticamente
acao (pratica) e reflexdo (teoria).

Na verdade, a tendéncia das praticam@sseas instituicobes de ensino, conforme diz
Lucarelli, é tratar todas as disciplinas como ta&®i Segundo a autora, 0S momentos
dedicados as praticas servem para aplicacdo dagemteriormente estudadas, no sentido de
comprovacao da teoria na pratica — pressupde-seaqru@npeténcia pratica comeca onde
termina o conhecimento tedrico. Contribuindo cortematica, Azzi (1996, p. 4) escreve:
“compreender a pratica € concebé-la na sua unidagtea teoria, concebendo-as pratica e
teoria em sua relacdo de autonomia e dependéncia”.

Partindo da hipétese de que a sala de aula € page@snagico que podera ser bem
estudado, investigado, a superacdo de dificuldadescirculacdo do saber, em dltima
instancia, significa libertacdo. Na verdade, elastitui um espaco de possivel construcao do
conhecimento Nesse sentido, a cultura da sala de aula pode ssgordibertacdo como
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circulacdo do saber entre os alunos. A dualidaderololema, parece-nos, significa descobrir
o caminho possivel, a libertacdo, que nédo ocorreapaso, é processo de busca e, sobretudo,
construcao.

No exercicio de tais reflexdes e na delimitacAdado da pesquisa, pretendemos,
durante a abordagem etnogréfica, analisar a auteo cespaco de aprendizagem para a
construcdo do conhecimento sob a 6tica dos aluabsias do ensino médio.

A aula — vale lembrar — é sempre um acontecimeéito. Convém considera-la,
na sua dialeticidade, como fendmeno social que sapta certas peculiaridades da
diversidade de conteudos que nela se desenvolvesmoCnecessita, na atualidade,
caracterizar-se pela inovacédo, declinaremos algressupostos tedricos e metodoldgicos que

embasam a nova forma de concebé-lo no ensino médio

1.2 Aula Inovadora no Ensino Médio

Na perspectiva de uma aula inovadora no ensinoiomédmo objeto de
conhecimento, concebemo-la aqui, como espaco gyiadlo de producdo, reconstrucéo e
reproducdo. Que espaco magico é esse? Que magiepesenta? Espaco Unico que,
certamente, guarda identidade propria, se instibmforme o caminho epistemolégico de
determinada area do conhecimento; da-se numa detefanperspectiva politico-cultural, na
relacdo intrinseca com as subjetividades envolyidapaco de sinteses, do ensino e da
aprendizagem.

Demo, apoiado em estudos e pesquisas, vislumlmatra face da aula. Ele faz
criticas severas, referindo-se a “mitologia” daaakeu processo de banalizacdo: “numa terra
onde qualquer um pode ser professor e qualques éagsila... ensinar a copiar €, aqui, coisa
de professor... a miséria do aluno geralmente enquaiaa do professor” (1996, p. 87). Para
0 citado autor, quando qualquer pessoa pode séespoy, fica evidente o processo de
deteriorizacdo ou banalizacdo da carreira do nmag@st identificada, com maior precisao,
nas ultimas décadas do século XX, até os diassatuaesultante de politicas publicas de
recessdo e de desvalorizagcdo em todos o0s niveensleo. Tudo isso esta associado a
gualidade da aula, pois a forma de concebé-la smme manter gtatus quoou representar
um momento de inovacao pedagdgica.

Autores, como Demo, apontam esta possibilidadetoeha-se inovadora, quando for
capaz de atender aos interesses de cada alunaddaaeconstruir seu pensamento com

autonomia intelectual e visdo critica, a fim depprar-se para enfrentar os novos desafios.
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Por isso, o papel do professor é fundamental. Apgsito, a aula inovadora difere da
tradicional, uma vez que naquela alunos e professefo sujeitos ativos, capazes de
estabelecer conexdes que facilitem a construcacombecimento e dos novos saberes
necessarios as nossas vidas.

Como futuro ja se faz presente, trazemos a coigébude Cavaliéri (1999), que,
apoiado no conhecimento emancipatoério Hlabermas, faz uma ponte com a educacédo
problematizadora de Paulo Freire. O conhecimerggursdoFreire, éintencional, sempre
dirigido a alguma coisa. O mundo existe para nossaciéncia. Conhecer ndo é ato isolado;
envolve intercomunicacao, intersubjetividade e ditddgico. No caso especifico do ensino
médio, os aspectos constitutivos da aula inovadoraam-se imprescindiveis como
ressaltamos. Eis a razao pela qual Motta (20086 )pafirma: “Qualquer conteudo trabalhado
na sala de aula do ensino médio s6 tem sentidojuslarao grupo de adolescentes a
transporem os seus limites e serem ativos na ¢&orido mundo em que vivem”.

Na esteira dessa argumentacdo, uma pesquisacsojoreens do ensino médio e suas
representacdes sociais foi realizada por Novae8lj2para a Secretaria de Educacdo do
Estado de Sdo Paulo. Nela o autor confirmou a peéceque os jovens tém da escola como
espaco de sociabilidade significativo em suas villagr de “fazer amigos e conviver com
pessoas”, particularmente para os alunos procesieetextratos sociais menos favorecidos
em razao de ja assumirem responsabilidades faesliarprofissionais. Os aludidos jovens
nao dispdem de espaco estrito de tempo para o. ldasr comunidades onde vivem, nao
existem, na maioria das vezes, qualquer equipameadtadico, programas culturais,
bibliotecas, dentre outros, em que possam desesvolitros tipos de atividades culturais e
esportivas.

Sensiveis a tais expectativas, algumas escolaserdino meédio estimulam
desenvolvimento de iniciativas por meio do traba#imo parceria com empresas; outras, 0
comportamento proativo dos alunos, convidando-@pr@sentar programacoes e realizar
consultas entre pares. Quanto aos professores, estacentivam a formular critérios de
selecdo de programas, procurando articular a exfpect dos jovens alunos ao
desenvolvimento do projeto pedagodgico da escolau&émo isso, em algumas escolas
estaduais de Pernambuco também encontramos prajétagados com a cultura.

Experiéncias assim tém demonstrado que, com lmageaeto politico-pedagogico
construido coletivamente pelos atores que conteasemo dia a dia da escola, abrir-se-ao
caminhos para responder aos diversos questionasnélo® jovens acerca da verdadeira

identidade do ensino médio, durante o qual as &qeas deles e os artefatos de sua cultura
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juvenil se articulem com o projeto de escola. N&este receita pronta nem ha modelos que
devem ser copiados; ha, sim, o desejo de que cadanha a ousadia e a utopia de sonhar
sonhos possiveis. A proposito da possibilidade althar, Taveira faz uma observacéao:

“Através de nossos corpos compreendedores a genteewer, possuidos pelas palavras,

pelos objetos e pelos simbolos” (1988, p. 51) ditida enfatiza:

Ela ocupa em nossa tradicdo escolar, o lugar omdalesenvolve a
escolaridade. Frequientando uma serie de salasladeayue o educando
pode ser considerado escolarizado. Sala de aulaitlonum sinénimo de
instrucéo. (1988, p. 51).

A fala de Taveira confirma o entendimento de nsugiassoas sobre a sala de aula:
local apenas de instru¢cdo no qual a escolarizag@utece durante as sucessivas frequéncias.
Tudo isso esta ligado com a nossa tradicéo escolar.

A inquietacdo do autor persiste e ele insistesé&fa de aula, lugar de relacbes entre
pessoas, objetos e simbolos: se ela fosse pogselikla metas e planos préprios ao sentido
relacionador da Cultura Popular... como seria osm@nes?” (1988, p.51).

Concordamos com a argumentacdo de Taveira sequmi@l a sala de aula e a
cultura popular parecem ser irreconciliaveis. Asgrexclusao, acontecera ao longo da nossa

histéria educativa. Vejamos o que, mais uma vez ditoo mesmo autor.

Pela sala de aula tem havido escolarizacdo comrsatss, seus projetos;
estes devem ser a sociedade aos planos, as eglapegadoras: - gente
instruida, sempre, com muitos anos de escolaridadzultura Popular, ela

ndo vai a escola; ou vai a escola da vida, cujdasre projetos — sendo a
vida mesma — nem confere diplomas, nem repeteala aenhum desse que
tém sobrevivido. (TAVEIRA, 1988, p.52).

Compreendemos que novo olhar se deve instalarenbde de se reelaborar o
conceito da tradicdo educativa. Os espacos pardistamciar-se: cada um, na sua unicidade e
apreenséo da realidade local, elabora o préprigcolm, o préprio programa. Nossos olhos e
vozes alcancam expressdes na aplicabilidade der‘saber”. Por exemplo, vultos da cultura
popular, cantadores, trovadores, sambistas, g@adsumanidade, grandes pensadores etc.
parece ndo terem aprendido a sua obra naturalndenccar-se com as pessoas e na sociedade
por meio da sala de aula. Se nos perdemos nessgespmo se explica a interacdo na vida,
que se move e perpassa geragdes?

Para esclarecer a relacdo entre a cultura popularsala de aula, trazemos a
contribuicdo de Giroux e Simon (1995, p. 96):
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s

A cultura é organizada em torno do prazer e darslive enquanto a
pedagogia € definida principalmente em termos unstntais. A cultura
popular situa-se no terreno do cotidiano, ao pagse a pedagogia
geralmente legitima e transmite a linguagem, odgodde os valores da
cultura dominante. A cultura popular é apropriagtop alunos e ajuda a
validar suas vozes e experiéncias, enquanto a pgidagalida as vozes do
mundo adulto, bem como o mundo dos professoresrenetradores das
escolas.

Ainda os mesmos autores, explicitando um pouco enelizem que “a cultura popular é
vista como o banal e o insignificante da vida datid e geralmente € uma forma de gosto
popular considerada indigna de legitimacdo académicalto prestigio social” (GIROUX;
SIMON, 1995, p. 97).

E importante “reconstruir’ a sala de aula, ou sejaceituar, redefinir, rever. Diante
do cenéario das experiéncias que se vao reconstrumaksa exposicdo demonstra que 0s
sentidos que dao vida nas relacdes sociais e aigltse enriquecem no espaco sala de aula,
pulsando vida... de outra escolaridade. Entenderdanél realidade quem as tiver vivido;
quem ainda nédo a viveu, deve adentra-la, supettasafio, a reconstrugcéo, porque € tarefa de

todos. Taveira, nesse mundo de significados, resmmné relacao:

Numa experiéncia que conheco, as metas e o0s pragm@enuma sala de aula
“reconstruida” pela invasdo da Cultura Popular tesm@ram dentro de um
Curriculo cujo desdobramento permitia que educaéoreducando
mutuamente se analisassem. E cada um deles expmoucritério de
andlise: cada um se avaliou; cada um avaliou aoo o&itao processo
educador. (TAVEIRA, 1988, p. 53).

Assim, 0s sujeitos que se permitem reconhecer bysca alteridade entre si, um
processo de socializacdo. As diferencas séo recimase educador e educando partilham dos

mesmos espacos de formacgéo; cada um vai tecendaoef deseja, constroi, nas diferencas,
sua aprendizagem

Se, juntos, educador e educando em uma relacalbeddades igualizadas,
nem por isso estiveram juntadas. Pois a cultunanfjpdora de um possivel
denominador comum) € também conteudo das distareie eles.
(TAVEIRA, 1988, p. 53).

Ambos estdo movidos por suas memorias ou expressiiiesenciando com
desigualdade a um e a outro. De um lado, o educaukiruido pela escola, realiza seu
trabalho, obedecendo as metas e aos programaslesidbs; de outro, os educandos

originarios de casas humildes e de barracos edd&aa circunvizinhanca da escola, artifices
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da “escola da vida”, buscam instrucdo. Como € ektabr-se uma identidade ou
cumplicidade? E possivel tal convivéncia com a g&peia cultural: lugar de ressignificacao,
constituicdo de alteridades, lugar da diferenceesgiva ou lugar de libertacdo? Se néo
tivéssemos bebido na fonte inesgotavel do conhetoneao saberiamos responder.

Na verdade, nessa construgdo do pensamento, gsensgnamentos do inestimavel
Paulo Freire parecem tao reais e tdo marcantejymio sempre expressou o sentimento de
reconstrucéo. E na préatica que educadores e echgainonstram seus gestos e atitudes,
reorganizam-se, conversam, complementam-se, demvensituacbes adormecidas ou
escondidas e delas tiram proveito, aprendem comaas que externam significados com alta
relevancia para suas vidas e se enchem de aprgedszgue fazem inseri-los no mundo de
tanta complexidade, solidificando o saber parazegfauas vidas.

Assim, em conformidade com o pensamento freiriano reconstrucdo e
desvendamento de situacdes talvez adormecidastanao® a aula como espaco da
construcdo do conhecimento dos alunos e centramesrolhar na escola publica, porque,
acreditamos, trata-se de fonte rica de estudo gmmisso social, reflexdo, bem como de
nacleo da construgdo do conhecimento no ensinoamBdrtanto, para melhor aprofundar tal
reflexdo, discutimos, na secédo subsequente, aragastdo conhecimento na aula do ensino

médio, apoiado na concepc¢ao integracionista de tgikgo

1.3 Aula e Construcédo do Conhecimento na Concepcée Vygotsky

N&o podemos deixar de compreender a importancaulzano ensino médio, sem
citar as varias contribuicbes da concepc¢do de 8kggpbara a constru¢cdo do conhecimento
humano. Tal concepcéo resultou de estudos ciergiBobre a formacdo da mente humana,
em que as pessoas constroem conhecimentos aduadue experimentam ou vivenciam no
cotidiano, 0 que as torna capazes de construirsncwohecimentos de forma integrada e
permanente com outros individuos ao longo da idajo eternos aprendizes. Entretanto,
antes de analisa-la, sentimos necessidade de, sainda que rapidamente, as contribuicdes
vygotskianas no Brasil.

O pensamento de Vygotsky foi introduzido em nosss po ano de 1984, com uma
das suas obras mais importan#&gormacao social da menté partir dai, as suas ideias tém
sido bastante divulgadas, estudadas e objeto deenas investigacdes entre os educadores —
leitura obrigatéria tanto nos meios académicos uans capacitacdes de professores das

redes publicas e privadas.
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Esse acentuado interesse, acreditamos, tem sidazéim do momento histérico que,
entdo, viviamos. De fato, a sociedade brasileisaga por profundas transformacgdes sociais,
econdmicas, politicas culturais,sobretudo, em virtude da abertura do processdqmbitda
promulgacéo da nov@onstituicdo

Hoje, com a evolucdo do conhecimento e diante deasnexigéncias do mundo pos-
moderno, no nivel de consciéncia proativa, prodagimiéncia de dentro para fora. Nesse
sentido, a aula pode representar novo marco derag@s paradigmatica. Para Santos (1994),
no paradigma de ciéncia denominado “emergentednbi@cimento é processo, portanto, ndo
é absoluto nem acabado; é elemento superavel. @ialessencial esta em criar solugdes —
sentido a ser seguido pelas aprendizagens. Apreigtefica aprender a criar, e 0 que faz da
aprendizagem algo criativo € a pesquisa. A apragdin significativa € aquela criada com o
proprio esfor¢o do sujeito.

A verdade é que, no plano educacional vivemos pdzfs mudancas de posturas
tedricas sobre o0 processo de ensino e aprendizayernteorias reprodutivistas e de base
tecnicista ndo mais respondiam as necessidadestasppela escola. Havia necessidade de
aporte tedrico que enfatizasse o0s aspectos satiaribds e culturais como elementos
constituintes do conhecimento.

As teorias reprodutivistas e de base tecnicistanvém lembrar —, na década de
1970, estiveram presentes no contexto do ensideiwaal, influenciando na formacgéo do
técnico para atender a demanda do mercado, e p&dofpensar. A dinamica era reproduzir
0 conhecimento, como se este fosse acabado e @stafgeoria e a pratica constituiam
momentos distintos na apropriagcdo do conhecimé&s#se modelo rigido demonstrava que o
professor era o0 centro do saber e os alunos nadmrtr de conhecimento sistematizado,
aprendiam na escola. Mas, com a teoria interacadis Vygotsky, podemos perceber que a
escola caminha noutra direcédo, as criancas aprepdesnenxergar o0 mundo, com base na
realidade vivida, vencer os desafios como suja®sonstrucdo social. Nessa perspectiva,
Vygotsky vem respondendo, em grande parte, aosfioesde nossas escolas, nas redes
publica e privada. A propdsito, os psicologos emt@nistas defendem a ideia de que as
criangcas compreendem as coisas com base no queiree experimentam no meio onde
vivem, 0 que as torna capazes de construir hipaitédsssim, integradas ao meio, constroem
conhecimentos.

Nosso propésito, agora, € apontar alguns aspectesamtar questbes sobre as
principais ideias de Vygotsky que norteiam a awaensino médio e talvez promovam o

processo de aprender consigo € com 0S outros.
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A concepgéo interacionista destaca os fatoresniosee externos que formam uma
complexa combinacdo a influenciar no organismo emmio. A interacdo podera trazer
mudancas nos individuos, uma vez que a interacdodildduo com o mundo promovera a
aquisicdo de conhecimentmmo processo permanente de construcado duranteatettia.
Nesse tronco enraizado se apoia a concepcao it@sta do desenvolvimento de Vygotsky.
A crenca em tal processo reside na possibilidadeiddividuo aprender do nascimento até a
morte, percurso durante o qual a pessoa vai seluim valores, pensando e, por fim,
sentindo e ampliando a visdo de vida e de mundtioEem contato com outras pessoas,
constroem-se as relacdes, porque o processo, aldstdrico, € vital. O individuo dispde de
um ambiente que dele participa e tem acesso addurirentos fisicos (mesa, cadeira,
eletrodomeésticos), dentre outros, assim como a@®mezitos simbolicos (cultura, crencas,
valores, costumes, conhecimentos) desenvolvidogeracdes anteriores. Fica claro que os
conhecimentos anteriores produzidos sob o domingo cdmpeténcias curriculares
consideradas relevantes, simultaneamente, oferecara alunos dispositivos de valorizacao
da imagem cultural do grupo a que pertencem eambrpossibilidade e capacidade de se
movimentarem no ambiente social e terem acessobans culturais da sociedade, na
construcao de novos conhecimentos por eles prookizid

Notadamente, afinando o discurso com Vygotsky afpgseando Cortesao e Stoer
(1997), o campo cultural que se designou por “ilismo cultural” parece constituir
contribuicdo significativa, pois fomenta ns alumlspositivos pedagdgicos para acesso aos
bens culturais e sociais da humanidade, aquisigdpoder e de usufruto do exercicio de
cidadania.

A ideia defendida por Vygotsky atrela-se as vaeamutaveis da vida social e ao
comportamento humano com base bioldgica, cujasitesds organicas determinadas pela
maturacdo formam novas e complexas funcdes mentamiforme a acdo natural das
experiéncias sociais a qual estdo as pessoas sdasndile ressalta, ainda, que a fala, como
processo de interagcdo social com adultos e coldgawaior idade, representa importante
papel na formacdo e organizacdo do pensamento een@ abstrato individual. Dai a
representacdo do gesto e da fala — entendemosererst no processo progressivo de
construcdo do pensamento e, consequentementeomloecimento. Apoiadas nestes, as
pessoas se posicionam como agentes de transforneagi@ssam a exercer controle da
situacao. Nesse caso, Vygotsky parte do socialgardividual.

Ao internalizar situacfes, as pessoas buscam roadguas categorias psicoldgicas

de percepcgédo, atencdo, memdria e adquirem capaciddsolucionar os problemas que
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surgirem. Assim, historicamente, as informacdesammpdas passam a influenciar no
conhecimento individual, na consciéncia de si emdmdo. Para tanto, as fun¢cées mentais
superiores e a utilizacdo adequada da memodria pqoecuzir a formacdo de novos

conceitos, desenvolvendo a capacidade de interagivolvendo pessoas e, também,
possibilitando aquisicdo de um sistema linguistioganizado. Desse modo, o individuo se
torna capaz de perceber e aprender a forca do gsmcpsicolégico do pensamento,

sistematizar as ideias com base nas experiéncgtaglicom o mundo fisico, mecanismo que
serve de orientacdo para seu comportamento e apadod

Nos seus postulados cientificos — vale ressaltsllygotsky afirma que a cultura e a
linguagem dos individuos estabelecem os tracos am@as de sua personalidade; ja as
experiéncias acumuladas durante a vida sdo elemeé®tierminantes para transformar os
individuos em agentes de sucesso. Como se Vvé,aetant importancia ao pensamento
verbal, que chega a afirmar que as estruturas rggidgem dominadas pelas criangas
constituem as estruturas basicas da forma de gensar

Assim, a énfase na dimensdo socio-historica do ndesemento humano
fundamenta-se nas relacfes sociais entre o indived®@ mundo exterior. Entretanto, tal
énfase — convém destacar — ndo deve ser interpretaenas, como coletivo ou sistema social
contraposto ao individual numa relacdo linear aregie, pois Vygotsky pensa tal relacéo
como um processo no qual se destaca o mundo deiecalh suas multiplas determinagdes. O
processo de internalizacdo da cultura molda a eay@i pessoal do individuo. E na relagéo
com o outro e com a cultura que o homem se constraio ser humano. Entdo, diante da
imensa diversidade nas condi¢Bes histérico-soermigjue as criancas vivem, Vygotsky ndo
aceita existir a sequéncia de estagios cogniticosno propde Piaget. Nesse aspecto,
Vygotsky difere de Piaget, quando diz que os fatdsmlogicos preponderam sobre 0s
sociais, mas apenas no inicio da vida das criancas.

A construcdo do pensamento complexo e do absteatoife-nos, portanto, assimilar
de muitas geragdes as experiéncias que serviradul® para o desenvolvimento intelectual.
A realidade social, entdo, € de suma importancra pa individuos se apropriarem das
formas do conhecimento, a fim de promoverem, de, fabvas aprendizagens. Logo,
desenvolvimento e aprendizagem se entrelacamna coadi¢cdes possiveis para um processo
maturacional. No entanto, Vygotsky reconhece quse fandmenos (aprendizagem e
desenvolvimento) podem ser distintos e interdeparde embora cada um torne o outro

possivel de realizar-se.
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Seguindo essa logica, segundo ele, a interacée amipos os fendmenos sinaliza os
determinantes da capacidade de o homem entendiéiza @ linguagem. De outra parte, ele
nao sO vé a inteligéncia como habilidade para @@remas também despreza teorias que a
concebem apenas como resultado de aprendizagem®eed. O autor também faz critica aos
testes psicoldgicos em que se utilizam métodosopardos nos quais se demarca apenas 0
que as criangas podem fazer sozinhas.

Isso nos remete a compreender que 0os homens liaaruis determinantes dos seus
fatores inteligiveis, aprendem o novo, sem despr@zelho; comunicam-se com seus pares
e, na vida, utilizam-se das varias linguagens. Msslesenvolvem novas competéncias e
ampliam seus conhecimentos como forgca motriz donp@tio cultural (alicerce que os
nutre), sem desprezar os valores, 0s simbolos @eagas aprendidos com as geracdes
antecedentes e, hoje, aprimorados na interacdoosowutros. Forquin (1993, p. 12) nos

conduz a uma reflexao:

A cultura é um patrimbénio de conhecimentos e de patémcias, de
instituicdes, de valores e de simbolos, constitud® longo de geracdes e
caracteristico de uma comunidade humana partjcdefinida de modo
mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo.

Esse mesmo autor concebe a cultura como acumutacéstalizacdo de toda a experiéncia
humana, educacdo como recepcdo das novas geragdesemor do mundo “sempre ja
velho”, tradigéo ativa e transmissao de uma heranca

Na trajetéria de convivéncia com a cultura, Vyggtsksiste, também, que a
convivéncia do individuo com o0s parceiros mais Erpé&s cria uma “Zona de
Desenvolvimento Potencfal A utilizacdo dessa expressio serve para distamcextensio
entre o nivel de desenvolvimento atual, determing#ta capacidade de solucionar
problemas, e o nivel potencial que cada pessoande@ra seu desenvolvimento em
colaboracdo com pessoas mais experientes. Assirolhao de Vygotsky, podemos afirmar
que a diferenca é qualitativa em relacdo ao andigmtial, 0 que favorece a construcéo e o
dominio das fungBes psicologicas. As diferencasleas no padrdo de interacdo cognitiva
existente entre as pessoas em seus meios, pgemniem, ora dificultam, ora criam sérios
blogueios a constru¢do do conhecimento.

O conceito de “Zona de Desenvolvimento Potengmssibilita compreender as

funcdes de desenvolvimento que estdo em fase atusén. Na verdade, pode-se utilizar tal

2 Em algumas traducgdes, aparece como “Zona de Das@nento Proximal”.
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conceito no intuito de mostrar a forma pela quaii@nca organiza as informacdes e como faz
uso destas para operar seu pensamento.

Um aspecto claro no pensamento vygotskiano é sjueiancas se mostram capazes
de realizar operacdes cognitivas com ou sem ajxtierna. Pode-se conseguir planejar
situagcbes de ensino e avaliar progressos indiddudtor isso, a educacédo e,
consequentemente, aprendizagem ganham destaque na teoria de desensote de
Vygotsky. A rigor, a interacdo professor-aluno ueficia a forma de apreensdo dos
conhecimentos e os torna mais complexadretudo, no sentido de estabelecerem relacdes
gue potencializem a busca constante de novas iafiiies. Nesse sentido, reconhece o autor,
0 conhecimento da cultura € fundamental para apdpgéio ativa do conhecimento
disponivel na sociedade em que a crianca e o fsunmotegram na maneira de pensar.

Como se percebe, abordagem do conhecimento da N/ ygotsky, sem duvida,
oferece alto valor qualitativo a investigacdo, p@rfo seus principais postulados recaem
sobre a énfase da dimensdo socio-histérica do dasenento humano. Outro aspecto
merecedor de destaque sdo as relacbes entre patsaendinguagem — talvez o mais
difundido e trabalhado pelos educadores brasile&esim, em quase trés décadas, continua
sendo estudado tanto entre os professores da @ubasica quanto os do ensino superior,
por meio de pesquisa. E muito trabalhado nas diisagp de aprendizagem nos cursos de
pedagogia.

Sobre a importancia que Vygotsky atribui as relagé@re linguagem e pensamento,
destaque-se um importante aspecto: a linguagem eomediacdo entre o sujeito e o objeto
do conhecimento. Por isso, o pensamento verbabenesria predomina na acao psicoldgica
de cada pessoa. E ainda: sendo a linguagem o agisterholico de todos os grupos humanos,
ela exerce um papel no processo de interpretacéwddo.

Outra ideia destacavel nessa leitura vygotskiamagaaque pontual, € a de
desenvolvimento aberto e sistemas funcionais. DPelaccom Vygotsky, o cérebro humano é
um sistema aberto de grande plasticidade o qualasenoldando na histéria da espécie
humana e no desenvolvimento individual — base ma&iggira o funcionamento psicolégico a
qual cada pessoa traz ao nascer. Portanto, éioaagéo entre estrutura bioldgica e praticas
culturais no ambiente onde o0 sujeito esta insagidose forja o individuo como ser histérico,
situado em seu tempo e espago.

Concordamos com Fino (2001, p. 48), quando destapastulado da “Zona de
Desenvolvimento Proximal” como o espaco de inteyagdtre o aprendiz e o tutor, ou par

mais apto, o que muda radicalmente o papel do gsofecomo fator potencial do
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desenvolvimento cognitivo daluno. “[...] a idéia de que a mente de cada ajmepddem ser
exploradas ‘janelas de aprendizagem’ durante ais qurofessor pode actuar como guia do
processo de cognicdo até o aluno ser capaz de iasswuontrole metacognitivo” (FINO,
2001, p. 58).

O principal objeto de interesse de Vygotsky — vlblinhar ainda — sédo as fungbes
superiores — processos voluntarios, acfes coneniente controladas e mecanismos
interacionais. Assim, a consciéncia, a vontade mtencdo constituem a dimensdo da
subjetividade do ser humano. Tal processo de ialieatdo corresponde a propria formacao
da consciéncia, que podemos, também, compreendamtido freiriano: “consciéncia critica
do ser e estar no mundo”. Entender isso é fundainpata o professor, porque representa o
movimento de constituicdo da subjetividade, comait#o as situacdes de intersubjetividades.
Ademais, o referido processo néo so se restring@atmnar intelectual — como muitas vezes é
compreendido —, mas também envolve rela¢gbes irsgopes mediadas por simbolos. Em
cada situacéo de interacdo com o mundo socialssopdraz consigo, fruto de sua trajetoria
particular, determinadas possibilidades de int¢ésgé® e ressignificacdo do material
proveniente de seu entorno (fonte externa). Par, iasacdo individual se constitui em
processo de constante recriacdo da cultura; emasoptlavras, é o fundamento da prépria
dindmica dos processos culturais.

Por conseguinte, na abordagem construtivista, dersise o conhecimento como
construcdo continua e o objetivo da educacdo é qudeo aluno aprenda, por si proprio, a
conquistar novos conhecimentos, o “aprender a dprénLogo, adotar tal abordagem
implica profunda alteracdo nas concepc¢des de dapramdizagem, na relagcdo professor-
aluno e na forma de conceber e de praticar a géalia

Entdo, como o pensamento de Vygotsky vem ganharsp@ace nos meios
educacionais brasileiros mediante a publicacdadedgacdo de suas obras, comecamos a
refletir sobre aatualidade de seus postulados diante das grandésngas de nossa época,
sobretudo quanto as novas tecnologias.

Na verdade, as novas tecnologias vém também oeaslorprofundas mudancas nas
salas de aula e no mundo contemporaneo. As exageséb cada vez maiores. As relacoes
entre educacao e cultura ultrapassam a necessldaxtdecao ou da transposicdo didatica. As
midias e todo o aparato das tecnologias de congéucse transformaram em ferramentas
auxiliares no trabalho pedagogico desenvolvidonmalsiplas “salas de aula”, que se tornaram

espaco possivel de construcdo do conhecimento.aAgdais tem a magia de desvelar o
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“novo” ou, quem sabe?, o “invisivel” A questdo estaritmo e na forma de conceber o

volume das informacgdes. Forquin (1993, p.18), peks das mudancas, comenta:

Que o0 mundo muda sem cessar: eis ai certamentealhaabanalidade. Mas
para aqueles que analisam o mundo atual, algunsa @ radicalmente
nova surgiu, alguma coisa mudou na propria mudaéca: rapidez e a
aceleracdo perpétua de seu ritmo, e é também adéamue ela se tenha
tornado um valor enquanto tal, e talvez o valoresumo, o préprio principio

da avaliacédo de todas as coisas.

Admitindo-se que a construcdo do conhecimento éegsm e uma volta ao velho
mundo, na inspiragdo do novo ordenamento do muodtemporaneo, algumas mudancas se
tém caracterizado como crises de paradigmas naeaeia seu entorno. Isso discutimos na

secdo subsequente.

1.4 Aula eConstrugéao do Conhecimento e a Crise de Paradigmas

As Ultimas décadas do século XX e inicio deste $&n marcados por profundas
transformacdes sociais, politicas, educacionaislterais aliadas aos indices alarmantes de
desigualdades sociais impostos pela globalizac@&eaolaomia entre paises ricos e pobres. De
fato, os paises mais ricos sdo hegemonicos, padetéen o poder nas decisdes internacionais;
ja os paises em desenvolvimento, como o Brasilerigntes da politica de recesséao
econbmica dos grupos hegemodnicos internacionaiece@a destinados ao acumulo de
miséria, desigualdades sociais, analfabetismotetdigdo de renda desastrosa

A globalizacdo n&o é um fenémeno recente, magjltiass décadas, vem ganhando
diferentes configuragcbes com implicacbes epistegicds. O grande desenvolvimento da
ciéncia ndo tem resolvido os problemas sociaie Bsscesso rebate na esfera de produzir na
ciéncia uma exigéncia e reflexdo do sujeito, o @alcoloca diante de desafios ndo so
metodoldgicos e tedricos mas também de naturesteemlogica. Em outras palavras, existe
uma ruptura entre o senso comum e 0 conhecimesttif@o. Assim, a desigualdade
provocada pela globalizacdo e exclusdo tem sidotifd@da por alguns criticos como a
“crise da literatura, a da racionalidade cognitivsirumental da ciéncia moderna”.

Na verdade, o paradigma sociocultural da modedeidssta na contemporaneidade
que vive a fase da transicdo paradigmatica. Com&dBantos, estamos vivendo a “crise do
paradigma” e, em especial, da ciéncia moderna. pmsedo de “transicdo paradigmatica”
vem trazendo novas formas de conceber a “pds-miokcele'.
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A transicdo paradigmatica € [...] um ambiente derieee, de complexidade
e de caos que se repercute nas estruturas e ngsagréociais, nas
instituicbes e nas ideologias, nas representacfesiais e nas
inteligibilidades, na vida e na personalidade. ($&I$, 2000, p. 45).

Trata-se de uma fase longa e de resultados, @atépmerto, imprevisiveis.

Compreendemos que a crise do paradigma dominambieaéruptura da concepcao
anterior, logo a racionalidade presente nas ciéneiiais € emergente. Em tal contexto,
podemos observar o conhecimento sob diversos agubon base no senso comum e das
humanidades, nos quais se incluem os estudos ibistpfilolégicos, juridicos, literarios,
filosoficos e teoldgicos. Eis a caracteristica @rdo novo paradigma cientifico em relacéo
ao que precedeu a ciéncia moderna, marcada petmbag da raz&do. Ficou evidente que tal
paradigma ndo vem dando resposta aos grandespasbta sociedade.

Segundo o autor ja mencionado,

A transicdo paradigmética distingue duas dimens@escipais: a
epistemoldgica e a societal. De um lado, a epidtegiwa ocorre entre 0
paradigma dominante da Ciéncia Moderna e o paradigmergente que
designa por paradigma de um conhecimento precederte uma vida
decente. (SANTOS, 2000, p.16).

O verdadeiro sentido da transicédo representa ‘®rdanovimento”, porque inclui elementos
da cultura dos individuos na pds-modernidade. Nangém, para um paradigma ou conjunto
de paradigmas ainda desconhecidos, porém posdi&/eiserpretar os problemas sociais. Essa
€ a grande questao defendida nas teses centfa@asientura de Sousa Santos.

Numa sociedade em que as mudancas sociais aaqongueelevada velocidade, a
producéo cientifica e tecnoldgica dos individuostalsa-se pela dindmica da cultura local e
global, que se mostram prospectivas, sobretudarewmdas ciéncias. Conforme ja dissemos,
em sociedades como a brasileira, em constantefdrare;do, somos chamados a assumir
postura critica reflexiva da realidade, buscandopgreender que a dindmica das relagbes com
0s outros produz outras diferentes formas de agg@irdo conhecimento. Para tanto, vale
salientar, alguns estudos pertinentes ao profegseiersitario, na perspectiva da crise
paradigmatica do conhecimento (CUNHA, 1998), cousagidentificar praticas que tentam
romper com as “velhas” formas e buscam alternatieasnovacdo no ambito da sala de aula.
Ademais, consideram “o0 bom professor” aquele goefazme as representacdes dos alunos,

“deu certo”.
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De fato, a autora suprarreferenciada identificguralas praticas pedagogicas
contrastantes com o0 que ainda hoje “predomina”, acagigma conservador, de base
positivista.

O positivismo é uma doutrina filosofica que tevécim com Augusto Comte
(1798-1857) na primeira metade do século XIX e ogap e crise ngéculo XX, quando
incorporou diversos sentidos, muitos deles opastosontraditorios entre si. Como doutrina
filosofica, sociolégica e politica, desenvolveutse base sociolégica do iluminismo, das
crises social e moral no fim da Idade Média e necedouro da sociedade industrial, o que
desencadeou varios processos cujo grande pilax Révolugdo Francesa (1789-1799). Ele
propunha a classificagdo do conhecimento segundoétice humana radical.

No Brasil, essa corrente de pensamento exercealifdliéncia na educacédo. O
paradigma dominante efetivou, nas salas de auldicas de punicdo, atitudes excludentes,
imposicao de disciplinas, avaliagfes estaticahi@timento estatico, professor como dono da
verdade, dono do saber, conteldos descontextuadizimsocial, praticas autoritarias, estudo
de conhecimentos consolidados e alunos como Sujedssivos.

O mundo mudou, mas o0 ato pedagdgico, em muitadassaesiste as mudancas,
porque algumas préaticas atuais no interior dass s#aaula refletem ranco do positivismo,
conforme confirma Cunha (1998). No entanto, enqu##o, algumas propostas pretendem
romper com as velhas tradi¢cbes, respeitando, adeita valorizando o que o aluno construiu.
Isso tem servido de estimulo a participacdo na gai@tores contracenam, recorrendo a suas
experiéncias; constroem parcerias, hipoteses, aomi@n com o0 objetivo em comum;
produzem o conhecimento de forma coletiva e resgatafazer pedagodgico de ensinar e
aprender.

Na perspectiva do trabalho coletivo, Santos (199496) reforca a caracteristica:
inovacdo no sentido de ruptura. Isso significa mgdanas formas de gestdo, democratizando os
processos de tomadas de decisdo e construindoulnjedivadade coletiva.

Pelo exposto, podemos inferir que € na sala dequé as coisas acontecem e que,
na verdade, as mudancas podem produzir, nos seresnbs, novas aprendizagens e
atualizacdes em todas as areas do conhecimeném, Exat secdo a seguir, discutimos como os
atores pedagogicos podem utilizar as novas teciaslaz informacéo e comunicacéo na sala

de aula como recurso pedagdgico e tecnoldgico.
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1.5 A Aula e as Tecnologias da Informacdo e Comumicao

A historia da humanidade se confunde com a evoldaddécnicas.

Toda relacdo do homem com a natureza é portadm@detora de técnicas
que foram se enriquecendo, diversificando e avahgmao longo do tempo
[...] as técnicas oferecem respostas a vontade degéendos homens e,
definidas pelas possibilidades que criam, sdo aande cada periodo da
historia. (SANTOS, 2000, p. 62-63).

Nesse sentido, as técnicas — sempre usadas rad plentendidas nos marcos da
nocdo de sistema — sdo produtos humanos historkssim, ndo é possivel entender
plenamente uma técnica fora do todo a que pertdtmeexemplo, ha relacdo funcional,
cronolégica e cultural entre o telégrafo elétrica €errovia, o telefone e o automoével. Os
sistemas técnicos surgem em determinado moment@®rmapecem hegemdonicos por
determinado periodo, quando surge outro conjuntéédeicas. (SANTOS, 1999, p. 140).
Esse tempo varia: um sistema técnico pode duras@omlo ou 10 anos. Em certo sentido, as
épocas se distinguem pelas técnicas utilizadasstageriodo.

Na realidade, as grandes mutacfes tecnologicastedzam as trés revolucdes
industriais. A primeira durou mais de 70 anos (1I880): a invencdo do tear mecanizado,
da maquina a vapor e a estrada de ferro mudardéasas técnicas da producao industrial. No
final do séc. XIX, iniciou-se a segunda revolugcaduistrial com surgimento do aco, da
energia elétrica, do petréleo e da industria quanficchamada terceira revolugdo industrial,
cujo impacto se faz sentir, se caracteriza pelidaaa informacao por meio déernética,
da informética e da eletronica. Essa revolucaaaliflas anteriores pela articulacéo entre a
técnica e a ciéncia, a chamada tecnociéncia.

Comparado com 0s sistemas técnicos anterioretsjab se caracteriza pela rapidez

de sua difusao.

Os nossos dias assistem ao desenrolar de um ancjeiienémenos que nos
habilita a assistir, em tempo real, a mudan¢ca resarananeira de nos
representarmos e de representarmos as nossasggisstmais importantes e
arraigadas, incluindo a escola. (SOUSA; FINO, 2001)

Ainda sobre o carater revolucionario das mutactiessae da comunicacao, o quaacteriza
a presente revolucao tecnoldgica ndo € a centdalida conhecimentos e informacéo, e sim a

aplicacao destes para a geracéo de conhecimedé&digpositivos. Assim, 0
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[...] o cerne da transformagédo que estamos vivendoemalugdo atual
refere-se adecnologias da informacaoprocessamento/comunicacdo da
informacéo, em ciclo de realimentacdo cumulativivteea inovacdo e o0 seu
uso. (CASTELLS, 1999, p. 50).

Diante desse quadro de profundas mutacdes, comdueacdo brasileira vem
respondendo?

A histéria da nossa educacao, nos marcos do sistapitalista periférico, tem sido
marcada por exclusdo, perdas e lutas. O sistemaafate educacdo, sabemos, surgiu no
inicio do século passado com o projeto de desemvehto industrial. O aspecto mais
evidente em tal projeto foi a discriminagéo soedletida nas diferencas qualitativas entre as
escolas para os ricos e aquelas destinadas a gramdea da populacdo, estas representadas
pela escola publica, que, durante mais de um ségeio mudando, ou melhor, se “ajustando”
aos interesses do projeto de desenvolvimento de dmgstalista. Com efeito, as mudancas
advindas de trés grandes reformas da educacaorcars®a a marca da excluséao social.

As caracteristicas gerais do surgimento da eguoldica no Brasil ndo diferem
muito das dos outros paises. O ponto de partsgangre o paradigma fabril (FINO, 2001, p.
34) cuja construgcao, segundo o mesmo autor, Seuntom a generalizacdo da escolaridade.
Merece destaque o quadro analitico (FINO, 200B7p.em que ele compara a fungédo e o
significado da escola com os da fabrica. Nessagi@alenfatiza os principios norteadores do
curriculo, a estrutura e a organizacao extracuaiada escola, mas mostra as contradicoes
inerentes a tal modelo, que, por um lado, atendeirteresses do capital — novo tipo de
homem adaptado as exigéncias do novo tipo de p#ioddg por outro, evidencia as
reivindicacbes de grande massa de trabalhadoresmptitores condicbes de salarios e
educacdo. Evidentemente tais pressdes nao podeaasar despercebidas. De qualquer
forma, a generalizacdo da escolaridade basica iateams interesses do processo de
industrializacdo do ensino: “o ensino em massa &imaquina genial criada pela
civilizacdo industrial para conseguir o tipo de lamlale que precisava”. (TOFFLE&oud
FINO, 2000, p. 2).

No sistema educacional brasileiro, vale destasareferidas contradigdes estiveram
sempre presentes sustentadas pelas teorias dal taitano.

A partir da década de 1980, esgotado o modelastard sistema capitalista forgou
novas formas de concepcdo e de acdo para atuarutnas cesferas do cotidiano, da

subjetividade:



28

O capitalismo hoje € menos um modo de producdaigquenodo de vida. O
individualismo e o consumismo transferiram para sfera privada a
adequacdo entre interesse e capacidade. E nessa epfe hoje os
individuos identificam melhor os seus interessasapacidade para lhes dar
satisfacdo. (SANTOS, 1995, p. 320).

Todos os fatores aludidos caracterizam a crisal ata modelo capitalista. S&o
visiveis os efeitos da producdo do conhecimentmaéin nahegemonia da razdo, nos marcos
da visdo positivista: compartimentacdo dos sabeaf'gamento de outras formas do
conhecimento — a arte, a literatura e 0 senso corestamos, de fato, vivendo um periodo de
transicédo provocado pela crise paradigmatica db@mmento na contemporaneidade.

Diante desse quadro, a questdo fundamental impostzola € a incorporagdo das
novas tecnologias. De acordo com Papert (1986)ptatesso nao significa inovagao
pedagogica, a simples “incorporacéo de tecnolagiagducacdo ndo € sinbnimo de inovacao

pedagogica”. (PAPERT, 1986, p. 3). Em outras pa®\vnovacao pedagogica

corresponde a utilizacdo das ferramentas na cofocege utilidade, para
concepgdo da construtividade. Nesse sentido aanfentas devem ser
utilizadas pelo Professor para auxiliar no desefdmpeprofissional e
aprendizagem dos alunos. (FINO, 2001, p. 7).

Em que medida as tecnologias da informacdo e cioagdo poderdo provocar
mudangas no cotidiano escolar: interdisciplinardadurricular, reconhecimento das
diferencas individuais, sociais e culturais, abertpara outras formas de aprendizagens que
considerem o aprendiz sujeito do proprio processaplendizagem?

Papert (1980), apoiado no construtivismo, traniBativa contribuicdo no sentido
de propor uma escola que responda as necessidades B 0 maior desafio que se impde a
escola — revestido, talvez, de outras roupagen® -mésmo: aprender a aprender, aprender
para a vida.

Seymour Papert (1986), ao criar, ha quase cincadads, nos Estados Unidos, a
linguagemLogos deu um salto qualitativo na tentativa de incosp@s novas tecnologias a
sala de aula, visando a melhorar o ato de enshuar proposta, porém, nao se circunscrevia
aos programas informativos que, durante as deala960 nos Estados Unidos e de 1980
no Brasil, proliferaram em programas de instrugdmm@amada utilizados nos computadores.

A linguagemLogosndo € um programa, € sim um projeto pedagogictnde® nao
apenas a “ensinar a usar o computador”, mas tamabémdar a postura do professor e a do
aluno mediadas pela técnica. Nesse sentido, muawaparadigma instrucionista, de base

positivista, como bem nos lembram Sousa e Fino 1(2@0 40): “0 novo paradigma
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construcionista como meio de responder ao desaftwado a escola por uma sociedade em
profunda e aceleradas mudancas incapaz de pr@aaeao futuro”.

Papert pretendia superar o paradigma instruceonistm o novo paradigma
construcionista. A hipdtese central de Papert (L98@ de que a crianca "desaprende na
escola® Curiosamente, no processo de construcdo de sejetqrpedagdgico, foi
desconstruindo e reconstruindo com base nos pdesildo construtivismo e nos conceitos
essenciais do processo de ensino e aprendizagéncdmo: aprender e ensinar a
aprendizagem situada, negociacao social do conheeinto e colaboracéo.

O que podemos reter dessa discussao sobre o graeadionstrutivista € que
possibilita, no contexto atual de crise paradigoaatindicar outro caminho que, de certa
forma, jA comecamos a trilhar.

Quanto as tecnologias da informacédo e comunicagdprocesso de aprendizagem
escolar, Vigotsky compreende que a relacdo dotsugeim as tecnologias acontece de forma
mediada. Mediacdo — a base em sua teoria — se ftdmacao social da mente da crianca,
qguando esta interage com outra pessoa, dentrardéues humana. O principio geral de sua
teoria tem, pois, origem social. Assim, o0 homemgsna historicidade, € formado por dois
aspectos: o biolégico e o cultural.

Na perspectiva historico-cultural, a forma de raedi conhecimento construido na
relacdo com o outro é dialética, entre 0 sujeitm @bjeto. Segundo Freitas (2002, p. 58),
conforme a perspectiva vigotskiana, “O computadarigternet ndo garantem a inovagao no
processo de aprendizagem escolar. Tudo dependediagio do professor, que torna eficazes
as duas outras mediacdes: a técnica e a simbadlica”

Nesse sentido, as tecnologias da informacgédo e odauruicacdo e a educacao
constituem alguns aspectos centrais da evolucatedaslogias. Os caminhos ja comecaram
a ser trilhados, porém outros desafios surgirdoocamm dos possiveis caminhos que
anunciam novas mudancas na busca de melhor prepsoaredade para o futuro.

Na discussdo, ndo podemos deixar a margem o warrique deve expressar
caminhos para a construcdo do conhecimento naqmnsp critica da realidade escolar,

inclusive do ato mesmo de ensinar, utilizando-seriddividade dos professores e alunos com

3 Seymour Papert. “O seu nome esta ligado a criagdinguagemi_ogo, por ter liderado o grupo que a desenvolveu, no
Massachussets Institute of Technolagy segunda metade dos anos 60. Ele apontava paegdo de uma ferramenta que,
entregue aos aprendizes, potenciasse as suasilpiem$iis de aprender, e de aprender para além diruwo, algo que
fizesse saltar o curriculo tradicional, insinuousua obra mais divulgada, e talvez mais importgmiblicada em 1980 e
intituladaMIndistorms: children, computers and powerful idégSOUSA; FINO, 2001, p. 7).
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a insercdo das novas tecnologias nas salas de Bufaeciso produzir conhecimento
emergente da cultura cotidiana.

A aula e o curriculo ndo se efetivam separadameids estdo interligados, sao
elementos da pratica pedagdgica, na dinamica deapemdo fazer, indispensaveis a

compreensao da realidade dos atores envolvidos.

1.6 Aula Inovadora e o Curriculo do Ensino Médio

A aula e o curriculo sdo instrumentos da préatictagégica. Executa-los no interior
da escola pode servir para o confronto de sabsseypreensao critica da realidade, producéo
de conhecimento, no sentido da racionalidade, idacgh e da produtividade dos atores, cada
um com suas respectivas historias de vida.

O curriculo aqui concebido possibilita retratacamminho que leva a formulacdo de
uma proposta curricular de competéncia institudjopaincipalmente quando ele esta
construido subordinado a sua especificidade, iSiazér a escola ensinar. O ensino — parece-
nos — nao tem levado em conta que o pensar e odazem espelhar a histéria de seus atores
(alunos e professores). Entdo, cabe a escolaantifilguns instrumentos que anulem tal
dicotomia, ou seja, entre a concepcao e a execlgsmreforca que aula e curriculo ndo se
efetivam isoladamente, até porque nenhum curriéuh@utro, todo ele esta impregnado de
ideologias, procedimentos e técnicas para a aremsiear. Assim, ele se habilita a promover
educacionalmente todos os alunos, fornecendo auradamesmo tipo de ferramenta mental
para crescer. A escolaridade obrigatéria, ao apt&see como 0 meio por exceléncia para
dotar o cidaddo de competéncias para a vida culeursocial dominante, deve sempre
respeitar e considerar os resultantes culturaBUSA, 2000).

A proposito do conceito de curriculo, conforme esmo autor, ndo mais constitui
uma area apenas técnica, atedrica, apolitica, myetispojada de intencbes sociais, com a
Unica funcéo de organizar o conhecimento escatangado s6 em melhores procedimentos e

técnicas de bem ensinar. Além disso, ela afirma:

As teorias criticas da escola e do curriculo, slagnos anos trinta do século
XX, tiveram sua génese pela escola de Frankfurtsdores criticos como
Theodoro Adorno, Walter Benjamin, Erich Fromm, Méborkheimer,
Jurgen Habermas e Herbert Marcuse abordam o derdomoresultado de
determinada selecao feita por quem detém o pds@UEA, 2004, p. 170).
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O curriculo resulta, por si s, segundo tais #orda relacdo de poder. J& Silva
(2000, p. 27) admite: “As teorias tradicionais etagrias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As
teorias criticas sao teorias de desconfianca, iQnastento e transformacdo radical’.
Ademais, ele € uma fonte de transferéncia de ideade do conhecimento escolar na qual as
pessoas estdo envolvidas na busca de influendiascel superar dificuldades nas complexas
relacbes de poder. Parafraseando Sousa (2000)xmste distingdo entre o conhecimento
tradicional produzido pela escola e o conhecimaeBultante da interacdo das pessoas
estabelecida no curriculo, os personagens inflaem@ modificam; em ambas as situacoes,
convivem as complexas relacbes de poder.

Logo, no curriculo do ensino médio, pode-se admiaterdisciplinaridade com base
na abordagem relacional, pressupondo-se, por n@eratica escolar, sejam feitas conexdes
de complementaridade, convergéncia, interconex8esgjuais sirvam de ponte entre 0s
conhecimentos. As interconexdes podem criar coedicgatisfatorias para aprendizagem
motivacional, haja vista que os professores e aldevem fazer uso de sua autonomia, a fim
de selecionar conteudos relacionados ao contextio-bastorico dos aludidos atores. Na
verdade, aprendizagem significativa deve permitie gps alunos identifiguem questdes
relacionadas com a vida em comunidade e possartrgiom®vos saberes aplicdveis ao longo
da vida. Trabalhado assim, o curriculo cria vinsotre o sujeito e o0 objeto.

Nesse contexto, laei de diretrizes e bases da educagéo naciof&@394/76, artigo

26, determina que o curriculo, no ensino fundanhiemaedio, deve conter

Uma base nacional comum a ser complementada, earsgadma de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diveaddic exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadeyltl&ra, da economia e da
clientela.

De um lado, a base nacional comum deve assegt@ioamacéo geral do educando,
de forma a garantir o prosseguimento de estudogyalacompeténcias e habilidades basicas
caracterizem a formacdo de todos os brasileirosy bemo sirvam de parametro para a
avaliacdo da educacgdo basica em ambito nacionabube lado, a parte diversificada deve
considerar as prioridades de inser¢cao do educama@pnofundamento de temas ou contetdos
de ressonancia, também de interesse da escoldam@ro projeto pedagogico, respeitadas
as caracteristicas regionais e locais da sociedad®yltura, da economia e da clientela.

A parte diversificada n&o representa profissiaaghio, e sim diversidade de

oportunidades e experiéncias escolares, no sedédenriquecer e aprofundar estudos, de
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oferecer aprendizagens significativas para os alw®inserirem no mercado de trabalho,
ingressarem na universidade ou se integrarem noottexto ao longo da vida.

Nesse sentido, o legado de Vigotsky (estudos reaggcsempre se direciona para o
desenvolvimento da crianca na zona de desenvolim@noximal (ZDP). Isso nao
inviabilizou que os jovens do ensino médio pudesteio como incentivador da formacao
cultural, promovendo significativas articulagbesmca curriculo da escola de forma
interdisciplinar, no contexto social, pessoal epditica pedagogica do professor. Mudaram-
se, dessa maneira, pela interacdo, os modos deeersde aprender, criando-se base para a
estrutura social da personalidade dos individuos.

Outro aspecto cabivel em nossa discussao coraEssponmundo de significados que os
jovens necessitam aprender na escola, para partidgp vida produtiva em ambitos local e
global, de forma ética e politica, e desenvolver autonomia moral e intelectual. A sociedade
contemporanea, neste inicio do 3° milénio, agusedaontemplada por esse novo homem, nova
mulher, a fim de contribuirem com seus sabereso qastula Freire (2004, p.116):

E necessério que a comunidade educacional refilisesa necessidade de
gue seus alunos, além de compreenderem conceitosipps e fendmenos
complexos e de transitar pelos diferentes camposatber, desenvolvam
procedimentos, valores e atitudes consideradosesuoprdiveis no contexto
atual. E preciso que aprendam a valorizar os camleetos e os bens
culturais e ter acesso a eles autonomamente, qaadam a selecionar o
que é relevante, investigar, questionar e pesquisaonstruir hipoteses,
compreender, raciocinar logicamente, a compartabekecer nocdes, inferir
e generalizar, a adquirir confianca na propria cialaale de pensar e
encontrar solucbes. Além disso, devem aprendelativizar, confrontar e
respeitar diferentes pontos de vista, discutir rd@ecias, exercitar o
pensamento critico e reflexivo.

Na verdade, homens e mulheres deyaender a valorizar os bens culturais, ter
acesso ao conhecimento, estabelecer vinculos sceiaiulturais ao longo da vida. No

proximo capitulo, discorremos sobre cultura e cthéal

1.7 Sintese

Compreendendo a aula no ensino médio como probtamzultural que envolve a
construcdo do conhecimento de alunos e alunasidepasio-la aqui um espaco de producéo,
reconstrucdo e ou reproducdo do conhecimento. Ndade, sua unicidade apresenta

identidade epistemoldgica que caminha na persepblitico-cultural, e suas subjetividades
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demonstram espaco de sintese, de ensino e apggmiz8uscamos também entender a
forma de ser trabalhada na perspectiva de formgeb e tecnoldgica dos jovens, decorrente
do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no Bresio mundo.

Assim, trabalhamos alguns conceitos, tais comainenmédio, construcdo do
conhecimento, crise paradigmética, tecnologia darrimacdo e comunicacdo, curriculo,
inovagcdo pedagdgica, os quais respaldam nossmatgeestudo: a sala de aula com toda a
sua magia e desvelo.

Dai, com base na nossa vivéncia e convivéncia enfjeitos/atores/protagonistas,
ambiente onde todos devem expressar teoria e @gréatimenciamos que a aula promove aos
homens conhecerem-se e adquirir conhecimentos, gai no mundo como agentes
politico-sociais na transformacéo de sua vida satdéedade. Itinerario da praxis educativa
com suas subijetividades, significados e muitosreabela proporciona ao hovo homem e a
nova mulher descobrir, reinventar e redesenharmmwcomo bem nos lembra Freire (2011).
Isso implica que os contetdos sejam articuladosaorivéncias dos alunos para o exercicio
de solidariedade social, da consciéncia cidad&alo que se tornem capazes de visualizar o
mundo desejado, ressaltando os tracos das multquiisras juvenis e respeitando as
diferencas individuais e socioculturais, tudo igg@culado com as tecnologias da informagéao
e comunicacao.

Nessa configuragdo, varios tedricos nos realimamaAzzi (1996), Freire (2011),
Novaes (2001), Motta (2003), Sousa (2000), Girousimon (1995), Vygotsky (1984),
Forquin (1998), Santos (2000), Sousa e Fino (20D43tells (1999), Papert (1986), Lucarelli
(1994), dentre outros. Eles se complementam em tegaisis, fortalecem o conhecimento,
sinalizam que o patriménio intelectual trabalhado sala de aula € um atributo da cultura
humana. A propdésito, vivencia-se a inovacdo em nafigu praticas pedagdgicas; em
determinadas escolas, porém, ainda se recorre Gemgdo conteudista/reprodutivista. Tal
processo de conceber teoria e pratica como tadéstintas € uma dicotomia a ser superada
pelas escolas em suas praticas pedagogicas. Nadeerdultura e escola devem ser
constituintes na formacdo dos jovens. O capitulenejara essa discussdao nos aspectos

antropoldgicos.
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CAPITULO 2 — CULTURA E ESCOLA

Nosso objetivo neste capitulo é analisar o conceimis amplo de cultura na
perspectiva antropoldgica, enfatizando as caratiwas da cultura brasileira, a fim de
compreendermos as relagbes entre a escola e aacwtgultura juvenil e o ensino médio.
Partimos do pressuposto de que, no ensino médicsendonsidera a dimenséao cultural como

elemento constituinte na formacé&o dos jovens.

2.1 Cultura: conceito socioantropoldgico

A cultura tem seu nascedouro na antiguidade, quarsldhomens entre si, ou
originados de um grupo constituido, representadms h@bitos, costumes, tradicbes, se
comunicavam, transmitindo suas caracteristicasaisodtsse traco, na visdo antropoldgica,
condiz com o homem essencialmente ser culturalmAssantropologia como ciéncia ratifica
o estudo cultural e suas representacdes entre roensp no seu grupo focal, nos habitos,
crengas, costumes, tradi¢gdes, estilo de vida etc.

Na verdade, a expressadtura, em (FERREIRA, 2001, p. 197), significa:

Ato, efeito ou modo de cultivar. O Complexo dos rpad de
comportamento, das crencas, das instituicGes, @daifantacdes artisticas,
intelectuais, etc., transmitidos coletivamenteipeds de uma sociedade. O
conjunto dos conhecimentos adquiridos em deterrainadhpo.

No final do século XVIII e no inicio do séouKIX, o termocultura retratava
aspectos imateriais de uma comunidade, de um powireipalmente, suas realizacoes;
refletia os valores espirituais transmitidos, atceeito, 0 modo de cultivar os valores de um
povo. Edward Taylor (1832-1917), utilizando no Jmgario inglésculture no sentido
etnografico, afirmou que existe todo um complex@ quoclui conhecimentos, costumes
crencas, moral, arte, leis ou habitos, enfim, tyde o homem faz em determinada sociedade,
mas dependendo de alguma aprendizagem. O conoeitmlddo por Taylor (século XIX)
serviu de base para os estudos antropoldgicosados¥X na medida em que concebeu a
cultura como modo de vida.

Ja o conceito germanico #altur entende-a como sinbnimo de erudicdo ou producdes
do espirito humano — ideia que durou quase doiga®csobretudo no Brasil, onde fica bem
evidente a distin¢gdo entre cultura erudita e calpgpular, segundo as classes sociais.
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Com o passar dos anos, a propria cultura impulsi@studos e investigacdes, como
as de Laraia (1996), de LeibrdapudLaraia (1986) e de Geertz (1989). Dai surgiu rfouaa
de compreender a natureza humana, analisando iasagalcontribuicbes das pessoas no
conjunto da sociedade, ao transferir toda a heraecaima época para outra em dado
momento histérico, perpetuando, assim, as riquazasais.

Geertz (1989, p. 15) afirma que cultura é como Utem de significados” que o
homem tece ao seu redor e o amarra. Na verdadeeasde significados vai tecendo no
momento em que 0S homens se comunicam, interpretanundo, evoluem, analisam e
comentam situacdes com significados para a vida ética etnogréfica, descrevem situacdes
sobre si e sobre os outros como um ato dialégicdteEos homens, a teia vai tecendo,
proporcionando-lhes interpretar o mundo. Freir®{d@®ossibilita tal reflexdo, quando afirma
que o ser humano € sujeito historico, cultural acatado; os estagios de consciéncia (de
homens e mulheres) s6 atingem o apice, quandoroartas se reconhecem inacabados. NoOs
estamos, constantemente, buscando superar difimddaconstruindo nossa identidade
cultural.

Dessa maneira, toda pessoa, ao nascer, ja perenne grupo cultural da espécie
humana. No exercicio de ir e vir, os caminhos Weds construidos, formando um elo
histérico em constante aprendizagem, porque, segafidna Weber (1993), o homem é
“livre” para propor-se fins, mas ndo o € para e@alos, por conta exatamente da forca dos
“fatos” e dos “acontecimentos”. O tratamento raalotias “condicdes” como meio permite
um calculo de consequéncias de eficacia (previd#dule) sempre limitada. O significado da
acao ndo é em si mesma expressao do “querer”, arsirentido tipificado. A ignorancia
sobre as razdes ultimas e sobre as decorrénciagdes responde pelo drama da existéncia.

Incorporam-se nesta discussao teorica, de um laslogontribuicbes de Lakatos
(1979), que define cultura como modelador de cotapwento, presente em quaisquer grupos
de pessoas, com suas proprias caracteristicasitie as de Malinowski (1965), para quem a
cultura ndo é estética, ela se modifica e se wamsf com a sociedade em virtude das
interacdes sociais.

Assim, defendemos a cultura como qualidade de @xpressdo de cada pessoa em
quaisquer grupos com identidade singular; sentiomdatum povo; espaco de convivéncia e
comunicacao entre os homens na preservacdo desguach cultural, com acesso aos bens
imateriais, como nos adverte Ostrower (1994, 10: Homem €é um ser por natureza,
consciente, sensivel e cultural. A heranca genéligmtencial consciente e sensivel de cada

pessoa se realiza sempre e unicamente dentrordedaulturais”.
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Na verdade, as formas culturais estéo intrinsegagda dos homens e — quando eles
conseguem expressar seus sentimentos, o tracontead=s preservacdo da heranga cultural,
dos seus pares — realizam-se e completam-se nadade| local de mudanca e de
transformacéao social.

Convém aqui lembrar o livré formagédo social da mentde Vygostky (1996), no
qual ele defende que as herancas genéticas néituem com a emergéncia das culturas;
porém, como sao incorporadas na histéria humamguiredn nova forma de existéncia. Todo
o desenvolvimento humano se materializa nas redag@eiais, que, por sua vez, se
desenvolvem no interior da cultura num processttii®. Ao lado disso, a individualidade
de cada um compreende 0os modos pessoais de agspnb®s, as aspiracdes, que se
desenvolvem nos padrdes culturais e historicosudacemunidade. O entorno mais proximo
nao pode ser entendido apenas nos marcos da deBimigeografica, mas como territorio
demarcado pelos lacos culturais, que remetem &vidog certa identidade de consenso,
gostos, costumes, sentimentos e sonhos.

Nessa perspectiva, Ostrower (1994, p.13) afirmactikura pode ser definida como
formas materiais e espirituais, com que os indivédde um grupo convivem, nas quais atuam
e se comunicam, cuja experiéncia coletiva s6 pedéansmitida através das vias simbdlicas
para a geracao seguinte”.

No sentido amplo, a abordagem tedrico-historicaaleito de cultura se fundamenta
na visao antropolégica, que se afasta do concéistrado como sinbnimo de erudicédo e
centraliza suas analises no cotidiano, no modo,especificidade de cada povo ou
comunidade. Assim significa o jeito peculiar deeviva forma de cozinhar, de se vestir, a
sexualidade, os ritos, os simbolos e a religiogidad

Porém nado se deve entender essa mudanca de ewfmgoeprocesso linear, pois é
bastante complexo. Na verdade, as questdes caltpai abranger, conforme vimos acima, o
campo simbdlico, estdo permeadas de contradicGegues as culturas invisiveis ou, até
entdo, marginalizadas conquistam a afirmacéo deidrrtidade como cultura diferente,
atingindo maior visibilidade no espaco publico.

Logo, o conceito antropoldgico de cultura abrangsep humano, independente de
classe ou de raca, inserido em determinado contestorico ou, para usar a expressado dos
antropdlogos, cultura significa qualquer acdo huaneorrelacionada com o pertencimento a
determinada sociedade.

Na verdade, nesse pertencimento social do ser lmmateiteando ampliar o didlogo

na area da cultura, a analise de Paulo Freire apsud concepcdo histérico-dialética e
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cultural como enriquecimento das praticas cultuyais se ddo também na area da educagéo —

na qual ocorre 0 nosso recorte, 0 ensino médio.

2.2 Concepcao Historico-Dialética Cultural: teoriae pratica

O compromisso de Paulo Freire com a sociedadacipsimente com as classes
populares, traduz nele um alicerce fincado na qupdmehistérico-dialética e cultural de reflexao,
dialogo permanente, escuta e respeito pelo owmmnhecendo em cada sujeito a esséncia
cultural do ser humano. De outra parte, seu disaies brilhantes ideias, no sentido de teorizar e
praticar a concepcao de acao cultural, exigem nsagpea estrutura social, ou seja, buscar a
transformacdo dessa realidade em permanente guweimudancas concretas que contribuam

para novo horizonte cultural. Nesse sentido, F(2D85, p. 207) € incisivo quando afirma:

Na verdade, o que faz que a estrutura seja esrigacial, portanto,
historico-cultural, ndo é a permanéncia nem a nuajartomadas
absolutamente, mas a dialetizagcdo de ambas. Emaukinalise, o que
permanece na estrutura social nem é a permanésciaarmudanca, mas a
“duracéo da dialeticidade permanéncia-mudanca”.

Sua analise decorre de acao cultural dialégicapgssibilite a libertacdo dos homens
na busca de superar as contradicbes na e sobteuturassocial. Sem duvida, segundo o
mesmo autor, a acdo cultural ou esté a servic@oBnagao consciente ou inconscientemente
por parte de outros ou esta a servico da libertdgddiomens.

Nessa oOtica, tomando como critério de escolbarpuscultural freiriano, destacamos
trés obrasPedagogia do oprimido, Pedagogia da autonomiBducacdo como pratica da
liberdade as quais estdo impregnadas com suas ideias gueipsn o nivel de consciéncia
de si préprio e dos outros homens, libertando-dsiscando a transformacdo da realidade
local e global para melhor convivéncia social.

Convém observar que a relagdo mundo-pessoas eeamdeobjetividade com que,
dialeticamente, 0 nosso papel nesta dimensdo na st apenas de contestacdo, e sim de
interagcdo como sujeito de realidade concreta. Rert®, dedicar-se ao conhecimento deve
significar um ato comprometido com os grandes @&mpmientos que ocorrem no mundo. Mas
alguém pode questionar: de que estudo se fala?s€adafavor de ou contra o qué? Qual o
sentido dessa atividade no mundo se n&o o de raelaorida das pessoas? A medida que a

problematica do futuro ressoa no presente, tudoesem rumor aparente no qual os conflitos
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ligados a situagéo social, econémica e financesa@randes desconfortos da vida fazem cada
pessoa experimentar os proprios limites, juntamd@s outras nos mdultiplos desejos de
denunciar a cultura ali estabelecida, de anonimatde rebeldia.

Assim, ressignificar a pratica docente implicaniifecar a necessidade de mudanca e
suas possibilidades (FREIRE, 1992). Nesse serdigossivel articular as dimensdes afetivas,
éticas, estéticas, politicas e pedagdgicas da e@locpois o conhecimento sempre resulta da
pratica consciente dos seres humanos sobre a adalidbjetiva que, por sua vez, os
condiciona. Dai a necessidade de aprender, dedss@ao conhecimento, de estar associado
a possibilidade de crescer — crescer como pesstiaiduo, cidadao.

Na verdade, tal situacdo exige das pessoas oi@rectonstante de um nivel maduro
de consciéncia gerado na producao de subjetiviqaelesnovo ordenamento cultural que as
midias tentam manipular. O conhecimento produsdo mao dupla faz surgirem novas
formas de existéncia e sociabilidade, levando-secenta as novas configuracdées sociais,
estabelecendo afinidade entre educacéo e identsdadi, escolarizagéo e subjetividade.

Nesse trajeto, Guattari (2000, p. 38) propde apreansdo da subjetividade como
“essencialmente fabricada e modelada no registreog@l”. J4 o individuo é “serializado,
registrado e modelado”. A subjetividade resultapdaducéo plural, ndo determinista. Os
componentes de producgdo de subjetividade sdo mogltido lado disso, McLaren (1997, p.
212) entende o significado “de formas de conhecim@onscientes e inconscientes que
expressam nossa identidade como agentes humatexsdnados ao conhecimento diario em
suas formas socialmente construidas e historicanpeatuzidas.

Conforme ja dissemos, o conhecimento, para sevaete para os alunos, deve partir
das experiéncias da cultura que os envolve emespecificidades, estabelecendo vinculos
substantivos e n&o arbitrarios, entre o que sema&nder (0 novo conhecimento) e o que se
conhece (0 conhecimento prévio).

Dai a importancia de situar as principais caré&tieas da cultura brasileira, base para

o entendimento da relagdo com a escola e 0 engdmm

2.3 Cultura Brasileira: algumas aproximacoes

A cultura brasileira, sempre ligada a engrenageivetsal do capitalismo, reflete, a

seu modo, as promessas nao cumpridas de tal prgetmodernidade. Nesse sentido, a
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“alquimia colonial e neocolonial”’, segundo ressatkaleano, revela uma histdria de

constantes perdas:

[...] nossa derrota esteve sempre implicita narigitélheia, nossa riqueza
gerou sempre a nossa pobreza para alimentar aepidege dos outros: os
impérios e seus agentes nativos. Na alquimia cal@enneocolonial o ouro
se transforma em sucata e o0s alimentos se conveg@mveneno.
(GALEANO, 1979, p.14).

A celebracdo do quinto centenario da conquistaAderica (novo mundo) por
Cristovdo Colombo foi um momento de reflexdo sabressa heranga colonial espanhola e
portuguesa. A realidade atual aponta para a praseecntrincada teia de relacdes entre
colonizador e colonizado, as quais, no processiriie de cada pais, se manifestam de
forma especifica. Entretanto, convém registrarstexum tragco comum presente em toda a
América Latina. Além da quase extincdo das nosgaszas materiais e humanas, além do
desenvolvimento econémico e politico de base degtéaconstruiram a nossa cultura.

Nessa perspectiva, 0 grande escritor mexicano €&uentes reflete sobre o motivo
da celebracdo do quinto centenério e uma Amériea gpesar de viver hoje com frageis

democracias e grandes conflitos sociais, mereagagm®memorar, pois,

[...] Apesar de todos nuestros males economicagifiqns, si tenemos algo
a celebrar. La actual crisis que recorre a LatineéAca ha demonstrado la
fragilidad de nuestros sistemas politicos y economilLa mayor parte ha
caido estrepistosamente Pero La crisis tambiériérelgo que permanecio
em pie, algo de que no habiamos estado totalmentxientes durante las
décadas precedentes del auge economico y el fpoltico. Algo que en
medio de todas nuestras desgracias permanecié emugstra herancia
cultural (grifo nosso). Lo que hemos creado com la mayegral, la mayor
gravedad y el riesgo mayor. La cultura que hemde sapaces de crear
durante los pasados quinientos anos; como deseigndide indios, negros
y européos, en el Nuevo Mundo. (1992, p. 10-11).

Diante de tal reflexdo, tentando identificar a éirdentralizadora do grande sistema da
cultura brasileira, ndo podemos deixar de enfoaalagdo entre o litoral e o sertdo. Somos
um pais continental, demarcado, geografica e gafitente, por aqueles que vivem no litoral,
“olhando” para o Atlantico e aqueles que vivem migrior, sertdo, “de costas” para o mar.

Também, somos um dos paises de maior diversidédieate ecoldgica do mundo.

O territério, por sua vez, deve ser compreendido apenas no sentido fisico,
geografico mas também historico, em constante rédafagu seja, como dimensao cultural.

Por isso cada territorio demarcado vai modificasdoem sua paisagem geografica e
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human4. Evidentemente tais mutagdes estdo vinculadas enetelos interesses, na maioria
das vezes, de natureza econbmica e politica; h8itasn superposicdo e apropriagéo,
mesclando-se poderes locais, regionais, naciondisje, internacionais. No caso especifico
da regido Nordeste, subjaz a classificacdo gecgré&ficlimatica da zona da mata, agreste e
sertdo uma rede de conflitos permanentes desdeiapecolonial a qual, na atualidade, se
configura claramente, no Brasil, no movimento dampgoneses denominado Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O fato é que, na formacdo de nossa possivel d#etgi cultural, o conflito entre o
litoral — espaco conhecido — e o interior — espdesconhecido — esta implicita ou
explicitamente presente. Convém lembrar que a tardadconsciéncia de seu territorio mais
especifico € o ponto de partida para o conhecimgmtmundo. Quanto mais se conquista o

conhecimento de seu territorio, mais se alargan@misao cultural.

Como j& vimos, somos litoral e sertdo. Entretaatsertdo do Nordeste, ao longo da
histéria, vem sendo conduzido pela sorte, presacaisentes da miséria, submetido a
sucessivos fatos e eventos negativos: secas pemlasg auséncia de politicas publicas que
modifiguem o quadro desolador em que vive grande jpi&a populacdo nordestina. Porém, no
seio dessas dificuldades, o sertdo, além da radivieirsidade de seu solo, possui rica cultura
local, que é reverenciada em ambito nacional, peiorda literatura, da muasica, das artes
plasticas e, nas ultimas décadas, do cinema — estagbes culturais na maioria das vezes,
silenciadas nas escolas. Ao contrario, deveriamnserporadas no curriculo escolar como
eventos, atividades extraclasses ou manifestag@iekbricas — no nosso entendimento,

elementos constituintes da formagéo cultural desr}s.

Por que essa discusséo é importante para a nesgaiga? Qual a relagdo com o foco
de analise? Ainda que de forma pontual, considegsamportante a reflexdo sobre territorio
com énfase na conflitualidade entre o litoral ed&®, porque amplia 0 nosso conhecimento
sobre o trabalho no Ginasio Pernambucano — focdrempla pesquisa —, o0 qual funciona
como modelo de referéncia para todas as escolansino médio, do litoral ao sertdo do

estado de Pernambuco.

Parece-nos estar diante da sintese de nossas paedes: tomar consciéncia daquilo

gue permanece de pé, silencioso, mas vivo, e pre¢tsnar consciéncia, como nos ensina

4 Para apreciacdo mais detalhada, ver SANTOS, Mikonatureza do Espaco Técnica e Tempo Razdo e
Emocéo.Sao Paulo: Hucitec, 1997.
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outro grande pensador, Paulo Freire — consciénggafio se encerra na dendncia, mas
caminha para o anuncio de novas formas de intagf#ete acdo transformadora do mundo.
Entdo, faz-se necessario ter clareza de nossasidwsst

Na Europa, Portugal e Espanha, paises colonizadiardrasil e da América Latina,
constituiam centros fracos de poder. Apenas nolsétd e XVI — periodo das grandes
descobertas —, Portugal tornou-se o centro hegemdNbD séc. XVII, a Espanha comecou a
declinar, e, a partir desse periodo, as colonieardim entregues a propria sorte. Tal

marginalizacdo, segundo ressalta Santos (2005,7p, 3

Possibilitou uma criatividade cultural e social exdficas diversamente
elaborada em mdltiplas combinac¢des ora altamemtiicanas, ora cadtica,
ora eruditas, ora populares, ora oficiais, oraailegJma tal mesticagem esta
tdo enraizada nas praticas sociais desses paisesacpbou por ser
considerada a base de ethos cultural latino-anmerieague tem prevalecido
do séc. XVII até hoje.

No caso do Brasil, o processo historico de coby@ip tomou contornos bem
especificos. De fato, o povo brasileiro € multiedt, talvez a miscigenacdo mais forte da
colonizacdo portuguesa, expressa na figura do malda mulata. Gilberto Freire, na obta
mundo que Portugal criguessalta Portugal por ter realizado a colonizag#o preconceitos
raciais; ao contrario de outros povos, como, p@ngxo, o inglés e o alemao, que ndo se
mesclaram.

A nossa formacéo cultural mesclada manifestowaselongo da histéria, em duas
vertentes: a primeira centralizou o desenvolvimestonémico e politico, silenciando as
praticas sociais e manifestacdes culturais; a skgupriorizou as experiéncias da
ambivaléncia e da inibridez, fruto da relacdo ewwnizador e colonizado, as quais se
caracterizaram como um movimento pendular — hibéida emancipatorias quando se dava
voz ao subalterno e hibridacdes reacionarias quaedosavam a voz do subalterno para
silencia-lo. (SANTOS, 2000).

A nossa identidade cultural foi forjando-se solbemasdo entre a representacéo da
cultura popular e a representacdo da cultura eruditproposito, o que seria considerado
cultura popular ou erudita sempre constituiu algsténte problematico no pais. Até meados
do século XIX e inicio do séc. XX, a distancia erdrcultura erudita e a popular era muito
acentuada: enquanto a primeira buscava ser cagialds canones e estilos europeus, a
segunda era formada pela adaptacdo das culturakfel@ntes povos que haviam constituido

0 povo brasileiro num conjunto de valores, estétieahabitos desprezados pelas elites.
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Grande parte do projeto estético modernista regsgelementos dos campos considerados
“nobres” da cultura (nas artes em geral, na liteeatna musica etc) e, até mesmo, dos habitos
quotidianos da vertente popular, considerandoaekgitima cultura brasileira.

Em seu livroO povo brasileiro(1995, p, 16), Darcy Ribeiro retrata todo o preoeda

formacgdao da cultura brasileira:

A sociedade e a cultura brasileira sdo conformada® variantes da versao
lusitana da tradicdo civilizatéria européia ocidéntdiferenciadas por

coloridos herdados dos indios americanos e doosiegricanos. O Brasil

emerge, assim, como um renovo mutante remarcadcadgcteristicas

préprias, mas atado genesicamente a matriz podagugas potencialidades
insuspeitadas de ser e de crescer s6 aqui saaré@atizplenamente.

Essas diversidades étnicas caracterizam a cutasileira e, na atualidade, nos
remetem a um elemento fundante de garantia desodithumanos no exercicio da cidadania
de cada brasileiro, sobretudo, de praticar, conitineigade, a democracia. Na verdade,
convém registrar, sdo quatro séculos de formacHoraluvoltada para as elites, de cultura
como sindnimo de erudicdo a expressar gostos,esges e poder de determinada classe
considerada Unica e universal — concepcdo e pratidaral que desconheciam as
manifestacdes das etnias africanas e indigenas, qsise todas destruidas.

Durante o periodo colonial, prevaleceu o modelmegortador naquela economia
voltada para o exterior a fim de atender a demaodeomércio internacional. E, em nome
dos interesses agrarios, a escraviddo — o eixcukadior da vida colonial — na sociedade
brasileira, permaneceu, como uma chaga prolongéds888 (PRADO JUNIOR, 1992). Esse
eixo articulador, que durou trés séculos, deixotcasprofundas ndo somente na economia e
na politica mas também na vida cultural de nossadgdo. Proprietarios e escravos eram as
Gnicas classe sociais: estrutura que representmudiferentes épocas, economia ciclica
voltada aos interesses internos, divergéncias maigp de tempos em tempos, em forma
violenta.

Em 1808, a transferéncia da corte portuguesa éranmportantes mudancas para o
Brasil. Do ponto de vista politico, a grande costuide d. Jodo VI foi a preservacédo da
integridade territorial diante dos conflitos reqa@ Segundo boa parte dos historiadores,
gracas a ele, mantivemos a integridade da extesiéai@ e herdamos a lingua e a cultura
portuguesas.

Na verdade, mais de uma década de permanénciaortia portuguesa trouxe

significativas mudancas na area cultural para giBraintroducdo da imprensa; a criacdo dos
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jardins botanicos em algumas cidades, como o del®|(PE), os quais se transformaram em
centros de pesquisas botanicas; a entrada de elé&iadartistas (famosos pintores) que
retratavam a nossa paisagem nas telas; e a edaglstrangeiros viajantes que registravam
em seus diarios (hoje a nossa memaoria maior) cguam observado.

Apds a nossa independéncia politica de Portug2R,li@eriodo histérico chamado de
pés-colonizacdo, ocorreram transformacgdes econ8npeéiticas e sociais, insercdo do Brasil
no sistema mundial e a criacdo do Estado nacitssal.contribui para tornar mais complexas
nossas caracteristicas culturais que vém configorae ao longo da histéria. Mas o processo
de industrializacdo no inicio do século XX é quevpcou profundas mudangas em todos os
niveis da sociedade brasileira. Nesse periodo, gmmeno seio de uma sociedade
profundamente dual, nova forma de interpretaca®msil, mais voltada para os interesses
nacionais, afastando-se dos conceitos abstratasiltiea como erudicdo. E A Semana de
Arte Moderna, 1922, constituiu-se em marco impaeti@ara a identidade nacional. Apesar de
polémico, o grupo compunha-se de grandes artisk&stiqns, escritores e poetas que
chamavam a atencao de toda a sociedade para asprajzes.

Mas foi no livroCasa-grande e senzalde Gilberto Freire, na década de 1930, que se
utilizou, pela primeira vez no Brasil, 0 conceitatrapoldgico de cultura. De fato, Gilberto
Freire priorizou o cotidiano, ou melhor, os modesvitla: a maneira de se vestir, cozinhar,
fazer sexo etc.; interessou-se em analisar osssdlbeasa-grande e as senzalas dos escravos.
Destaque-se que tanto as obras de Gilberto Freiamtg os seminarios de tropicologia
criados por ele na década de 1950 giravam em tdendematica cultural da realidade
brasileira e tiveram forte influéncia na area dé&raoologia e sociologia dentro e fora do
Brasil.

Em relacdo a democratizacdo da cultura, nessedifteriodo, houve avanco, mas o
acesso aos bens culturais continuavam sendo negadoamadas mais desprivilegiadas.
Apesar do discurso modernizador da época, na @raticexisténcia da cultura entre as
camadas populares era silenciada. Ao mesmo tengoa lseparacdo entre educacao e
cultura. Fernando de Azevedo, autor do clasSialbura brasileirg apesar de buscar o carater
nacional, entendia a cultura como um conceito garaltratado moral, intelectual, auténtico,
uma forma de os homens elevarem-se. Ele defendibéta o estudo determinado das
ciéncias e das artes. Esse livro, lancado na dém=d840, exerceu muita influéncia entre os
educadores, talvez porgue refletisse a nossa saldedia época: crise politica e divisdo de

classes.
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As mudancas na sociedade brasileira com a impkmtegdia (100 anos depois dos
outros paises da América Latina) da industrializagé Brasil provocaram uma série de
conflitos de natureza econ6mica e politica.

A Revolucdo de 1930 representou momento importenmetal processo, porque
provocou mudancas profundas em todos os setorsscilzdade brasileira. Com ela eclodiu
uma crise gestada ha bom tempo: a luta entre @ \wetlem oligarquica e as novas classes
sociais urbanas, a fim de tirar o Brasil do atesandmico, politico e cultural. Nesse sentido,
como assinala lanni, a Revolucdo de 30 criou “awligdes para o desenvolvimento do
Estado burgués como um sistema que englobou igs politicas e econdmicas, bem
como padrOes e valores sociais e culturais.” Two ipossibilitou, pela primeira vez, a
organizacdo do sistema educacional sob a égidestimld; guiada pelas ideias inovadoras
contidas no manifesto dos pioneiros da educacéo.

A década de 1930, de fato, foi importante parduc@&cdo e a cultura, porque pés em
evidéncia os conflitos que permeavam a nossa swagedD manifesto dos pioneiros, que
expressava claramente esses conflitos a partireflasnas educacionais em andamento por
parte do Estado, foi renovador, porque defendigroscipios da laicidade do ensino, a
institucionalizacdo da escola publica e sua exmaestambém a igualdade de direitos dos
dois sexos a educacdo. (ROMANELLI, 1986, p. 142)1%2 mais: ao proclamar que a
educacdo € um direito de todos e dever do Estddoem risco a sobrevivéncia da acdo da
Igreja Catolica, que, como sabemos, monopolizawmsino na ordem social oligarquico-
aristocratica, caracterizando a educacao comdduividas elites.

As ideias do manifesto foram divulgadas em toderdtério nacional por meio de
debates, revistas, livros e, sobretudo, do Congré&scional da Educacdo. Na verdade,
representaram o auge da luta ideoldgica, porqueaaiam, de um lado, a ideologia dos
reformadores monopolizados pelo ensino religiogertlendo a educacéao tradicional, e, de
outro, a dos que defendiam a educacéo publicasgamtipn da educacgéo por parte do Estado
as classes menos favorecidas. O manifesto, na @mmprasentou inovacao, porque situou a
educacdo como um problema social. Ademais, infioentodas as geracdes seguintes dos
pensadores da educacao no Brasil. Embora ndo asd@eliretamente o papel da cultura, foi
importante, porque, ao tracar as novas diretrizga p sistema da educacéo no Brasil, na
perspectiva da democratizacdo, estava criandoses lpara a universalizacdo da educacao e
da cultura. Mas do manifesto 0 que nos interesstackr sao as técnicas de ensino, uma vez

que priorizou também as mudancas nos metodos dsoenscorporando as descobertas da
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psicologia e concebendo o educando como centrocda pedagogica. Assim, a prética
pedagogica, a aula, por assim dizer, foi tambémsiderada o foco de mudancas.

A década de 1960 representou 0 momento de gréadescéncia politica, econdmica
e cultural. De fato, o avanco do processo de deatiracdo da sociedade brasileira
evidenciava as contradicbes do processo de des@neolo capitalista, a ideologia
neoliberal, as mudancas do papel do Estado, a géluocantre outros fatores.

Do ponto de vista da educacéao e da cultura, dtds importantes merecem destaque:
0 avanco da antropologia e sociologia na persgectes um conceito de cultura brasileira
voltada para a multiculturalidade da nossa formagamultura como reinvencéo, ou seja, 0S
tracos herdados (europeus, indios e escravos) foeaterpretados a luz das diferencas
locais. Assim, a postura que priorizava os mododdbe o cotidiano e a experiéncia levou os
pesquisadores a enfatizar em suas pesquisas agboretnografica, a qual cresceu bastante,
sobretudo, na década de 1970, na area da antrapalofjural. Todavia, s6 quase duas
décadas depois, € que tal abordagem ganhou espsg@esquisas académicas e, mais tarde,
foi discutida na educacéo.

Outro fato importante foi a criacdo, em Pernambubm Movimento de Cultura
Popular (MCP), que teve Paulo Freire como um ds gemcipais representantes. O MCP
desempenhou papel fundamental na democratizacéultdea popular, silenciada ha séculos.
Nessa fase € que as manifestacdes populares -vaarnalsica, pastoril, samba, festas
juninas etc. — comecaram a tomar o espaco pubjicacds, teatro, radio), dando maior
visibilidade ao diferente de cada grupo ou comuied® proposito, até hoje, o pensamento
freiriano exerceu e continua exercendo influéncigicante no ideario pedagdgico no Brasil e
no mundo.

Nesse contexto, embora com outros objetivos, astges culturais ganharam maior
importancia na area de planejamento publico. Entiiaram-se os conselhos nas trés
instancias: federal, estadual e municipal, ligadosMinistério da Cultura. Os referidos
conselhos, cada qual em seu ambito, se constitugamérgdos centralizadores e de
normatizacao das instituicbes culturais, mas falta\a eles recursos financeiros, além da
clara desarticulacdo entre as trés instanciasngdegafirmou o conselheiro Marcos Acyoli,
quando qualificou a situacdo geral de “pendriatal tdesarticulagdo. E impossivel que os
conselhos possam prosseguir na sua luta sem dasaleésvinculagédo [...] Precisamos ter
alguma coisa fixada. Alguma raiz, algum pé la ravincia [...]” (2008, p. 44). De qualquer
forma, a atuacéo de tais conselhos desdobrou-sg£@&es, como o projeto da casa da cultura,

a publicacéo de revista entre outras acdes de @mdtional — enfim, a cultura foi ganhando
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espaco nas politicas publicas. Ademais, importsatts, ela como politica puablica surgiu ha
quatro décadas e sem o prestigio de outros minist&@omo da Agricultura, da Educacéo, da
Saude e do Trabalho, conforme referéncia no capbtul

Vale lembrar, ainda, que as transformacfes pdititanosso pais eclodiram com a
tomada do poder pelo regime militar, que ameac¢avenovimentos culturais, vistos pelos
militares como forga contréaria ao regime da ép&, o Ministério da Cultura revogou,
entre muitas outras, as portarias sobre a comsdtultura Popular e o Programa Nacional
de Alfabetizacdo, este coordenado pelo educadolo Haneire. Resultado: resisténcia a
liberdade de expressdo nas diferentes areas Gsjtp@s, como em qualquer ditadura, a
cultura representava grande ameaca, porque, aabsdhtar com a imaginacao, o simbdlico, a
emocao, os sonhos por meio da musica, do teatldedsdura, da danca, das artes plasticas e
da educacéao artistica, parece inatingivel.

Ao lado disso, como cultura potencializava a enma@é das contradicdes que
permeavam a nossa sociedade, comprometida cortigajsscial, tanto no Brasil quanto em
toda a América Latina, todos aqueles homens e madltpie estavam comprometidos com a
transformacao social tiveram seus pensamentosalgece foram banidos: exilados do pais,
mortos ou desaparecidos. Muitos artistas, ciestiségcritores, economistas, educadores
foram considerados pelo novo regime “inimigos ddeor social instaurada”. O educador
Paulo Freire, por exemplo, nossa grande referéadi&ca neste trabalho, foi preso e expulso
do pais, exatamente porque lutou pela educacdo aomaato politico que visasse a
transformacéao social.

Mas o processo de redemocratizacdo do Brasil @uttes paises da América Latina
comecou a ocorrer no final da década de 1970, gquanttou em jogo o papel do Estado.
Nesse periodo, ressurgiu com toda forca a discusa&multura no contexto das profundas
mudancas politicas e sociais que aqui se operal@sorrentes da crise do modo de producéo
capitalista e do papel do Estado de orientacéobszal. (AZEVEDO, 1997, p. 6). De fato,

os fendmenos de hipertrofia e de complexificagd&stado, decorrentes do
aprofundamento de sua intervencdo na sociedadesitkimalvo central de

guestionamentos tedricos e praticos... as formamgdes assumidas pelo
Estado encontram-se em xeque, em conseqiéncia rdasiap crises

enfrentadas pelo modo de producéo capitalista @ahogs tracados visando
a sua superacao.

Enguanto isso, a cultura ia configurando-se coolfiga publica, embora ainda sem

tornar-se prioridade de governo. Na verdade, odasti@o vem assumindo as obrigacdes no
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campo cultural; ndo ha planejamento, nem acfewaseha direcdo da democratizagdo da
cultura em nosso pais, apesar do avanco da le@slag campo das préaticas sociais e da
cultura retratada como complemento desvinculadedda@acao. Ademais, a cultura erudita €,
via de regra, privilegiada, porque “representa gnmsnto sobre o qual as estruturas
governamentais se debrucam em funcdo de sua letatlen Estamos habituados a pensar
cultura dominante que se impde e se faz reconhemeo a Unica cultura legitima”
(BOTELHO; FIORE, 2008, p. 09). Segundo os mesmdsres, essa constatacdo pde em
causa as politicas de democratizacéo cultural caipjetivo de solucionar as desigualdades
de acesso aos bens culturais.

Porém a “cultura erudita”, pelos valores que gayet apenas uma face da nossa
moeda: ela convive, como lembra Freire (1995), cotnas formas de manifestacao cultural
dos dominados. Em tal relacdo, vai forjando-seaxgsso de democratizacao cultural. Por
isso devem-se levar em conta 0s obstaculos materiaiarticulagdo com a escola, espaco de

formacgao.

2.4 Cultura, Cidadania e Educacao

“Ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no Mundo”. (FREIRE, 1996,
p. 98).

A educacdo, como nos lembra Freire (1996), podenglstr um caminho para a
consciéncia cultural dos individuos. Educar exigedamca de postura, de maneira que o
individuo possa intervir na vida e, consequenteeectlocar-se a servigco para intervir no
mundo. Para essa intervencdo, exige-se conhecimeot modo de ver o mundo com
outros olhos, porque estdo presentes — particurdem®o Brasil — codigos de cultura de
diversos povos por mais de 300 anos de colonizagiidorme salientamos anteriormente. No
entanto, no passado como no presente, a cultuex@al® desimportancia politica. O préprio
presidente da Republica reconhece tal situacdo ¢enfeite, que tanto faz como tanto fez”.
Nunca houve planejamento ou politica cultural nis.pea definicbes de taticas e politicas,
mas soO se discute politica econémica. (JORNAL D@SR, 1999).

A nossa diversidade cultural leva-nos a reflexa@erspectiva da interculturalidade,
da interagcdo entre as varias culturas, o que deserio objetivo da educacdo interessada no

desenvolvimento cultural. Mas, para isso, faz-ses&ario o conhecimento da cultura local.
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Aprendemos com Freire (2005) que devemos rejeitsgaegacdo cultural na educacao. Os
varios anos de luta para salvar os oprimidos dar@grcia, visando a educacdo libertéria, sé
fardo sentido, quando todos os participantes neegem educacional forem capazes de
mergulhar no seu ego cultural

Na verdade, isso ndo significa defender os guetdtsirais nem negar as classes
menos favorecidas acesso a cultura erudita, ivMeysorque todas as pessoas devem ter a
garantia do direito de acesso aos codigos da audtwdita, 0s quais sdo os determinantes, 0s
do poder. Ao mesmo tempo, a apreensao da cultunandote € apenas uma face do processo
de apropriacdo cultural. De fato, a necessidadsodbecer e ser versado neles é importante,
mas tais codigos continuardo como conhecimentaiextéd outra face — o dominio das
referéncias culturais da sua propria classe seafah porta de entrada para a assimilagédo do
“outro”. Em outras palavras, “a mobilidade sociapdnde da inter-relacdo entre os codigos
culturais das diferentes classes sociais. (FREERRHBS). Ocorre, também, que, na atualidade,
0 processo de globalizagdo vem trazendo nova faenexclusdo que representa verdadeiro
desafio, porém nao se trata de um processo line@r consensual, conforme nos adverte

Santos:

A globalizacéo, longe de ser consensual, € [...Jasto e intenso campo de
conflitos entre grupos sociais, Estados e intesebsgemonicos, por um
lado, e grupos sociais, Estados e interesses suimt por outro; e mesmo
no interior do campo hegeménico ha divisbes maisenos significativas

(SANTOS, 2011, p. 33).

Como vimos antes, nesse processo 0 global seaaadizocal. De tal circunstancia
deriva a possibilidade de mudanca. De fato, nol les& a forca do individuo/grupo, seu
ponto de partida. Para cada um de nés compreersar papel, Freire (1987, p. 72) provoca
a seguinte reflexao:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesraesle me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo é possivel mudarown certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidadetgoka para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de préaticas ela coerentes.

Portanto a educacao deve atuar como agente medipd@ o exercicio da cidadania,
liberdade e da autonomia, considerando-se a dilaglsientre os seres humanos, respeitando-
se sua individualidade. Esse principio merece atengspecial, porque atualmente se
desenvolvem processos com forte tendéncia a horeagedo, provocados pelas pressdes
das instituicbes — entre elas as educativas —sp®eledos de producdo ou globalizacao

cultural, pelo consumo e pelos meios de comunicéGIFIENO, 2003). Convém salientar



50

que os ideais da educacgdo, muitas vezes de cadateaditorio, provocam a diferenciacédo
individualizadora, ao mesmo tempo, difundem car&tteas de comportamento, pensamento
e de sentimentos comuns e, muitas vezes, acabasugdtar as individualidades, fruto da
concepcado de sujeito baseada na racionalidadeunmsttal. Assim, concordamos com
Habermas (1982) quanto a reconstrucado do projetoa¢ito em virtude da anulagdo que o
sujeito sofre no mercado decorrente de tantos\adrdarece que a racionalidade passou a
ser, apenas, instrumental pragmatico.

Entretanto, a educacdo vinculada a cultura podenpwlizar os individuos para
formas de solidariedade, criar lacos fortes, comh@c a Si mesmos ou entendendo o outro —
um principio para criar uma comunidade. A educagama a autonomia sO é possivel
mediante relacdo dialdgica, acima de interessdgylares, segundo nos adverte Feinberg

(1998, p. 240):

E necessario que a acéo da educacio se constinaforga cujo raio de

acao (tendo aquilo que é abarcado pelos seus dosjefransponha os
interesses dos grupos particulares, das etnias éaddlias, uma vez que a
educacao para a liberdade e autonomia tem justifieasua intruséo, acima
de quaisquer interesses e perspectivas particulares

A articulagédo entre a educacgdo e a cultura favoesse didlogo, pois 0 processo de
valorizacdo da propria cultura abre espaco paraalmgb com comunidades diferentes.
Assim, cada aula, cada escola podem transformamsespacos para as opc¢des culturais, para
a diferenciagdo ndo discriminatoria.

A educacédo €, por natureza, vinculada a culturacdksideracdes que fizemos em
torno do conceito de cultura indicam que a educaedonesta 0 seu espaco mais amplo.
Cumpre salientar que toda problematica da educaghosua possibilidade e do seu sentido
se fundamenta na concepcao bem determinada deaclitaossa heranca cultural atua sobre
os valores procurados na escola pela demanda.sBegindo Romanelli (1986, p. 20), “as
varias crises que o0 sistema educacional brasiksfoeu foram provocadas pelos choques
entre a tradic&o cultural e as novas exigénciasaailbnais da sociedade.”

A autora entende cultura como processo de humaitzég homem, porque este, em
cada gesto cultural, usa as qualidades integradéescondicdo humana: imaginacao,
inteligéncia, capacidade fisica e memoéria. A caltge define, assim, como algo mais
abrangente do que a acao intelectual. Nesse sesgdando ela, o conceito daltura é
mais do que o deultura letrada, mais do que aquilo que a escola transmite e tanmbais

do que os valores que a sociedade determina para peeservados pela sociedade.



51

Para Romanelli e Paulo Freire, o processo educagvprocessa por dois gestos: o
primeiro, estar no mundo transformando-o e, ao roggmpo, transformando-se, por iSso o
gesto educador e o0 gesto criador ndo se distingaesagundo € o gesto comunicador que se
materializa na transmisséo de experiéncias, poo aeei linguagem inserida em determinado
contexto historico. A educacdo, portanto, € medadentre o gesto cultural e a sua
continuidade.

A transmissao cultural nos parece ser o traco fmedéal da educacdo. Sabemos,
porém, que a escola, aléem de ser o espaco de tsmdsnda cultura, é também espaco de
aquisicao de novos conhecimentos. Essa transmisdifioal supde a permanéncia da ideia
de um valor focado na acepcao descritiva, com dmddé para as pessoas. Assim, a
transmissao cultural representa um patriménio deh@timentos, competéncias, valores,
simbolos, herangas, constituido ao longo de gesadde processo de formacdo das novas
geracles, o papel da escola é o de selecionameniits 0os conteddos culturais, como

assinala Forquin (1993, p. 14):

A funcdo de conservacdo e de transmissfes cultdaieducacdo nao

deveria impedir-nos de prestar atencéo ao fatauddafa a educacéo, e em
particular toda a educacéo de tipo escolar, supdpre, na verdade, uma
selecdo no interior da cultura e uma re-elaborag&ocontetdos da cultura
destinados a serem transmitidos as novas geracoes.

E preciso levar em conta que tal transmissdo n&we&inica; implica movimento
continuo de selecao e reelaboracéo dos conteludanc®sso de selecao significa aquilo que
permanece de uma geracdo a outra (conhecimentoresal habitos, costumes etc.),
caracteriza a tradicdo de um povo, grupo ou conagieid Ndo resta duvida de que tal
processo de transmissdo € dinamico. Cabe a esgl@leiomar os bens culturais a serem
preservados e aqueles a serem substituidos oboesdas para as futuras geracdes. Sobre
essa seletividade da cultura escolar, Forquin (1199B4) chama a atencao para o fato de que
“toda educacgao e, em particular, toda educacadagssapde sempre uma re-elaboracéo dos
contetdos da cultura destinados a serem transsiii@donovas geragdes.” Tal processo
seletivo ndo existe em lugar nenhum como tecidiotme e imutavel; ao contrario, existe no
contexto de diversidade, de aproximacdes e de ®diferenciadas, varia de uma sociedade
para outra, de um grupo para outro e, até mesmdntanor da sociedade. Mas tudo isso
depende do jogo de interesses que prevalece nagoedento histérico. Ai, como vimos na

analise da educacdo brasileira, determinadas asltgéo silenciadas, enquanto outras
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permanecem como modelo referencial. A escola, da oeneira, vem contribuindo com tal
processo de negacao da identidade cultural de g@@ante da populacéo brasileira.

No ambito dessa discussdo, convém considerar @gpecto muito importante
vinculado ao conceito de cultura: se a consideracmmso processo de humanizacdo do
homem, evidentemente, incluem-se todas as formagas, ou seja, 0s modos de vida do
grupo, da comunidade ou nacao. Assim, ela abrigdoaespaco de atuacdo, engloba a escola
e outros locais de transmisséao e apropriacao alltam outras palavras, a educacéo escolar é
uma das dimensdes do processo educativo. Entdwm-$er importante distinguir espacos
formais e informais da educacgdo, apesar de nd® $eco de nosso trabalho, porque se
explicita melhor o significado abrangente da calteiro papel da educagéo escolar.

Com efeito, o universo da educacao e da cultutaiinescola e os diferentes espacos
de aprendizagem. Na dificuldade de demarcar asefras e as interacdes entre a educacao
escolar e a ndo escolar, alguns estudiosos recamwemfrequéncia a imagem dteberg,a
fim de melhor conceituar as aproximacgfes e asdlfifes. Na ponta, a parte visivel do
iceberg esta a educacao escolar, que, em certa medidangende com o proprio conceito
de educacao. A educacao escolar corresponde amaisfficial de ensino, € mais valorizada
socialmente, no ambito da conquista da cidadadi@sealireitos humanos. A escola oficial €,
de fato, territério visivelmente demarcado. A ed@dwando escolar corresponde a parte
submersa, invisivel daceberg Embora com maior dimensdo, ndo € legitimada pela
sociedade, recebe pouca atencao do Estado e é ggtudada nas academias e nos centros de
pesquisa (afirmacéo questionavel). Além do maidemer entendida como complementacéo
do ensino oficial; todavia ndo podemos entendetugacao informal como complementacgéo
da educacéo escolar.

Nas ultimas décadas, tem crescido bastante a égudaformal dos jovens na
periferia das grandes cidades e no campo mediaojetgs na area cultural (musica, artes
plasticas, danca, teatro etc.). Essas experié(déalhadas mais adiante) sdo consideradas
inovadoras, porque tém melhorado a qualidade daagdo dos jovens, ao considerar as
potencialidades individuais, as especificidadeaitoe o desenvolvimento da viséo critica dos
jovens.

Aqui, 0 que nos interessa reter das observacO@saaekpostas € mostrar que a
educacao formal (escola oficial) e a educacaonmibtém caminhado por estradas paralelas.
N&o existe nenhuma integracdo. Na maioria das yengsos alunos do ensino médio fazem

parte de grupos culturais de suas comunidades,ane@sola ndo considera essas experiéncias
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em suas atividades pedagdgicas. Ademais, no mupdteroporaneo, temos as novas
tecnologias da informagé&o que, de fato, facilitapo&ncializam tal integracéo.

Na verdade, o tema curriculo veio conduzir a @dgio entre educacdo e
comunicabilidade. O curriculo se constitui eixoicatador que permite e estimula a

diversidade cultural, como assinala Sacristan (200305):

Requer uma estrutura escolar que permita e estianmiescla social, dentro
da qual se tera de viver a diversidade, solidifiagpiracbes partilhadas,
tolerar e entender o que e diferente, jA que tedeo®star, participar e
entendermo-nos perante essa dessemelhanga. Pasa tpraem algo mais
do que meras atitudes intelectuais, a diferendgaralilcom uma orientacado
universalista ou o universalismo plural sensivetliferencas necessitam de
espacos publicos reais de convivéncia quotidiana.

Entendemos que esse tempo de “universalismo pldeldrientacdo universal néo
discrimina pessoas; as diferencas culturais sjeeitagas e valorizadas na sociedade, de
forma participativa. Entdo, o curriculo comum némtque ser imposto; ao contrério, deve
contemplar particularidades, “produtos” culturaiesse universo, as grandes questdes ou
problemas devem guiar-se pelo dialogo entre asedifies culturas.

No entendimento de Berlin (1992, p. 30), o referiddlogo € possivel: “A
intercomunicag¢do das culturas no tempo e no espagd possivel porque o que torna 0s
homens humanos é comum a todos eles, e actua anteentre as mesmas”.

Pelo exposto, entendemos que a ponte entre agéueaa cultura pode oferecer aos
homens e mulheres perspectivas de mundo mais a@ntasg de modo a se inserir a
intercomunicagdo das culturas na dindmica da ghkay@o que, em principio, ndo implica
regrar-se a si mesmo, mas vivé-la intensamentailhaa global. (BECK, 1999, p. 123). E,
como afirma Milton Santos (2000), temos que rongpeslacdo hegemonica do global sobre o
local, a qual tem prevalecido em nossa sociedam®p dentativa de rompimento com a
rigidez dessa forma de conceber o “local” cristalez ao longo do tempo. Considerando que
tal relacdo nédo € linear, e sim eivada de profurndetradicdes, e considerando, ainda, o
momento atual de desenvolvimento das novas tedasl@d comunicacdo e informacao em
redes, o citado autor destaca o papel do “locl'ho seio, portanto, dessas contradi¢cbes que
vai forjando-se outro tipo de relagéo: local-gleloalal. A propdsito, Boaventura de Sousa
Santos, em seu livro (20083 gramatica do tempofaz uma analise sobre a questao,
articulando os espacos tempo-local, nacional eagjlob

Um aspecto de tal discussao se prende a relat@oogittura e cidadania. A nocéo de

cidadania, na atualidade, esta presente na linguagenum, nas discussbes das politicas
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publicas, nos estudos das diferentes areas do com@o e das praticas sociais. J4 do ponto
de vista etimoldgico, trata-se da palavra de oridg@ina civitas “cidade”. Dai, “cidadao”,
“cidadania”, que representa o conjunto de diret@everes de cada individuo na sociedade.
A nocao de cidadania, porém, originou-se na Grélaasica: designava os direitos; em
contrapartida, pressupunha-se o cumprimento dosrelewe cada individuo, que vivia no
entorno da cidade, ou seja, tinha implicacoes da &m sociedade. No Brasil, esse conjunto
de direitos e deveres constamQ@enstituicdo federatle 1988, no artigo 14, que estabelece o
principio da participacdo na vida politica naciomera todos os cidadaos, independente da
cor, raca e condicao social.

Assim, do ponto de vista legal, o conceito de daaéa estd vinculado a democracia
como um sistema politico em que o0 acesso ao podengle ser majoritariamente regulado
ou administrado, ndo imposto por minorias, ou sejganizado em prol das maiorias.
(DEMO, 1995, p. 1). De fato, a cidadania refletexercicio democratico, pois transcende as
condicOes de sujeitos ou membros de uma comunidadeys define e lhes outorga direitos.
Por sua vez, Sacristan (2003, p. 200) faz umaxd@dlele cidadania como projeto de cultura
social e assim a define: “A cidadania € um progetvida social ‘artificial’, uma modalidade
de exercicio da sociabilidade culturalmente elabmrgue pertence a esfera do politico e um
modelo do individuo cultivado a construir”.

N&o h& aqui a intencdo de esgotar todas as \esianute configuram esse debate e
criam controvérsias. Expomos apenas alguns aspegtescaracterizam o debate sobre
cidadania, vinculados ao processo educativo e tarauha formacédo dos jovens, foco de
nossa investigacao.

Por sua vez, o exercicio da cidadania na esfeial sgrega novas formas de relacdes
entre as pessoas, exerce o desenvolvimento cridémtro do local de convivéncia ou fora
dele. Na igualdade, entre um membro e outro o iddivexperimenta novos envolvimentos e
conexdes nos grupos mais préoximos, de amigos oesdala — a cidadania possibilita a
socializagdo com os seus pares. Esse processacidizegao inerente ao ser humano, adverte
Arendt (1993, p. 41), nem € publico, nem privadstaepresente desde o nascimento.
Consequentemente, segundo a autora, os individwokvses no exercicio de plena acao de
cidadania, no envolvimento com espacos publicopravados. Ela considera relagdes entre
0S sujeitos nas suas multiplas dimensdes, as geesn uma rede social em que o sujeito se
cria e cresce como ator social, ndo s6 como indovadyregado a outros na vida publica.

A cidadania determinada pela cultura, com suasices valores, norma e

procedimentos de cada pessoa como sujeito histdecd ressonancia na subjetividade e no



55

desenvolvimento do cidaddo. Entdo, é na convivéaieiee homens e mulheres (no viés da
vida global e local) e na intercomunicagcéo dasucadt que faremos o recorte da educacéo,
para melhor se entender a cultura escolar medial@aqoltura juvenil no ensino médio —
nosso foco de analise nesta investigacao.

Segundo a perspectiva tedrica adotada neste tmbaifiendemos que a cultura
juvenil ndo pode ser pensada como cultura distputes, esta vinculada ao conceito mais geral

da cultura.

2.5 Cultura Juvenil

Significa a cultura dos jovens. Para desenvoly@&kige-se a criacdo de espacos e
condicOes capazes de envolvé-los em atividadesiali@das a solucdo de problemas, de
modo a atuarem com liberdade e autonomia nas tankddeciséo.

A cultura juvenil — expressdo gestada no debatares diversidade cultural —
representa um desafio ndo apenas nos ambitos aheigiobal, bem com@m ocupado, nas
tltimas décadas, os mais variados foros de delb@®sgendas internacionais. No Brasil,
porém, pelo menos quanto a expressétydos e pesquisas (MOTTA, 2003) demonstram que
nao é nova: surgiu nos anos 1950 — momento de grefedtvescéncia cultural, politica e
social, impulsionada pelo desejo de mudancastiius quo —mas entendida como
contracultura.

Conforme ja salientamos anteriormente, a reflexd@bres cultura oferece muitas
possibilidades para captar a multiplicidade dastigas sociais. Existem centenas de
definicbes para o tema; ademais, os conceitosdefascdes revelam determinada tendéncia,
ou seja, como o individuo interpreta a realidaderdfanto, um aspecto de natureza mais
geral ndo podemos esquecer. a cultura potenciadima, qualquer parte do mundo, a
humanizacgéo plena e permanente do ser humano;gFes@mentificada como um atributo do
ser humano em processo permanente de construgmdeda, segundo destaca Fino (2001,
p. 390-401): “A cultura € algo em permanente coigiv e reconstrucdo, espécie de fluido
onde os individuos permanecem mergulhados, dusastm existéncia e, no interior do qual
nascem, crescem e morrem”.

E na relacdo entre o individual e o social que, determinada cultura, v&o-se
construindo os valores, saberes e, sobretudo, lteconento. Nesse momento se estabelece o
despertar da critica. (FREIRE, 1967).
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Considerando os elementos socio-historicos da reuylta discussdo atual inclui a
guestdo do acesso e da cidadania plena. Entdmaelgpode ser pensada apenas como
memoria, ato criativo ou manifestacdes folclori¢ds,comuns em nossa sociedade, mas deve
ser pensada como conhecimento, necessidade deiapsmcontinuamente do conhecimento
sistematizado que potencialize o acesso de todosi@addos aos bens culturais.

J& a designacdo cultura juvenil abriga uma espilafie, por tratar de praticas
culturais vivenciadas por adolescentes e joveng, @n cada época, sempre tiveram
necessidades, interesses, formas de agir e pesrsadiferentes dos adultos e criancas. Aqui
cabe a contribuicdo de Paulo Freire, que ndo usgeessaaultura juvenil, porém seus
textos estdo impregnados de conceitos de culttedigados com as formas de agir e pensar

do povo:

Todos os povos tém cultura, porque trabalham, morgansformam o

mundo e, ao transformé-lo, se transformam. A dalwgaovo € cultura. A

musica do povo é cultura, como cultura é tambérorRisas como 0 povo

cultiva a terra. Cultura € também a maneira coneapovo tem de andar,
de sorrir, de falar, de cantar, enquanto trabalhd Cultura sdo os

instrumentos que o povo usa para produzir. Culuaaforma como o povo
entende e expressa 0 seu mundo e como O povo JEemIe nas suas
relagbes com o mundo. Cultura é o ritmo do tamBaitura € a ginga dos
corpos do povo ao ritmo dos tambores (FREIRE, 200385-76).

Nesse sentido, a cultura juvenil intrinsecameate garte do cotidiano da cultura,
porgue relune manifestacbes da vida de pessoas @e faixa etaria especifica que
pretendemos destacar nesta discussao. Convém lequigrasomente nas ultimas décadas, as
acOes dos jovens passaram a ser reconhecidas hasapooublicas, nos relatorios de
organismos internacionais, sobretudo no ambito N&E&CO e de muitas universidades. As
principais preocupacdes refletidas nos relatosaike drganizagdes (privadas ou publicas)
referem-se a crescente caréncia de implementacfolifieas sociais tendentes a reduzir a
falta de oportunidade e de justica social que veamrertando a populacdo jovem,
principalmente nos paises em desenvolvimento, comosso. Enquanto isso, é notoria a
forca dos movimentos de natureza politica, culfwatial, enfim, movimentos contestatérios
a situacao atual em quase todos os paises, emats@EeEranca, onde quase sempre ocorrem
inumeras manifestacdes vinculadas aos anseiodtdeaguvenil.

Na verdade, enfrentar a problematmatura juvenil e educacdonos parece um
grande desafio, pois, em tal corrente de ambigeidackscola precisa mover-se com alguma
competéncia, para se definir nova articulacdo,ea, precisa considerar as especificidades

dos jovens na contemporaneidade. As concepcdeshesioe conceitos devem estar
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diretamente relacionados com as condigBes sodioricss onde se inserem as préticas
culturais e a educacdo. A relacdo local-globalllogaoutro aspecto importante a ser
considerado, conforme descrevemos anteriormente papitulo, com base em Boaventura
de Sousa Santos.

Nesse sentido, os aportes da teoria de Vygotskye sodimensado socio-historica e as
praticas culturais podem representar um caminhoiitapte a se explorar. Por exemplo, a do
processo de “internalizacdo do material culturatilada o individuo no sentido de definir os
limites e as possibilidades de sua construcdo pksklsso significa afirmar que todo ser
humano s6 se desenvolve com o outro (mundo cyltural

Segundo ja salientamos, no cenario brasileiro, m®&ns e os adolescentes ja
assumiram, em determinada parte da historia birasilseu protagonismo — quando, por
exemplo, em 1992, csaras-pintadagoram as ruas exigir onpeachmento presidente da
Republica Fernando Collor de Melo, denunciar aslig@ies de misérias, fome, desemprego e
tantas outras injusticas existentes, até mobilinda a sociedade brasileira. Tornaram-se
noticias na midia internacional. Essa manifestagfesentou impressionante nivel de
organizacdo em cada rincao do pais. Com as sums matadas de verde e amarelo (cores da
bandeira nacional), utilizavam com muita criatidldeao proprio corpo para se expressarem.
Tal manifestacao foi tdo forte que, hajara-pintadaé tomado como um simbolo, por assim
dizer, de contestacdo, de revolta contra as igastde qualquer tipo em nossa sociedade.
Saliente-se que a mobilizacdo ocorreu sem lutadamsem conflitos de partidos politicos;
mesmo assim despertou a consciéncia critica dalggdmicontra a corrupcdo no ambito da
administracéo publica.

Semelhante mobilizagéo e participagdo dos jovensspala implicam refletir sobre
algumas questdes fundamentais, como o papel ecdduta escola diante das demandas
sociais, nas quais as vozes sejam ouvidas e coadadeem face das especificidades da
cultura juvenil nos multiplos significados, espéuiente no tocante a formacéo de cida8ldos

Assim, a escola passaria a ser integradora e gameovimento interno da sociedade;
a discutir o que acontecesse fora de seus murosseol agentes; a saber lidar com as
diferencas, levando os alunos a respeita-las; atron valores, como a tolerancia e a
solidariedade; a acolher os jovens de maneiraenglelver sua autoestima; enfim, a integrar,

acolher e realizar, a0 mesmo tempo, sua funcacesengolver competéncias e de construir

5 No Dicionario Aurélio, a palavra protagonista siiga “personagem principal”. Protagonismo Juvenil
corresponde a acao, a interlocucéo e a atitudewarj com respeito ao conhecimento e a aquisicpomsavel
do conhecimento eficiente para sua formacéao, marar®scimento, para sua conclusao como cidadao.
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conhecimentos experiéncias e critica social. Enguaso, conforme Tedesco (1998), um dos
problemas mais sérios relativos a formacdo do @madorresponde ao “déficit de
socializacdo”. E a familia e a escola estdo pemeagacidade para transmitir, com eficacia,
valores e normas culturais de coesao social.

Nesse contexto, de acordo com Costa (2000), osgopmtagonistas vao trabalhar a
dimenséo da realidade ao seu redor, para melha@aleretamente — o jovem como solugéo
ao exercer cidadania em favor do bem comum. Aqgle Yembrar ou destacar alguns
exemplos de experiéncias positivas, com o objeteyalemonstrar que 0 movimento juvenil,
apesar das dificuldades, vem ganhando forca nadstde.

Registramos no capitulo 04 algumas experiénciagadmras vivenciadas no ensino
médio por jovens protagonistas.

A educacéo publica tem demonstrado que é possiiailar a aula com a cultura dos
jovens vivenciada nos limites da escola. Tal ed@oera parte sempre de umelacao
dialogica, expressao freiriana:

... O importante é a educagéo que estd se danddenmirdos movimentos
sociais, uma educacdo que a gente ndo estd verdopegando. E
exatamente essa educacdo nova que ainda ndo @eeiclancomo tal, que
serd sistematizada quando a sociedade mudar. (ERE@82b, p 126).

A fim de ilustrar melhor nossa afirmacédo, que éspeel articular a aula com a
cultura dos jovens, entre varios relatérios dasolasce da Secretaria de Educacéo,
escolhemos alguns exemplos de escolas publicasiginoemédio que vém priorizando a
cultura e o trabalho com jovens e a comunidaderdeio Gestdo Democratica da Escola
provocou impacto de maior abertura com a partiépaips diferentes segmentos da escola e
da comunidade. J& os projetos Grémios Juvenis gaoxm maior repercussao entre 0s
jovens. De fato, a atuacdo dos grémios estudasrtisassumido carater social de lideranca
mais amplo no trabalho de reeducacao dos jovenspcobbemas disciplinares e auséncia da
escola. Ha atividades culturais, como, por exengiiljoracdo de jornal do estabelecimento;
celebracdo de convénios com as prefeituras murscipaestaduais e distribuicdo na
comunidade local; participacdo em seminarios encor@ros sobre salde publica, prevencdes
de doencas sexualmente transmissiveis; e outras digadas as questdes de seguranca e
violéncia na escola, além de outras acfes de cunitural. (SECRETARIA DE
EDUCACAO E ESPORTES DO ESTADO DE PERNAMBUCO, 2003)

De certa forma, as mencionadas experiéncias amantiaovos caminhos nos

enfrentamentos dos desafios educacionais nas esgalblicas quanto a articulacéo
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escola-cultura, considerando-se o quadro de igasstsociais em que vive a maioria dos
nossos jovens. As reformas implantadas na décadi@afkrevelaram que o ensino médio foi
o que melhor traduziu a perversidade do modeloaaiocal, pois reduziu as possibilidades
de construir a qualidade social, tdo reivindicaela pnaioria da populacao.

A reforma dalLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciamél 9.394/96) néo
contemplou explicitamente nenhum artigo a formagdtural dos jovens, apesar de prever “a
formacdo integral do individuo”, a qual se defim® pratica, como formacdo técnica
aligeirada, entendida mais como treinamento deterac@mpensatorio. No fundo, mascar a
seletividade do modelo neoliberal (KUENZER, 200033). No entanto, as demandas que a
sociedade coloca hoje para o sistema da educag@giicamente para o ensino médio, sao
desafiadoras na busca da formacéao integral. Seidajlexigem nove perfil de qualificacao,
conforme ressalta Paiva (1991, p. 198): As exigénda nova era sdo menos especializadas e
mais gerais, demandando formacédo de natureza mmpa,acultura geral, capacidade de
raciocinio abstrato, dominio dos principios ciecwi.

Isso ndo significa a desprofissionalizacdo do ensaédio; muito pelo contrario, o
novo perfil de qualificacdo profissional exige dostemas formais de ensino a criacdo de
escola Unica, eliminando a dualidade, como vereroaspitulo 3.

A proposito da formacdo de natureza mais ampla,rasiBtem 190 milhdes de
habitantes. Desse conjunto, 52 milhdes estdo eoslvcom a educacdo: estudantes e
professores dos trés niveis. Tal contingente @nagnte corresponde a populacdo da Franca.
Nossa populacdo atual equivale a sete vezes dantkrgemais a Franca e 20 vezes a de
Portugal. Entretanto, no plano cultural, apresentaprofundas distor¢bes. Por exemplo, uma
obra lancada no Brasil tem em média tiragem deOlrBid exemplares para 190 milhdes.
Quanto a frequéncia ao teatro, sdo vendidos afdel¥asdos ingressos oferecidos ao publico.
E se considera exitoso o filme nacional visto p@® il espectadores. O éxito da recente
exibicdo do filmeDois Filhos de Francisceonstituiu-se excecdo a regra. (ARAUJO, 2006, p.
06). Convém lembrar que s6 a capital da Argenfngenos Aires, dispbe de mais livrarias
gue 0 nosso pais.

Tal realidade revela a ineficacia no sistema edaoate nas politicas culturais, em
especial em relacdo ao ensino médio.

Na atualidade, aqui e em outros paises, vive-sfoamulacdo da gestdo capitalista
para projeto neoliberal, ao qual ndo interessa agpenproducdo de relacbes de trabalho

“fabril”. (FINO, 2000, p. 27-31). Tal projeto propdhova organizacdo no interior do modo
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capitalista de produzir os bens materiais e ima@ri ou seja, no modo de
produzir/viver/pensar/sentir (SANTOS, 2000).

Nessa perspectiva, a cultura e as praticas cudtdesienvolvidas por jovens abrem um
caminho de possibilidades para mudancas. No andbitdiscussao teorica, no sentido de
fundamentar a nossa pratica, ou melhor, a nossairaate interpretar os fatos, cremos ser de
fundamental importancia a aplicacdo dos postulades Vygotsky, por contribuirem
decisivamente para o debate dessa questdo. AsHiatizamos em nossa tese os postulados
de Vygotsky, tentando articula-los com a aula neirenmédio e sua relacdo com a cultura
juvenil, objeto de estudo nesta investigagao.

Em relagdo a concepcdo interacionista de Vygotskyle destacar algumas
observacoes, tendo em vista a articulacdo de tadepgdo com a cultura juvenil. Assim,
Vygotsky continua atual, porque seus postulados &#&ase a dimensdo socio-historica,
destacam a importancia da linguagem nas pratichigraig. Isso nos ajuda a entender os
problemas que afetam a cultura e a educacéo nanspataneidade.

A discussdo em torno do pensamento de Vygotsky euttara juvenil estabelece
pontes de linguagem entre os homens, construigagratcas culturais, através das redes de
comunicacao, criando-se possibilidades no sentdmelhor articulacdo com as tecnologias
da comunicacao e da informagao.

No contexto atual, as novas tecnologias redefinddeia de tempo e de espaco. A
comunicacao e a troca de experiéncia feitas atrd@ésdes fortalecem as praticas culturais
no seu “conjunto ao criar mais polivaléncia e desedizacdo”. (SANTOS, 2004, p. 94).
Compativel com esse entendimento esta a teoriaydetski, que, ndo aceitando a via do
dualismo, propde a superacdo entre as funcdesghiafd e culturais, ou seja, as funcdes
bioldgicas do ser humano ndo desaparecem com ov&mi das culturais; elas, de fato,
adquirem nova forma, porque séo incorporadas nériaiglo ser humano. Nesse sentido, todo
desenvolvimento humano é, ao mesmo tempo, cukunatérico.

Outro aspecto importante em sua teoria referelisg@agem, a qual, muitas vezes, se
atribui um significado apenas verbalista. Entretarmgercebemos que as relagbes entre
pensamento e linguagem ocupam destaque na conadpimotsky — talvez seja a esséncia
de sua teoria. Assim, a linguagem € um sistemaddioabbasico de todos os seres humanos,
o qual serve como facilitador entre o sujeito ebetm de conhecimento. JA 0 pensamento
verbal expressa a acao psicolégica dos homensalcegarce fundamentalmente o processo
de interpretacdo do mundo pelo sujeito. Nesse dimbemto, o0 termo verbalista refere-se a

transmissao de conhecimento, unicamente, pronum@alh explicagéo oral. Logo, a fala, o



61

discurso oral, para o referido autor, é a Unicaefdegitima de conhecimento. Sua ideia é de
que a intervencao de outras pessoas se torna fent@mara o processo de desenvolvimento
do individuo. Assim, a mediacdo constitui-se emcedn central da sua teoria historico-
cultural, porque ndo agimos de forma direta comumdo fisico e social, mas de forma
indireta, sempre mediados pelo outro, por signasteumentos.

Ao lado disso, a busca da compreensao das relagf@pessoais no processo de
desenvolvimento humano nos remete a proposta dzagdlu em que o sujeito conduz sua
aprendizagem, constitui-se em autor da sua histdea construcdo e reconstrucao

sociocultural. Oliveira (1992, p. 68) traz sua cilmiicdo ao debate:

A imitagdo e a brincadeira sé@o atividades centraesandlise de Vygotsky,
para o desenvolvimento psicolégico do individuo,d@monstracdo, o
fornecimento de pistas, 0 monitoramento das tarefasientacdo por meio
de instrucbes sdo formas de promover a aprendizageta a acdo do
individuo é fundamental no desenrolar de seu prgmdcesso psicoldgico.
Nem seria possivel supor um lugar passivo pargeiteiem Vygotsky: a

idéia de formagdo de um plano psicologico interde, reconstrucéo
individual dos significados transmitidos culturahtes é obviamente central
na proposta de Vygotsky.

Aprimorando, ainda mais, o debate acerca dassideiatrais de Vygotsky, quanto aos
significados transmitidos culturalmente pelos iidlis, a cultura juvenil pode ser um
processo de multiplos significados, desenvolviderimmente em nivel de consciéncia, o
qual vai ampliando-se e moldando-se no exercicipaitsamento dos individuos. Segundo
Wertsch (1988), para Vygotsky, “a internalizacdo #aum processo de cépia da realidade
externa num plano interior ja existente; €, maisqde iSso, um processo em cujo Sseio
desenvolve um plano interno de consciéncia”.

Em sintese, o processo de construgdo de conhdcirdeno fundo, uma nova forma
individual e social de interpretar o0 mundo que pesca, com olhar utdpico daqueles que

compreendem, desejam e acreditam no futuro, comaanerte Foucault (1988, p. 42):

El devenir de La humanidad consiste em uma seriatdepretaciones... La
genealogia debel ser so historia: historia de lasaMs, de los ideales de los
conceptos metafisicos, historia Del concepto detilol 0 de 14 vida ascética,
como emergéncia de interpretaciones diferentes.
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2.6 Sintese

Considerando que o ensino médio nao leva em cordanansao cultural como
elemento constituinte na formacédo dos jovens eajeeltura geral € um conceito amplo
socioantropoldgico, destacamos algumas variaveisanperspectiva, buscando entender as
caracteristicas da cultura brasileira que permeiamelacdes entre escola e cultura, no caso
especifico, a cultura juvenil e o ensino meédio.aP@nto, iniciamos nossa investigacao,
considerando a origem antropolégica do significdessa palavra como elemento de habitos,
costumes, dancgas, modos de vida etc. entre 0s lsps®EM 0s quais n&do haveria cultura. Em
etnografia, a cultura instalada na escola congtifoco de descricdo do movimento e saberes
de um grupo especifico, no N0Sso caso, a cultuemjl

Historicamente, desde o século XIX até os meadosédalo XX, Taylor, com base
nos estudos antropoldgicos, concebia-a como modosidh; dai varios conceitos foram
surgindo, até se entendarltur como erudicdo. No Brasil, por quase 200 anos ltaraufoi
gestada no sentido de erudicdo em oposicdo a ppopaegue havia distincdo de classes
sociais.

Iniciamos essa discussdo com alguns tedricos gqotritngram para tal reflexdo:
Laraia (1996); Geertz (1986); Freire (2004); WeliE993); Lakatos (1979), Malinowski
(1965); Ostrower (1994) e Vigostky (1996). Todosseteconhecem que a cultura constitui
uma teia de significados na qual os homens saesliautbnomos, criativos, conscientes e
culturais. Eles vdo modelando-se entre si, aododg sua existéncia e, assim, vao
construindo sua identidade cultural. Semelhantemem visdo antropoldgica, os aportes
tedricos passam a sinalizar que a cultura deixaedeerudita e vai metaforseando-se até
indicar o jeito peculiar de viver: a forma de cdwn de se vestir, a sexualidade, os ritos, 0s
simbolos, a religiosidade, a forma de se comuniacultura emergente age com maior
visibilidade no espaco publico.

Assim, defendemos a cultura como modos de vidpresgdo de cada pessoa, em
quaisquer grupos com identidade singular, sentiondatum povo, espaco de convivéncia e
comunicacao entre os homens, na preservacédo deesargca cultural com acesso aos bens
imateriais. Entendemos, ainda, que, somente pay deecultura popular, a escola, os alunos
e os professores conseguem conceber o modo deapratinovar a pratica pedagoégica em

todos os ambientes formadores, dentro e fora dadsahula.
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Em seguida, expomos as brilhantes ideias de Padmef com destaque para a
concepcao historico-dialética cultural como enrajmento das praticas culturais, as quais
ocorrem também na area da educacado, onde se d&s® meeorte, 0 ensino médio, categoria

tedrica deste estudo desenvolvida no proximo dapitu
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CAPITULO 3 - O ENSINO MEDIO: VELHAS E NOVAS CONFIGU RACOES

Neste capitulo, pretendemos compreender a traetiri ensino médio no Brasil,
configurando as velhas e novas mudancas paradageatie modo a enfatizar como as
transformacdes vém considerando a questdo cullosalalunos em sala de aula quanto as
especificidades da cultura juvenil, no contextaud® escola publica de referéncia em ensino
meédio: o Ginasio Pernambucano.

Primeiramente, partimos do pressuposto de que elss de ensino ndo tem
priorizado os aspectos da cultura juvenil no cdotesurricular da maioria das escolas
publicas de Pernambuco. Desenvolvemos, ainda, nossatigacdo segundo abordagem
historica do ensino médio. Em seguida, apresentaeus aspectos legais e as configuracdes
que implicam processo de mudancas das velhas paag.n

Vale salientar uma importante distincdo: a maiadias escolas publicas de
Pernambuco ainda nédo transformadas em escolagedénaa seguem proposta pedagodgica
centrada na pedagogia dos conteudos, ou sejaah@izam as vozes e a individualidade do
estudante; ja as atuais escolas de referénciagoantientros experimentais de ensino,
valorizam, na sua proposta pedagoégica inovadopaptagonismo juvenil. Assim, os alunos
trabalham com projetos e acdes culturais (o akcéra pedagogia de projeto); aprendem a
gestdo empreendedora (visdo empresarial dos nsyotiacam planos e metas individuais
para seu futuro; suas vozes sao consideradasat@selos temas trabalhados em sala de aula
e nos demais espacos pedagdgicos da escola.

Entretanto, convém lembrar, as mudancas de natugsditica, cientifica,
tecnoldgica, econémica, social e cultural tém ioggdes diretas na educacado, em especial na
vida dos jovens, porque estdo relacionadas a @uigidla informacdo e a producdo do
conhecimento, que passa a ser exigido, na sociedadeo valvula propulsora do bem
comum, capaz de garantir maior e melhor produtdedao tocante a acumulacdo da riqueza
social e cultural dos individuos.

Esse novo ordenamento tem implicacbes em cada ntomuastérico, cujas
caracteristicas vém provocando novo sentido entiéngia e a técnica na producgdo de bens e
servigos e nas relagdes interpessoais. Assim edgantapidez da informacgéo na sociedade do
conhecimento, as escolas publicas do ensino meui®rasil — que estdo aquém de tal

realidade — ndo conseguem acompanhar nem inovagpgidamente.
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Na verdade, esse impacto gerado no ensino médduziu uma dualidade na
formagao — geral e profissional — que se tem rewelzomo novo paradigma social que
possibilita romper a velha pratica. Entender tabfeeno € o maior desafio do educador.

Partimos do pressuposto de que qualquer fenéntrcaivo nao pode prescindir de
analise mais ampla do contexto social, que, emalinstancia, configura, em determinado
tempo e espaco, os diferentes tipos de educacéao.

A historia do ensino médio no Brasil € marcada gmmntecimentos que revelam a
falta de identidade e de propostas claras, o dizelomplexidade entre a formacéo geral e a
cultural. Isso demonstra o distanciamento entrefisaidade primeira — a de aprofundar os
conhecimentos adquiridos — e a segunda — a de fopaxa O exercicio consciente da
cidadania por intermédio da autonomia intelectuah@&al. Concordamos com Kuenzer
(2000, p. 33) quando nos lembra: “O processo dadgéo deve atender as solicitacbes da
demanda social em suas dimensfes comportameme@)gicas e normativas”. De outra
parte, € evidente que a trajetdria do ensino midisileiro se vincula a histéria do ensino
profissionalizante. Ao longo do processo histérpmrcebe-se uma estrutura dual: de um lado,
a formacéo propedéutica; de outro, a formacaogsiofal.

O desenvolvimento social, convém lembrar, é cafdr por varias épocas que
mantém uma logica interior. Por sua vez, cada tasdigura caracteristicas marcantes e
proprias do arcabouco de determinado sentido.

Segundo Santos (1999), as épocas se distingues foemas de produzir os bens e
servicos, as relagdes interpessoais, a forma dardoatao e informacéo. Para ele, vivemos a
época em gque a associacao entre a ciéncia e dadgienfiecnociéncia) se situa como base
material e ideoldgica do discurso e da praticaldbajjzacdo. Assim sendo, as nuances do
processo de globalizacéo e das novas tecnologiaglinente, produzem rompimento com o
paradigma tradicional, fazendo surgir outro pama@igenraizado na comunicacdo e no
conhecimento. Eis por que vivemos numa época eaizata fortemente pela rapidez na
producao, difuséo e transformacédo das informacdes eonhecimentos.

Com certeza, essas mudancas afetam a sociedaddeecatidiana, a medida que as
pessoas sdo convocadas pelas recentes tecnolpgjmsnudanca de habito, de valores, bem
como sdo induzidas a novas necessidades. O cidadfotivado diariamente a dominar
conhecimentos que permitam o livre acesso aos nagogsomunicacao disponiveis na
sociedade.

De fato, com relacdo ao ensino médio, a producadémica, apesar de crescente,

continua a existir, mas as velhas questdes, combone nas condi¢cdes estruturais de
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funcionamento dos cursos, preparacédo adequadadssiscentes, capacidade para absorver
a demanda de matricula, dualidade estrutural, dalt@lentidade, dentre outros, permanecem.
Enquanto isso, 0s investimentos comecam a sumgiogramas de incentivo do Ministério da
Educacao séo colocados a disposi¢ao dos sistenesith®, no sentido de corrigir distorcdes
idade-série.

A maior preocupacdo das politicas publicas conpesns revela-se na adequacao
das escolas do ensino médio: estabelecimento delaigSes e estrutura pedagogica e
administrativa, investimento em salarios e na f@gdoados educadores, além de parcerias
com empresas publicas e privadas e estimulo a ssfwele prémio de gestdo da educacgéo as
escolas que atingem a média 6,0 nos resultadoslosbtia Avaliacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacao (IDEB) 2007. A propd$ternambuco amargou o pior indice
— obteve média 3,0 — em relacdo aos demais Edbagsiteiros.

Tomando como parametro as fases do ensino mésliabetecemos como foco
inicial de analise a década de 1930, quando aé&ndasaiu sobre o ensino profissionalizante,
apogeu do desenvolvimento do capitalismo no Bragbiado nos grandes teodricos do
estruturalismo.

Da década de 1930 a 1964, acentuou-se uma séegalecdes ou mudancgas, varios
rompimentos politicos e econdmicos com a velharorsigcial oligarquica. O periodo de crise
e instabilidade e a coalizdo de forcas interferiaos aspectos politicos, educacionais,
culturais, econdmicos e sociais do Brasil.

Na década de 1970 ai 5692/71estabeleceu a pseudoprofissionalizacéo universal e
compulséria com a finalidade de preparar uma qdadé de pessoas para 0 mercado de
trabalho. Isso afastou dos caminhos da universidadade parcela de jovens. Por néo
atender, adequadamente, aos padrbes de mercathmlaalei foi substituida pelaei 7044/82
que revogou a profissionalizacdo universal e cos@id do ensino de°Zyrau, bem como
retornou ao modelo anterior de escolas proped&ugcprofissionalizantes, conservando a
equivaléncia.

Na década de 1980, diante do projeto de redenmagab social, no plano politico, a
sociedade civil, insatisfeita, empenhou-se em tiis@s eleicdes gerais de 1982 com o
Congresso, que propunha mudancgas consistentes iap rpormulacdo daConstituicdo
federal e a elaboracdo de nova LDB. Nessa époeapm@omia brasileira apresentava taxa
inflacionaria insustentavel, apesar de varios @agmnomicos, 0 que exigia mudancas nas

esferas da educacao, da politica, sociais e cigltura
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O sistema educacional, comLai i® 9394/96 de diretrizes e bases da educagéo
nacional vem fundamentando, por meio &arecer 06/86,a orientacdo e a inclusédo no
curriculo do 2 grad das disciplinas lingua estrangeira e filosofiatr&anto, tal curriculo
esta marcado pela separacdo entre a acao intélectuacao instrumental, reproduzindo o
modelo das relagbes sociais 0 qual, nesse semtittopu, ainda mais, as desigualdades de
aprendizagem e de oportunidades entre as escdiasgsu

O modelo ndo atendeu a maioria da populacdo éirasilporque nédo continha
concepcao especifica para os jovens em face deodi@ formacao intelectual e formacéo
profissional. Assim, ndo contemplava a aprendizagdema para o desenvolvimento de
habilidades intelectuais e de cidadania. Tal psmgsode-se inferir, atendia as exigéncias do
mundo do trabalho, sem levar em conta as espeéifles de cada jovem. Talvez, com as
tecnologias da informacdo e comunicacao e a culseja possivel melhor articulacao entre a
producdo do conhecimento humano com as demais $admaesenvolvimento social, para a
maioria da populacdo no ensino médio.

No plano politico, a década de 1990 foi marcadafpde influéncia do projeto
neoliberal, que aumentou a miséria, acelerou a thxalesemprego para a maioria da
populacdo e abertura da nossa economia para @lcapitangeiro, que ditava as normas;
enfim, testemunhamos as constantes crises em asveetores da sociedade, inclusive na
educacdo. Ao mesmo tempo, ampliou-se o processten®cratizacdo e globalizacdo do
Brasil.

Tal década tomou grande impulso com a implantdedonovas tecnologias, porque
provocaram mudancas na forma de organizacdo eogestdodas as areas do conhecimento,
na perspectiva de amenizar os graves problemasiso@ crescimento da taxas de
desemprego e a exclusdo da maioria da populacamedssmateriais e simbdlicos.

Nesse sentido, as politicas, principalmente, pasa paises pobres ou em
desenvolvimento, receberam significativa influéndis organismos internacionais, entre os
guais o Banco Mundial e o Banco Interamericano deevolvimento Social (BIRD), que
agenciam programas e financiamentos que privileggareducacao basica, para corrigir
distor¢coes em relacdo ao aproveitamento escolarrdval de conhecimento constatado nos
pobres e em desenvolvimento.

Acreditamos, portanto, ser a educacdo fator emdengara articular o
desenvolvimento, por meio da qual os conhecimehtasicos de sustentacdo da nova
configuracdo ampliam o conhecimento j4 estabeled?fmi a necessidade de o sistema

educacional reestruturar-se, a fim de garantir horal de escolaridade basico a todo cidadao
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— cenério que devera atender as exigéncias dogs@ae modernizacdo, ampliando-se a
escolarizacdo basica, principalmente, no ensinaanéd

Na fase do ano 2000 até a atualidade, constatamafancas conceituais e
inovadoras no ensino medio em Pernambuco as craipriovocado limites e possibilidades
no curriculo escolar, na formacao dos professodesgovens, bem como contribuido para o
aumento consideravel de vagas nas escolas pubMasentanto, distorcdes e graves

problemas persistem na maioria delas.

3.1 Origens do Ensino Médio: primoérdios, século XX inicio do século XX

N&o podemos analisar a origem do ensino médidldirassem vincula-lo a alguns
fatores marcantes da ordem social e politica oasrah familia patriarcal, da estrutura de
poder fundada na autoridade ilimitada dos dondsa.

Na verdade, a familia patriarcal trouxe as forad@apensamento e ideias dominantes
na cultura medieval europeia por intermédio da dbsajesuitas. I1sso nos leva a inferir que os
sistemas de classes distinguiam, de um lato, acbraletentor do poder politico e econémico
(e dos bens culturais importados); do outro, a |agaio nativa, negra e mestica, escravizada e
sem direito a educacéo.

Cabia a uma pequena minoria de donos de terrasetboda educacdo; estavam
excluidos dessa minoria as mulheres e os filhomqgénitos aos quais se reservava a
producdo do patriménio da familia. Portanto, a aedéo formal destinava-se a classe
dominante. Outro modelo consistia no conteudo yellarizacdo da escolastica, como método
e filosofia para a formacéo de pobres. Todavigessitas tinham maior preocupacao com o

ensino das letras. Segundo Romanelli (1978, p. 34),

Humanistas por exceléncia e os maiores de seu teropoentravam todo o
seu esforco, do ponto de vista intelectual, em rdedeer nos seus
discipulos as atividades literarias e académiaascqrrespondiam, de resto,
aos ideais de “homem culto” em Portugal, onde, cemaoda a peninsula
ibérica, se encastelara o espirito da Idade Mediaducacao dominada pelo
clero, ndo visava por essa época sendo a formadadst eruditos. O apego
ao dogma e a autoridade, a tradicdo escolastigaréaria, o desinteresse
guase total pela ciéncia e a repugnancia pelasladis técnicas e artisticas
tinham forcosamente de caracterizar, na colénégg toeducagcdo modelada
pela Metrépole, que se manteve fechada e irredwovespirito critico e de
andlise, a pesquisa e a experimentacgao.



70

Assim, o0 ensino ministrado pelos padres jesuitiestava conteddo alheio a
necessidade da minoria dominante, o qual congsti@ultura geral basica, desinteressada e
sem preocupacédo de qualificar para o trabalho, mgmrgue a acao de trabalho, ou mesmo
profissional, estaria ligada a niveis de subordinagda escravatura. Atentemos para o

esclarecimento de Azevedo (1953, p. 24):

Sem a preocupacao de qualificar para o trabaltifgrore e neutro do ponto

de vista nacional, ndo podia, por isso mesmo, ibumtrpara modificacbes

estruturais na vida social e econdmica do Braaipoca. Por outro lado, a
instrucdo em si ndo representava grande coisa m&trggdo da sociedade
nascente. As atividades de producéo ndo exigiapaprequer do ponto de
vista de sua administragéo, que do ponto de vestadb de obra. O ensino,
assim, foi conservado a margem, sem utilidade garatisivel para uma

economia fundada na agricultura rudimentar e rimath@ escravo.

Tratava-se da educacgdo que cultivava “as coisassp@ito”, propunha uma base
literaria, humanista, capaz de dar brilho a inélga. Assim, as referidas minorias nao
perturbavam a ordem social de tendéncia inspiradadeologia religiosa catélica. Além
disso, os jesuitas se apoiavam na estrutura daanidexles latinas e 0os seus comentarios
alicercavam-se nas obras de Aristoteles. Comorselpe, 0s aspectos qualitativos difundidos
se ligavam a cultura europeia, distantes, poisnaisa cultura brasileira, ainda sem base
sélida. Desse modo, surgiram o ensino das ciéhciasnas, as letras e as ciéncias religiosas,
ao mesmo tempo em que se recrutavam, também, hatasnsamadas dominantes (elites)
para ingressarem na ordem dos jesuitas. Por ponepeducacdo elementar destinava-se a
populacao india e branca em geral (salvo as mupherequanto a educacdo media e superior
religiosa, aos homens da classe dominante. Aqgekesdo desejavam dedicar-se a educacao
eclesiastica podiam completar seus estudos na &upsmcipalmente na Universidade de
Coimbra.

Com a decadéncia econdbmica, em 1759, do reinoqu@s, ocorreu a expulsao dos
jesuitas também provocada pelo atrito destes coonte. Nesse momento, deu-se a ascensao
do marques de Pombal, cuja linha de pensamentdanselava ao enciclopedismo, que
provocava profundas mudangas econ6micas, politicssciais em Portugal. Mesmo assim,
surgiram inumeras dificuldades para o sistema @ilutal, razdo por que a situagdo ndo
mudou em suas bases. Mesmo com a reforma pombalminuou a acdo pedagodgica
anterior, agora fragmentando-se e rebaixando-sestams niveis de ensino. Ademais,

incluiram-se as varas de marmelo e a palmatériasut®ipira, tentando-se anular a
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originalidade, a iniciativa e a criatividade dasgmas e dar lugar a submisséo, ao respeito a
autoridade e a escravidao dos modelos anteriores.
No século XIX, no Brasil, surgiu uma estratificagicial, talvez mais complexa do

qgue no periodo colonial, assim descrita por Ronigd€I78, p. 38):

Numa estrutura social, como existente no Brasiindiio do século XIX, a
camada intermediaria, em que sdo recrutados o$edhteis, deveria
depender da classe dominante, cujos padrbes aceitemmsagra. Nada a
aproxima das classes dominantes, que fornecenittcaba

Embora ja existissem as duas camadas sociaisefitando escolas, permanecia
fortemente a educacédo das elites rurais com bagkeakgia burguesa amparada na cultura
europeia contra a ordem dos ideais aristocratiensldis. Talvez tal contradicdo tenha
provocado no Brasil, preliminarmente, a abolicA@sieravatura, a proclamagéo da Republica
e, logo depois, o surgimento do capitalismo indaistr

Convém salientar que existiam, em poder dos &éslésbs, algumas escolas
primarias e meédias como também o0s seminarios g@s;oentre 0s quais citamos o
seminario de Olinda, fundado, em 1800, pelo bisgev&do Coutinho. Ja pela reforma
pombalina, foram criadas algumas aulas régias.seNeesmo século, o principe d. Joao, ja
residente no Brasil havia alguns anos, desencadegnsino superior em varias capitais e
grandes centros, iniciando, por conseguinte, uwmaluedo cultural que provocou mudancas
de habitos no século XIX. Politicamente, o ensioibes! outras reformulacdes, transferindo-
se 0s poderes da classe dos letrados para o segdwniproprietarios de terras, 0os quais
também passaram a ocupar cargos administrativotegs.

Na mesma época, foram criadas duas faculdadeseit®:dem 1820, a de Sao Paulo
e, em 1827, a de Recife. Embora ja existissemdadels de medicina, engenharia e de artes,
privilegiaram-se os cursos de direito no sentiddatmar escalbes para servir ao Império.
Provavelmente, o impulso do curriculo humanistioccdrso de direito tenha influenciado e
provocado a estrutura do ensino secundario. A gitipde tal influéncia, vale refletir sobre o

gue nos diz Romanelli (1978, p. 39):

O Ato Adicional de 1834 conferiu as Provincias reitb de legislar sobre a
instrugdo publica e estabelecimentos proprios angvé-la, excluindo,
porém, de sua competéncia as Faculdades de Medicibaeito e as
Academias entdo existentes e outros quaisqueredstabentos que, no
futuro, fossem criados por lei gefdbso suscitou uma dualidade de sistemas
com a superposicao de poderes (provincial e c@mgdaktivamente ao ensino
primario e secundario. O poder central se resereoa, ela se limitou o
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direito de promover e regulamentar a educacdo doid¥pio neutro e a
educacdo de nivel superior, em todo o Império, amgu delegou as
Provincias a incumbéncias de regulamentar e pron@educacao primaria
e media em suas proprias jurisdi¢des.

Assim, o monopdlio do ensino superior pode teluarfciado na composicdo do
curriculo e de toda a estrutura do ensino secumdddemais, para Haidar (1972), o carater
propedéutico, somado ao seu conteudo humanistceiasde exames para O acessO aos
cursos superiores; ja o ensino profissionalizaiuegdado na ordem social escravocrata e
mantido durante alguns anos, talvez se tenha twidstino atraso de nossas escolas.

De fato, oAto Adicional de 1834 propiciou a criacdo nas capitais dos diceu
provinciais, mas sem boa organizacdo. Além do nfaisas na arrecadacdo dos impostos
impossibilitaram estender essa acdo as provinpas, proverem uma rede organizada de
escolas, que, assim, sobreviviam a custa de bawefie algumas pessoas e entregues a
outras sem habilitacdo especifica para o ensirmrebaixa remuneracao. Isso acirrou, ainda
mais, as desigualdades sociais e 0 processo desa@gokntre as pessoas, porque a iniciativa
privada passou a comandar os colégios secundéniosequentemente sé as familias de posse

podiam custear a educacéao dos seus filhos.

3.2 Cenario do Ensino Médio (1930-1964)

Iniciamos nossa trajetéria pela década de 193Qupali ocorreram fatos marcantes
para a educacao e o desenvolvimento brasileirolusive chegada do capitalismo —, os quais
ficaram conhecidos como a Revolucdo de 30. A agsacentuou, quando a cultura do café
acarretou prejuizo a seus produtores estrangedtagpprda de mercado, que ficaria saturado;
dai a queda de exportacdes e reducdo na entramevaole capitais.

Diante dos movimentos em disputas politicas, ®lasens que a escola era gratuita,
laica e o poder publico exercia a responsabiliddelgrovimento da educacédo, o que fez
surgir o Ministério da Educacédo e Saude Publica.

A Reforma Francisco Campos (1931) instituiu, emot® territdrio nacional, a
Organizacdo do Sistema Nacional de Educacdo ctijatiea do ensino estivera atrelada a
base comum. Tal sistema teve o meérito de orgarozansino secundario, definindo o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, doiglos (um fundamental e outro

complementar) e a exigéncia dos estudos que laalaiit os candidatos ao ensino superior.
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O ensino em ciclo foi assim organizado: o fundaalemue durava cinco anos,
oferecia a formacdo béasica geral; o complementss, dyrava dois anos, proporcionava a
preparacdo dos alunos ao ingresso nas faculdadebrai®, de ciéncias médicas e de
engenharia, mas ndo se perdeu de vista o0 carageed#utico. Quanto ao curriculo e seus
programas, de carater enciclopédico, caminhavam pagducacdo de elite. O sistema de
avaliacdo rigido, exagerado, controlado pelo pamsitral e sucessivas provas e exames
geraram forte seletividade no ensino secundaricsinds em contexto social onde o0s
problemas de desenvolvimento e da educacdo mostrgua a maioria da sociedade na zona
rural era analfabeta e excluida da escola, podewaginar o distanciamento entre a lei, o
ingresso na escola e conclusao do curso.

As lutas ideoldgicas pertinentes a educacdo taavae com o “Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova” em 1932. Esse manigstendia a expansdo do ensino
publico e gratuito cujo controle o Estado devedsuair, em detrimento da Igreja Catélica,
que monopolizava o ensino médio desde a proclandgdepublica em 1891. O manifesto
exercia sua acdao, reivindicando a institucionafivaga escola publica e sua expansdo em
igualdade de direitos dos dois sexos a educacao.

Com a criagdo do Estado Novo e o estabelecimeatditddura politica (1937),
surgiram as pressdes pela democracia. A falta dio gepular motivou a renuncia de Getulio
Vargas (1945), consequentemente o golpe das Fdwaadas. Desde entdo, o Estado
brasileiro passou por varios movimentos em buscaoges rumos politicos, econémicos e
sociais. Quanto ao sistema educacional em pantjoulgenciou baixo nivel de consciéncia
caracterizado por indiferenca e apatia.

As lutas ideologicas eram mais politicas do qudagégicas, e 0s interesses e
vaidades da cupula do poder ndo davam lugar d@sseuona identidade nacional e resolver os
problemas da educacao basica, em especial, ppesssas oriundas dos extratos sociais mais
carentes, econOmica e culturalmente, da popul#&&éstado, na condi¢cdo de regulador dos
bens culturais, ndo conseguia cumprir 0 seu dewestitucional de garantir os direitos a
educacdo para a maioria da sociedade brasileir@oERApOs grandes pressdes politicas,
ocorreu o0 surgimento daSonstituicbesde 1934 e 1937, que possibilitaram sucessivas
reformas na educacao.

A primeira determinava que a educacédo deveriargendida como dever do Estado;
segunda atribuia ao Estado a responsabilidade mplementar as vagas existentes nas

instituicdes particulares nos varios niveis de remsisso acarretou retrocesso em relacéo a
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primeira. Segundo Azevedo (1953)Canstituicdode 1937, em relacdo as demais, foi a mais
burocratica em matéria de ensino, sobretudo parsino profissional.

Na década de 1940, em funcdo do grande desenwritondos setores secundario e
terciario, aumentou-se a quantidade de escolasmAsss reformas adotadas em 1942
serviram para corrigir o carater nacional da leg&b educacional, imprimiram a marca da
seletividade no 2grau: de um lado, a preparacao intelectual getal,outro, o ensino
profissionalizante destinado a preparacdo de maidepara atender o mercado de trabalho.
Na mesma década, criaram-se o0 SENAI (1942) e o SENA46) — sistemas privados de
educacao profissionalizante —, que impulsionaraprogcesso de industrializacdo do ensino
médio profissional.

Na verdade, as reformas oriundas das leis orgardcda legislacdo educacional
brasileira em questao tratavam de cada ramo decedssvinculado um do outro.

Com a promulgacao daonstituicdode 1946 e as novas lutas ideolégicas em torno
das diretrizes e base da educacdo nacional, hoaer @bertura politica e democratica
impulsionada por alguns interesses liberais emabdsednspiracdes para o século XX.

Os esforcos empenhados em 1948 pertinentes aet@mn prol das diretrizes e
bases, sob a presidéncia do prof. Lourenco Fitbrani feitos por trés subcomissdes: uma do
ensino primario, outra do ensino médio e outrarn® superior. Porém laei 4.024s0 foi
votada em 1961, ap6s 13 anos, completamente defa&mhcionada pelo Congresso
Nacional, alLei de diretrizes e bases da educa¢d®24/61), especificamente para 0 ensino
meédio, recomendava cinco disciplinas obrigatériadicadas pelo Conselho Federal de
Educacdo. Cabia aos conselhos estaduais estabakecksciplinas complementares e, aos
estabelecimentos de ensino incluir as disciplinatsittivas e, assim, estruturar o curriculo.
Dessa forma, o ensino profissionalizante passotegriar o sistema de ensino e se atribuiu a
equivaléncia entre o curso propedéutico e o piofistizante para fins de prosseguimento
dos estudos.

Vale ressaltar que alguns estudiosos se empenimardute em torno dos destinos da
escola publica, tais como Florestan Fernandes,aRdm Azevedo, Paulo Freire, Anisio
Teixeira, dentre outros. Eles reacenderam as idéméogicas, a organizacéo dos educadores;
proclamaram a necessidade de o Estado assumiraatigae a provisdo dos recursos da
educagcdo como bem comum e constitucional aos &rasil bem como reduzir os privilégios
da rede privada, que recebia recursos do podeicptdrh detrimento da camada social mais

pobre da populacao, que nédo podia custear a educaca
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Segundo Fernandes (1966, p. 351), analisando ldepna da educagéo popular no
Brasil,

Os paises subdesenvolvidos sdo, também, os que dependem da
educagdo como fator social construtivo. Tais pasesisam da educacgao
para mobilizar o elemento humano e inseri-lo ndesia de produgdo
nacional; precisava da educacao para alargar pombe cultural do homem,
adaptando-o ao presente e a uma complicada traraapii@coes, que déo
sentido e continuidade as tendéncias de desenwaitmecondmico e de
progresso social; e precisam da educacdo para rfonoeo tipo de
personalidade, fomentar novos estilos de vida enincar novas formas de
relagbes sociais, requeridos ou impostos pela gtasipansdo da ordem
social democréatica. Todavia esses paises nao eagpnnha situacdo
sociocultural herdada, condicGes que favorecam guer boa compreensao
dos fins, quer uma boa escolha dos meios pard-&ggviesmo 0s recursos
materiais, humanos e técnicos, mobilizados efetwda) acabam sendo
explorados de maneira extensamente irracional eothgiva.

Assim, as mudancas continuaram acontecendo ati@rise nova fase do ensino
médio (1964-1980), quando o pais pensou na ordeinesmndémica e na reformulacdo do
sistema educacional, no sentido minimizar a proétexa anterior.

Nessa fase, os paises em desenvolvimento, o caBmadih, precisavam da educacao
para alargar a cultura e inserir o homem na forgalysiva do trabalho, adaptando-o ao
sistema de desenvolvimento da producdo da vidabetoa e do progresso social do pais,
mas no sentido de que a formacgao atendesse asams@dmordem democratica. Por sua vez,
a situacdo sociocultural ndo favorecia consideraulra como um caminho para atingir os
fins necessarios ao desenvolvimento. Por conseguistruturou-se o ensino médio noutro
patamar, que ndo o da cultura juvenil: estudosqa@pticos e profissionalizantes conforme
citamos anteriormente.

Na verdade, &ei 4024/61(Lei de diretrizes e bases da educgcééo contemplou
aspectos da cultura juvenil nem o desejo de ingress ndo no ensino superior, pPois

focalizou o prosseguimento de estudos para atederercado empresarial.

3.3 Nova Fase do Ensino Médio (1964- 1980)

O golpe militar de 1964 trouxe algumas mudancastraditorias entre o setor
econdmico e o politico: os fatos apontavam pardeariacionalizacdo da economia brasileira
e conduziam a uma ideologia nacionalista a maia#&a classe politica adepta ao

desenvolvimentismo representada por parte do Baifidbalhista Brasileiro (PTB), do



76

Partido Social Democratico (PSD) e de vérios ssetapartidarios. Ademais, imp06s drasticas
modifica¢cdes nas estruturas sociais e uso de metmicitivos de repressao e controle.

Quanto a educacao, essa também sofreu a influéiocrggime militar autoritario:
procurou-se aumentar a produtividade das escolbcasi com base nos principios da
administragcdo empresarial, o que apontava paraiwatipagcdo educacional e para o
fortalecimento do capital industrial. Com a reform@ ensino de 1° e 2° grauisel( n°
5692/7), buscou-se tornar o ensino meédio obrigatoriamg@nbdissionalizante, a fim de
subsidiar mado de obra para o sistema de ciénciaceolbgia, na sustentacdo da
industrializacdo, mas em detrimento do acessowmfa educacao superior.

Em sintese, nosso sistema educacional foi mangaddois momentos definidos em
sua evolucédo, a partir de 1964. O primeiro corredpa a ruptura no aspecto politico, mas
reforco na permanéncia da ordem social econdmioavé] ainda, aceleracdo do ritmo do
crescimento da demando social da educacéo, o gunéuac a crise do sistema educacional a
qual ja vinha de longos anos. O segundo comecou adogdo de medidas praticas de
reformulacdo do sistema educacional, a fim de adaptao projeto politico, social e
econdmico na captacdo de recursos, no sentidoetheleat & expansdo do ensino e tracar
melhor padrao de escolarizacao.

Na década de 1970, sancionou-se Lai r? 5692/71, que estabeleceu a
profissionalizacdo universal e compulsoéria comnaliilade de preparar uma quantidade de
pessoas para 0 mercado de trabalho. Isso afas®watoinhos da universidade grande
parcela de jovens. Necessariamente por ndo atededemodo adequado, aos padrbes de
mercado, foi substituida peli n° 7044/82 a qual, ao revogar a profissionalizacdo universal
e compulséria do ensino dé @au, retornou ao modelo anterior, de escolasepi@yticas e
profissionalizantes, e conservou a equivalénciaimso foco mudou de “preparacédo para o
trabalho” para “qualificacdo para o trabalho”, oeqacarretou muitas incertezas no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e, conségemte, perda da qualidade do ensino
da escola publica em geral.

Na década de 1980, com o projeto de redemocratzagcial no plano politico, a
sociedade civil, insatisfeita com o projeto do wogais, empenhou-se em discutir as eleicdes
de 1982 com o Congresso Nacional, que propunhamgadaconsistentes para o Brasil bem
como elaboragdo de no®onstituicdo promulgada em 1988, e da ndwa de diretrizes e
bases da educacao nacional (LDB»mo resultado das lutas sociais.

O sistema educacional continuou a desenvolvemwséorne as leis determinadas

pelo golpe militar, alteradas peRarecer 06/86que orientou e incluiu no curriculo d§ 2
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grau as disciplinas lingua estrangeira e filosgiiarém com uma separacao visivel — bem
distinta a acao intelectual da ag&o instrumergab feproduzia o0 modelo das relagbes sociais.

Concordamos com Kuenzer (2000), quando afirmaaguencepcao do processo da
educacdo se dava por viés politico de multiplogrésses. Na verdade, os principios
educativos pareciam distantes de evidenciar agc@sasociais e culturais, na producéo do
conhecimento humano, com as demais formas de ddsgngnto social, para a maioria da
populacao inserida no ensino médio.

A seguir, discorremos sobre a década de 1990pduwerdurante o qual foram
efetivadas outras mudancas significativas na nessaomia e na educacdo, com 0 processo
de globalizagdo e democratizacdo da educacdo b&sita a implantagdo das novas
tecnologias nas diversas areas do conhecimentamAastenderemos melhor a forma de

organizacao e de gestdo das escolas do ensino coédmnovas configuracoes.

3.4 Novas Configura¢des do Ensino Médio (1990)

Nesta fase, as mudancas significativas no finalsélculo refletiam claramente o
processo de globalizacdo em curso e a democratiziEc@&ducacéo basica no Brasil. De fato,
a década de 1990 foi marcada por forte tendéneasiruturacdo e a abertura do mercado aos
capitais externos, que ditavam as normas para sanesonomia. Além do mais, o setor
produtivo também recebia as mesmas bases do Fumshetdfio Internacional (FMI). E
ainda: a implantacdo das novas tecnologias impusionudancas na forma de organizacéo e
gestdo em todas as areas do conhecimento, na @erapge amenizar graves problemas
sociais, como o crescimento das taxas de desempragexclusdo da maioria da populagéo
dos bens materiais e simbdlicos. Logo, o sisten@aaional precisava de reestruturagéo, a
fim de garantir escolaridade basica a todo cidadao.

Tal cenério visava a atender as exigéncias daepsocde modernizacédo e melhoria da
educacdo no sentido de ampliar a escolarizacdoahdsincipalmente, no ensino médio. Ao
mesmo tempo, o desenvolvimento da ciéncia e daltega passou a exigir maior formacéao
cientifica do trabalhador, para melhor se atendexxéggéncias contemporaneas. Noutro vies,
cresciam também os problemas sociais: fome, mjsigsemprego e violéncia.

Essa realidade, na proposta da escola, na pewspelt formacdo, enfrentava o
descompasso entre a educacdo geral e a educadissignal, as quais se mostravam
incapazes de absorver as mudancas socioeconbnacasualidade, sobretudo, porque o

ensino médio
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Tem se constituido ao longo da histéria da educacasileira como um
nivel de mais dificil enfrentamento, em termos ule soncepc¢éo, estruturas
e formas de organizacdo, em decorréncia de suarigpréptureza de
mediacao entre educacdo fundamental e educacésspoél strictu sensu.
(KUENZER, 2000, p. 9).

Sobre essa questdo, o Ministério da Educacdo wir@€uh nos convidava a uma
reflexdo, enfatizando que o desafio seria grandm pencer o volume de informacdes em
tempo real: propiciar ao aluno formagcdo que gassmtia aquisicdo dos conhecimentos
bésicos e preparacdo cientifica e, sobretudo, acwgule de utilizacdo das diferentes
tecnologias disponiveis na area de atuacdo. O dordas referidas habilidades visaria a
desenvolver capacidade de pesquisa, de buscasendliselecdo de informacbes da
capacidade de aprender, criar e formular. (BRASR99). Em nivel do discurso, como se
percebe, a proposta do Ministério da Educagédo tukause fundamentava na concepcao de
formacao politécnica, formacgéo geral e formacaodkgica. Na pratica, porém, o0 ensino
meédio espelhava o maior descaso das politicasgagbipois n&o o priorizavam; ao contrario,
permitiam a sua crescente privatizacdo. A defic€ratrelou-se a seletividade quanto a
demanda da clientela e a incapacidade das insislipara ministrar esse nivel de ensino e
lidar com os problemas internos especificos (esfiapm, equipamentos, recursos humanos,
conteudos) e com as crescentes exigéncias da damsao@l. (KUENZER, 1997). Mas, na
verdade, o ensino médio, como instancia de formalgicidaddo, deveria estar apto a
oferecer 0s requisitos necessarios para o acessonaiecimento cientifico e tecnoldgico, as
condi¢des historicas de producéo e utilizacdo pEiome capacitacdo, recorrendo a inimeras
estratégias para a formacéao de profissional qcadi6.

Vale ressaltar que as novas formas de expresséonti@cimento, na representacéo da
realidade, nas relacdes e interagbes com 0s ouimosntiva-nos a produzir novas
informac6es e significados. E, pois, nesse espagoodvivéncia entre os homens que se
produzem o0s grandes investimentos. No inicio daleék X, a obrigatoriedade recaia no
ensino fundamental de acordo com as politicas deergo brasileiro sancionadas,
posteriormente, pel@onstituicdo Federal de 1988 asseguradas ha&i n° 9.394/9€Lei de
diretrizes e bases da educacéo nacipnblo entanto, pode-se dizer, na metade do mesmo
século, tal empenho ainda esteve focado nesse advek ampliar a oferta de vagas de 4 para
8 anos de escolaridade, para o universo da poputhesi7 até os 14 anos de idade. Somente
ao final do século, revelaram-se algumas politizaa o ensino médio, embora sem o carater

da obrigatoriedade para os jovens de 15 a 17 amodade frequentarem o curso que tem
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carater de terminalidade. Podemos dizer que hamagjltimas décadas do século passado,
maior expansao de vagas, comparando-se com o dusnf@mental.

Os dados do censo escolar do Instituto Nacion&stiedos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) relativos a 2009 mostram dpdecerca de 8,2 milhdes de matriculas
no ensino médio. Entretanto, pelos numeros da mssquacional por amostragem de
domicilios (PNAD), 2008, do Instituto Brasileiro éeografia e de Estatisticas (IBGE), ha
cerca de 17 milhdes de pessoas no Brasil, com sdaelel5 a 19 anos. O cruzamento dos
dados revelou que em torno de seis milhdes de $oestiio fora da escola justamente na
idade em que deveriam estar cursando o ensino eglioximadamente 35% do total. Na
populacdo com idade entre 18 e 19 anos, esse pat@ode ser ainda maior. Conforme
divulgou o MEC, em 2006, dos sete milhdes de jowvamtse 18 e 19 anos, apenas 27,7%
estavam matriculados no ensino médio. A PNAD de3280elou também que, em média, as
pessoas com 18 anos ou mais nao concluiam seguesira fundamental. A média de anos
de estudo nessa faixa etaria era de 7,4 anos, ngenqae 0s 11 anos necessarios para se
concluir o ensino médio. Na populacédo com 25 anawnas de idade, a média de estudo caiu
para 7 anos. (Censo Escolar, 2010/MEC/INEP)

Porém, apesar do aumento de vagas no ensino ifpédenchiveis também por séries
de aceleracao, cursos para jovens e adultos e sxaupketivos), perdeu-se a qualidade e os
velhos problemas ainda persistiram: defasagem igéde, escolas com espacos fisicos e
materiais inadequados além de elevada exclusdgosieas que nao haviam conseguido
concluir o ensino médio em idade escolar regular.

Analisando, ainda, os dados do Censo Escolar @8, 2tbnsiderados no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basicaleri¥acdo do Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), criado em 20 de junho de 2004 lps n° 11.494/200¢, desde o dia
1° de janeiro desse ano, substituto do Fundo deutdagdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDE&monstramos a seguinte
configuracdo nacional.

O Brasil tem 42,9 milhdes de alunos matriculaderguiado o Censo Escolar 2010. O
levantamento feito anualmente pelo Instituto Naaiate Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), ligado ao Ministério da Edigdo(MEC), traz uma fotografia sobre a
situacdo de matriculas na educacéo infantil, ninerfsindamental, no ensino médio e na

educacaale jovens e adultos, inclusive, as matriculas emsagho especial.
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A imagem retratada pelo censo continua sendo anaefunil: o sistema escolar
brasileiro tem quase o dobro de alunos nos anasaimido ensino fundamental em
comparacdo com as matriculas no ensino médio. Del@acom os dados coletados entre
maio e agosto daquele ano, o pais registrava liyen de matriculas nos anos iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5° ano com criancas @ar gios 6 anos) e 7,1 milhdes de
matriculas no ensino médio (1° ao 3° ano).

Nas séries iniciais do ensino fundamental, maisndtade das matriculas se deu em
escolas municipais (7,8 milhdes). A situacdo mudas séries finais. As escolas urbanas
estaduais absorveram 54% das matriculas (6,4 mjhdd¢o ensino médio, 95% das
matriculas ocorreram em escolas estaduais urb&Basso Escolar, 2010/MEC/INEP).

Na verdade, concluimos que uma das razdes queqanova distorcéo idade-série e a
elevada exclusdo dos jovens do ensino médio é oingiesso nessa etapa de ensino
imediatamente apdés a conclusdo do ensino fundaméydsim, é preciso agir sobre sua
origem, estendendo a obrigatoriedade do ensinoarédbdos que o concluirem em idade
escolar regular.

Em tal contexto, é para o ensino médio que seavalb momento, a politica
educacional do Ministério de Educacao. Essa palitean caracterizando-se pela garantia dos
direitos sociais, dentre os quais, a educacdo @en$ € uma preocupacdo das metas do
Plano nacional de educa¢@gegundo prevé, no periodo de trés anos, ga@@adesso ao
ensino médio a todos aqueles que concluirem o @rfsindamental em idade regular.
Condicdes devem ser criadas, também, para o afegatd de vagas que, no prazo de cinco
anos, correspondam a 50% e, em dez anos, a 1008erdanda de ensino médio, em
decorréncia da universalizacdo e regularizagaduao fle alunos no ensino fundamental.

N&o podemos deixar de reconhecer que a sociedasdielva vem pronunciando-se,
exigindo do governo acdes efetivas que ndo sO viaegarantir a oferta de vagas, mas
sobretudo haja maior investimento no ensino méatiosentido da qualidade, para que os
jovens possam atender as exigéncias do mundo cpoténeo.

Assim, 0 Ensino Médio passa a ser compreendidagolms, como parte da formacéo
dos jovens de 15 a 17 anos. Em principio, essaafgiondeve garantir enfrentar a vida adulta
com mais seguranca, conforme estabeled®ao@metros curriculares nacionaesevidente na
Lei de diretrizes e bases da educacao naci¢n2BEN) n° 9.394/96.

De fato, nas ultimas décadas, houve maior expathsd@nsino médio em relacdo ao
ensino fundamental, conforme estudos da SecralariBducacdo Média e Tecnologica do

Ministério de Educacao. No entanto, 0 aumento gémpanhou o processo de aprendizagem
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dos alunos. Logo, a realidade tem apresentado nlesgiolade, comprometendo a aquisigéo
de conhecimentos bésicos, a preparacdo cientifi@acgpacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas a area de atuacao.

N&o podemos desconhecer que a tendéncia atudisaussao do ensino médio, tanto
na legislagdo como na producdo académica, buscsighaficado ao conhecimento escolar,
busca a contextualizagédo, a interdisciplinaridadéaprender a aprender” na expressao de
Demo. Essa capacidade incentiva primeiro o radmddgico, finca suas bases no contexto e
se estrutura no que as prova.

Os estudos e pesquisas tém demonstrado que, 8eal®897, a demanda superou
90% das matriculas até entdo existentes. Em apemaso, de 1996 a 1997, as matriculas do
ensino médio cresceram 11,6%, 0 que preconizavastituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP, 2004). Vale ressaitaro indice de escolarizacao liquida
nesse nivel de ensino, para a faixa de jovens de IIb anos, ndo ultrapassou 25%, o0 que
colocou o Brasil em situacdo de desigualdade emacael a muitos paises, inclusive da
América Latina. Nos paises do Cone Sul, por exengpladice de escolarizagcao alcangou de
55% a 60%; e, na maioria dos paises de linguasagle Caribe, cerca de 70%.

Outra caracteristica do ensino médio no Brasile ag matriculas se concentram nas
redes publicas estaduais e no periodo noturno.

Quanto a avaliacdo dos concluintes do ensino mé&diolove Estados desenvolvida
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas dfitais (INEP), 54% dos alunos sao
originarios de familias com renda mensal de ags#arios minimos; na Bahia, Pernambuco
e Rio Grande do Norte, mais de 50% tém renda fandi até trés salarios minimos (INEP,
2004).

Na perspectiva de conceber roupagem nova paganésd de ensino, o Ministério da
Educacdo, o Congresso Nacional, representantesidersidades brasileiras e a sociedade
civil organizada vém configurando uma reforma ngiem médio a qual traga mudancas
contextuais, ou seja, suas especificidades pontuais

De fato, os dados acima comentados e divulgadius dEC com base no Censo
Escolar 2010 deixam claro que existe grande evasése nivel de ensino, ou seja, apenas
pequena minoria de jovens conseguem concluir ssudas. Outro agravante refere-se a ma
gualidade do ensino, a qual faz os jovens sentserdespreparados para enfrentar a vida
cotidiana.

Possivelmente, o novo olhar do Ministério da Edéoapara o ensino médio talvez

esteja ligado a uma mudanca de concepcédo queafiee@cdes no sentido de garantir a
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permanéncia dos alunos nas inUmeras salas deesmltslo 0 pais, propondo alternativas de

melhoria e qualidade do ensino.

3.5 A Reforma do Ensino Médio: nova configuracéo

A reforma do ensino médio fortaleceu-se colreade diretrizes e bases da educacao
nacional (LDBEN) n°® 9394/96, o qual, porém, vem estruturasedgor meio das medidas
provisorias orientadas pelo Ministério da Educacé@specificamente peloBParametros
curriculares nacionais para o ensino méqrRCNEM). (MEC, 2000, p. 2).

Percebemos que, no arcabouco da referida leiha&agnificativa inovacdo em seus
fundamentos que nédo respondem aos anseios daandéopopulacdo brasileira. Além disso,
0s principios intrinsecos, alicercados na base ibezal, se distanciam do efetivo
cumprimento. Vemos ainda um grave descompasso:nddesustenta 0 compromisso com a
sociedade de que, quanto as mudancas, a educagianediadora para milhdes de
brasileiros; assim, o discurso da universalizagioeduz a uma pratica particularizada. No
entanto, as politicas voltadas para a juventudemagramas sociais em 2007 desencadearam
acoes dentre as quais destacamos a inclusdo deiéimento para o ensino medio, que vem
recebendo atengbes do Ministério da Educacdo ntatiten de garantir os direitos
constitucionais dos escolarizaveis a Ultima etapfoanacao basica.

Na verdade, a mudanca significativa constantatadeclei € a dimenséo de totalidade
mediante a educagéo basica, a qual abrangeriana¢éo do individuo até o final do ensino
médio, em trés etapas: educacao infantil, edudag@iamental e ensino médio.

Quanto ao ensino médio, Ultima etapa integranteddaacéo basica, segundo a lei em
questdo, todo cidadao brasileiro teria a oportwtedde aprofundar os conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitandarasseguimento dos estudos e a garantia
da preparacdo basica para o trabalho e cidadamimatio a capacita-los para continuar
aprendendo. Para tanto, o ensino médio teria catateormacédo geral com o curriculo para
aprender a aprender. Com isso, 0 educando terg@uia para pensar e desenvolver sua
criatividade pelos conhecimentos vinculados aos$rumgentos basicos para a formacao
profissional. Devemos reconhecer que, como idetéidde formacdo geral, se destinaria a
atender aos conhecimentos ja adquiridos. No toGaetiucacao profissionalizante, receberia

o carater de complementacao.
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De acordo com o PCNEM, a reforma também visa diamg oferta de vagas uma
vez que, aproximadamente, apenas cerca de 25%wmssjentre 15 e 17 anos conseguem
matricular-se.

A proposta curricular do novo ensino médio, segum&®CNEM, orienta o trabalho no
contexto da globalizacdo, de forma que a pessoama@mssume o0 protagonismo na aquisicao
do conhecimento, aprimora-se no mundo do trabaleseelagdes sociais.

Para Kuenzer (2000, p. 39), essa concepcao estda;@ois se sustenta no trabalho

Como um conjunto de acdes materiais e espiritus@soghomem, enquanto
individuo e humanidade, desenvolve para transformamnatureza, a
sociedade e outros homens e a si proprio com &dfwle de produzir as
condicdes necessarias a qualquer educacdo. Deste ¢ vista toda e
gualquer educacao é para o trabalho.

No entanto, uma das dificuldades da escola pullkcansino médio é conseguir com
sucesso articular ciéncia, trabalho e cultura mageetiva de sua universalizacdo. Isso passa,
sem duvida, pelo projeto politico-pedagodgico, comual se pode contextualizar o debate,
refletir coletivamente sobre todo o trabalho daksacriando-se possibilidades e limites na
perspectiva de apontar caminhos. Quando bem calwgimdera representar uma das saidas
para o0 sucesso da educacado e da formacédo de jawvendo teoria e pratica, enfatizando a
cultura como elemento estruturante do conhecimento.

Segundo Kuenzer (2000, p. 43-44),

Elaborar e disponibilizar aos Jovens que vivemrdbalho e nova sintese
entre o geral e o particular, entre o Iégico e sidnico, entre a teoria e a
préatica, entre o conhecimento, o trabalho e a rulfu.) ser geral sem ser
genérico e relacionar-se ao trabalho sem serasgiite profissionalizante.

Na verdade, podemos entender que o projeto mmliclagdgico € o ponto de partida
e chegada da escola, para haver melhor organizbggiprocessos mediadores de todo o
processo, melhor aproveitamento dos conteudos, efi@idcia a gestdo, ousadia da parte
pedagogica, capacitacdo dos recursos humanos,, emfigianca ou inovacao dos aspectos
educacionais. Para tanto, a LDBEN, os pareceresRCINEM reconhecem que todo jovem
tem direito ao acesso ao conhecimento, independentéasse social. Nele o aluno insere-se,
pressupondo sua participacdo na producdo, no cansoeanpolitica e na cultura, além do

exercicio consciente da cidadania.



84

A educacdo basica tem por finalidade, segunddigoa??2 da LDBEN em questéo:
“Desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdcspensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir aloaiho e em estudos posteriores”.

Esta dltima finalidade, de fato, tem sido desevidal pelo ensino médio, haja vista
que seu curriculo fomenta a educacéo tecnolégisedydabrange o significado da ciéncia,
das letras e das artes — além de inserir o0 protestgwico de transformacédo da sociedade e da
cultura —, a lingua portuguesa como instrumentootdeunicacdo, o acesso ao conhecimento e
0 exercicio da cidadania.

A Resolucao n°,4e 16 de agosto de 2006, do Conselho Nacionatldeacdo (CNE)

determina:

A obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Socielgmra o ensino médio.
A resolucdo também estabelece gque os sistemasith® éeréo até agosto de
2007 para fixar as medidas necessérias para asécldas disciplinas no
curriculo. O Decreto 5154/2004 estabelece as diestpara o Ensino Médio
Integrado ao Ensino Profissionalizante.

Diante da necessidade de situar o ensino médmniexto das exigéncias atuais, 0
Parecer n° 15/98la camara de educacdo béasica do Conselho NadenBducacdo e a
respectivaResolugéo n° 03/98eram forma as diretrizes curriculares para onengiédio
como indicacdes para um acordo de acdes. Assigfeada resolucdo apresentou principios
axiolégicos orientadores de pensamentos e condwt@mscomo principios pedagogicos, no
sentido de os projetos pedagdgicos serem constrpilos sistemas e instituicdes de ensino.

Em sintese, o ensino médio, quando planejadopdiado, ndo deve deixar de atender
as caracteristicas sociais, culturais e cognitiaser humano: adolescentes, jovens e adultos;
de outro, deve possibilitar a construcdo do comhewio cientifico, tecnologico e cultural

amparado pelResolucdo n°03/9&€ onforme se percebe, 0 ensino médio pode coafigaar

Como um momento em que necessidades, interessesidades e saberes
diversos confrontam-se com o0s saberes sistemasizagooduzindo
aprendizagens socialmente e subjetivamente sigtiifas. Num processo
educativo centrado no sujeito, 0 ensino médio édwanger, portanto, todas
as dimensbes da vida, possibilitando o desenvohtimepleno das
potencialidades do educando.

Por sua vez, a construgcdo do conhecimento pelamdade, a separagdo entre a
formacdo geral e a especifica, entre ciéncia edgau a visao distorcida de tecnologia como
aplicabilidade da ciéncia devem ser separadas.r&€abescola, entdo, incorporar a cultura

técnica e a cultura geral em funcdo das novas dizeegens dos educandos e de sua continua
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producdo de conhecimentos. De fato, nas unidadesaess, percebemos a contradicao entre
0 que a sociedade conserva e revoluciona. Masjg®rar as contradicdes, devemos recriar
e possibilitar as novas configuracdes no ambit@soondmico e politico-social.

Repensando o ensino médio, devemos ser caparegalea imagem ou o recorte dos
atores envolvidos, compreendendo sua propria ellthem como sugerir uma proposta
curricular coerente com as necessidades de todoalum®s. Afinal, a escola é uma
representacdo da sociedade nas suas multiplasefngiiegrada ao processo de melhor
qualidade de vida para todos.

A necesséria compreensdo de que o0 ensino médiomass caracteristica de
terminalidade, como falamos anteriormente, traduzpassibilidade de todo cidadao
aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longesdalaridade, prosseguir os estudos, bem
como garantir preparacdo basica para o trabalhdaglania, favorecendo-o para continuar
aprendendo.

Discutir a fase possivel do ensino médio supGeudatdo e entendimento entre os
artigos 22,32 e 35 da LDBEN em questéo. O artigexgilicita:

O aspecto teleologico da educacédo basica: gaatiena formagdo comum
ao aluno alicercado em contetdos concretos e fesudd aprendizagem,
viabilizando a cidadania ativa, cooperativa e ptiodudando condi¢des para
gue cada um se desenvolva em seu trabalho ou avenescolaridade
formal.

No nosso entendimento, isso sugere ndo s6 queyo a8 e 35 esclarecem o conceito
de aprendizagem como desenvolvimento de compegnoi@lectuais, integradoras e
resolutivas, como também reforcam o aprofundameo conhecimentos adquiridos nas
etapas anteriores, acrescentando a preparacdca h@amia o trabalho e o exercicio da
cidadania pela articulagdo dos conhecimentos, deb@émento da autonomia intelectual e
cultivo do pensamento critico.

De certa maneira, ampliou-se o conceito de edo¢agéiculando-a com o mundo do
trabalho e com a pratica social, a fim de formar sen critico, criativo e participativo.
Priorizou-se, entdo, o desenvolvimento de compg&ér{conhecimento, habilidades, valores
e atitudes). Entdo a educacao basica onde esidaarformacao geral, avaliagdo processual,
educacao inclusiva, dimensao politécnica e ordenagdricular, nas areas (linguagens,
codigos e suas tecnologias; ciéncias da natureatgenmatica e sua tecnologia; e, ciéncias
humanas e suas tecnologias), permitem que os domdTgos sejam reagrupados para evitar a
fragmentagao.
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Nas palavras de Kuenzer (2001, p. 49),

a proposta curricular desse novo ensino médio,nslegas PCNEM, pautar-
se-a pelo comprometimento com o novo significadtraloalho no contexto
da globalizacdo. O sujeito humano, de forma ats@, apropria dos
conhecimentos para aprimorar no mundo do trabaltaseelacdes.

Assumir hoje a educacao para o trabalho e, ao mésmpo, para 0 prosseguimento
dos estudos, implica questdes pedagdgicas e psliginn razdo das mudancas nos modos de
producdo, o que define a relagdo entre educac&aballto. Assim, o trabalho deve ser
entendido como principio educativo por meio do gqomahomem transforma a natureza,
reconstroi a sua humanidade, interfere na realiti&térico-cultural, passando a ter o papel
de mediador e estruturador do sistema educaciothad @ropostas pedagdgicas. Dessa forma,
pode promover uma reflexdo de sua postura de ndloragdo, dominacao e destruicao do
humano e passe a entender “Como praxis humanas@ m@xis produtivas, a partir do que
nao ha dissociacdo entre educacao geral e formaag@oo trabalho” (KUENZER, 2001,
p.50).

Nesse sentido, a LDBEN preceitua o pleno exerdaigidadania, as praticas sociais,
politicas e culturais de forma intrinseca, poréril,sigada a vida pessoal cotidiana e de
convivéncia; sugere, ainda, questbes do meio amehiecorpo e saude Porém a
operacionalizacdo no ambiente escolar parece zéo parte daquele cotidiano.

De conformidade com os PCNEM, os alunos convivemn mundo regido por leis
naturais, no universo das relacbes sociais, pama significado aos contedados de
aprendizagem. Nessa teia de relagcdes com as ceratutaentalistas, é possivel se promover
um protagonista no meio ambiente da escola, daharnica, do lugar onde se vive. Para tanto,
convém os alunos desenvolverem os conhecimentoscifiasias, da matematica e das
linguagens com coeréncia e ousadia, a fim de cadenar-se eterno aprendiz e responsavel
pela sobrevivéncia humana no planeta, cujas queat@ibientais sejam vivenciadas de forma
autdbnoma e criativa.

O Ministério de Educacado divulga o censo escalam o propdsito de avaliar a
quantidade de alunos matriculados nas escolascpéldiparticulares no pais.

O Censo 2006 mostrou que estavam matriculados nsin@ médio 8.906.820
alunos. O governo, por sua vez, utiliza os numemsenso para o repasse de verbas do
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNBER$ 700,00 a R$ 1.200,00

por aluno-ano —, gastos estimados pelo governadkegara 2010, quando ocorreria uma
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avaliacdo do FUNDEB por uma comissao formada pelgd) Estados e municipios, que
decidiriam a divisdo do recurso. Segundo Ventuf9§2 p. 420), o ministro da Educacéo
Fernando Haddad néo fixou a divisdo na lei, a fiemsg¢ permitirem ajustes quando
necessarios. Se for verificado, por exemplo, que, uen ano, se investe menos que 0O
necessario em determinado nivel, fazem-se ajusiresiahados a universalizacdo da
educacédo basica, como est&luwastituicdo

Na matéria publicada pelbiario de Pernambucono dia 30/12/06, o ministro
Fernando Haddad explicou que Medida provisoria que regulamentara o FUNDEB
estabeleceu que se aplicariam os coeficientes 6rire 1,3 dentro dos quais teria que ser
feita a divisdo dos recursos entre Estados e npiogci Os recursos, portanto, seriam
ampliados e distribuidos proporcionalmente aos aipiois do Estado e garantiiam o
financiamento federal para os alunos da rede @jlliesde o ensino fundamental até o ensino
médio, e para as modalidades educac¢édo de jovedslt®sa educacdo indigena, educacao
profissional, educacdo de campo e educagéo especial

Principais diferencas entre o antigo fundo da adég e o novo.

Tabela 1
FENDEF FUNDEB'
(terminou em 2009) em (vigor)
o _ 48,1 milhdes (a partir do°4

30,2 milhdes Alunos atendidos

ano)

R$ 43,1 (2ano)
R$ 35,5 Total de recursos

. . R$ 48,9 (2 ano)

(para 2006) previstos (em bilhdes)

R$ 55,2 (3 ano)
Ensino fundamental . Ensino basico (todo o periodo

. Abrangéncia

(12 a 8 série) escolar)

Criacdo de um piso naciona
N&o previa teto unico de valor (professores com magistéria,
salarial R$ 800; professores com

licenciatura, R$1,5 mil)

Tabela 1 — Principais diferencas entre o antigsnev fundo de educacdo (Fonte: MEC/INEP)

Observamos, no quadro acima, que, com a extinga&UWNDEF e a criacdo do
FUNDEB, o ensino médio passou a receber atenca@eiaspas politicas publicas, no sentido



88

de corrigir distor¢cdes e superar o baixo indicegdalidade expresso no censo escolar das
escolas publicas de todos os paises. Uma das pumatasvisualizar o desempenho da
educacao basica é o Exame Nacional do Ensino MENE&M).

A Portaria ministerial § 438 de 28/05/1998, instituiu no Brasil o ENEM, mas as
acdes do governo ndo pararam por aPoftaria n° 08, de 06/02/2007, no art?,lestabeleceu
o ENEM para o exercicio de 2007 como procedimemtoadaliacdo do desempenho do
participante ao término da educacao basica, para af desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio da cidadania. Vale dastaee um dos objetivos com esse exame
€ permitir a cada cidadéo fazer a autoavaliacéa fi@alidades futuras, como, por exemplo,
trabalho e continuidade de estudos. A participagamluntaria para os concluintes e néo
substitui a certificacdo de conclusédo do ensinoioéd

Outra acédo do governo federal foi a criacdo doe®ia Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (SAEB). Trata-se de uma avaliagiitama escala, aplicada a cada dois
anos em amostras de alunos tla & série do ensino fundamental &s&rie do ensino medio.
De fato, iniciativa ousada, no sentido de conheseproblemas e deficiéncias do sistema
educacional, para melhor obtencdo de ensino delqdal

O SAEB foi criado em 1990, porém assumiu papelatgsiico a partir de 1995,
guando se articulou com um conjunto de politicdtadas para a melhoria da qualidade do
ensino em todos 0s niveis. Uma reportagem publiceda&aderno Brasil, n®iario de

Pernambucdq2007, p. A17), com o tema “Educacéo ganha pa@ieakntivos”, anunciou:

O PDDE foi criado no governo Fernando Henrigue sobmpacto dos
péssimos resultados brasileiros no Programa Irtienmal de Avaliagdo de
Alunos (PISA), tomando por base alunos de 15 apno$finistério da
Educacdo vai divulgar na quarta-feira, no PalacoPdanalto, mais um
pacote de acgdes. As prioridades desta vez sdoimoengdio e 0 superior.
As 20 novas acgles integram uma segunda etapa doo Pte
Desenvolvimento da Educacéo (PDE), lancado em nuwste ano. Entre as
novidades estdo a ampliagdo para o ensino mégimdeamas ja existentes,
com a destinagdo de R$ 500 milh6es a mais por emmpo merenda,
transporte escolar e o Programa Dinheiro Diretesala (PDDE).

Houve avanco do programa, pois, além das escolansino fundamental, estendeu-
se aos ensinos médio e superior mediante a cridedduas universidades federais e
concessao de bolsas de incentivo a doutorandosseameos das federais, 0os quais seriam
monitores na Universidade Aberta do Brasil (UABYma acéo do governo para ampliar o

namero de vagas publicas no ensino superior. @ mingstro da Educacédo Fernando Haddad
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(2007) defende: “Sao a¢les que foram debatidasacsotiedade depois do langamento do
PDE".

Esse conjunto de medidas foi anunciado logo degaislivulgacdo dos dados do
Programa Internacional de Avaliacido de Alunos (F)Skancado pela OCDE (Organizagdo
para o Desenvolvimento e Cooperacdo EconOmico) @97.10s resultados obtidos nesse
estudo permitem monitorizar, de uma forma reguber,sistemas educativos quanto ao
desempenho dos alunos, no contexto de um enquath@ameonceptual aceito
internacionalmente. E, para nds, os resultadosnfal@sanimadores, porque o Brasil ficou no
altimo lugar.

Entretanto, acredita o ministro da Educacdo Femdatidad que a mobilizacéo de
toda a sociedade civil e o comprometimento da elpstitica com os objetivos d@lano de
desenvolvimento da educacagregado a®lano nacional de educacdaréo o Brasil dar um
salto qualitativo e, assim, reduzir as mazelasddaagdo citadas anteriormente.

Nos ultimos anos, as politicas publicas voltargoni@izar, em seus programas, acdes
para a juventude, principalmente os que estdo sm@medio. O que ocorreu antes foram
fatos isolados de algumas escolas direcionadoyemgoque conviviam com a excluséo e
aprendizagem insatisfatoria. Esse processo de séalge percebe muito sutiimente nas
pesquisas realizadas, que também revelam a bailigapge das escolas publicas e a falta de
politicas para a juventude. Isso tem levado o Beaassumir contornos vexatérios em todos
0s niveis, de modo que os indicadores educacionaisolocam entre os piores do mundo.

Especificamente, a cultura vinha sendo tratada destaso nas politicas publicas e
omissao na forma de conduzir os destinos dos jo\B#na partir da década de 1990, a cultura,
no Brasil e no Mundo, tem recebido outro redireainanto no ambito de politica e na qual
passa a ser compreendida como coisa fundamentalgsamudancas. Na atualidade, ela
ganha forca, constitui-se tema prioritario nos ulisgs, propostas e projetos local e
nacionalmente. Como forma de saber cultural, atudiéerentes areas e, na educacéo, houve
maior apropriagdo por parte da populacdo estudaatileducacdo bésica, haja vista a
preocupacao dos grandes organismos internaciom@i® aestino dos jovens.

Os resultados de pesquisa da UNESCO (2007) refogeee a cultura, a globalizacéo
e a forca local diminuem o processo de exclusdo.eN@nto, este preocupacdo com a
formacado cultural dos jovens ndo tem diminuido @évicia e o desemprego entre eles,

6 O PISA procura medir a capacidade dos jovens dent$§ para usarem os conhecimentos adquiridog faest
desafios da vida real, em vez de simplesmente asvalidominio sobre o conteddo do curriculo escolar
especifico.
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morrem mais alunos pobres, que sdo consideradpsgde risco, porque mais vulneraveis
em razado da ociosidade e da auséncia de politaas c
Fazendo um recorte do geral para o particula@rnras, em seguida, do ensino médio

em Pernambuco.

3.6 O Cenario do Ensino Médio em Pernambuco

O ensino médio em Pernambuco tem seguido orieggadd@ politica nacional e,
basicamente — ndo podia ser diferente —, suadrge¢ historica. Em geral, funciona no
periodo noturno, em salas de aula inadequadasaatideano, reflete os beneficios do ensino
fundamental.

Uma reportagem dBiario de Pernambucdeita pelo jornalista Mota (2007, C4) ao

governador e ao secretario de Educacgéao esclarece:

O Governador e o Secretéario de educagéao afirmana gquelhoria do ensino

médio faz parte do pacote de acdes do Programaoderiizacdo da Gestédo
Publica da Educacéo de Pernambuco. A finalidadenéformar o estado em
referéncia nacional na area até 2011, com objetiais audaciosos que 0s
estabelecidos pelo Ministério da Educacédo (MEC).

O governo de Pernambuco vem tracando metas dhaalol@ no sentido de superar os
indicadores de 2007, segundo 0s quais as escoldggsido referido Estado ficaram na
ultima colocacgéo, em relacéo as dos demais Estade#eiros, quanto a qualidade do ensino.
Para melhorar tal desempenho, o governo estadugddaum pacote de acdes por meio das
quais tentara reduzir as taxas de abandono, repe®ma ma qualidade da aprendizagem dos
alunos. Assim, as escolas serdo acompanhadas quco® da Secretaria de Educacéo e
submetidas a avaliagdo externa, para medir a apegain dos alunos e verificar se cada
estabelecimento cumpriu sua meta de gestao Adecoamsesse Novo sistema, 0 governo visa
a incentivar os profissionais (diretores, professprcoordenadores e funcionarios) a
trabalharem de forma participativa, com mais eafmD, uma vez que o diferencial
correspondera ao recebimento de bdnus financajerantido aos profissionais da instituicao
que atingir, ao menos, 50% do acordado em termoaaks pela Secretaria de Educacéo e
pela escola.

Com esse incentivo, o governo de Pernambuco pletebevar os indicadores

educacionais, sobretudo o indice de desenvolvimgateducacédo bésica (IDEB), o qual se
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tornou grande desafio para o recente modelo déi@esté 2021, a pretensdo € atingir a
média 6,0 (seis) em todas as modalidades de endirapassar o estabelecido pelo Ministério
da Educacéo e Cultura, que vem investindo muitedu@acdo de qualidade

A estratégia do governo faz parte Blilmgrama de modernizacdo da gestao publica
cujas agOes também foram implementadas noutras, @@ao salude, finangas, seguranca etc.
O governador de Pernambuco Eduardo Camposfoonativo Educagéao n® @008, p. 3),

destacou:

Estamos pactuando a melhora anual e gradativaadeira que possamos
chegar & meta antes do que o MEC projeta para oilBg

conseguentemente, para o Estado. Estamos investamo salario,

capacitacdo, melhoria das escolas, material dajatlaboratério de
informética, bibliotecas e agora firmando esse comjsso.

A iniciativa de envolver num pacto o governo euo¥issionais da educacao traduz o
sentimento do prof. José Expedito Queiroz, dirdtbiEscola Jodo Paulo |, em Jaboatdo dos
Guararapes: esperanca ha iniciativa do governdagaeno referido periodico. Agora, de
acordo com o mencionado professor, temos visdoutlgof e sustentabilidade das acdes
desenvolvidas; agora, a educacdo tem rumo e € rgemie com a pratica direcionada as
metas que conduzem ao crescimento.

Com certeza, o desejo de mudar a educacdao denimroa, no sentido de mais
qualidade refletida nos indicadores € ndo s6 d#&égegsublica mas também de todos os
profissionais da educacgéo. Entdo, maior investimeotsetor e no professor pode aproximar
os resultados (e até ultrapassa-las) das metdmelestalas pelo governo federal. O secretario

de Educacéo Danilo Cabral expressou suas ideiagoroativo Educacao n°® 0008, p. 3):

A idéia é assegurar, por meio de uma politica d&ades uma
educacao publica de qualidade e para isso precssdmempenho de
todos, sobretudo dos profissionais que estdo n&apoas escolas,
acompanhando os estudantes.
Isso sugere que as escolas que nao obtiverem wiades satisfatério definido nos seus
projetos pedagogicos receberdo apoio da Secréfi@ucacao, a qual coordenara os planos
de trabalho definidos pela prépria escola e, depotxedera a avaliacdo de todo o trabalho.
Na verdade, a meta é bem ousada para quem ama@ouesultado no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB, 2005 da8' série e o terceiro pior resultado

do pais no Programa Internacional de Avaliacdo tieds (PISA). O Estado, convém
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lembrar, ainda permanece com taxa de distor¢caeidéde e indice de analfabetismo maior
gue a média nacional.

O Sistema de Avaliacdo do Estado de PernambucdERE&A anualmente vai
diagnosticar o desempenho das escolas, indicariss §ignto a Secretaria da Educacéo. Para
essa secretaria exercer melhor controle, criou-#RERE (indice de Desenvolvimento da
Educacdo de Pernambuco): combinacdo dos dois sistéenavaliacdo. Esse indice tornou-se,
nas escolas estaduais, o indicador de referénaia @agoverno. Segundo a secretaria
executiva de gestdo da Secretaria de Educacado (SEMdrgareth Zapoli, o P4alario sera
pago, logo ap6s a apuracdo dos resultados, oucdjaneficio serd estendido a todos os
funcionarios da escola. Espera-se, portanto, ac&dwma distorcdo idade-série, além da
obtencéo dos melhores resultados de aprovacaoeeldggido do abandono escolar.

No ultimo IDEB, em 2005, Pernambuco tirou nota 8,4 meta do MEC para 2009 foi
de 3,5; mas o Estado pretendia atingir 4,2. J4 %a B' série, Pernambuco pretendia
ultrapassar os 2,6 fixados pelo MEC. No ensino méEstado tirou 2,7, e o MEC fixou 2,8
para 2009.

Além disso, mais projetos passaram a fazer pasentetas de governo. Segundo o
Informativo Educagéo n°® 12008), no projetd’rofessor conectadpcada professor ganhara
um notebook— investimento de R$ 60 milhdes, com o custo tinitde R$ 2.300,00. Nas
escolas de referéncia em ensino médio governo propoés a criagdo de mais 52, das G&ais
unidades em regime integral e 37 em regime semgiiat. Ja existem 51 unidades com
jornada ampliada de estudo. A intencdo era ofera¢enil vagas. Na verdade, até 2009 ja
eram 160 escolas de referéncia em ensino médiibdistas na area metropolitana de Recife,
zona do agreste, da mata e do sertdo pernambueamm futuro propés um reforgco escolar
aos estudantes da rede estadual, no sentido décgdials para o vestibular e para insercéo
no mundo do trabalho, sobretudo, quando muitossiimmentos estdo chegando no Estado.
Cada estudante receberd uma bolsa de R$ 50,00aelass serdo ministradas em horério
diferenciado do de sua jornada escolar. Com o tor&énus de desempenho educacional,
sera pago um bbnus a todos os funcionarios lotaghosscolas. O governo ja tem 0s recursos
destinados para esse fim.

Enquanto isso, o Ministério da Educacéo afirmave apriria 274 mil vagas no pais
até 2010, com politicas voltadas para construcaestelas técnicas. Pernambuco seria
contemplado com cinco novas escolas técnicas: €8, 20m Afogados da Ingazeira e ou

Garanhuns; em 2009, em Caruaru e Salgueiro; em 281 Quricuri.
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Nas palavras do ministro da Educacdo Fernando ddad2007), o novo modelo
pedagogico de escolas técnicas estaduais e federas futuros institutos federais de
educacdo ciéncia e tecnologia vao romper com o opceito contra as escolas
profissionalizantes: “Vamos abrir um novo tronco désenvolvimento individual que néo
pode se restringir a educacao superior; tem queictambém com a educagédo profissional e
tecnologica’. — disse o ministro. Com o novo modgietende-se melhorar a educacdo no
pais, dando-se acesso as humanidades, a filosafiaoeiologia, e estimular, nos alunos, a
capacidade de produzir ciéncia. Alem da formacfedafca, deseja-se formar cidadaos Uteis
a sociedade.

Outro modelo emergente destinado aos jovens sdarapstos cujas metodologias
voltadas a modernidade, ao empreendedorismo coreifes empresariais privados apostam
numa educacdo de qualidade para o pais, ou sejadatmias inovadoras com foco em
midia-educacdo e empreendedorismo.

N&o podemos deixar de citar tambéncestros de ensino experimentat proposta
pedagogica e de gestdo inovadoras voltada a apotwes do estado de Pernambuco, a qual
vem demonstrando muito sucesso na sua execucagsazin da satisfacdo dos pais, da
sociedade e do incentivo ao protagonismo juveniuar@o a gestdo inovadora,
aprofundaremos 0 assunto no capitulo 4 desta t€se1 relacdo ainda aos centros
experimentais, apos avaliacdo criteriosa nos selagdrios e nos resultados, o governo do
Estado por meio de portaria, transformou-os emlasade referéncia do ensino médio —
questao a ser tratada posteriormente.

Assim, todos 0s cenarios que aqui expomos emaelagrajetoria historica do ensino
médio vém demarcando contextos e percalcos na @ihudarasileira. Além do mais, 0s
estudos apontam que a cultura sempre esteve erado todas as fases, porém, em alguns
momentos, ndo foi utilizada para implementar astipat educacionais. E mais: os jovens
estiveram a margem das diretrizes curricularesonag por varios anos, por conseguinte o
ensino médio sobreviveu a reboque do ensino fund@ineNa atualidade, porém, ja se
vislumbra a atencdo aos jovens quando se valgpaa,.exemplo, a cultura juvenil, que
também é preocupacdo de algumas agéncias intenaegio

Defendemos, portanto, que a cultura juvenil séaaa no ensino médio, na tentativa
de corrigir as distor¢des idade-série, a faltadéatidade desse nivel de ensino, para que os
jovens continuem aprendendo na vida, de modo @&derro exercicio de cidadania plena e o

prosseguimento dos estudos.
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3.7 Sintese

Entender a problemética que envolve o ensino meédioBrasil, sem identidade
propria, nos remete a abordagem histérica em querdgguram as velhas e novas mudancas
paradigmaticas. Por muitos anos, ele ficou a rebaguensino fundamental, haja vista que as
politicas publicas ndo o contemplavam com priordan razdo dos grandes investimentos
financeiros serem destinados ao ensino fundameutagjderado pel@onstituicdo brasileira
obrigatério dos 7 aos 14 anos de idade. Ademaigngino meédio, sem o carater de
obrigatoriedade, corresponde a terminalidade daxagdow béasica, de responsabilidade do
Estado.

Isso vem comprometendo, na maioria das escold&asiba qualidade da educacéao
no tocante a formacgéao dos jovens que cursam ocengdio sem prioridade para 0s aspectos
da cultura juvenil.

Ressaltamos que a maioria das escolas publicag sema proposta centrada na
pedagogia dos conteudos, ou seja, ndo valorizarozes e a individualidade dos estudantes,
as quais parecem engessadas no paradigma fabrdtudss escolas de referéncia, antigos
centros experimentais de ensino, valorizam essassydrabalham com proposta pedagdégica
inovadora. Acreditando-se que a cultura juvenil élicerce da pedagogia de projetos, nas
referidas instituicbes os alunos assumem o papplatagonista, sugerem temas para serem
trabalhados em sala de aula, participam de atiegladlturais e recreativas, tracam planos e
metas, inclusive elaboram projetos de cunho peszp@ndem empreendedorismo, aprendem
a preservar o patrimoénio e sdo coautores no desémemto intelectual em suas histérias de
vida.

Para a nova configuracdo do ensino meédio, a matidécada de 1990, a legislacao
educacional, em especialLai de diretrizes e bases da educacao nacioia394/96 e as
politicas publicas nacionais, comecaram a se ppawscoom a educacdo dos jovens e a
desenvolver programas de valorizacdo para essatatéie que também passou a ser vista
pelos organismos internacionais como grande camiegfora do mercado de trabalho e com
baixa qualificacdo profissional. Assim, o Ministée Educacdo comecou a instituir, por
meio de instrumentos de avaliagdo, acompanhameats efetivo nas escolas do ensino
médio em todo o pais, 0 que revelou resultadossttesas referentes a qualidade comparados
aos de outros paises.

Tanto o Ministério da Educacédo quanto o governdzdiado vém trabalhando com

propostas pedagodgicas que visam a inovagdo em afgesctolas de referéncia, porém as
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demais permanecem com tratamento e politicas c@dmes. Os investimentos comecgaram
aparecer para o ensino médio, mas, ainda, ha paoitéazer, para que nossa educacéo atinja
melhores indices de qualidade basica.

Nesse arcabouco tedrico, os resultados de pesguisdNESCO (2007) reforcam que
a cultura, a globalizacdo e a forca local diminuzprocesso de exclusdo. No entanto, tal
preocupacgdo com a formacao cultural dos jovensdm@mui a violéncia e o desemprego
entre os jovens. De fato, na nossa sociedade, momais alunos pobres, 0s quais,
considerados grupos de risco, sdo mais vulnerdeigo a ociosidade e a auséncia de
politicas claras. Em Pernambuco, apesar do auntentgoléncia, do desemprego etc., as

escolas tém exercido papel importante, trazendoamadelével no tocante a cultura.
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CAPITULO 4 — INOVACAO PEDAGOGICA: ORIGEM E CARACTER ISTICAS

Pretendemos neste capitulo descrever e discutioa¢do pedagogica no sentido
mais amplo de inovacdo, procurando apreender afisugio e significado na pratica
pedagogica da escola. Trés partes compdem a eatdducapitulo: a primeira centra-se na
discussédo teorico-contextual sobre a inovacéojsanat diversas concepgdes, enfatizando a
relacdo entre a crise paradigmatica do conhecimantaltura e a inovacéo; a segunda trata
especificamente da inovacdo pedagogica no ambiesdala; por fim, a terceira parte traz a
lume algumas experiéncias pedagdgicas considemadeadoras, porque vém contribuindo
para a melhoria da qualidade da educacdo no emsdm®m. Destacamos, ainda, a experiéncia
do Ginasio Pernambucano, foco de nossa investigacéo

Duas questdes centrais conduziram a nossa amakiges significa inovar no contexto
atual da globalizacdo da crise paradigmatica dbhexdmento? O que caracteriza uma pratica
inovadora na escola publica de ensino médio, nappetiva de melhorar a qualidade do

ensino?

4.1 Inovagdo: conceito e caracteristicas

Etimologicamente, a palavii@ovacdoprovém do termo latinmnovatiq que se refere
a uma ideia, método ou objeto, ou seja, um ataidedm. Sabemos que 0s conceitos se vao
modificando em conformidade com o tempo e cadaegtmthistorico. Dai os varios
conceitos sobre inovacdo. No contexto atual, pakevra € entendida como competitividade
ou associada a novos empreendimentos nas invemgbegploracdo econémica, N0 processo
de técnicas, no desenvolvimento de gestdo de Eessaa processos quer tecnoldgicos,
administrativos, financeiros, quer na prestacasetieicos.

No campo educacional, pode ser entendida comouwatdeito de melhoria da pratica
pedagogica; um modo diferente de fazer e de condabpratica no espaco pedagogico da
escola e na dindmica da sala de aula, onde oss&gjmm@fessores e alunos) contracenam,
dividem responsabilidades, empreendem suas ideiasplementam-se no processo ensino-
aprendizagem. De fato, a inovacao representa unsaabuoonsciente e intencional de
oportunidades e de significados que podem ocoertra e fora da escola e, por que néo
dizer?, no espaco da sala de aula, local onde em@ntos elementos fundantes da pratica

pedagdgica.
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Assim, entendemos que inovar € um movimento deduwsnstante e de varios
significados situados em determinado espaco/tempe dtendam aos interesses de
professores e alunos. Esse ato de produzir ef@fyesenta, em Ultima instancia, quebra de
paradigmas. Na verdade, substituir a pratica qoeveén dando certo por outra recheada de
significados representa nova forma de concebetjcara refletir e de compreender os
destinos dos individuos.

No ambito dessa discusséo tedrica, nas diversasadens, perpassa a ideia de que
inovar € criar, rompendo com o velho. Existem, pgialavras-chave no ato de inovar:
ruptura, criagdo e transformacdo, as quais adquoligerentes conotacbes, conforme a
abordagem utilizada pelo autor. Ademais, como ji@rdgamos, as palavras vao adquirindo
outros significados, porque a construcdo dos ctoxe uma producdo histérica em que
entram em jogo circunstancias contextuais. De acaamn Fino (2003), s6 ha inovacao
pedagogica, quando existe ruptura com o velho pared fabril — no sentido que Khun
(1962) atribui & expressaaptura paradigmatica — e se cria localmente, isto é, no espaco
concreto (ou virtual) onde se movem os professeralsinos, um contexto de aprendizagem
que contrarie 0s pressupostos essenciais do paradadpril.

Verifica-se, na discussao sobre inovagao, quecamde paradigma tem sido utilizada
segundo diferentes critérios e acepc¢des, mas tmng&rgem mais ou menos para entendé-lo
como guia na elaboracéo de conceitos, teoria elomdeNa verdade, um paradigma
expressa determinada concepcao tedrica e modargdeefnindo uma postura de interpretar
a realidade. Para tanto, trazemos a contribuicZsedo® no pensamento freiriano e
vygotskiano, caracterizando os paradigmas consenethovador por meio das tabelas 2 e 3.
(grifo nosso).

Conhecimento Transmissor e aplicacdo
Curriculo Fragmentacdao disciplinar
Papel do professor Transmissor do conhecimento
Interpretacéo da realidade N&o considera a cultura local comg
elemento constituinte do
conhecimento
Aluno Receptor
Reformas educacionais Provocaram mudancas quantitativas
Novas tecnologias da comunicacacg=lEInEIe]
informacé&o
Cultura Entendida como erudicao

Tabela 2 — Tema: caracteristicas do paradigma peaher
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Conhecimento Construido  cotidianamente  pelos
atores

Curriculo Favorece a interdisciplinaridade

Papel do professor Mediador/facilitador

Interpretacéo da realidade A cultura local é elemento constituinte
do conhecimento

Aluno Protagonista

Reformas educacionais Provocam mudancas qualitativas

Novas tecnologias da comunicacadqglelSSile]{[[e (=] de inovar 0

Informacéao conhecimento

Cultura Modos de vida

Tabela 3 — Caracteristicas do paradigma inovador

O problema nos parece estar na identificacdo dadjgana novo, aquele que rompe
com as amarras do anterior, impondo inovacdo noeago pensar. Entretanto, tal processo
nao pode acontecer sem considerar o contexto ibstém que estdo inseridos os atores. O
ponto de partida € se observarem os fatos conctatasomo se apresentam no cotidiano do
senso comum; dai tentar-se compreendé-lo nas siliplas determinacgfes, ou seja, situa-lo
no tempo e no espaco. Isso nos leva, de imediatotemder a inovagdo pedagdgica como
fendbmeno condicionado a variaveis — fatores intergoe ndo podem ser compreendidos
apenas no ambito da experiéncia em si. Na verdp@dguer acdo inovadora que represente
qualitativamente o fazer pedagdgico criativo, gnarsala de aula, quer na escola, sofre
influéncia de fatores mais amplos, como as esastpolitica, social e cultural e, sobretudo, a
forma de organizacao do sistema educacional.

Considerando que as mudancgas qualitativas sigmfinovacdo, Khun (1962) coloca
a questdo de ruptura, que, na sua visao, deteoriazer diferente, nada de seguir a pratica
tradicional. Na mesma linha de pensamento — rupgparadigmatica —, Toffler (1970) e
Gimeno Sacristan (1985) explicam: sejam o0s locagsegmciais ou virtuais, aprendizes e
professores movem-se, complementam-se, inter-oglaci-se como sujeitos de mudanca,
assumem, dessa maneira, autonomia criativa noeapiender e ensinar, na concepc¢ao de
novos contextos de aprendizagem.

Em tais contextos de aprendizagem, segundo SeyRapert (1993), o professor
construcionista deve provocar os aprendizes a senm@m cognitivamente, para aprender,
pensando, ou seja, o foco deve ser o aluno, qaenateondicdo de coadjuvante, enquanto o
professor desempenha o papel de agente animadeoilitaflor do processo. Admitindo-se a
inovacdo nessa perspectiva, acreditamos ser inipdégel a participacdo de todos os

integrantes da escola tanto na elaboracdo da peopeslagégica quanto na efetivacdo do
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projeto politico-pedagdégico; o perfeito envolvimerd a corresponsabilidade de todos, de
modo a inibir a resisténcia de muitos, a fim transfi-la em ambiente propicio a inovagao
para o sucesso de todos e a qualidade da educacéo.

Na verdade, na atualidade, espera-se da escaarag@dora na forma de conceber e
concretizar a pratica pedagodgica com autonomia@gonismo na qual alunos e professores
tenham a ousadia de romper com o velho paradigass@mir o paradigma inovador — em
gue se valoriza o curriculo interdisciplinar; age®dos atores sdo ouvidas; o conhecimento &
mediado; a cultura € ressaltada como qualidadeidke & a escola cria e recria novos
momentos e espacos de aprendizagens auxiliados mp@las tecnologias de comunicagéo e
informag@o como elemento facilitador para a inowgugdagdgica com os olhos no futuro.

Com respeito a inovagao pedagogica, Fino (20064pchama a atencéo para o fato

de que

Inovar (...) ndo se trata de procurar soluctesfdedis para uma instituicao
[ou para a sala de aula] a beira de um decliniatalse de olhar para além
dela, imaginando outra, deixando de se ter osgkglos pelas for¢as que
conduzem inexoravelmente em direcéo ao passado.

Reforcando tal argumento e ampliando o debategritag a contribuicdo de Cardoso (2005,

p. 1-2), que concorda com Fino:

[...] uma inovacdo ndo é uma mudanca qualquer.éBlatencional (...) e
conscientemente assumida, visando a melhoria eédac@at) a inovacgao
implica uma ruptura com a situa¢cdo do momentq fois inovar faz trazer a
realidade algo efetivamente novo

Conforme se percebe, na ética da mencionada aatarayacao pedagogica sempre é
algo novo, algo por desvelar-se; implica, portanipfura com (mesmo temporaria e parcial)
com a situacao vigente: “inovar faz supor trazeealidade educativa algo efectivamente
‘novo’ [...] exige esforco deliberado e consciengaibe assumido; tenciona melhorar a pratica
educativa.” (CARDOSO, 2005, p. 1-2). Entao, romgmn a forma tradicional de se conduzir
a prética pedagdgica, ndo s6 na sala de aula amzetn na escola, pode-se considerar acdo

inovadora, mas provida de certa racionalidadentm¢ao e disposicdo para mudar.
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4.1.1 A inovagédo com prética educativa: didlogo eflexdes

Reconhecer a inovacdo como nova forma de concebpragcar a atividade
pedagogica nos proporciona profunda reflexdo. Ndagke, nem toda mudanca que ocorre na
escola é inovacao; ademais, inovar a pratica peizgéequer mudanca de postura, conforme
mostramos na se¢ao anterior, dos atores envolvidggrocesso, tanto no ambito da escola
quanto no da sala de aula. Assim, a inovacdo mtideede renovar ou transformar a
pratica pedagogica dos professores e a maneira sttetugar a escola reforcam o
entendimento de que ela é sinbnimo de qualidadelsode melhoria da educacgéo.

Sabemos que mudancas formais das praticas edagcativ geral tém origem politico-
governamental de qualquer nivel, ou seja, exta@sascolas; mas as inovacdes quase sempre
sdo geradas na base (escolas, grupos, movimersss;iacdes profissionais, professores
como pessoas individuais), com atitude que partaidel de consciéncia e de competéncia
das pessoas, aliadas ao desejo de criar e op@itumixos horizontes, de contribuir com
melhor qualidade da educacéo.

Para se reformar ou inovar a escola — incluss@&ade aula —, cabera a propria escola
como um todo discutir e encontrar novos caminhpstds e possibilidades para sua pratica
educacional. Esse olhar de dentro para fora pro&agava concepcao e atitudes dos seus
atores (professores e alunos) cujas posturas dcdécinovadoras deverdo apresentar
qualidade significativa para os alunos. A propositguns autores, como Gonzélez e
Escudero (1987, p.16), distinguem

“Reforma e inovacdo” de acordo com o grau de aagsite profundidade da
mudanca, observando: poderiamos falar de reformuas neferir mudancas
mais estruturais, e de inovagdo para designar ngadamais internas e
gualitativas dentro do sistema educativo.

As dimensdes do ato pedagodgico inovador fundtamese em atitude ético-moral
para a vida dos alunos, o que requer compromissgudocipais individuos envolvidos no
processo de observacdo das mudancas seja de fotridumal, seja de conteddos, em
beneficio da melhoria da educacdo de qualidadaaJégica freiriana, inovar é, em Ultima
instancia, uma forma de conceber e entender a gflueaas atividades do ensino; em outras
palavras, fazer as coisas melhores significa Bpex individuo das amarras e da
discriminagdo social e ideoldégica. Segundo o podpreire (1987, p.14, 122-123), a liberdade
entre os homens ndo se da sem o conflito, sembéepratizagéao:
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[...] O didlogo pertence a natureza do ser humanguamo ser de
comunicacdo. O dialogo sela o ato de aprender,ngunea é individual,
embora tenha uma dimensao individual [...]. Dialogwed ser entendido
como algo que faz parte da propria natureza histdos seres humanos
[...]. O didlogo sela o relacionamento entre os tgecognitivos [...],
podemos, a seguir, atuar criticamente para tramsfoa realidade.

Afinal, o ato pedagodgico ndo consiste em simplesen&omunicar o mundo”; em vez
disso, educadores e educandos criam, dialogicameanteconhecimento do mundo, isso
porque a auséncia do dialogo faz os alunos namaacem significados nas coisas ensinadas
pelo professores e perderem, por consequénciteresse pelo mundo imaginario, pela busca
do encantamento. O dialogo entre professores e®lyor sua vez, alimenta o clima de
parcerias e questionamentos, de problematizacamuiwlo e de si proprios. Essas acdes
naturais favorecerdo o conhecimento critico e atcogdo da autonomia dos jovens. Para
Freire, a educacdo orientada pelo dialogo visa,péntipio a formacdo das pessoas no
sentido de desenvolverem sua criatividade e podézera mundo e a propria vida como
sujeitos éticos‘ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinhpessoas se educam
entre si, mediatizadas pelo mundo” Freire (198#h tal dialogo apontado por Freire,
configuram-se dois aspectos importantes dessa pgida@ criatividade e a critica, que sao
peculiares a inovacdo. A questdo ligada a crietlédesta mais bem explicitada na secao
adiante sobre inovacéao e criatividade.

Em tal processo, os alunos interferem no andameototrabalho pedagdégico,
negociando significados que se dao em sala de poi,a mente humana se constitui e se
realiza na cultura humana — no caso de jovens,uftar& juvenil. Ja sabemos que o
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos sefraravel dos processos sociais, que
progressivamente aqueles interiorizam, como bememolra Vigotsky, citado no capitulo 1,
em que discutimos internalizagdo, mediacdo e zendedenvolvimento proximal na sala de
aula inovadora. De fato, Vigotsky (1984) discorabre o desenvolvimento cultural da
crianca e busca articular aspectos que ele coas@eseparados na psicologia da época:
comportamento, personalidade, vontade, consciéBnidoda sua teoria, ele destaspectos
da dimenséo da inovacao: “O homem domina os proseds seu proprio comportamento.
Mas a premissa imprescindivel para esse dominidogn@acdo da personalidade [...]. Ele
busca os fundamentos dessa formacao nas relaghais'sqVIGOTSKY, 1984).

Notadamente, seja por meio da experiéncia fisicdaocomunicacéo intersubjetiva, 0s
significados se constroem dentro do contexto alltque oferece os recursos materiais e

simbdlicos, os instrumentos técnicos, as estratémiahabilidades e os valores ou costumes
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que singularizam e legitimam o valor das interg@&ts e préaticas individuais. Esse didlogo se
configura na concepcdo de formagdo do homem. A d&veonsciéncia entre os homens
ocorre quando o individuo supera o senso comum,mdom contexto tedrico e aplica o
conhecimento ao contexto socioecondmico e politkssim, ele se transforma em agente
coletivo, porque tem consciéncia social.

Na verdade, o nivel de consciéncia dos homensuperar 0 estagio subjetivista
promovem“degraus” na construcéo do protagonisme @ntancipacao popular e ndo pode ser
pensada isoladamente, mas de forma integradaizéoted. Assim, ela nos permite olhar a
vida e as potencialidades humanas em todas aslisu@ssoes.

Tudo isso se viabilizard se os saberes trazidliss @@unos tiverem significados e
articulacdo com os conteudos curriculares trabakhad escola, o que podera prover acesso a
novos conhecimentos, alcancando a curiosidadesempébgica.

Nesse sentido, a pratica inovadora em que professoalunos assumem um dialogo
genuinamente como parceiros favorece a relacaouseabcom maior satisfacdo, prazer e
alegria. Mas a passagem da consciéncia ingénuaapeoasciéncia critica precisa fazer-se
acompanhar de tomada de consciéncia da dominaggmaenque a realidade objetivamente
nao se modifique. Implica desideologiza¢cédo e asgude nova consciéncia social: o ser no
mundo. Convém considerarmos que a nossa relacédoapassoas acontece na objetividade
com que, dialeticamente, 0 nosso papel ndo deapseas de contestacéo, e sim de interagao
como sujeito da realidade concreta.

De fato, compreendemos que nessa dialeticidadie®¢ao do sujeito no mundo com
0s outros, como bem nos lembra Freire (1997, 885“No mundo da histéria, da cultura,
da politica, constato, ndo para me adaptar, masrmpadar”. Na verdade, esta posta no mundo
uma constatacado. Tudo nos leva a supor que o domi®o sobre as grandes questdes da
natureza remete-nos a um estagio de sobreviv@acibora ndo tenhamos no mundo fisico o
poder de decisdo de evitar as catastrofes, talieimimemos o sofrimento a luz da nossa
intervencdo. Uma vez constatado o nosso podersderdimento, tornamo-nos capazes de
intervir na realidade mesmo diante de toda a caxgade da acdo de novos saberes; ndo nos
cabe uma passividade ou neutralidade sobre aadaliddesejavel que se configura diante de
nossos olhos. Freire (1997, p. 86) chama a atepgéo a convicgdo de que a mudanca €
possivel:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e comuttesode forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas enaéstatando apenas. A
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acomodacdo em mim € apenas caminho para insergdamnglica deciséo,
escolha, intervencao na realidade

Nesse sentido, estudar ndo deve significar undegoomprometido, como os grandes
acontecimentos que ocorrem no mundo. Este mundossads mesmos. Assim, o sentido de
tal atividade se tornard possivel se melhorar a "k pessoas. Entéo, intervir na realidade
significa compreender o futuro como expressédo deitesucognoscente; mantém-no vivo
diante da postura revolucionaria de se sobrepanjasticas engajadas num processo de
transformacao social. O empenho na busca da qdebparadigmas torna possivel anunciar
uma mudancga, saindo da inflexdo para a criticaiegiguidade para atitude revolucionaria.

No bojo de tal problematica, Freire (1997, p. &3)ncia que a inovacgao é possivel:

A mudanca do mundo implica na dialetizacdo entderdincia da situacao
desumanizante e o anuncio de sua separacao, no, fomibsso sonho. Ea
partir desse saber fundamental: mudar é dificik faossivel, que vamos
programar nossa acao politico-pedagogica, ndo ta®ar 0 projeto com o
qual nos comprometemos € de alfabetizac@o de adultde criangas, se de
acao sanitaria, se de evangelizacao, se de forndag@dio-de-obra técnica.

O compromisso social com as maiorias — principatsecom 0s jovens, que
constituem clientela vulneravel e facil de aceégpolitica assistencialista do bom moco, a
gual mantém oprimida a consciéncia, ofuscando-ie&o de futuro — obriga os educadores
a serem mais competentes, sem perder de vistaaiafido trabalho como orientadores da
cidadania, expondo sempre que mudar é dificil, énasssivel. Entdo, € imprescindivel o uso
adequado de estratégias didaticas vinculadas adeeciomento escolar e as aprendizagens
externas interligadas a escolaridade. Logo, reifisign a pratica docente em perspectiva
inovadora implica identificar a necessidade de mogdae suas possibilidades. (FREIRE,
1992).

Toda pedagogia freiriana aproxima as dimensdesvafecultural, ética, estética,
politica e pedagdgica da educacdo — um processtiame da pratica consciente dos seres
humanos na realidade objetiva que, por sua veeomdiciona. Nesse olhar, vislumbrando o

amanha mais feliz, com fraternidade e justica §adim o cantor Gonzaguinha (1982):

O que é o que é7? [...] eu fico com a pureza da réesmzs criancas: € a
vida! E bonita e é bonita! Viver e ndo ter a velgoe ser feliz, cantar e
cantar e cantar, a beleza de ser um eterno apré&idimeu Deus! Eu sei e,
a vida devia ser bem melhor e sera? Mas isso ngedienque eu repita: E
bonita, é bonita e é bonita! Simbora povo.
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Portanto, vislumbrando o amanh& com possibilidaenddanca de paradigmas das
escolas e dos homens, convém inovar pedagogicanagrtximando alunos e professores

numa acao parceira e coletiva na sala de aula.

4.1.2 A escola: palco de mudanca e inovacao

No contexto da inovacdo, a proposta pedagogictituicisnal parece representar
possibilidades de sucesso para todos que delaipami, bem como aproxima alunos e
professores numa acao parceira na sala de auta.ptsgiue estdo envolvidos o efetivo
compromisso, a iniciativa, a vontade de rever daspatienantes que impedem as condi¢cdes
de mudanca relacionada a qualidade na educacaee Desdo, abre-se a possibilidade de
fazer e aprender, recorrendo-se a estratégiasdomsem que teoria e pratica se conjuguem
no sentido de mudanca dos alunos, protagonistasxgeténcia.

Ha muitos anos, as teorias da inovacdo vém prodacdialogos e intercambios, entre
varios estudiosos na area, relacionados a meltdarealucacédo. Desde entdo, tem emergido a
instituicdo educativa como unidade de mudancarnadoéo. Bolivar (2003, p. 13) destaca a
escola como o l6cus por exceléncia para a mudangeonhece que 0s encontros, relacdes e
dialogos contribuem para mudanca: “Tentar pér emtiga algumas idéias recebidas,
analisando as suas limitacGes, e vendo o0 que se faaer para melhorar a vida interna das
instituicdes escolares”.

Na verdade, os estudos vém mostrando que a escot®gu conjunto de acdes, pode
proporcionar inovacdo na preparacdo dos alunosstruégrando seu projeto politico-
pedagogico, no sentido de estabelecer diretriznizgeional que favoreca o ato pedagdgico,
de modo a garantir educacao para a cidadaniabeliatse novas competéncias para um novo
tempo. Afinal, a escola — especificamente a salautke — € o palco ideal dessa mudanca, no
sentido de criar as condi¢cdes inovadoras motivagommue despertardo nos alunos a
capacidade de aprender para a vida.

Vale ressaltar que, nos anos 1980 e 1990, vemvetando, nas politicas educacionais
de gestéo, o exercicio da autonomia das escolasdim®as teorias de inovacdo pedagogica.
No entanto, as grandes reformas de ensino ndo aémtmdo uniformidade entre as escolas
do ensino médio e ensino fundamental quanto a pgéoede inovacdo como elemento chave

na sua reconstrucdo. A escola é o ponto de paaiidarte Bolivar (2003, p.17):
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A inovagdo é algo a criar a partir da prépria esceim vez de fazé-la
depender da implementacdo de propostas inovadstasiequer optimizar
as situacbes organizativas de trabalho, como paisncontextos de
formacgéo e inovagdo, de modo que se propiciem doa@ngue possibilitem
a mudanca da organizacao.

Apostando na capacidade de inovacao para aprgedizeos nossos alunos, busca-se
no contexto da sala de aulpromover a integracdo de estratégias no ambitoode b
processo pedagdgico; iniciativas de tomatkaslecisdes. Isso significa retomar a autonomia e
cooperacao entre professores e alunos, de modwoaedarem acbOes pedagdgicas que
implementem saberes necessarios na decisdo dercget® de mudanca, inclusive projeto de
vida. A promocao de préticas inovadoras e outriagtivas na criacdo de tarefas, processos e
funcdes conjuntas por parte dos professores poderé&abuir para que os esfor¢cos da escola
e das comunidades escolares se articulem, meltmrassim, a qualidade da aula, da propria
escola e da educacao basica para todos os cida@dé&isiros.

Ademais, descentralizar a politica de tomada desdkes, atribuindo maior autonomia
aos professores, favorece a escola tornar-se pooendé inovacdo, porque, ao implementar
estratégias com eixo de inovacao e integrar asoptap pedagdgicas, funciona melhor do que
se seguisse imposicdo oriunda dos sistemas cedeagnsino ou 6rgdo responsavel pelas
Secretarias de Educacao e Cultura das unidadestieds da Republica do Brasil orientados
pelo Ministério de Educacdo e Cultura. Assim, agudd na reconstrucdo dos elementos
pedagogicos, na ressignificacdo do ato pedagégicocooperacdo na selecdo de conteudos,
nas sugestbes de temas, nas praticas didaticasdotdgficas diferentes das escolas
tradicionais, alunos e professores percebem aftramscido, o fazer pedagodgico voltado para
a aprendizagem significativa.

De fato, na crenga de redescobrir os contexto®mhar a inovagdo uma ponte de
melhoria para a acdo educativa, a escola incerdiveapacitacdo para o desempenho
profissional dos agentes envolvidos pmcesso de ensino e aprendizagem, de modo a
promover novos saberes. Nesse senfidocudero e Lope@l992) entendem qu@ inovacéo
possa ter lugar configurando as escolas como espagoformacdo e de trabalho dos
professores”. Na verdade, gera-se 0 conhecimentpréigca, em processo continuo de
revisdo/analise no qual a participacdo do profeésimdamental, porém com mudanca da
sua pratica pedagogica cujos atos ou efeitos astejasentes no cotidiano da sala de aula,

configurando e concebendo o novo fazer pedagaogico.
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4.2 Como se Configura Hoje a Mudanca e a Inovacao Pedagjca nas Escolas?

A mudanca, talvez possamos entendé-la, nos nossascdmo situacao transitavel,
passagem de um estado a outro. Ela pode promoeec@wu distanciamento do que se
pretende melhorar ou inovar nas escolas. J4 inovpedagodgica refere-se ao modo de
conceber e praticar o processo educacional, oy sefse conceito entram as condi¢oes
criadas para atenderem as necessidades emerdemtesanto, para acontecer uma ou outra
nas escolas, ndo se escapa das questdes poliiisaddgicas. Em outras palavras, promover
mudanca de forma estrutural exige arcabouc¢o politegimentacdo ou regulacdo, sem ferir
as diretrizes educacionais. Mesmo assim, iISSo a@mntg inovagao.

E verdade que as influéncias externas contribuara melhorar o desempenho das
escolas, no sentido de que nos conduzam a refleado ousar nossa forma de pensar e
conceber a melhoria da educacdo. Ao lado dissajuaidade, da-se énfase a atribuir certa
autonomia aos atores da escola, para desenvolverapeténcias, numa acao protagonista de
assumir resultados da educacédo e de correspodsaleilicomo agentes de mudanca e de
inovacdo. Esses atores, por sua vez, quando prepusmovar, terdo como apice a
manifestacdo de suas expectativas em dado momemtontexto da escola. Segundo Bolivar
(2003, p.10), “A inovacao realiza-se ndo nos terfasais, mas no terreno, nas escolas e nas
aulas. Os professores, de facto, ndo costumamaesper cheguem as reformas para mudar
as suas praticas”.

Para se inovar, ndo € necessario apenas o apficad até porque isso nao significa
inovagdo, as vezes se trata de imposicdo dentronde reforma ou mudanca no ambito
educacional. A verdade é que, quando o professticipante acredita na proposta
pedagogica da escola, sente-se motivado para diadaie intervir na sua propria pratica
profissional. Nesse momento, pode ocorrer a inavagd virtude da mudanca de postura, que
vai forjando-se no ambito da pratica pedagogicenactembra o grande educador brasileiro
Paulo Freire: acdo-reflexdo-acao. Agindo assinrofepsor rompe com a pratica tradicional
enraizada em muitas de nossas escolas e passtan@doa capaz de transformar o sentido

politico, ético e pedagdgico também de outros &gemiie participam da vida institucional.
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4.2.1 Quando uma proposta € inovadora na escola?

Para Bolivar (2003) e Freire (1968), a propostao&adora, quando nasce da propria
escola, ou seja, construida por todos 0s seus s&ggrErompe com a estrutura existente. Tal
ruptura é que provoca mudangas na organizacacaescol

Considerando que inovagao afeta profundamentedw e conceber e de praticar dos
seus atores e que a qualidade indica perspectineelf®ria na educacao dos alunos, ousamos

detalhar, num quadro, os aspectos que evidencizarater inovador.

PROPOSTA INOVADORA CARACTERISTICAS

1. Comunicacdo adequada de todos | Planejar acdes e vivencia-las conjuntamente|
segmentos da escola

2. A interdisciplinaridade é peca-chave parq Trabalho coletivo e responsabilidade de todos
inovacao. pela execucdo da proposta pedagogica.

3. O sentido da inovagdo deve estar claro [ As informagfes devem ser claras e precisas
seus atores.

4. Interpretar as dificuldades entendidas co Vencer os obstaculos de maneira positiva.
inovacao.
5. As praticas dos professores, Incorporar na pratica desses atores educacignais
dos gestores e dos alunos devem € as iniciativas, 0 projeto cultural |e
articuladas a proposta pedagoégica da escolg interdisciplinar que surgirem no ambito da sala
de aula e da escola.

6. A inovagcdo deve fazer parte do curric{ Proceder continuamente a incorporacéo | de
escolar. novas acées e tecnologias ao curriculo escolar.

7. A inovacgédo estabelece vinculos, obrigacd N&o criar burocracia excessiva. Os diferentes
relacdes de poder. papéis expressam flexibilidade.

8. A inovacdo provoca rompimento (¢ Questiona todo o sistema, a pratica da escola,
paradigmas, implica revisdo constante. préatica do professor e dos alunos.

Tabela 4 — Demonstra aspectos de uma propostadomva

Convém lembrar aqui que a inclusdo de novas @eaprendizagem introduzidas no
curriculo, por exemplo, o uso de técnicas, educgzfa a paz, para 0 consumo, meio
ambiente, dentre outras, enfatiza a ado¢do decasasilternativas j existentes em algumas
escolas, mas a inovacao nas escolas ndo se resisngudancas curriculares, a revitalizacéo
do processo de ensino-aprendizagem nem a autori@izva das pessoas envolvidas mais
proximas. Segundo Gonzalez e Escudero (1987),ngdica uma série de mecanismos e
processos mais ou menos deliberados e sistemgaticoseio dos quais se pretende introduzir

e promover certas mudancas nas praticas educatyastes. Tais mecanismos e processos,
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por sua vez, explicitam as dindmicas com pretenighalterar concepc¢des, metas, ideias,
conteudos e praticas escolares em diversas diregg@iestruindo ou reconstruindo, em relacao
a proposta atual.

Nesse sentido, a inovagdo constitui-se em processoplexo que deve ser
interpretado e avaliado constantemente na esamlagdio enriquecedora das pessoas. Dai,

conforme 0s mesmos autores, sua caracteristicadimensional.

4.3 Inovagdo Pedagogica no Brasil

A década de 1960 representou um marco da inovagamampo educacional, com
maior intensidade no ensino secundario (atualmeméeno médio). No entanto, a década de
1920 também se constituiu em momento de inovag@ndp a educacgdo foi considerada,
pela primeira vez, um problema social, bem comot@oeram as grandes reformas do ensino
primario por educadores na maioria dos Estadoddiras.

As ideias de Ribeiro e Warde (1995, p. 211), aaatle o contexto historico da
inovacdo educacional no Brasil, derivam do pressigpde que a educacdo, em qualquer de
seus aspectos, sO ganha significacdo quando exdanowamo parte do processo historico

social. De acordo com 0s mesmos autores,

No que diz respeito as experiéncias chamadas inoasddesencadeadas
mais intensamente na década de 60, especificarasntpie atingiram o
ensino secundario, € evidente que surgiram de omstatacdo por parte de
educadores e/ou politicos, do quanto era insali&iad educacdo praticada
entdo. Ora, é também evidente que o &mbito do @jueafacterizado como
insatisfatério bem como o fato de terem aconteaiieelas experiéncias, na
época e na forma que aconteceram tém sua raza@s ohesarita no contexto
histérico brasileiro. Por isso, a explicitacdo dasspossibilidades tedricas-
praticas assim como de suas limitagdes, escapdmtamento estritamente
pedagdgico.

Entretanto, mudancas, reformas e inovacao semgwerasn presentes na estrutura da
escola: de um lado, o carater elitista de baseeceadora; de outro, a luta pelo espaco
democratico do acesso popular a escola publicaseN@socesso, a cultura articula as
experiéncias de carater inovador e vai tecendedesrde significados no momento em que os
homens se comunicam, interpretam o mundo, evolaralisam e comentam situacdes para a

vida, sobre si e 0s outros.
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4.4 Experiéncias Inovadoras no Ensino Médio

Como mencionamos anteriormente, para que hajaa@@my torna-se necessario
substituir o velho paradigma por outro capaz dendste aos significados dos atores
(professores e alunos) dentro e fora da sala @ eindo e recriando novas ac¢des da pratica
pedagdgica. A analise que nos propomos aqui dpeitesas experiéncias que inovaram, ou
seja, as de dimensao cultural dos alunos como aterestruturante do conhecimento.

Na esteira dessa argumentacdo, uma pesquisa deakpdre 0s jovens do ensino
médio e suas representacdes sociais (NOVAES, 2afiffijrma a percep¢do que oS jovens
tém da escola como espaco de sociabilidade sigtivftcem suas vidas. Ela constitui-se no
lugar de “fazer amigos e conviver com pessoastjquéarmente para os alunos procedentes
de extratos sociais menos favorecidos, que ja assumesponsabilidades familiares e
profissionais. Na realidade, ndo dispdem de espatito para o lazer. Onde vivem, na
maioria das vezes, ndo ha qualquer equipamentacpyiprogramas culturais, bibliotecas,
dentre outros, que os ajudem a desenvolver oupros de atividades culturais e esportivas.

Na verdade, trabalhar com os jovens implica a swdade de elaborar proposta
pedagodgica audaciosa, mudar a estrutura esc@eartmetas e prioridades e articular agdes
que valorizem temas ou conteudos especificos,&agli€ ao cotidiano deles e capazes de
transformar sua realidade especifica, garantindssalforma, a plena e efetiva cidadania e a
aprendizagem permanente. Sensiveis a essas ek@;talgumas escolas do ensino medio
estimulam desenvolvimento de iniciativas em paace&®m empresas. Outras apoiam o
comportamento proativo dos alunos, que sao conegladapresentar programacoes, realizar
consultas entre pares e os professores, formutérios de selecdo de programas, procurando
articular as expectativas dos jovens alunos aonsgebemento do projeto pedagdgico da
escola. (SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO BKO, 2006)

Por sua vez, em algumas escolas do estado denimrro@ também, encontramos
projetos articulados entre a escola e a culturaCEEETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DE PERNAMBUCO, 2005). Tais experiéncias, dosmse em um projeto politico-
pedagogico construido, coletivamente, pelos atguescontracenam no dia a dia da escola,
abrem caminhos possiveis para responder aos diveusstionamentos dos jovens acerca da
verdadeira identidade do ensino médio, na qual experiéncias e artefatos da cultura juvenil
sejam articulados com o projeto de escola. Enfiip existe receita pronta, nem modelos
devem ser copiados; o que deve ser consideradasamrcunstancias histéricas locais,

caracterizadas, sobretudo, na perspectiva de %roadurais”, de enriguecimento mutuo,
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como ja discutimos no capitulo 2. O que se desgjseé&ada um tenha a ousadia e a utopia de
sonhar sonhos possiveis.

Conforme descrevemos anteriormente, a crise ppredica do século XX nos
impulsionou a chegarmos ao século XXl com muitaeri@zas, surpresos, até certo ponto
assustados, perante os grandes problemas socaisayacdao pensada como mudanca da
pratica pedagogica do professor. Nesse novo monaestfiador e complexo, as escolas, em
especial as de ensino médio, passaram a trabahamnmior visibilidade, tendo em vista a
velocidade da informac&o no mundo pés-modernonfsie no contexto atual, as grandes
mutacdes socio-histéricas e culturais tém confioraélincao e o significado da educacdo em
todos os niveis de ensino. A propésito, Hargre§i/@38, p. 27) destaca o seguinte:

Em muitos sentidos, as escolas continuam a sergituigbes modernas (e,
em certos casos, até pré-modernas), que se véegadds a operar num

mundo pds-moderno complexo. A medida que o tempsagpaeste hiato

entre 0 mundo da escola e o que existe para aliared a tornar-se cada
vez mais Obvio. A natureza anacronica da escodal@ vez mais evidente.

A verdade é que as constantes transformacdes sogciaivém ocorrendo no mundo
atual parecem nao ter mudado as praticas em dévesealas; muitas estdo operando na poés-
modernidade com o pé ainda no passado. O tempa paskrgo abismo permanece, ou seja,
h& grande distancia entre os conhecimentos proskizidénsinados nas escolas e aqueles que

0S jovens necessitam aprender para aplicar na vida.

4.5Novas Tecnologias da Informagcao e Comunicacgao e r@olvacao

Diante do avanco das tecnologias e velocidade rdagmiacdes, a escola ndo reune
condicOes suficientes para garantir continuidadeageendizagem, porque suas praticas
pedagogicas mediadas pelo professor ainda sa@dmefi ou inadequadas. Segundo Papert
(s/d), “num contexto de pés-modernidade, tudo pakséacto, a um ritmo avassaladoramente
rapido, efémero e de forma descontinua, fragmenéimncerta, a que escola tem dificuldade
de aceder.”

Na verdade, a rapidez das informacdes ndo sderefle pratica da escola. Papert
(1980) néo acreditava que a incorporacéo das tegiasi da informacao e comunicacéo (TIC)
pudesse salva-la ou reforma-la. Porém admitialaagéo de tais tecnologias a servico dos

aprendizes nas salas de aula e, sobretudo, noseraesiinformais de aprendizagem.
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Necessariamente, o uso do computador permitiricamgab importantes para a constru¢ao do
conhecimento, como a escrita, a gramatica ou amditsa. Nesse sentido, mudanca nao
representa inovacéo, como também o uso do computada@scolas ndo significa inovacéao.

Por sua vez, Sousa e Fino (2003), ao entenderawmdtdo como uma construcdo na
escola de ambientes de aprendizagens”, afirmana geenologia na escola cria possibilidade
de inovar o conhecimento, levando o usuario azétlih como ferramenta, para o exercicio da
cidadania e melhor qualidade de vida. Notadamegquiajsquer tecnologias utilizadas na
escola podem ser instrumentos que abrem portasip@rar o conhecimento — inovar no
sentido de conceber e praticar seus artefatos pgitag, promovendo reflexdes conjuntas de
aprendizagens significativas entre professoresumoal que precisam ousar na forma de
pensar bem longe, focado no préprio futuro e cogemee de transformacao social.

Pelo exposto, as tecnologias, como computadane=nkt, ndo garantem a inovacao
pedagodgica, mas sua utilizacdo como instrumentag@usos pedagdgicos ou tecnologicos
facilita a aprendizagem. Mediados pelos professaaes instrumentos ajudam a ampliar as
concepcdes dos agentes pedagdgicos, a ensinar eadaprcoisas, assuntos, temas,
situacdes, conteudos. A propoésito, Vygotsky, givew muito antes do surgimento das
novas tecnologias da informacdo ja defendia o usotédnica como instrumento da
comunicagao.

O legado de Vigotsky as tecnologias da contemmidade constitui uma forma
histérica, social, cultural para o homem, porqueidogo fortalece a comunicacdo com
esses instrumentos culturais. Ele entendia qudagde do sujeito com o conhecimento
nao é direta, mas mediada. Em sua teoria, corsgErR mediacdo instrumento que nao
pode ser desvinculado da perspectiva do desenvehton humano. Como todo o
individuo € um ser cultural, relaciona-se na saidedum com o outro e aprende a
dominar a natureza, assume o controle da evoluggmende a utilizar instrumentos. Ao
fazé-lo, modifica-se a si mesmo e humaniza-se quarghsforma a sua condicdo de
natural para cultural. Nesse sentido, a inovacdonéprocesso de criacdo — momento
construido pelos sujeitos no cotidiano, 0os quaikzam as ferramentas como recurso
didatico dentro e fora da sala de aula ou em ouegsacos formadores da escola.
Portanto, a verdadeira inovacgao reside em caddeainmos, e o momento de concebé-la é
proprio de cada pessoa e de cada estabelecimeetusd®.
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4.6 Inovacdo Pedagogica e a Escola de Referéncia dBmsino Médio Ginasio

Pernambucano

A andlise das experiéncias alternativas para cnensiédio tem demonstrado, nos
planos tedrico e pratico, que a inovacdo pedag&gcapresenta como seu eixo norteador.
Aqui nos interessa compreender o significado daag&o no processo de formagao dos
jovens do ensino médio do Ginasio Pernambucanomprender seu momento atual como
centro de ensino experimentatientro da politica de implementacdo de uma regieral de
escolas publicas do ensino médio de referéncia.

As mudancas e a inovacao sempre estiveram presen@masio Pernambucano, de

acordo com cada fase historica de quase dois sedealexisténcia.

FASES MUDANCAS INOVACAO DO
HISTORICAS GINASIO
PERNAMBUCANO
Liceu provincial: escola Curriculo academicista,
APOGEU elitista para preparava os grandes
burgueses(classe nomes para estudar na
dominante) Europa.
DECADENCIA Acesso também das classe Ensino tradicional
populares as escolas (cientifico e classico),
publicas. preparacao para o
vestibular.
RESSURGIMENTO Revitalizacéo da estrutura | Inovagao em curriculo,
fisica, de gestdo e ensino e gestao
pedagdgica. (experiéncias inovadoras).

Tabela 5 — Fases histéricas do Ginasio Pernambuapogeu, decadéncia e ressurgimento

Como dissemos anteriormente, focaremos os sigddi€ das mudangas que vém
ocorrendo no Ginasio Pernambucano como escolafdeemeia em ensino médio para 0s
jovens pernambucanos, situando a inovacdo pedagdgiccontemporaneidade, fonte de
interesse do pesquisador nesta investigacao.

O Ginasio Pernambucano foi o primeiro centro da@nenexperimental (CEE). Criado
em 2004, sua principal finalidade foi oferecer urodelo alternativo de rede de ensino
(PROCENTRO, 2006, p. 16) e tornar-se o ponto déidaade uma rede de escolas de
referéncia em ensino médio de Pernambuco. Resukatdguatro anos, gerou 160 escolas de
referéncia em ensino médio — 60 unidades funcioaamtempo integral (das 07h30min as
17h), diariamente e 100 em regime semi-integrak(d@as em tempo integral e trés dias das
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7h30min as 12h30min), com direito a lanches e aimégas estdo distribuidas em 103
municipios pernambucanos mais o arquipélago FeandadNoronha. A meta do governo de
Pernambuco até 2014 é ampliar a oferta e atin@in@ddades.

O Ginasio Pernambucano foi reestruturado sobsepitéres: a reforma das instalacdes
fisicas, a gestdo pedagogica e administrativa eéganzacao curricular. A reforma das
instalacdes fisicas recuperou o prédio coloniahasgens do rio Capibaribe. O novo modelo
de gestdo incorporou a iniciativa privada (pedamogmpresarial) por intermédio da
Associacao dos Parceiros do Ginasio PernambucassimAa estrutura organizacional da
gestdo do Ginasio Pernambucano integrou diversses) governo do Estado, empresariado
e comunidade educacional, aos quais compete ptapeppor, decidir e avaliar as propostas
e acOes daquela entidade de ensino.

O eixo norteador do modelo pedagdgico é o “protegoo do jovem”, entendido
como a capacidade de discernir e tomar decis6e®CUERITRO, 2006, p. 28). A énfase
nessa abordagem considera a interdisciplinaridad®e eixo estruturador do curriculo e a
pedagogia de projetos, na qual os alunos elaboeas@ojetos de vida e de negdcios com o
auxilio de consultores de empresas, aprendem aeenger suas ideias, montam uma
microempresa e trabalham projetos culturais.

Nas préticas pedagogicas, trabalham-se temadeatesse dos alunos. Tais temas séo
inseridos nos planos de ensino dos professoregsligdassas disciplinas, de modo que se
articulem de forma interdisciplinar. Assim, ganhforca na parte diversificada do curriculo,
que vai desde a orientacdo de estudos (OE) atépactramento pedagdgico, psicolégico e
de consultoria empresarial. No pés-horéario, agueles desejam submeter-se as provas dos
vestibulares das federais recebem todas as orimstatos professores das universidades
publicas em regime de parceria académica.

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasiodabucano, desde a sua criacéo,
vem conseguindo, na avaliagdo do Ministério de Edfc, de acordo com o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), os methaesultados de desempenho
educacional: média 6,0, indicador de qualidadesfsafiia em relacdo aos paises
desenvolvidos. Na avaliacdo do estado de Pernamhileocacordo com o Sistema de
Avaliacédo da Educacgao de Pernambuco (SAEPE), e®, 30perou as expectativas: avangou
em 0,3% as metas estabelecidas pelo Ministériodiedtdo para 2011. Tornou-se, entdo,
centro irradiador para o conjunto da rede fisiozoles, como meta de expansdo de uma

politica do governo de Pernambuco.
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Outro fator destacavel reside no desempenho dososl Muitos deles, antes de
concluir o curso, estdo empregados. Nos vestitsidae universidades publicas, conquistam
os primeiros lugares de aprovacao. A satisfacadaingiares, da escola, do empresario e da
Secretaria de Educacao vem ratificar que a inovatg@dato, tem contribuido para melhoria
da educacéo basica no estado de Pernambuco.

Em sintese, podemos afirmar que o redimensionamdat gestdo e o modelo
pedagogico do Ginasio Pernambucano pdem em evaénirilho de um grupo de escolas
publicas do ensino médio que firmaram o comprome&soseu espelho (centro irradiador)
para centenas de outras escolas em Pernambuco

No entanto, vale ressaltar algumas questdes.risdelo pode resultar na apropriacéo
do publico pelo privado? O ingresso seletivo den@due a capacitacdo diferenciada dos
docentes sado procedimentos democraticos? A awvaliagihbém parece questionavel:
prioriza-se 0 ponto de partida e os resultados tdativos, mas se olvida o processo, 0
caminho percorrido. Sabemos que o0s aspectos divalgada avaliacdo surgem durante o
percurso que leva a determinados resultados. Nessgdo, concordamos com Mello
(NAMO, 1993. p. 123): “o0 desempenho da escola r@teser avaliado por um modelo de
medidas de ‘entradas e saidas’, porque essas siltoaaesultados, dependem fortemente de
processos internos”.

Fazemos questdo de deixar claro que ndo defendesses aspectos questionados.
Para nos, trata-se de uma proposta diferenciadaelagéo a maioria das escolas publicas do
ensino médio no estado de Pernambuco. Defendemnosgse o poder publico ofereca e
assegure educacao de qualidade como direito cmimtial inalienavel a todos os estudantes, sem

interferéncia ou controle das empresas privadascgumprometem a autonomia das escolas.

4.7 Inovacao Pedagogica e Criatividade

A inovagdo pode ser entendida como um conjunto rderviengdes, decisodes,
processos, ato criativo com alguma intencionalidadsistematizacdo, os quais podem
modificar atitudes, ideias, culturas, conteudosgehms e praticas pedagogicas. Introduzi-los
na atividade pedagogica, com novas estratégiassiecee aprendizagem sob nova forma de
organizacdo, com novos projetos e programas, ad&uha mudanca de curriculo, na

dinamizacao da escola e da sala de aula. Segumdor@d (2002, p. 19)
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A inovacdo educativa, em determinados contextoso@s-se a
renovacado pedagdgica. E também a mudanca e a relladnda que
nem sempre uma mudanca implique melhoria: toda enghmplica
mudanca.

Na verdade, nem toda mudanca representa inovacas,toda inovacdo € uma
mudanca. Assim, o conjunto de novos valores e @mpontuais que envolvem a escola
implica mudanca na pratica, no ato de conceber gnituale da mudanca. Como todo ser
humano é dotado de um conjunto de valores, avidatie faz parte da natureza das pessoas.
Assim, inovacgao e criatividade podem constituieseeixos centrais na estrutura pedagogica
e em gestdo escolar, o que possibilita mudancallorge Fullan (1992, p. 7), junto com
Hargreaves, explorou profundamente as complexagde$ entre a melhoria da escola e a
mudanca: “Conseguir a melhoria da escola dependerdpreenséo do problema que implica
a mudanca na prética do desenvolvimento das egtastéorrespondentes para produzir
reformas vantajosas”.

Nesse sentido, inovacdo e reforma diferem. Ademiaa diferencas no ato de
empreender e conceber o que se deseja mudar. dwsnesf escolares, por exemplo, estdo
imbricadas e movidas por fatores econémicos e isoeidigadas aos aspectos mais gerais.

Diante do exposto, os diferentes usos e signifieada inovacdo abrangem um
processo dinamico de transformacdo, em que a matguie orienta a acao criativa, é
transformada pela acdo por meio da cultura, cordgd@mmencionamos no capitulo 2. Ao
produzir bens materiais ou simbdlicos, 0 homemsfaama a si e 0 seu meio. O mistério da

criacao é fascinante como lembra Ostrower (198%1).

Em todas as matérias com que o homem lida se fanfir sua acéo
simbolica. Em todas linguagens, ao articular umgérizao homem deixa a
sua marca, simboliza e indaga, movido por sua p&aguiterior, que é pelo
sentido de viver.

Todo processo de criacdo é um ato capaz de reesententativas humanas. Os
homens criam e recriam, descobrem e articulamgosfisados sobre si, sobre sua vida, sobre
seus valores de viver. Nesse sentido, segundowa@stid987, p. 53), a criatividade, como
processo, é a esséncia natural dos homens de rapdot&neo na qual todo o fazer se torna
inovacado, porque sua acao esta impregnada deisiglus. Apesar disso, a autora chama a
atencdo para o fato de que as circunstancias ibes6podem ou néo favorecer a plena
realizagédo do potencial humano.

Na verdade, criar € mais do que inventar, rdaigjue produzir algo novo. Tal

fendbmeno requer amplitude do nivel de consciénasaimddividuos que, ao receber a criacao,
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recriam para Si e para 0s outros aqueles valo@Eo@o um artista, mas com a capacidade
de ousar na criacao, interpretando e concebendacsioana arte de pensar, fazer e conceber a
inovacado. Tudo isso depende, evidentemente, dexionistorico.

No sentido de trabalhar com a cultura juvenil, afores criativos que cercam 0s
jovens projetam neles potencialidades para mekafismarem na vida, obter sucesso nos
campos profissional e pessoal, enfim, tornaremessqgas mais felizes.

A andlise desenvolvida neste capitulo demonstnoel igovacdo se concretiza no
ambito da pratica pedagdgica, caracterizando nowraa de conceber e praticar a educacao
dentro das circunstancias historicas. Ademais, cwaigBo pedagogica ndo constitui um
processo linear, homogéneo; ao contrario, é perandadonflitos entre o velho e 0 novo —
este representa aquilo que muda a qualidade dgsddica, significando a universalizacao
do acesso ao conhecimento e a cultura. Assim, ticgréorna-se o ponto de partida, o
elemento articulador entre o projeto da escols@ade aula; oferece-nos maior visibilidade
das condicdes objetivas (determinacées mais gerais condi¢cdes subjetivas: o desejo, a
consciéncia e o conhecimento do professor).

No sentido mais amplo, na histdria da educacasileira, ocorreram, embora com
objetivos diferentes, alguns fatos que represemtan@avacao, porque, apesar de ndo terem
rompido a estrutura dual de nosso sistema educaiwetudo no ensino médio, provocaram
mudancas significativas na educacédo. Em 1930, afé&o dos Pioneiros da Educacéo; na
década de 1960, o Movimento de Cultura Populaag Uftimas décadas, todo o conjunto de
mudancas provocadas pela crise paradigmatica decwnento, conforme relatamos antes.

No sentido mais especifico, nestas Ultimas décad@® surgindo experiéncias
inovadoras no ambito da pratica pedagdgica, myitasizando a cultura como elemento
constituinte do conhecimento, valorizacdo da salaula e da préatica do professor. Todas
essas experiéncias buscam romper com o paradigmargador no processo de ensino.

A fim de caracterizar melhor as diferencas engseeparadigma e o inovador,
elaboramos as tabelas 2 e 3 citadas anteriormeaseando-nos no pensamento de Paulo
Freire e Vygotsky, autores citados ao longo destede, mesmo conscientes do risco da
simplificacdo. Mas, para fugir da interpretacdootbmicaou conservador, ou inovadoy
recorremos ao conceito de ambivaléncia de Chawd9j18® ao hibrido de Santos (2006),
porque ambos explicitam, com maior clareza, o meutm da inovagéo ocorrida na realidade,
que resulta de multiplas determinacdes mais géramomica, politica, social e cultural) e de
fatores especificos (a subjetividade, o desejmriamd de pensar, de olhar, de sentir e de

responder dos atores envolvidos na pratica pedeadgivadora). Assim, ao se apropriar do
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conceito antropolégico de cultura, incorporand@sgectos do paradigma inovador descrito,
anteriormente neste capitulo, a pratica pedagdggca&aracteriza como inovadora; mas a
ruptura de paradigma exige, como nos ensina Frem@peténcia técnica e compromisso
politico. Ao lado disso, a perspectiva historicaatalisar rompe, a nosso ver, com a Visao
linear de tempo. O que importa ndo é a evolucanobbgica na logica do calendério, mas
aqueles fatos histéricos que ocorreram em passamloto e recente, que representaram
ruptura e continuidade, mas, de certa forma, sedamem as bases para a inovacao

pedagogica do presente com vistas no futuro.

4.8 Sintese

Para sistematizar a inovacdo pedagogica, partimmscahceito mais amplo,
procurando apreender a funcéo e o significado okgagéio na préatica pedagogica da escola.
Trés partes compuseram a estrutura deste capialprimeira parte, centrada na discussao
tedrico-contextual sobre a inovacao, analisamabvassas concepcodes, enfatizando a relacéao
entre a crise paradigmatica do conhecimento, areué a inovagdo. Na segunda parte,
tratamos especificamente da inovacao pedagogiémibito da escola. E, por fim, na terceira
parte, trouxemos a lume algumas experiéncias pgazagoconsideradas inovadoras, porque
vém contribuindo para a melhoria da qualidade decagho no ensino médio. Destacamos,
ainda, a experiéncia do Ginasio Pernambucano,decwssa investigacao.

A inovacdo pedagdgica se concretiza como nova fatenaonceber e praticar o ato
educativo, vinculada as circunstancias historiéasim, ndo podemos conceber a inovacao
em si mesma desvinculada do seu entorno socioalliidemais ndo pode ser entendida
como processo linear, mas permeada de conflitoe entelho e 0 novo paradigma.

No sentido mais amplo, podemos afirmar que, naigstda educagdo brasileira,
ocorreram alguns fatos que representaram inovap&sar de ndo terem rompido a estrutura
dual do nosso sistema educativo. O certo é queopapam mudancas significativas, como
salientamos ao longo deste trabalho. Entretantantquao ensino médio, sempre estiveram
presentes na estrutura da escola, de um lado,atecalitista de base conservadora e, de
outro, a luta pelo espaco democratico do acessalgropa escola publica.

Entdo, convém entender que a inovagao implica ngadde postura — processo nao

linear, complexo, porque depende ndo apenas d@pddsenudar mas também das condicdes
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objetivas advindas também da nossa heranca cuftelalsedimentacdo de valores, crencas,
hébitos e comportamentos, conforme salientamospiduto anterior.

Na verdade, de geracdo a geracdo, 0s homens esipenennovacoes. Tal
renascimento nos impulsiona a inovar pela capaeidaglectual e de absorcdo que somos
capazes de estabelecer no cotidiano de nossas M#@ase inova, apenas, pelo desejo, pela
ideia de transformar o aspecto existente na sakulde e sim pela vontade de mudanca da
pratica pedagogica redesenhada e apoiada peld@psiaco e metodoldgico.

Ficou evidente, no campo educacional, que a inavaéa ocorre com a inclusédo das
novas tecnologias de comunicagéo e informacéo c@laes na sala de aula. Concordamos
com Sousa & Fino (2003) quando dizem que se tmti@mamentas que criam possibilidade
de inovar o conhecimento. Inovar vai muito alémrgpe exerce sobre os individuos a
capacidade de pensar, objetivando o futuro conezdarprecisédo e coeréncia.

Na discussao, outras contribuices se somaramlgeasébre inovacdo pedagogica:
Klun (1962); Freire (1968 e 1987); Vigotsky (198%nffler (1970); Sacristan (1985); Papert
(1980 e 1993); Fino (2006); Cardoso (2005); Hangea(1998); Gonzalez e Escudero
(1987); Bolivar (2003); Hernandez (2000); Ribeirdvarde (1995); Mello (1993); Carbonell
(2002); Fullan (1992); Ostrower (1987); Sousa @KR003). Tais autores se entrecruzam em
suas teorias, tém visdes mediadas pelos valoregsgétinorais e socioculturais em suas
investigacdes; eles afinam, com profundidade, saroetnografico sobre inovagédo e
clarificam seus argumentos, considerando que agémvpedagogica s6 ocorre quando existe
a quebra de paradigmas com a mudanca de post@@&endepcdo da pratica pedagogica do
professor, aluno e demais agentes que participasaldale aula e da vida da escola. Segundo
interpretacdo do pensamento de Paulo Freire, man@ar com o paradigma conservador,

exigem-se competéncia técnica e compromisso pmlitic
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CAPITULO 5 — MODELOS DE EDUCACAO E AS POLITICAS PUB LICAS

Neste capitulo, analisamos alguns modelos de e@loaag Brasil, numa abordagem
histdrica, buscando, por um lado, entender sudtgaal publicas, por outro, compreender as
parcerias com empresas privadas no estado de Rmroana partir da criagdo e implantacao
dos centros de ensino experimental, no caso egme@inasio Pernambucano, que ostenta o
modelo alternativo de educacdo em Escola de Refer@ara o Ensino Médio, que € uma

politica publica de Estado.

5.1 Origem e Concepcodes de Modelos de Educacao:emte hoje

A palavra modelo, segundoMinidicionario da lingua portuguesa Auréli@001, p.
467), pode expressar varios significados nas digediseas do conhecimento. Na de educacéo,
significa aquilo que serve de referéncia ou € daal@a ser reproduzidd?or exemplo, um
modelo educacional de referéncia foi a estruturaGdécia, o qual se preocupava com a
integridade dos individuos, sem perder de vistef@séncias pessoais, familiares e culturais.
Em tal modelo, a educacdo era ministrada pela i@nsiéguindo a tradicéo religiosa. Mas
também se ensinava a cultura grega por meio deerasmatividades coletivas (festivais,
banquetes, reunides). A escola, ainda elitizadsdeé aos jovens de familias tradicionais da
antiga nobreza ou dos comerciantes enriquecidos.

Na verdade, nos tempos mais remotos, quando n&baeai escrita, a educacéo era
ministrada pela propria familia conforme a tradicétigiosa. Com o advento dasleis
comecaram a aparecer as primeiras escolas queasteadlemanda escolarizavel.

Com o advento do renascimento, século XIV, naatabnhecido como século das
luzes, surgiram os dois mais influentes pensadd@® Amos Comennius e Jean Jackes
Rousseau, os quais contribuiram para a difusaaoplar a Europa, durante os séculos XV e
XVI, do passado greco-romano classico, sobretudoame. O movimento renascentista
privilegiou a matemética e as ciéncias da naturdas. artes, desenvolveu varias técnicas,

como, por exemplo, a rigueza de detalhes na pietaeescultura.

! Poleis o modelo das antigas cidades gregas desde alpeaioaico até o classico, perdeu importancia deramominio
romano. Pelas caracteristicas, o termo pode sdoussno sindnimo de cidade. psleisdefinem um modo de vida urbano
a base da civilizacdo ocidental. Elas mostrararaksmento fundamental na constituicdo_da cultuegara ponto de se
dizer que 0 homem é um “animal politico”.
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Outro modelo ou tendéncia surgida na época foiroamismo, o qual ampliou, ainda
mais, o0 campo da astronomia, dos estudos de armtalgumas teorias etc. Formado pela
burguesia, homens letrados e pelo alto clero, cahnismo contribuiu também para mudar as
técnicas de ensino, a analise critica na investmaigntifica, na Idade Média.

Vérios acontecimentos assinalaram o fim da Idaddidé o surgimento da Idade
Moderna. Becker (1973, p. 361) nos proporciona tefilaxao desses fatos histéricos:

Acontecimentos relevantes que assinalam o advemtiatle Moderna: o
Humanismo e o Renascimento; os grandes descobdment expansdo
geografica; a formagdo do Estado Nacional; o Alisoho; a Reforma e a
Contra-reforma. Todos eles se relacionam, diret:divetamente, com dois
relevantes acontecimentos da Historia: o fim dar@ugos Cem Anos e a
tomada de Constantinopla — ambos ocorridos em 1B6B.isso, muitos
historiadores preferem esta data — 1453 — paraadasio fim da Idade
Média e o comeco da Idade Moderna.

De fato, na ldade Moderna, século XVII, ocorrevepasacao da Igreja Catdlica do
Estado, depois da qual se consolidou o poder dgubsia, quando surgiram 0s principais
pensadores, como Pestalozzi, Herbart e Froebel.

A familia e a escola, duas instituicbes educatiaganizaram-se nesse seculo,
quando ficou evidente a melhor formacdo de indiwsde a propria reproducéo (cultural,
ideoldgica e profissional) da sociedade. As duastingdes cobriam desde a infancia até a
adolescéncia, periodo de formacao das futuras @gsaéssim, o nucleo familiar, com seus
sentimentos e afetos, era 0 modelo vivenciado oeaep

Todas essas mudancas e os grandes acontecimerttearamo a sociedade a buscar
alternativas para responder as suas exigénciammpocpessoal e profissional. No nosso
caso especifico, a educacéo passou a ser pensadavsoordem, a concepgdo de homem. O
surgimento dos colégios (do século XVI até o XVéllendbmeno correlato a nova imagem da
infancia e da familia. A escola ndo mais se regtira transmissdo de conhecimentos,
envolvia também a formacdo moral. Aquela sociedadenesmo tempo, embora rejeitasse a
autoridade dogmatica da cultura eclesiastica matjiemmantinha-se ainda fortemente
hierarquizada: excluia dos propdésitos educacioaaggande massa popular. Entretanto, os
reformadores protestantes, que agiam por interessdggosos, naquelas circunstancias,

tornaram a educacgdo como instrumento colonizador.
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5.2 Retrospectiva Historica da Educagéo no Brasil

A historia da educacao no Brasil iniciou-se nogawicolonial, guando comecaram as
primeiras relacdes entre Estado e educacdo, par dos jesuitas que chegaram em 1549
chefiados pelo padre Manoel da Nébrega. Em 1759, &® reformas pombalinas, houve a
expulsdo dos jesuitas; entdo, instituiram-se onengiico e o publico cujos contetudos se
baseavam naSartas régias Muitas mudancas ocorreram até a atual pedaghgiprincipais
reformas foram propostas por Benjamim Constant(89pitacio Pessoa (1901), Rivadavia
Correia (1911), Carlos Maximiliano (1915), Jodo @dvda Rocha Vaz (1925), Francisco
Campos (1932), Gustavo Capanema (1946), pelesde diretrizes e basde 1961 e 1996 e
pelaLei 5.54Q de 28 de novembro de 1968, a qual fixou normes parganizacdo do ensino
superior, seguida de outros decretos que regulamnaentalei 5.692 de 11 de agosto de
1971, a qual reformou o ensino de 1° e 2° graus.

De fato, apesar das tentativas de reformas, avsasgelucacional brasileiro padece das
mesmas caracteristicas impostas em grande niumegaisks: por exemplo, manutencéo do
status quopara aqueles que frequentam o0s bancos escolargsim&ira grande ruptura
travou-se com a chegada dos portugueses ao tertidsileiro, os quais traziam um padrao
de educacdo préoprio da Europa. Mas, diante da didagte do nosso territério e dos
profundos problemas socioecondmicos e culturase esodelo ndo obteve muito sucesso.
Assim, ainda hoje, ndo conseguimos construir uneatidade nacional na proposicao de
modelo proprio, com a cara do Brasil, conformeagjéeatamos no capitulo 2, sobre cultura e
cidadania.

Com a chegada dos jesuitas ao Brasil, em 15490¢€us€ a primeira escola brasileira,
em Salvador, nos padrées europeus, a qual, pordeai® anos, se dedicou ao ensino e a
propaganda da fé religiosa. Eles também mantinhaisos de letras e filosofia em nivel
secundério e o curso de teologia e ciéncias sagrmeanivel superior, para formacao de
sacerdotes. No curso de letras, estudavam-se gecantdtina, humanidades e retdrica; no
curso de filosofia, estudava-se logica, metafismoaral, matematica e ciéncias fisicas e
naturais.

Nessa perspectiva, Freire (1989, p. 28) nos ensina:

A preocupacdo com a educacdo surgiu como o meiazcdp tornar a
populagdo docil e submissa, atendendo a politicdonizadora

portuguesa,determinada [...] pelo regimento doDreiJodo Ill. Tomé de
Souza traz consigo quatro padres e dois irmao#tassiiderados por padre
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Manoel da Nobrega, elementos imprescindiveis ddagéo ideoldgica que
serviria a espoliacdo da Coldnia e a grande pradagécareira, entre outras.

Depois de Salvador, a obra jesuitica estendeuyseopsul; em 1570, ja era composta
por cinco escolas de instru¢do elementar (Portar8eghéus, Sdo Vicente, Espirito Santo e
Sdo Paulo de Piratininga) e trés colégios (Rio aeeido, Pernambuco e Bahia). Tais
instituicdes trouxeram a moral, os costumes eigiosidade europeia, bem como os métodos
pedagogicos. As escolas jesuitas eram regulamenpadaim documento, Ratio studiorum
23, escrito por Inacio de Loiola.

Contribuindo com essa reflexdo, trazemos o en®rerdire (1989, p. 37):

Pela andlise da pratica dos jesuitas como um tedalos contetdos
transmitidos em particular, podemos asseverar sobemsino loyolista:
reveréncia a filosofia escolastica e repulsa &dilia moderna; dedicacdo e
gosto pelas letras e abandono pelas ciéncias; soasetudo: predilecao
pelas elites — pois estas podiam, numa socied@davesrata, se preocupar
com as elucubragdes intelectuais — e discrimindedacamadas populares —
pois estas ficavam com a exclusividade dos trabafh@nuais e tal tipo de
estudo lhes era desnecessario, quando ndo proiBita. pratica elitista
estava coerente com a ideologia da interdicdo dmoco

Convém aqui declinarmos os varios fatos historingzortantes para nosso objeto de
estudo: a expulsdo dos jesuitas em 1759 pelo nemrdgeéPombal, porque néo serviam
comercialmente aos interesses de Portugal; a madinamilia real para o Brasil em 1808,
que ofereceria novas perspectivas de mudanca paseéstema educacional brasileiro;
permissao do surgimento da imprensa para divulgaaims acontecidos na época, porque
dariam visibilidade politica a Portugal; a volta Be Jodo VI para Portugal, deixando o
principe regente D. Pedro | no Brasil e, logo dgpai outorga da primeir@onstituicao
brasileira em 1824.

Nao podemos deixar de registrar que, nos anos 1B2& e 1837, um decreto
instituiu novas pedagogias (escolas primariasysicginasios e academias) extensivas a todas
as cidades brasileiras e vilas. Com o Ato Adiciagral 1834, surgiu em Niterdi, no Rio de
Janeiro, a primeira Escola Normal do pais. Mesmm esses avancos, a educacédo brasileira
perdeu-se nos resultados. Nao temos registro delmsignificativo para o pais.
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5.2.1 Primeira Republica

Proclamada a primeira Republica (1889-1929), adséouo modelo politico
estadunidense, baseado no sistema presidenciélistganizacéo escolar recebeu influéncia
da filosofia positivista. A Reforma de Benjamin Gtamt previa a liberdade e a laicidade do
ensino e adotava por principios orientadores addme e a gratuidade para a escola primaria,
segundo a orientacdo constanteQuanstituicdobrasileira. Pretendia-se transformar o ensino
em formador de alunos para 0s cursos superiores) apenas preparador. Outra intencao era
substituir a predominancia literaria pela cienéfid®or tal razdo a reforma foi bastante
criticada pelos positivistas, porque nao respeitasaprincipios pedagdgicos de Augusto
Comte ao inserir matérias cientificas, tornandasin® enciclopédico.

Em 1911, ocorreu a Reforma Rivadavia Correa, segandual o curso secundario
deveria tornar-se formador do cidadao, e nao senmlemotor ao nivel seguinte. Retomou a
orientacao positivista e pregava a liberdade dmensntendendo-se como a possibilidade de
oferta de ensino pelas escolas néo oficiais e smuéncia obrigatoria. Alem disso, pregava a
abolicdo do diploma em troca de um certificado si#sééncia e aproveitamento e transferiu
0s exames de admissdo ao ensino superior parzwddddes. Os resultados dessa reforma
foram desastrosos para a educacéo brasileira.

Vérios fatores desencadearam o desastre da edusasieira. Em primeiro lugar, o
aumento da oferta de ensino excedeu a capacidadeaeodacdo das escolas publicas.
Outros espacgos ndo publicos eram adotados. Emd®gugar, a ndo exigéncia da frequéncia
as aulas. Em terceiro, o diploma de conclusao dsocioi substituido pelo certificado de
aproveitamento de estudos. E, finalmente, o exdassificatorio, ou exame de admissao,
deixou de existir para 0 acesso ao curso secun@@aoretando o acesso de maior nimero de
estudantes com niveis diferenciados de aproveitangedificuldades de aprendizagem.

Transferidos os exames de admissdo ao ensino aypasim carater eliminatério e
classificatorio, observamos que, com o passar uos, #ais exames tém sido adotados para o
acesso as universidades/faculdades publicas edpgva@o pais. A propdésito, convém lembrar
e enfatizar, o Ginasio Pernambucano adotava nagassexame de admisséo para acesso ao
curso secundario e, mais recentemente, no ato ¢darntacdo do Centro de Ensino
Experimental (CEE), hoje Escola de Referéncia patasino Médio. Mas uma acdo movida
pela sociedade civil, representante dos professatesos e sindicatos de classe, junto ao

Ministério Publico, deu fim ao processo de selggdi@a acesso de novos alunos ao referido
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Ginasio: a justica considerou inconstitucional adao exame. Atualmente, o acesso
acontece pela analise do histdrico escolar e pelamidade da moradia dos alunos.

Num periodo de tanta complexidade da histéria @siBrsurgiu a Reforma Joéo Luiz
Alves, que introduziu a disciplina moral e civicdim de combater os protestos estudantis
contra o governo do presidente Artur Bernardesééada de 1920 foi marcada por diversos
fatos relevantes no processo de mudanca das c#&stcas das politicas brasileiras, como,
por exemplo, A Semana de Arte Moderna (1922), comdosalientamos no capitulo 2 sobre
cultura brasileira, a fundacédo do Partido ComunistaBrasil (1922), a Rebelido Tenentista
(1924) e a Coluna Prestes (1924 a 1927). Quanttuéagdo, houve diversas reformas em
ambito estadual: a de Lourenco Filho no Ceard, @23;1a de Anisio Teixeira na Bahia, em
1925; a de Francisco Campos e Mario Casassantaieas I@erais, em 1927; a de Fernando
de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de Jajeem 1928, e a de Carneiro Ledo em
Pernambuco, no ano de 1928.

Por sua vez, Freire (1989, p. 57) afirma que oogerieducacional de 1534 a 1850

caracterizou-se como

Uma estrutura social que “ndo podia” privilegiae@ducacéo escolarizada,
estendendo contetdos alienados e de concepcastaeliiom “sistema”
esfacelado de “aulas avulsas”, fecundada peladdeolda interdicdo do
corpo, que excluia da escola o negro, o indio esejua totalidade das
mulheres (sociedade patriarcal), gerou, inexoragete; um grande
contingente de analfabetos. Isto porque uma sabéedhual (senhoix
escravo), de economia “agricola-exportadora-dep#gatie (economia
colonial) ndo necessitava de educacdo primaria,oddescaso por ela.
Precisava, tdo somente, organizar e manter a gastrauperior para uma
elite que se encarregaria da burocracia do Estamn,o fim de perpetuar
seus interesses e cujo diploma referendava a posigéial, politica e
econdmica a quem 0 possuia e seus grupos de iQaBntiam-se, através
da educacdo, as relacdes sociais de producdo ®nioporo modo de
producéo escravista e o analfabetismo.

De fato, a estrutura adotada pelo Brasil, privdgegi a elite pensante e excluia da
escola o negro, o indio e as mulheres, o que anemta exclusdo social nos modos de
producdo escravista, aumentando o analfabetisnmtuac&o bem diferente da maioria dos
paises da América Latina. Na verdade, o analfabet&nda desafia as politicas publicas do
nosso pais: apesar dos grandes investimentos ragédy Ndo conseguimos apagar essa
mancha na nossa sociedade — elevada taxa de passatiabetas.

O Brasil tem atualmente cerca de 16 milhdes ddabeibs e a metade desse total esta

concentrada em menos de 10% dos municipios do—paiestrou uma pesquisa divulgada
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pelo Ministério da Educacao (MEC). Isso significge e trata de pessoas incapazes de ler e
escrever, pelo menos, um bilhete simples. Levaeders conta o conceito de “analfabeto
funcional”, que inclui as pessoas com menos dergséries de estudo concluidas, o nimero
salta para 33 milhdes.

Certamente, ainda ha muito por fazer: investir neaispoliticas direcionadas para a
educacéo basica; qualificar melhor os profissiodaisducacédo em todos os niveis de ensino;
pagar adequadamente aos professores, porque @s Baldrios dificultam o proprio sustento

e impedem a qualificac&o profissional continuada paefetivo exercicio da docéncia.

5.2.2 Segunda Republica

A segunda Republica compreendeu o periodo 1930-1936 processo de
industrializagcdo do Brasil, nos marcos do modelpitalista de producdo, surgiu muito
tardiamente, em relagdo aos outros paises da AaramiSul.

No plano politico, a Revolucao de 1930 foi o maeferencial, a base de sustentacao
para a entrada do Brasil no modelo capitalistarddyzdo. A acumulacéo de capital durante
0 periodo anterior nos permitiu investir no mercaderno e na producdo industrial. A nova
realidade brasileira, entdo, passou a exigir maobda especializada, para o que era preciso
investir na educacao. Assim, apos a criacdo dostéino da Educacdo e Saude Publica em
1930, o governo provisério sancionou, em 1931, elesr que organizariam 0 ensino
secundario e as universidades brasileiras ainddsteates. Tais decretos ficaram conhecidos
como Reforma Francisco Campos.

De carater elitista, essa reforma tentou tirar mgrn® secundario a preparacéo para o
ensino superior e criou um corpo de disciplinastalelecimentos que reforcavam a estrutura
curricular, enfatizando a parte técnica e a aditnatisa. Por conseguinte, as escolas foram
obrigadas a abandonar os cursos preparatérios lantapum curriculo predominantemente
enciclopedista. Nenhum destaque para 0 ensino pomam para os problemas da educacao
popular, apenas diretrizes gerais quanto a orggiwzdaquele. Um aspecto merecedor de
destaque refere-se a falta de professores provpedaaeforma em questéao.

Observemos, agora, interessante andlise reitedgilptti (1987) e Romanelli (1996,
p.131-159):
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A Reforma Francisco Campos é marcada por confenr, nivel legal,
organicidade a cultura escolar do ensino secundpeicebida pelas suas
prescricbes que visavam superar o regime de cymsmgaratérios e de
exames parcelados Em primeiro lugar, deve-se magcio aumento da
duracdo do ensino secundario, pois ele passounde piara sete anos de
duracdo e foi dividido em dois ciclos. O primeiracl@, chamado
“fundamental”, com um periodo de cinco anos, eracurso comum a todos
0s estudantes secundaristas e conferia formacéabh gesegunda fase do
ensino secundario, o “ciclo complementar”, formautwr dois anos, era
propedéutico para 0 curso superior e apresentavieque de trés opcoes:
“para os candidatos & matricula no curso juriditedra os candidatos nos
cursos de medicina, farmacia e odontologia” e “pasacandidatos nos
cursos de engenharia ou de arquitetura” (BRASIR0O7, p. 1-2).

O Manifesto dos pioneiros da educacao ndsacado em 1932 por um grupo de 26
educadores conceituados, redigido por Fernando zedo, propunha mudangas para a
educacgédo brasileira. Em 1934, a n@vanstituicdo(a segunda da Republica) dispds, pela
primeira vez, que a educacao seria direito de tedménistrada pela familia e pelos poderes
publicos. Ainda em 1934, por iniciativa do govemradrmando Salles Oliveira, criou-se a
Universidade de Séao Paulo — a primeira a ser cradaganizada segundo as normas do
Estatuto das universidades brasileirde 1931. Em 1935, o secretario de Educacdo do
Distrito Federal, Anisio Teixeira, criou a Univefade do Distrito Federal, no atual municipio
do Rio de Janeiro, com uma Faculdade de Educac@ualaestava inserido o Instituto de
Educacdo. Ao mesmo tempo, renomados educadordsg dsnquais, Fernando de Azevedo,
Anisio Teixeira e Paulo Freire, defendiam que alaspublica fosse para todas as pessoas,
independente de classes sociais, em conformidaghe acGonstituicdode 1934. Convém
lembrar que novamente a disciplina filosofia, atelem raz&o do tecnicismo no curriculo
escolar, foi recolocada; e os mesmos intelectiefesndiam também que o método tradicional
fosse substituido por métodos mais humanisticosy®mplo, o de Paulo Freire.

A critica de Freire ao sistema tradicional, dirigeiao uso da cartilha utilizada como

elemento fundante da didatica para o ensino tiardee da escrita. As cartilhas ensinavam
pelo método da repeticdo de palavras soltas ouaded criadas de forma forcosa, o qual
limitava a linguagem, o raciocinio légico e, consatfemente, a aprendizagem dos alunos.
J4, na concepcéo freiriana, deve-se educar petxiéogia do mundo, de si e dos outros por
meio da analise dos significados sociais, dos tenavras. O professor desafia e inspira o
aluno a superar a visdo magica e acritica do mumado,seja, estimula a postura

conscientizada.
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5.2.3 Estado Novo

O Estado Novo (1937-1945), que refletia tendéndmscistas, outorgou nova
Constituicdoem 1937. As duas tendéncias politicas (ultraroegcia e revolucionéria) em
luta acirrada durante o periodo entre guerras ®staifam-se no Brasil, mediante a formacao
da Acdo Integralista Brasileira (tendéncia fastistada Alianca Nacional Libertadora
(tendéncia esquerdista).

Esses dois partidos, bem diferentes daqueles &é existentes, tinham programa
politico bem delineado e haviam superado os antsmas regionais, substituindo-os pelos
antagonismos de classes. Ja ndo se constituiangreipaenentos politicos de defesa de um
Estado ou outro, de uma regido ou outra; ao contrdefendiam com clareza os pontos de
vista de determinada classe, independentementeda@ografica.

Na época, também ficou evidente a orientacdo poléducacional para o mundo
capitalista: a preparacdo de maior contingente @ ae obra para as novas atividades abertas
pelo mercado. Nesse sentido, a nd@manstituicdo enfatizava o ensino pré-vocacional e
profissional, bem como propunha que a arte, a @ém® ensino fossem livres a iniciativa
individual e a associacdo ou pessoas coletivasgagbé particulares, tirando do Estado o
dever da educacéo; manteve a gratuidade e a abregitde do ensino primario e estabeleceu
como obrigatério o ensino de trabalhos manuais @dast as escolas normais, primarias e
secundarias.

No contexto politico, o estabelecimento do Estadivd\ segundo a historiadora
Otaiza Romanelli (1986), fez as discussdes sobipestdes da educacado, profundamente
ricas no periodo anterior, entrarem “numa espeeididernacdo”. Entdo, as conquistas do
movimento renovador, conforme a mesma autora, passa influenciar as classes
desfavorecidas — que executam o trabalho manuab -semtido de se apropriarem da
capacidade profissional.

Em 1942, por iniciativa do ministro Gustavo Capaaghouve reformas em alguns
ramos do ensino as quais receberam o0 nomketeorganicas do ensin@wompostas por
decretos-lei que criaram o Servico Nacional de Apmagem Industrial (SENAI), que
valorizaria o ensino profissionalizante.

Entdo, o ensino ficou assim constituido: cinco at@surso primario; quatro anos de
curso ginasial; trés de colegial, nas modalidatiessico e cientifico. O curso colegial perdeu
o carater propedéutico, de preparatorio para onensuperior, dando predominancia a
formacao geral. Entretanto, o cientifico ganhourefgpéncia da sociedade, pois chegou a
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contar com cerca de 90% dos alunos do colegiah Rdristoriadora Romanelli (1986), tal
modelo representou um retrocesso na educacédo, nimlcsaele que a elite ascendia ao
cientifico e ao classico, visando ao ensino supegimgquanto a classe trabalhadora recebia o
ensino profissionalizante (sem disciplinas humaas} e parecia impedida de ascender a
universidade. De fato, houve acentuada divisdo ldgses sociais e de oportunidades de
emprego.

5.2.4 Republica Nova

A Republica Nova (1946-1963) surgiu canfim do Estado Novo, no qual se adotara
novaConstituicdode cunho liberal e democratico. Na area da edocapiforme ja vimos,
determinava a obrigatoriedade de se cumprir o engiimario e dava competéncia a Unido
para legislar sobre diretrizes e bases da educagéional. Ademais, ele fizera voltar o
preceito de que a educacédo € direito de todosiragspnos principios proclamados pelos
pioneiros noManifesto dos pioneiros da educacdo nomas primeiros anos da década de
1930.

Ja na Republica Nova, o ministro Raul Leitdo dahayuem 1946, regulamentou o
ensino primario e o ensino normal e criou o SeriNeeional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), atendendo as mudancas exigidas pela sa@eapos a Revolucdo de 1930.

Baseado nas doutrinas emanadas pela carta magth846e o ministro Clemente
Mariani constituiu uma comissdo com o objetivo tiberar o anteprojeto de reforma geral
da educacao nacional. Tal comissao, presididagmloador Lourencgo Filho, foi organizada
em trés subcomissfes: uma para o0 ensino primaria;para o ensino médio e outra para o
ensino superior. Em novembro de 1948, o anteprdgtencaminhado a Camara Federal e
iniciou-se luta ideolégica em torno das propostaesentadas. A principio, as discussdes
estavam voltadas as interpretacdes contraditbeasptbpostas constitucionais; em seguida,
apos a apresentacdo de um substitutivo do dep@ados Lacerda, as discussdes mais
marcantes relacionavam-se a questdo da respodsdkildo Estado quanto a educacgéo, sob
inspiracdo dos educadores da velha geracdo de a4 @30articipacdo das instituicdes privadas
de ensino.

ApoOs 13 anos de acirradas discussoes, foi promalghdi 4.024em 20 de dezembro

de 1961, sem a pujanca do anteprojeto originalinAsgrevaleceram as reivindicacoes da
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Igreja Catolica e dos donos de estabelecimentdiylares de ensino no confronto com os
que defendiam o monopdlio estatal para a ofereeddaacéo aos brasileiros.

Se, por um lado, as discussdes sobieeciade diretrizes e bases para a educacao
nacional se constituiram em fato marcante; por outro, rauitaciativas marcaram esse
periodo como, talvez, o mais fértil da histériaeducacdo no Brasil. Sendo, vejamos: em
1950, em Salvador (Bahia), Anisio Teixeira inaugara Centro Popular de Educacgéo
(Centro Educacional Carneiro Ribeiro), dando ini@isua ideia de escola-classe e escola-
parque; em 1952, em Fortaleza (Ceara), o educaalarolLde Oliveira Lima iniciava uma
didatica baseada nas teorias cientificas de JegetRt o método psicogenético —; em 1953, a
educacdo passou a ser administrada por ministédirip — o Ministério da Educacédo e
Cultura —; em 1961, iniciou-se uma campanha ddeiiizacdo cuja didatica construida pelo
pernambucano Paulo Freire propunha alfabetiza@imoras, adultos analfabetos; em 1962,
foi criado o Conselho Federal de Educacado, quetitwiia o Conselho Nacional de
Educacao e os conselhos estaduais de educacaboeaelo d’lano nacional de educacao
o Programa Nacional de Alfabetizacdo pelo Ministéa Educacéo e Cultura, inspirados no
método Paulo Freire.

Este periodo em Pernambuco foi de grande eferveisc@nlitica para a sociedade
civil, que lutava por mudanca significativa na lb#ddzacdo de jovens e adultos. Freire
aplicou, pela primeira vez, o seu método em RenibeCentro de Cultura Dona Olegarinha,
um circulo de cultura do Movimento de Cultura PapuPela ressonancia e sucesso do seu
método, que alfabetizou trés criancas em 30 hdoagonvidado pelo entdo presidente da
Republica Jodo Goulart para organizar uma campaatianal de alfabetizacao cujo objetivo
era alfabetizar cerca de 2 milhBes de pessoas,ivemdm a comunidade civil em,
aproximadamente, 20.000 circulos de cultura. Mas) o golpe de 1964, todas essas acdes
foram reprimidas e Paulo Freire considerado subx@rpreso e exilado. Juntamente com ele,
todos os integrantes do Movimento de Cultura Pogolam banidos do pais. No lugar do
projeto freiriano, surgiu o Movimento Brasileiro A#abetizacdo (MOBRAL), iniciativa bem
diferente.

Freire (1970), ao defender pratica de sala de @apaz de desenvolver a criticidade
dos alunos, condenava o ensino oferecido pela amgiaria das escolas (isto €, as “escolas
burguesas”), o qual ele qualificava de educacdeden Nela, segundo Freire, o professor
age como quem deposita conhecimento num aluno speteptivo, docil; em outras

palavras, o saber é visto como doacédo dos quédgsenseus detentores. Trata-se, para Freire,



132

de uma escola alienante, mas ndo menos ideologadadgue a que ele propunha para

despertar a consciéncia dos oprimidos.

5.2.5 O regime militar e a educacgéo brasileira (1961985)

Em 1964, um golpe militar abortou todas as ini¢&gi humanisticas, conforme
descrevemos anteriormente. Em tal contexto, asoptap existentes para a educacao foram
consideradas “comunistas e subversivas”. Na verdadegime militar espelhou na educacéao
o carater antidemocratico de sua proposta ide@odie governo: professores presos e
demitidos; universidades invadidas; estudantespreseridos nos confrontos com a policia e
alguns mortos; estudantes calados e a Unido Ndadosd&studantes proibida de funcionar; o
Decreto-lei 477calou a boca de alunos e professores.

Entretanto, ocorreu, nesse periodo, a grande eXpates universidades no Brasil.
Para acabar com o0s “excedentes” (aqueles que riravatas suficientes para serem
aprovados, mas ndo conseguiam vaga para estudar);se o vestibular classificatorio.
Porém o Brasil, pais de territdrio extenso e miaspculturas, padecia em razdo de suas

diferencas culturais, como nos adverte Xavier (199405):

Por outro lado, em regides como o norte e 0 nadeb se sentia a
instrucdo popular como uma necessidade, nem seigmaga pela sua
difuséo. Afinal, a sua populagdo se constitua basnte de camponeses,
submetidos aos chamadosronéis senhores das terras e do poder local,
provedores de todas as suas necessidades. Aiscneato do sistema
escolar foi infimo e as estatisticas acusavam ésdiassustadores de
analfabetismo. Os principais programas postos edftticprentre 64 e 70
foram os seguintes: PAEG (Programa de Acdo Ecorma Governo,
1964-1966); PED (Plano Estratégico de Desenvolvimeh968-1970) e
PDDES (Plano Decenal de Desenvolvimento Econdmico@al, 1967-
1976). Esse conjunto de reformas que caracterizéBlanejamento” no
Brasil nesse periodo tinha como propésito produzirmodernizagdo
institucional e o aperfeicoamento do Estado.

No periodo acima aludido, o governo criou 0 MOBR&dm o intuito de erradicar o
analfabetismo, mas acabou extinto, porque ndo dunspe funcdo maior, além de muitas
denuncias de corrupcdo. Sua extincdo deu passageata@o da Fundacdo Educar.

A ditadura militar usava de violéncia e crueldagara abafar qualquer tipo de
movimentagcdo contraria aos interesses do govenotysive qualquer expressao popular.
Nessa efervescéncia politica, promulgou-$&ia5.692 que reformulava o ensino de 1° e 2°
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graus: a caracteristica mais marcante foi a temtafie oferecer, no 2° grau, formacgéo
educacional com aspecto profissionalizante.

A mencionada lei, conhecida também como LDB/71, sgigestrigia a atualizar a
antiga LDB/61, resultou do trabalho de membrosaegno indicados pelo entdo ministro da
Educacao, coronel Jarbas Passarinho. Nela, defirieaos curriculos como constituidos por
disciplinas de obrigatoriedade nacional escolhigak Conselho Federal de Educacéo,
chamadas de nucleo comum. Os Estados tinham aunpara indicar disciplinas
obrigatdrias em suas jurisdi¢cdes, ou seja, a p@rarsificada do curriculo, porém sob rigido
controle do governo federal. Também na década @@, Kirgiu uma politica de valorizacao
do ensino técnico profissionalizante, especificamerom relacdo ao ensino de quimica, esta
com carater mais cientifico.

Pretendia-se, com essa lei, oferecer, no ensindompdbfissionalizacdo de nivel
técnico, para atender as exigéncias do empresanpao precisava de mao de obra mais
técnica. No entanto, perdia-se o carater propedtfutle formacdo geral, para a classe
trabalhadora. Como falamos anteriormente, a claxba e a rica se encaminhavam para 0s
cursos cientifico e classico e alcancavam as nwminmgas nos exames vestibulares das

universidades publicas federais e estaduais.

5.2.6 Modelo politico e educacional p0s-64 até osisl atuais

As grandes lutas ideolégicas que se travaram ro deeisociedade brasileira foram
analisadas por Octavio lanni em seu li@ocolapso do populismo no Brasksse estudo
demonstra, passo a passo, como 0 populismo tragoinicos no governo Vargas até sua
extingdo com a queda de Goulart, marcados por stiseconflitos iniciados na década de
1920 e acentuados com a Revolugédo de 1930. Dusdrgeriodo, houve rupturas no sistema
educacional e aumento gradual da nova ordem ecoadndustrial capitalista. Assirmutros
modelos foram surgindo como politica de governbegaram até nossos dias.

Na verdade, o modelo politico getuliano, de ten@d@npopulistas, mais ou menos
estavel, provocou o modelo de expansao da indu€triapel do Estado, nessa expansao, foi
de implantar as minimas condi¢Bes basicas da maish troca do apoio dos empresaérios,
enquanto as Forcas Armadas se comprometiam cost@ogde Vargas. Entretanto, a intensa
ajuda do capital estrangeiro rompeu tal equilippr@yvocando, dai para frente, o surgimento

de nova ordem na nossa economia.
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O governo Kubitscheck distanciou, ainda mais, o efm@olitico de massas, embora
tenha buscado a expanséo industrial e ampliadtradamo nosso solo do capital estrangeiro.
Isso fez surgirem muitos impasses, entre 0s quaessas posicoes politicas conflituosas de
direita e esquerda. O desenvolvimento no sentidoing@ar uma revolucdo social e
econdmica, 0S novos rumos e obstaculos inerentesramle daquele capital provocou em

algumas liderancas o movimento de 1964. A propgaftonaFurtado (1974, p. 25-36)

A evolucéo do modelo brasileiro em duas fases: uese inicia em 64 e
se define como um periodo de “recuperacdo econdmicgual o governo
se ocupa da captacdo de recursos e recuperacdivedaa investimento
publico. E, outra que se define como uma fase temada de expansao
(67\68 em diante) com acentuado desenvolvimentetlw industrial

Conforme se pode inferir, tal modelo concentrad®rehda estabeleceu beneficios,
apenas, para uma parcela da classe social pradagem detrimento da maioria da
populacdo. Dai surgiram outras questbes, por exempl arrocho salarial da classe
trabalhadora, o aumento do poder aquisitivo de elida classe média alta e nova redefinicao
do papel do Estado da qual a populagdo esteve Amsim, ampliaram-se as condi¢Oes
politicas para a economia, expandiram-se as navgdés do Estado nas quais reforcou o
Executivo com garantia das forcas do poder, aumesgodo controle pelo Conselho de
Seguranca Nacional, centralizou-se a administrpgética e impds-se a cessacao do protesto
social.

Nesse sentido, concordamos com a interpretacdoadgosd e Faletto (1969) na
analise dessa fase de transicdo da sociedade mw gidamodelo capitalista. A primeira fase
pode ser sustentada entre “nacionalismo e populjser@muanto a segunda se baseia na
formacao de bens de capital e no fortalecimento gtapos dominantes. Por sua vez, as
mudancas ocorridas quer no modelo econémico, quemlitico, reordenaram os rumos do
desenvolvimento desde 1964, de fora para dentrom@smo tempo, a atuacdo dos grupos
sociais conflitantes, as relacées de dominacaodefiaindo-se nessa fase de superacdo do
modelo getuliano, de fortalecimento do empresariediustrial e de fortes mudancas na
estrutura politica e econémica. Dai entendermosagpelitica continua sendo o meio pelo
qual se processa 0 modelo econdémico.

Pressupomos, quer na administracdo publica, quexdnanistracdo privada, que a
producdo e o trabalho puseram em risco a vida Isdos trabalhadores, em razdo da
indefinicAo do sistema produtivo. Diante da expandas mercados, aumentaram-se as

distancias entre os centros criadores de ciéndecrlogia e 0s paises consumidores. A
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producédo cientifica, por sua vez, nos grandes paiseha convivendo com a perda entre
criadores e produtores de ciéncia, mas o cont@lpraducdo assinalava maior expanséo do
mercado consumidor, o que impedia o desenvolvimantdnomo, transformando-o em
elemento de dominacéo e/ou controle. Nessa argngp@olitico apoiado pelos empresarios
provocou outros interesses e fortaleceu as Forgasdas no sentido de impor medidas de
controle social ao restante da sociedade. Na verdadnodelo econdémico privilegiava o
consumo das elites e das pessoas da classe méadmaletrimento da maioria da populacéo,
que nao participava das grandes decisdes.

A educacao esteve o tempo todo, desde a implanticawmdelo em questéo, fora das
importantes decisdes, embora mereca destaque qdesenvolvimento em toda a sua
plenitude tenha comecado em 1968, quando ja Seipavia de discussfes mais aprofundadas
e se percebia o sistema educacional mais bem diefini

A visado de Romanelli (1986) nos leva a supor geepmmeiro momento, o0 regime
tracou uma politica de recuperacdo econdmica etatonsse 0 crescimento da demanda
social de educacdo, mas agravou-se a crise nq setap ocorrera antes. Dai surgiram os
grandes convénios internacionais, os chamados @awm o Ministério de Educacao e
Cultura. No segundo momento, as tomadas de deds&governo buscaram reformular o
sistema educacional no sentido de adequéa-lo aolmddedesenvolvimento econdmico que
se intensificava no Brasil. Ao lado da expansdodataa educagdo — convém destacar —,
criaram-se mecanismos de controle, por parte dergoy em relacdo a oferta e a procura, 0s
quais figuravam como reguladores do capital, pavenpver o capital. Ao mesmo tempo, tal
expansdo na educacdo gerou a figura do excedeniidosnconseguiam aprovacdo nos
vestibulares, mas ndo tinham acesso a universidade.

Entdo, comecou-se a pensar em se reformar o essiperior, porém nenhuma
solucédo para os considerados excedentes. A paitirirtalou-se a crise, que provocou a
formacdo de comissdes, a fim de proporem uma sBittguanto isso, 0os convénios com o
Ministério de Educacao e Cultura eram destinadegé&micos.

Com efeito, lancaram-se as principais bases daermra para definir o0s
encaminhamentos da politica educacional e, soleiatervir nos momentos de agitacéao
estudantil, além de estudar a crise da educac@mAadotaram-se medidas para a reforma
da politica educacional as quais concretizaranicama geral do ensino, conforme expomos
anteriormente, criada pelaei 5.540/68 que regulamentou a organizacédo do ensino superior
Em seguida, outros decretos regulamentarami &.692/71 que fixou normas e reformulou o

ensino de 1° e 2° graus.



136

Varios estudos foram realizados para expor a e&oldp nosso sistema educacional,
mas 0 que mais nos interessa é a reflexdo sobignificedo das mudancas. Entendé-las
representa o fator de desenvolvimento, implicarsgbe o seu inicio ocorreu no novo regime,
em 1968, e ultrapassou as demais décadas.

Na verdade, a aceleracdo do crescimento da densaiiE de educacgdo agravou,
ainda mais, a crise do sistema educacional, salwedm razdo da expansdo do capital e da
cooperacao tracada para os paises do terceiro mBodanuitos anos, o Brasil esteve em
precarias condicdes de desenvolvimento, até quamaditicamente, na década de 1990, os
rumos foram retomados e nos colocamos em lugaestaglie, em relacdo as maiores nacoes
do mundo, como um pais em ritmo acelerado de onesto econémico e desenvolvimento
social para todos os brasileiros. Entretanto, améaatingimos qualidade da educacao basica
desejada em todo o territério nacional.

Por sua vez, o modelo econémico pbde lucrar cofersacde vagas nas escolas de 1°
e 2° graus, porque a mao de obra de baixo nivetcoma dar lugar & escolarizagéo, a jovens
técnicos mais qualificados. Nao podemos negar alqwestimentos nessa area, porém ainda
nao chegaram a todos, principalmente a algumaSa®gio Norte e Nordeste brasileiro. Ai as
politicas educacionais andam a passos lentos, albandle condi¢cbes fisicas e estruturais das
escolas, falta de expansao da demanda atendidta)diide no fluxo de acesso a escola. Sem
a garantia da terminalidade da educac¢édo fundamentatdia, poucos conseguem concluir
seus estudos na idade escolarizavel. De outre,pded modo geral, a qualidade na
escolarizacdo esta relacionada as peéssimas cosdigée trabalho, as baixissimas
remuneracdes pagas aos profissionais da educagamaipr agravante, as distor¢bes idade-
série de milhdes de brasileiros analfabetos furéspmue, por algum motivo, ndo concluiram
seus estudos, 0 que ensejou programas compensatooimo a Educacdo de Jovens e
Adultos, Pro jovem e Travessia, tanto para o ensindamental quanto para o ensino meédio.

Com a nova reformulagdo do ensino médio em 198dinstério da Educagdo mudou
a nomenclatura d2° grau paraensino médig contemplando as areas de ciéncias humanas,
ciéncias exatas e ciéncias da saude. Conformembisseo capitulo 3, o ensino médio como
instancia de formacao do cidaddo devera estaraapferecer os requisitos necessarios para o
acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégicocamlicées historicas de producdo e
permanente capacitacdo, utilizando estratégias parformacdo de um profissional
qualificado.

Vale ressaltar que 0 nosso imenso pais de 190 esildé habitantes ndo conseguiu

colocar todos na escola nem erradicar o analfabetiFambém, ndo vem preparando 0s
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jovens para ingressar no mercado de trabalho, aatidgde na educagédo béasica. Torna-se
evidente, portanto, a necessidade de maiores imargbs na educagdo, em todos 0s niveis

de ensino.

5.2.7 Nova Republica

Com o fim do regime militar, a discussdo sobre as @esstducacionais ja havia
perdido o seu sentido pedagdgico e assumido cadlitico. Destacamos a Nova Republica
como uma linha de tempo que compreende o perid@86)hté os dias atuais. Nesse sentido,
recebemos a participacdo mais ativa de pensaderesmitias areas do conhecimento que
passaram a falar de educagdo em sentido mais almmloe as questdes pertinentes a escola,
a sala de aula, a didatica, a relacéo direta pntffessor e estudante e a dindmica escolar em
si mesma. Impedidos de atuarem em suas funcOequestdes politicas durante o regime
militar, profissionais de outras areas, distantescdnhecimento pedagdgico, passaram a
assumir postos na area da educacdo e a concaiizarsos em nome do saber pedagdgico.

Promulgada em 1988, a no€anstituicdobrasileira promoveu e assegurou a todos 0s
brasileiros os mesmos direitos, condicfes, gasapidaa 0 pleno exercicio de cidadania e a
educacdo como obrigatoriedade nas faixas etarieslaggaveis, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino. A fim de se cumprirem egB@xipios constitucionais, foi
encaminhado a Camara Federal pelo deputado OdEfigio em 1988 um projeto de lei para
elaboracéo de nova lei de diretrizes e bases daed@lo nacional (LDB). Depois de um ano, o
deputado Jorge Hage enviou a Camara Federal urtitstibs ao referido projeto sem muito
éxito.

O senador Darcy Ribeiro apresentou em 1992 novgetpr@ue foi aprovado em
dezembro de 1996 e esta em vigor. Entretanto, jginadizacbes por parte dos estudiosos,
educadores renomados, legisladores e do propristdiio de Educacao de reformulakei
de diretrizes e bases da educacgédo nacianfa®394/96, porque ndo vem dando conta de
questdes, como, por exemplo, a melhor qualidadaldeacédo béasica para todos.

Podemos ressaltar duas fases da recente politica@dnal brasileira. A primeira
correspondeu a gestdo do ex-ministro da Educacélo Renato de Souza. De inicio, por
meio de uma medida provisoria, extinguiu 0 Consélbderal de Educacéo (CFE), criando o
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que reduburacracia e ajudou a definir politicas

para viabilizar muitos projetos educacionais. Oshtaintestado desses foi 0 Exame Nacional



138

de Cursos, cujo “provao” aplicado aos alunos dasewsidades estaria cumprindo duas
situacdes: uma académica bem declarada — os aleceseriam seus diplomas na concluséo
do curso pretendido — e a outra bem sutil, de eamtrinseco e de avaliacdo institucional,

que afetava o tramite das instituicbes de ensipersar baseado no resultado do aludido
exame. Isso gerou muito desconforto tanto no sesallunos quanto no das universidades,
faculdades publicas e privadas, acarretando mahdeeacdes judiciais no Ministério Publico

Federal quanto aos critérios estabelecidos peldshimo de Educacéo.

A segunda fase corresponde a atual gestdo do roirkistnando Haddad, que vem
definindo regras mais claras, chamando a partiégpacresponsabilidade de toda a sociedade
brasileira, divulgando indices e resultados a ategfetivando acdes de melhoria da nossa
educacao. Além do mais, tem estabelecido metasmpealtzorar e corrigir as distorcoes em
todos os niveis de ensino, fixado indicadores ddidade, como, por exemplo,indice de
desenvolvimento da educacdo basigdDEB), e estimulado os sistemas de ensino a criar
mecanismos de superacao das dificuldades, respeitsnas diferencas locais e regionais.

As dificuldades e os grandes problemas no setorseé@n todos sanados. Porém o
Programa de Aceleracédo do Crescimento (PAC) praviéosminvestimentos, com o objetivo
de aproximar os resultados aos dos paises desa&llgue melhor vém preparando sua
gente, em atendimento a necessidade do mundo igkndbal

No bojo dessa problematica e fazendo uma reflexdmamos por base o0s
ensinamentos do educador Paulo Freire em toda®buas as aprendizagens soO sao eficazes
e emancipadoras quando contextualizadas, quantimpde “uma leitura do mundo” em que

vivem o0s aprendizes e para cuja vida tenham sogiid.

5.3 Paradigmas ou Modelos de Educacéao

As tendéncias educacionais apontam principios,icagat modelos, entretanto os
avancos introduzidos na ciéncia da educacao vémpgathados da evolucdo dos paradigmas
ao longo dos anos. Assim, quando surge algum matekducacdo, devemos destacar suas
caracteristicas especificas, configurando normawoeedimentos que regulam a escola,
organizam e estruturam a forma de operacionalizagdopratica educativa, com a
implementacéo de técnicas vivenciadas na salalde em determinado momento histérico.
Enquanto isso, alunos e professores viabilizamagites, adéquam-se e buscam romper

paradigmas; alguns ousam inovar, outros tentamansuchs praticas pedagogicas.
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A seguir, apresentamos alguns modelos pedagégimmeyjdenciam os paradigmas
da educacédo de acordo com seu momento historico.

5.3.1 Modelo de Escola Tradicional

Originado no ideario das organiza¢gfes militareabei$, desenvolveu-se ao longo do
século XIX e ainda hoje subsiste em muitas orggdes escolares. Esse modelo resistente as
mudancas, tende a reproduzir o conhecimento, aitiletodos e estratégias em que o0
professor detém o poder e é autoritario.

A relacao professor-aluno € de dominio. Cabe ategsor — o superior, o dono do
conhecimento — transmitir todas as instrucées deriom-aluno, que aprende mediante
respeito, ordem, disciplina e submissdo em relag&ovalores vigentes.

Os programas de ensino e o curriculo escolar sadratirados, conteldos
descontextualizados da vida dos alunos, estrutiga@nizacional linear, vertical e normativa
de cima para baixo, burocratica e controladora o vigente. O professor domina os
conteudos de cada disciplina; os alunos aprendemedhe é ensinado sem condicdes de
interferéncia em sala de aula; assim, apenas s&depo saber.

Nesse modelo de escola, enfatiza-se o saber gnéititm, que desafia a capacidade
cognitiva dos alunos de forma limitada, os quaismp@ecem na fase de abstracdo, sem
qualquer identificacdo com a sua vida. A memoriazagaa repeticdo destacam-se como
caracteristicas de tal modelo, que privilegia oesak nédo o saber-fazeRecheados de
informacdes e contetudos fragmentados, os alunotraoese nos livros-textos e sao
classificados, conforme uma escala de valorespueagéb da sua capacidade em reproduzir os

conhecimentos, quando avaliados nas provas.

5.3.2 Modelo de escola nova

Como ja salientamos, a escola nova (ainda continewdstir) surgiu em reacao contra
o modelo tradicional, entre os fins do século XI¥seprimeiros 20 anos do século XX. Trata-
se de um paradigma de escola aberta na qual sezaatcas interagdes com o meio social, as
vivéncias dos alunos se incorporam no curriculoles@ a cultura comeca a ser observada e

pensada como elemento circundante dos individuos.
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A esséncia desse modelo reside na convivéncial spaiparticipacdo, na autogestao,
na autorresponsabilidade. A escola nova busca dasen os principios de lideranca,
promove a participacdo de alunos, professoresdgesicolar, pais e comunidade em geral,
todos engajados na gestao da vida e da instituicéo.

De acordo com tal modelo, o aluno € o centro dal@so protagonista, o lutador, 0
principal do processo de ensino-aprendizagem, widm em torno dele. Os programas
curriculares e os contetdos convergem para a ralifo das atividades profissionais. Quanto
ao professor, assume o papel de orientador do ggoceducativo, e ndo transmissor de
conhecimentos. Ja as relagdes sociais da escoleeg@las pelos principios de atividades,
vitalidade, liberdade, autonomia intelectual, resabilidade, coletividade, enfim, todos os
atores assumem a corresponsabilidade na constdmaoonhecimento. Especificamente
quanto ao curriculo escolar, € muito diversificagmis nele estdo contemplados aspectos de
formacgdao integral dos alunos, de formacao parala eidada, vida intelectual e aspectos da
educacdo moral e social. Preocupa-se com a atwmsaalunos na vida, na realizagdo dos
seus sonhos.

A propdsito desse modelo, o Ginasio Pernambucart@oacentro experimental de
ensino, atualmente escola de referéncia em ensidiomincorpora o termo “parceria’
(governo e empresarios) no atendimento a educagsigoslens. O seu foco principal é o
“protagonismo juvenil”, base estruturante da esnola. Mais adiante, trataremos do modelo

alternativo de educacéao, na secao 5.3.6.

5.3.3 Modelo da escola ativa

Surgida também nos anos 20 do século XX, como oeagdmodelo tradicional e
amparada pela escola nova, a escola ativa adotalosée processos educativos respaldados
em principios de interacdo de todos os elementes cpmpdem a comunidade escolar.
Privilegiam-se as relacdes no sentido de descematral poder, mantendo a comunicacao e as
informacdes na organizacdo de maneira eficaz. Assidielogo € o elemento essencial entre
0os atores da escola. Quanto a gestdo, é confiasenanidade escolar, razdo por que as
contribuicBes espontaneas das pessoas e as opalimsde aceitas, servem como elemento
de avaliacdo e melhoria da instituicdo. Ja a figlorgrofessor assume o papel de facilitador

do processo ensino-aprendizagem, partindo dafiviaido aluno.
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Incorporam-se em tal modelo os conceitos a@tividade, iniciativa, liberdade
individual, descoberta, os quais se transformananvaores que presidem a todas as relacdes
de trabalho. Dessa forma, os alunos desenvolves @iatividades e aprendem por si. Os
programas — podemos inferir — sdo muito abertosue estruturados. Professores e alunos
fazem coisas e aprendem em conjunto. A liberdadeaecao curricular e a flexibilidade
dos programas e curriculos escolares sdo admissieriro de certos limites, sem exagero.

As aulas assumem a caracteristica de oficina: wwealaprendem destrezas, habitos,
técnicas para descobrir o mundo. A escola adotelacdo dialética: os conceitos sao
apreendidos na vivéncia natural em sociedade, dnglue intervencdes e leva a descoberta
de novas técnicas. A avaliagdo ocorre como um psocéiario, intrinsecamente esta no
processo ensino-aprendizagem de forma democratica.

5.3.4 Modelo de escola conducionista

Esse modelo de escola foi uma reacdo a escolae@vascola ativa no tocante ao
carater aparentemente desordenado no processm-apsendizagem. Bebe na fonte da
psicologia behaviorista — que se origina da palanghesabehaviour correspondente a
“comportamento” — desenvolvida pelos psicologosnMtatson, Skinner e outros inspirados
na reflexologia de Pavlov. Vivencia a pedagogiagipetivos.

De fato, busca padrdes de elevada eficacia nosresukados. Preocupa-se com o
processo educativo e nele intervém. Adota a gesgtralizada e os padrbes de
organogramas detalhados; ao atuar com base ne¢@giscria elementos burocraticos, como
atas, normas, memoriais, dentre outros. Traz nag&mese alguns valores do modelo
tradicional, como, por exemplo, a existéncia denas e auséncia de empenho em descobrir a
causa que distancia os alunos da aprendizagemmgarepropostas inovadoras de melhoria
da escola.

O professor — visto como inspetor, verificador daliflade — tem a postura burocrata.
Ele transmite o saber em pequenas unidades distaioa funcao se limita a interpretar em
objetivos e verificar se 0os alunos conseguem aloggiOs alunos recebem os conteudos em
funcdo dos objetivos especificos tracados pelotegsores, sem nenhuma relacdo com os
seus conhecimentos anteriores.

No entanto, tal modelo ndo se adéqua a globalizagimterdisciplinaridade, porque
o curriculo é fechado: os contetdos se manifestarcomdutas observaveis em cada objetivo.
O professor pouco se preocupa com a abordagenemntifada e das necessidades educativas
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dos alunos; ndo propde uma pedagogia da diferetéaporque o pressuposto do modelo
conducionista finca suas raizes na pedagogia det@so Ndo se vislumbra uma educacédo
democratica e inclusiva como garantia de todos.

A estrutura curricular adota fichas de apoio, deskas a cobrir os objetivos
especificos, como acompanhamento dos recursos Ggdag. Nesse sentido, os alunos nao
sdo mobilizados (nem valorizados) a explorar seurips conceitos, devem sempre
aguardar as orientacdes do professor, que seauditizlivro-texto, para cumprir suas tarefas
programadas de verificacdo dos objetivos propostos.

5.3.5 Modelo de escola construtivista

Os anos 1960 serviram de ancoradouro para esselangde surgiu com as
contribuicbes da psicologia cognitivista de Jeaagéti e de pensadores, como Bruner,
Ausebel, Eliot e outros.

Tudo comecou, quando se percebeu a necessidadesidarens alunos a aprender, o
gue implicaria significativa diversidade de contesidAi, o professor desempenha um papel
muito importante, porque, ao articular os procedito® as estratégias cognitivas,
proporciona aos alunos assumir a sua propria ajgegem. Para tanto, o professor deve
conhecer as principais leis evolutivas e de apeagdim, adaptando-as a pratica pedagogica.

Esse modelo gira em torno de projeto educativo corawle curriculo sistematizado
segundo a vida da escola. Requer da gestédo plam@anpostura de animacao do processo,
recursos e estrutura com permanentes avaliagco@sodesso ensino-aprendizagem. Nele, a
escola tem a missdo de atuar nos principios de gestio pela exceléncia em educagéo,
como participante ativa da eficiéncia e eficaciasdovico educacional. Ja o professor é um
mediador no processo, assume a competéncia deapragrorientar, proporcionar recursos e
animar as varias atividades vivenciadas pelos alufiado isso favorece a integracdo de
conhecimentos, valores e atitudes, valoriza e eecig o curriculo, de modo a assegurar o
processo de aprendizagem. Nesse sentido, os almustroem novos conhecimentos,
mediados pelo professor, nos quais este refletauea pgatica pedagodgica, utilizando
metodologia inspirada na investigacdo-acao, o qugeedele capacidade de planejar o
trabalho pedagogico. Convém destacar que os psajetoiculares sdo desenvolvidos em sala
de aula, sempre alimentados pela pedagogia detgspjea qual se orientam os alunos no
sentido de vencer os préprios desafios.

Além de dominar métodos e técnicas de ensino, ggofes e alunos desenvolvem um
dialogo construtivo capaz de introduzir as inovagdecessarias as mudancas para 0 sucesso



143

dos alunos. Também, a abordagem pedagdgica poreténums, em todo 0 processo
educativo, constitui um dos aspectos marcantesnola¢ao na atualidade, nesse modelo
construtivista de educacao.

5.3.6 Modelo alternativo de educacao

Conforme ja& nos referimos, o modelo de escola rmwgido na década de 1920
inspirou o Programa de Desenvolvimento dos Centdes Ensino Experimental
(PROCENTRO) resultante da parceria empresariosrgovee Pernambuco, para resgatar a
memoria do Ginasio Pernambucano, com quase daifoséte existéncia e em decadéncia.

Na verdadetalvez a ousadia tenha levado o ex-aluno e emjoddarcos Magalhaes
a propor um modelo para o Ginasio Pernambucanceapgatasse as memoarias vividas por
ele, quando ali estudou e se formou. Isso porqy@raaele via um colégio decadente, com
varios problemas, com ruptura em nossa memoriapssa historia e com evidente perda na
gualidade de ensino.

No relatério do PROCENTRO (2006, p. 03), esta teai® o0 que viu 0 empresario
Marcos Magalhdes: o desencanto de um processo Bm € desalento ali pode ser
caracterizado na propria pessoa do referido emqwesao ambito estadual, pela queda da
materialidade da educacdo publica e, no ambitoonaki pelo descaso com sua propria
histdria e evidente queda de qualidade de ensino.

Na verdade, o Ginasio Pernambucano — criado em E88®& tantas glorias e
tradicdes — faz parte da memoria de geracdes deamnd pernambucanos e da memoria de
uma pedagogia; além disso, transformou-se em gnaiagieo da cultura pedagodgica de nivel
médio na formacao de vérios cidadaos, entre 0s @lguins vultos ilustres ligados ao mundo
da politica, da literatura e de outras artes. Bt tsua histéria, tem sido considerado uma
escola de excelente qualidade educacional. No g@satendia mais a burguesia da época,
oferecendo o ensino propedéutico que preparavéites para os altos postos de comando;
atualmente serve a classe trabalhadora, adotaqpeaagogia que tem sua raiz fincada no
protagonismo juvenil, conforme salientamos no cépi2 sobre cultura e cidadania.

O fato € que uma visita ndo planejada do emprebéarcos Magalhdes, presidente da
Philips do Brasil, ao Ginasio Pernambucano geroa weacdo constante no relatério do
PROCENTRO (2006, p. 04): o inesperado, desagraddelespaco para a vontade e a
expectativa de retomar o processo historico. Dalesencadeou um processo que se formou
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um caso nao sé de reconstrucdo de memoérias masrandtracado de nova estratégia para
a educacao das novas geracoes.

Ao entrar no prédio e se deparar com aquele eskadiestruicdo, observou a situacao
da biblioteca: livros raros que haviam servido steeas de alunos estavam quase destruidos
pelo abandono, pela umidade decorrente de vazam@nsentimento, segundo ele, foi, na
verdade, salvar os livros, razdo por que o prédis endveis (toda rede fisica do Ginasio)
integraram uma restauracao do “espaco educativo”.

Logo surgiu a ideia de se criar um ensino médistaglo aos indices de melhoria, de
conformidade com as condi¢cdes reais de ensino méabional. Entdo, constituiu-se a
parceria governo-empresa com a expectativa deaceesforcos no sentido de se elaborar
novo modelo que atendesse a educacédo dos jovesrglossno ensino médio, o qual ficou
denominado “modelo alternativo de educacao”.

Esse modelo, na 6tica do empresario, estaria fuedi@mio em trés grandes eixos
estruturadores: conhecimento, materialidade e g@e<i% aspectos pedagdgicos seriam
tratados de acordo com a nova organizacdo curmridlaanto a formacao e a cidadania dos
alunos, elegeu-se o foco “protagonismo juvenil’eAuhis, foi possivel incorporar a referida
proposta as diretrizes pedagdgicas da Secretariaddeacdo, com o objetivo de melhor
participar da formagdo da juventude pernambucajumlaado a orientar educadores no
desenvolvimento e aplicabilidade de metodologiasrd#no. Ao lado disso, evidenciou-se a
necessidade de um modelo de gestdo eficiente eemgesho e resultados, com pratica de
socializacdo e implantacdo a cada novo centro empetal de ensino. A pedagogia de
projetos, eixo pedagdgico do Ginasio Pernambudanorporou-se a pedagogia empresarial
a fim de acompanhar o ensino e a gestdo com basesutados. A empresa quer resultados.
Quem ndo atinge as metas empresariais € convidsaio @ programa Escola de Referéncia.

Assim, ao tornar-se uma causa em educacdo, o PRORENusca ampliar sua
concepcdo de educacdo e garantir a cada alunceibodir educacdo de qualidade. Dessa
forma, tal modelo extrapolou os limites geografjaes modo que seus resultados comecam a

repercutir em todo o pais, isto €, ja se pensapdicado ao ensino médio no Brasil.

5.3.6.1 Um olhar ressignificado: por uma educag@ablica de qualidade

Quem de ndés nédo ouviu falar que a escola publearernto boa, de qualidade? Ela

conseguiu formar milhares de pessoas, para atuarendiversas funcdées ou postos de



145

trabalho, principalmente, nas décadas de 1950 €. ®W@&ducacao privada nessa época era

considerada como mais fraca. Entretanto, ao fiaalltima década, a escola publica perdeu a

qualidade e a credibilidade em relacdo a escolagai para a qual as atencdes da sociedade
se voltaram como alternativa educacional.

No caso especifico do Ginasio Pernambucano, o tégomadidade” no ensino passou
por uma discusséo e aprofundamento sobre a edu@ggiondo o relatério de gestédo (2006,
p. 06), “qualidade” pressupde um conjunto de fatopor exemplo, proposta pedagdgica
voltada para valorizacdo e autonomia dos joverieg@e de temas ou contetdos sugeridos
pelos atores (professores e alunos); jornada ad@plc@m estudos dirigidos e orientacdo
profissional e empresarial; professores bem renaglosrcom dedicagéo exclusiva; ambientes
e laboratérios climatizados; museu, biblioteca et@avaliacdo favoravel do Ministério de
Educacdo (na dultima, atingiu a média 6,0, nota idersda favoravel para os paises
desenvolvidos). Além do mais, a qualidade se expre®s vestibulares das universidades
federais, nos quais 70% dos alunos atingem as ipasn€olocacdes nos cursos mais
concorridos no pais, como medicina, engenhariarbeliet, tecnologia da informacéo,
arquitetura, direito. E ainda: os alunos egressda éncontram muita facilidade para insercao
no mercado de trabalho; inclusive, antes de canduiensino médio, muitos ja estdo
empregados ou empreendendo seu préprio negocio.

A questdo da materialidade também constitui umr fedsponsavel pela qualidade,
porque implica salarios, (in)disponibilidade do eallor em participar do processo de
formacdo continuada, espacos pedagoégicos apropripdma a oferta do ensino médio,
horarios de trabalho dos professores e nivet@ss dentre outros fatores. Outro fator, talvez
inibidor da obtencdo de uma escola de qualidadé,rekcionado a gestdo e a avaliagdo de
desempenho dos profissionais da educacdo. Em op#lasras, gestdo, materialidade e
avaliacdo sao os eixos estruturados dessa prapms&inasio Pernambucano, que esta focado
no conhecimento e na formagéo dos jovens comoguwistas. A proposito, protagonizar, na
funcéo da escola, corresponde a énfase do desenealo cultural dos saberes acumulados
nas areas da ciéncia, arte, tecnologia, procedasgntetodologias, técnica de comunicacao
etc.

Assim, a qualidade do ensino publico no limiar douo XXI € um dos desafios que o
PROCENTRO decidiu enfrentar. A criacdo e expans@oogntros de exceléncia de ensino
para jovens visam a adequar as praticas pedagdmoasas tomadas de decisédo coletiva e
com o curriculo voltado para a constru¢do do canfexto humano, na evolucao cultural da

humanidade e tecnoldgica, capaz de aumentar o gs@aie comunicacdo entre as novas
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geracOes e ampliar os novos conhecimentos no audmstpesquisas cientificas no Brasil e no
mundo.

Mas, para se apropriarem do conhecimento, as rgeMas0es necessitam aprender
conhecimento formal de todas as linguas escriafinguagens criadas em varias areas de
atividades humanas, as ciéncias e as artes. Nesidos 0 século XX promoveu muitos
avangos nas ciéncias e nas artes; as diversaslagi@ humanas ampliaram-se no
fortalecimento e na propriagcdo do conhecimento &rnEntdo, o avanco que tivemos nos
conduziu a inserir 0 “protagonismo” como um dosugs da formacdo denominada Jovem
Protagonista, que deve obter conhecimentos de doagdo, apropriagcdo de metodologias de
pesquisa, dominio da leitura e escrita e apropriagératica das atividades de estudo.

Aprofundando o debate, a inovacdo pedagogica néas@irPernambucano acontece
pela participacdo de alunos e professores, quaratagonizam em parceria assuntos com
significados para eles, bem como ac¢des que vaitorgaultura juvenil. Ressalta-se a cultura
dos jovens, os quais sao trabalhados para obtessmcem suas vidas, superando as
dificuldades, tracando metas para vencé-las. Asslies, assumem sua autonomia conforme
tratamos nos capitulos 2 e 4, que abordam, respawinte, questdes sobre cultura juvenil e
inovacdo pedagodgica. Pelo exposto, percebe-se dasemvolvimento pessoal esté ligado as
praticas cotidianas, a percepcdo de si mesmo cpreadiz, a autoestima e ao protagonismo.

Na formacao de professores, houve ampliacéo e doehérmetodologias de pesquisa,
desenvolvimento cultural dos educadores e realizdedrojetos com monitoria dos alunos.

Desse forma, tal modelo adéqua-se ao momentorib@stgporque promove a
qualidade de ensino, aproxima os conhecimentogidoaelor a 4rea de formacao, que exige
metodologias de pesquisa e de estudo com a pagémpativa dos alunos pelo incentivo e
pela capacidade de planejamento e de tomadas dé@aldeis ai o foco no protagonismo.

Assim sendo, o Ginasio Pernambucano transformow-ggimeiro Centro de Ensino
Experimental em Pernambuco. As demais escolas dmceemédio permanecem noutro
paradigma, ou seja, seguem outras orientacoes c&t&& de Educacdo do Estado de

Pernambuco.

5.3.6.2 O Ginasio Pernambucano: oportunidade pasajovens?

N&o negamos que o Ginasio Pernambucano venha désamio um trabalho de

qualidade, porém em beneficio de apenas algunsgg¥ernambucanos, porque ndo atende a
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todos que acorrem aquela instituicdo. Parafraseandeputada Tereza Leitdo, o Ginésio
Pernambucano ndo pode ser uma ilha de excelén@adqg nega os direitos da maioria dos
alunos. Defendemos a escola de qualidade, sim,edgsd garanta politica publica da
educacao para todos.

O Programa de Desenvolvimento dos Centros Expetaisende Ensino
(PROCENTRO), por decreto do governo do Estado, opass chamar-se Geréncia de
Educacao Integral, em face dos resultados obtido2@)7, média 6,0, que, segundo o
IDEB, esta no padrédo de paises desenvolvidos. © imgiortante € que esse resultado vem
melhorando anualmente.

Os alunos que integram a proposta do PROCENTRCepralas classes populares e
chegam ao ensino médio com sérias lacunas em geespo de formacgéo e escolarizacdo. A
maioria manifesta dificuldades no sistema de laitar escrita e na aquisicdo de novos
conhecimentos, necessidades basicas para ingressaercado de trabalho e enfrentar os
desafios do século XXI. Além do mais, conformeesghmos em outras partes desta tese, 0s
indicadores educacionais vém demonstrando queincefusmdamental ndo consegue fazer o
jovem superar suas dificuldades, que sdo repaspata® ensino medio. Enquanto isso, as
grandes mudancas histéricas e algumas formas ddug&io do conhecimento humano
impdem constantes atualiza¢des para o préprio delsémento cientifico e tecnolégico, que,
com rapidez intensa, exige, cada vez mais, altel dies conhecimentos formais. Nesse viés,
o jovem deve aprender para aplicar na vida, teapaadade de interpretar tudo que ler e
provocar novos conhecimentos que o facam cresoeo pessoa e cidadao.

O PROCENTRO (2006), entdo, apostou nos principi@sicbs: trabalho coletivo,
escola, sociedade civil e todas as formas de arggdn. Isso significa que a formacao das
novas geracbes de jovens é responsabilidade des todoadultos por meio de suas
experiéncias de comunidade. Tal visdo antropologighural socializa e reorganiza o
curriculo escolar, aprimorando o conhecimento,r&es aas metodologias, a tecnologia e as
praticas culturais. Entdo, foi preciso adotar eedeslver metodologias de gestdo, com
parceria de grandes empresas, geréncias de re¢cuns@sos, gestdo de autoconhecimento,
as quais podem ser Uteis na organizagao e gestaéoutsos humanos na educacao.

Outro aspecto fundamental diz respeito aos profisss de educacédo. Na verdade, a
docéncia tem passado por processo de mudanca.eDsumés atribuicbes, surgiu uma
especifica: trabalhar com jovens no desenvolvimeuliniral distinto das geracfes anteriores,
que tinham o foco na reproducdo do conhecimenton®smo tempo, criaram-se novos

mecanismos de avaliagdo e desempenho dos professoi®ha a necessidade de avaliar ndo
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s6 o rendimento como também a producdo de matgredagogicos. Progressivamente,
outras acdes vao sendo incluidas para aprimorameémtg@rofessor em cada area do
conhecimento; novas formas de ensinar sdo ofesecaldim de os alunos terem mais
possibilidade de se apropriarem de novos conceitos.

Montarroyos (2006apudPROCENTRO), em seu relatério anual, declara:

Visando experimentar o novo modelo de escola pav@n$ do Ensino
Médio, preconizado pela LDB, o Governo do Estad®eiemambuco, criou o
Programa e Desenvolvimento dos Centros de Ensinperkmental,
vinculado & Secretaria de Educacdo e Cultura. pstgrama tem como
objetivo garantir o planejamento e a execucdo decanjunto de acdes
inovadoras direcionadas a melhoria da oferta eudiidade do ensino médio
da rede publica do Estado de Pernambuco.

O referido programa foi criado pelsei n° 12.588 de 21 de maio de 2004, pelo
governo de Pernambuco, a qual tem a seguinte r@daca

Art. 1° - Fica criada, na estrutura da SecretagaEdlucacdo e Cultura,
vinculada ao Gabinete de seu titular, a Unidade Cd®rdenacdo do
Programa de Desenvolvimento de Centros de Ensinperimental —
UCP/CEE, unidade técnica, dotada de autonomiad&cadministrativa e
financeira, a qual compete: Planejar, gerir, caoadee controlar as
atividades do Programa de Desenvolvimento de Centte Ensino
Experimental. Monitorar e avaliar o cumprimento dastas previstas no
programa, fixando os indicadores. Promover a dajéo com outros
programas e projetos com objetos afins ao do pnogra

Art. 2° - A integracdo das unidades de ensino & ol Centros de Ensino
Experimental e Escola de Referéncia, abrangida qgsipectivo Programa,
dar-se-a por ato do Secretario de Educacdo e @ulpor proposta da
Unidade Técnica de que trata a presente Lei.

Assim, a estratégia adotada no mencionado progreomsiste em uma rede
regionalizada de centros de ensino experimental fupcionardo como polos irradiadores das
experiéncias no ensino médio.

Especificamente, quanto a referéncia do Ginasiondddboucano, analisaremos
criticamente no capitulo 7 sobre a metodologiaatd € que, apds a avaliacdo dos primeiros
resultados pelo governo do estado de Pernambustenpleu-se expandir tal experiéncia para
as demais escolas estaduais do ensino médio.
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5.3.6.3 Politicas publicas em Pernambuco

Dados de uma pesquisa divulgada, em marco de 2@09, Instituto Mauricio de
Nassau revelam que 46,5% dos deputados avaliaeducacdo com area de maior interesse
do governo estadual. Os avancgos da educacéo eranfl®roco séo divulgado na imprensa,
entre 0s quais se destacaram o0s principais progratesenvolvidos pela Secretaria de

Educacéo:

O excelente indicador é fruto de iniciativas beresiidas na area, com o
Programa de Modernizagdo da Gestdo, Programa dea&ahu Integral e

Programa Professor Conectado, para citar alguma di realizacdo de
concursos para professores e investimentos emialascolar e fardamento
para os alunos. (DP, 21/03/2009).

Isso nos leva a entender que o Programa de Mode#duzda Gestdo — que sinaliza
premiacdes com bbénus de desempenho educacional page aos funcionarios que
cumprirem as metas logo apos o resultado do Sisterdevaliacdo do Estado de Pernambuco
(SAEPE) e do indice de Desenvolvimento da Educ&gica (IDEBE) — contribuira para se
reduzir a distorcdo idade-série, além de incrememténdice de aprovagdo e reducdo do
abandono escolar. E a meta €é transformar o Estadeferéncia nacional na area, até 2011,
inclusive atingir objetivo mais audacioso que alestecido pelo Ministério de Educacéao:
superar a media 6,0. A propdésito, como parte desapara incrementar o referido programa,
0 governo reservou R$ 40 milhdes, no seu orcanten®908, para pagamento do 14° salério.

O Programa de Educacéo Integral visa a amplianmreagla para jovens do ensino
meédio, aumentando a quantidade de escolas derref®r® que mostra o compromisso do
governo com a implementacao de politicas direciasadmelhoria da qualidade do ensino e a
qualificacdo profissional dos estudantes da reddiqal De acordo com os documentos
oficiais da Secretaria de Educacao, ja sdo atesgielo programa mais de 100 mil estudantes
em 160 escolas de referéncia — algumas com jormaelgral;, outras, semi-integral para a
demanda do ensino médio. Mas a meta do governo2@drd € transformar mais de 200
escolas em referéncia e, assim, atender, aproximeada, mais de 110 mil estudantes, porque
muitos que ndo participam ainda do regime integuasemi-integral desse modelo estdo nas
antigas escolas sofrendo toda a probleméatica doensédio salientada no capitulo 3 deste
trabalho. Para isso, o governo do Estado de Peumamtretende investir R$ 60,7 milhdes

nas novas unidades de ensino médio, nas quais npireatd a profissionalizacdo. Com
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relacdo a isso, 0 secretario de Educacdo do Efadibo Cabral (2008, p. 06) afirmou ao
Diario de Pernambuco:

Pretendemos, até 2010, atender 50% da demanda siiwo emédio nas
escolas de referéncia, num total de 40 escolasJosnada Integral e 100
escolas com Jornada Parcial. A iniciativa vai aferemelhor formacéo e
qualificagcdo profissional aos estudantes do ensiadio. Com a chegada
dessas novas escolas, a rede estadual passa aant®l unidades de
referéncia.

Nas escolas de referéncia integrais, os alunosatéas regulares em um turno e, no
outro, aulas profissionalizantes. Além disso, d&éoegidos cursos de inglés, dominio digital e
tecnologia. Nas escolas com a jornada parcialstnglantes tém cursos de carater profissional
dois dias por semana.

Uma acdo adotada pelo governo em parceria com i@adipa de telefonia Ol foi
colocar em teste o diario escolar digital, ferratadacnologica, em duas escolas de Recife:
Centro Experimental Cicero Dias em Boa Viagem eBsto Morro da Concei¢cdo em Casa
Amarela. A partir de outubro de 2010, seria esttmd 100% das unidades — cerca de 1.110
escolas em dois anos. Com a implementacao desamésta, o governo pretendia ajudar a
melhorar o sistema educacional de Pernambuco;atraemte, seria criado o boletim como
mais uma ferramenta de acompanhamento pedagdgicoocobjetivo de trazer de volta a
participacdo dos pais a comunidade escolar, tanmeéponsaveis pela aprendizagem dos
jovens. O boletim, alias, ndo € coisa nova, pofsijatilizado pelo Estado ha mais de 10 anos
e permanece em uso nas escolas particulares. @tégerrde Educacdo de Pernambuco
Danilo Cabral assim o justificou: “A volta do baiet significa que os pais poderao
acompanhar melhor seus filhos. E uma forma de-toazpara a escola”

No conjunto, tal modelo de escola, com as acOepaideeria entre empresarios e
governo, tem tido grande repercussao nos meiosednais. O destaque esta na experiéncia
do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamimcgue é o maior impacto do
programa e forte indicador de qualidade e de ay@digor parte das politicas publicas do
estado de Pernambuco no ensino médio. A nossasserjustificou o esforco do governo em
programar e incentivar a criagcao de novas escelasfdréncia até 2010.

Diante de tais constatacdes e visibilidade do pmgr ha um ponto de dificil
compreensdo (e ndo resolvido), por parte de algetsres da sociedade, em relacdo a

proposta do PROCENTRO: a selecdo dos alunos. Issque prevalece o critério da



151

proximidade de residéncia, o qual ndo atende assppostos do programa nem é muito bem
entendido por quem procura a vaga.

Nessas redes de escolas, o modelo integra divagages: governo do Estado, ao
qual cabe prover os recursos humanos, fisicosndeieos e politicos; empresarios, que
contribuem com o0s recursos financeiros e com a ré&mmea gerencial; comunidade
educacional, educadores e ex-alunos, que contrilieemo apoio e com mobilizacdo em
favor do programa. Ainda na mesma estrutura, iategos varios atores e organismos: 0
Pacto Comunitario Pré-educacio; o Instituto de éponsabilidade pela EducatfCE); o
Conselho Gestor, formado por empresas parceirasiet8ga de Educacdo e Cultura,
representante de universidade, de ONG, personabdadel notorio saber e representantes dos
pais e alunos, o Programa de Desenvolvimento dad3ethe Ensino Experimental e o Centro
de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano com@smeira unidade executora.

Desse modo, o resultado apresentado pelas eselafetiéncia vem servindo como
aliado nas tomadas de decisdo do governo do Estaduplantacdo de uma politica voltada
para a educacdo do ensino médio de qualidade, acdraga pelo Plano de Desenvolvimento
da Educacao (PDE) para a educacdo basica. Deofansino médio em Pernambuco tem
evidenciado avancos em algumas escolas, porém,anaiandas escolas publicas, ainda
persistem graves problemas, como ambientes inadesjusalas abarrotadas de alunos e
inadequadas, distor¢ao idade-série, dificuldadieitiera e escrita (0s poucos que conseguem
escrever alguma coisa ndo compreendem o que leansaigem interpretar), professores mal

remunerados etc.

5.4 Sintese

Na retrospectiva histérica que expusemos nesfeut@pchamaram a nossa atencao os
diferentes modelos que configuraram a educacidldiras E importante destacar que, nem
sempre, na relacdo entre modelos de educacaotiegmlpublicas, ha harmonia em todos os
seus aspectos. As vezes, em determinados momestaspdelos representaram tendéncias
diferentes dos interesses mais gerais das polifi¢ddicas. De fato, tais modelos néo
conseguiram mudar os rumos da educagcdo, mas ioflwmem as concepgdes que

fundamentariam a legislacdo e a pratica pedagdimsaescolas. Um bom exemplo foi o

8 O Instituto de Co-responsabilidade pela Educalig)(— inspirado na ética da corresponsabilidad@akedoi criado em
outubro de 2002 por legislagdo especifica, nodermte firmar parcerias governamentais em defesauta da educacao.
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modelo da escola ativa, bastante debatido e vigdacha década de 1930, junto com a
divulgacdo doManifesto dos pioneiros da educagdem reacdo ao sistema educativo
profundamente elitista. O trunfo do pensamento pioseiros foi 0 de mobilizar toda a
sociedade brasileira para os problemas da educacéo.

Mesmo que a educacao néo tenha forca para msdaretlade, a mudanca de qualquer
povo ndo se faz sem ela, como adverte Frigotto4)198ssim, a relacdo entre educagéo e
sociedade se da por diferentes mediacdes, susteptaddeterminadas formas de agir e de
pensar, baseadas em modelos ou tendéncias. Nadegrm diferentes modelos que vém
configurando a educacgéo brasileira representanmémemms que surgiram, consolidaram-se e
foram superadas de acordo com as circunstancigsités. Logo, a relacao entre os diferentes
modelos e a pratica escolar reflete a continuidsale mudancas.

Tal discussdo ganha importancia, uma vez que o feorico-empirico de nossa
investigacdo se dirige exatamente ao modelo atteonde educacdo, modelo entendido como
espelho, polo irradiador, enfim, uma escola deréefda para o ensino médio definida como
politica publica de Estado. Ademais, a retrospadtigtorica tem uma razao de ser, porque a
compreensao do presente implica o olhar voltad@a marpassado. Dai, o conceito de
periodizacédo ser fundamental para fugirmos do ewmhismo estanque, aquele que ressalta
simplesmente as datas, escondendo, as vezeshdicaips dos fatos. Nesse sentido, o que
determinou a periodizacdo nao foram as datas emas, as mudancas provocadas pelos
modelos de educacao, que, mesmo elaborados nadpassaoto, tém deixado suas marcas
inovadoras no plano das ideias que culminam, doetandiretamente, na pratica pedagogica
da escola, de modo especifico na sala de aula.

Agora, cabe uma pergunta: Como esta sendo tralmgleen Pernambuco, o ensino
meédio transformado em escola de referéncia? Tentereesponder ao final da tese, depois de

aprofundarmos essa questao.
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CAPITULO 6 — TECENDO O CAMPO DE ESTUDO

Neste capitulo, discutimos o contexto do estudpresgantamos as questdes de partida
como ponto de reflexdo e analise de um modelo etut que tem por parceiros o governo
do Estado e empresas privadas, aplicado no GiRé&imambucano como escola de referéncia
em ensino médio. Vale ressaltar que o referidosiiné o nosso foco de analise empirica.

6.1 O Ginasio Pernambucano: memarias de uma época

Figura 1 — Prédio do Ginasio Pernambucano, funéai@825

O Ginasio Pernambucanrea mais antiga escola em funcionamento no Brasdi —
fundado no dia 1° de setembro de 1825, logo afdsnéederacdo do Equador e criacdo por
decreto do entdo presidente da Provincia Joséddgrinck Ferrdo. De inicio, denominado
Liceu Provincial, ndo teve sede fixa por um bompgenComecou com 26 alunos em um dos
corredores do Convento do Carmo, com professoresSelminario de Olinda; depois
funcionou na rua do Hospicio, no cais da Alfandegsa rua da Praia. Em 1855, passou a
Ginasio, que oferecia cursos de cadé@irddas, de acordo com Montenegro (1943, p. 31), “Os
alunos em regra sé queriam saber das disciplina®sgajudassem a entrar na Faculdade de
Direito. E serviam-se do Liceu como de apenas @msito para Olinda”. Em dezembro de
1866, foi transferido para o prédio atual, na ra@Adrora, ao lado do prédio da Assembleia
Legislativa do Estado. E, até 1893, funcionou egimme de internato.

As privilegiadas condi¢cdes desta Provincia peramtir desde a época colonial, a
circulacdo em varios sentidos de ideias e costudiass civilizacbes mais adiantadas da

Europa. O préprio dominio holandés, por menos maueativesse deixado no homem e nas

9 As cadeiras que faziam parte do Ginasio erammjatjrego, francés, inglés, alemdo, desenho, hist@gografia,
matematicas, filosofia racional e moral, ciénciaturais, lingua e literatura nacional, eloquéngeética, além de musica,
danca, ginastica, natacéo e equitacéo.
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instituicbes de Pernambuco, deu contribuicdo inambet nos planos de reforma da nossa
rotina administrativa e econdmica e trouxe muitagestdes na vida cultural provinciana.

O prédio, tombado em 1984 pelo Patriménio HistONacional, de estilo neoclassico,
foi construido por José Mamede Alves Ferreira, ehgieo responsavel pela construcédo da
Casa da Cultura, do Hospital Pedro I, da capel&dmitério de Santo Amaro e da grande
maioria dos casardes erguidos na rua da Auroracteagpoca.

Pelo Ginasio Pernambucano passaram alunos ilusteso o ex-presidente da
Republica Epitacio Pessoa, 0s ex-governadores ipéueanos Agamenon Magalhaes, Cid
Sampaio e Joaquim Francisco; personalidades, canesaitores Ariano Suassuna e Clarice
Lispector, o historiador Amaro Quintas e o gedgrafchistoriador Manuel Correia de
Andrade. Para se ter ideia da rigorosa disciplimeesicola no inicio, seu primeiro diretor,
Miguel do Sacramento Lopes Gama, o padre Caramjagiou um severo estatuto. Entre
outras exigéncias, para ser matriculado, o alure abrigado a prestar juramento a
Constituicdo dolmpério, e, anualmente, os professores prestavam contaparno do
desempenho académico e disciplinar dos alunos. éamo tempo, a qualidade pedagodgica
ali vivenciada— conhecida no Brasil e no exterier possibilitava preparar os filhos da
burguesia para assumir os altos postos de comd@efendendo do desempenho escolar,
eram recomendados por cartas de pessoas infludmnedto prestigio da nobreza e da politica.
Assim, conforme afirma Montenegro (1943, p. 41Ne¥ seriam atribuidos certos privilégios,
entre eles o direito de preferéncia nos empregbkco8 e municipais”.

Durante todo o século XIX, consolidou-se o préstidyp Ginasio Pernambucano como
escola propedéutica e estabelecimento que prepag@iunos para 0 ingresso nas escolas
superiores no Brasil e no exterior. Para tantoymiaulo escolar, os planos de estudo e os
livros didaticos eram importados dos mais concdigacentros europeus; de preferéncia,
adotava-se 0 modelo dos colégios franceses. Algnas depois, na década de 1930, com as
reformas do ensino, extinguiu-se o regime de iatere adotou-se o regime seriado no ensino
secundério, que oferecia duas op¢des de cursentifeio e o cldssico nos horarios matinal e
vespertino.

Conforme dissemos no capitulo 5, a Reforma Freod@ampos em 1931 organizou o
curriculo das escolas secundéarias na tradicdo Hermamm 1942, a Reforma Capanema
elevou o0 nome do Ginasio Pernambucano para Colegiadual de Pernambuco (CEP),
porque ja oferecia cursos de segundo ciclo coleg&dsico e cientifico.

A grande mudanca, porém, nessa secular institua@mreu na década de 1960, em

virtude das reformas do sistema educacional binas#eda democratizacdo do ensino com a
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entrada de grande massa da populacédo excluidaeMagomento, o Ginasio Pernambucano

foi perdendo progressivamente a qualidade pedagdmgit todos os aspectos, deixou de ser
escola de referéncia. Junte-se a isso a faltameomcao do prédio e la se foram quase dois
séculos de esplendor.

Entretanto, tombado pelo Conselho de Defesa dadn#atio Histérico, Artistico,
Arqueoldgico e Turistico (CONDEPHAAT), foi considelo patriménio da humanidade pela
Organizacao das Nacdes Unidas para a EducacaaifCétultura (UNESCO). Desde entéo,
iniciou-se sua revitalizacdo de 2000 a 2002. Cadala fase de recuperacédo, o governo do
estado de Pernambuco implantou um modelo de gestéolar compartilhada com os
empresarios, a fim de transforma-lo em referénaia@dlicacdo no Estado e servir de modelo
para as demais escolas publicas que ofereciaminoenmgdio Os parceiros da educacéo
tinham por meta revitalizar o tradicional patrinrescolar em decadéncia, por meio de

cooperagao técnica e financeira com a Secretafldeacéo do Estado.

Figura 2 — Fachada do Ginasio Pernambucano antesdaeracao

6.2 Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambuamno: limites e desafios

Concluidas as reformas e a revitalizacdo das atgtas do colégio em julho de 2003,
oficializou-se sua criagcdo como unidade escolaeda estadual de ensino médio, em jornada
integral das 07h30min as 17h, pékei n° 12.965de 26 de dezembro de 2005, sancionada
pelo governador do estado de Pernambuco.

Essa mesma lei regulamentou a implantacdo e eofusroento dos centros de ensino
experimental. O primeiro a funcionar em Recife, @904, foi o Centro de Ensino
Experimental Gindsio Pernambucano (CEEGP).
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Figura 3 — Centro de Ensino Experimental Ginasim&abucano (CEEGP) restaurado

O prédio tombado foi recuperado em dois momemogprimeiro, entre 2000 e 2002,
priorizaram-se a modernizacdo e a preservacaondtaacoes fisicas; no segundo, durante
2003, restauraram-se 0s moéveis para salas decaat®grvo histérico da biblioteca, 0 museu
de histéria natural, o saldo nobre, o auditéricapela, a sala de estufa botanica e adquiriram-
se equipamentos para o laboratério de ciénciamnnédtica, matematica, fisica e quimica.

Os parceiros eram um grupo constituido de empnesaadas (Philips, Odebrecht,
ABN-AMRO BANK e CHESF) que assumiram a citada restgdo. Dai surgiu a Associacao
dos Parceiros do Ginasio Pernambucano, com o wabjé¢ formular novo modelo de gestdo e
pedagogico para o ensino médio, compartilhado cgaverno do estado de Pernambuco.

Na verdade, ndo somente no nosso Estado mas taerhéodo o pais, a situacédo do
ensino médio amargava os piores indices de qualidaohforme anunciamos no capitulo 3.
Durante muitos anos, os olhares da politica publiaaileira estiveram voltados para o ensino
fundamental, considerado obrigatério dos 07 aosahds, segundo consta na nossa
ConstituicaoBrasileira de 1988 e na Lei n°® 9394/%@i de diretrizes e bases da educacéo
nacional. Assim, o ensino médio tem ficado a reboque do ensimdamental, mas,
atualmente, beneficiado com politicas publicasadals a educagéo dos jovens.

6.3Ginasio Pernambucano: organizacdo pedagogica do s$sado

A analise de experiéncias pedagodgicas constitugsase sempre, em processo de
acercamento do real, pois exige a consideracaodifi@aentes dimensdes imbricadas nas
relagbes entre os individuos e a sociedddd postura, no entanto, se reveste de maior
complexidade quando a experiéncia se caracteripargdimensionamento de uma escola de

referéncia de quase dois séculos, a qual, como@iaédas instituicdes de ensino do século
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XIX, no Brasil, atendia aos filhos da classe domiaacomposta, na época, por senhores de
engenho.

A caracteristica pedagodgica do Ginasio Pernamiojcdesde a sua criacdo até a
década de 60 do século XX, foi sempre de referégeanto ao corpo docente (todos os
professores eram catedraticos e desfrutavam, nas raeadémicos, de grande reputacao) e
instalagbes — laboratorio de ciéncias, bibliotesatas de estudo, até estufa boténica, entre
outras. Conforme salientamos anteriormente, o 8é&IX foi marcado pela auséncia de uma

educacao com diretrizes nacionais, como assinaaesio (1944, p. 331):

A educacdao teria de arrastar-se, através de todadSEIX, inorganizada,

anarquica, incessantemente desagregada. As difsrete; nivel cultural e
econdmico, das provincias, ocasionaram um careggmentario de nossa
formacdo social sem nenhuma perspectiva de umacpodiducacional que
satisfizesse os anseios na sociedade. Ndo havamenarticulagéo entre o
ensino publico primario e o secundario.

Em tal contexto, foram criadas as grandes esquibkcas brasileiras em quase todos
os Estados, como o famoso Colégio Pedro Il no Ridaheiro, o Ginasio Pernambucano em
Recife, o Colégio Julio de Castilho em Porto Alegitamente eletizantes, formavam poucos
alunos e neles era negada a presenca de cerc&dde®populacdo. Mesmo assim, foram
responsaveis, desde a criacao, pela formacéao tdaeelbndmica e cultural dos respectivos
Estados, conforme ja mencionamos no caso do GiR&imambucano:

Ao mesmo tempo, para as camadas populares, cre@a® cursos profissionalizantes,
como o Liceu de Artes e Oficios, que oferecia ctéonicos em diversas areas, para o jovem
aprender uma profissdo. Naquele momento, tinha-espaco econdmico, politico, social e
cultural que permitia desvelar claramente a dicedoemtre educagéo e trabalho, ou seja, a
separacao entre o trabalho manual (para os pobresfrabalho intelectual (para os ricos).
Vale lembrar que grande parte da populacdo erdadetd, portanto alijada do processo
educativo e dos bens culturais.

Nessas circunstancias, que matriz conceitual [@esa na organizacao pedagdgica do
Ginasio Pernambucano? Ao longo de quase dois sdel@xisténcia, podemos estabelecer
dois grandes momentos, considerando-se como aritas principais mudancas que
configuraram diferentes caracteristicas a refeng@tuicao.

O primeiro momento abrange a criagcdo do referiolégio até, mais ou menos, a
metade do século XX, quando entrou em declinio deloode escola profundamente elitista.

E forcoso reconhecer que o elemento matricial aesg e desenvolvimento dos centros de
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referéncia foi o positivism — corrente de pensamento que chegou ao BraséaubosXIX e
teve ressonancia, sobretudo, na educacao, na sanalgustica. Suas ideias principais eram o
principio da harmonia social, o principio do nalierao positivista e o principio da
objetividade cientifica, os quais se ajustaram iateyesses e anseios da elite brasileira do
referido século.

No periodo colonial. os estudantes que se destacavam encaminhados a Portugal
para aprenderem latim e seguir seus estudos. @agvim-se sacerdotes ou formavam-se
para assumir outras funcdes de destaque. A baseumlitulo eram as humanidades
literatura, latim e retérica — na defesa dos ists#s de Portugal. O ensino secundario, sob o
dominio dos jesuitas, direcionava-se a formar elitigs e intelectuais afinados com as classes
hegemonicas, razao por que 0 seu eixo principalawaspreparar os filhos da elite burguesa
para o ingresso no ensino superior, s6 acessivelpases da Europa. Esse ideario teve
rebatimento na sociedade por meio da ideia de g@segrdefinido a partir da ordem. Na
escola, prevalecia a educacao livresca fincada paaeate independéncia das condicdes
contextuais. Em outras palavras, a escola da épaécareconheceu qualquer diferenca de
classe ou de cultura. De certa forma, aqueles gsarntoklos e bem construidos colégios
contribuiram para a reproducdo, manutencdo e ddaséb da nova ordem social, em que
vinha forjando-se o capitalismo urbano de basestmidl no Brasil.

O segundo momento foi marcado por profundas muadang clientela, nas instalagdes
fisicas e na organizacdo curricular do Ginasio &eabucano; enfim, a secular instituicao
perdeu a identidade como escola de referénciam@ambuco. Na verdade, as transformacdes
ocorridas na sociedade brasileira com a consoliddg&apitalismo de base urbana industrial
acarretaram profundas reformas no sistema edu@dcfOnngresso do enorme contingente de
alunos provenientes das camadas populares no aismcacional exigiu mudancas por parte
daquela escola publica centro de referéncia doagasperfeitamente harmonizada com as
suas funcdes propedéuticas. Na verdade, como deBtisiegel (1981), ela ja ndo estava
articulada com a composi¢ao de sua nova clierdefdprme salientamos no capitulo 3.

A chamada explosdo do ensino médio, sobretudata da década de 1990, trouxe
sua contrapartida: os investimentos oficiais namlas passaram a ndo acompanhar as
necessidades crescentes da qualidade da educag&desenvolvimento do ensino meédio
parecia ndo importar muito. Tornava-se necessano @scolas de qualquer modo, como se

deselitizar escolas significasse apenas abarretsalas de aula de alunos.

10 Positivismoé uma corrente filoséfica estabelecida no séciifopér Augusto Comte (1798-1857).
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Pelo exposto, podemos inferir que as mudancasidasmas escolas-modelo, como o
Ginésio Pernambucano, foram provocadas pela detimag@o do acesso ao ensino médio de
grande parte da populacdo. Entretanto, questionsesdal democratizacdo tenha sido

acompanhada pela qualidade do ensino e assegupadmanéncia dos jovens na escola.

6.4 Ginasio Pernambucano: um modelo inovador parasgovens

Conforme discutimos no capitulo 3, a descaracte@iz e a perda da identidade do
Ginasio Pernambucano, tal como criado, ndo foi woblpma isolado, pois o fendmeno
ocorreu, guardadas as devidas diferencas, em todosentros de referéncia do pais.
Acrescente-se a isso a questdo da problematicanglnoemédio no pais, a qual podemos
resumir a perda de identidade e ao consequenteziamnento de funcdo: nem ensino
propedéutico, nem ensino profissionalizante. A idade do fazer (caracteristico da escola
profissional) e do pensar (caracteristico da esgulgpedéutica) que tem marcado a
organizacédo curricular do ensino médio necessitag®endida no contexto contemporaneo
das mudancas.

Diante do exposto, no momento atual, com o procdssglobalizagdo em curso, a
sociedade brasileira passa por profundas trans@@®sanos diferentes setores — econoémico,
politica, social e cultural. A marca dessas mudamca crise que se vem manifestando, nas
dltimas décadas, no desemprego estrutural e naerres indice de exclusdo social. O
conjunto de politicas adotada pelo governo brasilée inspiracdo neoliberal tem agravado
ainda mais a crise, impondo novos desafios a satéee@d afetando o sistema educacional,
especificamente o ensino médio. Ao mesmo tempoudanta do papel do Estado (projeto
neoliberal) proporcionou grande corrida para awap@acdes, considerando, de modo
especifico, a questdo das parcerias do publicmlggscom o privado (empresas). Mas a
estrutura e a organizagao escolar ndo contemplaspasificidades que requerem uma escola
para jovens, a qual, geralmente funciona a nogemBnece, assim, a dicotomia: formacao
geral para a elite e formacéao profissional pareasses populares.

Vale lembrar aqui a situagéo atual do ensino méeiditicas e recursos financeiros,
para melhor adequar suas instalagdes fisicas, $at@satorio, espacos de lazer e de cultura
escolar, ndo existem na maioria das escolas; ademandicdes de trabalho (ambiente)

precarias, salarios péssimos dos professores.assgolensino fundamental adaptadas para o
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ensino médio e salas de aulas superlotadas comptetaenario desolador que ndo se vé nos
centros de ensino experimental.

As propostas curriculares, na maioria das escedasrganizam, rigidamente, em areas
de conteudo, quanto a selecédo e ao seu sequentoaimea e extradisciplinas. Os conteudos
se repetem ano apés ano, de forma linear e fragoentA habilidade cognitiva mais
valorizada é a memorizacédo. As experiéncias domajlas referéncias locais da cultura e da
historia da comunidade ndo sdo consideradas cameeatos constituintes do conhecimento.
Ja no Ginasio Pernambucano, as propostas pedagdgicam raizes na cultura dos jovens.
Trabalham-se o0s conteddos baseados em temas e ajetopr culturais de forma
interdisciplinar. As experiéncias dos alunos satorimdas por meio da pedagogia de
projetos. Professores e alunos sugerem temas gée sabalhados em todos os espacos
pedagogicos e formativos da instituicdo. Nesseidmenparece que predomina a concepgao
racional.

Quanto a concepc¢do de conhecimento, concordamossaains (2003, p. 35) quando
afirma que “nenhuma forma de conhecimento é, emesima, racional, s6 a configuracao de
todas elas € racional”. Assim, estamos vivendo fas@de transicdo paradigmatica da ciéncia
moderna, marcada pela hegemonia da razdo, paranleamento pds-moderno, que
“significa o conhecimento sobre as condi¢coes dsipiislade da agcdo humana projetada no
mundo a partir do espaco- tempo local” (SANTOS,2Q@0 77). Logo, a auténtica sociedade
de conhecimento valoriza melhor os conhecimentagemtes. Tal enfoque induz admitir que
a criatividade e a inovacdo assumam papel impertdidnte dos problemas sociais e,
especificamente, da educacédo, porque implica reo@mnhque o conhecimento ndo € neutro
nem estavel e que se caracteriza pela capacidaal@eleder, duvidar e saber questionar. Tais
mudancas mais amplas vém determinando as reeaffdés no sistema educacional e,
sobretudo, na formacéao dos jovens.

Nesse contexto, é que se reformulou, em 2004nési&i Pernambucano, que recebeu
a denominacdo Centro de Ensino Experimental Gin&gmambucano (CEEGP). Sua
finalidade principal (como primeiro centro experittad) “foi oferecer um modelo alternativo
de rede de ensino” (PROCENTRO, 2006 p. 16), tom@onto de partida para a rede de
escolas de exceléncia do ensino médio de Pernamtpuesomam 160 nas principais cidades
da zona da mata, agreste e sertao.

Atualmente, tal conjunto de escolas de referéraiges conhecidas como centros de
ensino experimental, funciona em regime integrpheeial. Sessenta escolas funcionam em

horario integral e 100, semi-integral. A difererggdre as integrais e semi-integrais refere-se
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aos valores das gratificacbes. As integrais ofeneaelas de 22 a 62 feira, das 07h30min as
17h, com dois lanches e almoco; a gestao, a coagdere os professores percebem 199% de
gratificacfes. J& as semi-integrais oferecem apsiaglias por semana em horario integral; a
equipe recebe 159%. Vale ressaltar que, nos dsisca remuneracédo € muito maior do que a
do restante dos trabalhadores em educacao dabtieapestadual. Esse foi um dos conflitos
vivenciado pelo Sindicato dos Professores de Pdyaamno ato da implantagcéo do referido
modelo.

O ponto de partida para o redimensionamento d@s® Pernambucano foi uma
parceria da iniciativa privada com a SecretariaEdieicacdo de Pernambuco. Quais as
caracteristicas do novo modelo de ensino médioguBrbases e principios se fundamentou a
nova proposta?

Reestruturado com base em trés pilares — a refdamanstalacdes fisicas e gestao
pedagodgica, a administrativa e a organizacdo cleric-, o Gindsio Pernambucano teve
incorporado no novo modelo a estrutura de gestamidiativa privada por intermédio da
Associacao dos Parceiros do Ginasio PernambucaessaNnova estrutura organizacional
integraram-se diversos agentes — governo do Estagjaresariado e comunidade educacional
— aos quais competeria planejar, propor, decidawvaiar as propostas e acbes da referida
entidade de ensino.

Em ralagéo a clientela, seu perfil mudou: “ape81&86 dos pais dos alunos tém nivel
superior” (PROCENTRO, 2006 p. 5). Os alunos subragtese a uma prova de selecao.
Quanto ao corpo docente, um dos aspectos mais jgoem o recebimento de bénus com
base no desempenho profissional. Outro aspectargkeque o diferencia das demais escolas
tradicionais do ensino médio é o fato de o alunompaecer nos dois turnos (jornada
ampliada), acompanhado pelo corpo docente sob eedgntledicacdo exclusiva.

O eixo norteador do modelo pedagodgico é o “praotayoo do jovem” — protagonismo
entendido como a capacidade de discernir e tonas@is (PROCENTRO, 2006, p. 28). A
énfase nessa abordagem considera a interdiscighiarcomo eixo estruturador do curriculo
e a pedagogia de projetos. Aqui, podemos fazerpausa a fim de refletir sobre a percepcao
de Marcos Magalhdes — ex-aluno do GP e atualmenpeeséario da Philips do Brasil S/A,

empresa parceira na causa do ensino médio, erayartido Ginasio Pernambucano.

O que Marcos Magalh&es viu foi o desencanto denaeepso educativo em
crise. O desalento ali pode ser caracterizado gel péssoal dele, em nivel
estadual pela queda de materialidade da educadalicgple, em nivel
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nacional, pelo descaso com sua propria historia, wma evidente queda de
qualidade de ensiné.

Entdo, diante da historia desse educandario, @asas1do abandono nas instalacdes,
das péssimas condi¢des e do ensino deficitaridlneagdo dos jovens, a ldgica interveniente,
no primeiro olhar, foi estabelecer ampla discuss#lire um novo momento para a educagao
em Pernambuco, tendo como protagonista o Ginasmaducano. Isso reuniu um
contingente (alunos, professores, pais, empresagosgoverno), permitindo maior
envolvimento de pensar novo modelo de gestdo, pgiage curricular.

Assim, na busca de caminhos, em 2000, iniciaranssestudos e reflexdes e criou-se a
Associacao dos Parceiros do Novo Ginasio Pernambu€amecava nova fase em beneficio dos
jovens, pois estabeleceu-se como eixo central @dgonismo juvenil”: tudo se voltaria para a
cultura dos jovens, atitudes, postura e visdo sabvela. Inovava-se o modelo pedagdgico e
curricular na selegcéo dos conteudos e atividadedaess desenvolvidas no ano letivo.

Vérias reunides, estudos e debates dos aludida®imes acerca da problematica
conduziram acdes para implantar nos centros ddades e dos clubes um ensino alternativo
pertinente aos interesses da juventude, a vonedalmkr, de caminhar, de descobrir e de se
aventurar. Avaliados os centros de resultados ngdseeira aproximacao, alguns indicios
apontavam que o modelo alternativo de educacaeipademonstrar situacoes valorizativas
em relacéo aos indicadores de qualidade:

* participagdo com assiduidade dos jovens nas aulas;

» reducgédo de auséncia e da impontualidade dos ahasoatividades escolares;

» escassez de atendimentos psicossociais;

* aumento do nivel de aprimoramento dos professores;

* indicios de melhoria da qualidade de ensino.

Diante de tais resultados animadores, a intengagrande misséo dos parceiros foram
transformar o Ginasio Pernambucano em referéncélneacao no Estado e servir de modelo
para as demais escolas publicas que ofereciammoangdio. Dai, estabeleceu-se como meta
revitalizar o tradicional patriménio escolar em a#&ncia, o que se tornou possivel por meio
de cooperacdo técnica e financeira com a Secre@fialucacio do Estado.

Analisado o relatério do Gindsio Pernambucano, cesmmemos que o modelo
inovador proposto incluiu uma releitura das dizesi do Ministério da Educacéo aplicada

pela Secretaria de Educacédo do Estado quantovédadis extraclasses, porque os alunos

11 O salario do professor com 200 horas-aula qumlita em escolas nao transformadas em referéncila estre R$
980,00 e 1.200,00. O dos lotados nessas escaotaa coesma carga horéaria chega a R$ 2.388,00, deminda titulacéo.
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participariam de conversas com educadores espadab, declinariam temas articulados com
0 contexto social, contribuindo, assim, para o gjeamento de suas vidas e para 0 exercicio
pleno de sua cidadania. Incluiu também a capacitagigestdo, da equipe pedagodgica e
administrativa e da comunidade de pais e estudantes

Encerradas as mudancas, em 2003 oficializou-séagédo do Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), o qealdaria exclusivamente aos jovens
alunos concluintes da 82 série do ensino fundameéateede publica estadual, para ingressar
na 12 série do ensino médio. Dai partiu-se paoastituicdo dos recursos humanos: de agosto
a dezembro de 2003, uma banca formada por docgosegrincipais universidades publicas
fez a andlise curricular de 240 candidatos insgritos quais foram selecionados 50
profissionais. Todos eles se beneficiaram da ctggdc desenvolvida 240 horas de palestras
e workshopscom mestres de universidades e consultores emigiesgue abordaram temas,
como desenvolvimento de potenciais humanos, jorrdglgplenivivéncia pedagbgica, a
linguagem como elemento constitutivo da construeamnterpretacdo do conhecimento,
tecnologia empresarial social, dentre outros aesuigados a cultura e a cultura juvenil.

Para selecionar os estudantes, uma banca compostagestores do CEEGP,
professores das principais universidades publicagceicos da Secretaria de Educacao
efetivou andlise do historico escolar de 900 catdi&l Desses, 840 foram selecionados e 320
classificados pelas médias decrescentes em lirgytiegpesa e matematica.

Vale destacar que, ao passar dos dias, foramdorse momentos de reflexdes que
faziam surgirem varios eventos — encontro cult@alnaval, Sdo Jodo, Semana Internacional
do Voluntariado, oficina sobre o meio ambienteegth sobre direito e cidadania, coléquio, a
arte e a educacéo, Dia Mundial da Agua, o diresta@hsumidor, Semana do indio — e visitas
institucionais a superintendéncia de planejament Skcretaria de Educacdo, ao
Conservatério de Musica, ao Centro Cultural BrAs#imanha. A propésito, o CEEFP vem
participando de outros eventos, como da ReunidocalAda Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia, do Congresso Nacional do Meibiente, do Concurso de Redacgao
Mauricio de Nassau e, principalmente, da X Ciédoeem do Estado de Pernambuco e do
Prémio TOP 10-Exceléncia em Educacédo, na qual eldeeconhecimento de seus trabalhos
e a satisfacdo da vitéria. (RELATORIO DE GESTAOQ22005).

Duas importantes iniciativas foram implantadasemtro de Resultados Aprender a
Ser e Viver e Fazer, cuja base central € o protaganjuvenil. A primeira iniciativa visava a
formacéo educacional do aluno por meio de oficingrdisciplinares, grupos de estudos e

avaliacdo formativa; j4 a segunda se dedicariaeaerd/olvimento psicolégico, pedagdgico e
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social dos alunos. Por conseguinte, varias acamfdesenvolvidas no sentido de apoiar os
alunos, seus pais e professores no desenvolvimdato conselhos de classe e no

acompanhamento e orientacdo aos pais. Dai surgsactubes dos jovens, que comecaram a
promover atividades de capoeira, cursos de ingtésdades de jornalismo e de teatro a 233
alunos.

A primeira vista, esse modelo careceria de andtisés apurada, porque pds em
evidéncia alguns aspectos contraditorios. Em provlegar, tratava-se de modelo excludente
a luz do direito dos alunos, que ndo poderiam bscande estudar; em segundo, 0 acesso
dos estudantes ocorreria mediante um critério de;&e do curriculo escolar de caréater
classificatorio e eliminatério, nos componentes pigtugués e matematica; em terceiro,
emergiu a questdo da localizacdo de moradia nasmpdades da escola. A verdade € que, ao
ser implantado em 2004, houve grande insatisfagégarte dos alunos, professores, pais e
funcionérios e significativa mobilizacdo dos vargetores da sociedade civil contra a forma
imposta pelos parceiros (governo e empresariosiiaasio Pernambucano: transferiram
todos que ali estudavam e trabalhavam para ouédigpda cidade de Recife em nome de
proposta experimental que se dizia inovadora ertfigemétodo e ensino. N&o ficou claro
gue, para se inovar, teriamos de sonegar diraitostitucionais e excluir pessoas. O conceito
de inovacdo que defendemos é aquele em que o @premustréi seu conhecimento na
apreenséo de significados utilizaveis ao longoida, enquanto estiver aprendendo.

Outro aspecto contraditério do modelo em telaree$e a selecéo e a classificacao dos
professores. Depois de selecionados, recebem faomegntinuada de qualidade, maiores
salérios, garantias e condi¢des de trabalho dejbalgdade; participam da distribuicdo de um
indicador de produtividade promovido pelo goverooEstado e pelos parceiros empresarios;
recebem um boénus correspondente ao 14° salarie.ifiaiativas ferem o direito da maioria
dos trabalhadores de educacéo, que é regido, démtpooprio Estado, por outra politica de
recessao e desvalorizagao dos profissionais do snesgmento.

Quanto a parceria governo-empresarios, observamwoacompanhamento e controle
da gestdo da escola, inversdo de papéis na exec@Ecempresarios ndo sO fazem
investimentos financeiros, como também adentramquoastdes gerenciais, institucionais e
pedagogicas, fazem exigéncias circunstanciais tu@isn Em outras palavras, desenvolvem a
gestdo empresarial com acdo empreendedora do naasdoegocios atrelada aos interesses
do capital — obviamente os principios intrinseestio ligados @edagogia empresarial:
guem né&o produz ndo permanece no contexto, confdrmestramos anteriormente. Explica-

se: 0 avanco tecnolégico e cientifico proporcioncaumento da velocidade das informacdes,
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demandando por parte dos individuos dominio daasi®cnologias e constante atualizagéo.
Ao mesmo tempo, a economia globalizada imp6s ridiferente aos negdcios nos quais se
exige foco na competitividade e na inovacdo. Nessgexto, as pessoas deixaram de ser
problema e se transformaram em solucdo e vantagempetitiva. Peter Senge alerta que
conceber o homem como mais um recurso de produgéstitti um obstaculo ao
desenvolvimento da organizacado, razdo por quenhsego mesmo autor, a aprendizagem se
tornou mais importante que o controle dos procedBam se atender as novas exigéncias
impostas nas Uultimas décadas e se trazer um oifererttiado sobre os saberes que
permeavam as estruturas organizacionais, surgiedagogia empresarigl um ramo da
pedagogia o qual tem como foco o desenvolviment® @ofissionais e a melhoria dos

processos produtivos mediante a aprendizagem eanadesmm suas varias dimensdes.

6.5 Organizacao e Funcionamento Escolar

O CEEGP funciona de segunda a sexta-feira, dasO@ih3as 17h, com jornada
ampliada. No ano letivo 2005-2006, atendeu a 64@ns, de 13 a 20 anos, oriundos de
escolas publicas, matriculados na 12 série (oitods) e na 22 série (oito turmas). Esse era o
perfil socioecondémico: 15% provenientes de famidias renda inferior a um salario minimo;
52%, entre um e dois salarios-minimos; 24%, ené® & quatro salarios-minimos; 9%, com
mais de quatro salarios-minimos. Em relacdo aoletha 2007-2008, inscreveram-se mais
de 1.200 candidatos, porém sO 200 obtiveram cdleas#fo, ou seja, mil jovens foram
desclassificados somente nesse periodo.

As atividades escolares em sala de aula se estedds 07h30min as 12h. ApGs o
almoco oferecido pela escola, o retorno ocorre38dmin até as 17h, tempo ocupado com
orientacbes para o estudo (OE); sessdes de estudaiacdo pedagodgica e psicologica;
circulo de cultura e desenvolvimento em projetovida e de consultoria empresarial para
promover acbes de empreendedorismo; atividades ibkotéca, nos laboratérios de
informatica; avaliagdo diaria, concursos litergrioBmpiadas de portugués e matemaética;
teatro, grupo de dancas; projeto Juventude Unida @anservacédo do Patriménio; clube do
jornal, palestras com representantes de empregasceiros da Secretaria de Educacao,
dentre outras atividades constantes no projeto gégitzo do CEEGP, previamente

estabelecido por um cronograma da coordenacéo qpgidag
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6.6 Estrutura Fisica e Pedagdgica do Ginasio Pernambuna

O Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamlycaom as instalacdes
recuperadas e a dindmica do ambiente escolar,.empaga a seguinte estrutura, registrada no

nosso caderno de campo:

Sala da Gestora Administrativa, sala de Apoio #&gesecretaria, assistente
e assessora técnica), sala da Coordenacgédo Pedaddecetaria e Arquivo,
sala dos Professores, com subdivisbes: 01 espagoApaa das Ciéncias
Humanas, outra Ciéncias Exatas e, outra CiénciaSadale. 15 salas de
aulas, 01 auditorio, 01 refeitério com mesas, cadeifogdo industrial,
freezer, geladeira, pratos, talheres, vasilhantgms; conjunto de sanitérios:
masculino com 08 bacias sanitarias, lavabo, migaijt@spelhos, além de
um espaco para vestuario. Em relagdo ao saniténnino, muito bem
conservado, com espelhos de corpo inteiro. 01 ®éxta com vasto acervo
bibliografico, 01 Museu de Historia Natural, quengito visitado Por
estudantes das renomadas Universidades do Estdéerciembuco e outras
Instituices de Ensino Superior. Também o espagsitddo por estudantes
de varias escolas, 01 sala de Laboratorio de Irdticay 01 sala Laboratorio
de Ciéncias e Matematica, 01 Sala Laboratério deicdi 01 Sala
Laboratério de Quimica. Sala de recursos audioaigse, almoxarifado,
Servico de Orientacdo educacional e psicologiaagspivre para circulagéo
e lazer, jardim com bancos em seu redor, arvorestagionamento para 0s
funcionéarios. (CADERNO DE CAMPO, 04 de setembr@ae6).

O horario de funcionamento da escola esta assiistnagdp no nosso caderno de campo:

O turno inicia as 07h30min, e alunos, pais, coadaa, professores e funcionarios
em geral vdo entrando na dinamica, num clima deoresmbilidade e colaboracdo
logo na entrada, tém 01 recepcao com 01 funciogéariratada pelo PROCENTRO
(Programa de Desenvolvimento dos Centros de Erfsiperimental), 01 militar da
Policia de Pernambuco, destacado para prestacsemb CEEGP (CADERNO
DE CAMPO, 04 de setembro de 2006).

Observamos ainda q estrutura pedagdgica, acompadmlwaatendimento diario e as

atividades de coordenacado pedagodgica:

A Prof* Neuza Pontes (Coordenadora Pedagdgica)carregada de prover o
complexo funcionamento do Centro de Ensino Experiaiésinasio Pernambucano
(CEEGP). Além das atribuicdes de coordenar todarte ppedagdgica e as agles
dinamizadoras da proposta pedagogica do curricslolar, ela verifica as
instalacdes para ver se estdo limpas, encaminladunes para as suas respectivas
salas de aula. Fornece informacfes junto a professo funcionarios e atende os
pais dos alunos, recebe o publico, como estudapéssjuisadores, como é o meu
caso e outras pessoas que desejam informacdes caBmedsio Pernambucano,
guanto a vaga para novos alunos. O dia a dia ded€oacéo € acelerado. Participa
de reunides com a Gestora Administrativa, represées da Geréncia do
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PROCENTRO, Secretaria de Educagdo e outras ensids@®DERNO DE
CAMPO, 04 de setembro de 2006).

Vale lembrar que a coordenacdo pedagogica agensiohovario durante o qual a
Prof2 Neuza Pontes nos passaria informacdes &alipsrtinentes ao trabalho de pesquisa
dessa importancia cujo tema “ensino médio e culjur@nil” estava contemplado nas

diretrizes gerais da proposta pedagdgica. A prapdssso, ela no encontro comentou:

O tema Ensino Médio e Cultura Juvenil representixo central das diretrizes
gerais, que alicerca a proposta Pedagogica do cCelgr Ensino Experimental
Ginasio Pernambucano ( CEEGP) que esta voltadagodPaotagonismo Juvenil”.

Jovens autbnomos, conscientes de sua responsdbilslacial, como agente de
mudanca e cidadania, na busca de uma qualidadelae=vmelhoria da educacéo
publica. (CADERNO DE CAMPO, conversa em 04de seterdie 2006).

Mesmo, tendo agendado esse encontro, ndo foi pbssfmina-lo, uma vez que a
gestora administrativa solicitara a sua presencauera reunido. O entendimento com a
coordenadora pedagodgica foi de fundamental impoedpara esta investigacdo, porque,
naquele momento, o Ginasio Pernambucano passour axoss0 objeto empirico e
estabelecemos um cronograma de atividades do caenpstudos.

Diante da solicitacdo da gestora para uma reurd@@y em seguida demos
prosseguimento a observacao, visitando outradagss que nos fizeram voltar no tempo,

guando estudamos naquele colégio, e registrandad@no de campo, nossas impressoes:

Figura 4 — Um dos corredores do Centro de Ensimpeixental Gindsio Pernambucano

Voltei no tempo, relembrando a minha histéria ddayinaqueles
corredores e, salas de aula, vivenciado ha 40 &fimsmomentos que
marcaram toda a minha trajetéria, quando estudidmiantigo Colégio
Estadual de Pernambuco. Deparei-me com um elevqdemao existia
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no meu tempo. As escadarias, o assoalho em bordoestaesmo
impregnadas as marcas do passado. Cheguei as @8 dygpermaneci
até as 14 horas. Dirigi-me a sala de recepcéoi @hguadro pintado a
6leo em tela com a paisagem da guerra dos Guasarmpevolta uma
placa comemorativa de criacdo do CEEGP, envolverfiftanciamento
gasto no convénio da Empresa Philips do Brasil eoBecretaria de
Educacéo, com a indicagdo do Instituto de Co-Resmidade pela
Educacéo, com uma mensagem do ex-aluno e, hojeimmanmesse
intento o empresario Marcos Magalhdes. (CADERNO@®MPO, 4
de setembro de 2006).

Retornamos no dia seguinte, ao campo as 08 horavathd e fomos recebido
novamente pela prof2 Neuza Pontes, atual coordemgmbilagdgica, que comentou € nos
apresentou aos professores como um colega da rédlkicap estadual o qual estava
desenvolvendo uma pesquisa sobre o ensino média eelcado com a cultura juvenil para
uma tese de doutorado na Universidade da Madeuacffal, Portugal). Desse momento,

registramos as impressfes marcantes:

Os olhares foram de expectativas, mesmo assimyu fidaro o espirito de
colaboracdo que aconteceria em contribuicdo a EesqNa sala dos professores,
enquanto informalmente conversavamos, alguns deles projeto de pesquisa.
Logo foi se estabelecendo um clima de cordialidagleprofissionalismo.
(CADERNO DE CAMPO, 05 de setembro de 2006),

Nesse momento, a coordenadora pedagdgica, inteantleda conversa, comentou que
o Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamhu¢@tEGP), desde o ano de 2004,
vivia experiéncia marcante na educacdo dos jovemsPernambuco, com um modelo
inovador em gestdo, método e estrutura pedagdyicknngo de nossa conversa, percebemos
que a intencdo daquela equipe era trabalhar o jomamdimensdo do protogonismo,
corresponsavel pela construcao de sua historiagdde Entretanto, para viver essa experiéncia
(com a nossa intervencdo sobre a tradicdo do ®Girfdsinambucano) a antiga estrutura
administrativa e pedagdgica teve que ser transfepara outro local, de acordo com a

coordenadora ja referida cujas idéias sintetizaasesn:

Os profissionais, alunos, professores do antigoaskn Pernambucano foram
transferidos para outras instalacdes na proximidaddge passou a funcionar junto
ao prédio do Centro Interescolar Almirante Soaresd) no bairro de Santo Amatro.
Ficou evidente a distincdo entre elas. Ambas pegtdrs ao Governo do Estado de
Pernambuco. O Centro de Ensino Experimental GinBsimambucano (CEEGP)
tem uma proposta pedagogica diferente das demaislasspublicas da Rede
Estadual. Esse dilema alimentou o discurso da dade civil contrario ao modelo
alternativo de educagdo com parcerias de empressad@s e 0 governo.
(CADERNO DE CAMPO, conversa em 05de setembro d&R00
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Continuando com a nossa investigacdo no campcstatamos que a estrutura
escolar, no modelo adotado pelo Centro de Ensimeifirental Ginasio Pernambucano,
(CEEGP) e a organizacédo pedagogica sob a coordedacarof? Neuza Pontes eram bem
diferentes da maioria das escolas publicas. Tadtatacdo foi confirmada com explanacao

feita pela propria coordenadora:

A estrutura organizacional é formada por uma gasdoiministrativa (ndo existe a
figura da vice-gestora), uma secretaria, uma coadi®a pedagdgica, uma
assistente social, um psicélogo, uma bibliotecériama professora readaptada de
fungdo, prestando servigos nesse setor, uma egadeepelo museu, 06
funcionarios administrativos do quadro permanemteSdcretaria de Educacédo do
Estado de Pernambuco e 04 contratados prestaderserdicos administrativos,
pelo Programa de Desenvolvimento dos Centros dein&n&xperimental
(PROCENTRO), O horario de funcionamento vai das30#tin h as 17h00min h
em jornada ampliada. (CADERNO DE CAMPO, conversaldnde setembro de
2006).

Ao longo de nossa conversa sobre como esta estdatua parte pedagdgica e o
curriculo da escola, sentimos a necessidade tardbé&unhecer como se fazia a distribuicao

de carga horaria aos professores:

A Proposta Pedagégica e o Curriculo escolar estitados ao atendimento dos
jovens pregando o “Protagonismo”, autor e sujeite ¢onstrdi sua historia de vida,
e 0 exercicio pleno da autonomia, criatividadedadania. A distribuicdo de carga
horéria para os docentes em sala de aula acordgesegdinte maneira. No periodo
da manhd, os alunos estudam disciplinas constar@ematriz de referéncia, o
universo das disciplinas que fazem parte da Are€i@acia Humana. Assim, a
estrutura curricular também esta organizada corAraas de Exatas e Area da
Salde. Desde a sua criacdo, o Centro de Ensino rifbgmeal Ginasio
Pernambucano, vem ganhando forca e representatviflanto ao Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e dos paisaho®s. (CADERNO DE
CAMPO, conversa em 11 de setembro de 2006).

Ampliando a conversa, procuramos trazer tambérapasdes dos professores que
vivenciavam tal proposta pedagogica desde 2004 ndavitrabalhando a questdo do

protagonismo juvenil dentro desse aparato pedagogi atendimento aos jovens:

Até 2005, a grande questéo estava voltada ao pisgo juvenil. A partir

de 2006, o eixo central também incorporou a pregargara o vestibular, a
fim de melhor preparar os alunos para enfrentgrollemas do cotidiano,
buscando superar todo o grau de dificuldade, coambém para a
Universidade, na formacéo de lideres bem-sucedidosodos os ramos do
conhecimento. Com o patrocinio da Philips do Brasiheta é transformar o
CEEGP como um centro irradiador da cultura e ddheocimento, com uma
grande missdo de tornar-se em uma empresa sociméoiial. Quanto aos
funcionérios, alguns sdo servidores da SecretaicEducacdo e outros
contratados por empresas terceirizadas. A cooréenac avaliacdo dos
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trabalhos ficam a cargo da gestora do Programa ederivolvimento dos
Centros de Ensino Experimental (PROCENTRO) e aaetdp suprir 0s
recursos financeiros, procedendo a avaliacdo ungtital por parte do
Instituto de Corresponsabilidade pela Educacéo )(IGQEADERNO DE
CAMPO, opiniGes dos professores em 11 de setendh20d6).

Na verdade, tomamos conhecimento dos mais diversmsentos de atividades
culturais. Varios projetos educativos faziam pddeurriculo escolar com participacao direta
dos docentes e da coordenacdo pedagolgica. Aderdmisrsas empresas privadas
desenvolviam programas socioculturais na partersifiada do curriculo (PD’s), os quais
funcionam na parte da tarde, envolvendo todassagptinas integrantes do curriculo escolar
do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernammud&EEGP). Naquele momento,
ainda, fomos informados de que as mudancas insecma os parceiros do Estado dariam
forca e sustentacdo aos Programas de DesenvolardeatCentros de Ensino Experimental
(PROCENTROS), aléem do regimento escolar, cronogramea atividades culturais,
organizacdo da rede fisica escolar, projetos edosatEsses instrumentos serdo analisados
mais adiante, na coleta de dados “analise doculfigia@mbém no préximo capitulo 7 sobre
a metodologia etnogréfica, e nas recomendacfeafmda conclusdo, no capitulo 8 desta
tese.

Assim, querendo abrir as portas da sala de aatapreendemos ser o professor o
protagonista que divide com os alunos o0 mesmo espegagogico, palco dos grandes e
variados acontecimentos “Que espago magico € eab@thto, local de opressao, repressao
ou libertacdo dos oprimidos? No nosso entendee, @gsaco chamado “sala de aula” pode
revelar aspectos ainda desconhecidos pelas peS&rak assim, solicitamos a coordenacgao
pedagodgica que agendasse um encontro com os pmaesd$ara minha surpresa, 0S
professores da area de ciéncias humanas, maisfiesmeente, das disciplinas portugués,
educacao fisica, histéria, geografia, artes, fliassociologia num total de 15 professores,
esperancosos e desejosos em contribuir com o @rdgtpesquisa, cujo tema? “ensino
médio e cultura juvenil” correspondia ao eixo pipat —educacdo voltada para os jovens,
corresponsaveis como sujeitos histéricos, autaioera dindmica social. Dessa conversa

informal, registramos sugestdes bem como as prasempressoes:

Todos j& tinham lido o meu projeto, mas gostaridensaber como se
realizaria uma pesquisa de cunho etnogréfico ebdéam queriam saber a
hipétese pré-definida. Falei aos presentes que pasguisa desse tipo, a
hipétese, vai sendo construida no envolvimento omthores informantes
no campo da pesquisa. Muitos deram sugestdes. &bd mportuno, no

sentido de trabalharmos conjuntamente. Disse, aingaa hipotese, eles me
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ajudariam a construir. E assim, o clima das amedgtiasurgindo e alguns
aspectos eles foram fornecendo sobre o tema camnagxemplo: conceito
de jovens, educacao inovadora, Protagonismo jyvemriceito de inovacgao
pedagdgica, projetos culturais, dentre outros. Namemto, pensei em
elaborar um “questionario” com o objetivo de lewnb perfil dos
professores e a concepcdo sobre trabalhar uma gpaogmedagogica
inovadora nos moldes do Centro de Ensino Experahe@inasio
Pernambucana (CEEGP). Perguntei a todos se estaligpostos em
contribuir com a pesquisa. Todos foram unanimeganticipar do projeto.
(CADERNO DE CAMPO conversa com os professoresdd @®utubro de
2006).

Na verdade, do universo dessa amostra, apenasmmioiessores convidaram-me para
assistir a suas aulas. Porém todos responderameatianpario. Foi um encontro que ocorreu
no dia 18/10/06, as 15 horas da tarde, horariaovade a estudos intensivos, preparacdo e
organizacdo das aulas. Assim, assisti as aulasodefia, educacéo fisica, geografia, historia
e inglés.

Ainda, no contato com os professores, alguns dstraoam interesse em externar a
importancia da jornada ampliada e da cultura desns, pois parte da inquietude de muitos
reside no fato de que querem resolver todos oslggnals ao mesmo tempo. Também
explicaram que as empresas parceiras, como algomgEsizacdes nao governamentais
(ONG), ofereciam treinamentos para formar jovengresndedores, o projeto JOMES
(Jovens em Movimento pela Educacéo e Saude) 8*neéyies do ensino médio, o Ciclo de
Leitura, além da parceria ONG-empregabilidade, eldb jornal etc. Para tanto, na proposta
do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamimjctrtabalhava-se a pedagogia de
projetos, a tecnologia empresarial socioeducaci@i&bE), a interdisciplinaridade em grupo,
parceria e projeto, porém o fio condutor signifegreparar para a vida, tudo isso até 2005.
Ademais, dava-se énfase a preparacao para o \lastipor solicitacdo dos pais e dos alunos,
posteriormente aprovada pelos parceiros e integrad@roposta pedagodgica do Ginasio
Pernambucano. Esse € um grande diferencial enficelaproposta inicial do PROCENTRO
em 2001.

Conversando e trocando ideias com os professareespeito do nosso foco de
pesquisa nos jovens do ensino médio e na relagie dem a cultura juvenil — nosso objeto
tedrico — e no proprio Centro de Ensino Experinle@iaasio Pernambucano (CEEGP) —
objeto empirico —, segundo eles, havia pertinéomma a forma de trabalharem. Dai surgiram

algumas sugestdes interessantes:

Os professores também sugeriram que eu passaser@ay, nos 2°s anos
do Ensino Médio, a esséncia do projeto inicial,uamo nos 3°s anos, o
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nivel de interesse estava ligado a preparacdo @aestibular. E, assim,
acatei a sugestdo, passando a observar as PD® (Piaersificada do

Curriculo). As 08h, de acordo com o horéario de gadessor, iniciava as
aulas e algumas disciplinas quando ministradasndarmfase a trabalhar
com projetos. (CADERNO DE CAMPO conversa com odgssores, 18 de
outubro de 2006).

Terminada a conversa com o0s professores, procuranmefessora Neuza Pontes
(coordenadora pedagdgica), que nos informou sobwmlendario do Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano alusivo a culngimddos projetos culturais da parte
diversificada do curriculo (PD’s) que iria acontec®s dias 06 e 07/12/06, em horario

integral.

6.6.1 Observacgdo da aula de educacao fisica

Retornando ao campo no dia 22/10/06, as 14 hioma®s recebido pela professora de
educacéo fisica (ginastica aerobica), a qual noduwzou a sala de aula com muito entusiasmo
e deu-nos assento junto ao bird.

Nossa entrada na sala foi tranquila, mas com mexggectativa dos alunos. A
professora Irene Pedrosa fez nossa apresentac&die gos presentes a colaboracdo no
sentido de facilitar o encontro entre o pesquisadus participantes da pesquisa cujo tema era
“ensino médio e cultura juvenil”. Explicou a todmge a investigacao tinha pertinéncia com o
trabalho desenvolvido no Centro de Ensino ExperielgBindsio Pernambucano. Enquanto a

professora conduzia os trabalhos em sala de awdtgraos o seguinte no caderno de campo:

Muitos olhares. A sala de aula era composta palditos, sendo 26 alunas
e 19 alunos, com idade no intervalo de 16 a 18,apasém ansiosos em
saber 0 que eu estava fazendo ali. Nesse climantke éxpectativa, saudei a
todos, comecando a falar sobre a importancia daanita aquela sala de
aula, para uma realizacdo de uma pesquisa, cornsallm Ensino Médio,
para elaboracdo de uma Tese de Doutorado. (CADERE@AMPO, 22
de outubro de 2006).

A profé Irene Pedrosa comecou seu trabalho dedsakula, orientando os alunos no
sentido de organizarem suas producdes por areditampara as devidas apresentacoes.
Percebemos que os textos haviam sido trabalhadescamente, durante a realizacao das
aulas. Entdo, os grupos no trabalho diversificapor area tematica, ficaram assim

distribuidos: oito grupos com cinco participanteseles 0s jovens construiriam autonomia,
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espirito de solidariedade, companheirismo e apreaxdeuns com 0s outros. O debate entre
0s participantes deu o tom da aula. Logo a seguirofessora interveio, fazendo algumas
consideracfes, amarrando os contetudos tematicbalhaalos, que foram: a inclusdo da
atividade fisica como condicdo fundamental a qadkdde vida/ gestdo da qualidade (licbes
para uma vida melhor); como desenvolver a atividéglea para melhor obter boa saude; a
escolha adequada da boa alimentagéo; a préticéivitiade fisica saudavel; postura, peso,
aspectos fisioldgicos, estética sob o auxilio agigsional habilitado; como evitar o uso de
substancias quimicas e outras drogas nocivas & skslpessoas; a importancia do exame
médico como prevencgdo de doencas e aprender aleordrnivel destressna melhoria do
desempenho escolar e satisfagéo pessoal.

Quanto a sistematizacdo de organizacéo, todogxbgstforam lidos por todos os
alunos e, para apresentacdo da producéo, a tadilizada foi a de seminario, em que o
tempo foi cronometrado pela professora, 20 minuthgante os quais 0s pontos que
necessitavam de esclarecimentos podiam ser aasspa@ qualquer um dos participantes
presentes ao estudo orientado (OE). Os estudogiddsi aconteceram no horario das
10h20min as 11h10min e serviram de apoio para @ate®. Todos os professores realizavam
cinco estudos de orientagdo por semana e cadasgoofenha 30 horas-aula por semana. O
mais importante € que, dependendo do contelddunssague necessitavam superar alguma
dificuldade dirigiam-se a sala de aula para buaaaientacdo do professor. Todas as quartas-
feiras, as 14h, os alunos eram submetidos a unva,ppara avaliar o desempenho em cada
disciplina. No 1° semestre, a sistematizacédo deagdio fisica aconteceu nas pragas publicas,
como servigo de orientagdo a comunidade para datimmuboa saude fisica. Achamos por
bem registrar tais situacdes no nosso cadernondpa;a

Os patrticipantes recebem um cartdo colorido. Esta@tica empregada conduz os
alunos a integrar-se nos grupos pelas cores dtifesautro aspecto observado diz
respeito a selegdo dos temas. Os alunos ddo segegt@ previamente, fazem parte
do planejamento do professor (a). Toda a produgiix&da nos painéis na sala de
aula. Logo no comego do ano letivo, séo apresestasiearonogramas dos PD’s por
semestre. Alunos e professores constroem um eléademas, que sédo votados,
discutidos os encaminhamentos e aprovados por.t@doginuei observando todo o

processo de organizacdo e participacdo e desemeitd da aula. Os jovens deram
depoimentos interessantes sobre a atividade prd@sanvolvida e avaliaram os

temas estudados. Mesmo essa forma participativabdedar temas sugeridos por

eles, alguns jovens estavam distraidos, outrosetsamdo ouvindo musica no
walkman. (CADERNO DE CAMPO, 22 de outubro de 2006).
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6.6.2 Observacao da aula de filosofia

No dia 29/11/06, observamos a aula de filosofigprdé® Monica, que entrou na sala,
cumprimentando a todos, e conduziu-nos até o HWH€z nossa apresentacdo com
entusiasmo, falando aos jovens do 2° ano C soledoo de uma pesquisa sobre o ensino
médio e a cultura juvenil. Estava, no momento, alitp a colaborar com a investigacao.
Naquele espaco contagiante e desafiante — a sakulde—, aconteceu o esperado: a

expectativa dos alunos, a qual registramos no nadtr campo:

A aluna Elizabete Souza dirigiu-me a palavra e yeigyu: ‘Ndo sou

representante de turma, mas gostaria de saber c¢@mopoderemos
contribuir com essa pesquisa, que é a nossa @88y Maior investimento,
para alcancar um nivel de conhecimento que nosuzand uma cidadania
plena, cidadania entendida como respeito, valdizae dignidade dos
jovens na vida. (CADERNO DE CAMPO, conversa comuma Elizabete

Souza em 29 de novembro de 2006).

Tais palavras serviram de balsamo para que espBodos 0s motivos e 0 objetivo
desta pesquisa na area de inovacao pedagodgica.egmda, dois alunos externaram o
desejo de colaborar com a pesquisa e gostariaraspgernder aos questionarios e de serem
entrevistados. Dai, a conversa entrou num climaindmmal e agradavel que foram
surgindo as perguntas: “Fale um pouco sobre votue série vocé ensina e que
disciplina?” “E, na faculdade, leciona o qué?” Eaupergunta central fez a aluna Maria
Auxiliadora: “Porque escolheu o CEEGP para esdmlina?” Fizemos, entdo, uma breve
historia de nossa vida. Quanto a escolha pelo CEBGHreu dentro de um universo de
amostra no qual o CEEGP reunia os aspectos quimteosssavam. Portanto, precisdvamos
estudar, para conhecer mais. A verdade € que pwdeomstatar a interacdo dos alunos na

sala de aula, conforme registramos no cadernordpaa

Foram 02 (duas) horas de observacgédo, o clima fadag@ante. Fizeram um circulo.
Muitos falaram sobre a escola, demonstraram sgdisfaom a escola. Disseram do
seu conhecimento em tornar-se protagonista nestadfa pesquisa e agradeceram a
minha presenca, pediram que eu continuasse nasdeaas. Todos estavam muito
felizes. Comecaram a falar das aulas, que envolassantos sobre a cultura dos
jovens. Os destaques foram disciplinas de his#fitosofia, que trabalham temas
somente ligados a autonomia dos jovens e a histbeiavida de cada um
contextualizados com os fatos histéricos. Mesmamgstlaram que a proposta
pedagdgica parece viver uma co-relacdo de asswmsscom 0s outros. NOs
achamos que os professores planejam juntos, paisdsen 0 que queremos estudar.
(CADERNO DE CAMPO, 29 de novembro de 2006).
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Na verdade, os diversos pontos de vista dos akugesiram que houvera mudanca do
plano de agédo de 2004 para o de 2006. Anterioenandiretriz voltava-se para a construcao
da autonomia dos jovens no sentido de melhor eaetemd@ida em sociedade. Ja em 2006, a
proposta foi direcionada para preparar os jovema pavestibular, aspecto solicitado pelo
conselho de pais e alunos, conforme relatorio @ddizgp@o anual elaborado pelo CEEGP e
PROCENTRO. Ao final da aula, agradecemos a toddssponibilidade em participar da

pesquisa. Isso nos deixou sensibilizado.

6.6.3 Observacao da aula de geografia

No dia 01/12/06, a professora Conceicao, da diseigjeografia, nos recebeu na sua
sala de aula e nos pediu que sentassemos proxiraéad?erguntou aos alunos se ja me
conheciam. Seria 0 mais novo parceiro: “O prof.t@am®sta conosco, investigando a ‘aula’
como espaco pedagdgico de construcdo do conhecimergnsino médio e sua relacdo com
a cultura juvenil”. A professora brincou com eldgendo: “Vocés estdo bem informados”.
Eles comecaram a se dividir nos grupos. Depoissgoas a construir cartazes, painéis,
mosaicos e a projetar @ata showcom a filmagem das aulas de preparacdo nos estudos
orientados vivenciados na semana. Fizeram um laewveanto dos bairros de onde se
originavam os alunos do Centro de Ensino ExperiadgBinasio Pernambucano (CEEGP).
Foi um trabalho interessante e de longo félego.ahtaram a historia das comunidades.
Depois das apresentacdes, seguiram o debate ereemtdo da professora, com o intuito de
colaborar na aprendizagem. Logo em seguida, tq@ducdo ficou exposta para visitagao

dos colegas de outras séries do Ginasio Pernanmaucan

6.7 Alguns Alunos do 2° Ano do Ensino Médio e o Rpssador em Sala de Aula

A turma foi dividida por temas escolhidos pelosnal, independentemente das
disciplinas. Como tais temas seriam trabalhadosfodma interdisciplinar, os proprios
estudantes se organizariam em equipe, produziritexto, debaté-lo-iam com toda a turma e

depois apresentariam os resultados dos seus toabeth sala de aula.
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Para avaliacdo, o professor animador estabelesegguintes critérios: organizagéo,
producdo do texto que seria entregue a todos @sipantes, pontualidade, apresentacéo e
metodologia de apresentacéo.

Figura — 5 Apresentacao de trabalhos em equiped€¥aim 07/12/2007

Figura 6 — Apresentacéo de trabalhos em equigealitra) em 14/12/2007

A sala de auf# estava organizada em fileiras e os alunos recethiaprofessora todas
as orientagfes para organizacdo e apresentacavathathos. Sanadas todas as davidas e
feitos os esclarecimentos, a sala de aula foi flemada: as cadeiras ganharam a forma
circular, agora mais proximas dos cantos das psyqua que todos participassem mais,

12 Embora nossa permanéncia no campo tenha abramgiddodo de dois anos letivos, entre setembrdd@é 2 setembro
de 2008, iniciamos, na verdade, a descricdo dansafaimeiro semestre de 2007, no més de maio,dguas elementos da
cultura estavam emergindo, mais visiveis para sestatados, e os participantes — alunos, professermvestigador —
moviam-se naquela cultura, na sala de aula.
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assumissem a postura de cooperagao, o controlendipote de argumentagbes durante o
debate. Todas as provocacdes dos conteudos trdbslleam realizadas pela professora,
mediadas pelos alunos, que faziam perguntas e eaomeptavam o0s argumentos quando
necessario.

No primeiro dia de aula, elaboramos uma descfiséza da sala:

Espaco retangular amplo, cadeiras enfileiradas, qmmas, janelas,

lampadas fluorescentes, bird com cadeira, armémo gortas e prateleiras
para guardar os materiais didaticos, quadro brangincel atdbmico. No

fundo da sala, mesas e cadeiras plasticas, paiadeapoio para confecg¢ao
de material, e apresentacdo de trabalhos. Retetprago lado direito do

bird. As paredes pintadas da cor branco-gelo fdetttas de papel 40 quilos,
cartolinas brancas, jogos de lapis hidrocor, teseuita crepe. (CADERNO

DE CAMPO, 2007).

Relatamos, agora, outro momento vivenciado da dalaula no qual alguns temas
trabalhados na parte diversificada do curriculo GIBEGP emergiram do dialogo entre
professores e alunos, além de outros que estavabetsidos no projeto pedagdgico, como
patriménio e turismo, histéria (resgate do patriméeultural da cidade de Recife), cinema
(com os professores de portugués e inglés), dreglasacao sexual, protagonismo, 0s quais
eram discutidos nas tercas e quintas, nos hordai®d0h20min as 12horas. Convém lembrar
que tais atividades retroalimentavam o projeto JARKentude em Defesa do Patrimonio),
no qual os alunos eram conscientizados a preseatrimonio publicd?

No mesmo dia, 29 de maio de 2007, as 14horasredesaos as salas de aula, que

estavam organizadas de modo diferente da arrunmachorario matinal:

Espaco retangular com as cadeiras todas organigatda#culo, com portas,
janelas, ldmpadas fluorescentes, biré com cadeinagrio com kits
tecnolégicos (TV, video, data show, retroprojetoraquina digital de
fotografia, filmadora), quadro branco e pincel. @egme chamou mais
atengdo é que todas estavam com uma faixa indicaia cima da porta da
sala, com o nome das disciplinas, tais como: Mdieand e 2, Biologia 1 e
2, Fisica 1 e 2, Quimica 1 e 2, Artes, Filosofi8ociologia, Geografia,
Portugués 1 e 2 e Histéria. O mais importante erevel de consciéncia dos
alunos, eles dirigiam-se para as salas que maisssiggssem de uma
orientacdo de estudos e de uma melhor atividaddDERNO DE CAMPO,
2007).

Na verdade, como temos afirmado ao longo destaltrapos jovens eram ouvidos e
participavam, juntamente com os professores, dec&elde temas trabalhados em sala de

aula. Observemos 0 que 0s jovens pensaram sobtertzas.

13 Na fase da andlise dos projetos, capitulo 7, lumt@nos também a acdo do JAPE e de outros eveatagdgicos e
culturais.
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SALA DE AULA PERCENTUAIS (%)

Local de aprendizagem e troca 41 %
saberes

Troca de saberes 37 %
Espaco de formacéo social e intelectu 22 %

Tabela 6 — Sala de aula e seus percentuais

O tema sala de aula teve percentuad i, a qual os jovens entendiam como local de
aprendizagem e troca de saberes. Ja 37% a comaidetamo local de saberes, contra 22%

que a perceberam como espaco de formacao sooiglectual.

CULTURA JUVENIL PERCENTUAIS (%)

Valorizaram os conteudos de intere
dos jovens e toda expressédo produ 52,6 %
pelos protagonistas.

Local de respeito e expresséao 31,4 %
autonomia
N&o responderam 16 %

Tabela 7 — Cultura juvenil e seus percentuais

Como dissemos no capitulo 2 desta tese, a cujuwenil parceria plenamente
vivenciada na proposta pedagogica do CEEGP, de muodose tornava a protagonista, a
esséncia central desse modelo de escola. Issonfen@ no fato de que 52,6% dos alunos
consideraram que a “cultura juvenil” valoriza oswtedidos de interesse dos jovens e toda

expressao produzida por eles e de que 31,4% aanigaxpressao de autonomia.

Reconheceram a cidadania como dir

e deveres das pessoas 52 %
Respeito as diferencas 36 %
N&o responderam 12 %

Tabela 8 — Cidadania e seus percentuais
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A tabela 8 mostra que 52% dos jovens reconhecerariadania como direito e
deveres das pessoas. Ja 36% a identificam comeitesps diferencas e 12% nao
responderam. Dai podemos inferir que cultura e deidi@ caminham juntas, uma

complementa a outra. No capitulo 2, esse temaabathado com maior profundidade.

INOVACAO PEDAGOGICA PERCENTUAIS (%)

Mudanca de postura dos atores da educg

47 %
Uma nova aprendizagem que o profeg
nos proporciona 28 %
Uma maneira de utilizar novos métodos
ensino 15 %
Método de ensino 10 %

Tabela 9 — Inovacao pedagdgica e seus percentuais

O tema inovacgao pedagogica implica mudanca deif@odbs atores da educacao e da
pratica pedagodgica instituida no contexto da salaawa — é assim qu&/% dos jovens
entenderam. Se conceituarmos inovacao, vamos cheg@sma convicgdo. Inovar significa
fazer algo de maneira diferente, a busca de respost anseios dos sujeitos, as questdes com
significado pessoal, aplicaveis na vida. Entreta2®% disseram que se trata de nova
aprendizagem proporcionada pelo professor, o quec@aum equivoco, poiS 0 processo é
bilateral; existe, na verdade, uma troca; professalunos sao parceiros, ensinam e aprendem
pedagogicamente. Ja 15% identificaram a inovacé&mananeira de utilizar novos métodos
de ensino, ou seja, esta ligada a pratica do pofessua dinamica em sala de aula. Enquanto
Isso, 10% confirmaram o entendimento dos 15% améei

Na verdade, quem inova € o professor; ele deve tempacidade de mudar o seu
método de ensino, bem fundamentado, conhecendo wesgadeiro papel social; so ele pode
ousar em termos de mudanca e de transformacaoalidad® escolar. Parafraseando Fino
(2009), ndo se pode colocar a inovagdo pedagogitateemos quantitativos ou como
incorporacao de tecnologia que da rapidez da irdo&wm, eficiéncia etc.; ela tem a ver com a
pratica do professor. Ninguém inova, sem romper cgraradigma existente. Inovar significa

mudar. A escola precisa inovdr.

14 Qutras caracteristicas da inovacdo pedagdgicenfapmofundadas no capitulo 4 desse trabalho.
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TECNOLOGIA DA INFORMA(}AO = PERCENTUAIS (%)
COMUNICACAO

Algo que facilita a comunicacgao entre 27 %
pessoas

Uso da Internet e outros 22 %

Um meio de aprendizagem melhor
20 %

Otimo para aprender a cultura 17 %

Tabela 10 — Tecnologia da informacao e comunica¢gdeus percentuais

As tecnologias da informacdo e comunicacao foratenelidas po27% dos alunos
como algo que facilita a comunicacdo entre as pssd8ara 22%, servem somente como
ferramenta: uso da Internet e outros aplicativaga20%, sdo um meio de melhorar a
aprendizagem e, para 17%, sdo 6timas na aprendizégeultura.

Na verdade, as tecnologias ndo inovam uma escg@enas servem como
aparelhamento do ambiente fisico. Isso ndo impeme Sifyvam como meio para veicular
informacdo de mudanca da pratica do professor. dbowef Sousa e Fino (2003), ja
mencionados no capitulo 4 desta tese, as tecnslogisescola devem ser utilizadas como
ferramenta; elas, por si sés, ndo representamvag¢éo pedagogica.

Convém mencionar, ainda, outros espacos compEndomo sala de aula, onde os
alunos estudavam, estruturavam suas atividadeficipavam de atividades literarias, de

organizacdo de eventos pedagogicos e de complegierda estudos.

¢ NERE,
24l

—
-l
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Figura 7 — Dois angulos do museu de historia natuma29/05/2007

O museu Louis Jacques Brunet, organizado porredeealista e professor francés em
1861, dispbe de vasta colecdo nas areas de argisedbmtanica, geologia e zoologia. No
periodo da nossa pesquisa, estava sob a coordeteagdiofessora readaptda Ana Catarina. O
atendimento acontecia nas tercas e quintas-feaasl@h as 13 horas. Os outros dias eram
reservados para conservacao e organizacao do acervo

Alunos de diversas escolas publicas e privadasmsancantados, depois que visitavam
aquelas instalacées como aulas praticas. Tambérasatias universidades publicas do Estado
utilizavam os mesmos espacos como parte da fornesg@iEmica, com aulas tedrico-praticas
a estudantes dos cursos de arquitetura, histGlisofia, ciéncias fisicas e biologicas,

zoologia, geologia, letras, dentre outros.

Figura 8 — Acervo catalogado nas areas de arqueglogtanica, geologia e zoologia
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A biblioteca Olivio Montenegro conta com mais dendiDlivros de diversas areas do
conhecimento: acervo dos séculos XIX e XX referanggandes vultos da histéria, das artes e
da literatura. Ali repousa a obra de Benjamin Qusta 1860, além dos classicos da literatura
brasileira Machado de Assis, Raquel de Queirozitagira mulher a ingressar na Academia
Brasileira de Letras), Monteiro Lobato, Carlos Dand de Andrade, Paulo Freire, Gilberto
Freire e de outras expressdes do mundo artistiedrlo e cultural. Além disso, encontramos
jornais, revistas, CD-ROMijts multimidia e vasta catalogacao digital de docuogerttextos
arquivados. O atendimento da biblioteca aconteam @Bh as 17h, todos os dias, sob a
responsabilidade da prof? Rosileide (readaptadardgio por motivo de saude).

Um destaque disponivel a visitacdo do publico grimeira bandeira da instituicao:
com quase dois séculos, foi confeccionada em datamco brilhoso e bordada com fios de

ouro oriundos da corte imperial.

Figura 9 — Um marco histérico: bandeira do Gin&gonambucano, de 1855

O laboratdrio de informatica ocupava uma sala apgam pintura fosco branco-gelo,
refrigerada, iluminada por lampadas fluorescemggipada com 30 computadores completos,
kit multimidia, bancadas nas laterais, armario paranmahde informatica; no fundo da sala,
algumas mesas de madeira de lei (jatobd) enveaszadm brilho. Todo assoalho estava
recuperado e completamente encerado.

No tocante as atividades escolares, pesquisafecgdo dos trabalhos, o laboratério
de informética podia ser utilizado pelos alunosmatraturno, para que nao houvesse prejuizo
nas aulas. Os alunos dos 1° e 2° anos ali apreradigsar as linguagens de computagdo como
ferramenta de aprendizagem Windows, Word, Exceanfuao 3° ano do ensino meédio, os
alunos utilizavam a Internet para pesquisa denmigéo e comunicacéo e aprofundamento de

estudos. Nesse caso, eles estavam vivenciandaaates do projeto de transicdo escola-
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carreira com consultores empresariais, a fim derg@r a empreender suas ideias ou

conhecer o perfil das profissfes para a insercdoenoado de trabalho.

Figura 10 — Laboratério de informatica
Fonte: http://www.flickr.com/photos/icebrasil

Quanto ao laboratério de ciéncias e matematicaespaco reservado a estudos e
experiéncias —, ali os professores e alunos eraimugados a trabalhar com atividades de

pesquisa de iniciacao cientifica.

Figura 11 — Laboratério de ciéncias

6.8 Projeto Politico e Pedagdgico do Ginasio Perndmcano

Na verdade qualquer escola necessita planejar suas acOedyelestr metas
pedagogicas e estruturar o eixo central de todapopta pedagogica. O CEEGP estabelecera
como raiz o protagonismo juvenil; em outras palsvmaprincipio filoséfico, pedagdgico e
sociolégico do projeto politico-pedagdgico estashado para a formacao de jovens criticos,
autbnomos e solidarios, de modo a aprenderem a sifer e a conviver em sociedade. Além



184

da igualdade de condi¢cbes de acesso e de permam@nescola, todos os alunos deveriam ter
liberdade para aprender, pesquisar e divulgartaraylo pensamento, a arte e o saber.

Sua estrutura pedagogica se apoiou na base darritzicompeténcia do presente e do
futuro, enfatizando o protagonismo das mudancapadladigmas para o enfrentamento do
século XXI; mas o curriculo seguia as diretrizesMioistério da Educacdo (MEC) e da
Secretaria de Educacédo do Estado de PernambucdJ)(SHD).

Acdes curriculares estruturantes: com énfase ria gaversificada e inclusao de temas
com abordagens do contexto social dos alunos,viaiesg planos de vida e exercitava-se 0
plano de cidadania; participava-se de estudo dojgile orientacdo profissional, de avaliacao
formativa e somativa; estimulava-se a participgg&enil nas aulas, atividades extraclasse,
nos projetos culturais, eventos de cunho pedagogrorizava-se a formacdo humana nas
dimensdes ética, estética e produtiva; elaborava-sstruturava-se a disciplina tecnologia
empresarial socioeducacional (TESE), na qual Seaalm os conhecimentos gadagogia
empresarial em sala de aula, de modo a despertarem interetsey@stdo empreendedora
com base nas ideias dos alunos; também adotavaestagogia de projetoscom a qual era
incentivada a participacédo dos alunos e professonediversos projetos culturais, olimpiadas
de matemética, de portugués e de intercambio entidades publicas e privadas ligadas a
pesquisa e a ciéncia. Os objetivos declaradosatogta pedagdgica eram:

- aprofundar os conhecimentos adquiridos no enfindamental, possibilitando o

prosseguimento de estudos;

- preparar e orientar o educando para a intega@-lmundo do trabalho;

- desenvolver competéncias para continuar aprelodele forma autbnoma e critica,

em niveis mais complexos de estudos.

6.8.10rganizacao curricular

A estrutura curricular do ensino médio do Gind®@nambucano compreende 1800
horas anuais em 200 dias letivos e jornada di&@igedhpo integral (07h30min as17h) com
metodologias adequadas e inovadoras na forma deeloein a pratica pedagogica dos
professores.

A base nacional comum esta organizada em trés doeeonhecimento:

- linguagens, cédigos e suas tecnologias;

- ciéncias da natureza, matematica e suas teg¢asjog

- ciéncias humanas e suas tecnologias.
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A area de linguagens, cédigos e suas tecnologiapreende as disciplinas: lingua
portuguesa, arte, educacao fisica, lingua estnangedderna (inglés e espanhol). A area
ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologapreende as disciplinas biologia,
quimica, fisica e matematica. A de ciéncias humanssas tecnologias inclui as disciplinas
histéria, geografia, filosofia e sociologia.

Na parte diversificada do curriculo, a Escola ééeFéncia em Ensino Médio Ginasio
Pernambucano vivencia conteddos de enriquecimentap@fundamento de estudos,
enfatizando o eixo principal do protagonismo juleNiela estdo incluidas as disciplinas
tecnologia empresarial socioeducacional (TESEgntacées de estudo (OE), orientacbes
profissionais (OP), empreendedorismo, cultura gefws juvenis, cultura pernambucana e

suas multiplas expressoes.

6.8.2 Matriz curricular

Curso: Ensino Médio Dias letivos anuais: 200
Ano de implantag&o: 2004 Dias letivos semanais: 05
Horas anuais de atividades pedagodgicas: 1800
AREAS ‘ DISCIPLINAS 1°ANO 2° ANO ‘ 3° ANO
LINGUAGENS, Lingua portuguesa 05 05 06
CODIGO E SUAS | Arte 02 02 -
TECNOLOGIAS | Educagéo fisica 02 02 02
Lingua estrangeira 02 02 02
moderna (inglés e 02 02 02
espanhol)
CIENCIAS DA Matematica 04 04 05
NATUREZA, Biologia 03 03 04
MATEMATICA E | Fisica 03 03 04
SUAS Quimica 03 03 04
TECNOLOGIAS
SUBTOTAL 13 13 17
CIENCIAS Historia 02 02 03
HUMANAS E Geografia 02 02 03
SUAS Filosofia 02 - -
TECNOLOGIAS | Sociologia - 02 -
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SUBTOTAL 06 06 06
PARTE Tecnologia
DIVERSIFICADA | empesarial 02 02 02
socioeducacional
Empreendedorismo 02 02 02
Protagonismo juvenil 02 02 02
Cultura/Projetos
juvenis 02 02 02
SUBTOTAL 08 08 08
TOTAL 40 40 43

Tabela 11 — Matriz curricular da Escola de Refdséam Ensino Médio Ginasio Pernambucano

6.8.3Diario de classe

O diario de classe — um documento de validacaerdicacdo de todo trabalho
pedagogico — é impresso em folha individual, comalloapropriado para se registrarem
situacOes e observacao pertinentes a cada alumdogaa seu desempenho escolar. Nele
consta o plano de ensino com os objetivos, conglatvidades, metodologia e avaliagéo,
além de um espaco para acompanhamento escolalpes.

Observamos as aulas de filosofia, geografia, sogi®l e tecnologia empresarial
socioeducacional (TESE). Todas trabalharam temasteleesse da cultura dos jovens. Caso
fosse necessario, selecionariam um tema geradmrme interdisciplinar, envolvendo todos
0S componentes curriculares da matriz de referéAcsgguir, descrevemos a organizacao do
diario de classe de acordo conmLe estadual n® 12.280/2002 Instrugdo normativa n°
04/200817/06/2008e alnstrucao normativa n° 11/2008

Impresso com folhas soltas individuais, com colupas a frequéncia e
notas; espacos para registro das informacfes dgar jnecessérias, local
para registro de situacbes didaticas, tedricogaddu de indisciplina. Nos
espacgos compreendidos para registro das aulastivmades, observamos o
registro didrio dos conteudos trabalhados em sakuth ou noutros espacos
pedagogicos. Relacdo nominal dos estudantes emmoradabética,
observacdes sobre o rendimento, frequéncia |jumiific e atitudes
comportamentais, o planejamento das aulas, o megbs contetudos
trabalhados didaticamente de cada bimestre e dislaales ou projetos
culturais. Esses registros sdo feitos diariamertdm caneta azul ou preta.
Registro do horario e o dia das atividades realigadle acordo com o



187

planejamento elaborado junto com o Ginasio. (CANBERDE CAMPO,
2008).

O registro da frequéncia discente competia ao gsofe que utilizava as letras C
(compareceu), F (faltou) e FJ (falta justificad@ita a contagem mensalmente, fechavam-se
todos os espacos em branco. A frequéncia anuabldoss deveria ser registrada no local
especificado, no diario de classe, com basPewreto estadual 30.362e 17/04/07, D.O. de
18/04/07 e segundo o que preceituzeafederal 9.394/1996 LDBy Lei federal 8.069/1990,

a Lei estadual 12.280/2002a Instrucdo normativa04/200817/06/2008 e a Instrucéo
normatival1/2008 “registrar os motivos da auséncia do(a) estudante & providéncias

adotadas para assegurar a sua permanéncie’

6.9 Ginasio Pernambucano: experiéncia e resultados

As experiéncias do Ginasio Pernambucano trouxeesnitados positivos em relacao

a mudanca de postura dos alunos, conforme dis@mos a seguir:

» expressivo percentual de frequéncia as aulas, 97%;

» grande participagao dos alunos nos clubes;

» diminuicdo dos pedidos para ausentar-se da escola;

* diminuicdo do indice de impontualidade;

* diminuicdo dos registros de encaminhamento panadmtento pedagodgico aos
alunos;

* diminuicdo do numero de atendimentos de ordem gsooial.

A geréncia do Programa de Desenvolvimento dosr@eiExperimentais de Ensino
(PROCENTRO), o engajamento da equipe e a forcdivaialos parceiros explicam essas
conquistas. O caminho ainda parece longo, mas cemmopdas acfes pode superar as
dificuldades financeiras para gerir a plena reafimado projeto. Quanto ao Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano, a meta é tnandfto em empresa socioeducacional,

irradiadora de um modelo de escola.

15 Com base na LDB N° 9.394/96, artigo 24, incisceM Instrucdo Normativa N°04/2008 (republicadajgar
6°, a frequéncia é de 75% do total das horas fetlea anos de escolaridade.
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Além dos resultados acima explicitados, espemguseos pais permanecam satisfeitos
com a educacao recebida por seus filhos, com aipiocacadémica de alunos e professores e
com os educadores engajados na formacdo de paibim@ral. Cabe aos envolvidos no
processo contextualizar as demais acdes e metawm jduoi feito, porém precisamos fazer
mais: registros de imagens do cotidiano, consakorespecificas com metodologias
adequadas; participacdo em eventos e promocoesa plglizacdo dos espacos fisicos;
utilizacdo do uniforme escolar; tecnologia empriesaocioeducativa; visitas institucionais;

cultivo de ambiente humanizado; oficinas pedag&gecautras acoes.

6.10 O Olhar das Imagens como Técnica de Pesquisa

O olhar busca entender o movimento das imagendracenobservado nas
complexidades do cotidiano. Registrar as imagemayés da lente da maquina fotografica,
pode revelar situacfes préoximas ou distorcidas eddidade. O olhar do pesquisador no
campo, diante da realidade observada, pode degpdaibilidades de caminhos, reflexdo e
leitura visual num dado espaco e tempo. Nessa quigp, teoria, técnica e criatividade do
pesquisador também dardo o tom da pesquisa. Teabalkom o0 contexto mais intimo das
relacdes dos professores e fendbmenos, procuraoperacionalizacdo das variaveis, valores e
atitudes (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Tal apresentacdo sugere que a nossa pesquisaesenvdlveu nos marcos da
abordagem qualitativa de cunho etnografico. Acamdits que a escolha pelo enfoque
etnografico se justifica no fato de que trabalhancosm a estrutura do cotidiano, do
significado e do interesse — aspectos constituddesula.

A etnografia tem seu fundamento na antropologiahusca de descrever os dados da
cultura de determinado povo. No entanto, chamara;ab o fato de que a educacéo ndo segue
todos o0s passos da etnografia classica propostagmtopologia. Dai a preferéncia pela
denominaca@studos de tipo etnografico(MINAYO, 1994, p. 28). De qualquer forma, com
a pesquisa etnografica pretende-se a “descobente\des conceitos, novas relacdes, novas
formas de entendimento da realidade”. (MINAYO, 199430).

Acreditamos que o procedimento etnografico nos,lguntamente com a teoria, a
“caminhar” ao lado da observacao, possibilitanderpretar os dados da realidade, de modo a
favorecer a entrada do pesquisador no cotidiansatia de aula e, por que nao dizer?, da

pratica escolar. Assim, a etnografia nos aproxiatgguadamente, do cotidiano da sala de
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aula, busca entender sua realidade e o0 modo cormoj&tos da pesquisa os elaboraram ou
colocaram “uma lente de aumento na dinamica dasdes$ e interacdes que constituem o seu
dia-a-dia” (MINAYO, 1994, p. 41). Para tanto,

Em etnografia, os dados ditam o caminho teoriceraenduzido durante as
andlises e os resultados da pesquisa, suas hipdatdgesendo construidas
progressivamente a medida que os dados respondefb@s perguntas que
0s agentes de pesquisa, junto com o pesquisadawlton diante do objeto

pesquisado. (ERICKSOBpudMATTOS, 2004. p. 12).

Isso demonstra que a fotografia pode ser insend#&rabalhos cientificos, seguindo a
linha da antropologia visual. Os critérios de aw®lie interpretacdo permitem que o
pesquisador trace um perfil etnografico do grupgodzsio.

O objetivo de adotar as imagens é de captar ddeedt visdo de uma cena da
realidade especifica no Centro de Ensino Experiahe@inasio Pernambucano. Esse
movimento de ver e sentir o movimento da imagertengpo — convém reconhecer — se da na
dindmica das nossas vidas.

A rigor, falar de imagens, na perspectiva vistgfhrca a técnica para se trabalhar com
fotografias; a propria critica s6 pode existir sentharmos, pelo uso e pelas teorias, esse
campo imaginario. A forca da imagem pode mostraritas vezes, o cenario visual dos
resultados estabelecidos, principalmente, no madielescola que vem recebendo criticas de
uns e aplausos de outros segmentos da sociedadegirtade da inovacdo no curriculo,
método e gestdo, em detrimento da maioria dasasspdblicas do ensino médio, as quais, a
duras penas, vém sobrevivendo com tamanha disegéine falta de empenho do proprio
governo. Para as escolas de referéncia de tempgraht tratamento e investimentos
adequados; para as demais, o descaso do goveronozaN&er uma foto — é bem verdade —
que vai dar o brilho da escola, mas permite conmgieenos os feixes de relacdes entre os
atores envolvidos e o sentido visual das imagensodmambiente escolar, em determinado
contexto historico.

Na verdade, Alves (1998) declara essa tendéncizampo da critica, razao por que
decidimos assumir a possibilidade/necessidadela@eda escola, mais exatamente do espago
escolar, entendendo-o como dimenséo material décalo e assumindo sua multiplicidade e
complexidade. Assim, buscamos mostrar, aqui, poio nde imagens, que o Ginasio
Pernambucano, além de sua beleza arquitetbnicalassima, € a mais antiga instituicdo de
ensino secundario de Pernambuco e, como a magsiastituicbes do século XIX no Brasil,

atendia aos filhos da classe dominante compostaaea por senhores de engenho.
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Foto 1 — Fachadas do Ginasio Pernambucano nasafasgsu, declinio e ressurgimento

Conforme Alves (1999), sdo incontaveis 0s espa¢espos nos quais se aprende e se
ensina em multiplas redes cotidianas em que comieetos sdo gerados e trocados. De certa
maneira, “é por aprender por toda parte e muitaseiras”. Essa afirmativa no presente,
suscitado pelo passado com o pé no futuro, criared®de relacdes que aprende, ensina nos
multiplos cotidianos onde vivemos (SANTOS, 1995jire os quais 0 da escola em que
muitos ndo conseguem “ver” 0 que é um espac¢o tahpte relacdes mdultiplas entre
multiplos sujeitos com saberes multiplos, que aggene ensinam, o tempo todo, multiplos
contetdos de multiplas maneiras. Entdo, no trabd¢himvestigacdo de campo, as producdes
visuais foram revelando-se nos espacos pedagogibssrvados e as imagens foram
demonstrando situagdes vivenciadas pelo CEEGP.

Ao selecionar imagens, visavamos a situa-las, ramodd o CEEGP através do tempo,
em dado momento histérico, com seus significadddeaciando o siléncio dos sentidos dos
participantes, as atividades extraclasses, aslaties culturais, o recreio, 0s murais; 0s atores
contracenando nos corredores da escola, a criatigidos alunos e professores, o sorriso de
muitos; a sala de aula e sua dindmica acontecendwadeira diferente da maioria das escolas

publicas; as imagens retratando a politica de parde governo e com 0s empresarios.

Foto 2 — Mural de avisos com atividades extrackeseulturais da escola
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A préxima imagem retrata a politica de parceriagdeerno com os empresarios. O
Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacéo)(ECErmado por empresarios e outros

profissionais liberais preocupados com os problesnagis e educacionais do nosso Estado.

Foto 3 — Retrata a politica de parceria do goveaom os empresarios
por meio do Instituto de Co-Responsabilidade peliacBcéo

Quanto ao CEEGP, as imagens revelam os resultadasiiminancia, elemento
estruturador de um trabalho desenvolvido na escola.

Ai, utilizou-se a técnica de imagem como recurssuali a ser interpretado e
transmitido com a sintonia dos tantos sentidos elaguque viram e sentiram as emocodes
presentes em suas memarias, em determinado mofistdinco. Entretanto, quanto a outros,
as imagens podem revelar tristeza, relacdes der,poddes distorcidas da realidade,
contraordem ou qualquer outro aspecto presentdhaw de quem o observa. Desse modo,
vale lembrar, se as imagens tiveram significada passo objeto de investigacéo; para outras
pessoas, podem mostrar situagées ou coisas déerenanforme o olhar do pesquisador. Isso
porgue, como nos lembra Ostrower (1999), ao reasaformas em nossa percep¢ao, nés a
modificamos, subjetivamente, como nosso enfoquenainal, projetando nossas experiéncias
e nossos valores para épocas e mentalidades berantiéfs das nossas. Entretanto, com todas
as distor¢cOes inevitaveis, ainda nos resta um ajéleas centrais de significado onde, na
matéria formada, se vislumbra a figura de um homaeresponde — ele fala sobre sua vida,
sobre seus valores de viver.
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De fato, todos os processos de criagcdo representamorigem, tentativas de
estruturacdo, de experimentacdo e controle, progepsodutivos em que o homem se
descobre e ele proprio se articula a medida qusapasdentificar-se com a matéria. Sao
transferéncias simbdlicas do homem a materialiddds coisas, depois, novamente
transferidas para ele.

Entendemos que somente o0 homem tem a capacidacidederizar e exteriorizar o
sentido da ordenacéo, da abstracdo, de conheanuear, de ampliar sua consciéncia, atrelado
ao processo dinamico em que recria a essénciai@mpatencialidades. Assim, o ato favorece ou

ndo a plena realizagdo do potencial humano. A gitmpd®strower (1999, p. 53) afirma:

A criatividade e os processos de criagdo sdo estadoomportamentos
naturais da humanidade. S&o naturais, no sentidor@wio e também do
espontaneo em que todo fazer do homem torna-semamdd.. A criatividade
€, portanto, inerente a condicdo humana.

Foto 4 — Registro visual do espa¢o ambiente eldadsaaula,
onde vivéncias e experiéncias se entrecruzam

No espaco pedagdgico ai retratado, vivéncias séialigadas numa aula em que
alunos e professores apresentam as cenas, ofdesutto seu trabalho. Dessa maneira, toda
analise se deu dentro das redes de significacdxgeriéncias do proprio pesquisador no
contexto dos espacos do Ginasio Pernambucano.daderé que as imagens nos aproximam
do cotidiano, onde vivéncias e experiéncias seemntzam.

Por sua vez, Maffesoli (1996), referindo-se ao destdo cotidiano, adverte que as
imagens podem ajudar no trabalho teérico-metododog@m um momento em que se torne

necessario discutir e criar a ética da estética.
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Na verdade, sentimos necessidade de usar a imagandipcutir sobre o cotidiano do
Ginasio Pernambucano — nosso objeto de estudo -midsplos curriculos criados e
vivenciados em permanente disputa, principalmeotwesas dificuldades desse cotidiano

onde 0s sujeitos precisam ser vistos na sua lastdreleza que a arte pode expressar.

6.11 Fotografias: imagens e sentidos do cotidiano

Das muitas fotografias sobre o Ginasio Pernambycs@lecionamos algumas para
discutir situacdes do cotidiano escolar e outras gstavam no arquivo do Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN)fetos do passado, sombras e situacdes
vividas em dado momento historico. O conjunto detastra claramente as fases do declinio,
do ressurgimento e de uma experiéncia inovadoraedass de significacdo tecidas em cada
fase associadas a nossa experiéncia do cotidiamaer@onstrando visualmente a dinamica
gue tece os fios nos multiplos contextos historicos

A fotografia, embora seja um processo de abstraEdital para a analise, por isso,
quando fotografamos, devemo-nos considerar empeshadm trabalho de sutilezas.
(COLLIER JUNIOR, 1973, p. 44-45). Neste caso, @aafela a antropologia visual como
instrumento cientifico. Nao devemos separar a “endgdo saber cientifico. Segundo
Andrade (2002, p. 110-111), “A Antropologia visugio almeja, dentro dos padrbes da
pesquisa, apenas esclarecer o saber cientificohaoraanisticamente compreende melhor o

que outro tem a dizer para outros que querem uei; e sentir”.

[
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Foto 5 — Imagens da juventude feliz, todos ansipsoslias melhores



194

A captacdo de imagem — importa ressaltar — se dénp®m de material fotogréafico
gue, apos analisado, indica o ponto de partidanstucdo de cenas importantes que venham
enriquecer, com maior profundidade, os resultadasisados. Nessa técnica visual, as cenas
mostram varios olhares e sentidos dos espectadamss: todos rindo e satisfeitos com a
Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pdrnaamo. A forca da parceria do
governo com 0s empresarios e os resultados alcamsadnanifestam claramente.

Achutti (1997) demonstra que esse dominio técniad@ ao olhar treinado do
antropdlogo ou etnégrafo como técnica de pesqgs@aado ao texto etnografico, certamente,
enriquecerdo, com maior profundidade, a difusaoesstados obtidos.

-

Foto 6 — Mural fixado na sala de aula retrata ge®é&ncias: luz e imagem

Na secdo subsequente, tentamos descrever a cjuitml, a fim de responder as
perguntas de nossa investigacdo. Vale lembrar quearticipacdo e a dedicacdo do
pesquisador, dos alunos, dos professores, da camé@e pedagdgica, da gestora e de outros
sujeitos secundarios € que possibilitaram consbauieixes de relagdes no entorno do ensino

médio e sua relagdo com a cultura juvenil.
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Foto 7 — Cena de uma experiéncia bem-sucedida lamesaula sobre som e imagem

6.12 Imagens que Buscam Responder as Questdes Redat a Cultura Juvenil

Apresentamos imagens visuais como uma técnicadseama tentativa de responder
as questdes propostas relativas ao ensino média elscdo com a cultura juvenil da Escola
de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambueaggpaco pedagogico de vivéncias e
experiéncias juvenis no qual o grupo socializa sc@eocdes e atividades artisticas. No
movimento de preparacdao desse espaco interdisuiplirabalham-se varios contetidos de
diversos componentes curriculares. Aulas sisteasite assisteméticas sdo desenvolvidas,
criadas e recriadas, valorizando-se temas sugepédlms alunos e professores. Quanto ao
protagonismo juvenil, ali se ressaltam as compesicconcursos, seminarios, eventos,
olimpiadas, feiras de ciéncias, participacbes epagsciéncia) dos jovens, 0s quais sdo
orientados e trabalhados para serem os melhoregra®ssores, inclusive, sao orientados a
estimular a pesquisa, a criar habitos e costunaea, pudar o estagio dos alunos, observando
a desenvoltura e o dinamismo dos alunos. Comoat® da espinha dorsal do curriculo das
escolas de referéncia, o protagonismo juvenil éndiado em todas as atividades pedagogicas

e extraclasses.
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Foto 8 — Um dos espacos pedagégicos da EscolafdeeReia em
Ensino Médio Ginasio Pernambucano ao ar livre, paéncias interdisciplinares

Este tipo de escola valoriza a iniciativa e a pgde dos jovens. Entdo, os resultados
sdo expostos e divulgados para toda a comunidaddéae® passam a integrar os anais da
Secretaria de Educacéo.
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Foto 9 — Divulgacéo que parabeniza os estudantaptencéo do 1° lugar no evento Ciéncia Jovem

Outras cenas também revelam a instituicAo nosctspela producdo juvenil, da
inovacdo pedagogica, da aula inovadora. Por exeroplalunos entenderam aula inovadora
como aquela que os provoca, instiga-os a novosecankntos e na qual sdo trabalhados
temas de seu real interesse. A resposta concreteama producdo de uma pintura sobre a
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formacao do povo brasileiro (varias etnias). Essa fforma que eles encontraram para falar
sobre diversos temas, sobre sua cidadania e @getutro nas suas diferengas.

Nesta imagem (foto 10), vemos vias de reflexosatsa sociedade desde a formacao
do povo brasileiro, com o entrelace do branco, megrindio, os quais traduzem nossa
historicidade. Nessas relacdes, os fios sdo tecrdostram-se situacdes e relagdes de poder
em grande emaranhado de valores e costumes nos @oaiongo da formacdo cidada,
mergulhamos e deles emergimos, alternando momeapidticos com singularidades e
expressdes préprias de uma categoria jovem quewebrem universo de tantos conflitos
voltado para nossas individualidades.

Ha quem compreenda a mesma cena como sendora Etuma realidade especifica,
pintada com diversas cores que representam tem@®, cidadania, cultura juvenil, respeito
as diferencas, protagonismo e outros. Outras éxpeas também foram ressaltadas com o

temaluz x imagem

Foto 10 — Producéo dos alunos sobre cidadanigeitess diferencas no Brasil

O ambiente escolar estava organizado por areardecinento. Cada sala de aula era
identificada com uma placa com o nome das dis@pliRilosofia/Sociologia; outras com o
nome de Geografia, Historia, Portugués, Artes éufallmais duas, Fisica e Quimica, da area
de exatas. Como se percebe, a maioria das satagawa o curriculo da area de ciéncias
humanas. Aqui merece destague uma experiénciawidgela na sala Filosofia/Sociologia:
acoes que enfatizavam o poder da criacdo do canbetd intelectual dos jovens no exercicio
de uma prética social, despertando habitos, cosdatasciéncia de viver em sociedade, com

gualidade de vida. E, segundo critério do prépmsquisador, o aluno que apresentasse
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melhor desempenho escolar assumiria a presidém@agdupos culturais na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucano.
As imagens com o auxilio do olho humano nos s#ustbs registros e impulsos, com

o auxilio de uma maquina digital fotografica, podamgerir o que passava pela nossa mente.

Foto 11 — Imagem central “Vivendo ciéncia — CER@: X imagem

Nessa condicdo, o pesquisador participou com asslda Feira de Ciéncias cujo
tema era “Vivendo ciéncia: luz x imagem”. Os alumoganizaram a sala de aula de modo
adequado para mostra de angulos diferenciadoszés kel imagens, de forma que alguns
aspectos, dependendo do olhar humano, se deswelanamomento das observagbes dos
espectadores.

O espaco da sala de aula foi decorado por mdstfatografias tiradas sob diversos
angulos — do rio Capibaribe, na frente do Ginasawn&mbucano — e socializadas e
trabalhadas por diversos grupos de alunos, dos fm@m surgindo subtemas, como campo
magnético, fatos historicos, fenbmenos visuaistefote energia eletromagnética, luz e
imagem. Assim, é que, por meio das imagens fotmgi®ifo olho humano, com o auxilio de

uma maguina digital fotografica, pode retratar Udms#oria, criar e recriar um registro visual.
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Foto 13 — Relato e debate da experiéncia luz x émag

No momento do relato e debate das experiénciassgupsador registrou no caderno
de campo algumas observagfes relacionadas a agaoizia sala e ao depoimento dos
alunos: “A aluna Yana Rodrigues disse que o olhamdno possui um campo de alcance
visual cuja intensidade do eletromagnetismo, salxdlio dos raios do sol, como a violeta,
varia de acordo com a camada de oz6nio. (CADERNC@BEPO, 2007).

Percebemos que essa capacidade esta ao alcancdode A fixacdo do olhar em
direcdo a luz elétrica da sala de aula, durantenalgninutos revela particulas de cores, como
azul, vermelho, verde e amarelo, produzindo owtfegos da luz. O material utilizado para
vivermos tal experiéncia foi uma caixa de papetdcatia com papel de seda preto e com um
furo em suas extremidades. Isso serviu para denmaorestapacidade da intensidade do olho
humano. E os relatos foram bem interessantes.X¥ean@o, disseram que, depois de alguém
focar a luz por alguns minutos no papel preto eseguida, desviar o olhar para um ponto da
sala, refletir-se-80 as cores citadas anteriormermdenforme o envolvimento e o alcance do

observador: “A aluna Roberta Morais explicou queagiculas foram estudadas pelo fisico
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Maxuel, quando, em suas pesquisas, descobriu qoedas eletromagnéticas sdo uma fonte
de luz, recebem corpos iluminados com certas teatpas”’. (CADERNO DE CAMPO,
2007).

Essa discussao sobre luz como fonte de energit@u® seguinte depoimento: “O
aluno Paulo reforcou a idéia que a fonte de ilugénaabsorve energia. Os fendmenos luz e
imagem precisam ser investigados mais vezes”. (GADE DE CAMPO, 2007).

Um dos pontos marcantes, no nosso ponto de olgservéoi o envolvimento das
alunas Catarina e Juliana, caracterizado no @etedhto sobre a imagem de qualquer objeto.
Por exemplo, na fotografia, a luminosidade pode¢aafa qualidade da imagem. Imbuidas
desse argumento, externaram suas ideias, dizeAdondgem mais bonita é aquela que a
gente revela o sentido do coracdo”. (CADERNO DE GXM 2007).

Pelo exposto, percebe-se a intencdo de uma peopodaciosa e corajosa de um grupo
com o olhar de mudanca no sentido de atender aslegaexigéncias do século XXI,
rompendo com o paradigma tradicional. Caso naassta efetivamente no atendimento aos
jovens, quanto a superacdo da ociosidade, da éxclda violéncia, do desemprego, todos
nos seremos levados a maiores indices de desum@mizocial. Por assim entender,
pensamos que os olhares devem voltar-se para essjogobretudo, aqueles que estdo na

faixa escolarizavel do ensino médio.

6.13 Sintese

No contexto do estudo deste capitulo, apresentasiqaestdes de partida como ponto
de reflexdo e analise de modelo educacional queptanparceiros o governo do Estado e
empresas privadas, aplicado no Ginasio Pernambuxano escola de referéncia em ensino
médio e nosso foco de andlise empirica.

Conforme dissemos anteriormente, o Ginasio Perneamw, fundado em 1825, a mais
antiga instituicho em atividade educacional, guaeda sua memoria toda a sua historia
cultural, de tradicdes e glorias. llustres perddades do mundo académico, politico e
literario do cenario nacional ali estudaram e imnam a marca cultural em Pernambuco. Em
relagdo as outras Provincias, é bastante antigande Handelman, Nassau, em pleno século
XVII, divulgava a ideia em Pernambuco de uma graondeersidade (MONTENEGRO,
1943, p. 6).
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Naquela época, os alunos eram obrigados a prgstanento aConstituicdo do
Império, e, anualmente, os professores prestavam contapwewno do seu desempenho
académico. Ao mesmo tempo, a qualidade pedagoégicafdréncia- conhecida no Brasil e
no exterior— possibilitava preparar os filhos da burguesia @e@sumir os altos postos de
comando. Dependendo do desempenho escolar, erapértamecomendados por cartas de
pessoas influentes de alto prestigio da nobrezapeldtica.

Durante todo o século XIX, consolidou-se o préstdyp Ginasio Pernambucano como
escola propedéutica e estabelecimento que prepasm@uunos para 0 ingresso nas escolas
superiores no Brasil e no Exterior. O modelo pedamgodcurricular instituido era importado
da Franca. Alguns anos depois, na década de 1880as reformas do ensino, extinguiu-se o
regime de internato e adotou-se o0 regime seriadensmo secundario, que oferecia duas
opcOes de curso: o cientifico e o classico, noaria® matinal e vespertino.

Na linha de tempo de 1931 a 1942, houve as ReforRrancisco Campos e
Capanema, discorridas no capitulo 5, que orgameara&urriculo humanistico e elevaram o
nome de Ginasio para Colégio Estadual de Pernamipocque, além dos cursos classico e
cientifico, ja se oferecia o ciclo colegial.

A grande mudanca, porém, nessa secular institug@mwreu na década de 1960, em
virtude das reformas do sistema educacional binas#eda democratizacdo do ensino com a
entrada de grande massa da populacédo excluidaeMagomento, o Ginasio Pernambucano
foi perdendo progressivamente a qualidade pedagdgictodos os aspectos; deixou de ser
escola de referéncia. Junte-se a isso a faltarmkenmcdo do prédio, e la se foram quase dois
séculos de esplendor.

Tombado pelo Conselho de Defesa do PatriméniaHiist, Artistico, Arqueoldgico e
Turistico (CONDEPHAAT), foi considerado patrimérda humanidade pela Organizacéo das
Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultuee8CO). Desde entdo, iniciou-se sua
revitalizacdo de 2000 a 2002. Concluida a faseegdaperagdo, o governo do estado de
Pernambuco implantou um modelo de gestdo escotapamilhnada com os empresarios, a
fim de transforma-lo em referéncia da educacédosiade e servir de modelo para as demais
escolas publicas que ofereciam o0 ensino médm parceiros da educacado tinham por meta
revitalizar o tradicional patrim6nio escolar em a#&ncia, por meio de cooperacado técnica e
financeira com a Secretaria de Educacéo do Estado.

Esses parceiros estruturaram sua cooperacdo décaim base em trés pilares:
reforma das instalacdes fisicas e gestdo pedagogieaadministrativa e a organizacao
curricular . O Ginasio Pernambucano teve incorporada no naaehn a estrutura de gestao
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da iniciativa privada por intermédio da Associadas Parceiros do Ginasio Pernambucano.
Na nova estrutura organizacional, integraram-seerdos agentes — governo do Estado,
empresariado e comunidade educacional — aos quoaipetia planejar, propor, decidir e
avaliar as propostas e ac¢des da referida entidadasino.

Tal modelo instituido no Ginasio Pernambucano tsua génese fincada no
protagonismo juvenil entendido como a capacidade dieernir e tomar decisdes
(PROCENTRO, 2006, p. 28). A énfase nessa abordagmmsidera a interdisciplinaridade
como eixo estruturador do curriculo e a pedagogigrdjetos.

Um modelo inovador para os jovens, seus limitdesafios, a experiéncia do Ginasio
Pernambucano, as varias discussfes dos setoresiddagle civil, a organizacdo pedagogica
do passado e atual, os indicadores de qualidad®agens e sentido do cotidiano, o olhar das
fotografias (imagens como técnica de pesquisajjuastdes relativas a cultura juvenil etc.
constituiram pontos de partida e de andlise de odelu alternativo de educagéo.

Esse modelo instituido no campo empirico, objetoestudo, foi tecendo a teia de
relacbes com algumas contribuicbes de Montene®43(1 Azevedo (1994), Santos (2003),
Sousa e Fino (2003), Minayo (1994), Ericksgprud Mattos (2004), Alves (1998), Ostrower
(1999), Maffesoli (1996), Andrade (2002), Achutti9@7), Collier Junior(1973). Com os
recursos oriundos da antropologia visual associadogcnicas das imagens e do olhar das

mudancgas , as aparéncias revelaram-se surpreesidente
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CAPITULO 7 — METODOLOGIA ETNOGRAFICA: A IMAGEM DA C ULTURA
JUVENIL

Neste capitulo, descrevemos o caminho percorrida fgalizar o estudo, o conjunto
da pesquisa, o0s participantes, os procedimentosmdeimento de busca, analise e
interpretacdo dos dados. Conforme afirmamos nadag&o, procuramos aqui analisar a aula
do ensino médio e sua relacdo com a cultura jueenilo objeto de estudo.

Na perspectiva de configurar tal objeto, estabetese uma relacdo entre os
pressupostos teéricos e o método, que, segundan NIb®R9), deixa de ser ugorpusde
receita, de aplicagdo quase mecanica, excluindgedsdo processo de conhecimento. Nessa

relacéo entre contexto tedrico e metodoldgico, MB99, p. 335) adverte:

Uma teoria ndo € uma chegada, é a possibilidadendepartida. Uma teoria
ndo é uma solucdo, é a possibilidade de tratar noblggna... o método
degrada-se em técnica porque a teoria se tornaagngma. Pelo contréario,
a teoria € engrama e 0 método, para ser estalelgeietisa de estratégia,
iniciativa, invencéo e arte.

Assim, entendemos metodologia como o arranjo ddduna” de andlise; portanto, o trabalho
cientifico se constitui com teoria e método.

A teoria € a lente em que o pesquisador se apodanea qual decifra a realidade, o
foco da sua investigacao. Isso quer dizer que merifBndmeno natural ou social, ao tornar-se
objeto de investigacdo, pode ser compreendido emesmo. “A compreenséo e explicacao
do real sdo sempre mediadas por teorias, ideascas e representacdes”. (ERICKSapud
MATTOS, 2004). Nesse sentido, teoria, técnica atierdade do pesquisador também déo o
tom da pesquisa. Trabalha-se com o contexto mamdrdas relacdes entre os sujeitos da
pesquisa e os fendmenos, procurando-se a operbizagda das variaveis, valores e atitudes.
(MINAYO, 1994, p. 21-22).

Tais premissas indicam que a nossa pesquisa sewvdds®l nos marcos da
abordagem qualitativa de cunho etnografico. O ardagnografico justifica-se no fato de que
trabalhamos com a estrutura do cotidiano, do sggulbd e do interesse, aspectos constituintes
da aula. A proposito, segundo André (1995), talogné ja tem certa tradicdo na é&rea
educacional, bem como se vincula aos estudos deecaualitativo.

A mencionada autora nao faz distingdo entre a jpEsqualitativa e a quantitativa e
desfaz o equivoco de se pretender colocar uma egsigdp a outra. Segundo ela, tal distingcao
ocorreu no final do século XIX e comeco do XX, qu@arainda ndo havia claregaanto a
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especificidade dos estudos na area das ciénciasrfasmAté aquela época, os métodos
provinham das chamadas ciéncias exatas, 0os quaim atilizados sem criticas nem
adaptacbes necessarias. Nesse sentido, tal coonceygcécentrava na diferenca entre
gquantidade e qualidade, o que hoje ndo é maisvebssi

Em ambito maior, a etnografia, cuja aplicacdo camega antropologia, busca
descrever os dados da cultura de determinado [Buapopularidade, de acordo com André
(1995), inclusive na area educacional, ocorreurtr gios anos 1980. No entanto, ela chama a
atencdo para o fato de que a educacdo ndo segue dsdpassos da etnografia classica
proposta pela antropologia; prefere falar em estutibtipo etnografico (ANDRE, 1995, p.
28). Assim, pode-se chegar a “descoberta de namoseios, novas relacdes, novas formas
de entendimento da realidade”. (ANDRE, 1995, p. 30)

No nosso caso especifico, acreditamos que o proeetlh etnografico nos leva,
juntamente com a teoria, a “caminhar” ao lado dsenlacgéo, possibilitando interpretar os
dados da realidade, favorecendo a entrada do gesiguino cotidiano da sala de aula e, por
que nao dizer?, da pratica escolar. Mas tal mebgdool também pode favorecer o
envolvimento do pesquisador por conta da compleedee situacdes a que ele se expoe.

A etnografia nos aproxima, adequadamente, daliaob da sala de aula, possibilita
entender-lhe a realidade e o modo de os sujeitgezedquisa dela participarem, colocando
“uma lente de aumento na dindmica das relacOee@gdes que constituem o seu dia-a-dia”
(ANDRE, 1995, p. 41).

Para tanto, a medida que os dados vao surgindip@eses vao sendo construidas.

Em etnografia, os dados ditam o caminho teéricer&enduzido durante as
analises e os resultados da pesquisa, suas hipat#sesendo construidas
progressivamente a medida que os dados responde&o@s perguntas que
0s agentes de pesquisa, junto com o pesquisadoyiton diante do objeto

pesquisado (ERICKSORpudMATTOS, 2004, p.12).

Conforme descrevemos anteriormente, isso demoqgsieaa pesquisa etnografica,
como qualquer outra, ndo esta desprovida de qualfuelamentacdo tedrica e ou
metodoldgica. A prépria escolha do objeto de esprédgsupde estudos anteriores que levem
0 pesquisador a entender o campo com base numcolhstruido ao longo de sua experiéncia
de vida. (ERICKSOMNpudMATTOS, 2004, p.12)

Nesta pesquisa, optamos pela abordagem qualitédivgo etnografico, por entendé-
la como a mais adequada para compreender e exalfeda dos alunos (as) sobre a aula do
ensino médio como espaco pedagdgico de construgdmmhecimento. Além do mais, o
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enfoque qualitativo parte do fundamento de que ihanticidade entre o0 mundo real e o
sujeito, interacdo entre o sujeito e o objeto, Wimentre o mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito. Nossa pesquisa representa, assim, torc@gpara melhor compreendermos o
fendbmeno estudado.

Uma aproximagdo da abordagem qualitativa de curthoggafico, guiado pelo
principio metodolégico que envolve a obtencdo ddosladescritivos oriundos de uma
realidade, enfatiza o processo de busca do entrde as acdes dos jovens, no contexto da
sala de aula, estdo inseridas, como também enfasizacdes dos sujeitos participantes, a
procura da formulagédo de hipéteses, conceitostaglists e teorias, e ndo a “pura” testagem
(ANDRE, 2000, p. 29-30). Assim, o importante &

captar como o0s alunos/professores se expressam SOMESMOS e as suas
experiéncias, além de descrever suas visdes pessjo@ Sa0 0S aspectos
fundamentais do processo qualitativo da buscandbisa e interpretacao de
dados. (MOTTA, 2003, p.108).

A énfase da pesquisa esta na descricdo culturah fesma de trabalhar os dados
permite reconstruir as acdes dos sujeitos inteewé®s, segundo seus pontos de vista,
categorias e raciocinio, como forma de interpratgida e compreender o senso comum dos
diversos significados e experiéncias vivenciadas.

Em qualquer pesquisa, todos 0s sujeitos envolvidasinvestigacdo produzem
conhecimentos e buscam intervir nos problemas ift&ttos. Entdo, cada fendmeno
observavel torna-se importante, mesmo que caddestagao — a frequéncia e a interrupgéo,
a fala e o siléncio — ocorra ocasionalmente. Asgiracura-se compreender a experiéncia
deles, as representacdes formadas e os concestoarpente elaborados.

Apoiado nesses pressupostos tedrico-metodologimasstigamos a aula como espago
pedagodgico de construcdo do conhecimento de atlmeasino médio em uma escola publica
no estado de Pernambuco, nos limites da cidadeedéeRAi buscamos analisar os aspectos
constituintes de uma aula na area das ciéncias rfragndocalizando aspectos da cultura

juvenil para a formacao cidada dos jovens.
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7.1 Movimento e Busca dos Dados

7.1.1 O campo da pesquisa

Entendemos por campo de pesquisa qualitativa ccesgrapirico do objeto que se
pretende investigar, no sentido de estabelecerrseaste tedrico da investigacdo. Assim, o
campo da pesquisa € concebido “como o recorte gasquisador faz em termos de espaco”.
(MINAYO, 2000, p.105).

Com o objetivo de compreender a atuagao dos poryeese alunos e sua relagdo com
a cultura juvenil, escolhnemos por campo da nossguyiea uma escola publica de referéncia
situada na cidade de Recife, estado de Pernamibataritério se apoia no fato de tratar-se
de uma escola de referéncia cuja proposta pedagdgibalha os aspectos culturais e a
inovagdo pedagogica

Essa escola — Ginasio Pernambucano — é referémciaoyacdo pedagodgica, porque
reconstroi sua pratica pedagogica no uso de tegiasloo que ja lhe valeu o prémio
Qualidade na Educacdo em Pernambuco. O objetivioat@éndesenvolver a melhoria de seu
desempenho e da qualidade segundo os resultadsstéma de Avaliacdo Educacional do
Estado de Pernambuco (SAEPE). Ela atingiu a ndia-6meta nacional — no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), indicade qualidade estabelecido pelo
Ministério da Educacéo.

O Ginasio Pernambucano, fundado em 1825, € a méaanstituicdo de ensino
secundério de Pernambuco. Como a maioria dasuigstits do século XIX, no Brasil, atendia
aos filhos da classe dominante, composta na épocagnhores de engenho. Situado no
centro da cidade de Recife, o prédio, de estiloclassico, edificado as margens do rio
Capibaribe, chama a atencéo pela sua beleza aomiti felizmente ainda conservada.

As privilegiadas condi¢des desta provincia (Regiemitiram, desde os primeiros
séculos da sua vida colonial, a circulacdo em gésentidos de idéias e costumes das
civilizacbes mais adiantadas da Europa. O propomidio holandés (século XVII), por
menos marca que tivesse deixado no homem e na@siig@s de Pernambuco, ndo passou
em branca nuvem, porque foram, no contexto da émarkaciosos nos planos de reforma
da nossa rotina administrativa e econbmica, e tamtvséuxe muitas sugestdes na vida
cultural da provincia. Vale salientar que essa matdtural de Pernambuco, em relacéo as

outras provincias, é bastante remota. Segundo HaadeNassau, em pleno século XVII



207

divulgava a idéia em Pernambuco de uma grande tsidksmle (MONTENEGRO, 1943, p.
06).

Sua caracteristica pedagogica de referéncia aééad de 1960 ligava-se ao corpo de
professores, as instalacdes, ao laboratério deiagnas bibliotecas e salas de estudo, até a
estufa botanica. Em sua primeira fase, todos oegmores eram catedraticos e desfrutavam,
nos meios académicos, de grande reputacdo. Masesmmo tempo, o0 modelo concebido pelas
elites dominantes, de base positivista, ndo vaweaiza cultura como traco marcante de
identidade dos individuos nem contemplava com acgscola a grande massa da populacao,
situacdo que durou até o inicio do século XX. De, fa processo de industrializacao brasileira
trouxe profundas transformagfes na economia, rificaplnas relacdes sociais e nos meios
culturais, porém a discriminacdo continua sob sutremas de excluséo educacional e cultural,
conforme destacamos no capitulo 3 referente an@nsédio.

O Ginasio Pernambucano acompanhou por quase dnibbséssas transformacoes,
conservando sempre a sua marca de escola de merEntretanto, a profunda mudanga na
secular instituicdo ocorreu na década de 1960 azaordas reformas do sistema educacional
brasileiro e da democratizacdo do ensino com adgtde grande massa da populacdo que
vivia excluida. A partir de entdo, ele foi perdemogressivamente a qualidade pedagodgica
em todos o0s aspectos. Por tudo isso, elegemo-lo campo empirico de nossa pesquisa, o
qual é o préprio objeto de estudo.

Para tanto, chegamos ao campo com muita simpliejdagspeitando as
individualidades dos nossos melhores informanteenktos um contato inicial com a equipe
da direcdo e com a coordenacdo pedagogica, as gpekEisentamos 0 objetivo do nosso
projeto. Em seguida, agendamos com a direcdo umwngnfseminério com os professores
durante o qual falamos um pouco do nosso objetiveim de discutir as questdes mais
relevantes que o Ginasio Pernambucano tem vivithoasotica dos sujeitos envolvidos no
processo. Assim, mantivemos o encontro num clim&ateguilidade, confianga, respeito e

familiaridade com os sujeitos da pesquisa.

7.1.2 Participantes da pesquisa

Foram participantes desta pesquisa os alunos (as° cano do ensino médio do

Ginasio Pernambucano bem como os respectivos poréess a coordenacdo pedagdgica e a

direcdo segundo a proposta pedagdgica da escoleel&gdo aos alunos, optamos pelos do 3°
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ano, por estarem concluindo a educacgéo basica, ntoreen que recebem formacao geral e
politica para a cidadania. Acrescente-se o fatguie a implantacdo do Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano, em 2004, nmemsegdio, despertou no pesquisador
um critério de escolha em face da formacéo cidadgjalens com énfase no protagonismo
juvenil.

Quanto ao critério para a selecdo dos professprefgrimos aqueles que trabalhavam
em sala de aula as questfes sobre cultura e agoefes mesma experiéncia em mais de uma
escola publica, a fim de captarmos as aproximaeddsgerencas entre tais escolas. Além
disso, professores que lecionam disciplinas da desa@iéncias humanas sédo informantes
essenciais, juntamente com os alunos, para o p@ceEsinvestigacdo do objeto. Ja a opcao
de investigar os professores prendeu-se ao fapmdermos repensar como eles percebiam a
aula no ensino médio e como as aulas eram plasejadaua relacdo com o projeto
pedagogico da escola, com as atividades cultuesisryolvidas. Nos passos da etnografia, tal
aproximacéo significa

reconstruir suas acdes e interagbes segundo sedsspale- vista, suas
categorias de pensamento e sua ldgica. Captarooedidb ndo dito, os

movimentos, as interacGes, as rotinas, as atitudealizando os pontos
comuns e as divergéncias. (LUDKE; ANDRE, 1986,§). 2

Nosso objetivo foi perceber a acdo dos alunos éegsores — nossos melhores
informantes — na dindmica da sala de aula, se ast@ps dos conteidos ministrados
contemplavam aspectos da cultura e da formacéaé qegaorientassem o0s passos dos alunos
na vida cotidiana.

Ouvimos ainda outras vozes, como a gestora e adeoadora pedagdgica, para
contrapor, ampliar, complementar as ideias, refles valores da cultura com certas
singularidades e diversidades existentes no mespace pedagdgico onde cada individuo

constréi conhecimentos.

7.1.3 Instrumentos de coleta

Primeiramente, utilizamos questionério com professores e alunos, a fim de tragar o
perfil académico daqueles e conhecer o universtesiggmra “caracterizar 0 grupo nos seus
aspectos mais gerais” (TRIVINOS, 1987, p. 13A&p6s o primeiro contato com o0s

professores e, depois, com os alunos, os questerfaram preenchidos com o objetivo de
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melhor conhecermos o grupo. ApOs a analise dag@psesoletadas, entramos em contato
com os referidos sujeitos, que demonstraram ma&ertara para aceitar as observacdes das
aulas e acertar os encontros subsequentes enesaldad

A observacao foi outro instrumento utilizado na sala de aulanas atividades
culturais. As observacdes caracterizaram, verdadeinte, a entrada do pesquisador no
campo, compartilhando trocas e observando movirsenims sujeitos participantes da
pesquisa. Por meio delas, pretendemos ndo sO desa@mo os alunos do ensino médio
percebiam o desenvolvimento de uma aula, como tangstudar os aspectos instituintes da
cultura para a formacao dos jovens, estimulanda-ssssdes de estudo e a participacdo em
atividades culturais promovidas pela escola. Pamtot utilizamos um “caderno de campo”,
porque as anotacdes serviriam como instrumentosalie analise e interpretacdo dos dados.

As observacBes ocorreram no periodo letivo de doss. Em setembro de 2006,
formalizamos a entrada no campo de observacdodquars apresentamos a coordenadora
pedagdgica, explicando o projeto de pesquisa pao ohe qual pretendiamos investigar o
ensino medio e sua relacdo com a cultura juverguela escola. Depois, ali retornei em
fevereiro de 2007 até fevereiro de 2009, dois p@assemana — em cada um, ocupava quatro
horas com atividades de observacao da sala dedeutajtros espacos pedagogicos da escola
e dos eventos culturais nela vivenciados. Alémodissantivemos contato direto com o0s
alunos, cujos dados levantados se referiam aostaspsa escola, ao significado das relagdes
com o saber/conhecimento, as atividades que massargon de realizar, articulando
aprendizagens em sala de aula, momentos cultudgsrecreacao, fatos relacionados com a
sua vida, assuntos de sua preferéncia nas divensas das varias disciplinas bem como as
relacdes interpessoais com colegas e representingssola.

As atividades foram agendadas durante a semananeomtros programados, com o
objetivo de registrarmos os minimos fatos que, &y, parecem nao ter significados. Em
etnografia, tudo € importante: da simples imagemegdeesentacdo ao universo particular dos
sujeitos pesquisados. Na perspectiva de aproximegaosujeitos e da visdo propria dos
envolvidos, a nossa intencao foi captar o espagoodstrucdo do conhecimento dos alunos
do ensino médio e a cultura juvenil, o que permitircontato direto com o fendémeno focado.

Utilizamos também @&ntrevista com o objetivo de sondar os problemas enfrentados
pelos professores nas regéncias das aulas no enéifio, diante das mudancas nesse nivel
de ensino, nas ultimas décadas do século XX, em@reender o ensino médio e as questdes
da cultura definidas no projeto pedagdgico da tuigio. Pensamos, ainda, em obter

informacgdes dos professores quanto aos seus Vahtitesles e opinides sobre a aula como
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espaco pedagodgico da construcdo do conhecimentpueOnos interessava era apreender
como vinha ocorrendo a intera¢do dos sujeitos &eidas em funcdo da proposta pedagdgica
do Ginasio Pernambucano. De fato, a entrevistades aprofunda aspectos ndo focalizados
na observacao. Utilizamos o mesmo instrumento paralunos, direcdo e coordenacao

pedagodgica, com 0 objetivo de captar as imagensjedas sobre as atividades culturais

desenvolvidas na escola.

A opcao pela entrevista semiestruturada justife®@a nossa crenca de que € a forma
mais indicada para buscar a fala dos sujeitos. Al@vo, as perguntas abertas e fechadas
possibilitam aos entrevistados expressar melh@ isiggas e valores. Vale salientar que todas
as entrevistas foram gravadas com a autorizacapekzpiisados. Alguns ndo autorizaram a
filmagem, que se constituiria em material impredisial para consisténcia dos dados
coletados. Mas, enfim, captamos a fala dos sujeatsmformacdes essenciais sobre os temas
centrais desta pesquisa. Vale ressaltar que avistéena abordagem etnografica, nao
significa conversa despretensiosa e neutra, e stongersa com finalidade, como ressalta

Minayo:

[A entrevista] ndo significa uma conversa despstsa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta de dados retapetios atores, enquanto
sujeitos-objetos da pesquisa que vivenciam umarditada realidade que
esta sendo focalizada. (MINAYO, 1996, p. 57).

Durante a gravacao, anotamos no caderno de campusas/acdoes mais pertinentes,
o estado emocional dos sujeitos entrevistadosjt@asc8es de tranquilidade, irritabilidade,
pressa, contradi¢des, dentre outros aspectos.

Configuramos, nas entrevistas, 0s seguintes tepmasacs: concepcdo de educacao,
significado da sala de aula, processo de sele¢&o cdateudos, qualidades que mais
valorizavam nos colegas, cultura juvenil, fatos staiedade contemporanea que mais
incidiam e influenciavam na cultura juvenil dosreda do ensino médio.

Por meio daanalise documental buscamos explicar e contextualizar o objeto em
estudo, complementando os dados coletados com soutsirumentos. Nesse sentido,
analisamos planos de ensino dos professores, @rpogtagdgico da escola, regimento
escolar, diarios de classe, relatérios de gest@d-2005, 2006-2007, bem como observamos
o registro de situacfes didaticas vivenciadasgeemitras atividades, de cunho pedagdgico.
Tentamos buscar, tanto no projeto pedagdégico quasdaliarios de classe, aspectos e eixos
norteadores para o ensino meédio e registro dasmiafgbes sobre os alunos durante as aulas

ou na condicéo de participantes em temas nela das&tos.
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Outro instrumento a que recorremos fdbtografia, que possibilitou registrarmos o
passado, resgatar a histéria, mostrando cenasederpie no resgate da memdria visual do
homem e do seu entorno sociocultural.

Surgida em 1826, como um dos inventos da moderejdadotografia provocou nos
homens nova forma de representar e de relacionapse o mundo. Desde ent&o, foi
associada as ciéncias antropoldgicas e trouxe anamanidade uma possibilidade de

registrar o passado e resgatar a historia. Segiind@de (2002, p. 31-32),

[..] a fotografia mudou o comportamento do mundi¥dsim como
antropologia, a fotografia tem um observador pigditte que escava
detalhes e fareja com seu olhar 0 alvo e 0 objetsuas lentes e de sua

interpretacao.

Assim, ela coloca o olhar do observador numa did®me atencdo, alcance, apreensao da
realidade estudada; mostra detalhes, projeta 8igague se revelam no imaginario de
determinada cultura. As imagens criam e recriarasenpazes de interpretar a vida histérica.
Achutti (1997) salienta que a fotografia surgiu mmmento bastante propicio, pois 0s
tedricos estavam preocupados em estudar a evologawna, do ponto de vista das

variedades culturais e etnoldgicas, nas diversaasalo conhecimento. A propdsito disso,

destaca Kossoy (2001, p. 55):

[...] as imagens que contenham um reconhecido \@oumentario sdo
importantes para o0s estudos especificos nas &areasarduitetura,

antropologia, etnologia, arqueologia, historiai@loe demais ramos do
saber, pois representam um meio de conhecimentoeda passada e,
portanto, uma possibilidade de resgate da memdislvdo homem e do
seu entorno sociocultural. Trata-se da fotografiguanto instrumento de
pesquisa, prestando-se a descoberta, andlisegrétéedo da vida historica.

A fotoetnografia, por exemplo, pode ser utilizadeno uma técnica etnografica cujas
Imagens visuais descrevem as cenas culturais go gesquisado. Conforme Achutti (1997),
trata-se de uma das modalidades da antropologialvisapaz de registrar, por meio de
fotografias em sequéncias narrativas, formas @ifiucaptadas pela lente do antropdélogo,
algo sobre a cultura estudada.

A antropologia visualtambém conhecida conamtropologia da imagem é um ramo
da antropologia cultural. E aplicada em estudo®dygio de imagens por meio de fotografia
e de maquinas de filmar. Retrata comportamentabeds das pessoas representadas, a fim

de descrever uma cena de determinado grupo. Essaaélesenvolveu-se nos meados da



212

década de 1990. Mas, no sentido lato, é uma questgida desde que o homem resolveu
respresentar-se a si proprio pela imagem.

Tudo comecou com Spencer Poch, grande precursanti@pologia visual, o qual
utilizou, pela primeira vez, uma maquina filmadaras suas expedicbes ao continente
africano, para descrever a cultura, os habitosodo pli existente. Desde entdo, a fotografia
serve como instrumento cientifico. A propdsito, mi&wemos separar a “imagem” do saber
cientifico conforme nos adverte Andrade (2002, p0-111): “A Antropologia visual nao
almeja, dentro dos padrdes da pesquisa, apenaareestl o saber cientifico, mas
humanisticamente compreende melhor o que outroatelizer para outros que querem ver,
ouvir e sentir”.

E, importa ressaltar, a captacdo de imagem congtterial fotografico que,
analisado bem pelo olhar treinado do pesquisadite glemonstrar o ponto de partida na
construcdo de cenas importantes que venham eneiqueom maior profundidade, os
resultados analisados. Na verdade, as fotografies)do utilizadas como técnica de pesquisa
em estudo etnografico, sdo ferramentas que podemrtpreciosas informacdes para andlise e
interpretacdo dos dados. Aqui, visamos a captamagens do Ginasio Pernambucano nas
fases do apogeu, abandono e ressurgimento.

Outro instrumento por nos utilizado foiaaderno de campo Nele, diariamente se
registram os pormenores dos sujeitos, 0os aspaatoghais, culturais e politicos que podem
expressar situacdes de determinada comunidadea-Seaide ferramenta utilizada por
pesquisadores de varias areas. Ap0s servir patabaracdo das pesquisas, o caderno de
campo transforma-se em verdadeiras anotacbes dotaimjegeralmente presentes nos
mananciais pessoais dos académicos e, dependendaladchistérico de suas obras, pode
passar para arquivos publicos.

O “diario de campo”, “o trabalho ou pesquisa de paihe a “observacéo participante”
constituem conceitos-chave na etnografia e na @oltygia social moderna, da qual
Malinowski € um dos principais fundadores (HAMMOUT002). Tais conceitos deram
origem aos métodos qualitativos de pesquisa entiagrsociais, cuja tradicdo sociologica
dos etnografos urbanos esta ligada a Escola da@h{@915-1930).

Na verdade, o diario pode ser usado como métodovestigacdo, método de coleta
dos dados, descricdo dos processos da pesquisaliseadas questbes subjetivas do
pesquisador, método de formacdo docente, andlisepiddicas pedagogicas, enfim, pode
servir ainda como meétodo de intervencao, invesligagao. Isso nos leva a supor que o

método do diario etnogréfico — conhecido também acatid@rio institucional, método das



213

histérias de vida — é o das abordagens qualitatiyassitivistas, o que faz desvelar processos

de autoformacdo dos docentes. Contribui para retanda pratica pedagdgica, estimula a

reflexdo sobre as diversas problematicas, apontasnestratégias, possibilita analise mais

aprofundada de cada sujeito, ajudando-o na melldgoridesempenho social e promovendo
maior criticidade. Na verdade, pode constituir-setécnica capaz de atuar em situacfes de
mudancas, de intervencédo e inovacao pedagodgica.

A pratica do diario — convém ainda ressaltar — psele caracterizada em quatro
principais correntes teoricas:

a) atradicao da antropologia cultural/social fundadaMalinowski e F. Boas;

b) Escola de Chicago e o interacionismo simbdtienicados a socioetnografia urbana
influenciadora da etnografia interacionista inglesme tem como representantes
principais D. Hargreves, S. Delamont, M. Hammessel®. Woods;

c) a analise institucional de Paris VIII, com esdéncias da “analise institucional interna”,
de “etnografia institucional” ou “etnografia paipiante”, ou “etnossociologia
institucional” (LAPASSADE, 1991p.) com a pratica do diario de campo e a analise da
implicacdo (LOURAU, 1998p.);

d) a corrente espanhola de Santiago, liderad&Zgbalza, Beraza e colaboradores (1986-
1988), que caracteriza o diario como instrumentod&mental na formacdo docente
(HAMMOUTI, 2002, p. 13).

Apesar de ndo havermos utilizado o diario de caogmeo ferramenta de pesquisa em
todas as suas dimensdes, recorremos ao cadernang® cwomo método para descrever
atividades da parte diversificada do curriculo, canfinalidade de captar movimentos e
expressdes dos alunos nas atividades culturaisganeacédo, bem como fatos relacionados
com a histdria de vida defés

Chegamos ao campo com uma declaracao da Univeesittalladeira, que solicitava
a escola autorizagdo formal para que o pesquispddesse apresentar no encontro dos
professores a sua proposta de estudo e realizabalho de pesquisa. Fomos recebido pela
prof2 Neuza Pontes, coordenadora pedagdgica, qgeapresentou ao grupo de professores.
Esse encontro, chamado de formacé&o continuadareigaseserviu também para se realizar a
primeira discusséo do projeto de pesquisa no seiwkdcaptar as primeiras informacgdes.

16 Diante da necessidade de registrar por escritacdes e reagdes dos sujeitos da pesquisa, redigimos
Caderno de Campocom linguagem informal e, as vezes sem atendexgiias gramaticais. Entdo, por conta da
autenticidade, resolvemos manter a redacéo original
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Assim, conhecido o universo dos professores, dstaaos um clima de cordialidade. Em
conversa informal, adiantaram-nos que o Centro desinB Experimental Ginasio
Pernambucano, chamado hoje Escola de Referén&agioo Médio Ginasio Pernambucano,
trabalha no seu eixo central a cultura juvenil alagos sdo os protagonistas da construcéo do
conhecimento e de suas préprias historias de Eiga. proprios tragam seus projetos de vida,
trabalham com projetos culturais, recebem oriemsigdos professores, da coordenacdo
pedagogica, da gestdo administrativa e dos comssllEmpresariais, 0s quais 0s conduzem
para despertar a iniciativa empreendedora e canstproprio negécio. No mesmo momento,
ressaltou-se que a prépria escola, além de trabsll@aproposta pedagdgica voltada para o
foco do protagonismo juvenil — eixo normatizador dos centros experimentais rdgne,
atualmente transformados em escola de referéngiaeparou, também em 2006, todos os
alunos para concorrer a vagas em universidadegaubli

Nesse movimento e busca dos dados, tivemos comati@mb0 professores, 44
alunos, a gestora administrativa e a coordenadedagdgica. Quanto os professores, todos
eram lotados na Escola de Referéncia do Ensinod@niasio Pernambucano e trabalhavam
sob o regime de dedicacao exclusiva, das 07h30sitvB00Omin de 22 a 62 feira. Oitenta e
cinco por cento possuiam curso de especializadg@®e curso de mestrado. Com relacéo a
experiéncia profissional na area de ciéncias humad@do tinham, em média, 18 anos de
magistério. Quanto aos alunos, eram provenientesdas diversas localidades da regido
metropolitana de Recife: Olinda, Cabo de Santo #gos, S&o Lourenco da Mata,
Itamaracd, Itapissuma etc. Convém lembrar quedads, n6s os coletamos no local de
estudo, de trabalho e de aprendizagem dos proésssoalunos, de acordo com o0s critérios
preestabelecidos e citados anteriormente.

A gestora e a coordenadora pedagodgica foram tanuigeto de investigacdo nesta
fase de busca dos dados. Porém, no campo emgdoreop surgindo outros dados, o que
provocou algumas imagens centrais, as quais fizevampesquisador percorrer outros
caminhos de aprofundamento das entrevistas conosostijeitos, tais como: o empresario
Marcos Magalhdes, precursor e grande incentivadorcrthcdo do primeiro Centro de
Ensino Experimental Ginasio Pernambucano na cidadRecife e presidente do Instituto
de Co-responsabilidade pela Educacédo (ICE); o gsofeJodo Soares, diretor de politicas
sociais do Sindicato dos Trabalhadores de Eduddg&tstado de Pernambuco (SINTEPE); a
professora Cantaluce Lima, gerente de politicaddeacao do ensino médio da Secretaria de
Educacéo do Estado de Pernambuco (GEPEM); a depestaidual Tereza Leitdo, presidente
da comissao de orcamento e educacdo da Assemlblgisidtiva do Estado de Pernambuco.
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Todas as entrevistas foram realizadas, conformariberagendados com os mencionados
sujeitos desta pesquisa.

Iniciamos a entrevista com a coordenadora pedagogisponsavel pela organizacéo e
coordenacdo do trabalho pedagdgico da Escola der&Refa do Ensino Médio Ginasio
Pernambucano; em seguida, entrevistamos a gesiormistrativa, momento em que nos
conhecemos, a qual se colocou a disposicdo da pessgiisa e declinou algumas leituras
realizadas, para melhor trabalhar com o universenili Logo depois desse contato,
procedemos as entrevistas com o0s professores ectiggg alunos e, a seguir, com 0s outros
sujeitos no paragrafo anterior. A grande maiorilaglggravamos em fitas cassetes, com
autorizacdo dos entrevistados, mantendo-se a @deldide das informacbes e o sigilo
absoluto; de outras, porém, apenas fizemos anatagdesteriormente, transcrevemos e
digitamos esses dados levantados para analise.

A propésito, de acordo com Alves-Mazzotti (20025 pesquisas qualitativas
produzem grande quantidade de dados que necessgantompilados, organizados e
compreendidos. Tal movimento constante de ir e idéntifica dimensdes, categorias,
tendéncias, temas e feixes de relacdes, desventtaaslo significado (ALVES-MAZZOTTI,
2002).

No detalhamento, a andlise constou do seguinteegsoc De inicio, fizemos a
transcricdo das falas de cada sujeito. Apos aag#@it, procedemos a uma leitura de longo
félego de todo o material, a fim de megulharmoscanteido. Em seguida, realizamos o
agrupamento/classificacado por temas de cada sujlgittacando as falas mais significativas:
grupos de iguais, diferentes e contraditorios. Bepbzemos as leituras horizontal e
transversal para destacarmos as imagens centepigtasdo os significados, os feixes de
relacdes cujo agrupamento tenha provocado didlogoacteoria guiada pelos dados. Assim,
foi possivel identificar as possiveis semelhangdifeeencas nas falas. De fato, essa discussao
tedrica potencializa o estudo dos dados empiriceendaz surgir novo reagrupamento,
emergindo, assim, as categorias, 0 que possidilirgalise de conteudo e a analise tematica.

A ideia de tema — convém lembrar — diz respeitoeterchinado assunto, a uma
afirmacdo. Isso vem ratificar o que Minayo (200p)esenta como um feixe de relacbes e
pode ser graficamente representado por uma pafeasa,ou resumo.

Na fase propriamente dita de andlise, tentamoomesp as questdes da pesquisa,
estabelecemos articulacbes entre os dados (categaripiricas) e 0S pressupostos teoricos
(categorias gerais) da pesquisa. Estabelecemass, @nmelacéo entre o concreto e o abstrato,

o geral e o particular, a teoria e a pratica, ritepdo as particularidades do produto final.
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A saida do campo ocorreu em momento valioso: sestims lacos afetivos e as boas
relacdes interpessoais construidas durante o pedadpesquisa. Por fim, assumimos o
compromisso de retornar a escola e apresentasthessultados do trabalho desenvolvido ali

iniciadas.

7.2 Professores e Alunos: levantando o perfil acaahéco e profissional

Anunciamos anteriormente que, com a aplicacao dstmunario, buscavamos levantar
o perfil académico e profissional dos alunos equ®dres, a fim de conhecé-los e selecionar
os melhores informantes nos aspectos mais geraiantQ a andlise dos questionarios,
fizemo-la com base nos seguintes temas: formac@déatca, género, origem dos alunos e
perfil profissional docente. A seguir, entramos eontato com aqueles que haviam
demonstrado maior abertura para aceitar as ob$®mwvadas aulas; ao mesmo tempo,
agendamos 0s encontros subsequentes em sala de aula

De que cidades se originaram os candidatos?

Cidade de origem dos alunos

cabo Sto Jaboatdo dos
Agostinho Guararapes
4% '.5%

N

——

Itapissuma
2%

Itamaraca _/

7%

S3o Lourenco_/
9%

Gréfico 1 — Cidades de origem dos alunos (em perdenl)

Conforme se percebe, 57% da clientela do Centr&rd#no Experimental Ginasio
Pernambucano provieram da cidade de Recife e 43%.algumas cidades da area
metropolitana, tais como Jaboatdo dos Guararapdsy @e Santo Agostinho, Itapissuma,
Itamaraca, Sao Lourenco da Mata, Olinda e Camaadilas, convém destacar, surgiram
candidatos até de outros Estados brasileiros -igimihaceitavel, pois um dos critérios para

acesso a instituicdo era residir no nosso Estado.
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Qual o género dos alunos?
O grupo feminino representou a maior fatia da tdken 59%. Isso nos revela que a
mulher est4 buscando, cada vez mais, melhor egtzalar

Alunos por tipo de género

Grafico 2 — Género dos alunos (em percentual)

Como se compunha o corpo docente?

Todos os professores estavam lotados na Escolaeti&géRcia em Ensino Médio
Gindsio Pernambucano, onde trabalhavam sob o regienededicacdo exclusiva, das
07h30min as 17h, de 22 a 62 feira. Quanto a téonla¢8% tinham curso de especializacao e
22%, curso de mestrado. Em relacéo a experiénofssgipnal, na area de ciéncias humanas,
60% acumulavam, em meédia, 18 anos de magistérie. iéasaltar que, para o ingresso no
Gindsio Pernambucano, eles receberam formacdonoadfh em servico. SO entdo,

assumiram suas atividades docentes.

Professores por nivel de formacao

Gréfico 3 — Titulagdo dos professores
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Registramos que, do conjunto dos professores, todas experiéncia no ensino
médio, antes de se submeterem a selecao em dissigspecificas do curriculo para a Escola
de Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambugariecionavam em escolas publicas.
Acumulavam, em média, 16 anos no exercicio do r&@s o que representava 30% do

corpo docente (Cf. o gréfico 4 abaixo).

Professores por tempo de docéncia

Até 05 anos
10%

Acima de 20

anos \

10%

Gréfico 4 — Tempo no exercicio do magistério publa

Como ocorreu a selecédo dos estudantes?

Por necessidade de clareza, elaboramos uma talelgue constam os seguintes
elementos: ano, numero de inscritos, numero decieablos, quantidade de candidatos
excluidos e género dos estudantes para o0 1° agesitto médio.

ANO INSCRITOS SELECIONADOS  EXCLUIDOS GENERO

2004 961 320 VAGAS 641 MENINAS
69%

2005 1.120 320 VAGAS 800 MENINAS
65%

2006 1.200 200 VAGAS 1.000 MENINAS
65%

2007 1.200 200 VAGAS 1.000 MENINAS
69%

Tabela 12 — Demonstracéo do processo de selecaaddslatos de 2004 a 2007

Merece destaque nessa tabela o maior percentua¢i@os: 69%. Ao mesmo tempo,
constatamos que, desde a sua implantacao em 2Q@htm de Ensino Experimental Ginasio
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Pernambucano vem contrariando o processo demacrrdécgarantir acesso de todos os
cidaddos a escola publica. De inicio, adotou untecde em portugués e matematica; mas,
por consequéncia de uma acao publica movida patistdrio Publico Estadual, a instituicao
substituiu as provas naquelas disciplinas pelasandb historico escolar, da qual se obtinha
uma meédia curricular com classificagdo decresceat@rimeira etapa. Na segunda etapa,
considerava-se a formacdo dos alunos em acoOes adeg@nismo juvenil e acdes em
tecnologia empresarial socioeducacional.

Nessa mesma tabela, constatamos a exclusdo des:aldeaoum total de 4.481
candidatos inscritos, foram selecionados apend® ldbnsequentemente excluidos, ou seja,
3.441 76,8% do total das inscricdes no periodoGfel 22 2007. A propdsito dessa questao,
oucamos a fala do representante do Sindicato ddsalfradores em Educacéo de Pernambuco
(SINTEPE):

O Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamiu¢€EEGP) exclui alunos.
Adota uma selecdo curricular. Se houvesse umaigaol@éria, comecariamos desde a
educacao infantil; teriamos mé&o de obra mais esipaarla, principalmente para atender o
mundo do trabalho, como o Complexo Industrial Raoitu(SUAPE)’. Com essa falha na
educacao, os trabalhadores nédo estdo preparadosqapetir com outras maos de obra,
preparados pelos grandes centros culturais. Airglanm®s importando pessoas para as
grandes fung¢des de comando.

Fizemos um recorte e mostramos, no grafico 5, adan?2004, data da implantacéo do
Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambuagmmdo a instituicdo abrigava 69% de
meninas, mesmo percentual em 2007. De 2008 a 20idiram outras escolas de referéncia
em ensino médio, em Pernambuco, porém, quantoaaaém percentual de alunas continuou

crescendo, em relacdo a quantidade de meninosndsi®Pernambucano.

17 polo industrial mais completo do Nordeste do BEBIAPE). O Porto de SUAPE, um dos maiores e mgiitantes do
mundo, esta localizado no Cabo de Santo AgostinBpBPRasil). VAINSENCHER, Semira AdleGuape - Porto e Complexo
Industrial. Pesquisa Escolar On-Ling Fundagdo Joaquim Nabuco, Recife. Disponivel enttpsfwww.fundaj.gov.br>.
Acesso em: 6 ago. 2009.
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Alunos por género - 2004

Gréfico 5 — Selecao de alunos por género — 2004

Nessa 12 etapa da selecdo em 2004, do total déedaty] foram inscritos 44%,
selecionados 41% e classificados 15% ap0s a afticd& prova de portugués e matematica.

A 22 etapa constou da analise do historico escolar.

Alunos na 12 etapa - 2004

Classificados
15%

Gréfico 6 — Primeira etapa de selegdo de alunos 6@

Quanto aos responsaveis pelos alunos, constatames76% de pais e maes
orientavam e acompanhavam juntos a vida escolar fittuss; 20% de mées sem a
participacdo dos maridos faziam esse trabalho eaapt de pais participavam sem a figura
das esposas.

Nossa andlise recaiu sobre efetiva participacdo miis na orientacdo e no
acompanhamento da vida escolar dos filhos. Elepd® acreditavam na escola em tempo

integral e disseram que os alunos aprendiam maiscipavam no planejamento da escola.
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Responsaveis por género

Pai
4%

Gréfico 7 — Percentual do responsaveis pela educaxéos filhos

Quanto a escolaridade dos pais, 33% dos resposséimbiam o ensino médio
completo; 36%, o ensino fundamental completo; 1&¥ concluiram o ensino médio; 5%
tinham curso superior completo; 4% nao concluiranensino fundamental; 2% eram

analfabetos e 2% n&o responderam.

Escolaridade dos responsaveis

Ensino
fundamental

/ incomp.

Ensingl{‘.’upe rior
Nenhuma Nio

comp. 5%
escolaridade responderam 5%
2% 2%

Gréfico 8 — Percentual de escolaridade dos pais @gonsaveis pelos alunos)

Levantando o perfil econdbmico dos pais, verificamgse 50% estavam

desempregados; 45% ,empregados; 4%, aposentadosidlPéspondeu.
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Atividade econOmica

Aposentados
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Nao
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Grafico 9 — Percentual de atividade econémica dosafs

O grafico a seguir demonstra a idade dos respoiss®a38o tinham entre 41 e 60

anos; 39%, até 40 anos; 4%, acima de 60 anos; 4%esponderam.

Idade dos responsaveis

Nao
responderam
4%

anos
4%

/ T~—_Acimade 60

Grafico 10 — Percentual da idade dos pais dos alusio
Quanto a renda familiar, 50% dos responsaveis gantaentre 01 e 02 salarios
minimos; 24%, entre 03 e 04 salarios minimos; 1&%01 salario minimo; 5%, acima de 06

salarios minimos; 4%, entre 05 e 06 salarios migjrapenas 2% n&o responderam.
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Gréfico 11 — Percentual da renda familiar

7.3 O Modelo Alternativo de Educacdo da Escola de Reféncia em Ensino Médio
Ginasio Pernambucano: parceria governo e empresarso- diferentes vozes

No arco de tempo dessa entidade, com quase daitosepodemos citar, na sua
periodizacdo, dois grandes momentos que marcararnraatoria, para melhor entendermos
0 presente.

O primeiro momento abrangeu sua criacdo até, mais@nos, a metade do século
XX, periodo correspondente a criagdo, consolidegdmo declinio do modelo de escola
profundamente elitista. Em outras palavras, a asdeksa época nao reconhecia qualquer
diferenca de classe ou de cultura. De certa foagaeles monumentais e bem construidos
colégios contribuiram para a reproducdo, manuteecéonsolidacdo da nova ordem social
forjada pelo capitalismo urbano de base industoaBrasil. Convém ressaltar o nivel de seus
professores (todos catedraticos) e as excelerseadgdes fisicas (bibliotecas, laboratérios,
museus etc).

O segundo momento, dali em diante, foi marcado pofundas mudancas na
clientela, nas instalacdes fisicas e na reorga@izagrricular do Ginasio Pernambucano. A
mudanca principal se deu com a perda da identidameo escola de referéncia em
Pernambuco. Cabe, aqui, o depoimento do empresarsentido de resgatar a referéncia da

mais antiga instituicdo de ensino médio, a segumala antiga do pais:

Modelo alternativo de educacdo, para 0s jovens mkine médio em
Pernambuco, propomos uma parceria entre empresérmsyoverno em
inovagdo, método, ensino e gestdo. Talvez esselmeimifigue a Unica
saida para a educacdo média em Pernambuco. (Enpresa
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Na verdade, as transformacdes ocorridas na soe@datadileira com a consolidacéo
do capitalismo de base urbana industrial acarmatapgofundas reformas no sistema
educacional. O ingresso, entdo, do enorme contiagda alunos provenientes das camadas
populares da populacdo exigia mudancas por pareatda. Aquela escola publica, centro de
referéncia do passado que atendia a certa pareelapogulagdo, estava perfeitamente
harmonizada com as suas fun¢fes propedéuticascorderme destaca Beisiegel (1981), ja
nao se adequava a composi¢cao da nova clientela.

A chamada explosédo do ensino médio trouxe a cartidp: 0s investimentos oficiais
nao acompanharam as necessidades crescentesidadpidb educacao e o desenvolvimento
do ensino médio ndo se constituia em fator imptatam plano governamental. Tornava-se
necessario abrir escolas de qualquer modo, cordessditizar significasse apenas superlotar
as salas de aula. Dai, podemos inferir que as ngadarcorridas nas escolas-modelo, como o
Ginésio Pernambucano, foram provocadas pela detimag@o do acesso ao ensino médio
por grande parte da populagao.

Mas o0 que se idealiza para qualquer escola putilbcansino médio é a garantia do
ingresso e da permanéncia dos jovens e a qualdtadasino. A propoésito disso, destacamos
um trecho do depoimento da deputada Tereza Led#eyresidente do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo do Estado de PernamBIUN®EPE) e atual presidente da
comissao de orgcamento e educacao da Assembleisidte@g do Estado de Pernambuco:

N&o sou contra o modelo experimental implantadoCeatro de Ensino

Experimental Gindsio Pernambucano (CEEGP). O CEEGMna ilha de

exceléncia, com um processo radical de exclusgmlgando os alunos que
la estudavam entregando a gestdo dessas escotagos comissionados.
Que o Ginasio Pernambucano seja pleno em sua beiepaem seu

referencial, que se multipligue como espaco puldieaireito e qualidade
social. Jamais uma ilha para acariciar vaidadesopés muito menos, um
exemplo onde o privilégio toma o lugar do dire(flcereza Leitédo).

Na verdade, a critica da entrevistada em defesendeeducacao publica de qualidade
para todos inclui também o Centro de Ensino Expartal Ginasio Pernambucano, porque,
como as demais escolas, integra a rede estaduahgileo do estado de Pernambuco. Ela
discorda do tratamento diferenciado e excluderdporesavel pela expulsdo dos alunos que
faziam parte daquela instituicdo para outro préaliim de atender as exigéncias radicais dos
empresarios; e questiona a gestdo dessas escolpsgsoas com cargos comissionados, em
razdo da ingeréncia politica. Ainda ressalta: &Z4asele o referencial de tantas glorias e

tradigbes do Ginasio Pernambucano ndo devem $eaddis para negar o direito das pessoas;
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ao contrério, aquele espaco publico de direitoadidade social deve ser um direito do aluno.
Jamais uma ilha de exceléncia, para acariciar gaglpessoais.

Talvez, tal fase do Ginasio Pernambucano seja @di@ncomo transicdo de
paradigmas: do velho para o novo modelo de educas®m, as mudancas ali instaladas
deveriam garantir o direito constitucional dos akjne ndo outros interesses em detrimento
do conhecimento pés-moderno. Segundo nos adver&osS€2003, p.77), “significa o
conhecimento sobre as condi¢cdes de possibilidadecda humana projetada no mundo a
partir do espaco- tempo local”.

Valorizar melhor os conhecimentos existentes nas deadmitir que a criatividade e a
inovacdo assumam papel importante diante dos pnalslesociais, especificamente da
educacao, porque implica reconhecer que o conhatinm&io € neutro nem estavel e que se
caracteriza pela capacidade de aprender, duviskber questionar.

Na verdade, as mudancas mais amplas vém determinamdeestruturagcbes no
sistema educacional, sobretudo na formacéo dosgoa fala da coordenadora pedagodgica,
o modelo do Centro de Ensino Experimental Ginasim&mbucano (CEEGP) e sua estrutura

curricular contemplam a qualidade na formacao:

Esse modelo, criado em 2002 e sua implantacao, &, 230 Centro de
Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEEG#), ¢ foco nos
jovens. E fonte de inovacdo em conteldo e gestaplaBejamento, a
concepcdo e o conjunto das agcbes sdo conteudosatidagle do Ensino
Médio. (Coordenadora Pedagdgica).

Nesse quadro é que se reformulou, em 2003, o Gif&nambucano com o0 nome de
Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambu(@i&GP). Sua finalidade principal foi
“oferecer um modelo alternativo de rede de ensi(ffROCENTRO, 2006, p. 16), tornar-se o
ponto de partida de uma rede de escolas de exzldnensino médio de Pernambuco. No
depoimento da gerente de politicas do ensino ndaliBecretaria de Educa¢édo do Estado de
Pernambuco, de uma experiéncia exitosa o prograRRQCENTRO transformou-se em

politica de governo, no sentido de a maioria deslas tornar-se referéncia:

O modelo do Centro de Ensino Experimental Ginasim&mbucano surgiu
de um programa experimental. E um dos seus obgetiva corrigir varias
distor¢cbes de aprendizagem, dentre eles, em PégugMatematica, razdo
pela qual hoje se transformou em escola de refexémgovando em
conteudo, método e gestdo. A ideia de transforotast as escolas-modelo,
em referéncia na educacdo béasica. Vamos mantercaripa inclusive na
educacdao profissional. Isso difere do CEEGP. O mmvieem 01 projeto para
0s jovens: “O primeiro emprego e, outro chamadefjoempreendedor em
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parceria com a Secretaria de Politicas da Juverugimprego”. (Geréncia
Estadual de Politicas do Ensino Médio).

Ao todo sé@o 160 escolas de referéncia do ensincommed cidade de Recife, area
metropolitana, ilha Fernando de Noronha e prinsigadlades da zona da mata, agreste e
sertdo, porém o Ginasio Pernambucano funciona aamtvo irradiador. Isso significa que a
experiéncia ali instalada com énfase no protagamigivenil € difundida para essas escolas
da rede publica do estado de Pernambuco, 0 quenga@s convénios e parceria entre
governo e empresarios.

A verdade é que, em 2006, o resultado dos testiisadps pelo Ministério de
Educacéo atingiu a média de 51,57% contra a medimmal de 44,15%, ou seja, avaliacdo
satisfatoria e sucesso do PROCENTRO, o qual sawino parametro de qualidade da
educacao basica e transformou-se em politica derngoyv Entdo, por meio de lei estadual, os
centros passaram a chamareseola de Referéncia em Ensino Médioomo expansédo da
rede de ensino. Assim, como ponto de partida pan@dimensionamento do Ginasio
Pernambucano, foi necessaria também parceria antrieiativa privada e a Secretaria de

Educacao de Pernambuco.

7.4 Quais as Caracteristicas Inovadoras desse Novo Mddele Ensino Médio? Em que

Bases e Principios se Fundamentou a Nova Propogta

O Ginasio Pernambucano foi reestruturado sobrepti@®s: a reforma das instalagfes
fisicas, a gestdo pedagodgica e administrativa eéganzacao curricular. A reforma das
instalag@es fisicas constou da recuperacéo dogpeétbnial a margem do rio Capibaribe. O
novo modelo de gestéo incorporou a iniciativa lazaor meio da Associagao dos Parceiros
do Gindsio Pernambucano. Dai, integraram-se dise@gentes governo do Estado,
empresariado e comunidade educacional — aos qaaipetiria planejar, propor, decidir e
avaliar as propostas e acdes daquela entidadeso®men

Ao governo, coube-lhe prover a estrutura organiresdj contratar pessoal e gerenciar
a proposta pedagogica sem ferir as diretrizes duskério de Educacado; coube-lhe ainda
garantir a efetividade dos 200 dias letivos e iadgestores e pessoal técnico-administrativo.

Ja ao empresario, competiu-lhe injetar recurs@niieiros, prestar consultoria empresarial e
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preservar 0s espacos pedagogicos e fisicos, mantamal estrutura original no caso de
prédios tombados pelo patriménio histérico e imakela humanidade.

Outro aspecto “inovador” refere-se a clientela e@po docente: o perfil da clientela
mudou apenas em relacdo aos pais dos alunos —iBB&mtnivel superior (PROCENTRO,
2006, p. 05). Quanto aos professores, vem-se quastio-se o bonus recebido por eles com
base no seu desempenho.

A expressdao modelo alternativo de educacao foizatih por um grupo de
empresarios e pelo governo de Pernambuco, quamdopagceria, em 2000, assinaram
convénio de cooperacao técnica e financeira, alémevitalizar o Ginasio Pernambucano, a
segunda escola em funcionamento mais antiga dal,Biasdado, em 1825, como Liceu
Provincial, por decreto do presidente da provim@aPernambuco Paes Barreto, nomeado
pelo imperador Pedro | de acordo com a lei prondadgaela Assembleia Constituinte em 20
de outubro de 1823 e mantida@anstituicaode 1824.

A revitalizacdo e modernizagéo fisicas da escotaegaram em 2001, preservando-
Ihe a arquitetura patrimonial tombada pelo ConselboDefesa do Patriménio Historico,
Artistico, Arqueoldgico e Turistico (Condephaat)ojéd aquela edificacdo é considerada
Patrimonio da Humanidade pela Organizacéo das Ndgimlas para a Educacao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO). Implantou-se, no mesmo ano, uodeto inovador de gestdo escolar
capaz de otimizar o curriculo com aplicagdo de sav@todos pedagogicos. Tal modelo,
além do curriculo, desenvolveu atividades extraelascom educadores especializados que
expunham temas e abordagens do contexto sociastdeg para plano de vida, bem como
capacitavam as equipes de gestdo, pedagobgica aisitativa e a comunidade de pais e
estudantes.

Encerrado todo o processo de mudanca em 2003,-sgion Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP) comaadeidia rede estadual de ensino para
funcionar com o ensino médio.

Os dados da pesquisa deixam evidente o que pensawgofessores, gestores e
alunos sobre o modelo inovador em método, ensgestiio: 90% mostraram-se satisfeitos e
afirmaram que se valorizava o trabalho com jové&las salas de aula, foram introduzidos
temas de interesse da juventude, como desempuaege, $exualidade, drogas, violéncia. Tais
mudancgas abriram novas perspectivas de posturaogajavens, criaram oportunidade de
emprego. Para os professores, experiéncia enrigokece Os dados sinalizam modelo
inovador, porque se vinham trabalhando situacOessignificados para os jovens, temas que

surgiam do desejo e da necessidade deles, situggéesepresentavam significados para o
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exercicio de cidadania e que os ajudariam a tomeasdkes, a continuar aprendendo durante
toda a vida. Outros aspectos encontrados nos daflesem o eixo do “protagonismo
juvenil”, no qual as vozes dos jovens tém sido nazdalas, inclusive, na elaboracdo do
planejamento das aulas dos professores.

Outros aspectos inovadores: dedicagcdo exclusiva possionais da educacéo;
jornada ampliada das 07h30min as 17h, de 22 ai®é falarios com gratificacbes que
atingiam 199% de produtividade mensal; espacosgogitzos de boa qualidade; projetos
pedagogicos assistidos financeiramente; materidatido de boa qualidade; pessoal e
orcamento atendidos de acordo com as metas estialasli@elo projeto pedagdgico da escola.

Os dados ainda revelam que a inovagdo estava fgesenincentivo a pesquisa
cientifica, em razdo do melhor desempenho demaluspralos professores em cumprimento
as metas de gestdo, o que os premiava com o Btfosab final do ano, e as metas do
Ministério de Educagdo conforme os indicadores egedvolvimento da educacdo basica
(IDEB). Ademais, apoiados pelos incentivos do $wmstede Avaliacdo Educacional de
Pernambuco (SAEPE), recebem um valor financeirmel® “bénus da educacéao”.

Analisando-se as diferentes vozes — professoresosl coordenadora, gestora,
sindicato, empresario, representante da Secretartieducacéo —, percebemos que tal modelo
vem valorizando a cultura dos jovens, os quais ngj@® novos significados e novas
aprendizagens para a vida. No entanto, no conplmgqorofessores, apenas um considerou o
modelo como agente de mudanca de atuacéo dos jemedseas tematicas de seu interesse:
“A juventude gosta da escola, porque trabalha éesasticas, de seu interesse, envolvendo
assuntos/temas como: desemprego, fome, sexualided@ncia, drogas, saude, nutricao”.
(Prof. 2).

Enquanto isso alguns relatos docentes se aproximakareconhecerem que o modelo
tem contribuido muito para a formacao dos joveasa gstes tornarem-se mais autdnomaos,
mais conscientes, refletirem sobre as suas vida® @dadaos mais felizes na sua educacao

geral, a fim de melhor enfrentar os desafios pashosua época.

O Centro de Ensino Experimental Gindsio Pernamu¢@EEGP) tem-se
revelado um grande desafio na minha vida e na fgimalos jovens.
Trabalhamos em jornada ampliada, nos eixos proismon juvenil,

valorizacdo e empregabilidade. Os alunos séo geEgaspais nessa escola.
Trabalhamos, ainda, com projetos onde eles tragat@snpessoais. (Prof. 3).

Convém registrar que trés professores se distameidas respostas e ndo devolveram

0S questionarios. Dias apds, em conversa inforelas nos revelaram o motivo: esse
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instrumento fora utilizado, em 2006, pela gestama@andicador de avaliacdo institucional,
meio para transferir professor e até para tiréslprmbgrama das escolas de referéncia: “Quem
nao atinge as metas educacionais fica em observBeimanecendo com nota inferior a 7,0
(sete), sera convidado a procurar outra escoladf.(P).

Segundo os mesmos professores, em sintese, quemoséa produ¢cdo no momento
da avaliacdo do desempenho profissional (7,0 soh@p) fica em observacéo e, dependendo
da gestdo, podera ser convidado a sair do progdas@&scolas de referéncia. Mas, noutras
escolas publicas, essa avaliacdo, quando ocomayit® sutil e dificilmente se convida o
professor a sair da escola quando ndo apresenttadessatisfatorio. (Prof. 8).

Tal modelo de escola — devemos lembrar — trabalpedagogia das competéncias e
de projetos num curriculo integrado. Os resultashas divulgados, na comunidade escolar,
por meio de elementos visuais, nos relatérios geigee da Secretaria de Educacéo, na midia
falada, escrita, televisada e informatizada.

Na concepc¢ao da maioria dos alunos, o modelo irrgdanno Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano, comparado aow@scolas, trabalha com temas de

interesse para 0s jovens.

O modelo do Centro de Ensino Experimental Ginasgsn&mnbucano
(CEEGP) néo € igual a outras escolas publicas.shialaque estudei antes,
ndo tinha investimento e nem o foco eram os jovéiém de tantas
caréncias, faltavam professores nas salas de ewdasos profissionais nos
setores da escola. (AL 15).

Analisando-se o depoimento da maioria dos alungantg a comparagdo do Centro
de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano com a#ria das escolas publicas,
evidenciaram-se profundas diferencas que mostramseguir. Na maioria, faltavam estrutura
fisica e espacos inadequados; faltavam professfetigos no quadro docente; a vacancia era
preenchida por estagiario com contrato por temperaénado ou por professor com contrato
temporario, muitos sem experiéncia profissional ex@rcicio da docéncia em escolas
publicas; ocorriam constantes faltas dos professomagavam-se salarios péssimos
(Pernambuco paga um dos piores salarios do paisrafessores); faltava seguranca; ocorria
gradativa reducdo de pessoal técnico-administratecursos e verbas estaduais e federais
nao atendiam as necessidades da maioria delas; w@tasnescolas, faltava a figura do
coordenador pedagodgico para articular as pratiedagvgicas e gerenciar o projeto politico e

pedagdgico.
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As falas dos professores revelam, ainda, que néia livestimentos destinados a
educacao dos jovens.

Os investimentos destinados a educacéo atravesrdtole Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e ValorizagéaoMagistério
(FUNDEF) excluiam pessoas, criangas da educacaatiné os jovens e
adultos do ensino médio. Por muitos anos, a olmigatade da educacgéo
brasileira era o ensino fundamental dos 07 ao$@4 de idade.

Reforcando essa analise dos depoentes, os invatisnéirecionados a educacéo do
ensino meédio, no qual estéao incluidos os jovenk/de 19 anos, somente se efetivaram com a
extingdo do antigo fundo e a criacdo, em 2007, Wul& de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacgéo Bésica e a Valorizagdo dos ProfissiateiEducacdo Basica (FUNDEB), que
ampliou de 06 aos 14 anos sua cobertura. Neleiianluse as verbas para a educacao
infantil, jovens e adultos e para o ensino médie compreende a Ultima etapa da educacao
basica, conforme expomos no capitulo 3.

A estrutura pedagodgica e de gestdo das escolasfat@éncia era o diferencial de
qualidade. Trabalhava-se em jornada ampliada de horas por dia, incluidas ai as refeicées
e 0 horario de estudos. Os professores com dedicagélusiva recebiam salarios
diferenciados que atingiam gratificacfes de 15999, respectivamente, em escolas semi-
integral ou integral, bem diferente dos docentessdelas comuns 0s quais amargavam o pior
salario do pais. Nessas Ultimas, mesmo cumpridasesas educacionais, os docentes nao
recebiam o 14° salario por produtividade no firmbdo. De outra parte, quando a instituicao
atingia as metas estabelecidas pelo governo ddced&aPernambuco, todos os profissionais
ali lotados recebiam o bbonus da educacéo. Talmeito diferenciado tem acarretado
desconforto entre os docentes dos referidos estaimsntos.

Conforme ja salientamos no capitulo 5, a educacasiléira ndo vem conseguindo
resultados estabelecidos como meta pelo governerdiedVejam-se os indicadores de
qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educd&B&), junto aos Estados e municipios,
que, por sua vez, tragam metas e planos na buseandeizar os problemas e mazelas da
educacd®. Ao mesmo tempo, a sociedade civii vem recebendolamcimentos
constantemente, por meio da midia falada, esdetayisada, informatizada e por outros
meios de comunicacdo, a respeito dos investimentosducacdo basica, profissional,

tecnologica e universitaria. Mesmo assim, os radolk ndo tém sido animadores. Isso

18 Falta de valorizagdo dos docentes, distorcdo idéde, alta taxa de analfabetismo, piores salfiag®s aos
professores, abandono, reprovacdo, recursos fimasc@adequados, ndo preparacdo adequada dososnoss
jovens para enfrentar os desafios sociais, escolasespaco fisico deficitario, problemas de apzagiim etc.
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demanda tempo em virtude do processo histéricamtad dificuldades e desigualdades locais
e regionais decorrentes também de politica puglieadesviou o seu olhar para outros setores
da economia por longos anos, esquecendo-se dexcradadeira politica educacional com a

cara do Brasil. Importamos saberes de outras egltue esquecemo-nos de valorizar as
nossas. Na verdade, ainda estamos tentando constraiidentidade nacional.

Enquanto isso, ocorrem, no Brasil, acdes isoladas: ou outra escola vem dando um
salto qualitativo, pondo em prética, por incentiegcal ou em parceria com empresas
privadas, as mudancas ja expostas, como é o caSindsio Pernambucano, Recife (PE), e
de tantas outras que despontam no cenario nacided. a grande maioria vive no
isolamento; algumas ousam na sua pratica; outvasva deriva.

Quem conhece a educacdo neste pais sabe que Rorfi®&8) tem razdo quando,
em seu livroHistéria da educacdo no Brasitelata que as escolas de tempo integral foram
defendidas, pela primeira vez, Manifesto dos pioneirgeem 1932, liderado pelo educador
brasileiro Anisio Teixeira; também afirma que o aatlor Darci Ribeiro implantou
experiéncia desse tipo nos Centros Integrados deagédo Publica (CIEPS) no governo do
ex-governador do Rio de Janeiro Leonel Brizolardéiahto, faltou continuidade ao projeto
inicial.

No caso especifico do nosso Estado, o modelo ingaanno Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano, a maioria dafegsores concebe-o como gestao
compartilhada (governo e empresarios), propostaasitbnal de preparar os jovens para o
futuro, escola-modelo administrada por particul§pevatizacdo da escola publica). Assim, o
governo desempenha o papel de coadjuvante, maeias ficaram claras: responsabilidade
social com o bem publico e a educacdo como dipgitsstitucional na qual governo e toda a
sociedade civil tém a sua parcela de responsatdidQuanto a participacdo dos empresarios
na educacdo publica, por forca do convénio, téra Bimbrados os incentivos fiscais nessa
responsabilidade social. N&do entendemos tal tremsftho como privatizacdo da escola
publica, e sim os investimentos no setor.

Os dados demonstram que o modelo aqui analisadatonde implantacdo, em 2002,
no Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernammo@EEGP), provocou muitas
davidas e incertezas na sociedade civil. O Sindlickts Trabalhadores em Educacgédo de
Pernambuco (SINTEPE), por exemplo, mobilizou a cunade escolar que estudava no
prédio do Ginasio Pernambucano (modelo anterior vegor), transferida para outras

instalacdes, a fim de colocar em execucédo o pragrdonCentro de Ensino Experimental
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(CEE) e, assim, atender a vaidades pessoais, ndeadireito de todos e privilegiando
poucos.

Tomando por base os depoimentos dos professatesieno uma parceria entre 0
governo e 0os empresarios na qual o destino daaeptblica estaria por um fio, na rota da
privatizacdo, o que provocou muitas indignacdesvelta da sociedade civil como um todo.
No entanto, de acordo com os mesmos professomggdelo implantado no Centro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano era entendidm guarceria (governo-empresario). Ali
0s recursos financeiros eram injetados pelos erposse ao governo cabia o controle da
gestdo, a alocacdo de toda mao de obra e a opatizagao de todo o trabalho pedagdgico.
Apesar dessa compreensdo, fizeram critica ao govera sentido de que todos os
investimentos deveriam ocorrer em toda a educagsicd Tal visdo buscava responsabilizar
0 governo pela distribuicdo do orcamento naciodalmodo a investir desde a educacao
infantil até o ensino médio, etapa final dos estudos jovens. Em outras palavras, 0s

investimentos deveriam ocorrer integralmente, eta tbeducacéo bésica nacional.

Esse modelo tem uma parceria entre governo e eanmgsPorém acho

gue o governo deveria assumir como um todo a eéladadsica. Refere-se
a falta (falta clareza) de investimento em toda@cacéo basica, tendo em
vista o privilégio de alguns em detrimento dos ithiee constitucionais da

maioria da populacéo. (Prof. 5).

Isso nos deu uma pista, para continuarmos anabsanagducacdo basica e as
consequéncias para cada nivel de ensino: educafgdili ensino fundamental da 12 a 82
série e ensino médio (1°, 2° e 3° ano). Como diteoltem o carater de terminalidade, os
maiores investimentos deveriam acontecer na baselutzacdo, logo nos primeiros anos de
escolaridade. Assim, provavelmente teriamos umacgermais bem preparada e, na ultima
etapa de formacéo da educacéo dos jovens, menbcetdddes, sem os atuais problemas de
aprendizagem em portugués e matematica nem distmtgéde-série, dentre outros citados no
capitulo 3.

Outro ponto importante nesta analise refere-seeat§a da cultura. Talvez o grande
desafio da educacéo brasileira seja reconhecefesstlade cultural, intrinseca na identidade
cidada dos atores que contracenam na escola, quearmaoda a trajetoria historica
educacional — assunto tratado de forma ampla eiéispeno capitulo 2. As imagens centrais

do depoimento dos professores sobre cultura evi@®ne seguinte:

A cultura é o traco marcante das escolas de refiergoorque valorizamos a
identidade dos jovens, suas histérias de vidainsento, sonhos e emocdes.
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Trabalhamos muito com os projetos culturais, que dadiferenca nas
aprendizagens. (Prof. 8).

7.5 Parceria Governo-Empresario na Gestao da Escotie Referéncia em Ensino Médio
Ginéasio Pernambucano N&o Seria 0 Comeco para Priviaa¢cao?

A palavra “parceria” naminidicionario da lingua portuguesale Aurélio (2001, p.
515), corresponde a reunido de pessoas que visaterasse comum, por exemplo, uma
sociedade. Parece-nos palavra de ordem ja ha untdmopo. Nas empresas em geral, buscam
esse auxilio, seja técnico, financeiro ou operadjaom sentido de tracar metas e almejar o
sucesso. O eixo central do termo partilha respaliades, autonomia, cooperacao, tomadas
de decisdes e garantia de superacdo das dificddistectadas. Ja nas diversas atividades
cotidianas, onde os sujeitos definem o qué, comae ,opara qué? Os acordos se impdem.

Ocorre que tal processo para o funcionamento ddr&€ele Ensino Experimental
Ginasio Pernambucano gerou insatisfacdes da sdeedw&il, 0 que provocou varias
mobilizacbes dos jovens, da associacdo de paitudesa de sindicato, da Unido Brasileira
dos Estudantes Secundarista (UBES) e varias deasiaciMinistério Publico de Pernambuco
por parte de outros movimentos estudantis de exeale de alguns politicos que defendiam a
educacao basica para todos e com qualidade s&tiaetanto, fica evidente nos varios
depoimentos — entre os quais 0 da propria gestoralvéda com 0 processo de parceria — a
possibilidade de oferecer aos adolescentes autandnielectual na construgcdo do
conhecimento e educacdo média de exceléncia. GiGiRérnambucano — vale lembrar —, no
passado, foi reconhecido como centro de excel@ateaqualidade de seu curriculo, belas e
confortaveis instalacdes, renomado corpo docenti$t catedraticos) com 6tima reputacao
profissional e pessoal aqui e no exterior, corgoit® com altas qualificacdes e clientela da
classe burguesa. Assim, no jogo desses conflitospaelo inovador foi gestando-se, pondo
em evidéncia as diferencas e contradi¢cdes quealevas inovacdes pedagogicas a provocar o
rompimento com o existente.

Analisando a acdo dos mencionados parceiros nesga investida no campo da
educacéo, no caso especifico do Ginasio Pernamiuaaepercussao negativa na sociedade
recifense se deu, porque a gestdo administrapedagogica teve de ser reestruturada, além
da negacdao de direitos dos alunos e funcionariasdqutiveram que abandonar as instalacdes

e se transferirem para outro prédio. Na verdadevdhama selecao, a partir dos curriculos da
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gestdo, de professores e alunos, para compor o quaaro do Ginasio Pernambucano, no
sentido de se retomar a “exceléncia do GinasiodParacano”, a marca do passado.

No depoimento do representante do Sindicato dabalmadores em Educacdo do
Estado de Pernambuco, revela-se opinido radicapdsicdo, parece que estava acontecendo
naquele espaco uma privatizagcdo da escola puBlitdo, engrossaram as fileiras, pediram-se
esclarecimentos e levantou-se a bandeira de lata,ipibir a parceria, justificando tal atitude
com 0 que esta posto Ranstituicdo brasileiraeducacao publica de qualidade para todos e

todas.

O modelo implantado no Centro de Ensino Experinier@@nasio
Pernambucano (CEEGP) em 2002, comegou negando regosli das
pessoas. Isso gerou muita insatisfacdo desse &iod& por parte da
sociedade civil. O governo transferiu pessoas pana prédio, com o aval
dos empresarios. Talvez fosse o inicio da privediaala educacéo basica no
Estado de Pernambuco. (SINTEPE)

Na visdo de um professor, parece que a palavraepa’ tem servido para expressar

os sentidos de solidariedade, responsabilidadeeapéio, mudanca, privatizagao etc:

Esse modelo provocou rumores, no ato de sua itgg@dm uma grande
discussdo na sociedade, que contrariava a propostaentro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), taNeoarresse uma
privatizagdo da escola publica. (Prof. 9).

Como se percebe, o modelo em discusséo, no atagantacédo em 2002, no Centro
de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEE®R)vocou muitas davidas e
incertezas na sociedade civil, no Sindicato doddalledores em Educacédo de Pernambuco
(SINTEPE) e na comunidade escolar que ocupava ontieado Ginasio Pernambucano (ali
vigorava 0 modelo anterior) e seria transferidaapautras instalagdes, para se colocar em
execucao o programa do Centro de Ensino Experiin@@EE). Isso atenderia a vaidades
pessoais, cerceando o direito de todos em benefgmucos.

Embora os depoimentos dos professores manifestagse tal parceria punha em
risco o destino da escola publica, no caminho deatwacdo, um professor que ja havia
trabalhado em outras escolas publicas do ensindonoénin resultados insatisfatorios de
qualidade apostava na proposta de trabalhar cojovess, eixo central do protagonismo

juvenil, portanto, no novo modelo.
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Nesta andlise e interpretacdo das falas dos povéssguntam-se outras vozes, a da
gestora, por exemplo, para depor sobre o modelongilouir para o debate académico,

ampliando, ainda mais, nosso entendimento sobuestap:

A parceria entre 0 governo e uma associacdo forrpad@&mpresarios da
regido é uma competente alternativa para uma esuédia de exceléncia,
onde o aluno percebe sua autonomia na construca@ordeecimento: autor
da sua histéria de vida. (Gestora Administrativa).

Nos varios depoimentos, pudemos perceber que argestvolvida com o processo
de parceria destacava a possibilidade de ofereseadolescentes autonomia intelectual na
construcdo do conhecimento e apostava em educagdia de exceléncia. De fato, o Ginasio
Pernambucano do momento vinha demonstrando quelitaéducacéo dos jovens, tanto que
alcancara média 6,0 — indicador considerado bomn paises desenvolvidos — na avaliacdo do
Estado e do Ministério de Educacao feita em 20HusSprofessores, qualificados com
titulacdo de especialista, mestre e um pequeno mnke doutores, percebiam salarios
compativeis com o seu desempenho. Ademais, tudofiswionava no prédio de estilo
neoclassico, tombado pela UNESCO, com quase 208 dmcexisténcia. Na fase inicial,
atendia a clientela burguesa; hoje atende aosfdacclasse trabalhadora.

O eixo do protagonismo juvenil constitui o fundameena forca da proposta
pedagogica das escolas de referéncia, que vémohar@o em regime integral e semi-
integral. As demais escolas tém funcionado a dero@n uma proposta pedagodgica
desacreditada, sem qualidade, amargando os piesedtados nas avaliacbes interna e
externa. E o pior: ndo conseguem superar os ggaeddemas do ensino médio, conforme
anunciamos no capitulo 3 desta tese.

Um aluno, além de considerar todos 0s aspectadositanteriormente, entendia que a
organizacdo curricular do Centro de Ensino ExpemaleGinasio Pernambucano estava
adequado para trabalhar com os jovens. A acdo dmagamismo envolvia a
corresponsabilidade entre professores e alunos, instrumento de orientacdo e
companheirismo, em torno do projeto pessoal, nangéb de pleno sucesso e de grandes
conquistas. Os diversos temas, como cidadania, egjapitidade, empreendedorismo,
sexualidade, drogas, saude e prevencao de dodideaanca, violéncia, cultura juvenil etc.,
eram pensados e trabalhados coletivamente, erdes@ala. Nesse sentido, os alunos vinham
sendo preparados para serem bem-sucedidos naagsianirem na sociedade fungdes de

lideranca, percebendo, assim, sua autonomia n&reofis do conhecimento.
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7.6 Protagonismo Juvenil: eixo central da propostapedagégica do Ginasio

Pernambucano?

A palavra “protagonismo” é formada por duas raigegas:proto, que significa “o
primeiro, o principal” eagon que significa “luta” Agonistespor sua vez, significa “lutador”.
“Protagonista” quer dizer, entdo, lutador princigegrsonagem principal, ator principal. No
campo da educacdo, a acdo € “protagbnica” quarml@xecucdo, o educando é o ator
principal no processo de seu desenvolvimento. Rxo messe tipo de acdo, o adolescente
adquire e amplia seu repertério interativo, aunrefdaassim, a capacidade de interferir, de
forma ativa e construtiva, no contexto escolao@osomunitério. (COSTA, 2004, p. 1).
Entdo, “protagonismo” significa “ser proativo, ldta, responsavel pela construcdo de suas
historias de vida”, o que requer atencdo, detergama perseveranca, criatividade e
habilidades, para superar situacdes e demarcagasspa cotidiano de muitas lutas e muitas
vitérias. Concretamente, é a capacidade de disoeitoimar decisdes, (PROCENTRO, 2006,
p. 28).

Aplicando-se tal conceito a Escola de Referéncia Ensino Médio Ginasio
Pernambucano, espera-se que os alunos lutem, vasg;aificuldades, superem obstaculos,
sejam determinados e tracem um plano de vida eadeira profissional, ousem nas suas
conquistas e estejam entre os melhores. Sejam titing®s busquem sucesso.

A énfase nessa abordagem considera a interdisaijplade como eixo estruturador do
curriculo e da pedagogia de projetos. Assim, owtnjdas disciplinas trabalha os temas de
interesse dos jovens, como dissemos anteriormiat@arte diversificada do curriculo, eles
vivenciam projetos culturais, eventos, seminar@mgntacoes de estudos, acompanhamento
pedagogico e psicologico, bem como aprendem a emgee as proprias ideias, para o que
recebem consultoria empresarial, cursos, palesttiadas para trabalhar as questdes de
lideranca.

Uma disciplina que prepara as iniciativas da prtgpasirricular nessa dimenséo é
chamada déecnologia socioeducaciond[TESE), oferecida do 1° ao 3° ano do ensino médio.
Pretende-se com tal disciplina incutir nos jovensegpeito as pessoas e as instituicdes,
preservando o patrimonio intelectual e historicka. &uda os alunos a tracar metas pessoais,
despertando a visdo empreendedora.

Empreendedor atualmente tem varios sentidos: agqgei tem uma série de
caracteristicas comportamentais, como ser proatuoconfiante, automotivador, entre

outras; e aquele que abre uma empresa — na verdadeempresario. Dai a palavra
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“empreendedorismo”, a cada dia, € empregada paigugr coisa inovadora, diferente ou
ligada a negocios, ou nao compreensivel. Portamimpreender pode ser algo
comportamental, algo de negdécio ou algo indeseljtimas, no nosso entendimento, € ter
paixao pelo que se faz, fazer com vontade. Na sl estudo, “empreender” esta ligado a

mudancga comportamental, & ousadia dos alunos reragide das dificuldades, ou seja,

acreditar, correr e realizar seus sonhos — carstitardo protagonismo juvenil.

O jovem é autor, o principal lutador da sua histéou seja, o protagonista
de sua vida. Vocé é o que deseja ser. (AL 32).

Ser jovem protagonista € amadurecer as ideiagmasdo compromisso
com a vida. (AL 20),

Ser jovem é desbravar o desconhecido, fazer stéiaide vida. (AL 8).

Nos depoimentos dos alunos, percebemos que todesciavam novo tempo em sua
formacgao geral. Reconheciam a necessidade de dutseiy em suas acdes e atitudes, superar
desafios. Essa era a crenca dos alunos dianteedggeptivas de futuro. O protagonismo
ajuda os jovens a adquirir educacdo de qualidadepapacao técnica, moral, ética e
profissional na obtencéo de éxito na vida. Tal foxde conduzi-los tem promovido reflexdes,
critica, criatividade, tomadas de decisbes maistad@s e autonomia para construir seus
projetos sociais.

Os jovens ousam, fazem esforco, criam e recriarapadaidade de se lancarem aos
desafios postos pela vida; lutam pelo sucesso &dgde de direitos, participam da vida
publica nacional, buscam em si mesmos conhecimep@snudem a sua histéria de vida e
constroem a propria caminhada. Permitem-se trdgaog e metas, aprendem os significados
das coisas necessarias para a superacdo das dadifies] examinam suas proprias
potencialidades no papel da lideranca, motivac@mereendedorismo. Testam a capacidade
de gerir suas ideias, seus negocios; aprendem manoigélimites e as possibilidades da
pedagogia empresarial, do mundo do trabalho e,cposeguinte, seguem uma carreira
promissora académica, profissionalizando-se nosrst cursos tecnoldgicos e superiores,
oferecidos pelos grandes institutos tecnologicpelas universidades publicas do pais e do
exterior.

Na verdade, essa forma de gerir a educacéo naeglpvens é o desejo da sociedade
brasileira, que vem percebendo, ao longo da histéragilidade e falta de identidade do
ensino médio no nosso Estado e no pais. A prop@seducacao basica de qualidade deveria
iniciar na educacgdo infantil, passando pelo ensimélio até a universidade, conforme
expomos no capitulo 3.
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Do ponto de vista legal, sdo notoérios alguns inwesitos realizados pelos governos
federal, estadual e municipal na educacdo. Naanestgprecisando de mais leis, decretos,
portarias, diretrizes ou pareceres, para mudaronqeadro de extremas desvantagens em
relacdo a outros paises que apostam na educagfwlidade; de fato, precisamos mudar a
concepcdo de uma politica publica que interfirgolética educacional recheada de rancos e
pouco avango em todos 0s niveis de ensino, os geasssitam de um olhar mais criativo
daqueles que podem inovar na forma de operaci@nakz oportunizar 0S Servigos
educacionais em beneficio de milhdes de brasileirds pais: “A palavra-chave € vivenciar a
autonomia dos jovens, na realizacdo de um progtadh, assumindo a co-responsabilidade
na construcao do conhecimento”. (Prof.1).

Nos depoimentos de alguns professores, a palav@dem naguele momento era
protagonismo, que os levava a coletivamente assumir a posturaabalho pedagdgico de
ajuda mutua, reflexdo e conscientizacao nos proseksensino e aprendizagem.

A capacidade de os jovens conhecerem a si mesndesbeiscarem o0s seus ideais
consiste em assumir um trabalho de orientacdoquezalogo na chegada, a escola construa o
projeto de vida cada um na 12 série do ensino méuithor articule suas ideias na 2° série do
ensino medio, participando das atividades artistieaculturais, do clube do jornal, dos
projetos de preservacdo do patrimoénio, de emptesarj dentre outros, inclusive do curso
preparatério para o vestibular para os concluidge8? série do ensino médio, ministrado por
professores da Universidade de Pernambuco (UPEL@ass 19h (pds-horario), curso de
liderancamarketingempresarial e empreendedorismo, ministrado papeguwe consultores

empresariais.

7.6.1 O que pensam os professores e alunos sobrikura?

A andlise aflorou a questdo da cultura. O concdiocultura parece bastante
complexo. Na visdo antropologica, € a rede defgigdos que dao sentido ao mundo que
cerca um individuo, ou seja, a sociedade. Essa eadéoba um conjunto de diversos
aspectos, como crengas, valores, costumes, niorgias etc. Ela deve ser entendida,
portanto, como tragco marcante dos individuos quevindem isolados uns dos outros, como
uma rede de significados que dao sentido a cadednd. Enfim, todos nos temos cultura,

porque, por exceléncia, somos um ser racionalialsoc
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Os jovens no Ginasio Pernambucano se expressanmatoiente, de diversas formas:
como consumidores dos bens culturais e criadorepdrias expressbées com o intuito de
mostrar a sociedade e ao mundo a importancia desvedores, da sua cultura no processo de
transformacao da realidade vigente. Isso porqueséle convidados a construir diariamente
sua histéria no presente com os olhos no futuris pgassado faz parte de uma histéria
oficial daquela escola, cujos tracos culturais, passado, ndao eram valorizados, pois a

hegemonia elitista excluia os diferentes. Hojex@usédo é sutil, sorrateira.

A gente aprende também a ter ousadia de constompe&téncias para
garantir a empregabilidade no primeiro empregobersltar na vida e ser
uma pessoa de muito sucesso. Os jovens devem mdiharo futuro, sem
medo de ser feliz. (AL 25).

Os alunos nos seus depoimentos expressaram algaorcaaereditavam na proposta
pedagogica do CEEGP, aproximavam-se no desejorggrom competéncias e garantir que a
aprendizagem tivesse ressonancia na vida. Daiyawementocom o0s projetos de vida e o
estabelecimento de metas e planos para o futuroiggsor. Refletiam, criavam e recriavam
situagcOes que dessem prazer de luta; arriscavasatiavam os seus limites e possibilidades
na construcdo do conhecimento, na aquisicdo ddeexeebase cientifica e cultural. Isso
contribuia para se lancarem na vida sem medo da&,ats vencer barreiras e dificuldades.
Assim, mais tarde, poderiam tomar decisbes commbaoquilidade, observar as melhores
oportunidades de emprego, preparar-se para ascandeercado de trabalho e se manterem
ativos na forca produtiva, resgatando e valorizaamdmltura juvenil, que, por muitos anos,
permanecera em berco espléndido de tantas incereezaséncia de uma politica para a
juventude.

Valorizar a cultura juvenil significa garantir ajms/ens o direito aos bens sociais e
culturais. A propdsito disso, em seus depoimerdasluno presidente do Grupo Jovem em
Acado pelo Patrimbnio (JAP) explicou a necessidaeepkservar a memaria cultural do
CEEGP - que sobrevive ha quase 200 anos — e eiddeseu sentimento e envolvimento
mediante os projetos de sua autoria, bem como @ifiope as aprendizagens podem fornecer

boa base cientifica e cultural aos jovens:

Sou presidente do Grupo Jovem em Ac¢éo pelo Patiam(@AP). O nosso

objetivo é refletir com nossos colegas a necessidadoreservar a memoria
cultural do Centro de Ensino Experimental GinAgmBmbucano, valorizar
os valores humanos, garantindo toda a historicidedse centro de ensino,
com quase 200 anos, educando milhdes de pessoasepér a humanidade
e revitalizacdo dos espacos educativos e cultwaja meta é sermos
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reconhecidos como escola de referéncia ndo s@ear@mbuco, mas para o
Brasil, além de criar e manter projetos de leitucdube do jornal. (AL 16).

“J4 estou desenvolvendo um projeto de uma miniesgpipara empreender
minha ideia. Empreender é a arma das pessoas megaagarantir sua
prépria empresa”. (AL 22).

“A gente aprende também a ousadia de construirpeténcias, para
garantir a empregabilidade no primeiro empregobershutar na vida e ser
uma pessoa de muito sucesso”. (AL 8).

“Despertamos nossos interesses em contribuir patasenvolvimento do
Nosso pais, como pessoas integras e com boa batéaa e cultural”. (AL
10).

“Aprendemos a conviver com as pessoas e respseitar diferencas” (AL
32).

Em sintese, tais depoimentos revelam o esforcgodess no sentido de preservar e
manter a memoria cultural do Ginasio Pernambucanque evidencia a importancia de
revitalizar os espacos educativos e formativosndaitlicdo que, ha quase dois séculos, fora
conhecido como centro de exceléncia de qualidadiemeal e internacional para os filhos da
elite. Como analisamos anteriormente, o que mudoorago da histéria dessa escola é que,
apos os grandes discursos nacionais pela demegéizia escola publica, a partir da década
de 60 do século passado, houve crescente demarmdiznds oriundos da classe trabalhadora.
Assim, o Ginasio Pernambucano perdeu a identidadescbla de referéncia para a burguesia,
o que fragmentou a qualidade da educacéo Basisso demonstra que o ensino médio ndo
se constituiu em prioridade das politicas publimasentido da qualidade.

Chamou-nos ainda a atengdo como pesquisador odfatos alunos articularem
projetos com empresas, liderarem grupos, passaxperi€ncias, promoverem intercambio
com outras escolas. Sempre que surge a implantecaatros CEE, eles sdo convidados a
representar o CEEGP. E os destagues sdo expostomuwgais, colocados na midia,
consequentemente, bem encaminhados para 0 sucesso.

Todo o esforco da gestdo, coordenacao pedagogloa professores tem convergido
para o cumprimento de metas no sentido de o Gifinambucano ser reconhecido como

escola de referéncia também em ambito nacionakaNessadia, os alunos sdo chamados a

19 Segundo #onstituicdo brasileirade 1988, o ensino obrigatdrio é a educacio fundthe da alfabetizacio
até a 82 série —, que dura oito anos para criatg@3 aos 14 anos. O ensino médio ndo é obrigathee cabe
ao Estado oferecé-lo. A propdsito, o Ministério Elducacéo fez nova reformulacéo: estabeleceu a gfuca
basica para 9 anos — para criancas dos 6 aos dducacdo fundamental —; e 0 ensino médio para osetne
15 e 17 anos.
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empreender suas ideias; aprendem com 0s consuttmy@®sariais a planejar acoes e planos
de negdcios; sdo proativos e lidam com situac@msalidas quais precisam tomar decisoes,
expressar-se em grupos, defender suas ideias, sraugaatentes de algum objeto pensado e
criado para determinado fim. Lutam, esforcam-sea pdar o melhor de si, sentem-se

corresponsaveis pela propria formagdo. Assim, \&@uds trabalhados para se tornarem

lideres. E ainda: executam atividadesmkrketingempresarial: vender, trocar, aprimorar as

novas ideias. Tudo isso vem facilitando a emprdigalie e, 0 mais importante, ajudando o

jovem a manter-se no mercado de trabalho de foomgetente e segura.

Quanto aos que sonham com a carreira académicderd dificuldade de ingressar
nas universidades publicas federais ou estaduaienolo ou ndo utilizar a nota do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Os professores também expressaram suas ideigpatoeda cultura juvenil/projetos

no momento das entrevistas.

Trabalhei em outras escolas com projetos. PorémCemtro de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), a gestileula a pesquisa,
0 nosso envolvimento com projetos, os alunos assumeutoria de sua
aprendizagem. O lema central: 0 meu foco é edualurm para vida. (Prof.
3).

“Os projetos sdo esséncia de um bloco de conted@gosm conjunto de
projetos, nossa grande preocupacao € torna-loadaProf. 4).

Nenhuma semelhanca. Noutras escolas, o trabahexecutado com muita
dificuldade, de forma isolada. Quando se pensavaeretutar alguma
atividade, ndo existia recursos tecnolégicos, espagiequados e falta de
compreensdo de alguns colegas e pela gestdo dda.eddoitos
equipamentos continuam quebrados. Falta de mardger®@ descaso é
muito grande. Parece ser uma zona minada prestedair. (Prof. 6).

Quem tenta fazer alguma coisa diferente, o qua secerto, € visto como
guem quer aparecer. Muitos chamam de vassoura @uie0s apostam na
continuidade em alguns anos. Existe uma resist@misrabalhar projetos.
Na verdade, da muito trabalho. Como nao é cobriado,fica no nivel da
responsabilidade de cada um. Porém tem gente qeditace faz. (Prof. 7).

Nas imagens centrais dos depoimentos de trés pooéss percebemos que os projetos
eram prioridade, no CEEGP, até porque o surgimgatescolas desse tipo ocorreu por meio
de projeto audacioso capaz de criar uma escoldizpsse diferente, resgatasse e valorizasse
os estudantes do ensino médio. Tais projetos, degnossa observacado, estruturam toda a

trajetéria metodologica e pedagogica das escolasef@eéncias, as quais passam a ser o
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campo da pesquisa e da construcdo do conhecimBat®sa maneira, 0s alunos sé&o
estimulados a pesquisar, a defender suas idetpge estimula o surgimento de inovagoes.

Uma professora também se referiu a diferenca angseola de referéncia e as demais
escolas publicas: um descompasso, pois nestas aiceegarece continuar. Nada
interessante. A estrutura e todo o processo esté@otes. Alunos e Professores convivem,
repetindo os mesmos erros. E os resultados sdmi@s mo indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB).

A verdade é que, embora a escola de referénci@sejadente, porque nao contempla
a maioria da nossa clientela estudantil, negandmlidireito de estudar na escola de sua
preferéncia, ndo podemos deixar de ressaltar gsas@mc¢os na formacgéo dos jovens.

De acordo com a mesma professora, trabalhar cojet@soé a esséncia da proposta
pedagogica das escolas de referéncia. Nao € faas#, possivel. H4 os que acreditam e
fazem. Essa postura do fazer e do ser representap@sunidades de exercer nosso
desempenho profissional com responsabilidade.

Na maioria das escolas que trabalhei ndo focavapotencial juvenil,
embora a Lei de Diretrizes e Bases da EducacamhadLDB) propde que
a educacédo deve preparar 0s jovens solidarioszespie preocupar-se com
0 outro e participar da vida em sociedade. (Piof. 1

A analise dos dados revela qud.ei de diretrizes e bases da educacao nacional
(LDB) n° 9394/96 contempla a formacao para a cidiaddos jovens. Porém, na pratica, ndo
se trabalha nem se ressalta a cultura especifiesaddientela na operacionalizagdo pelas
escolas em geral. Entretanto, os eixos valorizagémagonismo juvenil e empregabilidade
constituem o objetivo do projeto de criacdo e imgagdo dos CEE. Isso € inovacdo. Da acéo
pensada a pratica da sala de aula. Os atores aprofessores contracenam o tempo todo no
palco das escolas e da vida cidadd em movimenipo#ljovens sdo também orientados a
gerenciar suas proprias ideias, serem dono do iprépgocio. Enquanto isso a heranca do
passado tem sido, muitas vezes, o principal olbstg@ra o surgimento de novas formas de
expressdo e convivio social tipicos da juventude. esmo tempo em que 0S jovens
precisam fazer suas escolhas, eles se expressamopwivio interativo por meio da musica,
do cinema, do teatro, das artes em geral, nas geaiefrontam com um grande desfio: a
induUstria da cultura tenta transformar tais ex@essontestatérias em produtos prontos para
0 consumo.

Ainda sobre o protagonismo, outros professores festaram visdes particulares,

diferentes: além da preparacdo para a vida, optedimdos, existia um foco secundario — o
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vestibular. Ao lado disso, um dos grandes desafmsducador consistia em trabalhar com
aqueles alunos mais sensiveis a adaptacdo e maalitacdo dessa proposta pedagdgica em
que a autoestima e o0 desejo de crescer deveriamegers relacdes de poder, 0 respeito

mutuo, a persisténcia, a igualdade de direitogscajientacdes docentes estavam atreladas
aos projetos de vida de cada um.

Os alunos ja sdo protagonistas logo que entram emrd& de Ensino
Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP). Elestamem seu projeto
de vida orientados pelos professores, como lidenedormacédo, e pelos
alunos mais antigos que passaram pelo processcscélaegarante sua
operacionalizacdo. No 1° ano do ensino médio, amdgr questdo é
adaptacao; ja no 2° ano, lancam-se numa acéo empcga no mundo dos
negocios; auxiliados por consultores empresargigmoram suas ideias, e
0s que desejam sdo também preparados para passaestibulares das
universidades publicas, com destaque. (Gestora).

O protagonismo é o0 eixo central da nossa proposdagwgica.
Desenvolvemos os trés pilares da educacéo: aprarsdgr viver e
fazer. Nosso maior objetivo é de resgatar a excel@o ensino médio em
Pernambuco. Esse é o grande diferencial em relagsddemais escolas
publicas do Estado. (Coordenadora).

Mobilizar os jovens, criando oportunidades de aress bens culturais e
empresariais, poderdo ajuda-los a tornar-se empeden de suas ideias.

Oportunidade pode significar para milhdes de jovenmica possibilidade
de sucesso”. (Empresario)

Os trés depoimentos antecedentes expressarandésego de criar oportunidades de
acesso aos bens culturais, promovendo acfes querdessem nos alunos o valor de
empreender suas ideias no sentido de formar lidkEresicesso. Mas a proposta central esta
alicercada nos trés grandes pilares da educacéendsgy a ser, viver e fazer as coisas terem
significados de aprendizagem para a vida, apremdeassim, a conviver melhor e feliz na
sociedade. Com a proposta em execucéo, preteerdeggatar a exceléncia do Ensino Médio
em Pernambuco, perdida desde a década de 196@ Gamasio Pernambucano.

Na nova fase, esperava-se que, nessa escola,sa tlabalhadora adquirisse 6tima
qualidade na educacdo. Na verdade, o CEEGP veracdasb-se neoanking das escolas
publicas quanto a qualidade educacional — recebalingdo de destague pela Secretaria de
Educacéo e governo do estado de Pernambuco -eevja somo referéncia para transformar
mais 160 escolas em regimes parcial e integralndine médio. No inicio da nova fase,
porém, o Ginasio Pernambucano era um programa imgrégel avaliado pelos sistemas de
avaliacdo promovidos pelo estado de Pernambuca eytms indicadores de qualidade da

educacdo basica, como o Sistema de Avaliacdo deaEdlo Basica (SAEB), o indice de
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Desenvolvimento da Avaliagdo Basica (IDEB), indwadmedido pelo Ministério da
Educacdo (MEC), e os resultados do Exame Naciomdrgino Médio (ENEM), os quais
detectaram a qualidade em ambito nacional. A veréaguie o Ginasio Pernambucano atingiu
a meédia 6,0 em 2007, média considerada satisfgtarea 0 mundo desenvolvido. Embora a
média brasileira tenha sido 3,8 na escala de z&ép apenas 0,3% das escolas superou a nota
6 — nota considerada pela OCDE (organizacdo queerpaises da Europa e dos Estados
Unidos) média inicial de qualidade na educacéota@emte, esses resultados serviram de
estudo, reflexdo e analise, para se transformantrac de ensino experimental (CEE) em
escola de referéncia do ensino médio por meio de leimestadual. Dai passou a ser uma
politica de governo. No entanto, espera-se qusaudio do Ministério da Educacédo, quanto a
investimento na educacdo, se concretize, para Gi@d& e municipios promovam as
adequacdes necessarias, de forma a superar addadifies da educacéo basica nas escolas
publicas e particulares.

Ha outras questdes que merecem melhor analiseicéasdde trabalho, melhoria
salarial, valorizacdo do profissional de educacétakoracao de curriculo centrado na cultura
juvenil cujos temas ou conteudos tenham signifigaal@ os jovens na contemporaneidade.
Tudo isso envolve a qualidade da educacdo queatmaager todas as escolas brasileiras em
todos os niveis e modalidades de ensino.

O Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo do EstadRernambuco (SINTEPE)
também defende a proposta pedagdgica aqui estndadsomente para um pequeno grupo de
escolas mas também para todas elas, em todoseis dévensino, de modo a se garantirem o0s
direitos constitucionais de todos os cidadaus.depoimento da deputada Tereza Leitdo, ex-
presidente do Sindicato dos Trabalhadores em Edoddg Estado de Pernambuco (SINTEPE) e atual

presidente da comissdo de orcamento e educacdo sdamhBleia Legislativa do Estado de

Pernambuco, ele relatou:

N&o sou contra o0 modelo experimental implantadoCeatro de Ensino

Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP). Fagmacém defesa da
educacdo publica de qualidade para todos. O CEEQGHn& ilha de

exceléncia, com um processo radical de exclusgmlgando os alunos que
la estudavam, entregando a gestdo dessas escodmgos comissionados.
Que o Ginasio Pernambucano seja pleno em sua beiepaem seu

referencial, que se multipligue como espaco puldieaireito e qualidade
social, jamais uma ilha para acariciar vaidadesqgaes, muito menos, um
exemplo onde o privilégio toma o lugar do dire{ftereza Leitao).
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Na verdade, a entrevistada defendia a educacadcauid qualidade para todos,
incluindo o Centro de Ensino Experimental GinasgonBmbucano, porque, como as demais
escolas, integra a rede estadual de ensino dooed¢aBernambuco. Sua discordancia referia-
se ao tratamento diferenciado e excludente que lsaqualunos ja integrados aquela
instituicdo, a fim de se atender as exigénciasaildos empresarios, e & gestdo por pessoas
com cargos comissionados. Segundo a deputadagzabelo referencial de tantas glérias e
tradicdes do Ginasio Pernambucano ndo deveriamutBzados para negar o direito das
pessoas. Aquele espaco publico jamais deveridittonse ilha de exceléncia para acariciar
vaidades pessoaiSlesse sentido, estamos vivendo uma fase de transégadigmatica da ciéncia
moderna, marcada pela hegemonia da razdo, parahleagmento pdés-moderno que “significa o
conhecimento sobre as condi¢bes de possibilidade;@la humana projetada no mundo a partir do
espaco- tempo local” (SANTOS, 2003, p. 77).

De fato, essa fase vivida pelo Ginasio Pernambupade representar uma quebra de
paradigmas, novo momento de protagonizar acdesvémientes dos seus atores, alunos e
professores, aprendendo juntos e construindo sstésiais de vida.

Conforme a Secretaria de Educacdo de Pernambyo@seatada pela gerente de
politicas para o ensino meédio, os grandes investimseem suas diretrizes educacionais
seriam apostar prioritariamente no protagonismogyey segundo ela, valorizando alunos e
professores, os resultados com certeza serdo bémrewenos indicadores de qualidade da
educacéo bésica. Ela reconheceu que isso extrapolaginasio Pernambucano, ou seja,
estendia-se a outros estabelecimentos onde a neag@@éncia vinha dando certo.

O privilégio de trabalhar a concepc¢éo do protagonaisdo € do Centro de
Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGREsOI foco € o
aluno. Ele é visto como aquele que estd em processaprendizagem.
Aluno e professor sdo protagonistas, isso reprasena politica de Estado.
(Secretaria de Educacéo).

A andlise dos dados evidencia que os jovens ousaem esforco, criam e recriam
a capacidade de lancarem-se aos desafios da wida pelo sucesso e igualdade de direitos,
participam da vidgublica nacional, buscam em si mesmos obter comestos que mudem
a sua historia de vida e constroem a propria caadmhPermitem-se tracar planos e metas,
aprendem os significados das coisas necessangeeagdo das dificuldades, examinam suas
proprias potencialidades no papel da liderancajvagiio e empreendedorismo. Testam a
capacidade de gerir suas ideias, seus negociandgm também a pedagogia empresarial.

Podem seguir uma carreira promissora académichspomalizando-se nos diversos cursos
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tecnolégicos e superiores oferecidos pelos graimgs#iutos tecnolégicos e universidades
publicas e privadas do pais e do exterior.

Nos depoimentos dos professores, a palavra demorde momento era
protagonismo. Em funcado disso, eles tém assumido a posturaam@alho pedagogico de
ajuda mutua, reflexdo e conscientizacdo, o queaapsdovens a se conhecerem e ir a busca
dos seus ideais. Assim, ja poderdo construir sgjetprde vida na 12 série do ensino médio e
melhor articular suas ideias na 22 série, participadas atividades artistico-culturais, clube
do jornal, projetos de preservacao do patrimémuapresa-junior, dentre outros, inclusive de
curso preparatério para o vestibular ministrado poofessores da Universidade de
Pernambuco (UPE) das 17 as 19h, curso de liderang@keting empresarial e
empreendedorismo ministrado por equipes de comeslEempresariais. A proposito disso, a
Secretaria de Educacéao do Estado de Pernambucmt@anédio da geréncia de politica do
ensino médio, estabeleceu que o foco seria o alasdliretrizes da rede estadual, nas quais
se daria primazia ao protagonismo. O aluno passseer aisto como aquele que esta em
processo de aprendizagem.

Na verdade, nos pareceres, portarias, instruceSedretaria de Educacéo, todos
tém direito a educacado, ao trabalho e a cidadawis,quais a cultura € o fundamento do
protagonismo. No entanto, a préatica estd muitaudistda realidade: exceto a¢des isoladas em
algumas escolas, a grande maioria segue o ritmendestrado, sem vivenciar tal concepc¢ao.
E o resultado esta ai: nas ultimas avaliacdes sierBa de Avaliacdo da Educacédo Basica
(SAEB), nosso Estado alcancou a média 2.7, um dwespindices de qualidade, acima
apenas do Piaui. Mas o governo federal, com baséndioe de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), fixou metas para superdgdodificuldades em todos os Estados
brasileiros. Pernambuco, por sua vez, comecou endelyer uma politica de parcerias com
empresas privadas e estatais, no sentido de ingtuialunos em estagios remunerados,
incentivar os jovens para o programa do primeir@rego, firmado com a Secretaria de
Politicas da Juventude e Emprego, e para part@&ipaen projetos culturais nas diversas
unidades de ensino.

Vale lembrar, porém, que superar dificuldades encagho requer, antes de tudo,

formacgao adequada dos professores.
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7.7 O que Pensam os Professores sobre a Formacdontiwada, que Reflete na

Formacéo dos Jovens?

Nos varios depoimentos dos professores, identifisadliferentes pontos de vista
sobre a formacdo continuada, mas percebemos suartémpia como referencial de
socializagdo e troca de experiéncias, no sentideedaelhorarem suas praticas pedagogicas.

As reunides ou encontros de estudos marcaram dagenocesso de ensino e aprendizagem.

Participamos de grupo de estudos, por area do cionéeto. O
planejamento tem por base a interdisciplinaridadeselecdo do conteldo,
eventos, organizacao do calendério escolar (Pyof. 7

E um momento prazeroso, fortalece a nossa fur@&oencontros € de
socializacdo das praticas pedagadgicas. (Prof. 3).

A formacgdo continuada oferecida pelo CEEGP é bdaralite da escola
publica que trabalhei. Ndo tracavamos metas e né&snacentral do nosso
trabalho era o protagonismo juvenil. (Prof. 2).

Noutras escolas, o encontro dos professores paraeclaborar seus planos
de ensino. Porém, cada area organiza seus contd€éidosma desarticulada.
N&o trabalha a interdisciplinaridade. (Prof. 4).

Percebemos que alguns reconheceram a importand@rdacéo continuada para o
desempenho profissional de sua pratica pedagogi@mneebiamtal formacdo como
encontro, grupos de estudos, planejamento por dweaconhecimento com base na
interdisciplinaridade, socializagdo. Segundo algum®nvém destacar —, nas demais escolas
publicas, a formacédo continuada acontecia de fatesarticulada, ndo se trabalhava com a
interdisciplinaridade nem o foco era o protagonispmenil. A verdade € que a grande
maioria dos professores ainda concebia a formagém cursos de capacitacdo, reciclagem
ou treinamento, 0s quais subentendem mera trar@méessitualizagcdo de conhecimentos ou
técnicas e, quase sempre, sdo concretizados pordaetursos, seminarios, conferéncias e
outras ac¢des isoladas.

Mesmo diante dos pontos de vista diferenciadosdbgvistados, todos concordaram
que a formacédo continuada envolve reflexdo e pratieormacdo continuada sinaliza uma
concepcdo que envolve reflexdo e pratica. E umegsm de desenvolvimento pessoal e
profissional”. (Prof. 5).

Nesse depoimento, a formacéao refere-se a umaihisi® vida pessoal e profissional.

Segundo Noévoa (1995), tal formagdo constitui-secantinuo fundamental na vida dos
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professores e nas escolas, razao por que se rassario buscar caminhos que contemplem,
de forma articulada, o desenvolvimento pessoal edymir a vida do professor, o
desenvolvimento profissional — e o desenvolvimenttganizacional — produzir a escola.
Quanto ao desenvolvimento pessoal, importa estmautaitica reflexiva, o pensar autbnomo
e a autoformacéo participada, o que requer investionpessoal, criatividade na construcéo e
reconstrucdo dos proprios projetos na busca detiddele solida, tanto pessoal quanto
profissional. Assim, a formacdo constitui um precesle aperfeicoamento profissional e,
sobretudo, de transformacé&o da cultura escolaaéads aula.

Convém ressaltar que NoOvoa (1995) critica as gastide formagdo continuada
consideradas individualmente, porque favorecemotansento e reforcam a imagem dos
professores como meros transmissores do saber sanges]a as praticas de formacgao
coletivas favorecem a emancipacéao profissionat@namia na constru¢cdo do conhecimento,
dos multiplos saberes e valores. De outra parte,gérmagado assumir o carater profissional
e as mudancas ocorrerem no interior das escolggndemos: a) dos professores — sua
formacdao e efetiva qualificacéao profissional —gdb} transformacdes da pratica pedagogica na
sala de aula; ¢) das mudancas no ambito das oegéez escolares e do seu funcionamento
bem como da inovacdo da pratica pedagogica, coef@alientamos no capitulo 4. Na
verdade, os professores necessitam conceber @ esrob ambiente educativo onde trabalho
e formacgéo sejam integrados no mesmo espac¢o pedagi@gaprendizagem.

No CEEGP, por exemplo, os encontros pedagégicusorrido o ano todo, com
orientacbes pedagodgicas e socializacdo das exp@sénbem como se vivencia a

interdisciplinaridade. Percebemos um esfor¢o caleti

Foi nesses encontros pedagdgicos que tomei condettinque a TESE
(tecnologia empresarial socioeducacional), prgjet@ o 1° e 2° anos, havia
se transformado em disciplina da parte diversificald curriculo, seria
também oferecida at¢é o 3° ano do ensino médio, cdonmacao
profissional, empreendedora e de consultoria matastos alunos do Centro
de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano. (Bjof.

Conforme se evidencia no depoimento, durante osngéros (formacéo continuada), a
gestdo, a coordenacdo pedagdgica e os professuessigvam o curriculo e toda a parte
diversificada, promovendo projetos e tragcando meétamelhoria da educagcao. Assim, todos
se comprometiam com a formacdo dos jovens, ofedececonteido profissional,

empreendedor e consultoria para todos os alun@E&GP.



249

Na verdade, a estrutura do Centro de Ensino Expetah Ginasio
Pernambucano, com investimento em formacéo e moismgo juvenil, com
destinacdo de verbas, proporcionard a obtencaoretngtados e pleno
desenvolvimento da proposta pedagogica e de gedtAoCEEGP.
(SINTEPE).

Como vemos, para o representante do SINTEPE, af@oncontinuada do Centro de
Ensino Experimental Ginasio Pernambucano constitoia politica cujos investimentos se
destinavam a formagéo dos jovens, proporcionandbtancdo dos resultados e a efetiva

execucao da proposta pedagogica e de gestdo doREEEG

Estimula e apoia a producdo didatico-pedagoégicasata de aula, nas
atividades culturais. Local de saberes, em formaedes, agrega valores
onde sdo analisados por toda comunidade escolanord@€nadora
Pedagdgica).

Descoberta de novos talentos, do potencial humangoreada de
plenivivéncia pedagdgica. (Gestora)

Percebemos, nos depoimentos da coordenadora peéchgég da gestora, o
reconhecimento da necessidade e a importanciaraedédo continuada para os professores,
principalmente, do Centro de Ensino Experimentaid&io Pernambucano, em razdo da
proposta pedagdgica para 0 ensino médio. Respewiva, coordenadora e gestora
conceberam a formacdo como momento em que se &s@nmuroducéo didatico-pedagogica
em sala de aula e a promocéo das atividades dsjtera que estudam temas com significado
para os alunos, descoberta de novos talentos adite plenivivéncia pedagogica. Esse tipo
de formacdo requer a construcdo da identidade dbegsor, para trabalhar com o
protagonismo juvenil. Mas todos os professoresems@iam ser prazeroso participar dos
encontros, porque fortaleciam sua funcéo. Partiaipade tal formacé&o, duas vezes por ano,
no inicio de cada semestre letivo, a gestora adtrativa, a coordenadora pedagogica,
especialista da Secretaria de Educacdo, professtaedniversidade de Pernambuco,
Universidade Federal de Pernambuco, Universidadgeree Rural de Pernambuco e
Universidade Catdlica de Pernambuco.

Uma coisa que nos chamou a atencdo — parece arparserica dos encontros
pedagodgicos — foi a “socializacdo das praticas’pmmsessores mais antigos demonstravam
suas experiéncias as quais serviam de incentiva parmais novos centros de ensino
experimentais, como o Cicero Dias, o Porto DigitalColégio Nbébrega e tantos outros

intercambios nas cidades da area metropolitanadiéeRdo agreste, zona da mata e sertéo.
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Convém ainda lembrar, antes de concluirmos est@osegie a primeira formacéo
continuada ocorreu em 2004, ano da implantacdoetir&€ de Ensino Experimental Ginésio
Pernambucano, e a segunda em 2005, ambas desdasopor professores doutores e
mestres da Universidade Federal de Pernambucoetdidade Federal Rural de Pernambuco,
Universidade de Pernambuco e consultores emprissdiarante as 240 horas de palestras e
workshops abordaram-se os temas: desenvolvimento de patencumanos, jornada de
plenivivéncia pedagodgica, protagonismo juvenil ¢ragiassuntos ligados a cultura. Nesse
altimo encontro, foi informado a todos os presempes, dentre os 200 candidatos inscritos
em 2003, 50 alunos haviam sido selecionados e agosvpor uma banca examinadora
formada por docentes de universidade publica.

Para melhor compreender essa analise, situemoama®mexto do eixo central da
proposta pedagodgica do CEEGP, que € o “protagonjsvemil”. Ademais, vejamos como a
inovacdo pedagogica tem impactado as mudancas laamstituicio e como emergiu a
avaliacéo institucional com base nos depoimentedtrevistados.

7.8 Avaliacéo Institucional: instrumento de promoc@ ou de puni¢cédo das pessoas?

Em principio, avaliagdo institucional serve paramapganhar o desempenho dos
profissionais, medir o indice de satisfacdo ou déoGinasio Pernambucano, avaliar o
rendimento escolar dos alunos, replanejar as idiestde gestdo e pedagdgica e constituir-se

parametro de resultados. Observemos estes deposnent

Os alunos que ndo apresentarem rendimento satisfaido encaminhados
para orientacdes de estudo (OE) ou estudos de enreptacdo, em horario
organizado pela escola. (AL 8).

Somos avaliados desde o primeiro dia que chegambosante nossa
permanéncia no CEEGP, na sala de aula, nas atgdadturais, nos varios
projetos. Professores, pais, coordenadora e aogessdavaliam. (AL 28).

Os depoimentos de tais alunos evidenciam ocorrélecavaliacao sistematica na qual
a proposta pedagogica do CEEGP visa a promoveurm gdara superacado das dificuldades
provenientes do ensino fundamental, principalmenigportugués, matematica e logica. Nas
Ultimas avaliagbes promovidas pelo Ministério daudatdo e Cultura, aplicadas para os
alunos das 82s séries do ensino fundamental e d&rig* do ensino médio no pais, 0s

descritores apontaram os seguintes problemas: 42%ldnos escreviam corretamente, mas
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ndo conseguiam interpretar o que liam; 38% tinhdinutdade de concentracdo e logica
argumentativa; 12% efetivavam o calculo matemafooém com dificuldades de raciocinio
l6gico; apenas 8% demonstravam essa capacidadepréedezagem. Tais indicadores
continuam sendo os grandes problemas da educagsiteiva.

Outro aspecto relevante é que a avaliagdo eraé#raaforma somativa: as atividades
em sala de aula, culturais, projetos e outras dattles integravam-se ao processo de

desempenho dos alunos nesse tipo de escola.

Toda a avaliacdo institucional tem uma finalida&igui, no  Centro de
Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGR), serve para
verificar se as metas académicas foram atingidascddo do desempenho
docente, € vista como um termbmetro. Essa medigédana continuarmos
ou ndo no programa das escolas de referénciaf. gpro

Percebemos nas entrevistas com 0s professores queicgia ndo se mostrava
confortavel ao falar sobre avaliacédo instituciomadrque alguns tinham sido vitimas desse
instrumento — inclusive, aqueles que, na Otica mipresario, ndo apresentaram resultados
satisfatorios foram afastados do programa das &sad# referéncia. Apenas um professor
falou sobre o assunto, referindo-se as duas vidéeavaliacdo: de um lado, servia para
verificar se as metas pedagogicas e académicaanmaitio atingidas; de outro, funcionava
como instrumento de punicao ao professor que n@&seaptasse resultados.

De uma maneira geral, todos os funcionarios qumlinam nas escolas de referéncia

no ensino médio se tém submetido a avaliacao.

A avaliagdo acontece, de forma institucional, pelesempenho. Os
professores recebem notas dos alunos, dos paéxjuilee pedagogica e da
gestora. Devemos apresentar resultados. Também gervado o

cumprimento das metas académicas. SO permanecertesique atingirem
as metas do Centro de Ensino Experimental Gindgmambucano

(CEEGP). (Gestora).

Esse instrumento mede o desempenho dos professeres,como indicador
de qualidade, para que possam continuar exercerdatividade no Centro
de Ensino Experimental Ginasio Pernambucanos (CEEEGBordenadora).

As falas da gestora e da coordenadora pedagoigiesn h mesma coisa: a avaliagdo
institucional serve para acompanhar o desempenhiprdéessores e o atingimento das metas
pedagogicas. Quem ndo cumpre metas nao apressultades, logo, estara fora da escola ou
do programa das escolas de referéncia, as qualmagam o paradigma tradicional. Isso
requer, no desempenho profissional, mudanca deunposte sua prética pedagdgica —
inovacao pedagogica.
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7.9 Ginasio Pernambucano: inovagéo pedagogica ou ganca? Em que sentido?

Como vimos no capitulo 4, que trata sobre inovggtagogica, Fino (2003) costuma
dizer que s6 ha inovacéo pedagogica quando exigstera com o velho paradigma fabril — no
sentido atribuido por Khun (1962) a expresséptura paradigmatica — e se cria
localmente, isto é, no espaco concreto (ou virtoatje se movem professores e alunos, um
contexto de aprendizagem que contraria 0s pressgoessenciais do paradigma fabril.

O paradigma fabril caracteriza-se como o0 modeladorisegundo os sistemas da
fabrica (escola), matéria-prima (estudantes) e&juey (professores). Segundo Fino (2001), a
escola foi criada para satisfazer o modelo da é@orava ordem industrial precisava de novo
tipo de homem, equipado com aptidées que nem didamém a igreja eram capazes de
facultar.

Reforcando essa andlise, trazemos a contribuicaboffeer (1972), que expressa o
paradigma fabril, o qual precisava de pessoas qaptadas a trabalho repetitivo portas
adentro, a barulho, maquinas, a vida em ambiergergavoado e a disciplina coletiva, em
que o tempo era regulado pelo apito da fabricaetm nelégio, e ndo pelo ciclo sol-lua.

Na contemporaneidade, muitas escolas tém seguidoddelo com salas de aula
superlotadas, com o toque da campanhia para fuamoento de suas atividades, professores
mal remunerados, desvalorizados profissionalmeletenodo que parece néo inovar a pratica
pedagogica, e o0s conteudos, trabalhados pela gépetndo valorizaram as vozes dos
estudantes. Mas, no Ginasio Pernambucano, as wiagsestudantes sdo ouvidas e
valorizadas. Como ja dissemos, a raiz central depsoposta pedagdgica é o protagonismo
juvenil: jovens comprometidos, autbnomos, respagisgwela propria formacédo, tragcam metas
pessoais, compreendem e participam do processaidi@ngea e inovacdo em suas vidas.

Entretanto, importa compreender o significado d&agéo no contexto mais amplo de
mudancas no processo de formagéo dos jovens dwoemsidio, especificamente do Ginasio
Pernambucano, que, desde a criacdo até os dias, atumovacao tem estado presente.
Considerando-se cada momento histoérico, o sigaificta inovacédo pedagdgica foi mudando
de acordo com as diferentes matrizes historicas.

Na ocasido, a proposta pedagdgica desta escoldaspoaspectos inovadores, tais
como: jornada ampliada — alunos e professores eemvidas 07h30min as 17h. Diariamente
trabalhavam-se temas relevantes que tinham sigddigara a vida dos jovens. Além de
valorizacdo da cultura juvenil — raiz central dotpgonismo juvenil —, adotava-se a

pedagogia de projetos motivacionais, inclusive depreendedorismo, auxiliados pelos
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consultores parceiros empresariais. Ocorria, aindase palco de multiplos significados,
participacdo em semindrios, em olimpiadas de poésige matematica, eventos que
incluiam o jovem cientista, os métodos, a técnieagestdo da educacdo. Isso se manifesta
nas falas dos varios atores que viveram a inovguémagogica. Atentemos para o0
depoimento do aluno: “Entende a inovacao, as iateasividades desenvolvidas na jornada
ampliada”. (AL 31).

Uma identidade inovadora que nao se restringeaaparsala de aula: “Penso que a
inovacao esta presente no dia a dia das inUmevatades pedagdgicas, dentro e fora da sala
de aula, onde professores e alunos debatem, crragriam situacdes com muito significado
pra gente”. (AL 38).

Analisado o depoimento do aluno, destacamos guevacao tem permeado todas as
atividades pedagdgicas, da sala de aula as atesdadraclasses, momentos durante os quais
podem surgir situacdes significativas para a sda.vial experiéncia com certeza contribui
para o exercicio cidaddo dos jovens. Mas a inovagdacontecera quando 0s principais
atores (professores e alunos) ensinarem, aprendemeanem e recriarem situacdes de
aprendizagem significativa, de modo que possamrdanna vida sempre aprendendo.

Quanto a inovacdo pedagodgica no Ginasio Pernambubavia, entre os professores,
uma ideia comum em que se destacaram aspectoSamies:

Ensinar e aprender algo interessante com signdipada cada pessoa € uma
inovacao. (Prof. 2).

Inovacdo é uma pratica social entre os homens.sAmeproduzia o que
estava nos livros, numa passividade, sem intemeinando que tudo sabia.
Hoje, estudo e aprendo com meus alunos. (Prof. 3)

A tecnologia a servi¢co da educacao inova a praticdocente. (Prof. 7) .

Podemos inferir que nem toda mudanca representegio, porém toda inovacao
envolve mudanca na forma e no ato de conceber endipagem com significado. Sua
eficacia sera possivel, quando um maior nimerduw®s, forem prestigiados, valorizados,
respeitando-se seus limites e possibilidades.

Apenas um professor teve entendimento diferenéea Rle, a inovagdo provoca
mudanca na prética docente, quando as novas tg@mlestdo a servico da educacéo.
Infelizmente, trata-se de um conceito deturpades pdo sdo os computadores e outras

tecnologias da informacéo e comunicacao sinbnimoaecag mas, sobretudo, a forma de
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conceber e atuar no processo pedagdgico, em qfesgoees e alunos contracenam dentro e
fora da sala de aula — espacos educativos comelsemos no Ginasio Pernambucano.

No bojo desse argumento, conforme dissemos no utapit, Vigotski (1984)
compreende que a relacdo do sujeito com as tedaslarontece de forma mediada.
Mediacdo, em sua teoria, corresponde a formacaal stacmente da crianga, interagindo com
outra pessoa, dentro da estrutura humana. O pongéwal de sua teoria tem origem social,
ou seja, o homem é formado por dois aspectos: |0dio e cultural. A interacdo dos dois
aspectos confirma as caracteristicas culturaisimAszao sao as tecnologias que inovam a
pratica do professor, mas a maneira de este cot@gbéomo a pratica auxiliada pelas novas
tecnologias pode ajudar os alunos a aprender cosasmuito significado para a sua vida.
“Inovacao significa valorizar e garantir os dirsitoonstitucionais dos jovens, ensinando
temas do cotidiano onde possam aplicar na vida&si@a administrativa).

O depoimento da gestora administrativa revelardadeiro sentido da inovacao. As
aulas eram inovadoras, porque recheadas de atdadgde levavam o aluno a refletir
situacOes da vida cotidiano. Percebemos a dedi@gdateresse de alunos e professores nos
saberes instalados na sala de aula. Um aspectamaiesse processo € que quando alguns
alunos demonstravam dificuldades na aprendizageldm ados professores, gestéao,
coordenacdo, psicélogos, pais e empresarios uregrara auxili-los.

Por sua vez, o Sindicato dos Trabalhadores emdgédocdo Estado de Pernambuco
(SINTEPE), apesar de entender a inovacédo comoljpladaie e limites de aprendizagem dos
jovens, fez uma critica: isso s6 ocorria naquelaetm de escola. Como as demais nao
dispunham das mesmas condi¢cbes do Ginasio Pernamiyucada se fazia para ajudar os
alunos com dificuldades de aprendizagem. Na prtitélegiavam-se casos isolados, como
o CEEGP. Percebemos nos diversos depoimentos dog ¢s entrevistados reconheciam que
o Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamluearma mudando e inovando a sua
realidade nas aulas. Ademais, segundo a maioricaldo®s, o tempo todo havia intensas
atividades de muito significado para eles, tudargio em torno de concepg¢des impregnadas
de significados.

Alguns alunos — vale ressaltar — enfatizaram qumwacao esta relacionada também
as responsabilidades de cada um deles, ou sg@j@de toda a equipe pedagdgica em atuar
de forma diferente, selecionando contelddos de aetéa de significados que sé trardo
resultado se o aluno gostar de estudar. A inovas&odentro de cada pessoa que acredita e
deseja mudar a sua realidade local e contribuir @oroonhecimento no processo de

transformac&o social. E o que expressam os pensasrfegiriano e vygostkiano: o processo
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de reconstrucdo social esta dentro de cada pess®awa crenca nas mudangas para inovar.
Isso fortalece e aprofunda a reflexdo das novandpmagens com multiplos significados para
a vida. Tais sentimentos fazem o individuo expamiaree vivenciar o cotidiano, tornar-se
eterno aprendiz no mundo.

Por sua vez, o empresario mostrou que a inovagagpgica consiste na melhoria da
escola e dos incentivos realizados no Centro de&msperimental Ginasio Pernambucano,
atualmente denominado Escola de Referéncia do &mdédio Ginasio Pernambucano. O
sucesso dessa inovacao esta divulgado nos rekatdicdos pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB) e nos documentos oficiaSedaetaria de Educacéo do Estado de
Pernambuco.

O depoimento do representante do Sindicato doballradores em Educacdo do
Estado de Pernambuco (SINTEPE), porém, quantovag¢ao, difere de tudo que foi dito por
outros entrevistados: ndo é inovadora a escolaegukii alunos e os submete a selegéo
publica para o acesso a educagdo. Logo, para dgta éovacao, deve ocorrer a garantia dos
direitos das pessoas e de aprendizagem significatiodos.

Pelo exposto, podemos concluir que inovar sigmiionceber e praticar o processo
educacional, de modo a, criadas as condi¢es, eatesisl necessidades dos alunos e
professores, rompendo-se o paradigma tradiciomaladncorporacdo de projetos culturais e
interdisciplinares na sala de aula e noutros esplacmativos da escola.

Em seguida, passemos a analisar o patrimoniorigist@rtistico e cultural do Ginasio

Pernambucano nas fases apogeu, decadéncia e meesuog

7.10 O Olhar: ver e sentir as imagens do Ginasio Feambucano — o0 apogeu, a

decadéncia e o ressurgimento

Metodologicamente, a fotografia utilizada como iéamle pesquisa produz memoria e
cultura visual, cria discurso capaz de projetamagem da escola e suas praticas. Nesse
sentido, o Ginasio Pernambucano passou a ser cocdenpstudo de nossa investigacéo. De
acordo com Barros (2005, p. 119), recorrer a amalis imagens fotograficas obriga o
historiador a “[...] refletir sobre a producdo sdcdo olhar, encontrando imagens na
especificidade de um circuito social, de um campméntico, de uma comunidade de
sentido”. Assim, organizamos nossa analise pogfaf@s separadas pelas categorias apogeu,

decadéncia, ressurgimento, eventos civicos e antidéscolar.
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Conforme expomos no inicio deste capitidahutti (1997) demonstra que o olhar
treinado do pesquisador aplicado a fotografia caééomica de pesquisa, somado ao texto
etnografico, certamente enriquecera, com maiorupdhfiade, as cenas observadas nas
categorias descritas acima. Na verdade, a captisonagens fotograficas pode determinar
0 ponto de partida na construcdo de cenas que weemaiquecer com profundidade os
resultados analisados.

Na fase do apogeu (1825 até 1959), o modelo delaedcadicional (ainda
parcialmente subsistente em muitas escolas) ddsenvee ao longo do século XIX
inspirado nas organizacbes militares e fabris. @Alialuno recebia ordens, normas,
recomendacgfes do professor e exercitava a disgj@irobediéncia e o espirito de trabalho;
imperava a relacdo de superioridade do profesdwe smaluno; o saber aparecia sob a forma
de unidades isoladas de estudo. No processo daidaiicaluno percorria 0 caminho de
aprendizagem do abstrato para o concreto, do garal o particular, do remoto para o
proximo. A preocupacdo central do professor resitha memorizacdo e repeticdo dos
conceitos. Os materiais didaticos baseavam-se emelmajue valoriza os livros-texto
repletos de conteudos informativos e conceituaigem fragmentados, de forma a tornar mais
facil memorizacdo. A avaliacdo dos alunos consestidusivamente de exames que refletiam

a capacidade de retencdo e de acumulo de conhécimemorizado.

SIS ERD Fald

Foto 14 — Prédio do Ginasio Pernambucano em 182fag& — apogeu)

A imagem fotografica n°® 1, datada de 1825, moatescola mais antiga ainda em
funcionamento no Brasil. Foi fundada no dia 1°eterabro de 1825 por José Carlos Mayrink

Ferrdo, entdo presidente da Provincia de Pernambuco
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Conhecida como Liceu Provincial, ndo teve sede fpor um bom tempo.
Comegou com 26 alunos num dos corredores do CamwEniCarmo, com professores do
Seminario de Olinda. Depois de funcionar na ruaHdepicio, cais da Alfandega e rua da
Praia, em dezembro de 1866, foi transferida pgmeédio atual, na rua da Aurora, ao lado do
prédio da Assembleia Legislativa do Estado.

O prédio — tombado em 1984 pelo Patriménio Histhhlacional — obedece ao estilo
neoclassico e foi construido por José Mamede ARegeira, engenheiro responsavel
também pela construcéo dos prédios da Casa dar&ulim Hospital Pedro 1, da capela do
Cemitério de Santo Amaro e da grande maioria deardas edificados na rua da Aurora,
naquela época.

Ele mostra a beleza arquitetdnica do estilo nesidé as margens do rio Capibaribe,
na época de urbanizacdo em que se destacavamucdestre casarios que recebiam
engenheiros provenientes da Europa, influenciaddaspcondigcbes econbOmicas, sociais e
climaticas da cidade de Recife, a qual, segundwrta portuguesa, era adequada aos padrdes
e estilos arquitetdnicos dos grandes centros eusopecife, no séc. XIX, conhecida como a
cidade das aguas e das pontes (jA a chamavam denpegeneza), comecou a despertar o
interesse da classe dominante e politica. Os fitleosburguesia faziam uma ponte — do
Ginasio Pernambucano com 0s maiores centros acea€md ensino superior da Europa —
para ingressar nos cursos de direito, medicinagergraria. Mantinham, assim, status
elitista.

O suntuoso prédio, bem construido com todo aparethto em azujelos decorados
portugueses, abrigava, nas suas amplas instalagéasas, mobilidrios em madeiras de lei,
varias pecas de jacarand4, cadeiras vienensess roesa obras de grandes marceneiros,
quadros pintados a 6leo retratados por varios pgedts artes da Europa. O assoalho nas suas
dependéncias e adornos e estampas nas parededasapoda Europa completavam o
requinte do apogeu da elite que ali estudava, cor@d-ilho (2008, p. 122).

O Ginésio dispunha ainda de gabinete de histéria natural bem aparelhado com os
melhores acervos e materiais da época; de um nouganizado, desde 1855, pelo naturalista
francés Louis Jacques Brunet para o ensino dasiagrde um gabinete de fisica e um de
guimica com excelente referéncia cientifica acadaménte reconhecida; além de uma
capela, enfermaria e estufa botéanica.

Por ele passaram alunos ilustres como o ex-prasidia Republica Epitacio Pessoa,

0S ex-governadores pernambucanos Agamenon Magath&sd Sampaio, além de outras
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personalidades, como os escritores Ariano Suassiarice Lispector, o historiador Amaro
Quintas, o gedgrafo e historiador Manuel Correiddérade.

Para se ter uma ideia da rigorosa disciplina dalasno inicio, seu primeiro diretor,
Miguel do Sacramento Lopes Gama, o padre Carapyc@iou um severo estatuto. Entre
outras exigéncias, para ser matriculado, o alunerdeprestar juramento @onstituicadodo
Império. Anualmente, os professores prestavam contas\aargndo desempenho académico
e disciplinar dos alunos. Na fase atual, porém, eodemocratizacdo e universalizacdo do
ensino publico a partir da década de 1980, a gelstéEscola passou a ser assumida por um
colegiado — representantes da comunidade, alunofgspores, pais e funcionarios. Aquela
rigidez deixou de existir. No projeto da escolataesondensado também o regimento
institucional, construido com a participacdo deotods seus representantes de forma
democratica. Alunos e professores devem ser odestpelo conselho da instituicdo. Enfim,
cabera a escola encontrar os caminhos para resalusiproblemas e superar as dificuldades.
Antes se apregoava o0 modelo de escola tradicitmgs se adota um modelo de escola
progressista, na qual seus atores se tornam c@splecarte de ensinar e aprender.

As imagens retratadas nas fotos 2 e 3, respeaivi@no Ginasio Pernambucano e o
seu entorno e o Ginasio Pernambucano e o rio Qépihanostram construgdes antigas e
tombadas pelo Patrimdnio Artistico e Cultural écoque corta Recife. No passado, esse rio
era navegavel, suas aguas tao limpas, que seraammngumo humano. Ele se encontra com
o mar na embocadura dos arrecifes no porto dedrecif

Os angulos revelados nas fotografias demonstramnauosidade e o estilo classico
dos trés grandes monumentos histdricos: 0 Gindsinambucano, a Assembleia Legislativa
do Estado de Pernambuco e os jardins do Palaci@aderno do Estado de Pernambuco,

grandes marcos da sociedade pernambucana.

Foto 15 — O Ginasio Pernambucano e o seu entrono
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Foto 16 — O Ginasio e o rio Capibaribe

Observando a estrutura arquitetbnica do Ginasimargucano, projetado pelo
engenheiro civil José Mamede Alves Ferreira, podemferir que este tenha prestado uma
homenagem ao imperador Pedro Il pela imagem do mithem algarismo romano, marca

da nobreza real.

Foto 17 — Vista da arquitetura do Ginasio Pernamuboichomenagem ao imperador Pedro Il (1844)

Em 14 de maio de 1855, recebeu nova denominagéési@ Pernambucano. Em 09
de dezembro de 1859, recebeu a visita do impefeldro 1l, que veio ver a construgédo do
novo prédio na rua da Aurora, cuja pedra fundarhéoita posta em 15 de agosto de 1855.
Em 1° de dezembro de 1866, instalou-se em suas dep&ndéncias.

Durante todos os anos do século XIX até a dédadd0 do século XX, o ensino
secundario brasileiro ainda carregava a marca sie@elitista e com pouca oferta de vagas
para o estabelecimento publico. O monopdlio, erfiéava nas maos dos donos de iniciativas
privadas. Por conseguinte, o filho do trabalhadom&antinha com pouca acessibilidade a
educacdo publica de qualidade, em virtude da aMatigdade imposta por fatores

econdmicos e sociais nas chamadas escolas-modelo.
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Entretanto, o golpe militar de 1964 nos impelipraceder a profundas mudancas na
histéria do nosso pais. Com a Republica populi#fgrma ou inovacdo na busca pelo
desenvolvimento, acentuaram-se intensas movimesgaugliticas, sociais, sindicais e expansao
dos movimentos culturais que desencadearam vé@fasnas na educacado brasileira. Barroso

Filho (2008, p. 35) descreve esse tempo de grandamga nacional:

Foram tempos marcados por intensa movimentagatcpolfjuando o pais
conheceu inéditas experiéncias sociais como a s&cedo movimento
sindical urbano e rural e expansdo de movimenttigrais — e a utilizagéo
cada vez mais freqiente da palavra revolucdo nurdis de estudantes
universitarios, artistas, educadores, politicomditares.

Enfim, com tantas reformas e sucessivas mudangasaaemocratizacdo do acesso a
educacao na década de 1980 e 1990 pela classkaddra, com os poucos investimentos na
educacdo secundaria, os baixissimos salarios peEmpgrofessores, escolas em péessimas
conservagles estruturais, com a gestdo pedag@gloanistrativa e curricular ineficientes
conforme anunciamos no capitulo 3, foi perdenda-gealidade no ensino publico.

Com o passar dos anos, o Ginasio Pernambucansjdecedo Patrimoénio da
Humanidade pela UNESCO, nédo resistiu a falta deserwacdo dos espacos fisicos, as
instalac6es deterioradas, a baixa qualidade daeriResultado: abandono de uma instituicao
secular de tantas gldrias e tradicbes. Nesse doni@Secretaria de Educacédo do Estado de
Pernambuco, zelando pela integridade fisica, m@rabcial dos trabalhadores ali lotados,
suspendeu, em 1997, as atividades educacionaissfermdo-as, em carater provisorio
durante as reformas, para o prédio da antiga EdeoEngenharia da Universidade Federal de

Pernambuco na rua do Hospicio.

Foto 18 — O abandono do Ginasio Pernambucano
(instalacBes deterioradas e falta de conservag&dpse (1997)

A imagem da foto 5 revela a interdicdo do prédi@asunstalacdes externas estdo
cercadas pelos tapumes no aguardo das intervengdessarias que sairiam do papel apos

convénio técnico e financeiro assinado entre a efmta de Educacdo do Estado de
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Pernambuco e os empresérios do setor privado.odmefocorreu em duas fases: a primeira,
entre os anos de 2000 e 2002, conservacao e mederdo patriménio da humanidade; a
segunda, em 2003, complementacdo e restauracdoobdiiamo, do acervo histérico do

museu, da biblioteca e do saldo nobre. Também fadmiridos equipamentos para prover

os laboratorios de ciéncias e informatica.

Foto 19 — Vista atual da Escola de Referéncia esmnBriviédio Ginasio Pernambucano (2002)

Foto 20 — O Ginasio Pernambucano, o rio Capibafibsembleia Legislativa e 0 seu entorno (2002)

As fotos 6 e 7 revelam o prédio recuperado (19 fasetracos originais da arquitetura
conservados. Vemos também, no seu entorno, o nb&ibe, o0 monumental prédio da
Assembleia Legislativa e outras edificacbes moderda acordo com o projeto de

revitalizagcdo da cidade de Recife.
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Foto 21 — Escola de Referéncia em Ensino Médio sBirfdernambucano
(32 fase - ressurgimento, 2003-2004)

A foto 8 mostra o Ginasio Pernambucano na fasal.attionstatamos que, apos
revitalizado, ele n&o perdeu os tracos arquitetdnde tamanha beleza. Os espacos foram
revitalizados, todos os moveis em madeira de leegaglos ao aparato de conservacao e
tombamento, exigido pelo Patriménio Artistico etGrdl e pela UNESCO, como patrimdnio
da humanidade.

Uma proposta aprovada pelo governo do Estado €t 28nsformou-o, em julho de
2003, no primeiro Centro de Ensino ExperimentalaSim Pernambucano (CEEGP), para
funcionar com o ensino médio. Em 2004, iniciou sa#izidades, seguindo o modelo
alternativo de educacédo. Entdo, houve a selecdalu®s e professores. Nesse exato
momento, surgiram rumores de que o0s antigos alentsncionarios transferidos para a
Escola de Engenharia enquanto aguardavam a reftomaédio ndo mais poderiam retornar
as novas instalacdes do Ginasio Pernambucano. KHafe,duas escolas distintas: uma
funciona de acordo com o antigo modelo, ainda ralgsle Engenharia; a outra, a escola de
referéncia, segue a proposta inovadora de educgigédinciona na rua da Aurora.

Essa atitude foi combatida pela sociedade cidsokiacdo de Pais de Alunos, pelo
Sindicato dos Professores e por outras repres&#ag® nao aceitavam a forma imposta pelo
governo — a parceria com os empresarios. A verdajlee a estrutura de gestédo e pedagdgica

do novo modelo de escola comecou a resgatar algdaldo ensino médio. As midias falada,
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televisada eon-line comegaram a divulgar os resultados atingidos, essnprevistas do
acordo de colaboracdo entre governo e empresandorone expomos no capitulo 4 desta
tese.

Em 2009, ap6s avaliacao interna do governo dadBsjaanto a implementacao desse
modelo para a rede publica, transformou o CEEGP @emais em escolas de referéncia em

ensino médio, hoje rede em ampliacdo em todo deska Pernambuco.

Foto 22 — Desfile civico estudantil do Ginasio Renbucano

A imagem na foto 9 revela um dos momentos civicoseducandario, o desfile
estudantil pelas ruas da capital pernambucana. Zondestandarte majestoso da banda
marcial um aluno indicado pelo corpo docente — e quais se destacou nas atividades
escolares, o mais disciplinado e de bom comportean€@om sua farda de gala, ostenta a
flamula educacional. A banda marcial, ganhadoreadi®s prémios dentro e fora do Estado, é
uma das mais antigas em atividade. Logo a sequiguytro aluno — destaque de toda a escola
em aproveitamento académico — desfralda uma réghchandeira oficial de fundag¢do do
Ginésio Pernambucano em 1855, simbolo da realemaperador dom Pedro Il, quando este
visitou a area de construcéo desse estabelecinmitzando a pedra fundamental em 15 de
agosto daquele ano. A seguir, a Bandeira Nacian@gndeira de Pernambuco, a Bandeira da
Cidade do Recife e os pelotdes dos alunos fardgdessnchem de alegria por onde passam.

A foto 10 revela uma reliquia: em moldura com ckaweatada de um modo especial
contra mofo e tracgas, repousa a bandeira oficiflitidacdo do Ginasio Pernambucano, doada
pelo imperador dom Pedro Il no ato de inauguragdd 855. Em cetim aveludado importado

da Franga, bordada com fio de ouro e em alto reldestaca-se a insignia do império real.
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Foto 23 — Bandeira oficial da inauguracdo do Gm&srnambucano
doada pelo imperador dom Pedro Il (1855)

7.11 Projetos Culturais: pontes entre o ensino méalie a sala de aula?

Como dissemos antes, no capitulo 2 desta tesd{unaca os projetos culturais séo a
expressao da cultura juvenil, que vem sendo vadazno Ginasio Pernambucano. Esses
projetos culturais tém assumidorpus alma nova para programar conteudos, temas esideia
gue retroalimentam a esséncia do protagonismo ijyexo central da proposta pedagdgica
do Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamimu(@EEGP).

De fato, na analise, percebemos a forca dos deferprojetos em todas as acbes
pedagdgicas, pois a escola toda se envolvia; desgémse nos seus segmentos o desejo de
participagdo. Tudo girava em torno de projetosspesmente estabelecendo pontes entre o
ensino médio e a sala de aula. Eles eram expostoawgais, escritos em livro proprio; tém
servido como material de divulgacdo nos murais t@la e como centro de resultados no
relatério de gestdo, o qual é encaminhado a Seerata Educacdo, ao Instituto de Co-
Responsabilidade da Educacéao (ICE), parceiro rsana@nvestida.

Adotava-se alipedagogia de projetosinstrumento de maior garantia das praticas
pedagdgicas, valorizacdo e preservacdo das inUnt#ias a envolver os atores (alunos e
professores). Sempre o projeto vivenciado, apossalisado e aprovado pela escola, dava
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sentido a novos projetos, que poderiam ser tramsfdos em projetos interdisciplinares ou
culturais.

Considerando a importancia de trabalhar com mejeHernandez (1998 e 2000)
declara que trabalhar com eles, novas persped®adrem, para entendermos 0 processo
ensino-aprendizagem. As experiéncias de vida dowsalé ponto chave de valorizacdo desse
trabalho; os modos de viver, os tragcos culturaisredsaltados nos conteudos trabalhados na
formacdao do sujeito cultural.

Nesse contexto, acreditamos que se constréi ceconknto, envolvendo os aspectos
cognitivos, emocionais e sociais, no sentido dédhardbrmarmos os jovens intelectualmente,
para viver, ser, conhecer e intervir na realidadalle global. Tomando os ensinamentos de
Freire (1996, p. 59), facamos esta reflexdo: anséxige respeito a autonomia do ser, do
educando, e a dignidade de cada um € imperatigo, &indo um favor que podemos ou nao
conceder uns aos outros.

Nos depoimentos de alunos, percebe-se que eleditavam na proposta pedagogica

do Ginasio Pernambucano, como dissemos anterioement

O Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernamhud@EEGP) adota a
Pedagogia de Projetos, serve como garantia, ralifido e preservacéo das nossas
ideias. A ideia que surge provoca o surgimentoudes projetos. (Alunos).

A gente aprende também a ter ousadia de constmipeténcias para garantir a
empregabilidade no primeiro emprego e saber ludavida, e ser uma pessoa de
muito sucesso. (AL 40).

Analisando essas falas, percebemos que eles sgimpram quanto ao desejo de
construir competéncias e garantir que a aprendizageorra com significado, tenha
ressonancia na vida. Assim, eles se envolverdo aomrojetos de vida e tragcardo metas e
planos para o futuro promissor. Para tanto, reflieteriam e recriam situacées que deem
prazer de lutar; arriscam-se e desafiam os seutedine possibilidades na construcdo do
conhecimento, na aquisicdo de uma excelente bastfica e cultural.

De fato, tem-se constatado que eles se lancandass@m medo de ousar, de vencer
barreiras e dificuldades. Aprendem a tomar decisdes maior tranquilidade. Observam as
grandes oportunidades de emprego; preparam-se gsaemder ao mercado de trabalho;
estudam com cautela a empregabilidade, para mantseativos na forga produtiva, no
resgate e valorizagdo da cultura juvenil, que, paitos anos, permaneceu em berco

espléndido de tantas incertezas e de auséncia @eaiftica para a juventude. Essa ponte é
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uma aproximacao entre o ensino médio e a sala lde lagal onde contracenam os varios
projetos culturais entre os jovens empreended@ssias proprias ideias.

Apenas um aluno disse, no seu depoimento, queogetqs desenvolveram a vontade
de empreender. Ele os qualificou como a arma desope que almejam sucesso, mas também

se precisa construir competéncias para garaatin@egabilidade.

Ja estou desenvolvendo um projeto de uma miniemppEsa empreender minha
ideia. Empreender é a arma das pessoas que aargjatir a realizacdo dos seus
sonhos. A gente aprende também a ousadia de domsimpeténcias, para alcancar
a empregabilidade no primeiro emprego e saber haavida e ser uma pessoa de
muito sucesso. (AL 5).

Ja alguns professores expressaram suas ideias nemw das entrevistas: “Os
projetos sdo esséncia de um bloco de conteldagndeonjunto de projetos. Nossa grande
preocupacdo é torna-lo cidaddo do mundo”. (Prdl, B, 4)

Apenas um professor fez comparacdo com outradasspadblicas, afirmando que,
nelas, quando surgia um projeto, nada se alteedwara peca descartavel. Faltava apoio da

gestao e recursos:

Hoje, no Centro de Ensino Experimental Ginasio &abucano (CEEGP),
conduz o aluno como agente de sucesso, prepapanda@ vida. O que nao
acontece em outras escolas publicas. No geralteafjiegia que ensinava e
o aluno fazia que aprendia. (Prof. 4).

Para reforcar o argumento de que 0s projetos estruturantes do Ginasio
Pernambucano, percebemos que sao prioridadessivelo surgimento do Centro de Ensino
Experimental se deu por meio de um projeto audaaites criacdo de uma escola-modelo
capaz resgatar a qualidade e valorizar os estuwdatensino médio. Na verdade, os projetos
constituem a linha mestra de toda a trajetéria dubgica e pedagdgica das escolas de
referéncia, as quais passaram a ser o campo deiggesgda construcdo do conhecimento.
Dessa maneira, por meio deles, os alunos aprendedép esstimulados a pesquisar e a
defender suas ideias.

Outro ponto importante nesta analise, é que coadumisto como protagonista (autor
das suas histérias de vida), conforme falamos iameente quando descrevemos sobre o
protagonismo juvenil.

Ao mesmo tempo, porém, os resultados vém confidmaa existéncia de
descompasso muito grande entre as escolas den@&® o restante das escolas da rede
publica estadual. Parece continuar a mesmice: dad@vo nem interessante. A estrutura e



267

todo o processo estdo doentes. Parece ndo hadarsai 0os males que afligem o ensino
médio. Alunos e professores convivem, repetindmesmos erros. Dai amargarmos 0s piores
indices de desenvolvimento da educacdo basica, demmnstramos no capitulo 3 desta
investigacao.

Considerando a for¢a dos projetos integradosyinésacias pedagogicas, em convénio
com o0s parceiros, podemos cita-los: Clube do Joamalparceria com a ONG.com.cultura;
Programa Miniempresa, em parceria com a empresa-jAchievement; Circulo de Leitura,
tendo como parceiro o Instituto Fernand Brauddtcienomia Mundial; com.dominio digital,
desenvolvido em parceria com o Instituto Aliange@aJuventude, dentre outros.

Quanto aos projetos culturais, passamos a déstysycomo estdo estruturados no

Ginasio Pernambucano.

Clube do Jornal

Desenvolvido em parceria com a ONG.com.culturgeteda mobilizar os estudantes
para produzir o jornal da escola, redigindo infagdes para a comunidade escolar, e aprender
também a praticar atividades da midia escritajrade adquirir habilidades de producédo

textual, bem como prepara-los para uma futura gsad.

Programa Miniempresa

A empresa-junior Achievement é a parceira nesgestida. Ela motiva e prepara os
jovens a viverem suas experiéncias, os quais t@rmwpdade de instalar uma mimiempresa
na escola, agregando conhecimentos na pratica, onmulacdo de temas, como
empreendedorismo, lideranca, economia e negocioge liniciativa e mercado,

comercializacdo e produgédo na organizacao de urpeesm

Circulo de Leitura

Desenvolvido em parceria com o Instituto FernanauBel de Economia Mundial, o
objetivo é despertar o habito pela leitura, a visética da realidade. Nele os estudantes
aprendem a debater sobre os classicos da literamikeersal e assumem a postura de

multiplicadores junto a seus colegas.
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Com. Dominio Digital

Desenvolvido em parceria com o Instituto Alianaaapa juventude, € um programa de
qualificacdo e formacdo profissional destinado pm&ens para insercdo no mundo do

trabalho.

PASCH — Escolas: uma parceria para o futuro —, deselvido em parceria com

Goethe-Institut e o Consulado Alemao — Governo damanha

Participacdo dos alunos no programa de implantpgé® o ensino de lingua alema,

com apoio diplomatico do Consulado da Alemanhaasiedem Recife e em Fortaleza (CE).

Acess to the Future — desenvolvido em parceria comConsulado Americano no

Recife e a Associacdo Brasil América (ABA)

Oferece aulas de lingua inglesa e intercambiog estEstados Unidos e o Brasil, com
apoio diplomatico do governo americano, sediaddrewife.

Jovens em Movimento pela Educacao e Saude — desdum em parceria com a
ONG (JOMES)

Os alunos recebem orientacdes sobre educacaoatidagie e cuidados da saude do
corpo. Preservar € evitar transtornos futuros. iRmalse palestras e debates com
profissionais das areas de educacao e saude; kstima gosto pelo estudo, a necessidade de
higiene, primeiros socorros; discute-se sobre sexadolescéncia, drogas, violéncia sexual

etc
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Jovens em Agéo pelo Patriménio Humano, Histérico €ultural (JAP)

Os alunos aprendem a valorizar a vida, consenyaoteger as instalages fisicas e
ambientais do Ginasio Pernambucano, bem como aaefy o patrimonio da humanidade,
como é considerado. Acontecem varias reunidesquanrscientizar 0s alunos nessas questdes

e elaborar projetos de divulgacéo artistica cultura

7.12 Sintese

O caminho percorrido para realizar o presente estu® conjunto da pesquisa, 0s
participantes, os procedimentos de movimento dea)uanalise e interpretacdo dos dados,
conforme afirmamos na introducdo — possibilitaigaala aula do ensino médio e sua relacéo
com a cultura juvenil como objeto de estudo.

Na perspectiva de configurar tal objeto, estaleses relacdo entre 0s pressupostos
tedricos e o método, que, segundo Morin (1999)xadeie ser untorpusde receita, de
aplicacdo quase mecanica a excluir o sujeito degsso de conhecimento. Entendermos
metodologia como o arranjo da “moldura” de analigertanto, o trabalho cientifico se
constitui com teoria e método.

Tais premissas indicam que a nossa pesquisa sewvdes®l nos marcos da
abordagem qualitativa de cunho etnografico. O ardagnografico justifica-se no fato de que
trabalhamos com a estrutura do cotidiano, do sggud e do interesse, aspectos constituintes
da aula. A propdésito, segundo André (1995), essegar j4 tem certa tradicdo na area
educacional, bem como se vincula aos estudos deecgualitativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, tentamos responder as questbeartdaprelativas a aula do ensino
médio e sua relacdo com a cultura juvenil, bem cogtembrar que os dados revelam que a
ruptura com os paradigmas tradicionais pode conduzinovacdo pedagodgica. E ainda:
destacar a cultura da sala de aula, tomando p@ btamodelo instituido na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucanosiderado inovador. Para tanto,
organizamo-lo em quatro partes: o sentido de cs#otuo significado da concluséo — parte
em que declaramos o0s resultados nos dados revelamsseus aspectos tedricos e
empiricos —; as contradicées em curso; e, pordgmuestdes geradas por este trabalho.

O Sentido de Conclusao

Este momento conclusivo proporciona a visao dguotm ou seja, o olhar em espiral
que permite apreender todo o percurso investigatoansiderando os conhecimentos
produzidos resultantes do confronto entre as algerdgatedricas e os dados. Além disso,
possibilita levantar questdes em outro nivel defapdamento, razdo pela qual, em qualquer
trabalho de investigagéo cientifica, nos marcoslardagem etnografica, a conclusdo néo
pode ser entendida como fechamento final, simp#emada do que foi exposto nos
capitulos, confirmacdo das hipéteses etc. Defendegue o conhecimento produzido é
sempre uma aproximacao da realidade, gerando muastionamentos. Assim, a conclusao
neste trabalho é entendida como parte do cicloedguisa, na qual cada parte se articula
organicamente.

Em relacdo aos pressupostos teoricos que balizarapesquisa, concluimos o
seguinte:

- qualquer inovagdo/mudanga na parte pedagégiasdza precisa ser entendida no nivel
de sua especificidade local, mas deve-se levar @maco contexto social e cultural
inserido em determinado momento historico;

- a dindmica das transformacfes da escola acordi@weltaneamente, sob a influéncia dos
fatores externos e internos, que também influenaianoutros. De um lado, qualquer
inovacdo na escola constitui um fendbmeno histéwobetivo, estrutural e relacional; de
outro lado, as transformacdes passam necessar@amelas subjetividades dos atores
envolvidos, porque interferem na vida cultural,yormam a mudanca de postura (visdo de

mundo) e criam novas possibilidades de reorganizdgdratica pedagodgica;
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0 conceito deida cotidiana da escolaelimita e, ao mesmo tempo, recupera as diferentes
atividades desenvolvidas na escola. Considerandn-gealidade de nivel analitico da
realidade estudada, o conceito detidiano, entendido como “feixe de multiplas
determinacdes”, deixa perceber as continuidadeseodtinuidades da pratica pedagogica,
dos sujeitos individuais, recuperando a heterogedei, ou seja, as caracteristicas
especificas da escola e dos atores envolvidosipilitando a analise mais amplas;

0S aspectos macrossociais revelam também gaen@stvivendo um periodo de crise
paradigmatica do conhecimento e da transicdo demuoidde para a pos-modernidade.
Esse periodo em curso afeta a escola, exigindoispidgvadora que considere as
mudangas macrossociais e a subjetividade dosasujeda envolvidos;

a socializacdo dos jovens faz parte do procegsbal de transicdo da cultura, cuja
finalidade é preservar e produzir a vida sociak, qgvidentemente, vai incorporando as
novas tecnologias e 0os novos conhecimentos. N&dame atual, essas mudancgas tém
ocorrido de modo bastante intenso e rapido, emoriemtempo distintos, de modo a
provocar profundas transformacdes na vida cotidiana certa medida reproduzindo as
caracteristicas da sociedade globalizada;

o0 modelo pedagdgico que melhor reflete 0 momeattal é oconstrutivismo, porque
retoma a cultura como elemento constituinte do eoinfiento e da formacao dos jovens,
bem como valoriza o0 engajamento dos individuos,ocal] o contingente e as
circunstancias historicas;

nao houve inovagao no ensino médio, no sen&dmualdancas profundas nas condi¢des de
trabalho dos professores, nas condi¢des fisicasinadrativas e pedagogicas das escolas
condizentes com as caracteristicas desse nivelsiteoe

houve mudancas pontuais no ensino médio, paloda O aspecto quantitativo
demonstrado na forma do acesso a escola, ou sej@nhéou-se a oferta de vagas, mas se
perdeu a qualidade basica da educacao;

um ponto em destaque referente ao ensino mésielado pelos dados analisados, € que
esse nivel de ensino, ultima etapa da educacacab@sir muitos anos, néo fora prioridade
das politicas publicas, esteve sempre a reboqueerddino fundamental. Embora,
recentemente, muitos investimentos tenham sidosfgielos governos federal e estadual,
ainda existe grande distancia entre os debates idist&fio da Educacdo e a realidade
concreta das escolas;

na verdade, constatamos a existéncia de espéades no nivel de ensino em estudo, em

relacdo ao ensino fundamental, as quais vdo desdaspectos fisicos, estruturais,
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distor¢cOes idade-série, equipamentos, laboratdeamatemética, fisica, quimica, biologia,
informatica, até a clientela, composta por joverslgltos, com interesses e cultura bem
diferentes;

constatamos, ainda, que a reforma do ensinoamédio vem conseguindo resolver a
problematica do acesso do aluno e sua permanéacésavla e, no caso do estado de
Pernambuco, o tratamento diferenciado nas escelesferéncia;

a maioria das escolas nao consideradas refar@wiqualidade educacional segue as
diretrizes comuns da Secretaria de Educacéo dadd@Pernambuco, tendo em vista as
condicdes precérias, a estrutura desfavoraveléssimpos salarios pagos aos profissionais
da educacéo, a falta de professores efetivos rdrgfiancional, a auséncia ou as precarias
condicOes de biblioteca e de laboratorios, salasutieetc.;

um aspecto importante trazido pelos dados éngulei de diretrizes e bases da educacao
nacional n° 9394/96, a cultura esta expressa em toda éosunalacdo e hi sugestédo de
componentes curriculares e areas de estudos, pogmaioria das escolas publicas, a
cultura juvenil ndo é trabalhada nem valorizada jeéeito da selecdo de conteudos, exceto
na Escola de Referéncia em Ensino Médio Ginasiodadoucano, que tem sua génese
instituida no protagonismo juvenil, e tudo naquedpaco pedagodgico gira em torno de
projetos culturais, 0os quais assumem a dianteirajaosta pedagogica. Logo, quando os
alunos nela ingressam, sdo motivados a tracar anss de vida, estabelecem metas
pessoais e lutam para conquista-las. Enquantosasagrientados a colocar suas ideias em
pratica, por meio de consultores empresariais aovide empreendedorismo. Tracam,
ainda, um plano de negocios. Nesse viés empreendaoi@sentam seus projetos para
empresas nacionais e internacionais, muitos das querecem prémios e se destacam no
mundo empresarial,

as imagens, os resultados constituem o elencood&ras na midia televisiva, no radio, na
Internet, em revistas e jornais de grande circolagdém dos relatérios de gestdo que
comprovam esse dado etnografico. Os murais e pa@réi locais de facil acesso no
Ginasio Pernambucano também retratam isso;

nesse sentido, os investimentos na formacaqgodess talentos sao inovadores, porque o
referido Gin4sio trabalha situacfes significatip@sa os alunos em busca do primeiro
emprego;

constatamos, também, que o0s jovens alunos cengrar a estrutura pedagodgica do
Ginasio Pernambucano com a de outras escolas asilbinde haviam estudado: nestas,

aulas ineficientes, insignificantes, repetitivas, gue predominava o fazer desprovido do
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pensar (refletir x acdo x reflexdo), onde o sahdtural ndo era valorizado, porque
estavam presas ao paradigma tradicional; naquéfégi® Pernambucano), a cultura dos
jovens era valorizada, os temas ou atividades [gizas eram por eles sugeridos
juntamente com os professores, e sua matriz coateliava énfase no protagonismo
juvenil, um paradigma inovador,

A visdo etnografica nos possibilita compreendeorés internos do cotidiano,
ampliando a visdo para as determinacfes mais anmydssa abordagem, qualquer fato ou
fendbmeno estudado ressalta multiplas determinagfies, por assim dizer, constituem uma
“teia de significacdes” — sapequenos munda®mo explica Espeleta (1986). Assim, o
cotidiano é o conceito-chave na compreensdo dasefatinternos e externos da pratica
pedagogica.

Percebemos que as analises sobre a producéo tdéramsino médio tendem para o
lado das determina¢des mais amplas: politicas tld&slegislacéo, formagéo docente etc.
Poucos estudos priorizam as determinagfes maisasteou seja, o0 cotidiano escolar: a
escola do ensino médio como um territorio demarcadm especificidade propria. Poucos
estudos se detém na dinamica das acbes dos prefess@lunos, como, por exemplo, as
atividades extraclasses, as atividades culturagsogujovens desenvolvem dentro e fora da
escola, 0s eventos artisticos e historicos, entte® que se vao configurando no cotidiano
dos professores e alunos.

O diario de classe, o plano de aula, a avaliac&wetadologia, os conteudos tedricos,
o tempo pedagogico, enfim, todos os elementos gqoigaram a aula merecem analise de
forma articulada, porque em cada uma das atividest&® presentes as formas de pensar e de
agir do professor.

No entanto, a producdo tedrica sobre a aula non@nsiédio, na perspectiva
etnografica € pouco estudada; os estudos tambétantepara o lado das determinacdes mais
gerais. Poucos séo os estudos que se voltam peoid@ano das escolas do ensino médio
centrados na analise mais profunda da dindmicaasleatividades que configuram a
peculiaridade de cada escola — 0 espaco, o teragmessoas, a cultura dessa escola, inserida
num contexto mais amplo de nossa sociedade.

Na verdade, os estudos sobre o ensino médio nal,Baas focar o olhar nas
determinacdes mais amplas, tém dado grande cogfidyundo resta divida, no sentido de
situar criticamente o ensino médio no contexto dacacdo e da sociedade mais ampla.

Ademais, todas essas pesquisas aqui referidadamevas consequéncias dos

problemas desse nivel de ensino, como também tgenida formas de mudancgas.
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E no ambito dessa problematica, ou melhor, nesaadaioso rio”, no qual todos
estamos navegando contra uma certa corrente quarbas afluente importante: a aula,
procurado entendé-la além da superficie, mas nfemgdb em profundidade para
compreendé-la como praxis.

Para tanto, nos apropriamos do conceito de cu(tnalos de vida/cotidiano) como
elemento constituinte do conhecimento e da formdg&govens.

Por essa trilha acreditamos nos aproximar da pragdagogica inovadora no sentido
da mudanca.

Na verdade, as analises mais amplas no ensino méditaram, como vimos, as
contradicbes que perpassam a historia desse segni¥at entanto, nesse movimento
historico essas andlises sdo importantes, mas wigmestes diante do quadro em que
defrontamos no contexto de crise e transicdo sd@gbaradigmatica. Esse quadro exige que
consideremos também de forma articulada os aspegtesnos, mas também o0s aspectos
subjetivos, a fim de mudar a préatica pedagogicardtessor. Esse é o caminho da inovacao.

Acreditamos que a inovagcdo sO se efetiva nos 8adee pratica pedagogica do
professor inserida num determinado contexto hisaori

Nesse sentido, as atividades do professor que baslagens mais amplas séo
consideradas complementos, na abordagem etnoggiidza forca e dimenséo porque é o
ponto de partida para se estudar os modos de cameetie praticar o ato pedagdgico. Em
outras palavras é o ponto de partida e de chegautepdacao.

A aula, no nosso entretenimento, representa o Ipougxceléncia da compreensao da
praxis educativa; nela encontramos fatores inteenesternos que explicam o ato educativo.
Todas as atividades que a compdem sao importguragje refletem a forma de conceber e
de praticar do professor como mediador do conhettome dos alunos como sujeitos do ato
educativo. Por tais razdes, o diario de classdamopde aula, a avaliacdo, a metodologia, os
conteudos tedricos, o tempo pedagdgico, enfim, sod® elementos que a configuram
merecem andlise de forma articulada, porque emuadastdo presentes as formas de pensar
e de agir do professor.

No entanto, a producdo tedrica sobre a aula non@nsiédio, na perspectiva
etnografica, € pouco estudada; os estudos tamlnehantepara o lado das determinacdes mais
gerais, isto é, ttm dado grande contribuicdo, ntd®de situar criticamente o ensino médio
no contexto da educacdo e da sociedade, revelaoresequéncias dos seus problemas e

sugerir formas de mudancas. Poucos se ocupam eoraliae mais profunda da dinamica do
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cotidiano escolar no ensino médio — 0 espaco, pdeas pessoas, a cultura em contexto mais
amplo de nossa sociedade.

No ambito tal problematica, ou melhor, nesse “aetngb rio”, em que todos estamos
navegando contra certa corrente, buscamos afluergertante: a aula, que procuramos
entender, como praxis, mergulhando em profundidd®ba tanto, apropriamo-nos do
conceito de cultura (modos de vida/cotidiano) catemnento constituinte do conhecimento e
da formacdo dos jovens. Por essa trilha, acredgamog aproximar da pratica pedagdgica
inovadora, que s6 se efetiva nos liames da pr@gckgogica do professor inserida num
determinado contexto historico. Nesse sentido, thddades do professor, que, nas
abordagens mais amplas, sao consideradas comptaneatabordagem etnogréafica, ganham
forca e dimenséao, porque constituem ponto de papéda estudarmos os modos de conceber

e de praticar o ato pedagogico.

O Significado da Concluséo

Nesta etapa da concluséo, o significado esta askpeaios conceitos @anbiguidade
e dehibridez, entendidos comos sentidos, o significado, a perplexidade, o ollmanalises,
a interpretacéo dos dados, as imagens centragsiais nos conduziram a um resultado.
Sabemos que, em etnografia, a hipétese assumeanatercprovisorio, mas, ao longo
da investigacdo, outras evidéncias vado sendo incadps, criadas, testadas, modificadas e
descobertas; assim ela vai surgindo, desvelando-seomento de aprofundamento por parte
do pesquisador, no sentido de este poder validanéuir o que dizem os dados da pesquisa.
Dessa forma quanto aos aspectos inovadores nabsttElh de Referéncia em Ensino Médio

Ginasio Pernambucano, chegamos as seguintes coeslus

- a referida escola apresentou quadro inovadornéral de politica publica — espaco
estruturante para ocorrer a inovacgéo pedagogica;

- 0 conceitaespaco/locapassou a ser entendido ndo como adorno, mas cora@strutura
fisica, pedagogica e administrativa que deve ggmzada para oferecer o ensino meédio;

- criou estrutura fisica administrativa adequadaogdizente com as especificidades do
ensino médio;

- construiu espacos formativos bem organizados salas de aulas bem iluminadas,

conservadas e mobiliario em 6timo estado;
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dispde de ambiente de lazer e recreacao projetau area verde, bancos e espaco coberto
com cadeiras para socializacao e estudos;

0 Museu de Historia Natural, com excelente amempresenta importante marco histérico
e cientifico, servindo como campo de estudo e pes@uentidades publicas e privadas, do
Brasil e do Exterior, que trabalham com a conséwatp patriménio artistico nacional.
Também é fonte de estudos e pesquisas dos nogsos al professores;

territério demarcado que tem caracteristicastitdas de como deve ser o ensino meédio;
ali, ressalta-se a importancia do espaco es@lanpeza, a estética e o prazer,

a gestdo administrativa (equipe multidiscipljrtam atuado em todos os setores da escola;
a mencionada escola se tem destacado nos indeedesempenho do estado de
Pernambuco (IDEPE) e superado os indices de ddseneoto da educacdo basica
(IDEB) estabelecidos pelo Ministério de Educacama jpeano 2021;

0 conceito denodelo quando implantado, denominou-se Centro de ErSkperimental
Gindsio Pernambucano — a primeira experiéncia esinenmédio no estado de
Pernambuco. O modelo de referéncia mostra que,dquarprofessor tem condi¢cdes de
trabalho, ele consegue inovar a sua pratica ped@gydfessa maneira, gerou-se outro
conceito,parceria, originando, por forgca do convénio entre o govelleoPernambuco e
empresarios, um modelo alternativo em educacdo. @omesultados obtidos, o centro
experimental se transformou eescola de referénciae vem cumprindo a misséo de
empresa socioeducacional no plano de implantacaoaike 174 escolas integrais e semi-
integrais na zona da mata, agreste, sertdo e mipaklago Fernando de Noronha, como
politica do governo de Pernambuco;

oferece boas condi¢cdes de trabalho aos professos quais tém dedicacdo exclusiva,
salarios diferenciados, estimulo a pesquisa e acttapdo docente. Além do mais, eles
recebem, no final do ano, bonus 14° salario paduytividade anual;

recuperou-se a memoria cultural material e ingtelo antigo Ginasio Pernambucano —
estabelecimento de tantas glorias e tradicdes;

tem contado com o desempenho de profissionaiivados para com o trabalho
pedagogico;

as atividades extraclasses se articulavam cqrojeto pedagdgico da escola, mediante
metodologia participativa voltada pargmtagonismo juvenil. Os alunos e professores se
reconheciam como participantes ativos no projetee eafinavam como integrantes na

resolucéo de problemas;
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ali se trabalha com projetos culturais e insaighlinares por 4rea do conhecimento, e a
cultura juvenil é o foco central da proposta pedagdda escola em tela. Os temas, o0s
conteudos e o curriculo escolar sédo elaborados p#loos, professores, pela coordenacao
pedagogica e gestao administrativa;

a proposta pedagogica, que norteia a formacdgalens, valoriza a cultura juvenil em
jornadas ampliadas (regime integral das 07h30mii7g com atividades educativas,
orientacGes de estudo por professores, coordemacimogica e assisténcia psicoldgica e
social,

as salas de aulas séo organizadas por dis@plias areas de linguagens, cédigos e suas
tecnologias, ciéncias humanas e suas tecnologi@neas da natureza, matematica e suas
tecnologias. Outro fato constatado diz respeitoren& de se organizarem tais disciplinas
integrantes do curriculo escolar. Para cada conmpererricular, corresponde uma sala de
aula, por exemplo, portugués, matematica, fisiosaniga, biologia, artes, educacéo fisica,
inglés, espanhol, histéria, geografia, filosofimcielogia, tudo isso para melhor se
trabalharem as especificidades de cada conteudo;

os atores pedagogicos (alunos, professores,denadores pedagogicos, gestores e
funcionarios em geral) cumprem o horario de furmimanto da escola manhd, das
07h30min as 12h, incluindo o intervalo de 20 misuypara o recreio, e o almogo até as
13h25min;tarde, das 13h30min até as 17h. As refeicbes e os laneh@eparados por
empresa terceirizada — sdo de boa qualidade runaici

a parte diversificada do curriculo escolar asswanforma de seminarios e ou projetos
interdisciplinares. Os temas selecionados pelasoale professores séo trabalhados nos
espacos da escola ou fora dela, como, por exem@itas a empresas, aulas-passeio,
visitas a orgaos publicos, incluindo bibliotecasiseus, universidades, porto digital, porto,
aeroportos e cidades do estado de Pernambuco.uBueancia acontece no horario da
tarde, quando os recursos materiais e tecnolégigmoniveis sdo de boa qualidade e
alunos e professores atuam como verdadeiros pasced& organizagdo e orientacao das
producdes tedrico-praticas;

a disciplina tecnologia empresarial socioedwrzali (TESE) oferecida a todos os alunos
dos 1°, 2° e 3° anos do ensino médio incentivduo®s a propor novas ideias, elaborar um
projeto de empreendedorismo, projeto de vida, gaj setracar metas pessoais e investir
cada vez mais na sua qualificacdo profissionalnéddue professores sdo parceiros na
efetivacdo da pratica pedagogica. A forma de carcelpraticar as aulas bem como as

atividades de orientacdo de estudo para os alunes apresentam dificuldades de



279

aprendizagem ou nos projetos culturais e intemplisares sdo focadas numa mesma
direcdo. Esses parceiros criam, recriam, analisamtetizam possibilidades de avanco,
para que os resultados tenham significados e réssianna vida de cada um;

a parte pedagodgica € concebida pelos seus dqtdte®s e professores) como elemento
chave da inovacao, porque eles selecionam, cregnam, tornam-se parceiros, ensinam e
aprendem juntos no cotidiano das praticas eduaatiVais praticas se configuram na
escola e fazem parte da vida social e culturapdasoas;

alunos, professores, coordenadores pedagoggastpres administrativos entendem a
inovacado como processo continuo que envolve radlexdica e consciéncia de identidade
cultural. A cultura é a raiz estruturante da peafiedagdgica inovadora. Neste caso, 0
Ginasio Pernambucano € inovador, porque tem valdoiza cultura dos jovens, a qual
envolve reflexdo-acao-reflexdo, compromisso cooraécao dos jovens talentos;

o conceito dempreendedorismaosurgiu na proposta pedagogica implantada na Esleola
Referéncia em Ensino Médio Ginasio Pernambucanmiadp pelos consultores
empresariais (parceiros) nessa investida, traceonoos alunos um “plano de negécios” e
ajudando-os a empreender suas ideias. Em outragr@sl os alunos recebem orientacbes
técnicas de consultoria para montar sua propriar&sapou ingressar no mercado de

trabalho.

As contradicbes em curso

Os resultados também demonstram os aspectos dtricd

o0 ingresso dos alunos ocorreu por meio de psocesletivo no qual foram consideradas as
notas de portugués e matematica e a proximidadestncia;

o professor também foi submetido a selecdo tascdiomplementada pela analise
curricular, entrevista e uma formacéo continuadaisttada por professores mestres e
doutores de universidades publicas federais e w@t@d por consultores empresariais

privados, alguns dos quais participam da gestabcagib

a Escola de Referéncia em Ensino Médio GinasimadPebucano continua excluindo

pessoas de oportunidade de acesso ao bem pubtice, acarreta a concorréncia por vaga
na escola publica;
a cultura deve constituir a base central dastridies curriculares pedagodgicas das escolas

publicas, que precisam de maiores investimentasiticgas publicas igualitarias, de forma
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que a qualidade da educacéo seja verdadeiramentireito constitucional para todos os
cidadaos brasileiros e cada aluno possa escolbsrada de sua preferéncia, isso em todos
0S niveis e modalidades de ensino;

constatamos tratamento diferenciado por parteg@erno do estado de Pernambuco,
porque as escolas que ndo sao de referéncia perar@anengessadas no paradigma
tradicional. Percebemos isso durante todo o proogssanalise dos dados, quando alunos
e professores faziam comparacdes entre as esdasdo que as mudancas na estrutura
pedagogica da Escola de Referéncia em Ensino Mésilmasio Pernambucano
possibilitaram a criagdo de paradigma inovador étodo, ensino e gestao pedagdgica;
vaidades suplantaram o direito dos alunos agsiohais que la exerciam suas atividades,
quando foram afastados para outro local a fim delwdmr a gestdo privada do espaco
publico como saida para tornar eficiente um pequgopo de alunos selecionados. N&o
entendemos qualidade da educacéo, quando existgagdo dos direitos constitucionais
da pessoa humana;

a parceria do governo com os empresarios, mm egwecifico da Escola de Referéncia em

Ensino Médio Ginasio Pernambucano, estabeleceuissfionda autonomia da escola;

- a avaliacao institucional tem o foco na proddte do professor, na coordenacéo

pedagogica e na gestdo administrativa. Quem néAgeatis metas pode ser substituido ou
sai do programa de escolas integrais;

Essas contradicOes € que geraram o caminho daswgasdao Ginasio Pernambucano.

Que questodes este trabalho gerou?

O modelo de referéncia mostra que, quando cepsof tem condicbes de trabalho, ele
consegue inovar a sua pratica pedagogica?

O olhar para o sertdo vai conseguir o olhareflaréncia para as escolas do ensino médio
de todo o estado de Pernambuco?

O que é ser referéncia? Modelo inovador ou préegrodutora do conhecimento?

Modelo de referéncia no interior € modelo experital. E uma imagem como reflexa?
Vocé se espelha e esquece as condi¢cbes de trab@lha? imagem que vocé vé é a
referéncia do olhar horizontal do outro?

Teremos o olhar vertical, quanto as especifi@daa serem consideradas como elementos

fundantes para o desenvolvimento desse modelo?
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A saida para resolver a problematica do ensigdioné mesmo o setor privado injetar
recursos na gestdo publica e suplantar a autondasiaescolas-modelo? Isso néo fere a

nossaconstituicao federag oEstatuto do magistério publi@o

Esses questionamentos emergiram no fechamentosda tese. Futuramente poderao

tornar-se objeto de estudos de outras investigat®eanho etnogréficos.

Recomendacdes de continuidade de estudos

As concepcdes sobre educacao levam-nos a novadgagem de se permitir mudar para
inovar a pratica pedagogica tanto nos espacos fmwsaquanto na sociedade, o que
contribui com as transformacdes do pais, melhorandivel de consciéncia profissional e

pessoal entre professores e alunos.

Os estudos etnogréficos sugerem continuidade refuegglamento em educacdo, para

podermos fazer intervencdes contextualizadas messiis segmentos do curriculo escolar,
no sentido de os jovens e todos os profissionaigdiecacdo poderem conviver mais
harmonicamente, criando-se novos habitos paracquig@seducacional e cientifica.

Faz-se necessario que as politicas publicaBzgmaas mudancas na educacédo, garantam a
execucdo de proposta igualitédria para todas adassdo pais, de modo a reduzir as
profundas distor¢ces de aprendizagem e a baixalgdalnacional.

Ampliar o uso da tecnologia da informacdo e coicacdo na educacdo como meio
facilitador de aprendizagem, de producdo de confedo e de cultura entre os
individuos, no sentido de estimular novas reflex@®esior autonomia cidada.

Provocar maior abertura do curriculo escoldnmade inova-lo nos aspectos pedagdgico,
filosofico, sociologico e antropoldgico, permitindoelhor reflexdo dos jovens, que
aprenderao conteudos significantes para a sua vida.

As imagens visuais reforcam os resultados, testrao feixe de relagbes que se d&o no
interior das escolas de referéncia, as quais apeiatalorizam as acfes autbnomas dos
jovens, ressaltando o protagonismo juvenil e aucaltPor outro lado, em etnografia a
avaliacdo néo se prende somente aos resultad@sigabtodo o processo que envolve a
aprendizagem de alunos e professores.

Considerando oportunas essas recomendacdes, savm®veis a que 0S novos

estudos contribuam com a formacéo cultural e passéer parte da formacdo académica

dos profissionais da educacéo.
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