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RESUMO

Este estudo pleiteia a discussdo acerca do condetmntoncreto da crianca que
aprende com mais autonémia, como ferramenta inusspyel para construir praticas
pedagogicas inovadoras, tendo o docente como saliadoe. No intuito de
compreender a inovacdo pedagogidacnis pesquisado foi o Grupo Escolar Luis Viana
Filho localizada no municipio de Ibirapitanga - Bah Brasil, na tentativa de
compreender 0s saberes e as praxis utilizadas eainazacdo do saber cientifico.
Trata-se de uma pesquisa etnografica, na qual rs@reende a crianca e o docente
como sujeitos protagonistas do processo de coastreigtiva de saberes, percebendo a
importancia da escola como um dos ambientes pemjmoes da construcdo de
aprendizagens. Os resultados permitiram refletaraac da postura tanto dos alunos
quanto do professor no desenvolvimento do cotid@densala de aula, valorizando os
diversos ambientes sociais como espacos de apagedz e priorizando a atuacdo da

crianca como desveladora de seus proprios saberes.

Palavras-chave: Conhecimento concreto; Crianca; Ambientes de ajmagdns;

Apredizagem significativa; Escola; Inovagéo pedacpig
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RESUMEN

Este estudio pleitea la discusion acerca del cameato concreto del nifio que aprende
con mas autonomia, como herramienta indispensabl@ gonstruir practicas
pedagndgicas innovadoras, teniendo el docente cammediador. En el intuito de
comprender la innovacion pedagdgicdoeusinvestigado ocurrié en el Grupo Escolar
Luis Viana Filho localizado en el municipio de #pitanga - Bahia - Brasil, en la
tentativa de comprender los saberes y las praiigagias como valorizacion del saber
cientifico. Se trata de una investigacion etnogeafen la cual se comprende el nifio y el
docente como sujetos protagonistas del procesoodstraccion efectiva de saberes,
dando cuenta de la importancia da escuela comae@rmhas ambientes propiciadores de
la construccion de aprendizajes. Los resultadosifiefin reflexionar acerca de la
postura tanto de los alumnos como del profesott desarrollo del cotidiano en sala de
clase, valorizando los diversos ambientes socied®so espacios de aprendizajes y
priorizando la actuacién del nifio como desvelad@raus propios saberes.

Palabras-claves: Conocimiento concreto; Nifio; Ambientes de aprendga

Aprendizaje significativa; Escuela; Innovacion pgalgica.
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RESUME

Ce mémoire de fin d'études traite la discussiofadmnnaissance concrete de I'enfant,
qui apprend avec plus d'autonomie, comme un audispensable pour construire des
pratiqgues pédagogiques innovantes, ayant I'enseigtamme son médiateur. Afin de
comprendre le lieu de l'innovation pédagogique @ace, le Groupe Scolaire Luis
Viana Filho localisé dans Ibirapitanga - Bahia -e#ra été choisi, dans un essai de
comprendre les savoirs et les pratiques utilisésr pme mise en valeur de la
connaissance scientifique. Il s'agit d'une étutleagraphique qui comprend I'enfant et
I'enseignant en tant que protagonistes du procegsasnstruction effective du savoir et
I'importance de I'école comme I'un des environnéstavorables a la construction de
I'apprentissage. Les résultats nous ont permigftichir sur l'attitude autant des éleves
comme de I'enseignant dans le quotidien de classewalorisant les différents milieux
sociaux comme des espaces d'apprentissage etoeisgnt le réle de I'enfant comme
element revelateur des ses propres connaissances.

Mots-clés Connaissance concrete; enfant; Environnementsppi@atissage;
Apprentissage importante; école; L'innovation pédggue.
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ABSTRACT

This study wants to put in discussion the childdsaete knowledge who learns with
more autonomy, as an indispensable tool to buihdvative teaching practices, having
the teacher as a mediator. In order to understam@édagogical innovation, the School
Group Luis Viana Filho located in Ibirapitanga -Hhga - Brazil, was chosen to be
researched, in an attempt to understand the kngeledd practices used to enhance
scientific knowledge. This is an ethnographic studyvhich the child and the teacher
are the protagonist subjects of the effective keoge construction process and the
importance of the school as one of the enablingrenments for the construction of
learning is perceived. The results allow us toefbn the attitude of both students and
teacher in the everyday development of the clagsesgnize the value of the various
social environments as learning spaces and putoaitprin the child’s role as the
revealing element of his/her own knowledge.

Keywords: Concrete Knowledge; child; Learning environmergggnificant learning
programs; school; Pedagogical innovation.
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INTRODUCAO

“As pessoas, na sua maioria, estdo mais interessadgue aprendem do que
em como a aprendizagem ocorre. De fato, a maiqgniande sem sequer
pensar sobre a aprendizagem.” PAPERT (2008, p.41)

A aprendizagem da crianca deve ser entendida consopossibilidade, a qual
essa deva ser compreendida, de modo que a mesmsa ppsender com mais
autonomia. Assim como possuir particularidades uméirando a construcdo de
hipoteses como uma alternativa, para o descobramefgtivo do conhecimento,
principalmente, no que se refere ao processo derogides sistematizadas que a escola
almeja. Dessa forma, é pertinente valorizar a ¢aajue pensa, constroi e é criativa,
sobretudo, ao experimentar o conhecimento, se@lagsou néo formal, e até mesmo
ao manusear objetos, no reconhecimento do seui@rémpo e na compreensao dos
sentidos como instrumento que visualiza a efetvalgato de aprender.

Portanto, este trabalho dissertativo nasceu doosent tornar-me mestre em
Educacédo - Inovacdo Pedagdgica, principalmentegugosou pedagoga ha 12 anos e
trabalho na alfabetizacdo de criancas na faseat®$ de idade. Desse modo, frente a
esta realidade, procurei atender as exigéncia®ateas do Mestrado em Ciéncias da
Educacao - Inovacao Pedagdgica, da Universidadiéadaira.

Neste inscrito dissertativo teve-se a oportunidade descrever a cultura
pedagogica do interior da escola escolhida, algusdou-se realizar a pesquisa em uma
turma de alunos de 6 anos de idade do 1° ano dooefumdamental, durante o ano
letivo de 2013/1014, analisando também, a postosaddcentes da escola investigada
que pretendem inovar sua prética pedagogica.

Em outras palavras, averiguar as questdes da apmgedh é refletir sobre o
desencadear de seu alcance, sendo pertinente @merecomo a crianga aprende.
Quais as relaglOes existentes entre o aprendiz geadizagem? Como valorizar os
demais espacos de aprendizagens, si a escolaéamgaole? Se as potencialidades da
crianca sao capazes de fazer dela propria um dpreociocultural? Qual o impacto do
conhecimento concreto na aprendizagem escolar@vagdo pedagogica € um caminho
possivel? Assim, a interacdo entre os pares e @gd@dsdo elementos imprescindiveis

para que ocorra a aprendizagem com um significadials



Sob esta possibilidade ha de se considerar quie exieecessidade de enriquecer
0s espacos de aprendizagens, mas especificadamestela, transforma-la num lugar
seguro, o qual se pode aprender sem ter medo afe encorajando o sujeito aprendiz.
Sobretudo, ao acreditar que as criancas possueratueas mentais totalmente
diferentes dos adultos, pois as mesmas tém seuysiqgwécaminhos para trilhar e
interpretar a realidade social vivenciada, afireal) ver o mundo e lutar contra a
fragmentacao do saber.

Assim, ao promover um espaco inovador deve-se busdahversificacdo do
conhecimento garantindo uma politizacdo dos dseitmmanos. De modo que
intensifique a cooperacao e a participacao dagaiaao suscitar a autonomia e interesse
em construir uma aprendizagem com significado pgveopria vida. Por isso, torna-se
imprescindivel que a escola propicie a crianca asedvolvimento cognitivo e social.

Sem falar que, atualmente, o grande desafio dalagscomo também da
educacao consiste em fazer com que 0s sujeitoosoyOS possam compreender o0
mundo e intervir nele. Com isso, vale ressaltarspupecessita valorizar a interacao das
criangcas umas com as outras para compreender au@silaridades e coletividades em
construir conhecimentos.

A crianca aprende com mais significado se estimgpoléo a situacdes reais de
aprendizagens proporcionadas por elas propriasios geus pares. Entre sujeitos a
dinamica referente a construcdo do saber tornaase valiosa, suas interacdes sociais
nao tem disparidade, do mesmo modo que compreend@rendizagem restabelece
ainda com mais facilidade em ser gerenciada, salwetquando o sujeito é
compreendido por ele mesmo.

Dessa maneira, este trabalho dissertativo tem cdinegionamento principal
acreditar que a crianca no processo de alfabetzggdssa construir saberes,
qualificando sua autonomia, confianga e cooperagdibe seus pares, assim, 0S

objetivos que nortearam esta investigacao foram:

« Compreender como a incorporacao de pratica pedagdgovadora pode
contribuir para a experiéncia pessoal e subjetwecribnca, valorizando sua
autonomia no processo de aprendizagem;

* Analisar se ha impacto do conhecimento concretmpnendizagem escolar;



» Compreender se a pratica pedagdgica inovadora aomnzaado o conhecimento
concreto da crianca e contribui para a construgdoucha aprendizagem
significativa e criativa;

» Discutir como o conhecimento concreto da criangaabalhado na escola e
guais as suas consequéncias para a aprendizagem;

» Analisar se a inovacao pedagogica é o caminhoyegsra o desenvolvimento
do conhecimento concreto da crianca em aprendizaggsular (no ensino

fundamental);

Diante dos objetivos analisados, passa-se a evalelatravés dos anseios dos
préprios alunos na fase de 6 anos de idade, deradastem desenhos, dialogos e da
nao aceitacdo em realizar algumas atividades moastpropostas pelos professores.
Além disso, nota-se que ao executarem propostaagpgitas mais livres seus
comportamentos eram totalmente diferentes, tende atangdo, comprometimento e
vocacao em resolver tais situacdes. Talvez de mzanegénua, ou superando as
expectativas deles mesmos. Sem falar que, a creanbaseia em intuicdes, fantasias e
no agucamento de sua imaginacgao, por isso, cabeleaonvencional requerer desses
sujeitos uma postura académica muito mais logiogueoexpressiva.

Nessa perspectiva necessitou-se, impreterivelmeatesiderar que 0s espacos
de aprendizagem devem deter-se na maturacao, pdessmezes, as criancas nao estao
preparadas para o0 acesso a codificacdo e decgdificke textos. Mesmo porque, sendo
utiliza-se do conhecimento concreto ficara difiedlizar qualquer assimilacéo referente
a aprendizagem. Outra questao interessante éragatesocial entre as pessoas, pois se
aprende mutuamente devendo valorizar a construgéoomstrucao de suas estruturas
mentais, assim como os adultos.

Em outras palavras, até que ponto, a escola publasileira ira continuar
ensinando apenas e ndo garantindo a aprendizagemp&dfpedagdgica deve promover
o desenvolvimento da crianca a utilizar do pensémngne a mesma esquematiza,
abolindo a predominancia do certo ou errado, douitido para que a crianca esteja
sempre num conflito cognitivo, que é a apropriagko um conhecimento novo,
desenvolvendo assim, a efetivagdo da busca enrteeraprendiz.

O objeto de estudo dessa pesquisa, sem duvidagsteona forma mais natural

da crianca produzir seu proprio conhecimento, &g através de atitudes concretas, da



apropriacdo desse saber, no caso, um desenho, cacdesde um objeto, uma
brincadeira entre amigos, em seus movimentos caigpatescobrindo assim, 0 espaco
onde convive. Dado que essa se vincule com aquédar assimilado cotidianamente.

Uma vez que o espaco, o qual permeou esta pesquisa Grupo Escolar Luis
Viana Filho, sendo um ambiente rico em alternatdiagdmicas para a evolugédo do ato
educativo. Apesar de ser uma escola publica, existe preocupacdo em inovar as
praticas educativas referentes a aprendizagem, onesm as dificuldades a serem
superadas. Além disso, busca-se promover atividgdesencante a crianca, como
dramatizacbes teatrais, sarau de poesias, prodigdartes pictoricas, brincadeiras
livres, movimentos corporais, expressividade, p@iomda danca, vislumbrando a
possibilidade de trabalhar focando na crianca pscss que a mesma tem facilidade
de desenvolver.

De igual forma, busca-se refletir sobre a inovagédagogica que foi o recurso
norteador para enriquecer este trabalho dissestafler isso, pode-se considerar que
nao € possivel negar a possibilidade de sua egiat@ espaco escolar, mesmo
marcado por algumas atitudes tradicionais refeseatpratica de alguns docentes. De
maneira similar, € notdrio que inovar é transformaticas antigas que nao condizem
mais com o tempo atual, em uma pedagogia congstaptaz de acreditar na autonomia
e nas experiéncias concretas da crianca deste semtdo, sobretudo, marcado pela
globalizacéo e pela producéo desenfreada de saberes

Dessa forma, ao expor para a crianca a utilizacdm rmanuseamento das
palavras, no caso a leitura, pois a mesma nestad@as$ anos de idade estd apenas
decodificando os cédigos linguisticos, sem compteea relacdo existente entre o ato
de ler e o objeto a ser lido. Contudo, os ambieewlares devem valorizar as
experiéncias das criangas, bem como trabalhar coanleecimento concreto, a fim de
guando os mesmos estiverem aptos a lerem o quelik@mibilizarem, estes possam
compreender e fazer uma relacdo entre o que léemocque vivenciam. Em outras
palavras, isso é considerado inovagéo pedagogica.

Outro entrave que a escola convive € ndo consideralesenvolvimento
biopsicossocial da crianga, visto que querem goeesma se comporte como se fosse
maquina, onde devem produzir um conhecimento frategde. Em outras palavras,

necessita-se valorizar o comportamento espontéaaewiahca e estar ciente de que os



constructos, aprendizagem e desenvolvimento, neesestar vinculados e precisam
ser respeitados.

Este estudo etnografico é importante, pois, estta @z mais proximo dos
coadjuvantes da pesquisa. A crianca participa praxiente da mesma, sendo
valorizadas as construcdes pictoricas e as produgderentes a escrita, as quais estas
realizam. Desse modo, torna-se fundamental comfrogbm o0s resquicios do
tradicionalismo impregnando uma visao linear, pa@iandos docentes, tendo como
meta provar que esta crianga é considerada autbnom@® de ler e escrever.

Além disso, em uma visdo inovadora, podemos aaredic despertar da
criatividade, a qual as criangcas devem utilizandéeem vista o ato epistémico que a
mesma possui. Sem falar que, os aprendizes sadosupivos do processo de
construcdo do saber, e se baseiam na sua propnpre@ensao, buscando ir além da
compreensao do professor.

Por isso, acredita-se que a instrucdo € uma mameicanica de utilizar-se do
conhecimento e apropriar-se dele. A fim de visluanlum sentimento, para modificar
tal afirmacdo, bem como incorporar acoes capazegjidele acordo com as producdes
das criancas e valorizando o conhecimento conceetmo uma maneira peculiar de
gerar novos saberes.

Isto porque, as potencialidades da crianca neasssit aléem da respectiva
escrita, prioritariamente trabalhada nas escolass®maneira, é possivel ampliar estas
alternativas, ao utilizar outros mecanismos paedoode ler, 0os quais se baseiam por
meio do que esta por tras das concepcdes impregpattasistema educativo. Portanto,
reformular o aprendizado construido na escola,liauxicriar novas possibilidades, a
fim de gerar a sistematizacdo de saberes condizente o ambito social do século
XXI, além de valorizar o ser como construtor atioconhecimento.

Sem falar que, a escola publica transforma o suggignoscitivo em maquinas
controladas pelo docente. Visto que esta ndo aaumapa inovacdo posta para a nova
sociedade, bem como pode gerar um retrocessotitaig@ escolar e um desequilibrio
entre o conhecimento traduzido pela escola, queipsi um ensino fragmentado e os
saberes produzidos socialmente. Assim, este traldifisertativo estara dividido em
quatro capitulos:

Na introducéo tera a possibilidade de iniciar oacenpor onde cerceia esta

investigacdo, traduzindo o porqué desta inquietac&oca da temética, acreditando na



possibilidade da crianga assumir a responsabilidadeensar como quer ser tratada no
ambiente escolar.

No capitulo |, caracteriza-se historicamente essmpisa teorizando o que seja 0
conhecimento concreto, a aprendizagem significaigaem € este sujeito protagonista
da pesquisa, no caso, a criancga.

Neste capitulo II, priorizo o significado acerca alarendizagem da crianca
através da inovacéo pedagodgica e do conhecimentweato, valorizando as discussoes
sobre a infancia e o ato de brincar, entendende sgfeito cognoscitivo como
construtor de seu proprio saber.

No capitulo Ill, analiso se realmente a inovacddagégica acontece neste
locus relacionando as suas varias concepc¢des com raségiis da crianca em lidar
com o ato de aprender, bem como a participacdoodente como mediador deste
processo de aprendizagem.

Neste momento da pesquisa, que é o capitulo IVo defletir acerca deste
estudo de caso etnografico, ao perceber a impaatéiaccrianca nesse processo. Além
disso, busca-se analisar seus registros, seuatage¢ também a participacao crucial do
docente como peca fundamental ndgses Porque, 0 mesmo deve-se considerar como
um mediador capaz de ilustrar caminhos para pereet@anca como promotora de seu
proprio saber. Posteriormente, busca-se analisdadss coletados e compreender, se
h& possibilidade de entender esta pesquisa comiedsticas da inovagcao pedagogica.

Portanto, este trabalho dissertativo tende a campex a crianca e Sseus
artefatos, em produzir saberes com significadot€oplando um novo olhar ao espaco
escolar como produto de alternancia entre quemndpre como se viabiliza essa
aprendizagem. Desse modo, compreendendo constrefgiesis do sujeito que sabe o
gue almeja aprender, havendo uma necessidade esfotraar a praxis pedagdgica,
promovendo um espaco que supervalorize a cultymaneipalmente, a suscitagdo do
conhecimento.

Percebe-se que esta pesquisa etnografica pernmiiis@& as producdes das
criangas investigadas e os depoimentos, bem comcomgersacdes dos docentes
inclusos neste ambiente escolar. Corroborando g@ariguecer a efetivacdo de uma
pratica pedagodgica mais consistente. Assim, poatedezir a possibilidade da crianca
aprender por si s6? Criar possibilidades consigteuena estratégia que o sujeito

gerencia o conhecimento mediado pelo professotaitor estas questdes viabilizam



esta pesquisa para compreender que o estudo emrtpiidccomo sustentaculo, a crianca

produzindo seus préprios artefatos e sustentandos#ecimento.



PRIMEIRA PARTE




CAPITULO I: Analise sobre o conhecimento concreto a aprendizagem escolar:
histéria, teorizagdo e processo de aprendizagem.

Como foi referido na introducéo, o principal foceste trabalho dissertativo
consiste na questdo da compreensdo, bem como decEw pedagdgica nas atitudes,
nos gestos, nos comportamentos das criancas des denidade, quando constroi
conhecimentos. Isto porque, ao lidar com o ato mleraler, demonstra através da
imaginacdo seus anseios frente uma postura autoremmaconhecer o objeto
desconhecido, no caso, a leitura e a escrita.

Sob esta possibilidade, compreende-se que um espac@prendizagem
inovador tem como caracteristica basica, a liberdidpensamento, o direito de ir e vir,
sobretudo, valorizando a escola como um espacdidocna sociedade. Além disso,
esta ndo visa obrigar as criangas a ficarem sent&deacarteiras enfileiradas, num local
opaco e sem vida, cumprindo regras, planos ou neetastruidas por grupo de pessoas
que, na sua maioria, desconhece a realidade social.

Em outras palavras, o espaco escolar, muitas vézeatacterizado como um
ambiente disciplinador, principalmente por posania estrutura fisica decadente. Visto
gue este possui grades e corredores, com salagadefechadas para o mundo exterior.
Percebe-se que os docentes se comportam comoresilit@nduzindo a moral e a
ordem, controlando os momentos das criancas reaizauas necessidades fisicas ou
biolégicas.

Além disso, no cotidiano da sala de aula, ha uma fendéncia de o espaco
escolar ser traduzido como tradicional, porque granta disciplina como recurso
indispensavel para conduzir e controlar as crianiasse modo, é pertinente pontuar
que devido as modificacbes na sociedade, ao adelen@scimento e evolucdo das
pessoas, e da forma de vida que hoje possuimaanhanecessidade de transformar
este espaco num ambiente inovador, o qual posssrewnsaberes com significado
social, trabalhando a partir da perspectiva doaalun

Por isso, torna-se imprescindivel considerar quegal um espaco escolar que
anseia inovar as respectivas praticas pedagégaamp também compreender o
caminho educativo, por qual permeia a crianca &dwo sucesso escolar. Dessa
maneira, prioriza-se uma concepcdo de escola quglegia a suscitacdo de

aprendizagens decisivas ao desenvolvimento infddéilforma que tal sujeito mostre
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que em todos os momentos de sua trajetoria de cath@ebe estratégias proprias, a fim
de construir saberes decorrentes do processo elagéb entre seus pares, mesmo em
espacos informais. Do mesmo modo que se relaciamsntom oS outros, Sa0 sujeitos
ativos no ato de conhecer, dimensionando e cortiartio saberes sobre o mundo, que
dialogicamente aprendem. Além disso, o poder iigegbto da crianca € um processo
de apropriacdo continuo que se desenvolve precotejmauito antes da existéncia do
ensino formal.

Nota-se que esta proposta, considera a atribuig&ridnca como o centro do
processo de aprendizagem, contemplando o fato @leajuo afirma Mata (2008, p.11)
“as criancas aprendem quando se envolvem em s@siad® exploracdo funcionais e
reais, associadas ao dia-a-dia”. Cotidianamensgsesriancas, utilizam a linguagem
oral e escrita, assim, escrevem, mas nem sempeesaalizar convencionalmente, e
|éem, embora com seu poder de deducdo incandes¢endgssas criangcas usam a
linguagem com propdsitos autbnomos e pessoaisgxdoatizando suas brincadeiras e

buscando resolver seus problemas. Neste sentidinigdes analisa que

O conhecimento de todos os dias é uma amalgamaadenalidades,

intuicBes, inducdes, de verdades e falsidadesilatfisenos e paralogismos,
de recepcdes e invencdes, de supersticbes e rbwagdas, de crencas e
opinies. O conhecimento quotidiano aparece da d&dodos os dias. O
conhecimento cientifico e filoséfico da vida cudtirO enraizamento e a
insercdo do conhecimento no contexto cultural l¥s-a questionar quais
séo essas dependéncias e se € possivel algumaraistanemancipacdo do
conhecimento (2011, p.11).

Desse modo acredita-se que no contexto escolagéddosXXl, as criancas
necessitam serem consideradas autoras, as quasbuglagar acerca do que vivem e
por onde convivem. Visto que as possibilidades sovdr essa escola tradicional
devem ser caracterizadas pelo crédito estabeleaidoriatividade, a qual esta
impregnada em todo ser humano, principalmente, pzlanca que domina
particularmente, bem como pode ser consideradtivarjdudico transpassando a sua
imaginacao.

Ademais, o impressionante € que o conhecimentaetunsera para a crianca de
6 anos de idade uma alternativa em capacita-lalogizacéo de resolver os desafios do
cotidiano. Ao permitir interpretar a realidade, intuito de posicionar-se frente a sua

participacdo e insercdo no mundo. Mas, devido a amalitude de informacbes
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geradas na sociedade globalizada, as capacidade®izs a exemplo do manuseio de
objetos, brincadeiras, desenho livre, movimentacémporal e da relacdo entre o
abstrato com o concreto, tornam-se insuficientes [@a escola que necessita ser
moderna, construtivista, ou construcionista. Pootamleve haver a suscitagcdo do
posicionamento critico da crianca frente aos desatiomo a tecnologia, a cibernética,
a cientificidade, a evolugdo do emergir do sécufd. X

Diante do exposto, nota-se que no processo deddgenento, a crianca utiliza
0 seu conhecimento concreto para a sua formac&salerma, esta consegue provocar
situagOes para perceber os fend6menos das acoemigl@siem relacionar o que aprende
na escola com o que € vivido na sociedade. Vistoagmesma ndo se contenta em estar
limitada a conviver com 0 que é posto para ela,uantp conhecimento, assim,
necessita buscar sempre situacdes novas que cemtripbara o seu progresso individual
e social.

As concepcdes de Piaget (2005, p.51), efetivamanaompreender que o
pensamento é uma atividade organica da criangandazessencialmente agir sobre os
objetos e as pessoas. De modo que havendo a “@onfustre o significante e o
significado, 0 pensamento e a coisa pensada”’, esgegos nao distinguem o que
podera ser considerado real da imagem mental.

Por esse motivo, a relacdo estabelecida entre mifisamte (objeto) e o
significado (conceito) necessita ser organizada iscutida nos espacos de
aprendizagens. Isto porque, por ser um sujeitoaidov como afirmam FINO (1998);
SOUSA (1998); PAPERT (2008), a crianga desta sadedtual, agora ndo se satisfaz
com aulas enfadonhas, nem atividades mondétonado gmErtinente ao espaco escolar
oportunizar esse sujeito a utilizar e formular k#gés, a fim de construir a
aprendizagem desejada, traduzindo, o seu conhettiroencreto.

Além disso, a crianga costuma, no seu processanitinade construcao de
conhecimentos, ndo considerar Gtil a maioria dé®res produzidos na escola, bem
como nao é capaz de traduzi-los na realidade. \jg&® 0 seu significado, por ser
descontextualizado, ndo se torna importante paua aida social.

Diante do exposto, 0 sujeito cognoscente ao paatiado mundo e apropriar-se
do objeto, no caso, o conhecimento, é privilegipdo estar em contato com o saber
concreto e também ao se apropriar de situacOesivessgue faz dele um ser que

aprende. Tendo em vista que, o grande desafio dessemilénio é saber ler e fazer



12

com que o aprendizado construido na escola sejaifisigivo para a vida,
compreendendo seu papel no mundo e sua consc@itaa, sobretudo, a superacao
dos problemas sociais.

Por isso, ha uma grande tentativa em compreendea @uianca, e o objeto, no
caso, 0 conhecimento, sdo indissociaveis. Vistoegsa relagdo permite-nos considerar
que a aprendizagem acontece devido a essa ligagggmenbas as partes.

Portanto, a valorizacdo do conhecimento concret@gponde a necessidade em
facilitar a crianca na fase de 6 anos de idadeendpr. Principalmente, devido ao seu
nivel de maturagcdo e de cognicdo, ao ingressammimeate escolar como um sujeito
epistemologico. Dessa forma, a escola deve ser spagce que suscite aulas
contextualizadas, dinamicas e provocadoras para lggl@a a apropriacdo da
aprendizagem, do saber totalizado e ndo fragmentadiouseando o objeto, ou seja, 0
conhecimento.

Nesta perspectiva, é notério compreender que atdaales da crianca sob as
suas construcdes referentes ao ato de conhecessitage ser observadas com
significado construtivo. Sobretudo, quando essarésiderada protagonista de suas
proprias estratégias de aprendizagens, pois, eEsmMaon sujeito possui 0 poder
intrinseco de argumentacao, o qual cultiva cotatiz@nte o saber pensar. Além disso, a
escola deve ser 0 espaco da interacdo entre ag para estabelecer dialogos tanto para
compreender os significados do mundo quanto pakamtrespostas sobre o mundo.

Sustentando-se nas ideias de Piaget (2005, p.33Joéativo acreditar que a
crianca ndo se convence nem se conforma as verdaghesis ou impostas pelo adulto.
Assim como, também nao busca rigor nem objetividpde possuir um “egocentrismo
inato que se opde a socializacdo”, seus interessas,brincadeiras, seus desenhos sao
realistas e tendem unicamente a imitacdo daquioegiste. Desse modo, ndo se pode
mais negar que a escola ndo esta lidando comaujgdissivos, mediocres e sem voz.
Mas, com criancas que desde sua existéncia possogmncompreensao critica e
criativa do contexto social de sua vida.

Entretanto, um dos grandes desafios da escolacdtnséXl, é tentar superar 0s
resquicios do tradicionalismo marcado pela ideiagde as criancas devem ir ao
ambiente escolar tendo como objetivo basico sedadal e habituar-se a permanecer
passivamente sentadas, observar e cumprir ordepotissor, além de ser instruidas a

trabalhar com um saber fragmentado. Mas, sobrem@scola deve prever um futuro
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onde os sujeitos possam “aprender a aprender’mAssmo expde Freitas (2012, p.61)
“na escola, a mudanca deve ser progressiva, maddi olhada como um processo que
transforma, contribuindo para o seu aperfeicoaniento

Isto porque as criangas estdo ansiosas em gritanrpcaespaco educativo que
abra as portas para oportunizar o sujeito a tez sed conhecer. Bem como, romper
com os “ultrapassados” paradigmas mediocres e atbsohcerca da aprendizagem,
metamorfoseando um ambiente que perceba a crianga em ser coletivo, individual,
potente e acima de tudo, construtor de saberelzaoto prioritariamente, o
conhecimento concreto.

Neste sentido, através de um posicionamento imastd no cotidiano escolar,
compreende-se que ao lidar com essas criancas @mecanstrutivas, criativas,
dindmicas e pertencentes de um dia-a-dia dotaddiveéesidades, deve-se questionar
sempre suas posi¢des, pois 0 seu papel ndo énflaenciar e nem tampouco moldar
comportamentos, é corromper com a vis&o uniforrbeeso sujeito que aprende. E ndo
ignorar quem possui particularidades em aprendeorizando os ritmos de um,
acreditando que todos, indiscutivelmente, sdo pesgrara construir saberes.

Dessa forma, necessitam-se, antes de tudo, osdedasaacreditarem que para
aprender é preciso desejar, sendo que os ambidataprendizagem devem ter esse
pressuposto como sustentaculo para mover as posfteate a estas criancas,
promovendo assim, inovacdo pedagogica. Além disso) base na concepcédo de
Vygotsky (1987, p.80), que expde sobre “os conseitentificos que a crianca adquire
na escola”, extraviando o senso comum, com umailplatsde de transformar os
sujeitos em seres investigadores e inventores.

Certamente, o avanco cientifico nas instituicbesolases acontece se 0
conhecimento concreto for referéncia na aprendmada crianca. Ao dimensionar
atividades experimentais do cotidiano no proceseoaliabetizacdo, nao estando
limitados em acreditar nas restritas aulas em ymagesminusculo, sem ventilagédo, e
nem sequer possuir agradaveis paisagens, qudadesaula.

Por isso, huma visao construtivista, percebe-se quenhecimento s6 sera
fortalecido quando tiver como instrumentos crugiea a sua construcao, experiéncias
que potencialize a autonomia, o ato de questianagstigar e reconstruir saberes.
Assim como contribui Vygotsky (1987, p.14) “a cganprecisaria ser capaz de adotar

0S seus pontos de vista”, rompendo com velhos [ganad impostos durante séculos.
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Por sermos essencialmente sociais, possuindo setsree desejos proprios, 0S
contextos de aprendizagens nao devem ser resgitosfomentar que ha uma
legitimidade ao ensino pragmatico que preza apanatelectualidade. Dessa forma, a
escola necessita considerar as questdes soécivaafetia crianca como estimulo
motivacional que impulsiona a construcdo do comhesto significativo e também
concreto.

No ambito da totalidade, de perceber a criancasa dle 6 anos de idade como
um sujeito amplo e diversificado, deve-se reconhacedividualidade dessa crianca,
repensando, a préatica educativa. Além disso, cangdendo a mesma como um ser que
possui estratégias proprias em construir caminhos @lcar saberes, ndo fragmentando
a aprendizagem, pois, isso sao resquicios da esadiaional incorporada em alguns
espacos de saberes.

Nesse sentido, a interagdo social ndo deve seigapgiada pela escola, mas,
ser, a alternativa principal para pensar sobretvat&o do desenvolvimento da crianca
no préprio espaco escolar.

Isto porque, é impressionante quando se reviveitbegmente a histéria do
conhecimento PIAGET (1966; 1980; 2002; 2005) BECKERO0O0; 2003) SPINK
(1995) e percebe-se que o0 saber deve ser sustemiatk dinamica relagcdo entre o
senso comum, 0s quais séo os saberes produzidiig-adalia, e, também, considerando
o saber culturalmente vivenciado e produzido petéeslade. Assim, a cientificidade do
conhecimento é experienciado para, enfim, ser dereilo e comprovado no respectivo
espaco social.

Este mesmo conhecimento cientifico que preza ariexpetacdo, formando um
conjunto de ideias estruturadas, deva ser valarizado ambiente escolar. Portanto,
para explicar os fendbmenos sociais 0 ser humanermte resolver inUmeros problemas
cotidianos, repensando os saberes produzidos mecitd e buscando melhorar a
qualidade de vida a partir da suscitacdo do confetb. Partindo desse pressuposto, a
crianca desde o inicio de sua escolaridade ja siemwesxperimentar tais atitudes,
provocando o anseio em produzir saberes que tesigaificado social.

Sob esta possibilidade, percebe-se esse conheoimendlia-a-dia como uma
forma de investigar sobre as posturas cotidianas, havendo um dogmatismo dos
resultados e a formulacéo de hipdteses, para queste objetivar o saber. Por isso, a

crianca, desde seus primeiros momentos em ativslaclal possui essas caracteristicas,



15

de ser considerado um sujeito inventor, descobrithwestigador e criador de suas
proprias oportunidades de aprendizagem.

No intuito de valorizar o estado ativo da criarga,ser considerado um sujeito
capaz de efetivar sua criatividade e construcbesaafse pertinente compreender o
conhecimento concreto na aprendizagem como umabpiasgie inovadora de refletir
acerca da crianca que se percebe intelectual. Al&sso, precisa-se favorecer a
reciprocidade nas relacdes constituidas entre res,paercebendo que a socializacao e
autonomia s&o pontos cruciais para gerenciar sabere

Entretanto, a escola ndo estad conseguindo lidar aativersidade de saberes
existentes no ambiente da sala de aula. Sobrepmique a crianca esta sedenta de
novas perspectivas, de esperancas e de autoesimmal@gmonstrar o que aprende no
cotidiano da sala de aula, relacionando seus sabene 0 contexto social.

Isto porque, infelizmente o ambiente escolar ndé esnseguindo responder
significativamente a crianga do século XXI. Alénsgti, 0s anseios, as expectativas, as
esperancas e oportunidades sdo outras. H4 um ipovde ser humano capaz de obter
multiplas funcbes, sem falar que, as criancas posswvas possibilidades de acesso ao
saber, através da tecnologia, de varios espacgoscodwivéncia, dos lugares
frequentados. Assim, h4 uma perda de motivacddatvatade no seu desempenho
referente ao espaco escolar AUSUBEL (1980); PAPERD8); NOVAK (1988). Por
iSS0, € necessario efetivar praticas pedagogieasapiribuam para entender os sujeitos
em seu processo historico e da formacéo de sutddde.

Pode-se acrescentar que o processo dinamico dedatua crianca deve ser
prioridade para sustentar a praxis pedagoégica déegsor, esmiucando seu poder
investigativo e sua interacdo com o mundo. Assimgama deve ser entendida como o
principal coadjuvante da aprendizagem, estimulapdocipalmente, a aprender o que é
agradavel para o agugamento da sua imaginacao.

Por isso, necessita-se compreender as potenciedidial crianca que aprende e
que possui 0 poder investigativo de resolver saoblgmas, a fim de alcancar o
conhecimento, principalmente, no que se refere ilzagio do concreto como
alternativa para que este saber tenha mais sigadisocial.

Assim, a crianca nesta fase da vida € caracterigeldaato investigativo que a
mesma aguca no ambiente escolar. Visto que umal@asativas trazidas pela sala de

aula, sera um método, o qual podera concentrajeitsia aprender com mais valia,
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pois sao participantes deste processo de constam&mnhecimento como um ser
importante e ndo como alguém que assiste a procagglerada de informacdes sem

sentido, programadas pela escola.

1.1 Conhecimento Concreto X Construcionismo

Os sustentaculos conceituais desta pesquisa eticagedem-se reflexdes de
praticas pedagodgicas tradicionais procurando stpsraa partir de uma visao
construcionista, vislumbrando o reconhecimentor@aca que produz e apropria-se de
saberes relacionando-os a sua vida social, sendo quonhecimento é considerado
como o0 objeto que provoca sua insercdo num ambamtaprendizagens “ricas em
nutrientes cognitivos” (FINO, 2008, p. 01). Istorgpee, compreender a crianga como
co-autora de sua identidade cognitiva e inteledusthtender o conhecimento concreto
como um instrumento criativo, interativo, partidciga e cooperativo que permite
desafiar o sujeito, formulando hipéteses e resologoroblemas de maneira afetiva,
bem como autdbnoma.

Assim como sustenta Papert, percussor do constisnio discorre a seguinte

afirmacéao

O construcionismo é uma filosofia de uma familidiisofias educacionais
gue nega esta “verdade Obvia”. Ele ndo pde em dlwvidalor da instrugéo
como tal, pois isso seria uma tolice: mesmo a afira (endossada, quando
nao originada, por Piaget) de que cada ato de@psiva a crianca de uma
oportunidade para a descoberta, ndo € um imperattegdrico contra
ensinar, mas um lembrete expresso em uma maneadgal para manter o
ensino sob controle. A atitude construcionista nsir® ndo é, em absoluto,
dispensavel por ser minimalista — a meta é engleaforma a produzir a
maior aprendizagem a partir do minimo de ensinedéfitemente, ndo se
pode atingir isso apenas reduzindo a quantidagmsieo, enquanto se deixa
todo o resto inalterado. A outra mudanca princgpakcessaria assemelha-se
a um provérbio africano: se um homem tem fome, yooée dar-lhe um
peixe, mas € melhor dar-lhe a vara e ensina-lsceap€2008, p.134).

Além disso, a crianga, por natureza € um aprengderdeve estar consciente de
sua potencialidade e de sua autonomia referenseiagss producdes académicas. Neste
sentido, a escola deve utilizar a aprendizagemnauaia a favor de suas praticas
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pedagogicas e ndo tentar obstruir esse importandssyposto acreditando ser

desfavoravel para sua estruturacéo curricularntesmo autor ainda considera que

A principal licdo que a Escola ensina é a necedsidie ser ensinado. O
ensino Escolar cria uma dependéncia da Escola edemaao supersticiosa
aos seus métodos. No entanto, embora a licdo dalaEsm causa prépria
tenha impregnado a cultura mundial, o mais fas¢tmémue todos nés temos
experiéncias e conhecimento pessoais que dep8etradeso. Em algum

nivel, sabemos que, se nos envolvermos realmeme wma area de

conhecimento, nos a aprenderemos — com ou semaabscde qualquer

modo, sem a parafernalia de curriculo, testes eegagio por faixa etaria
que ela toma por axiomatica (PAPERT 2008, p. 136).

Dessa forma, este é o grande entrave que impedeosaede modificar suas
praticas e transformar o aluno num sujeito complietae construtor de saberes, pois
uma escola que prioriza 0 ensino faz do foco dargjizagem apenas os procedimentos
utilizados pelo professor. Aléem de esquecer quaaa@a possui maneiras proprias de
alcancar a aprendizagem por si sO, a mesma € amd)ncapaz de utilizar seu
imaginario, criar e recriar saberes a partir de stig&ncias com os outros.

No ambito escolar formal, geralmente a instrucdmereeada por uma rotina
definida, retratando fatos, indagacfes, questiogarespostas sistematizadas. Deveria
portanto, ser valorado o ritmo da crianca, suaticoéaridades devem ser posta em
evidéncia como alternativa para que a mesma possastigar seu proprio
conhecimento e suas construgdes, transformando tedidade vivenciada em

experiéncias concretas de aprendizagens. E o queetFF2008, p.135) corrobora

O construcionismo é construido sobre a suposicagudeas criancas faréo
melhor descobrindo (“pescando”) por si mesmas decimento especifico
de que precisam; a educacéo organizada ou infggodEra ajudar mais se
certificar-se de que elas estardo sendo apoiades, psicologica, material e
intelectualmente em seus esforgos. O tipo de cameato que as criancas
mais precisam € o que as ajudara a obter mais ciomdgto.

Neste mesmo embate, o grande entrave da educastitmcionalizada é a
possibilidade de reduzir as crian¢as a dependéncialguém ensinar ou instruir, para a
execucdo de qualquer atividade. Para efetivar a&ndmagem com base no

“construcionismo” devem buscar como pressupostdctapara a construcdo de
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conhecimentos, a autonomia. Tendo em vista que weites autbnomo € livre para

construir saberes de acordo com seu ritmo de apegem, provando que as

descobertas das criancas sdo meramente organipadasi mesmas, como um

complexo ato de investigacdo constante. Por issedéa-se que um ser em sua
natureza que produz instrumentos para aprendee mestesso de aprendizagem é
guem lidera o seu desenvolvimento.

Assim, é pertinente valorizaramnstrucionismaomo a possibilidade da crianca
construir conhecimentos e apropriar-se dele, aésindoinstrucionismoque prioriza
um ensino totalmente restrito e mecanizado. Mesonque, o processo de socializagéo
da crianca com o0s seus pares tende a ser umaasitarpositiva que vislumbre o
conhecimento concreto. Assim como suporte, panp@lizar a crianca que aprende e
que seja compreendida em seu desenvolvimento olégsicologico e social. Sem
falar que, esse mesmo sujeito conscientiza-se d® @ outro, pois ha uma relacao
proxima entre as questdes afetivas e o procesaquigicdo do conhecimento.

No que se refere ao desenvolvimento intelectu&tivaf, social e moral da
crianca, deve haver reciprocidade matua entre jeg@s cognoscitivos, para auxiliar na
construcdo de sua autonomia. E imprescindivel ceemgler o conhecimento concreto
como um dos fatores determinantes para a formagéarea, sendo notorio valorizar o
sujeito cognitivamente enquanto protagonista dadss relacionadas a busca do saber.
Do mesmo modo que se reconhece as contribuicoegaislno processo educativo e
também a reflexdo sobre a afetividade como valaamo qual redimensiona a praxis
em considerar-se aprendiz. Assim, € pertinentemafirque esse sujeito evolui
cognitivamente.

Portanto, a construcado de aprendizagens se daspekizacdo desse sujeito
aprendiz com o conhecimento (objeto cognosciti@uitro aspecto é a interacdo sécio-
afetiva da crianga com o0 outro e 0 meio, que sawsideradas aspectos cruciais e
indissociaveis na conduta humana.

Assim, refletindo as ideias de Papert (2008, pazilacreditar que, “na medida
em que as criangas rejeitam uma escola, a qualeso em sintonia com a vida
contemporanea, elas tornam-se agentes ativos dsdprepara a mudanca” sendo,
através de um posicionamento critico frente astegfias pedagogicas. Aléem disso, &
necessario transformar o ambiente escolar em unacespropiciador de ricas

experiéncias concretas que visualize a crianca casponsavel pela sua formacgéo
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intelectual e ndo apenas constituir uma escolasquestringe na valorizagao apenas do
professor. Por isso, é importante fazer dessagajarm sujeito atuante na elaboragao
de préticas efervescentes que promovam metamolosEss.

Desse modo, o conhecimento concreto em relacdo castracionismo,
intensifica que deve haver uma intencionalidadeeatender que o foco principal das
construcdes epistémicas estd centrado na criangsiderando o docente apenas como
o mediador da aprendizagem. Como resultado, o iprdpiaget enfatiza em seus
inscritos que o sujeito se constitui enquanto ®deacdes, de conhecimentos.

Isto porque, compreender o funcionamento intelédoaser humano é, sem
davidas, disponibilizar de total enfoque nas quesstébcio-historicas do sujeito, num
processo dialético que contribui ao desenvolvime@l@arianca e também da espécie
humana. Neste sentido, ha uma possibilidade ememmhr a acdo da crianca,
apropriando-se do objeto e conscientizando-se deoquundo necessita ser entendido
com atitudes concretas referente ao conhecimentoiso, deve-se compreender essa
mesma crianga como um sujeito que se coloca enemial as dimensodes fisicas,
cognitivas, afetivas, sociais, éticas, estéticagp&to num contexto sociocultural que a
mesma esta inserida.

Por essa razao, atento-me na importancia dessansbes, sendo pertinente
compreender que, a escola tem pouco contribuida paramizar o espaco de
aprendizagem, falha inclusive, em ndo promover semolvimento cognitivo das
criancas. Dessa maneira, ndo h4 uma emersdo nazagéo deste espaco e na
formacgao de sujeitos, preparando-os para sobrewes&a sociedade, tendo como base
0s elementos culturais da vida cotidiana, Este284, p. 14) analisa que “a educacéo
ja ndo é uma garantia segura de dignificacdo doiws®ano e a escola parece (sobre)
viver, por vezes, fora do seu tempo, com promessaapazes de cumprir’.
Principalmente na efetivacdo de uma aprendizagesnpgoporcione uma construgao
social.

Entretanto, o construcionismo faz uma critica codémte ao ensino
tradicionalista, buscando agregar aos espacos techisca mediagcdo dos instrumentos
de aprendizagens, oportunizando a criangca possu@iEsposicdo em pesquisar,
compreendendo o0 processo educativo como a viatbdidem perceber o homem
humanizado, socializado e singularizado. De modosglientando o que expde Papert

(2008, p.133) ao considerar que “ha uma tendémeiawpervalorizar o abstrato e é um
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obstaculo no desenvolvimento da educacdo, o dsceira pratica dos educadores
devem esta sustentada na utilizacdo do concretog coaneira peculiar de valorizacao
da construcéo de conhecimentos”.

Em outras palavras, baseando-se na importanciaodbecimento concreto,
tendo como base a descoberta do ato de conhecen-3® imprescindivel valorizar a
construcdo de saberes, sobretudo, como resultadond®nchavo entre o aprendiz, o
conhecimento e o espaco que promove aprendizagemsetizadas pela interacdo do
sujeito com os outros no ambito social.

Em verdade a criangca aprende quando estabelecxOesn@ntre ela e o
conhecimento, introduzindo como processo vital @sjmlidade de dimensionar
atitudes que comprove a existéncia de uma realidad&al que dependa do saber
produzido na escola, fazendo com que, seus desejos do outro possam ser
compreendidos como elementos cruciais na efetivdga@aprendizagem. Ao referir-se a
singularidade e a pluralidade desses sujeitospmieaf que ha uma forte influéncia em
perceber as meras contribuicbes para que as infdemasejam processadas pela
criancga, priorizando a utilizacdo do conhecimemtoceeto. De tal modo que Vygotsky
(1987, p. 62) afirma “estudar o produto e ndo ¢@sso”.

De igual forma, a escola deve valorizar a exper@mpessoal da crianga,
fortuitos em crer que a convivéncia entre os par@snecanismo crucial para elaborar o
mundo e perceber minuciosamente a sua efetivasicloesse espaco como um sujeito
que aprende. Visto que as criangas necessitam esatanontato com outras criangas,
constantemente, e a escola é um espaco que faestacelacao entre os pares.

Considerando importante esta interacdo socialatsenpertinente acreditar que
€ necessario incluir o sujeito no processo de apragem, onde possibilita que todos
sdo capazes de aprender e utilizar suas potermclakdpara construir uma sociedade
mais justa, igual e favorecendo uma aprendizagem tpdos que desejam alcangar o
conhecimento formal e ndo-formal. Portanto, nasmaitdes de Guebert (2007, p.23)
guando expde que “a inclusdo, ndo € apenas umssaestinado as pessoas com
necessidades especiais, mas, a quaisquer mecamgsmagecessitem de adequacdes,
sejam de ordem curricular, fisica, metodoldgica fetiva, para transformarem-se
enguanto agentes sociais”

Por isso, lidar com a crianca numa perspectivausivd € acreditar nas

potencialidades de todos e perceber o ambientdaesmamo um espaco provedor de
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oportunidades. De modo que sejam respeitados, to gio ritmo de cada um,
valorizando a diversidade, sendo o ato educatiem) ltomo uma alternativa para
superar os desafios de se trabalhar com a hetesiogele, acreditando que todos sao
potentes, indiscutivelmente, referentes a constrdgéconhecimento.

Ciente da valorizagcdo da diversidade e da inclus&oolar € notério
compreender que deva fazer referéncias as concepgbestrucionistas, onde vale
ressaltar que a crianca necessita ser compreerditi@ um sujeito que utiliza o
conhecimento concreto para experimentar suas esitsdcioculturais. De tal modo,
concebendo a escola como um espaco de lutas pscaasw criar, 0 produzir e 0
investigar as suas proprias posturas como um Guidtiamente cultural e inovador,
refletindo acerca dos significados que os mesnresriade si e do outro, através de suas
experiéncias vitais.

Portanto, o processo de aprendizagem ¢€ resultadotetacdo entre sujeito-
objeto, valorizando as suas a¢fes sob o ambitalseendo mediado pelos educadores
considerando as condi¢cdes sociais, afetivas eraiftda crianca, para que 0 acesso ao
conhecimento seja privilegiado por todos que congpprcesso.

Diante disso, o ato de aprender requer alternatdia@micas para que as
metamorfoses individuais e sociais acontecam. Rortatravés do didlogo que deve
ser estabelecido na escola, principalmente refe@@iprendizagem de criancas na fase
de 6 anos de idade, é pertinente valorizar asedifes energias que incorporam as
praticas pedagdgicas inovadoras.

Por isso, ressalta-se que a educacao auxilia n@afdo das pessoas e reflete
sobre suas potencialidades humanas, aliando-sesitu@gdes concretas da crianca.
Além disso, é notério que ndo ha mais como separaujeito que media do que
aprende, pois o conhecimento, o qual é posto em basca priorizar a vontade de
conhecer, para assim, metamorfosear 0os espacdarescem ambientes significativos
de aprendizagens. Isto porque, a crianca necessitareender que é importante ler o
texto e o contexto, sendo assim, a escola devemmiopar estes tempos e momentos.

De tal modo, as influéncias externas contribuentivefimente para que a
aprendizagem aconteca, mais prioritariamente, geasar e seu poder imaginativo faz
da crianca um sujeito que possui potencialidadesasirem gerar saberes, conseguindo
lidar com o saber com uma facilidade extraordinddemais, cabe ao adulto néo

apagar esta caracteristica infantil, mas, utilzano pressuposto basico para construir
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conhecimentos com a utilizagdo do concreto. De ntp@po construcionismo nao poe
em duvida, para Papert (2008, p.134) “o valor ddrugdo, onde cada ato de ensino
priva a crianca de uma oportunidade para a dedeph®as é necessario manter o
ensino sob controle.”

E nesta perspectiva construcionista que podemosidsrar que a crianca
formula estratégias para construir conhecimentoss, B mesma necessita de imediato
da efetivacdo da autonomia, do processo de vafdiizalesta pessoa como sujeito
cognoscitivo. Neste sentido, a escola deveriaderocbhase o desvelar da diversidade
existente no ambito social, assim, todos seriam siderados aprendizes,
prioritariamente, a crianga que € por naturezaddotie possibilidades e criatividades.

Assim, é notdrio contemplar o que Ivan lllich (197336) sustenta acerca da
promocao da aprendizagem, refletindo que o fatcridaca estar inserida na escola nao
promove nem a aprendizagem, como também nado cajusdiga. Pois, insistem em
trabalhar baseado na instrugd@aprender significa adquirir nova habilidade ou
compreensao, enquanto que a promoc¢ao depende midoofwrmada de outros.” A
aprendizagem deve estar relacionada com os preapi resultam a constituicdo da
pessoa que intervém no mundo.

Em outras palavras, um espac¢o escolar significativamuele que privilegia o
construcionismo, acreditando que o conhecimento,dmemo sua produtividade, deve ir
além do saber escolar. Por isso, necessita-sebgergee as relacdes entre o sujeito e o
mundo fazem parte do seu cotidiano favorecendoysgitagcdo do conhecimento,
expondo sentimentos, pensamentos logicos, intugdmercepcdo concreta sobre o
ambito social. Além disso, é pertinente valorizardaversas maneiras que as criangas
tém para aprender e expressar o que sabem.

Neste sentido, fomentar o desejo em aprender é rmaglauas concepc¢des
gradativamente, resultantes de experiéncias da-dia; interiorizando e consolidando
significados construidos acerca de suas a¢cdes ndargue d&o origem aos conceitos,
ou seja, as concepcdes de mundo, de vida, de €édueade aprendizagem criadas pela
crianca. De modo igual as interacdes e descobdeagygotsky (1987, p. 51) que
compreende como, “aprender a direcionar 0s proprosessos mentais com a ajuda de
palavras ou signos € uma parte integrante do pocds formacdo de conceitos”.
Entdo, durante a infancia a crianca esta recondecerapropriando-se dos conceitos

socialmente estabelecidos no ambito cultural.
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Além disso, no processo de construcao e efetivdgamonhecimento a crianca
torna-se um ser global, apta a estar num espagmd® leque de possibilidades. Como
também, um ser que utiliza a simbologia, voltada gxpelir situacdes do imaginario
traduzindo para a realidade vivenciada e socidgnds num espaco coletivo com
normas, regras, o qual busca a convivéncia enfressoas.

Diante do exposto, é necessario que o adulto emtendespertar da crianca,
rompendo velhos paradigmas tradicionais, ndo denmgisdo em descobrir apenas o
significado literal das palavras, das coisas ecetpsessdes e que aprenda a pensar sobre
0 que ha no proprio espaco infantil. Percebe-seoquefessor deve ser um provocador
de situacgOes, para que a crianca investigue, perguimteraja com o saber, gerando a
inteligéncia da crianga, a curiosidade e o desejo.

No entanto, faz sentido valorizar a escola, mazréngnte perceber que os
demais espacos de aprendizagens sao altamentetantpsr pois a interagédo torna-se
imprescindivel e a espontaneidade em aprendersgg\weaior do que 0 ensino.

Desse modo, ndo podemos querer que todas as sriapgendam as mesmas
coisas, no mesmo tempo, com a mesma intensidagdoeidade, desenvolvendo as
mesmas habilidades. Cada um possui sua individagdice um ritmo proprio para
construir saberes.

Considerando tal singularidade, a escola devezatilo conhecimento para
descobrir quais as transformac¢fes que sado ne@ssgara evoluir 0s conceitos acerca
da realidade social habitada. Portanto, devem-eegarer momentos que visam 0
sujeito como autor de suas estratégias de aprgmtigafazendo com que esse aprendiz
tenha acesso a inuUmeras oportunidades referentassG@a de alternativas para ser
entendido como construtor de saberes, demonstrangoposicionamento critico,
reflexivo, questionador e interpretativo sobre ogrdos problemas que permeiam a
realidade social habitada.

Por isso, é pertinente superar o reducionismo guengontra subjacente ao
conceito de epistemologia infantil, pois o repeotdultural da criangca, mesmo na
infancia, deve ser considerado uma alternativaaguxdia a sua insercdo no ambiente
escolar. Assim, este ndo deve ser apenas um nw@Eptoe de mensagens prontas, mas,
sem duvidas, como um produtor de efémeras criagodadas para evoluir seu

desenvolvimento cognitivo.
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Desse modo, o conhecimento dinamicamente pratieadsala de aula necessita
ser dimensionado na condicdo de entender a cr@ma um sujeito ativo do processo
de aprendizagem, considerando a escola como ungoesp® possa aprender e néo
como o Unico ambiente que promove aprendizage®sn Alisso, as ideias de Rodrigues
(2011, p.74) sustentam que “como se concebem ae@loccomo também se idealizam
a cultura e o conhecimento, pois esta se moldanéengepode-se construir o mundo e a
real concepcao sobre nés e as nossas faculdadatsi>sBl também que a educacédo e o
conhecimento devem ser considerados no seu corgéxgrlo que € essencialmente
cultural.

Além disso, refletir acerca do conceito de que adéc aprender a construir
saberes, suscitando possibilidades em tornar asogesatravés do conhecimento,
livres, capazes de conhecer e estabelecer idev@oees sobre algo produzido. Do
mesmo modo que a escola deve ser entendida comspagcedas possibilidades e a
crianca como autora de seus proprios caminhosgbeaacar saberes.

Nesta perspectiva, pode-se sustentar a ideia deaquanstrucdo de saberes,
através do pensamento concreto, deve ser compdeecdmo um mecanismo que
fortalece o funcionamento da mente. De tal forma favendo a necessidade de
traduzir para a escola préaticas pedagodgicas baseadazer, desde a Educacgéao Infantil.
Assim como considera Papert (2008, p. 11) “é dgicd e mentalmente com objetos
concretos”, para poder aprender, sem também desenars nivel mais abstrato, mas
apropriar-se do objeto a ser conhecido € muito praiseroso.

Além disso, refletir acerca do conhecimento cowcketcompreender que as
potencialidades da crianca necessitam ir além sipectiva escrita, prioritariamente
trabalhada nas escolas. Sabe-se que € possivéhiaagbhs alternativas, incentivando a
suscitacdo do imaginario, a construcdo de hipotesesricas descobertas promovidas
pela crianga no ato de ler e escrever, assim cdiiauoutros mecanismos para ler o
que esta por tras das concepcbOes impregnadas &déona educativo. Portanto,
reformular o aprendizado construido na escola ar anovas possibilidades que
proporcionem a sistematizacdo de saberes condizeate o ambito social do século
XXI, valorizando o ser como construtor ativo do ftecimento.

Sendo fundamental, portanto, exterminar concepc¢gemEadigmaticas
tradicionais e conservadoras, a medida que comgeeenser humano como um

“recipiente vazio”, sendo que este ndo € um sdyaalta Ademais, a criangca nao €, sem
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davida, um adulto em tamanho menor, e a realidadela ndo deve ser um espaco de
mera transmissdo de conteudos e valores. Por dese, haver, uma conexao entre
sociedade e educacdo estabelecendo uma relac&oaediversidade cultural, como
também a inteligéncia que prioriza a garantia @gm@sso em sistematizar saberes.

Contrapondo-se as concepgdes conservadoras a esaotalocus onde o
processo de aprendizagem esta centrado no sumio © principal elaborador de
conhecimento. Sobretudo, priorizando o desenvolvimée sua personalidade, sendo
este uma pessoa situada no mundo que nao deva ggguodelos prontos, nem regras
estabelecidas, mas vislumbrar um processo deser.a

Diante do exposto, é notério que as escolas dendigeggem infantil devem
valorizar a crianga que evolui constantemente.gdstque esse mesmo sujeito busca sua
auto realizacdo, sendo pertinente utilizar suasnomdlidades e capacidades. Assim, o
ambiente de aprendizagem deve ser consideradopagcede respeito que ofereca para
a crianca as respectivas condicdes de desenvolionmerenvolvimento pessoal no

ambito social, preocupados com o futuro.

1.2 Aprendizagem significativa

Muito embora tenham ocorrido, no decorrer do tengpscussdes acerca do
conhecimento significativo, as escolas continuamsistentes em permitir praticas
inovadoras onde a atuacdo do sujeito cognoscitwia como ponto de partida a
aprendizagem da crianca e a valorizacao dos sépe@s saberes.

Freire (1996, p.76) sustenta uma praxis educativaagredita na possibilidade
da pessoa ser vista como um sujeito potencializada;onsiderar que o ser humano
aprende numa aventura criadora, muito mais ricqueorepetir a licdo dada. “Aprender
para nds é construir, reconstruir, constatar pardam o que néo se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito”.

Isto porque, na medida em que as criancas elabbipéteses interessantes
sobre seu processo construtivo de organizacadtdeale da escrita, estabelecendo uma

relacdo entre o falado e o escrito, pois as paap@ssuem uma funcdo social
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extraordinaria, sendo necessario ter consciéndaadpossibilidade para o alcance da
aprendizagem.

Portanto, para que o0 processo de aquisicdo da dipagem torne-se
significativa € pertinente que a acdo pedagoégicadicador desencadeie estratégias
que fortifique a efetivagdo da autonomia da criaacpartir de sua concepcdo em
construir saberes. Ndo ha como medir percentageespaito das no¢des do que cada
crianca aprende de acordo com a exposicdo do parfeSada sujeito possui ritmos
diferentes para alcancar a aprendizagem e ha ucessigéade em respeitar isSso para
gue essa pessoa evolua cognitivamente.

De tal modo que interpretar os conhecimentos psé&léocrianca no momento de
suas descobertas € valorizar as suas producoesamgin pedagogicamente, tendo como
ponto de partida a administracdo do que o sujaibe.sAlém disso, relacionar com o
que é pertinente aprender, buscando a consistéleciama praxis educativa eficaz,
fazendo com que esse sujeito aprenda a suscitaficagos sobre o conhecimento. Isto
porque o caminho significativo da aprendizagemséltado da acédo da prépria pessoa,
o mediador deve criar situacfes favoraveis paraaguranca possa exercer a sua acao
como aprendiz.

Isto porque, compreender a aprendizagem com gigddi € entender e
considerar o conhecimento como produto da acdoreflaxdo, bem como da
investigacdo do aprendiz. Dessa forma, esse na® gerdconcebido como um sujeito
vazio, na medida que, a criangca possui potencadslague deve ser visivelmente
compreendidas, ndo sera necessario focar nas $iimddddes em construir um
conhecimento novo, mas valorar o0 processo de agaplia diversificacdo e
aprofundamento do conhecimento ja existente.

Propensos em parafrasear o que compreende Dewg§)(8Qando considera
gue o conhecimento aprendido na escola, acumuladntg toda vida escolar, onde
tivemos que aprender de maneira diferente as tHabtlids para alcancar nossa
capacidade, muitas vezes, ndo possui serventisotidiano, sem falar que, alguns
tiveram que “desaprender” o que aprendeu na esmaa progredir profissional e
intelectualmente.

Assim, podemos deduzir que se a escola tradickalatizasse os interesses da
crianca, esse espaco enquanto instituicdo ndo senesiderada enfadonha e

massacrante. Para torna-la um ambiente inovadercouesponda as expectativas do
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sujeito cognoscitivo € necessario criar estratégjase conforme as necessidades
desejadas por esse sujeito infantil, refutandoetaide que fosse possivel decidir os
anseios e os desejos a serem mediados.

Sendo importante, acreditar que o processo de rogast da aprendizagem
significativa, duvida da memorizagdo sem sentids, guestionérios estabelecidos, da
copia, da reproducdo de ideias prontas. Nestedserdi priorizar uma aprendizagem,
como contributo para auxiliar na formacao de uneigugriativo, reflexivo e autbnomo,
criando possibilidades para “aprender a aprendalgrizando a inteligéncia, nao
apenas como uma dadiva divina, mas prioritariameateo algo a ser construido e
suscitado cotidianamente.

Isto porque, 0 sujeito ao atuar socialmente commeraiente deve compreender
como lidar com a inteligéncia e como a mesma furai@onsiderando um ser ativo
deste processo. Desse modo, € fato considerar bajmequiere (2004, p.73) contribui
quando expde que “a inteligéncia ndo € mais do wmeconjunto de operacdes
estruturadas que carregam consigo o poder da 8pagauto-conservacao”.

Nota-se que conceber analises numa perspectivatialonceitual sobre a
inteligéncia do homem é compreender que desdedtalset (s.d) procurou-se dividir as
funcbes da mente em categorias estaticas e dingnaceeditando-se na emocao, na
moral e na ética. Em outras palavras, os estudesites acerca do constructo do que
caracteriza o “ser inteligente”, ndo mais fundamenha ideia de ser algo inato, mas
evolutivo, processual, dindmico e construido giadatente, superando a ideia
fragmentada de a inteligéncia ser medida quan@taente.

Sendo a cognicdo um processo de adaptacdo cotidisastara num ritmo
dindmico e sustentado por praticas que concebaria omo possibilidade, bem como
a organizacdo efetiva da préatica, acreditando ngerdelvimento do ser como
alternativa que vislumbre tal sujeito. Por issa;g$a necessario compreender a crianca
com estas caracteristicas, dotadas de oportunidgadesem respeitadas e valorizadas,
transformando-as em sujeitos capazes de produmEresa

Em sintese, a inteligéncia €, portanto, o resul@@struturas e de processos
mentais, demonstrado individualmente através d#s;des concretas acontecidas
durante sua vida, ao longo do desenvolvimento. Neteambém que o espaco escolar
inovador deve colaborar, a fim de que tal desemvarto da crianca seja significativo

no decorrer da sua vida social.
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Desse modo, a crianca, entdo, deve evoluir de unmeoimento do senso
comum para um saber elaborado na escola, atravasmd@rocesso de construir
hipoteses, testar, descartar saberes e recormittis, numa légica processual cada vez
mais dinamica. Assim, torna-se importante aprendebretudo, a fim de resolver
problemas do cotidiano. Além disso, as ideias dées¥M@002, p. 12) corroboram essa
confusdo ao conceituar que “a escola hoje tem uipla funcdo: levar os alunos a
“aprender a aprender”, dar-lhes aos fundamentodéauaos e, sem perda de tempo,
equalizar as enormes diferencas no repertorio nlesmimentos com que eles chegam”.

Portanto, democratizar oportunidades iguais pamostoterem acesso ao
conhecimento € a alternativa para fazer com quecassa gere aprendizagens
significativas. Da mesma forma que promover um rsabatextualizado consiste em
nao se limitar ao produto e fundamentalmente aordmdrocesso, se preocupando com
o caminho a percorrer, a fim de alcancar a apragdin, desejando que a educacao
esteja entrelagcada com a experiéncia.

Em outra perspectiva, é também, tornar o ‘aprent®n o0s erros’ um
embasamento para as praticas pedagoégicas inovadorassruindo uma aprendizagem
com significado. Assim como ha, pois, uma expedatiiante da educacdo desses
altimos tempos, tendo em vista que ha uma necesidia romper com a ideia de que
aprender mecanicamente e basear-se em formulargunpas e respostas acabadas, ou
seja, um caminho para alcancar saberes.

Portanto, ante o exposto € pertinente compreengerpgra fazer com que o
processo de aprendizagem aconteca € necessariod@ibe com um significado
contextualizado e emocional, valorizando a suadatle nos diversos espacos sociais,
relacionando com outros saberes, assim como seshgereste como processo de

transformacao para a sociedade contemporanea.

1.3 Contextualizando o espaco escolar

O modelo de escola enquanto instituicdo de enseqorendizagem, ha tempos,

esta sendo criticado e submetido a inUmeras muslaacavolucdes. Desse modo,

democratizar esse espaco € o principio do convemtarem acreditar que as pessoas
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inclusas, necessitam serem consideradas protag®rdst processo de constru¢cao da
aprendizagem e ndo meros desconhecidos desspdabes

Entretanto, um dos grandes problemas das instésigscolares do século
passado que esta tentando ser rompido nessa nova €@ suscitacao de privilégios a
elite, a burguesia, desconsiderando a maioria gal@gdo. Sendo um ensino totalmente
centrado no professor, enxergando o aluno como tseimvazio, in6cuo, onde apenas
seja transferido o conhecimento e nao construidelpanesmo.

Dessa forma, compreende-se tal consideracdo qudnsgova-se a exposicao de
Freire (2005, p.77) “a educagao que se impde a@segomprometem com a libertacao
nao pode fundar-se numa compreensdo dos homensserasvazios a quem o mundo
“encha”’ de conteudos; mas nos homens como “corponscentes” e na consciéncia
como consciéncia intencionada ao mundo.”

Por isso, esse ensino conservador que se perpatuante anos, ndo estimulou
a crianga a pensar e construir suas proprias fersa® de aprendizagens, fez com que,
a escola publica se estruturasse em concepcoasidrais, onde sobrevivem quem
permite ser moldado e dominado por um ensino pragmalém disso, € necessario
superar com as expectativas desse sujeito cogroscjtie possivelmente aprende por
si sO e tem o0 outro como o mediador da aprendizagem

Nestes contextos de aprendizagens do século XXgssdéam serem incutidas
significativamente ferramentas que possam propaaciom enriquecimento gradativo
no sujeito epistémico, pois a crianca ja tem aticitkade, a emoc¢do, a imaginacao
muito agucada, devendo a escola ser um espaco rqpergone 0 gerenciamento
dessas habilidades. De modo que esta favoreczaglip prazerosa de possibilidades
que faca a mesma “aprender a aprender” com pragzemesignificado a sua propria
vida. Sustentados na ideia de Sousa (2000, p. &8arhos a falar de pessoas, de
grupos, de relacdes entre pessoas, e ndo de a@iestrarquitectonicas, de virus, de
combinacgfes quimicas ou de formulas matematicas’sefa, na escola lidamos com
vidas.

Destarte, no emergir do século XXI onde a escolaigal tradicional esta se
metamorfoseando, através de uma transformacaaatadicsua postura frente a préxis
em lidar com a aprendizagem, o professor e os depaaticipantes da mesma devem
compreender 0 sujeito cognoscitivo como agente ficador desse espaco. Visto que

nessa perspectiva que renasce um novo discense dapsuperar 0s anseios da escola
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como um espaco globalizado, versétil, competitivdirdmico, onde o processo de
construcdo acelerada do saber é quisto com maideraplevendo ser mais util a
sociedade habitada.

Por conseguinte, impregnados no ambito social aegg@o de escola, de aluno,
de professor, e, consequentemente, de educac&otrpdicionalismo enraizado nas
estruturas que prioriza o ato de aprender voltada p privilégio da relacdo dominador
e dominado. Sobretudo, por esta ndo potencializeerchumano para que este possa
utilizar a instituicdo escolar como um ambiente tpwreca o crescimento pessoal e
social de cada sujeito.

E notério que uma concepgdo de escola evolutivarizal a pessoa que se
constroi, se transforma e que busca o conhecinardeés de sua propria historia. Isto
requer romper com a visdo de que o homem necespitaduzir 0 saber transmutado
socialmente. Mas que este sujeito possa elaboradupindo e construindo novas
alternativas para dinamizar o processo de efetivdgé&conhecimento, pois somos seres
criativos e € através desta criatividade que o homefaz a sua historicidade, o seu
pensar e a sua postura frente ao mundo socializado.

Ademais, é um ritmo fabril que ndo modificou e omm a séculos trabalhando
para formar seres que desempenhem papéis socias @essoas que possam acreditar
que o conhecimento ndo € uma verdade absoluta. Waa, construcdo individual,
coletiva e social que abarca os aspectos humangsitigos e emocionais do individuo.
Analisando o que Toffler (1973, p.134) entendederir-se que

Estamos criando e usando ideias e imagens a um ciigla vez mais veloz.
O conhecimento, assim como as pessoas, Como aedIgamo as coisas e

como as formas organizacionais, esta entrandotegaréa das coisas que se
usam e que, depois de usadas, jogam-se fora.

Pensar a escola, a partir de uma concepcdo de ramhde aprendizagem
evolutivo € auscultar um conhecimento que mobilizagnstréi e modifica
constantemente a mesma, que durante muito temptensplou uma concepgéo
bancéaria de educacgdo. Atualmente, busca-se umdipmdo que problematize e desafie
0 sujeito cognoscitivo, pois 0 novo homem quistapmste novo mundo € lapidado, a
fim de conviver num espaco que requer criatividadgandes transformacdes sociais.

Isto porque a escola que ndo compreende o potam@dbr da crianca, ndo prioriza o
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homem como um sujeito bioldgico e cultural, como sen de relacdes que interage,
metamorfoseando o0 espaco em que vive um homem telzpdo, movido por
preconceitos e rupturas dificeis de serem super&@darizando o que afirma Barbosa
(2006, p. 47) “a supervalorizacdo da inteligénpiar, exemplo, fez com que a escola
desenvolvesse o culto ao “certo”, a “perfeicdolapacidade de aprender com rapidez

Em outras palavras, a escola, ao compreender acari@omo um ser
mortificado, passivo, com o prazo de validade pg@r&nder, ndo percebe que a mesma
€, sem limites, para gerar saberes, e é dotadaecendidades essenciais para
transformar o mundo em que vive. A grande respoidatle dos ambientes de
aprendizagens é lidar com esta diversidade, beno soiperar os desafios existentes no
ambito social. Assim como afirma Piad@é®66, p.348) “do fato do ser vivo atingir o
conhecimento e da crianca estar destinada a caaquis dia a cientificidade, cremos
dever concluir, sem duavida, a existéncia de umatimadade entre a vida e a
inteligéncia”. Por essa razao, uesxcola inovadora precisa priorizar tal especifiteda

Diante do exposto, uma concepcdo de educacdo aiepratiza o ato de
aprender compreende a relacdo interativa que h& ensujeito e o mundo, num
processo dindmico que promove desafios para quezndg e, conseguintemente, para
guem media essa aprendizagem. Além de lidar conemades do século atual, de
forma que se percebesse que nada é absoluto, ddécspr reorganizado, reformulado,
construido, modificado, pois hd uma busca em catepuium ato educativo que
vislumbre a educacgéo que pratica a liberdade doesatjue a constroi.

Neste sentido, um espacgo progressista de educaydo vélorizar a “praxis”
para assim, utilizar o aprender e transformar odouonde o professor possa ter como
requisito verdadeiro, o dialogo com o outro numagéo igual, para metamorfosear o
espaco em que convive, onde o conhecimento traalpzlb sujeito epistémico deva ser
organizado para considera-lo util socialmente.

Dessa maneira, a escola intensificou modelos deaseque fez seus atores
desenvolverem técnicas que auxiliassem em comauinstmas ndo permitiu
compreender o que o conhecimento faz para tranafoommundo e a sua verdadeira
utilidade, assim, faz-se necesséario compartimesitancfes que possam traduzir a
teoria e relaciona-la com a praxis.

Por essa razdo, torna-se importante politizar eitsug criar condicbes que

favorecam o crescimento de todos, principalmergenseridos no processo dinamico
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de construcdo do saber. Diante dessa perspectinegessario fazer com que cada ser
humano atue de maneira significativa no espacoalsocontribuindo para que
contemple a sua historicidade em favor da transioém do mundo, desfalecendo com
as classes subordinadas. Visto que todos deveatdésso ao conhecimento e torna-lo
um instrumento que possibilite a promoc¢ao do betar efe todos e ndo apenas de
alguns privilegiados. Isto porque o homem ¢é entagaz de dominar a sua realidade,
criando mecanismos que o fortaleca, favorecenda &ismanizacdo no mundo.

Portanto, a escola tendo como alavanca o conhetoneencreto e a inovagao
da pratica pedagdgica é capaz de promover degaffasque este sujeito se forme e ao
se formar conscientize-se de que é um sujeito lmzalta Além disso, torna-se
importante compreender que o homem constroi, descore reconstroi saberes com
significados para sua propria vida.

Perpetuar a escola com preceitos sem significadespgega a dominacgao, a
exploracéo, tende a violentar a liberdade de quamande e também de quem ensina.
Assim, é facil compreender que o professor dominaaidmite que a escola seja um
espagco que massacra, mas urge em provocar a miseovisto que os docentes
inovadores aumentam cotidianamente seu processoaegpso de um mundo cada vez
melhor.

Sem falar que, os saberes sdo aprendidos na esw@da,sao em sua maioria,
sem grande serventia, pois sao frutos de um erg#sasado e desacreditado. Nao
motiva o aluno quando o0 mesmo percebe que todempeaz aprender, conquistado por
ele, independe do vinculo com a instituicdo escolsto porque 0 ensino e a
aprendizagem sao pragmaticos, considerando apgmasesso de construcao do saber
e ndo percebe que o elo dessa formulacdo estateraci#io entre os sujeitos do
processo.

Ante o exposto, deve-se desenvolver no aluno @ap@acidade de compreender
a potencialidade criadora que possui, acreditangoas possibilidades em conquistar
uma vida melhor dependem de seu posicionamentontpera concepcdo de
aprendizagem posta pela escola atual. Além dissmabse a concatenacdo da realidade
cotidiana com o saber produzido em sala de aaldzindo uma relagéo dinadmica com
0 aprendiz que € o protagonista desse processo.

Isto faz compreender e indagar que a escola toamiciesta voltada para o

treino, para mecanizar um sujeito que por natypesaui sua imaginacao, criatividade e
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interacdo com o outro, bem agucada. Ademais daaupeopacidade propagada pela
escola ao aluno que cotidianamente aprende e cera geralmente sabe € apenas o
professor, o discente, o qual consiste em um nmepectador do saber, havendo assim,
a possibilidade de criar ambientes que favorecam gascitar 0 saber nessas criancas
gue devem ser consideradas grandes aprendizes.

A escola numa concepcéo tradicionalista € totalendiiséria, os que ‘sabem’
sao privilegiados e os que ‘ndo sabem’ sdo restadatados do processo experiencial
do saber. Portanto, a escola que vislumbra a idovpedagogica deve propagar uma
educacao para todos, pois um espaco humanizadocgegossibilidades para que o
acesso com qualidade seja de inclusdo no ambitdaesobservando o respeito, bem
como as diferencas devem ser uma atitude propggdaa@scola

Em outras palavras, os docentes devem escapapefticé®, buscando criar e
inventar situacdoes de aprendizagens que possastirraibbre o que o aluno deseja
aprender. E ndo ficarem insistindo acerca de uadesnhelancélico em compreender a
escola como espaco passivo em gerenciar o conhdoinige tal modo que se torna
Obvio que a luta pela educacédo de qualidade deveoteo prioridade a utilizacdo de
conhecimentos produzidos a partir das experiénlifais, requerendo do sujeito social
uma preocupacao em modificar a sociedade promowvebem estar para todos.

CAPITULO II: O conhecimento Concreto e a Inovagdo Rdagogica:

ressignificando a aprendizagem da crianca

A adoc¢ao de uma postura inovadora faz-nos acramtaonhecimento concreto
como uma possibilidade de ativar a questdo dadadié em aprender da crianca na fase
de 6 anos de idade, no momento de descobertasitdea le da escrita. Assim, é
pertinente compreender a inovacdo pedagogica comgoossibilidade de centrar-se no
aprendiz e ndo simplesmente no processo por orsdckdeia 0 sujeito em tornar-se
sabio.

Dessa maneira, a questdo da inovacao pedagogieasdexcompreendida nao

como mais um modismo da educacédo atual, mais comacaiternativa para atrair todos
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que acreditam no processo de constru¢cdo do condena tornar vivaz o espaco
escolar, no qual a crianca possa estar conectada @omundo moderno e,
necessariamente, aprender o que é consideragarcdiconviver no ambito social.

Por esse motivo, compreender a inovacdo pedagdgieatender como as
criangcas querem aprender, desmistificando a quesldioensino, focando na
aprendizagem e tornando o0 ambiente escolar propécéa pesquisa.

Acreditar e defender uma escola numa perspectigaadora € valorizar a
criangca como protagonista do seu proprio saberposendendo desde o0 processo da
infancia a relagdo entre a teoria e a pratica edngo entender os espacos de
aprendizagens como possibilidade para que o canbatd seja gerenciado e
objetivado sempre.

Além disso, cabera ao docente que possui uma telad@ovadora criar junto as
criangas alternativas que possam vislumbrar umandragem significativa capaz de
tornd-los aptos a conviverem num mundo globalizadeersatil, trabalhando em
coletividade para aprender mutuamente.

Por esse motivo, a inovacdo pedagogica deve parfrincipio de que todas as
aprendizagens produzidas pela crianga necessitamcaesideradas instrumentos
pertinentes, para transformar a escola quando lédexte em um ambiente promotor
de saberes.

Assim, a escola deve trilhar caminhos necessaroxampreensdo do ato
cognoscente da crianga que possui um conhecimenteto devendo ser respeitada
seus ritmos e suas motivagcdes e, dessa maneirdrutonsfetivamente saberes,
entendendo o sujeito como protagonista do procdsse@onstrucdo efetiva de sua
propria historia, nessa investigacdo, deve serrivalio seu habitat como o principal
ambiente construtor de aprendizagem.

Socialmente aprendemos e ha motivacdes, interesseatividades em todo o
ser humano. O ambiente escolar tradicional tormuassim, um espaco reprodutor de
meras ideologias controladas pelo Estado, ndo hecemdo a pluralidade de saberes
existentes no contexto social.

Sem falar que, a aprendizagem deve ser entendid@ cosustentaculo dos
ambientes educacionais, utilizando este espacdaeg@ra alcancar o conhecimento, a
medida que todo ser humano tem sua maneira in@diNzdga de demonstrar o que

aprende e como caminha para alcancar saberespdusive aprende também com os
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proprios “erros”, principalmente no processo detstizacdo, no qual a crianga esta
descobrindo a leitura e a escrita, percebendaadié na mesma.

Portanto, o0 mundo esta passando por mudancas relo@dade extraordinaria
em varias esferas: na formacdo das familias, nascag tecnoldgicos, na oferta de
trabalho, na geracdo da economia semi-autbnomaxferta de acesso a educacdo. No
entanto, a escola ainda reproduz um ensino insetrista baseado no como fazer ao
invés de nutrir o aluno com contextos de aprenézagjue promovam a reflexdo da
acao.

Portanto, um dos caminhos para a inovacdo pedagé@giovestigar o “erro”
cognitivo na aquisicdo do saber e do aprenderngresando-o e direcionando-o para a
construcao de hipéteses que possam produzir agéwollo conhecimento e estimular a
efetivacdo da autonomia em gerar saberes pelacari@omo ressalta Fino (2003, p.
06), “para a colaboracdo com os outros (elementispensavel para que o
conhecimento possa ser negociado e testado)”. Essd@to suscitar na crianca a
continua busca de conhecimentos que auxiliem ndu@m do sujeito para este
transformar o ambito social.

Parafraseando Freire onde retrata que ensino pbugo®, o qual indaguei, bem
como indago e me indago. Dessa forma, pesquiso @araecer o que ainda néo
conheco, assim como comunicar e anunciar a novidatie porque as criancas sao
constituidas e formadas por perguntas, por indagaginde elas préprias sentem a
necessidade natural de buscar respostas conviacamntedo. Por isso, isto reafirma os
ambientes de aprendizagens como promotor de aitersadavoraveis a aquisicdo da
leitura e da escrita, onde as criancas possam aapreendidas com um sujeito
cognoscitivo.

Neste sentido, ressignificar a aprendizagem irdfda#i-nos acreditar que o
espaco escolar ja ndo é a Unica alternativa peaagdr saberes, ha uma diversidade de
ambientes. Tudo o que a crianca produz, onde queeraqonteca, gera aprendizagens
com significado. Assim, conforme Machado (2008)rglecao professor pode preparar
uma aula com elementos bem elaborados, mas seetsteEntos nao tiverem nenhuma
relagdo com o que o aluno deseja saber ndo temgquatsignificativo.

Além disso, é necessério, portanto, para que haja aprendizagem com
significado que se valorize os conhecimentos pséwda crianca, possibilitando a

evolucdo da estrutura cognitiva do aprendiz. Talwwéao acontece quando ha uma



36

relacdo entre o que o sujeito ja conhece e o guesmo passa a conhecer, favorecendo,
desta maneira, no enriquecimento do potencial ptgu

Corroborando sob o mesmo ponto de vista, Papess, p. 21)analisa que “o
sentimento das criancas ndo é uma das menoresissado elas podiam nao gostar da
Escola, mas eram persuadidas a acreditar que @la passaporte para 0 sucesso na
vida”. Mesmo assim, necessitamos acreditar que espaco de aprendizagem é
fundamental para a socializacdo da crianca, badtgtatr em caminhos para gerenciar
uma mudanca crucial no modo como desencadeamoétesp pedagdogicas.

Desse modo, transformar as escolas deste séculoéXdfletir acerca da
necessidade em objetivar a construgado de conhettisdasde a infancia concebendo
potencialmente que a crianca necessita criar éarexrsociedade cotidianamente. Por
isso, a evolugcdo por onde permeia a sabedoriadagudm aprende um ser totalmente
metamorfoseado, capaz de produzir sua prépriarkasteéeu préprio mecanismo de
compreender o mundo onde vive.

Diante do exposto, esse conhecimento construiddimoamente na sociedade
faz-nos acreditar que somos seres potentes e snga € mais do que isso. Visto que
esta € provida de saberes e de autonomia quetdaciia producdo, bem como na
descoberta de criativas alternativas na dinamit&ragédo entre quem aprende, assim
como o objeto a ser conhecido.

De modo que buscar uma aprendizagem baseada ngopedaliferenciada
(MEIRIEU, 2005); (AUSUBEL 1980); (FREINET, 1974);FREIRE, 2002);
(PACHECO, s.d); (PAPERT, 2008), tendo em contawestdes especificas do aluno,
visa corromper com a ideia de uma escola aut@itddiesta perspectiva, busca-se
auxiliar na constituicdo de uma pessoa livre, efmpancdo o individuo em sua
totalidade, e isso sO tera sentido se concebernt® aducacdo mais democratica e
inovadora. Assim como, analisar profundamente aarludo sujeito no processo
educativo.

Por essa razéo, a crianca por si s0 pde em prtecaognicao, principalmente
em opor-se a rotina que a escola institucionalizadpde. Buscam entéo, situacdes de
interacéo, isto para alcangar ou construir o canteto, esta atitude coletiva faz-nos
refletir acerca da sua participacdo no processcadio que gera aprendizagens,

havendo uma necessidade intrinseca de relacoestiviis entre seus pares.
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Nesta perspectiva, esta mesma crianca deve ter [Bgue de possibilidades a
pluralidade de situacbes, que facilita na progeesdé sua aprendizagem, assim
recomenda-se a constru¢cdo de sua autonomia, para qujeito aprenda a organizar
todos os mecanismos oferecidos para gerar sal@oesnesmo modo que permite
experimentar a dialética de interagir com novoggha sua propria historia.

Sustentando as ideias do que Habermas (2002, pek$p8f quando considera
que “se eu interrogo o aluno, é para verificarlsesabe, ou para incita-lo a fazer um
exercicio de expor com precisdo, um exercicio ectebl ou, ainda, uma indagacéo.”
Numa perspectiva construtivista da aprendizagema, gae o aluno construa o saber é
necessario mediar tal situagcdo com entusiasmosigo@mento investigador.

Sob esta possibilidade, é notério compreender quespacos de aprendizagens
devam priorizar que os aprendizes estdo no ceetrsuds proprias aprendizagens. De
forma que descobrir o sentido do conhecimento,vesitando sua atividade social
cotidianamente torna-se importante. Isto porqumocafirma Meirieu (2005b p.49) “a
homogeneidade € a ruina da escola”.

Embora, durante muito tempo fora designado de qpaueacdo seria do povo e
para o povo, percebe-se que mesmo tendo acestoiagEesso no espaco escolar, falta
qualidade em promover uma aproximacao entre querand@ e 0 objeto a ser
conhecido, s6 assim havera uma possibilidade empremnder as multiplas
capacidades que a crianca possui em desenvolvegsadivamente.

Neste sentido, o grande entrave € que as criamsasidas na escola sao
bombardeadas por discursos prontos, onde quem pasmssstituicdo deste espaco nem
sempre convive cotidianamente nele, estd apenasvalnslo, analisando, propondo
praticas fora do alcance da realidade. Assim, eatacteristica impede as criancas
enxergarem a escola como um espaco promotor deesalkatenderem como um lugar
gue atribui notas, receitas de saberes prontasdegastada, isto ndo gera liberdade da
pessoa, promove o fracasso da mesma.

Isto prova a grande importancia que a escola possgile outrodocus de
aprendizagens podem contribuir. Portanto, acredisao € fundamental para valorizar e
transformar este espaco num ambiente inovador, at@dodes que possam evoluir o
sujeito e transformar os dilemas de uma aprendmatyadicionalista baseada na
instrucdo para uma construcdo de saber capaz #decarono sujeito modificacdes

extraordindrias, principalmente, na sua maneinaethsar sobre a realidade habitada.
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2.1 A aprendizagem infantil e o conhecimento conae

O processo da aprendizagem infantil estd sendautdiec nos ambientes
escolares do século XXI, devido ao aumento acedeida ineficiéncia (fracasso)
escolar. Assim, torna-se necessario esperar dondipreacdes significativas que
aumentam a capacidade de seu desenvolvimento igognibm situacdes de
aprendizagens em que sejam priorizados os desagosnotivacdes, a intuicdo, a
criatividade e o que a crianca sabe, partindo as$@rseus conhecimentos concretos,
para a sistematizacdo da aprendizagem duradouwra pogsibilita a formacédo do auto-
aprendiz. Portanto, Papert (2008, p. 24) sustardga q

O desenvolvimento educacional das criancas, portésin sido visto como
rigidamente dependente do aprender a ler em umndetedo periodo da
vida. A expectativa de uma Maquina do Conhecimenigere que essa
suposicdo fundamental ndo seja necessariamenteventhade eterna, sendo
possivel que comece a mudar em uma ou duas dépettafato de a
entendermos melhor. Nao estou sugerindo que adgeyu escrita tende a ser
abandonada. Estou sugerindo que € necessario uR® gumcepcao a
respeito da posicao do aprender a ler como requigita o acumulo, por

estudantes, de conhecimentos necessarios. Ou glosntcomo a primeira
via a ser aberta para as criangas quando iniciesiueacdo formal.

Dessa forma, a crianca traz consigo um conhecimasitmgenético acerca do
que lhe é apresentado, antes mesmo de frequerdstota e de dominar o cédigo
linglistico ela tem um posicionamento critico ape#® dessas habilidades,
compreendendo também manuais de instrucbes preentmmAdemais, a crianca
aprende a manusear ferramentas tecnoldgicas que qadulto parece ser mais
complexo, o conhecimento concreto da crianca faeopara a descoberta do aprender
com vista a negociac¢ao social de tal conhecimento.

Isto porque, as multiplas possibilidades que anceacria para desenvolver
habilidades, imaginacdo, emocdes, criatividadesinérivelmente, percebida. No
entanto, o direcionamento padronizado que aconteceescola impede a crianca
perceber esse espaco como um local de experiériges Principalmente, porque o
que o aluno “aprende” na escola, parece nao tédeara vida social.

Por isso, € comum as instituicbes escolares eesmar produzir textos para

nenhum receptor, criar uma gama de regras paréveesona situagdo problema que
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dificilmente ser&o aplicados no cotidiano. As veresvida préatica o aluno é dez, mas,
na escola é zero. Atentos em valorizar o que eat&apert (2008, p.13) expondo a
ideia de que é incrivel como a crianca possui c¢dpdes de aprender novas
habilidades, assimilar novos conceitos e avaliarascsituacdes, “a habilidade para
competir tornou-se a habilidade de aprender”.

Baseado neste pressuposto necessita-se acreditaraprendizagem da crianca
€ sustentada por atitudes concretas, € uma consfiealicercada na pratica onde
através do ensino, ndo deve mastigar o conhecingeatdregar pronto para o sujeito.
Entretanto, esta deve romper com a mera instrugéeddar caminhos ou alternativas
para que a crianga possa descobrir por si so, ddtemas proprias construcbes acerca
do ato de aprender. A crianca necessita sabelahacseus proprios atos processados
mentalmente, formando assim concéitatsavés de palavras ou signos.

Portanto, em detrimento de se considerar a suljetie dos individuos que
integram o processo formativo na escola, essecundesforco que modela o ensino a
uma Vvisao pragmatica e, para nao ser considerdiubiedée ao saber da escola, o aluno
sente-se na obrigacéo de néo errar e treinar astespdequada para a instituicdo. Em
outras palavras, este recurso usado acaba empotioeee formacao intelectual do
aluno, dificultando o processo de aprendizagem.

Assim, quando questionados acerca do caminho djheutrpara chegar ao
resultado esperado, a crianga, ha maioria das ,vez®sira responder o que acha que o
professor quer ouvir desconsiderando seu pensarpsittugenético e suas experiéncias
concretas referente ao ato de aprender.

Nesta perspectiva, a escola deve direcionar seasygpacoes em refletir como
as criancas aprendem, quais sdo 0os mecanismoggem der utilizados para que a sala
de aula, a fim de que esta promova ag¢des enrigoexed evolutivas na crianga. Visto
gue esta, ndo direcionar apenas 0s problemasrgesteo ambito escolar, muitas vezes
sem buscar superacéo, desencadeando assim, apsefndcassados, sem perspectivas,
sem vez nem voz social. Portanto, a crianca mesriofancia deve ser enxergada em

suas potencialidades e ndo em suas meras difi@daadeslizes padronizados.

! Termo extraido do livio VYGOTSKY. L.S. Pensamentdirguagem. Editora Martins Fontes Sao
Paulo/SP. 1987. “a relacéo entre o conceito el@agl@ continua inexplorada; aborda-se o significde

uma determinada palavra através de uma outra,ue @uer que se descubra por meio dessa operacao €
antes um registro da relagédo, na mente da crimmgee familias de palavras previamente formadas, do
que um quadro dos conceitos da crianca.” (p. 45)
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Por isso, torna-se pertinente entdo indagarmosis@aailidades a escola dirige
e direciona; deter ou desenvolver? As atividadelsgmézadas propagadas pela escola
desequilibram o sujeito que aprende e que tem pial&fades para gerar novos saberes.

Dessa maneira, 0s aprendizes ja ndo suportam é&niémlo no processo de
construcdo do saber. Visto que na atualidade, hauwa perda de motivacdes e
criatividades, o conhecimento estd instituciondlizando se percebe outros espacos
sociais como alternativas que equilibrem o0s inusepoocessos de construcdes
referentes ao conhecimento.

O professor reclama da falta de motivacado do aldagyouca participagdo nas
atividades dirigidas, da falta de participacdo demifia. Cobram-se propostas
pedagogicas significativas as pessoas incutidasspaco escolar, no entanto, quando
indagados acerca de ideias inovadoras que promavaarticipacao ativa, a reflexdo na
acéo e a construcédo de ambientes de aprendizagenss nao sabem como direcionar
tais aspectos e acabam reproduzindo ideias j&atast

Assim, observando as concepcfes de Freire (20@slucador ja ndo € o que
apenas educa, mas o que, enquanto educa, € edatadop didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Portanto, aprérgliperar os limites da escola
formal e investigar estratégias para que a apragdim ocorra com significado e seja
experienciado pelo sujeito social.

Além disso, a crianca tende a aventurar-se enatrilbvos caminhos e explorar
saberes que fazem sentido para ela. Entretantty deamediar servira para construir
situacdes pedagogicas que aplie suas respectivasdeagens. Sem falar que, este
sujeito aprende o que tem sentido para ela poursesujeito ativo no processo de
construcdo do conhecimento, ndo tendo sentido eecedm saber ja elaborado por

outrem e sim construi-lo. Assim, é pertinente abersir que

[...] ndo se aprende a desenhar observando umspoofgue desenha muito
bem. N&o se aprende piano ouvindo um virtuoso. [Bsnmo modo, ndo se
aprende a escrever e a pensar ouvindo um homerfalgue pensa bem. E
preciso tentar, fazer, refazer, até pegar o jedmo se diz. (MEIRIEU 1995,
p. 232)

Ao aprender, a crianga passa por um conflito séegnitivo, que € a capacidade
de aprender tendo uma conexdo com 0s aspectosss@masa forma, a mesma possui

uma maneira particular de desenvolver seus conketos. Entretanto, a crianca
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necessita tentar, fazer, realizar, executar, manusefazer, errar, continuadamente, até
amadurecer e efetivar tal saber, e evoluir sempre.

De modo que ao traduzir as questbes do conhecinpgotiuzido no espaco
escolar, assim como afirma Geber (1979, p. 23) ‘@eoto de vista construtivista
dialético a respeito do saber é, contudo, apenasammho através do qual o processo
pode ser elaborado”. Possibilita a compreensaaidéng§ uma necessidade de valorizar
o mundo exterior, visto que a crianca anseia enoexp descobrir, conhecer, cativar e

redescobrir cotidianamente.

2.3 Préticas inovadoras e o conhecimento concreto

No auge do século XXI, onde a inser¢cdo da tecnalagia evolugdo do
conhecimento aceleram desenfreadamente, onde onhamie é mais um sujeito
passivo, bem como receptor de meras informa¢cdes eonhecimento ndo deve ser
mastigado, assim este deve ser expelido para qusansiderado privilegiado como a
crianca. Por isso, a escola necessita modificas pteticas e concepcdes, acreditando
na possibilidade de colaborar para as construgdealieres com significado.

Assim, no ambito escolar deve-se ter como pressui@sico, a utilizacdo de
praticas inovadoras que intensificam o processelaleoracdo do conhecimento com
mais sentido social e a valorizacdo do saber comla propulsora de possibilidades
para a evolucdo do sujeito cognoscitivo.

Entretanto, a protagonista da autonomia da criangla mesma, pois o docente
que acredita ser o detentor do saber, na maiosavdaes, dificulta o processo de
aprendizagem. Visto que, € notdrio compreendern@uema necessidade de analisar o
vinculo que a crianca possui em aprender por sBea. elo com a aprendizagem é
proximo, ela possui intrinsecamente um conhecimeaohzreto, pois € uma alternativa
que poderia ser experienciada pela escola duradgeda sua trajetoria de construcdes
significativas.

Além disso, hd uma forte resisténcia da criancaaelerir as impregnacdes
impostas pelo adulto, expressando birras, choreleldia e um desanimo para
conhecer. Nota-se também que a aprendizagem infaalicita alternativas

convincentes que compreendam a mesma como comsitivio de potencialidades que
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geram saberes com significado. E nutrir o conhetimescolar, em observacbes do
sujeito aprendendo a aprender constantemente, @foleo do ambiente do saber ndo
seja a quantidade de saberes produzidos, maisieaef® dos caminhos que o levou a
aquisicao do saber com qualidade.

Ademais, o saber socializado pela escola interabiiente pode ser assimilado
pela crianga em experiéncias concretas cotidiangmemue é valido, sobretudo, por
gerenciar oportunidades que possam desenvolvea airads 0 saber produzido pela
crianca no ato de brincar, no contato com os outrsua relagcdo com o mundo e com
0 meio habitado.

Por esse motivo, 0 processo intelectual da cridazalela um ser totalmente
voltado para a criatividade que estara despertagasaibilidade de transformar o
cotidiano escolar em situacdes prazerosas, as daa@ecem a construcdo de
aprendizagens. Devido ao conhecimento concretdidttcnas praticas pedagogicas das
criancas, faz-se necessario entendé-la como uluseaprende por si sO e que atraves
de uma préaxis pedagogica inovadora possa valaizaesma como um ser pensante e
ativo no ambiente de aprendizagem.

Isto porque, valorizar as invencdes e aprendizagdgastis € compreender a
versatilidade de possibilidades que a mesma pess@aiprender o que € disponibilizado
para ela. Assim como oportunidade de facilitar e evolugcédo e progresséao frente ao
conhecimento.

Sob este mesmo ponto de vista, Vygotsky (1987, e88arece que “a crianca
sente a necessidade de fazer perguntas e, dess@ranaenta aprender através da
utilizacdo das palavras e do vinculo estabelecimib ©s objetos, estando na fase
intelectual”.

Baseado nesta possibilidade, as indagacfes prodasigeela crianca devem ser
valorizadas na escola como uma conquista pessmagl £ cognitiva, pois a mesma
possui uma intelectualidade além da normalidade ambiente escolar ndo pode
descartar essa organicidade.

Portanto, o percussor da aprendizagem, no casmfespor, necessita estar
atento para as novas alternativas nos espacostiedscaéo devendo acreditar que a
aprendizagem € garantida apenas pelo espaco esota@lsré um ambiente ampliado
para descobrir novas formas e propostas educagvasse pensar as praticas

pedagogicas inovadoras, questiona-la e intervivezafosse um bom caminho para
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retomar a escola que sonhamos nos novos temp@mnoEndo as suas exigéncias

sociais.
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CAPITULO Il : A Inovagio Pedagogica é um caminho pssivel ?

No auge do século XXlI, a pratica de socializacdn@ora do desenvolvimento
pessoal e o equilibrio social da crianca, 0 qualasia restrita a educacdo no ambiente
escolar. Mas em diversos espacos de aprendizagepsrando a razédo de tais
concepcoes tradicionalistas, desmistificando aaidel que para aprender é necessario
estar num ambiente, fechado, ouvindo e emitindgoostas prontas e essas
caracteristicas sao historicas, culturais e ecargsnportanto, necessitam ser evoluidas.

Assim, saber pensar, consiste numa alternativa pamsuperacao de tais
resquicios tradicionais da sociedade que anseidiataeente o surgimento de sujeitos
criativos. Isto porque, o desenvolvimento intelatte a suscitacdo da autonomia da
crianca deve ser o sustentaculo de todos os arabiedticativos.

Sem falar que, a criangca possui a capacidade dstragmnalternativas para
resolver problemas do seu cotidiano e, a escolarideutilizar esta possibilidade para
desenvolver praticas inovadoras que possam auxibaevolugdo e construcdo do
conhecimento concreto. Por isso, é que a inovagéde per um caminho possivel, pois
compreende a criangca com possibilidades sociamsvés de suas interacbes com seus
pares e com 0 objeto a ser conhecido, para estrespacos de aprendizagens
demonstrando suas potencialidades e desenvolvesdbeas. Pois, 0 sujeito se revela,
constantemente, como o produto das interacdes entreio social e sua maneira de
viver, principalmente no ambito escolar.

Nesta perspectiva, a escola deve ser 0 espagoogga pmancipar o potencial
intelectual da crianca, favorecendo na busca eotédie incessante da aprendizagem,
isto requer construir praticas pedagogicas altaeneénbvadoras. Aléem disso, é
necessario, portanto, compreender a complexidade apeendéncia humana,
principalmente valorizando o ritmo de aprendizagdm prépria crianga, sendo
pertinente mudar as expectivas sobre a inteligénfaatil percebendo o construtivismo
como uma possibilidade de valorizar a crianca esgpatamente como um sujeito que
aprende por si sO.

O préprio Toffler contribui com tal compreensao {39p. 351) ao considerar

que ‘pensar a educacao, preocupada com o deseneold do individuo e com a
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intensificagdo da adaptabilidade, havendo a netadside ajudar as criangcas a ampliar
a nocao do tempo, construindo planos futuros’.

Dessa forma, para que isto aconteca € valoratiavopar aprendizagens
provenientes da pesquisa. Buscando no individuo atitiede investigativa diante do
significado do ‘erro’ na resposta infantil, relidac do professor, ndo mais como
tarefeiro e repetidor, mas como provocador daxafieem sala de aula.

Além disso, havera que modificar as maneiras dési@go do conhecimento,
transformando o discurso abstrato em caminhos etwsipara concretizar um saber
mais real, proximo da sociedade. Por mais que 8ok} necessitamos compreender
como lidar com as informacdes adquiridas, sendazde elaborar as representacoes
sobre 0 universo e sua organizacgao.

Neste sentido, torna-se 6bvio que as condicbesnastgpodem favorecer para o
desenvolvimento, mas as questdes internas do dhaiviambém colaboram para a
compreensao da realidade. Por outro lado, perapleno conhecimento é gerado pela
producdo do sujeito, transformando o abstrato dmersa concretos que contribuem
para a evolucado do ambiente social atual.

Ciente da necessidade de encontrar alternativapagsam valorizar o espaco
educativo como um ambiente inovador, utilizandei@n¢a como 0 seu suporte basico,
faz pertinente construir um pratica pedagogica ppssibilite valorizar e perceber a
aprendéncia do sujeito que constroi a partir dsigids concretos. Sem falar que, como
enuncia Papert (2008, p.89) “a escola da mais itApoia ao conhecimento sobre
nimeros e gramatica do que ao conhecimento sobeadipagem”. E fazer do espaco
escolar uma ambiéncia que se ensine a pensar cmvotgue possa ser transformado
em saber.

De modo peculiar, a crianca articula as experi@neigenciadas e através das
relacbes entre os sujeitos, pode-se compreendeindstacdo como um dos caminhos
para refletir sobre a inovacdo pedagdgica. Poiss nova escola ha de surgir ou ja
existe e sO resta ser redescoberta e concretigagayisa acreditar no sujeito, como
autor autbnomo de suas agdes, ou seja, proporsgeigaacas questionem-se perante o
mundo, enquanto aprendiz.

Isto porque, no inicio do século XX, o discurso ggahico centra na crianca
como apogeu intelectual, entéo, as praticas pedzgogstao direcionadas para superar

suas proprias expectativas, € na verdade, redésodar crianca cotidianamente.



47

Portanto, um espaco de aprendizagem inovador dewizpr o poder
imaginario que a criangca possui, valorizando ordesd dramarturgia, a fantasia, a
musicalidade, os movimentos corporais. Assim, dedeendo essas capacidades,
podemos enxergar criancas inovadoras, com postditeyentes, capazes de

posicionarem no mundo e sobro 0 mundo.

3.1 Discusséo sobre Inovacao Pedagogica

Nota-se ainda que, 0s espacos educativos, por Béocdracteristicas
homogéneas, gera saberes tanto quanto as ingguiggcolares. Portanto, produzir
conhecimentos ndo se restringe a escola enquastituigéio pragmatica, tradicional e
instrucionista. Ha novas perspectivas a fluir ndi@mnsocial que possibilitem gerar
aprendizagens com mais significado. Do mesmo medtes ambientes lutam em
metamorfosear sujeitos passivos em seres pensanigsyos, descobridores e que
possam inventar a sociedade habitada.

Como considera Fino (2011, p.34) ‘a inovacao pegiagdequer uma mudanca
na atitude do professor, na criagdo dos contexdogpdendizagem para 0os seus alunos
do que nas actividade deles.” E pelo fato de queoscacostumados a reproduzir um
saber ja existente na sociedade, tendo a dificaldabd construir saberes novos com
autonomia e prazer.

E acreditar no processo de inovagido pedagogicafagi@os perceber, os
espacos de aprendizagens que devem assumir umaraupagem, onde sua funcéo
primordial, seja evoluir o sujeito e acreditar nelesim como o proprio Fino confirma

que

[...] os contextos de aprendizagem que o preseqiger sdo completamente
diferentes dos que eram adequados e se mantivedequados durante
muitas décadas. Romper com os contextos do paesaifir os contextos de
que o futuro necessita, o que implica uma redé&fmigdo papel dos
aprendizes e dos professores, €, no essencial,ngdduda inovagéo
pedagodgica, constituida por praticas qualitativamenovas, que bem
poderiam ser facilitadas ou estimuladas por mudancarriculares e
organizacionais deliberadas, embora essa seja guéstdo (FINO 2011, p.
07).
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Diante do exposto, as instituicdes escolares dessnuma mola propulsora de
oportunidades que possam estimular a crianca apensmaginar e a compreender 0
que é aprendido com os outros como uma possibdidaser aproveitada durante toda
sua vida. Dessa forma, necessita-se manter o leuiéintre o sujeito cognoscitivo e o
objeto a ser conhecido.

Nesta perspectiva, este novo momento que conspia pratica pedagogica
inovadora, em pleno século XXI, onde a tecnologia & informac&o numa velocidade
extraordinaria, bem como a sociedade anseia um pevil de escola, exigindo o
surgimento de um novo aprendiz. Este se apresenta aquele que deva ter sede pelo
conhecimento, possibilitando construir, reconstaupartir de suas proprias reflexdes e
posturas frente ao que € experienciado na escasimAcomo, nos demais espacos
sociais, buscando transformar estes sujeitos ees setalmente sabios e intelectuais,
com autonomia, a fim de que possam enfrentar praselo cotidiano.

Além disso, o papel da escola com uma pratica shanearequer reconhecer e
provocar a constru¢cdo de conhecimentos pelo sugpitstémico. Visto que este visa
buscar solucionar problemas reais, estabelecendorelacdo harmoniosa entre quem
aprende e seus pares para assim, valorizar toéosogupdem o0s espacos educativos.

Portanto, sonhar com uma escola inovadora requerizex as praticas que
intervém toda e qualquer possibilidade de fazer deses cognoscitivos, a
transformacdo de pessoas passivas em ativas doespoocde efetivacdo de
aprendizagens com significado. Ademais, € impaetagfazer pensamento na inovagéo
pedagogica como alternativa para transformar osrsldé contextos de aprendizagem
em espacos alternativos para conceber o sujeitdrgnsforma sua propria realidade
vivenciada, em conhecimento concreto.

E o que corrobora Vygotsky (2007, p.94) “as criangarendem muito antes de
frequentarem a escola, qualquer situacdo de apemtalicom a qual a crianga se
defronta na escola tem sempre uma historia prékiar.esse motivo, acredita-se que a
representacdo social que as criancas apresentera aolescola e suas multiplas
dimensionalidades estejam arraigadas no modelaraylfruto da insergcéo e interacao
com o0s pais. Assim como, 0 processo de aprendizagsmvivenciam com Sseus
familiares além de todo um grupo social de idadesintas, denotando o carater

puramente geracional na passagem do conhecimento.
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Percebe-se também que acerca da transmutacdo decooento, Freire

(1996, p.43) discute que “uma praxis pedagoégicdéicarienvolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sabffazer’. Nesta possibilidade, o
educador inovador deve desenvolver em si mesmotengal pesquisador, ou seja,
tentar ser um sujeito curioso que busca o saberapropria dele de uma forma critica,
através de questionamentos e, por sua vez, orerducando a seguir essa diretriz
metodoldgica, possibilitando-o atrelar o conhecitmegoroduzido com sua realidade
social, favorecendo a crianca a perceber que aupasq o sustentaculo de uma acao
inovadora, provocando em si, estratégias transidonas.

Em outras palavras, a capacidade de aprender gwdfiser humano num
sujeito capaz de “apreender” e a subjetividade bieto aprendido dentro de uma
conjuntura historica e socialmente determinadamAtisso, é a acdo educativa que
impOe a existéncia de um sujeito complexo por eaaro qual corrobora “ensinando,
aprende e aprendendo, ensina’. Assim, de forma, apaffunda sua argumentagao
destaca a natureza de modo pratico e educativargieendo a necessidade do educador
assumir suas convicgdes politico-pedagodgicas navaféo de sua pratica, pois, do
contrério, ndo testemunhara a efetivacdo do dimite educandos de comparar, de
escolher, de romper e decidir por esse ou aqusleipoamento.

3.2 Estratégias de aprendizagem da crianca

Dissertar as estratégias de aprendizagem da criEn@aanos de idade €, antes
de tudo, valorizar as inUmeras concepc¢des que mantsn do ambiente escolar, onde
focaliza um espaco novo, que possa ser despertadadulto a possibilidade de
envolvimento maior. Tendo em vista que a criangeméser que pensa e que move a
sociedade através de seu poder imaginario. Istpupasua facilidade em compreender o
que lhe é proposto consiste em ser maior, alémudeab motivar o protagonismo
infantil em suas acoes.

Conforme colabora Papert (2008, p. 137), mesmoaeetddarmos que “estamos
organizando um pensamento com sucesso, a criaseavale reconstroi numa versao

pessoal 0 que parece ser uma mera transmissaded. 940 mesmo giro, Vygotsky
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(2011, p. 103-104) preleciona que “a inteligén@acdanca, suas ideias sobre o mundo,
suas interpretacbes, seu dominio sobre a acdo ensamento sdo considerados
processos autbnomos que nao sao influenciadospedadizagem escolar”.

Assim, focar no conhecimento infantil requer deo®bdue compdem o espaco
educativo, repensar suas praticas pedagogica®izaalos mecanismos utilizados pela
crianga ao brincar, ao manipular objetos, ao sei@ar com outras pessoas. Possuindo
caracteristicas préprias em lidar com o saber, Enmeacontece quando a crianga esta
resolvendo alguma questdo referente ao que é pdudua escola, ele possui seu
préprio caminho, entretanto o adulto insiste enerint grosseiramente, valorizando
apenas o conhecimento posto pelo curriculo forrdalxando de compreender as
estratégias de aprendizagens produzidas pela arépenca. Portanto, é pertinente

notar que

[...] ninguém precisa de recorrer a escola paraatasso as fontes da
informacéo, a maioria das quais tornada acessipaita das nossas proprias
casas, por causa do desenvolvimento tecnolégice, ldomo sempre, apesar
deste modelo de escola que nos acompanha desdlieios do século XIX e
esta a beira de esgotar o prazo de validade, ooréiotbcusda informacéo,
e a vida, incluindo obrigatoriamente a interaccdoiad, € um projecto de
adaptacao permanente (FINO s/d, p. 03).

Neste sentido, € devido aos avancos tecnoldgicstogupela sociedade atual
que se torna pertinente corroborar que a escolassigg modificar suas praticas
pedagogicas, acompanhando a crianca que esta semadosevoluida. Até mesmo ao
perceber que a mesma constroi a partir de suasrfentas, no caso, o brincar, o pensar,
o imaginar, através de seus desenhos, rabiscagjadeleituras e escritas. E a escola
deve ser 0 espaco que valorize tais construcoes.

Assim, é 6bvio que as producdes infantis sé tee@tido se forem concebidas
como uma alternativa Gtil para sua propria apreaghm. Isto porque como sustenta o
proprio Bruner (2001, p.46) “equipar as mentes dwhilidades para compreender,
sentir e agir no mundo cultural” fara deste sujeito ator coadjuvante de sua propria
histéria perante a sua aprendéncia.

Sem falar que, a crianca, ao adaptar num espataraiulbusca evoluir seu
processo cognitivo, modificando suas estruturagaigepermitindo incluir experiéncias

7

concretas através da interacdo com outros sujéltesta perspectiva, € abolir uma
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abstracdo ingénua, e deter-se de ativar sua mesgata 0 que pode ser conhecido,
portanto, o saber ndo deve ser dado a crianca amsmopresente embalado e
encaixotado, mais, descobrir e dar sentido, renaingb, bem como traduzindo para a
sua realidade.

Diante do exposto, ao referir-se as criancas ackgaoder argumentativo que
as mesmas possuem, ha uma necessidade de teréncissade que suas indagacdes
refletem seus conflitos, para descobrir o que est@bore verdade. Por isso, comumente
nao costumamos convencé-las. Visto que tais ssjegterem gritar e evitar que a
escola sacrifique esta caracteristica que pos#igulthndo em saber lidar com seus
desejos, angustias e anseios.

A respeito deste aspecto, Sisto (1997, p.29) iatxds que “a intencdo € que a
aprendizagem significativa tenha uma utilizacawida diaria, ndo impedindo que um
ser cognoscente aplique o conhecimento nas maisdies situacdes”. E compreender
a complexidade existente na natureza infantil.

Entretanto, aprender com significado é o grandafalesla escola, fazer com
que as criancas compreendam e dispbéem sentidoopgre aprendeu. Destarte, é
construir hipoteses sobre aquilo que deseja imgastfazendo do ambito escolar um
espaco para a pesquisa, 0 manuseio com a intwigdosuposicdes de respostas e nao

com um conhecimento degustado e saboreado apdnatopente.

3.3 A crianga como protagonista da Inovacdo Pedagiég

No ambiente da aprendizagem escolar, entendendorm ¢a fora afirmado
como um espaco favoravel para efetivar aprendizagpre oportuniza a crianca
aprender com significado. Por isso, faz-se necessélizar a participacdo da familia e
da comunidade como ferramenta que possibilitemtexagdo entre as pessoas como
recurso humano eficaz na evolugédo desse ser cagries&obretudo, ainda mais que a
rotina estabelecida nesse ambiente de aprendizdgeenfavorecer oportunidades que
vislumbram o agucamento de seus sentidos comaaliteais para efetivar o ato de

conhecer.
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Isto porque, na crianga deve ser suscitada a amianpara que a mesma possa
ser compreendida como sujeito independente, asgj@alvalorada ndo apenas por ser
uma pessoa infantil. Mas, sobretudo, por ser umpat/ocante de possibilidades que
desmistifique o adulto em miniatura propagado deragaculos, entendendo-a como um
agente cognoscitivo.

Dessa forma, é necessario modificar as estrutuiganizacionais da escola,
transformando as praticas tradicionais em inovaediagogica que busca a criticidade e
a metamorfose positiva do sujeito. Além disso, spena mudanca tendo como ponto
de partida a crianca, pois essa € o principal teujgiotagonista desse processo de
aprendizagem, ciente de que sédo dotadas de aade$, emocdes, imaginagdes e
sentimentos proprios.

Neste sentido, investigar o processo cognitivogigsicdo do saber € perceber
que 0s comportamentos imaginérios da crianca deweser dimensionados pela escola.
Visto que como construcdes de hipéteses ricameathipidas pela mesma nos espacos
de aprendizagens, ha na verdade, uma evolucaontheamento, isto deve ser levado
em consideracdo, com grande relevancia.

Por isso, este espaco de aprendizagem n&o deveossiderado como um
depésito de criancas. E necessério criar alteamatiqgue possam valorizar e
sustentabilizar ambientes provocadores que motigagrianca a demonstrar a sua
imaginacédo, criatividade, os movimentos corporaisggto de brincar e de utilizar a
brincadeira para demonstrar o que compreende didaga em que vive. Assim, a
inovagdo pedagodgica também requer que

E a inovacdo pedagdgica, para acontecer, precisdedeclara essa
distanciagdo em relagcdo ao senso comum e essacihgi@o ndo é fornecida,
nem sequer facilitada, por nenhuma metodologiangestigag&o. (...) um

professor, deste ponto de vista, € 0 que articskese varios saberes
cientificos no desenho de contextos de aprendizagEn a inovacao

pedagégica passa pela criacdo de novos contextosapdendizagem,

desenhados a luz do desenvolvimento dessas ciénurgsicando alteracdes
gualitativas na tal componente técnica que regydaatica partilhada pelos
aprendizes e pelo professor (FINO 2011, p. 101-102)

Essa mesma caracteristica que requer um espacadorogspera atitudes que

visa compreender a crianga como um expectador dendipagens significativas.
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Portanto, necessita-se criar condigbes para qualotecimento seja interpretado como
algo com significado para a vida de toda pessoa.

Em outras palavras, as proprias criancas compraeadenstituicdes escolares
como um espaco mediocre, enfadonho, massacrante, ném se respeita as
singularidades de cada ser referente ao ato detreonsPor isso, é necessario
vislumbrar um novo modo de compreender a escolingarda centralidade das agbes
da crianca, sendo um aprendiz que constroi saperes mesmo. Saberes estes que na
grande maioria sdo descartados pela escola. Confiessa Papert (2008, p.156-157) “a
atividade auto-dirigida € melhor que a atividadegpgmada” compreendendo o
potencial criador deste sujeito.

Na educacéo ideal, cabem a¢bes sem padronizacatesgaiam os alunos para
a metacognicdo porque, esse ambiente oportunideer@made em aprender por si sO.
Assim como, em potencializar o individuo a sustemtitudes que visam utilizar
ferramentas, podendo metamorfosear a realidadealsomin comportamentos
imaginarios. E compreender a crianca como ageatesformador de sua vivéncia,
sendo os ambientes de aprendizagens, provocadessasdnudancas.

Entretanto, tais ambientes de aprendizagens poderéo elo para a inovacgéo
pedagodgica, tendo em vista, uma educacdo que lmoatpara efetivar acdes eficazes
que compreenda a crianga como autora de suasgsaamnstrucdes. Além disso, onde
a pratica inovadora propiciada pelo ambiente esc@g traduzida e demonstrada por
elas mesmas, é construir um saber tendo como plenpartida os anseios da propria
crianga, valorizando seu mundo infantilizado e isatisfazendo os devaneios dos
adultos.

Papert (2008, p. 21) em seus escritos acreditadiantjue, “na medida em que
as criancas rejeitam uma escola que ndo estd @éomisirrom a vida contemporéanea,
elas tornam-se agentes ativos de pressao para angalid Assim, a escola com
resquicios tradicionais tende a ser um espaco wredipois potencializa a instrucéao
como mecanismo basico do gerenciamento da aprgetizadDe modo que esse espaco
deve provocar atitudes que entenda a crianca coenengjador de suas proprias
construgdes significativas acerca do saber.

Diante desta exposi¢cdo, a inovacao pedagodgicaargortdeve sustentar as
modificacdes do novo paradigma impregnado na estod. Tendo como foco, buscar

encorajar a crianga em possiveis atitudes queovesatendimento da crianga enquanto
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sujeito que aprende devido as suas particularidabiste sentido, a mesma necessita de
um novo espaco, que ndo compreenda o conhecimesdgo Eimplesmente mastigado
pelo adulto, mas, construido pela mesma, pois sad@ossui um ritmo proprio para
aprender.

Dessa maneira, € Obvio que a criangca no processacodstrucdo do
conhecimento deve estar consciente de que paradmpresta apropria-se do objeto, e
utiliza-o como instrumento que possibilita a evalugdo sujeito. O proprio Piaget

(2002, p.69) contribui sabiamente ao confirmar que

O conhecimento ndo procede, em suas origens, nemmdeljeito consciente
de si mesmo nem de objeto j& constituido (do pdeteista do sujeito) que
se lhe imporiam: resultaria de interagfes que sdyzem a meio caminho
entre sujeito e objeto, e que dependem, portao® ddis a0 mesmo tempo,

mas em virtude de uma indiferenciacdo completaoede@rocas entre formas
distintas.

Por isso, a interagdo do sujeito com o objeto radna relacdo proxima entre a
crianca e o conhecimento. Numa perspectiva que tenpialize, precede que a
aprendizagem deve estd baseada em significadosetmsiciue visa um entendimento
estreito entre aquilo que é posto como favorecddaaber e o que possa equilibrar as
construcdes efetivas do conhecimento, partindoadladigma de que a crianca aprende
devido as oportunidades que constroi.

Assim, reafirmando as concepcdes de Piaget (20020421) € favoravel
afirmar que “é porque a passagem da a¢do ao pentame do esquema sensorio-
motor ao conceito ndo se realiza sob a forma de difeeenciacéo lenta e laboriosa,
ligada as transformacdes da assimilacao”.

Mesmo quando a crianga transforma suas brincadeinateracbes em criativas
aprendizagens e interage o saber com a realidatsitoéda por ela mesma. Essas
transformacdes sdo assimiladas e modificadas erheconento psicogenético que
potencializa a construcdo de um saber mais conci¢ste sentido, uma busca
criteriosa de atitudes que possa vislumbrar inedusi espago educacional como um
ambiente apto para equilibrar a aprendizagem coi® significado.

Em sintese, a crianca ndo deve ser compreendida aomsujeito que apenas

traduz experiéncias proprias do adulto. Mas, soboet que aprende através de
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concretas experimentagcdes visando um equilibriceent pensamento e a acao
objetivada pelo sujeito. Visto que a tendéncia danca € superar os limites que
socialmente sédo impostos para ela, pois, ha pbdaiés em gerenciar aspectos que
vislumbra o comportamento infantil, a ponto deaelaar o pensamento com as acdes
cotidianas. Dessa forma, a funcéo do adulto éaptar, auxiliar na esquematizagéo do
pensar para que a criangca possa superar seussaesatitudes referentes ao saber
saboreado no ambiente de aprendizagem.

Em outras palavras, um espaco educativo inovadocagaz de propor
alternativas que defendem a ideia de que a criapgande melhor através da liberdade
em, por si sO, desenvolver seus préprios camintawa plcancar a aprendizagem.
Assim, atendo-me na concepcéao de Valente (20060) pgue afirma “a crianca aprende
melhor quando ela é livre para descobrir relac@@sega mesma, ao invés de ser
explicitamente ensinada”, sendo, pois, valoratinteeder que a instrumentalizacao de
atividades livres proporciona a autonomia paraamca desenrolar saberes e desvendar
oportunidades de aprendizagens.

Nesta perspectiva, o futuro deve esta enraizadeagta ser humano, devido a
construcdo de um novo paradigma que visa um angbmtial. Sobretudo, onde as
metamorfoses acontecerdo em consequéncia de umhoovem a ser formado, com
autonomia para criar e recriar tudo o que estiversau alcance, bem como sua
ferramenta maior ndo sera mais a mao, nem o t@lbaéical, mas, a utilizacdo da sua
prépria mente.

Assim, é necessario considerar o que afirma FiA8§1p.01) “os contextos de
aprendizagem escolar precisam ser reestruturados paderem suportar uma
actividade mais centrada no aprendiz, mais inteegot estimulando mais a resolucéo
de problemas de forma cooperativa”. Portanto, @lasdeve ser, esse espagco que
visualize uma crianca capaz de ser gerenciadayaoagtonomia em aprender e criar
significados para suas criagdes, para suas apagaiha.

Ciente da necessidade de perceber que o sujeitstréora partir do

reconhecimento de como alcanga a aprendizagem t8kyg(1987, p.82) analisa que

O nivel do desenvolvimento da crianca ndo devesaiado por aquilo que
ela aprendeu através da instrucdo, mas sim pelo cmto ela pensa sobre
assuntos a respeito dos quais nada lhe foi ensirapo, a separacdo — na
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verdade, a oposicéo — entre 0 aprendizado e o d#genento € levada ao
seu extremo.

Emancipados em compreender que a instrucdo devesudmstituida pela
interacdo com todos que fazem parte do processorggrucao da aprendizagem, tendo
0 adulto (professor) ou seus pares como mediadessd forma, percebendo a
potencialidade que a crianga tem de pensar e @@iaeg 0 que pensa, sendo pertinente
refletir que a mesma no seu processo intrinsecwodstruir conhecimentos € movida
por indagacdes, por perguntas, onde elas propeistera a necessidade de buscar as
respostas pertinentes, pois sao conscientes dénaeabamento” e da possibilidade de
aprender.

Portanto, Piaget (2002, p.107) considera que astremdes cognitivas novas e
necessdrias da crianca, a sua criatividade nass aggftedianas, traduzem o saber
cientifico. Aléem disso, vale ressaltar que a esdelae priorizar tais construcdes para
efetivar um saber mais valioso socialmente.

Isto porque, equilibrar o processo cognitivo qu#otser humano processa e as
construcbes de aprendizagens que visa desenvopi@iamente, €, por em pauta a
criatividade, entendendo o sujeito ao utilizar spig¥prias criacdes, sendo inventores,
descobridores €, por conseguinte o protagonistuderopria aprendizagem. Portanto,
o conhecimento psicogenético deve ter como pressupoasico a capacidade de
desenvolver no sujeito a possibilidade de dimemsiseus préprios modos de fazer-se
aprendiz.

Entretanto, a crianca aprende através do ato derakpde tocar, de pegar, e de
manusear objetos, ela mesma, percebe quando adaagam acontece e quando ha
uma relagdo entre o processo que determina o doméi@o da crianca. E uma maneira
peculiar deste sujeito, compreender que o mundseagedor € maior do que se pensa,
assim aprende-se, portanto, atraves da experindentagpontanea, do contato.
Sobretudo, € necessario ter cautela para os mosndet@prendizagens na escola, a
crianca, muitas vezes, ndo aceita ser ensinada quexdaprender a partir de suas

proprias acdes explorando o mundo.

CAPITULO 1V: Identificagdo do problema e natureza do estudo
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4.11dentificacdo do problema

Este trabalho dissertativo tem como objetivo busoampreender como a
incorporacdo da pratica pedagogica inovadora pamdribuir para a experiéncia
pessoal e subjetiva da criancga, valorizando swanauatia no processo de aprendizagem.

Entretanto, neste momento, busca-se demonstraroocessos de construcao,
producdo e sistematizacdo do conhecimento acerssa daeesquisa. Dessa maneira,
investigando, em seu intento, tentando aproximataseealidade cotidiana dos sujeitos
pesquisados, no ambiente escolar, considerado pag@movador, culminando assim,
a sustentacdo de uma pedagogia baseada na cualuggzando todas as possibilidades
de compreendé-la como protagonista do saber.

No intuito de realizar um trabalho minucioso e &fibuscou-se visitar a escola
pesquisada Grupo Escolar Luis Viana Filho e nekeofar 25 criancas de 6 anos de
idade pertencentes a turma do 1° ano do ensinaifuental. De modo que, dialogando
constantemente com 3 professores e a coordenadatagggica. Constantemente
registrava as situacfes visualizadas e as produgazadas pelas criancas para
construir um trabalho sério e util socialmente.

Dessa maneira, houve a necessidade de estabalecdestanciamento do campo
da pesquisa, para assim, fugir de situacdes co#igidbaseadas no senso comum.
Buscando controlar os meus proprios preconcei@sdes a mesma dificuldade dos
docentes pesquisados, que é compreender as siguagadoras num ambiente escolar
marcado por resquicios tradicionais.

Para investigar o campo de estudo desta pesgemsiy tomo instrumento o uso
da abordagem etnografica, compreendeu-se que tsaprpedagogicas dos docentes e
as praxis construidas pelas proprias criancas)ifaecam na andlise das atividades
desenvolvidas em sala de aula. Assim como, nos moéidicos, nos recreios, nas
atividades recreativas, nas conversacdées momest@&oea os docentes, nos dialogos
intensos tanto com os docentes quanto com a caddem pedagodgica da escola e nos
momentos livres dispostos para as criangas emraonséberes, traduzindo assim, a
inovagao pedagogica.

Procurou-se refletir os significados dessa pesqeis&cessitou-se valorizar o
contexto, no caso, 0 espaco escolar. Sabendo quéidiano ndo é algo externo ao

sujeito. Por isso, havendo a necessidade de vat@imaneira propria de entendimento
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da realidade pelo individuo, tornando assim, inagel uma postura neutra do
pesquisador.

Além disso, é valorativo considerar que a etnogrinta descrever a cultura de
um ambiente social, no caso exposto nesse tral@alBoypo Escolar Luis Viana Filho,
provocando situacdes que possibilitem enxergaowaigéio das préaticas pedagdgicas no
interior desse ambiente escolar. Neste sentidmrizahdo os habitos, valores, as
crencas, as praticas e os comportamentos tradupilogsses sujeitos que sdo 0s
protagonistas dessa pesquisa. Por ser um estutbsdetnografico e isto fora norteado
por meio da observacao Participante Interna, dewstas semi-estruturadas, da coleta
de dados, da andlise das fotos e registros, dasma€des verbais expostas pelos
professores, para obter respostas significativas.

Como resultado, acreditou-se que esta pesquisatpesncontrar respostas as
inquietacdes, sobretudo, nas questdes da apreethzagqual busca atingir os objetivos
pretendidos. Isto porque, investigar esta realidéoie para nés, um desafio
enriguecedor, pois partimos do pressuposto de dquedamental compreender através
da teoria. Neste caso a valorizacéo da criancasegade 6 anos de idade como capaz de
aprender com significado, a partir de suas propaiges enquanto protagonista do
saber, tendo o educador como o mediador dessespmce

Contudo, é compreensivel quando os professoresdsecdnta de que sua
participacdo no processo de aprendizagem dessacari@ fundamentalmente
importante como um mediador que possa viabilizacamsinhos, para que este sujeito
aprenda com seus préprios esforcos. Além dissajnh@ necessidade, portanto, de
suscitar a motivacdo, pois uma pessoa altamentgadanem seus objetivos tera
respostas positivas para seus anseios e persgectiva

Por esse motivo, construir esta analise a partiug@ escola considerada
inovada é refletir acerca das posturas de todapiesestdo envolvidos no processo de
aprendizagem, em saber lidar com os anseios e ssbpidades que deverdo ser
viabilizadas para as criancas, propondo analiséy tuqgue a mesma produz, seja um
simples desenho ou até um movimento realizado éandgaaula. Suas expressoes,
ilustracdes, hipoteses sobre a escrita, movimemigeorais, e, sobretudo, seus desenhos
pictéricos necessitam ser mecanismos de reflexdcealgdade cotidiana do espaco

escolar pesquisado.
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4.2- Opcao metodologica: Estudo de caso etnografico

Como ja fora afirmado esta pesquisa estruturouisem mstudo de caso
etnografico que se dedicou em analisar as crengasfos, valores, limitagfes e
fundamentalmente a cultura de uma escola. Maicegaelamente, a questdo de como
desencadeia a aprendizagem da crianca na faseades6de idade no processo de
alfabetizacdo, numa sala de aula do 1° ano doefismiamental, acreditando-se que
esse sujeito possui habilidades e autonomia paendegr por si sO, tendo o docente
como seu mediador. Buscando assim, uma aproxintg@esquisador com o objeto e
0S protagonistas da pesquisa, sobretudo, porqueisgantervir no contexto social do
ambiente a ser investigado, mas dedicar-se a cemgge acerca das questdes que
favorecem o conhecimento desses sujeitos escolliftdosnto, baseado em (Fino 2004,
p.04) que compreende

De facto, a etnografia da educacdo, sobretudo pousar qualquer
possibilidade de arranjo de natureza experimeatpgr, ao invés, estudar os
sujeitos nos seus ambientes naturais, pode cadnstima ferramenta
poderosissima para a compreensdo desses intensospexos dialogos
inter-subjectivos que sdo as praticas pedagogiths. dialogo inter-
subjectivo, 0 que decorre entre 0s actores quegmowon contexto escolar, e

narrado “de dentro”, como se fosse por alguém gua também actor
para falar como um deles.

O interessante neste trabalho etnografico numapeetisa educacional foi
nutrir-se da realidade social vivida, principalneergferente ao processo de efetivacéo
da aprendizagem. Neste sentido, sendo uma intesaabde interpretacdo da vida,
compreendendo profundamente em todas as variauei®la apresenta, quer seja na
escola ou em outros locais onde o conheciment@sessfetivar.

O locus que é o Grupo Escolar Luis Viana Filho, por ondsedicadeia esta
pesquisa é nutrida de possibilidades favoraveisocamtilizacdo de jogos educativos, a
construgdo de cantinhos da leitura disponibilizavaltados livros, bem como o uso da
dramatizacdo contextualizando a pratica e a prapr@inacdo da crianca, para assim,

desencadear oportunidades de acesso a leituras@it €le maneira agradavel. Pois,
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apesar de ser uma escola publica, a mesma demohstragualidade, no que se refere
a construcao do conhecimento, nas seéries inicesddcacdo basica. Os docentes tém
qualificacdo e buscam atividades inovadoras qusilibeem a crianca a pensar e criar
estratégias para demonstrar o que sabe e o quadapretidianamente no contexto da
sala de aula.

Por outro lado, uma situagcdo importante que deveegelenciada, foi que
enquanto investigadora tive muita aproximagcdo comspaco da pesquisa, por ser
professora dessa mesma instituicdo de ensino puldiesse modo, atuei tendo como
instrumento basico a Observacéo Participante latgue Lapassade articula, no intuito
do pesquisador ao observaioous,o qual esteja incluso internamente no processs, poi
num estudo de caso etnografico necessitamos sezemple visualizar o espaco
conhecido e possuir uma fidelidade na escrita, seagpaz de agir de maneira clara,
coesa e objetiva, mas sem duvidas, participar siquiea e nao julgar nem direcionar os
caminhos por onde trilha esta descrigao.

Assim, um estudo de caso de natureza etnografidazras particularidades do
objeto e do sujeito pesquisado, principalmentesef@rir-se a uma pratica pedagdgica
inovadora. Portanto, de acordo com o que analisg 2005, p.19) “os estudos de caso
representam a estratégia preferida quando questidcamo” e “porque”, quando o
pesquisador tem pouco controle sobre os acontetisienquando o foco se encontra
em fenbmenos contemporaneos inseridos em alguraxtorda vida real”.

Dessa maneira, a feitura deste trabalho que wabiim estudo de caso
etnografico visa organizar os conhecimentos, iefeterca da pratica cotidiana e
compreender como 0 sujeito dinamicamente aprende st@s proprias construcoes
epistémicas valorizando o saber concreto. Alénodigsando entender que o caminho
da descoberta infantil deve ser compreendido como inevitavel, sobretudo, ao
processo de “inacabamento”, ou seja, 0 conhecim&rdmamico e vivo, é algo que
constantemente estabelece relacdes e interacoes.

Por possuir uma abordagem etnografica nessa igaedb cientifica, ha uma
preocupagao em intervir, mais ndo modificar o esager pesquisado. Tendo em vista
que o foco principal é tentar compreender éstes como algo que possa efetivar o
enriguecimento desse trabalho investigativo. Alésal busca-se enxergando os atores

sociais numa participacdo dinamica e ativa revelamd interacoes e relacdes
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significativas obviamente existentes, ao tentdetiefsobre a acdo de pesquisar, numa
Optica que visa questionar sobre a relacéo emesquisador e 0s sujeitos pesquisados.

Portanto, devemos acreditar que a aprendizagenirgimas nesta escola pelas
criancas de 6 anos de idade deva ser compreeratitaum processo vincular e ladico,
seu desdobramento criativo acontece devido a Et@a entre a inteligéncia e o desejo
em conquistar o conhecimento e da acomodacao decomento j4 assimilado. Neste
sentido, o investigador ndo deve posicionar-se @ deecionar os caminhos da
pesquisa, visto que o vislumbramento deve ser sl intervencbes diretas do
pesquisador.

Sob esta perspectiva, uma investigacao que caratterssa busca em construir
conhecimentos, principalmente, porque valorizou asodas possibilidades para
enriguecer a pesquisa, investigando como afirma E2004, p.04) “um conjunto de
fenbmenos educativos”, onde tende a possuir unedittnalidade etnografica, que
interpretou criticamente os fatos educativos eas®ci

Sem falar que, foi extremamente dificil lidar corstae pesquisa, por estar
totalmente inserida no contexto da mesma. Porémcummos manter, certo,
“estranhamento sociologico”. Por isso, é Obvio g@ ha como ndo intervir, mas
oportunizar os sujeitos da pesquisa como protagendessa construcdo, viabilizando
situacbes que necessitam encontrar nessas pessg@@stas convincentes para
descobrir se esta pratica pedagogica pesquisanavadiora ou nao.

Ciente de que foi valorativo perceber que, o ttaatnografico teve mais
interesse na proposta da pesquisa do que simplesmenutilizar os procedimentos
para coletar dados. Assim, analisou-se as espdaifies do ambiente e dos sujeitos,
bem como buscou-se posturas concretas e um rigargeanpreender o intuito desta
pesquisa. Portanto, deve haver uma incessante busabter respostas significativas
do que serd construido durante tal processo. lstqup, quem pensa, constréi. O
proprio Macedo (2010, p.91) considera que “o presgede observacdo nao se
consubstancia hum ato mecanico de registro, apksaspecificidade da funcdo do
pesquisador que observa — ele esta inserido nuoegso de interacdo e de atribuicao
de sentidos”.

Além disso, uma pesquisa que teve como principairdzo a trilhar um estudo
de caso etnografico, contribuiu para olhar minwiosnte as experiéncias pessoais e

sociais de um grupo. Investigando as caractersstiaa interagdes sociais intensas entre
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0 pesquisador e 0s respectivos sujeitos. Vistd@juena possibilidade de escolher qual
natureza epistemoldgica pretende-se caminhar. Aden#& pertinente, portanto,

observar o que Lapassade (2005, p. 81) analisardimroar que

A observacao participante toma a si, por conseguintarefa de descobrir, a
partir da “participacdo” do pesquisador na vidamgessoas que ele estuda, os
valores, as normas, as categorias que caracteresmas pessoas e de
descobri-las “desde dentro”. E somente por esseegdimento, diz-se que a
descricdo dos fenbmenos sociais sera feita, ar phrtponto de vista dos
atores e ndo, como na sondagem por meio de quiastisnda o6tica dos
pesquisadores.

Em outras palavras, o intuito basico desse estadmsgo permitiu compreender
os fatos e o0s sujeitos pesquisados como eles mt@neram, principalmente, no
processo de serem entendidos como protagonistasadeproprias aprendizagens. De
tal modo que, foi uma busca também, de respostatefra suas indagacdes e seus
questionamentos. Portanto, pesquisar visando uraema etnografica €, acima de
tudo, perceber que os atores sociais fazem partg@rdoesso ndo como meros
coadjuvantes do saber, mas, sobretudo, como apoiesipais de suas respectivas
construcgoes.

Nesta perspectiva, significou um trajeto minuci@®rca do ato de buscar
alternativas que visam o0 entendimento da criangaocparticipante do processo de
construcdo da aprendizagem e ndo apenas como ymsswvo que tende a receber as
informacdes prontas pelo professor. Dessa mareiexposicdo de Fino (2003, p.05)
permitiu observar que “o estudo de caso como urmastigacdo empirica de um
fendmeno actual no interior do seu verdadeiro ctofequando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo séo evidentes e quamdatdizadas multiplas fontes de
evidéncia”.

Tendo como suporte metodoldgico a etnografia, edtigador, observador e o
participante buscam analisar o contexto social,qnal as pessoas estdo inseridas,
descortinando, assim, 0s seus respectivos compamtasl Neste ambito, devido as
diversas fontes que enriqueceram uma pesquisantEntaterpretar significados da

realidade escolhida, sem falar que, visa a temtam descobrir respostas pertinentes
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que auxiliam no entendimento da mesma, no quefeeera crianga, como sujeito que
incessantemente transforma as praticas pedagd@gicagdes inovadoras.

Portanto, pleitear um estudo de caso de naturemsgréfica tornou-se uma
alternativa agradavel, por tentar buscar rigorakdam trabalhar com a coleta de dados.
Sendo pertinente mapear possiveis caminhos pahbaral num retrato epistemolégico
gue auxilia o investigador em enxergar o conhecimeoncreto como possibilidade de
acesso a um espaco de aprendizagem inovador. essg utilizou-se de entrevistas
semiestruturadas, que foram consideradas convessacdialogos no estudo de caso,
detalhando todas as informagbes pertinentes qué&ilon, para obter resultados
significativos desta pesquisa. Segundo Lapassdifis(3.82) “a pesquisa etnografica
pode ser descrita como “um encontro social’, coralias, € feito na tradicdo
interacionista, em que se considera, precisamguéep trabalho de campo pode ser ele
mesmo o objeto de uma sociologia”.

Neste sentido, o que favorece um estudo destaezatgfo 0s critérios com 0s
detalhes do ato de pesquisar, a tentativa tambémmgnalisar todos 0s processos que
circunda a mesma minuciosamente, desde o inicio fat& Portanto, € uma analise que
contempla o campo escolhido pelo pesquisador,asesasociais participantes, os dados
coletados e a efetivacédo dos objetivos para gaensaicancados com grande rigor.

Além disso, validar esta pesquisa etnografica gerrootidianamente levar em
consideracdo todas as fontes encontradas, a busessante por significativas
possibilidades de ricos materiais, o qual fez cam @ste trabalho torna-se mais
proveitoso e mais fiel, onde acima de tudo buseoursa relacdo de confianca entre o
pesquisador e 0s sujeitos cognoscentes particgante

Na analise etnografica o processo de observacatcipante interna é
necessario, sobretudo, para valorizar as espekifles, ou seja, a maneira individual e
também coletiva de resolver possiveis problemaslisamdo fatos e buscando
flexibilidade, bem como alternativas reais paraceoitrar-se no objeto da pesquisa.
Simultaneamente, embasando-se em Lapassade (20@j, quando expbe que o
observador participante se esforgca em adquirir comliecimento de membro”. Assim
como, tentando identificar os motivos que os mesibirdam para fazer o que fizeram,
estabelecendo o que seus atos significavam paanglemos naquele momento.

Por isso, fez-se necessario esmiucar o olhar aalcgue necessitava ser

investigado, utilizando a observagcdo participartecoleta de dados, a entrevista
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semiestruturada, a andlise das fotos (APENDICEebistros como o diario de bordo
(ANEXO 1) e, também, para obter respostas sigrtifiag, pois tudo o que permeia a
pesquisa sdo importantes. Dessa forma, houve unoa praocupa¢ido com O processo
do que com o produto, com o significado que asgassdao as coisas, do que apenas
com 0 nosso entendimento sobre os fatos. Princgrabngque o ambiente escolar esta
repleto de subsidios que fortalece esta pesquis#a aais porque, neste espaco que a
construcao do saber é elaborada com mais siste@biz
Percebe-se também que é imprescindivel compreendealidade social, pois

esta € construida cotidianamente pelos atoresisoera interatividade, por acdes que
muitas vezes sO serdo compreendidas através deig@mscustentadas pela postura

humana, pois somos seres ativos e também dinamicos.

4.3 Caracterizagbes do contexto

A presente pesquisa aconteceu em uma escola p@slipe Escolar Luis Viana
Filho, situada no Municipio de Ibirapitanga — B&ndo uma pequena cidade do sul da
Bahia localizada a 361 Km?2 da capital do Estadalvalor. Possui aproximadamente
8282 aluno% na rede municipal 325 professore®ncursados, sendo 39 docentes da
educacao infantil, 177 do ensino fundamental |®2d®ensino fundamental Il.

O Grupo Escolar Luis Viana Filho devido ao seu@osamento geografico esta
localizado no centro da cidade, favorecendo a Uieatela participativa, onde tanto os
pais, quanto as criancas demonstram entusiasmsegodem construir aprendizagens
com significado, além disso, foi escolhida pardizanesse estudo de caso etnografico
por ser agradavel e colaborativa. Percebe-se qgspaco escolar possui 10 salas de
aula, 2 banheiros para os alunos, 1 banheiro maf@aadessores, 1 cantina, 1 sala de
informatica, 2 secretarias, 1 area externa de,lazaimoxarifado. Portanto, atende uma
clientela da Educacédo Infantii ao 5* ano com ceangde 4 a 13 anos, com

aproximadamente 450 alunos que pertencem a unsedasial de baixa renda (bolsa

2 Dados retirados do Censo Escolar 2012.

% Dados pesquisados na Secretaria Municipal depitarega-Ba
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familia) e também de pais assalariados, inclusreéepsores, pertencentes do proprio
municipio e alguns alunos de uma cidade vizinha.

Numa frase sempre evidenciada pela diretora destdaea mesma afirma que
“a competéncia faz a diferenca’ onde segundo eks@la possui caracteristicas
favoraveis a transformacgéo do ato educativo, vadado a criticidade e a oportunidade
em perceber o sujeito como construtor de apreneimmgAdemais, dedicando toda a
efetivacdo da pratica pedagogica na criagcdo datégias que prioriza a aprendizagem
da crianca, isto também é caracterizado, poiscalasistoricamente é considerada o
melhor espaco de aprendizagem da cidade de lzinggit servindo até de disputa entre
as demais escolas.

Por muito tempo a escola foi responsabilidade dadés mas hoje, apesar de o
seu prédio ainda pertencer ao estado, a mesma tddangelo municipio. Situada no
centro da cidade, dispbe de comércio préximo, raeinpentada e de saneamento
basico. Os alunos que atendidos por esta Unida@msiao sao de classe baixa e média
baixa que chegam as dependéncias da escola, pord@dransporte escolar publico,
outros por transporte particular e a maioria aS# alunos que residem na sede do
municipio, na zona rural, e em cidades circunviamlporém a maioria que reside na
sede séo moradores de bairros e do centro da cidade

O Grupo Escolar Luis Viana Filho, situado a Ruara@pe Marcelino, n° 205,
originou-se com a extincdo da Escola Estadual dapitanga em fins dos anos 69,
guando os professores da Escola Estadual foramnegatns para este novo prédio,
construido na gestdo do entdo prefeito Sr. AltamdwaSantos. A instituicdo escolar
recebeu este nome em homenagem ao governadoraiio e Bahia na época o Sr.
Luis Viana Filho.

Dessa forma, essa escola possui um espago queugasstransformacdes na
sua estrutura fisica, facilitando no recebimentasnegradavel das criancas nesse
espaco como um lugar propicio para construir sabeoen significado. Além disso,
mais ainda, algumas salas de aulas continuam bthdalunos, dificultando o processo
de construcéo efetiva de conhecimentos. Mesmo aesiniocentes e os pais dos alunos
contribuem de maneira significativa para garamtiateducacao de mais qualidade para
todas as criancas.

Assim, no intuito de desenvolver um trabalho degpess com qualidade,

buscou-se a iniciativa de descrever os sujeitosleits nessa pesquisa, a fim de fazer
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uma relacéo entre seu processo formativo e o dgae pedem contribuir para efetivar
um ato investigativo que se prezou nas feiturasspaco escolar.

A coordenadora pedagogica denominada por mim cdmB), trabalha na
escola a mais de 15 anos, sua atuacao € dinardera@nstra muita preocupacao com a
escola. Além de mostrar um afeto pela maneira cest® espaco escolar lida com as
questbes da aprendizagem das criancas, bem conpoeseupa. Portanto, com o
funcionamento pedagogico, articulando o trabalhoedt® nos momentos de A.Cs
(atividades complementares), viabilizando alteuaati para compreender a praxis
educativa, baseando-se principalmente, no Proftd® Pedagdgico.

As 3 docentes escolhidas para fazerem parte dessaipa, sdo professoras do
1° ano do ensino fundamental dessa unidade esdoks,sdo pés-graduadas e uma esta
concluindo a graduacéao. Neste sentido, o interesdan compreendé-las no espaco
escolar, pois havia interesse muito grande em dsimasnum sentimento pelas
particularidades dessa pesquisa, sentindo a inmuiat&le se perceber numa escola
publica a inovacao das praticas pedagadgicas.

Foram pesquisadas 25 criancas do 1° ano do enswlarhental, no intuito de
compreender através de suas atividades cotidigeaseus desenhos pictéricos, seus
dialogos e posicionamentos, como também em sussipacdes no ambiente escolar,
mas especificadamente, no espaco da sala de adse Ihodo, a crianca, portanto, fora
considerada um sujeito ativo participante do pre@e€ontribuindo significativamente
para a evolucéo dos fatos e o enriquecimento gestguisa. Nesta perspectiva, buscou-
se descrever acerca da comunidade escolhida, o oportunidade descobrir o
conhecimento concreto desses tais atores partiegpadesta etnopesquisa.

Nesta perspectiva, esta pesquisa de carater eficogtdcapaz de suscitar nos
atores ativos do processo de aprendizagem a capacdE reorganizar suas posturas
frente a uma atitude epistémica, onde seduz carieaiente quem aprende. Pois sua
realidade € o pressuposto basico para qualquedatitente a analise dos dados. Além
disso, esse trabalho dissertativo possui uma basedoidgica numa perspectiva
hermenéutica, a medida que interpreta os fatogrgasa possibilidade de compreender
0S atores sociais desse processo como protagodestaga propria historia e de suas

proprias praticas pedagdgicas que necessitam sgideoadas inovadoras.
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A hermenéutica critica que rejeita conceber o atmial como um “idiota

cultural” é, acima de tudo, uma hermenéutica iniéca. (...) € nessa
discussédo da interface entre pesquisa e acao gueanece habitar a relacdo
entre etnopesquisa e pedagogia critica. (...) detatksses instrumentos
mediadores, e ao conectar-se com a pedagogia acritducadores-

etnopesquisadores se tornam atores responsaveigiepamplicados na

interpretacdo do mundo-vida, da escola, dos nosdomos, de nds

professores, de nossas salas de aula e das palfistiaucionais que crivam a
vida do educador (MACEDO 2010, p.47).

Assim, o ator social coadjuvante dessa pesquisangé dividas, um sujeito ativo
que vislumbra ideias e concepcdes proprias, po@ianca € um ser dotado de
potencialidades que deve ser sustentada por unt@apr@edagdgica consistente e
eficaz. Nota-se também gque deve hermeneuticam@itanbrar inimeras alternativas
para compreender a crianga como protagonista des agionomas, onde elas proprias
desejam construir aprendizagens significativas ande de tal modo, a sua pratica
pedagogica, tentando utilizar seus artefatos paracempreendida enquanto sujeito
promotor de saberes com significado social.

5.3 Andlise dos dados

Se quiser colher a curto prazo, plante cereais;
Se quiser colher a longo prazo, plante arvoreffdras;
Mas se quiser colher para sempre, eduque criancas.
(Provérbio Chinés)

Através deste trabalho dissertativo considerousspraducdes das criancas na
fase de 6 anos de idade e analisou-se, se é dassivereendé-las como construtora de
saberes com significado e autonomia no periodolfdbetizacdo. Dessa maneira, se
enxergou esta préatica como inovacdo pedagogicdptendocente como o mediador
desse processo e como participante assiduo dessstrugdo significativa do
conhecimento.

Além disso, quando a pesquisadora estevdonos pesquisado, as criangas
demonstraram entusiasmo, principalmente, porquesesdiam pertencentes dessa

investigacdo. Neste sentido, valorizaram-se todagassibilidades e as producoes
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realizadas por elas e experimentou-se a necesstttad@o perder nenhum momento
para inserir nesta dissertacao.

Desse modo, acreditou-se na possibilidade de emtendala de aula como um
“laboratorio da infancia”, onde pode-se compreerdgproducdes infantis como espaco

de enriguecimento pessoal e coletivo.

“eu queria que
minha
professora
fizessi uma
aula de ver as
formigas de
perto.” [Sic.]

Figura 1: Carta de crianca de 6 anos de idade, guae motivou a tentar compreender a

inovacao pedagogica.

Assim, através deste artefato pictérico pude ieflaterca da inovagéo
pedagogica, sobretudo, acreditando que a escal&itnaal ao privilegiar a cépia, a
repeticdo, a memorizacdo de fatos, a degustacammlrecimento pronto e acabado,
deve ser substituida por uma possibilidade pedegdgovadora, priorizando o global,
deixando de fragmentar saberes. Entdo, recebi amiala, dessas corriqueiras que a
crianga, no inicio da descoberta da leitura e deritasretribui a professora
demonstrando afeto e admiracdo. Desse modo, fagupiesa ao perceber que esta arte
infantil estava ansiando a pesquisa, a modificagas praticas pedagogicas em
momentos que o retirem do espaco escolar, a fitnadsforma-las em investigadores
de seu proéprio saber.

A surpresa foi tamanha, principalmente, porque mnca demonstrava
sabedoria, como participante dessa pesquisa, garmar o que havia escrito naquela
carta, ele respondeu: “eu queria que minha profasBpessi uma aula de ver as
formigas com o microscépio de perto” [sic.]. Estaanca de 6 anos de idade,

caracterizou uma angustia, um desejo em metamarf@seposturas pedagogicas dos
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docentes, que mesmo tentando agradar, ndo estaiga coveseguindo superar as
expectativas desse aluno, no inicio da alfabetzaca

Ademais, quando fez uma leitura analitica desterdes exposto ma imagem1,
considerou-se que a educacdo e a pesquisa camipmas. Dessa forma, séo
totalmente dependentes, pois ambas se postam eoignarancia e, além disso, liberta
o ser humano, inclusive a crianga.

Fez esta relacdo entre o ato de educar e o deligaresom a finalidade de, a
partir de isso analisar que a pesquisa busca ceconénto e a educacdo. De modo que
leva-nos a consciéncia critica. Ambos valorizam uestjonamento, a duvida, as
explicacbes, as experiéncias, 0 ato de “aprendeapm@nder’, como processo
reconstrutivo. Concretizou-se, portanto, que a agéde pedagodgica foi um processo
permanente e a escola pesquisada utilizava ddsagegm para obter como instrumento
de conhecimento a busca em alicercar uma histérgujitos para sujeitos.

Neste sentido, observou-se, portanto, uma atividatigiva, o qual participou a
pesquisadora. Dessa forma, indagou as criancas sidumas questdes que gostaria
que elas refletissem, assim, ao pergunta-las safr® desejavam que 0 espaco de

aprendizagem (a escola) fosse, muitas delas respond

“Gostaria que a escola fosse um lugar pra ir verfaamigas com o
microscoépio de perto.” (Kaud)

“Eu queria que a escola fosse uma sala de ciénudag, fazer experiéncias
em aquarios e com aranhas”. (Jhonathan)

“Que a escola fosse um castelo, onde eu pudessegpaslesenhar muito”
(Nivea)

“Um lugar divertido, que eu pudesse brincar e pepasa descobrir muitas
espécies de peixes.” (Davi)

“Que tivesse jardim, e eu pudesse ler o livro quguesesse.” (Beatriz)

“Que eu pudesse ler em casa e no outro dia trabaliime essa leitura.”
(Indiana)

“Que eu ouvisse histdrias todos os dias.” (Annaai

“Que fosse trabalhar o real.” (Eduardo)

“Que eu pudesse ler sobre as coisas que existem acgntece.” (Ygor)
“Que a escola fosse um local para fazer artes.hg @lara)

“Que ndo estudasse muito.” (Lucas)

“Um verdadeiro campo para podermos brincar semglcedn)

Atendo-me as respostas das criangcas, compreendau+#squeza de suas
afirmacdes, principalmente, pois levou-se em camagho a espontaneidade desses
sujeitos investigados. De modo que ao refletir sa@bque foi dito por estas criancas de

apenas 6 anos de idade, percebeu-se que quaseasotfalms” estdo ansiando por um
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espaco que promova a pesquisa, principalmente, &m d® ambiente escolar,
acreditando que o ato de aprender € concebido é&meros ambientes. Assim,
questionou-se sobre o porqué estas criancas estéindo a necessidade de sairem do
espaco escolar? Por ser um espaco enfadonho etistades repetitivas? Ou por nao
suportarem as posturas tradicionais de alguns gmofes? Diante dessas indagacoes
considerou-se que a pesquisa torna o individue lpara posicionar-se frente ao
conhecimento disponibilizado.

Por outro lado, o ato de pesquisar deve ser o rdastdo das praticas
pedagogicas dos professores, sendo uma possikilidactnsino ser substituido pela
investigacdo. Desse modo, valorizou-se ainda msisrggustias e conclusdes das
criancas, que enfatizavam em quase todos os spasr#tos que a escola deveria ser
um ambiente promotor de mudancas, onde a respeatit@homia tdo sonhada e
presente nos discursos dos docentes investigadsa pesquisa necessitavam serem
suscitadas e redimensionadas. Sobretudo, no irteiteansformar o espaco educativo,
num lugar que as experiéncias pessoais e sociagdarp ser consideradas partes
fundamentais de um trabalho pedagdgico inovador.

Segundo afirma Morin (2003, p.20) “a reforma doimmsleve levar a reforma
do pensamento, e a reforma do pensamento devedeedorma do ensino”. Por isso,
os educadores necessitam, portanto, modificar sueina de pensar sobre sua propria
pratica, mas isso ndo foi nem é uma tarefa faci§ ja esta enraizado o tradicionalismo
nas posturas de muitos professores, pelo fato aléosmacao profissional também ser
baseada numa concepcéo tradicional e principalmpoteacreditar que o ensino € a
Unica alternativa para alcancar uma aprendizagsejatia.

Neste aspecto, foi estabelecido o crédito ao amirauho empilhamento do
conhecimento, mas atualmente, h4 de se considemoducdes das criangas que estdo
no espago escolar para compreender outros espagos agentes promotores de
educacao. Onde possam construir conhecimentosondassinstituicées escolares, mas
sem duvidas, no jardim, nas rodas de conversassuass brincadeiras, no campo de
futebol, na igreja, no aniversario, em todos osaleg que haja interacdo entre as
pessoas, sobretudo, aonde o dialogo aconteca.

Nesta perspectiva, compreendeu-se quando se obsasvpraticas docentes e,
prioritariamente, a postura das criancas frentepasicionamento de se construir

conhecimentos, que o Grupo Escolar Luis Viana Filtomesmo tempo, que buscou
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alternativas inovadoras perante o processo derogéstdo conhecimento. Em outras
vezes, demonstrou situacdes em que o professodidesi que o aluno pudesse
aprender, limitando a troca de informacdes entreriascas, inclusive em tirar davidas
com seus proprios colegas, para manter o siléngiordem.

Na imagem 2, visualizada abaixo, apresenta-se ummemim prazeroso em
evidenciar a leitura como possibilidade de ser geemida como alternativa para a
construcdo de efetivas praticas pedagogicas inoaad®or isso, buscou-se registrar
este episddio, em que as criangas foram convidaal@ssairem do espaco da sala de
aula e realizarem uma leitura dinamica, folheamdod, observando imagens, ouvindo
0s outros colegas lerem, percebendo que a progegsoticipou deste momento se

igualando aos alunos da escola.

Figura 2: Criancas no momento de leitura ao ar live (no patio da escola)

Observou-se que as criangas a0 manusearem 0s égtasado em contato com a
leitura, |éem as letras, as imagens, 0 cendariogngpd e O espaco que cerceia a
construcdo de historias, tentando modificar suastupas frente a realidade social
vivenciada. Necessitou-se, portanto, perceber gten@o na area externa da escola,
experienciou momentos importantes, fazendo com e@gsa crianca deleitasse em
situagOes prazerosas, saboreando uma leitura gomficado para sua vida.

Além disso, as criangas se divertiram muito, agvege dispersaram, saiam do
espaco e corriam como se tivessem vivenciando agituacéo lida em uns daqueles
livros. Mesmo porque, o tempo de concentracdo dessmcas € restrito, esta atividade
pedagogica ndo demorou muito, pois a docente ddd@natentou-se perante 0s
comportamentos das criancas, quando dispersaranmémiatamente modificada a

atividade e substituida por outra.
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Desse modo, refletiu-se sobre esta mesma imagem ftrcebeu-se que a
crianca lendo, folheando os livros, tentava, a todtante, desvendar o que a historia e
as figuras queriam traduzir para seu imaginarist&perspectiva, ficou-se intrigada e
questionou-se, sera que a escola é capaz de prigtaries? Isto porque, muitas vezes,
a escola intenciona uma leitura, simplesmenteppdgacéo, ndo permite que o aluno
desfrute ou desfeche a leitura, a histéria do sstogpara o seu modo. Sem falar que, o
ato de ler e escrever devam ser propostas comai@xga, auxiliando no incentivo
tanto para os docentes, quanto para as criangasnsionando suas possibilidades em
aprender com prazer.

Assim, foi importante considerar que a escola pr@poou um conhecimento
do saber ja existente e a producao de saberesmgleerdio existem. Tendo consciéncia
de que este espaco de aprendizagem deve desafiaiogidade epistemoldgica da
crianca para incentiva-los a descobrir a razdo efe dos fatos, dos objetos do
conhecimento. Portanto, a escola pesquisada teetoonstrar, através da atividade de
leitura acima descrita numa fotografia evidencianaiocaracteristica.

Na imagem 3 apresentada abaixo, a professora procdemonstrar uma
situacdo bastante peculiar nos espacos de aprgadgaa utilizagdo de jogos
educativos para despertar o conhecimento das agaigsta perspectiva, percebi que
estes sujeitos brincavam com um desejo enormecdrgr o objetivo desse jogo.

Além disso, observou-se também que algumas criangamomento em que
brincavam e aprendiam, tinham dificuldades em “@€rdndo queriam mais brincar,
nem participar da brincadeira. Mas no final, o querofessora considerou foi a
possibilidade das criancas compreenderem a mataettiavés das brincadeiras e da

interacdo entre os pares.
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Figura 3: Brincadeiras com jogos matematicos

Notou-se também que o interessante foi que essascas, mesmo as que
demonstravam timidez e falta de entusiasmo paendpr, participou desta brincadeira
e aprendeu significativamente. A docente ficou etada, pois foi evidenciado que
essas criancas sabiam contar, seriar, quantitiassificar, assim como utilizar o dado
e somar, mesmo com a oralidade.

Por causa disso, a escola deveria ser um ambieetaltijizasse todos esses
conhecimentos prévios, todas essas informacfes sgngu de alavanca para o
redimensionamento das respectivas aulas. Sendsquipa uma possibilidade que
considerei o ponto de partida para a construcamuleecimentos no espaco educativo.

Observou-se, inclusive, o proximo desenho da imaggonoduzido por uma das
criancas integrantes dessa pesquisa, a qual moéivpasquisadora, sobretudo, por
deixar esta ainda mais entusiasmada com tamanhassikpdade, referentes ao seu
posicionamento frente as suas caracteristicase smlque denominou como escola.
Sempre demonstrando um espaco de aprendizagera,ategr diversos momentos que
priorizasse o prazer em aprender.

Nesta possibilidade houve a compreensdo que ascasapesquisadas,
normalmente sdo dotadas de oportunidades para sksentas como promotoras de

efetivas préaticas que evidenciem o ato episténécalchngar saberes.
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Notou-se que ao desenhar, esta crianca também ueurealidade, como
caracteristica para que a escola compreendesspest@ afetivos e cognitivos como
algo ligado as suas experiéncias concretas.

Figura 4: Desenho livre demonstrando uma escola fele bem dindmica.

Neste sentido, a representacdo social desta cr@engaitiu uma analise que
idealizava a escola como um espaco extremamemt@ssante. Segundo ela “a escola
deve ser um lugar bonito, colorido, sem muitas gesenem corredores, onde pudesse
construir castelos e as brincadeiras fossem toda$ias, todas as horas, em todos o0s
instantes.” Dessa maneira, permitiu-se definir pressédo de sentimentos e de desejos
que auxiliam, a saber, como a crianca demonstretivialade pela sua escola, sendo
considerado um canal de comunicacao entre ela mgedo exterior.

Além disso, a visdo que esta crianga intencionpwnées acreditar que o estilo da
aprendizagem escolar deveria ser dirigida pelo rpyégprendiz, como Papert (2008)

asseverou que todos os aprendizes desenvolvem ntimaeto proprio de identidade
intelectual.
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Figura 5: Cantinho da leitura, um ambiente motivade na sala de aula

Na imagem 5, permitiu refletir acerca do espacwmlasaque, em vezes, foi
considerado inovador, pois, suscitou possibilidapesoportunizou a crianga vivenciar
momentos agradaveis, referentes a leitura e atasdsto porque, necessitou-se
acreditar que a escola nédo estava restrita a ssaga como um ambiente que possui
carteiras enfileiradas, onde os alunos devem posEcise sem muitos movimentos
corporais. Sendo um espago que valorizassem ag@sigue possuem um cotidiano
dotado de criativas situagfes de aprendizagens @adautilizassem do seu corpo, da
sua mente e do mundo que a rodeia para consthéresa

Notou-se também que o “cantinho da leitura” foi dos espacos da sala de aula
gue mais aproximacao causou, sobretudo, no GrupoldEsLuis Viana Filho. Dessa
forma, criaram-se para cada sala de aula e inaeetvos de livros paradidaticos, com
histérias fantasticas, no intuito de aproximar mnga de um espacgo cultural que
propiciou para sua evolucao enquanto leitor e cotwstde conhecimentos.

Percebeu-se que as criancas ficaram muito felizesndp os docentes
construiram junto com elas esses “cantinhos dardgjtcada sala de aula desta escola
pesquisada possuia 0 seu espaco de leitura. Agalarizou-se esta alternativa, pois
guando se observou os alunos das professorasigantes dessa pesquisa, entendia
esta iniciativa como uma possibilidade de, alémctdiasicas estarem em contato com os
livros, os mesmos, aproveitavam todos os momeinie@s|para lerem uma historia, ou
até, manusearem algum livro. No inicio de cada, adgprofessoras observadas, liam
uma histéria para seus alunos, onde as criancaginavam e ficavam bem atentos
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frente ao que estava sendo lido e ouvido. A pali8so, continuavam as aulas e
pareciam, inclusive, que elas estavam com maisaderde aprender.

Apés esta atividade, programada na rotina das ggofas do 1° ano do ensino
fundamental, considerada por elas como “roda derés”, analisou-se esta atividade
como a valorizacdo da sala de aula, um espacowveesatil e possibilitando a crianca
transformar todo o conhecimento abstraido em ®iagds e vivéncias. Desse modo,
surgiu entdo, um outro momento interessante quejdando as criancas tinham o
contato com as letras do alfabeto mével. Por essévan as docentes do 1° ano,
construiram junto com as criangas, o seu alfalweie aluno coloriu de sua maneira,
néao havendo intervengado nenhuma do professor.

Dessa maneira, ficou evidente como estas criaggasavam muito de brincar
com este alfabeto maovel, alguns por participarenprdducéo, outros por acreditarem
gue estavam aprendendo brincando.
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Figura 6: As criancas estao utilizando o alfabeto Bvel, formando palavras, brincando com

as letras.



77

Na imagem 6, mostrou uma atividade que ndo eststdata ao lapis e papel,
mas principalmente, ao manuseio de letras, a famale palavras, imaginando
situacdes favoraveis a aprendizagem. Assim, faziam que a crianga construisse
palavras através do alfabeto moével. Neste senfmiouma atividade considerada
inovadora, pois possibilitou estas criancas fazevema relacdo entre o brincar e o
aprender. Além disso, era importante quando, retstadade, as criancas sentiam a
necessidade de umas auxiliarem as outras, ficavamtaa, para 0S Seus colegas
também, conseguirem formar as palavras pronuncipelasprofessora. E quando era
para tirar duvidas sobre alguma palavra, as criamgeestionavam umas as outras,
pedindo auxilio ou informacéo.

Nesta mesma perspectiva, devido ao que se obseasoproducdes das criancas
pesquisadas, evidenciou-se que era pertinente gjdecentes que participaram desta
investigacdo pudessem estar cientes das resp@stasiancas, sobre como as mesmas
gostariam que o espaco escolar fosse, 0os seushdssesuas construcdes evidenciaram
isto. Assim, ao dialogar com os trés professoreicjgantes dessa pesquisa, mostrou-
se que estas criancas queriam provar experiéneiapindizagens mais concretas e
mais dinamicas, em modificar 0 espaco escolarieida que necessitava cumprir com
um cronograma, com uns planos programados, sabgondose devem mostrar
resultados visiveis no final do ano letivo. De mape, as docentes e a coordenadora
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pedagodgica no decorrer das entrevistas puderanrmafo verbalmente sobre o

posicionamento das criancas acerca do ato de gasqui

Para o professor ser pesquisador junto com os sl@h® deve acreditar que
s6 o livro didatico nao é suficiente, havendo ureeessidade de adequar os
conteldos a nossa realidade, criar propostas cidague contemple o que o
aluno deseja aprender fora da classe, valorizantimbecimento de mundo
que os mesmos possuem. Ter liberdade de exprdSs@mstruir propostas
eficazes se libertando das atividades prontasamdR.F.F)

Transformar o aluno de objeto do conhecimento eitsuflo conhecimento;
deixando a crian¢a de ser apenas aluno para seratgeiro do professor,
buscando uma educacéo transformadora. (...) n@mtadexigir do aluno o
que ele ndo gosta de demonstrar, ser professomuipadqr é seduzir a
crianca a pesquisar também. (C.R.S)

Fiquei emocionada quando li 0 que as criancasarelat, assim, acredito que
a pesquisa enriquece nosso conhecimento, faz crédme as possibilidades
para a crianca viajar, navegar;, E uma educacacatiggnte inovada, néo
acreditando nas verdades estabelecidas, a eduéadidertadora, pois a
pesquisa amplia nossas visdes e 0 mundo da crighBas)

A grande questdo que pode ser evidenciada € gquEodsssores devem
produzir seu proprio material didatico, para trhhalcom mais liberdade e
consciente de que todos nds somos capazes de praliy E cobrada de
nossa pratica a competéncia em agir com base mssypostos tedricos,
necessitamos, pois, provocar no aluno o desej@rnder, instiga-lo, fazer
com que o espaco escolar trabalhe no intuito dmutitisde tirar dividas, de
motivar, pois sem o0 estimulo ndo ha pesquisa. Samda atividade

extremamente dificil. Coordenadora Pedagdgica (D.P)

Neste “encontro social”’, pude traduzir todas asuatigs e possibilidades
pronunciadas pelas professoras investigadas eiacrasg@ que ha uma vontade de
modificar as suas respectivas praticas. Mas haaagmipecilhos para isso acontecer
efetivamente. Por isso, buscou-se intencionar, bemo aproximar da teoria, para
poder compreender como metamorfosear uma pratidagpgica com resquicios
tradicionais fortemente tracados durante uma @agetde vida. Assim, devemos
valorizar a escola sob outra vertente, entendendorao um espaco promotor da
construcdo de ideias, levando em consideracdos@uiga e aceitando as formas de
aprender de cada sujeito pertencente da escola.

Por outro lado, o ensino precario que fora prializaurante séculos, afeta o
intelecto da crianca, e, também, a promocdo davag#o enquanto sujeito que deve
estar consciente de que o ato de conhecer é uragsmdinamico e para toda vida. Por
esta razdo, deveriamos lutar para que a aprendizdgecrianca de 6 anos de idade

fosse o fortalecimento do seu proprio pensamenfiy para isto acontecer havia a



79

necessidade de que os docentes e todos 0s inahs@spaco escolar pudessem
compreender o desenvolvimento natural da mententinfa também enxergar o
pesquisador escondido em cada ser humano.

Além disso, devia refletir que, 0 ato da investégagao é apenas a manipulacao
de objetos e a observagao do espaco exterior déaestais, sobretudo, traduzir esse
ambiente, interpretando as informacdes colhidasmmsformando-as em alternativas
para evoluir o pensamento da crianca. Certameatque confirma Kamii (1991, p.16)
“quanto mais o conhecimento da crianca é estimutaelstruturado, mais sua leitura da
realidade sera precisa e rica”.

Nesta perspectiva, fazendo uma relacao entre asndeptos dos professores e
as repostas das criancas, considerou-se que tdiaulagdo acontece se houver
agradaveis situacoes de aprendizagens que contanapgosto e o desejo da crianca
em demonstrar o que aprende. Embora se deva tangado para que a liberdade em
aprender nao se transforme em banalidade ao lmlar @ conhecimento, buscando
construir saberes aleatorios, sem nenhuma relagd@manundo social habitado.

Como resultado, os professores que se constituem sajeitos desta pesquisa
sentiram a necessidade de compreender a finaldiadscorajar a criangca a agir com
iniciativa diante das situagdes-problemas enfrastactotidianamente, buscando a
manipulacdo do mundo exterior.

Dessa forma, o ato de pesquisar foi uma possitéidaie a crianca possuiu para
exercitar sua inteligéncia e sua criatividade. iBso, necessitou-se fascinar acerca da
compreensao e interpretacdo dos caminhos trilhpdtas crianca em relacdo ao seu
desenvolvimento intelectual e cognitivo. E a padisso, criar ferramentas que
oportunizem o sujeito a experimentar situacdes@uesentido para a sua prépria vida.

Mais adiante, observou-se e analisou-se algumagugdes dessas mesmas
criancas, que sinalizou um desejo incrivel em senpreendida como construtora
autbnoma de saberes, através da pesquisa, prineip@, porque estas devem ser
valorizadas por suas hipéteses, autonomia e imgéypnaa realizacdo das atividades

pedagdgicas.
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Figura 7: Este desenho é de Eduardo — 6 anos, figuque demonstra uma escola que

contempla a realidade social.

A imagem 7, representou socialmente o0 anseio dean@aca com 6 anos de
idade do 1° ano, onde demonstrou que a escolaetwiear baseando-se na realidade
social habitada, segundo uma conversacéao inforamleasta crianga, que expde que “a
escola deve trabalhar a leitura conhecendo a asidsocial vivida, mostrando o
transito, os diversos carros e como funciona asdeisl que moramos”. [sic.] Assim,
havia uma necessidade de se considerar o conhdoigarcreto que ndo era um anseio
do professor, mas uma necessidade da crianca,emtéodeveria ser o seu mediador,
pois devemos compreender que manusear o conheoidema caracteristica social da
crianca. Por isso, utilizar no espaco escolar msges como a relagédo do real com o
imaginario que atenda as situacdes concretas médsra construcdo do conhecimento
pode ser bastante significativo. De tal modo quesicierou-se importante o que afirma
a professora P.F.F

Sei da importancia da inovacao pedagogica para fivedio ambiente
escolar, sendo importante ter como recurso basiagtilizacdo de um
conhecimento mais concretizado, mais proximo dédase, aprender o que
esta incutido na histéria de vida da propria ci@arsgendo imprescindivel
desenvolver na crianca o ato investigador ao atilsituacées mais reais de
aprendizagem. (Informacéo verbal)

O proprio Piaget (1979) considerou importante dzatdo de situacdes reais
para gerenciar a evolugdo do sujeito, mesmo quse@eaeinsista em trabalhar com o
abstrato. Por essa razéo, afirmou-se que havianaoessidade em transformar essa

pratica valorizando o concreto como possibilidadeedtabelecer uma relagcdo entre o
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que pode ser considerado do espaco social comogamagnto do imaginario da crianca
valorizando o seu proprio pensamento. Portant@ePi@l979) compreendeu também
que quando a crianca prioriza seu proprio ato desgreela esta na fase do
“egocentrismo do pensamento infantil”, e com esseportamento o sujeito acredita
ser a Unica a produzir significativamente conhenio® ndo aceitando que 0s outros
critiquem ou intervém em suas producdes.

Em outras palavras, era fato compreender que togdaclusos no ambiente
escolar estdo sonhando por uma transformacdo ektrana acerca de como se
procede ao desvelamento da aprendizagem. Nao uepos tempos atuais concebem
uma evolucdo acelerada do conhecimento cotidianamemas também porque as
criangas pesquisadas tinham uma visao critica dalojiconseguindo assimilar saberes
com facilidade, pois tém acesso a uma diversidadgtdacdes de leitura e escrita que
fazem delas um ser que ndo aceita mais aulas m@shtbavendo uma necessidade de
utilizar o corpo, a imaginacdo, a fantasia, a awttia e as hipoteses para ser o
sustentaculo de um conhecimento novo.

E dizer que a pratica pedagogica nos permitiu obbardade acerca das
reflexdes sobre a teoria que pode nos aprisioean, falar que, o grande entrave do
paradigma educacional dos ultimos tempos, prioriaansino e as praticas docentes
servindo de controle sobre a aplicacdo de estesté§obretudo com a viabilizacdo dos
conteudos, esquecendo-se de dar importancia adigagem, as particularidades do
sujeito que aprende seguindo um ritmo préprio e nmaaeira singular de construir
conhecimentos.

Neste sentido, a aprendizagem soO se efetua sedalden, escutar, falar e estar
atento, o sujeito estiver motivado, onde possaegbercos aspectos positivos que o ato
de aprender pode traduzir para o seu desenvolwimenpensar na evolugéo do ser e
nNAo apenas nos pressupostos basicos para gerermahecimento, devem-se ir mais
além, acreditando na possibilidade de se utilizapeeéncias concretas como
possibilidade de evolucdo pessoal numa perspectvestrutivista. A partir dessa

analise, vale ressaltar o depoimento da profe€s&te5 quando refere-se que

E tdo dificil trabalhar com o conhecimento congretas é muito importante
utilizd-lo no espaco escolar, pois facilita a agdiemgem enfatizando na
construcdo do conhecimento significativo, valordmara leitura a partir do
que é real e ndo do que é abstrato ou que deseomsichossa realidade. (...)
mesmo assim, se trabalha muito com recursos cosoceefatizado apenas na
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mateméatica, sendo dificil fazer uma relagdo conrosukixos tematicos.
(Informacéo verbal)

Devido ao que fora exposto por esta professorguissla, ressaltou-se que
além de valorizar a utilizacdo do conhecimento déatio foi necesséario também
perceber as hipoteses referentes a escrita. Sdbregmn relagdo as produzidas pelas
criancas, existindo uma intencdo em valorar as @nasconcepcdes e representacoes
traduzidas pelas criancas, vislumbrando o conhextor@ncreto.

Contudo, analisou-se que as criancas buscaranprietar e modificar o ensino
que recebiam, sendo, dotado de repeticOes, bem ouitagdes, fazendo com que o
individuo transforme restritamente a aprendizageonvencional dos adultos,
produzindo saberes sem nexo social.

Portanto, a leitura e a escrita, produzidas pelaagas sdo hipéteses pessoais, e
nesta fase escolar devem ser compreendidas comeelagao entre o mundo verbal e a
realidade, sendo um sistema simbdlico do que \&reh e extrai do espaco exterior a
escola. Dessa forma, cabe aos docentes utilizaessed artificios para proporem
alternativas indispenséveis que visualizem um elirti@nto sobre o que a escola pode
contribuir para tornar a crianga um ser singulpraglutor de conhecimentos. Portanto,

compreendi que

ACRIANCAE A A PESQUISA DEVE SE
PROTAGONISTA DE O SUSTENTACULO D2
SUA PROPRIA EVOLUCAO DA
APRENDIZAGEM. CRIANGA.

A INOVAGAO
PEDAGOGICA E UMA
ALTERNATIVA PARA
EVOLUIR O SUJETO E
O ESPACO

PEDAGOGICO.
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Nesta perspectiva, a escola pesquisada priorizodesenvolvimento da
inteligéncia, desenrolada de maneira espontanea,nmeio social foi a ferramenta
indispensavel que auxiliou nessa construcdo, haveamrdbém uma desconstrucdo da
mesma. Ainda mais que um ambiente de aprendizageaniah¢ca de 6 anos de idade
ndo deva apenas priorizar a leitura, pois dificildta dar prioridade ao préprio
pensamento. Assim, essa leitura traduzida nestealtia foi analisada como
possibilidade que evidenciou para uma leitura dexdoudas proprias hipoteses de
escrita que a crianca traduzia que sao, seus desenisuas feituras produzidas na
escola ou fora dela.

Neste mesmo enlace, dialogou-se com uma das prodsssnvestigadas e
percebeu-se que a mesma lutava e se interessavguyea escola pudesse desenvolver
talentos, e ndo ser um espacgo que proporcionass@sap medicdo, a fim de dividir os
“bons” dos “ruins”, priorizando apenas quem se deske cognitivamente com
criatividade.

Por essa razdo, num “encontro social’ estabeleciolm alguns docentes
protagonistas desta pesquisa, considerou-se quo&osbuscar trabalhar com situactes
concretas, torna-se dificil compreender a evoluigioriangca no processo de descoberta
da leitura e da escrita. Dessa maneira, confirneoupse ha dificuldades em agir
pedagogicamente, utilizando tais estratégias queeragmentem situacdes concretas,
assim, analisou-se o0 que ainda relatou a docezdty € uma alternativa importante para
facilitar a construgéo de saberes, pois ndo adamtmular inUmeros conhecimentos, se
estes ndo tiverem uma relacdo marcante com o @otid®e com nossa propria vida,
principalmente referente a crianca na fase de & at® idade, no processo de
alfabetizacao”.

Neste sentido, foi assim, que se considerou impi@tama das conversagdes
com uma das docentes do 1° ano. Sobretudo, quatalafemou que “fico angustiada
quando recebo no inicio do ano o pacote prontoudgodgvo trabalhar em sala de aula,
muitas vezes, nem sabemos como € o ritmo dos alapesas querem que busque
aplicar os assuntos propostos e produzidos, paayiessoas, que ndo seja nos
professores”.

Além disso, pode-se analisar que alguns destesslnem sempre eram vistos

como construtores de saberes, mas, como quem degusttas prontas que o fazem ler
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e escrever 0 que esta no programa. Por essa perapsdo considerados como
maquinas programadas, e muitos nem conseguemarealiz atividades.

Sob esta possibilidade percebeu-se que para diagarase a crianca podera ser
autora do saber produzido nos espacos de apreediaigndo a oportunidade de ser
autbnoma ao construir conhecimentos. Buscou-sécagrgque o professor mediava a
aprendizagem, e, analisaram-se as situac0es quaeésam a construcdo de
conhecimentos, dando maior importancia, principabeea interacdo entre os pares.
Devido ao que fora exposto, podemos refletir sabgeie confirma a professora J.B.S

guando considera que

Com certeza, enquanto docente, consigo percebeaiaac@& construindo
conhecimentos, como exemplo disto, percebo tahgin a todo instante
guando a mesma interpreta seu préprio desenhopdemdes aos seres e aos
objetos desenhados, quando reconta uma historiaodifica o final ou
qguando ao brincar ao ar livre, consegue produzirelato oral, pictérico ou
escrito sobre o que vivenciou (J.B.S.).

Neste sentido, qualquer situacdo de aprendizageessitava ser considerada
importante pela escola, sendo o ponto de partida paagugamento de novos
conhecimentos a serem construidos cotidianamentespaco escolar. Portanto, a
crianca produzia saberes com significado quandabelsicia relacdes estreitas entre o
conhecimento formal e suas proprias deducdes adercaber sistematizado. Assim,
valorizaram-se as situacoes de aprendizagens coragassibilidade que provocava a
evolucéo dos sujeitos.

Desse modo, dialogou-se com os professores destmipa e refletiu-se sobre
0s anseios e as dificuldades em acreditar no patester crianca. De tal modo que os
mesmos devem valorizar o tempo que a crianca p@ssai produzir saberes, e as
estratégias utilizadas por elas, no caso, a crigmga resolver problemas pessoais e
coletivos. Mais estdo tentando modificar suas gaatie reflexdes sobre esta pessoa
inclusa no ambiente escolar.

Dado que, a partir do momento que a crianga vigesitilagdes concretas, onde
0 professor propicia momentos que possam utilizguna recursos concretos
facilitando na progressao deste sujeito em alcaaqgaandizagens, sendo o professor o
mediador de caminhos que favorecam a realizardasteoncretas em compreender o

ato epistémico referente a suscitacdo da leituda escrita. Portanto, a imagem 8,
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mostrou uma atividade pedagdgica onde se utilizeunwhteriais concretos para
compreender e construir aprendizagem com maisfisgto, trabalhando em grupo e

com uma sintonia com seus pares, no caso, as asaprancas.

Figura 8: Leiturdeleite

Devido ao que foi observado flaxuspesquisado e através dessas fotografias, as
guais se representam as criangas no momento dealegesquisou-se que, tanto os
diversos tipos de textos quanto a diversidade, foasas de utilizar estas leituras,
contribuem para que estes sujeitos tornem-se cakezeonviver com uma infinidade
de informagdes e traduzi-las, para o nosso cotdian

Dessa forma, ao observar esta imagem de niumere&¢ea impressdo de que
as criancas analisadas tinham consciéncia de qaeapaopriar-se do conhecimento
faz-se necessario compreender que o ato de ler @& agéo constante. Assim,
compreendeu-se também, que quando a crianca olsmrggpares praticando a leitura
de um livro, estas sentiam a necessidade de repraducomportamento.

Percebeu-se que é de grande valia, a construcaandeambiente que
proporcionasse 0 acesso ao conhecimento. Assiala ae aula que foi observada tinha
livros disponiveis, cartazes com listas, nomesx@mseelaborados pelos alunos, como
também pelos docentes, recortes de jornais, rewasitaimeros tipos de textos.
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Diante dessa possibilidade visualizou-se tambémagudocentes observadas,
disponibilizavam para as criancas momentos querdaiam a suscitacdo de “um
comportamento escritor’. Mesmo que as criancas témulelas) faziam rabiscos ou
garatujas, representando a sua escrita. Cienteedessidade de se desenvolver um
comportamento leitor buscou-se considerar, basictamtido o que foi observado.
Desse modo, estas criangas pareciam que desdpassldam acesso ao contato com a
leitura, visto que muitos se comunicavam bem, mi@sn saberes com dinamismo e
eficacia.

Percebeu-se também, que o Grupo Escolar Luis VHh® investia na
suscitacdo da competéncia leitora, disponibilizaiwdos, contando histérias através de
fantoches e pecas teatrais. Além disso, as proBessbam para as criancas
constantemente, e estas ilustravam poesias, bem waio o que era lido em sala de
aula, notou-se que muitas coisas eram recontadbsenmte ou, através de desenhos.

Por isso, compreendeu-se que as docentes tinhamsponsabilidade de
conhecer o modo como as criangas aprendiam e assimmulavam a serem leitores,

bem como escritores mais competentes.

Figura 9: As criangas utilizando jogos matematicos jogos de montagem
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Na imagem 9, demonstra que a educacgao devia tembathm a complexa
relacédo entre o sujeito e o conhecimento que eravalcompreenséao e a elaboracao de
politicas que busquem a metamorfose das escoldgidraais em ambientes de
aprendizagens inovadoras. Assim, a imagem 9, esizmi um momento indispensavel
que acrescentou na compreensao de aulas divedsdica favoreceu a crianca ser
agucada em promover questionamentos e criticastpesauso do conhecimento na sua
evolucdo enquanto pessoa, enquanto sujeito cognoscBSob esta possibilidade

considerei 0 pronunciamento da professora C.R.8djuexpde que

Para facilitar a construgdo do conhecimento, orafizenecessita obter uma
boa relagéo entre o professor e o aluno, tornandéprandizagem mais
significativa. Isto porque a cada momento a criahgstimulada a pensar, a
falar, a trocar informacdes com os demais colegdsfendendo e

argumentando seus pontos de vista, fazendo comsqgas habilidades

intelectuais proporcionem uma aprendizagem autbno@a papel do

professor é fundamental, mediar ferramentas para ©®$0 ocorra

(Informacéo verbal).

Diante do que fora exposto pela professora, procseocompreender que uma
sala de aula justa e desejavel para todas as @&siango se sustenta unicamente em
tratar igualmente estes sujeitos nas suas marggrdigar com a aprendizagem. Mas,
em estar atentos para as particularidades de c@iga respeitando também, seus
ritmos préoprios em aprender. Pois, a grande faisedcolas atuais fora acreditar na

“igualdade das inteligéncias”.
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Nesta perspectiva, trabalhou-se com as particaldesl das criangcas e
intensificou, sem davidas, em provocar situacoete dndos 0s sujeitos envolvidos no
processo de aprendizagem estejam inseridos nessanida, demonstrando suas
habilidades e competéncias. Sem falar que, a eriprgcisa ser compreendida como
um sujeito cognoscitivo, capaz de aprender, de exerhe de acreditar que uma
inteligéncia ndo pode ser submetida a outra. Paw, iss docentes ndo devem ser
considerados detentores do saber, mas, mediad®memtbecimentos.

Entretanto, foi necessario, observar e particigassd contexto que acontecera a
pesquisa, reconhecendo as acdes dos atores sompaigicipantes da pesquisa, bem
como a postura do pesquisador. Por essa razamdoado pressuposto de entender o
seu significado para todos os envolvidos e paracedade em si, obtendo respostas
significativas, visando uma modificacdo nesse resmehabitat social.

De fato, nas conversacgOes realizadas com o0s dscenseializou-se que ao
referir a questdo da inovacdo pedagogica, muitosestetratam a tecnologia, ou as
posturas pedagogicas que ainda ndo existem. Modos analisam que uma pratica
pedagogica inovadora pode estar numa situacaauaenra do dia-a-dia, bem como em
sala de aula. Pensando numa outra possibilidadesidssou-se também a praxis
educativa como um ato cotidiano que faz do sujaioquestionador, buscando refletir
sobre o que aprende, consolidando artefatos queuopem na busca incessante em
efetivar saberes. Neste sentido, observou-se drdepto da professora C.R.S ao expor

que

Devido minha experiéncia de mais de 13 anos de agdoc publica
compreendo que toda crianga possui potencialidpdes aprender, basta a
escola proporcionar oportunidades para que essananesianca possa
demonstrar o que sabe, onde o professor possaautiie metodologias
interessantes e criativas, com jogos e a valorizaizh brincadeira como
possibilidade para facilitar o acesso ao sabert@uisla escola. (...) posso
também analisar que é muito importante trabalhan @ conhecimento
concreto na aprendizagem do espaco escolar, poiagrga de 6 anos e todas
as demais criancas de outras idades necessitantiaveituacfes concretas
para assim, compreender o abstrato. (...) Sougsofe do 1° ano a tempos e
percebo que quando comecei a utilizar de matec@migretos meus alunos
tiveram outro comportamento a respeito do sabdessobrimento da leitura
ficou mais facil de ser percebido, mesmo tornandwmabalho do docente
mais dificil e cansativo. (Informacéo verbal)

Diante dessa situagao, a professora insistiu esicenar que
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A utilizacdo de metodologias participativas cerdgisaddo nas atividades do
professor, mas no trabalho da crianga, considerasdiateresses emergentes,
também néo pode ficar de fora a discusséo sobrgrocesso democrético de
avaliacdo da aprendizagem, preocupado ndo apenasco@statar as
deficiéncias da crianca, mas uma avaliacao diagadgtie permita a ele se
apropriar do conhecimento (Informacéo verbal).

Sob este ambito analisou-se que quando as doaexpésm seus sentimentos
referentes a arte de ensinar e principalmentepuhgieender com se da a aprendizagem
significativa, utilizando o conhecimento concretmde ainda confirma que “queria
muito que a escola valorizasse mais o0 aluno, nil@sisvezes € uma farsa, pois temos
que cumprir com as regras impostas, com os horésgtabelecidos para brincar, para
sair do espaco escolar. Necessitamos ir mais atm,e, ensinar brincando para a
crianca aprender com mais prazer”. Portanto, daverruma importancia maior no que
podemos fazer para despertar na criangca a von@adgmender e ndo simplesmente
preenché-lo com “receitas prontas” de atividadsmtieressantes.

Entretanto, quebrar com tais paradigmas, evoluipeasamento acerca da
educacao, acreditando na possibilidade de atuarurnanconcepcado inovadora acerca
da pratica pedagdgica. Ademais, criando estratqupas produzir e apropriar-se do
conhecimento, buscou-se acrescentar a interpretdgd®apert (2008) que simplifica
com um unico termo, a “Matética” que € “arte deeaper’” e com um significado
traduzido pela sociedade vivenciada.

Em outras palavras, as estratégias de aprendizagemem, portanto, com a
utilizacdo das tensdes, das incertezas e do irekpeE assim que acontece quando
estamos aprendendo. Por essa razdo, havendo asidades de relacionar o
conhecimento com os caminhos trilhados para pddanga-lo.

Sem falar que, dois grandes desafios de imediat®o esolocados para o
enfrentamento dos espacos escolares de aprendizaganibém para a sociedade atual:
fazer com que os direitos ultrapassem o de estamgressos no espaco escolar e
garanta a aprendizagem com qualidade, e tambérstrgmnmespostas educacionais que
atendam as necessidades dos alunos.

Desse modo, foi na educacéo para a infancia qpersebeu as possibilidades
que podem facilitar na elaboracdo de pressupostesca da crianca na fase da
alfabetizacao, sobretudo, para obter mais discemtionem sua construcao referente ao

conhecimento, sendo, a porta de entrada para a&afatima aprendizagem inovadora.
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Além disso, ha uma confusdo em saber o que é "ceutderrado”, quais as verdades
validas ou ndo. Nesta perspectiva, necessitourgglitar que ha uma necessidade de
trabalhar com o que a crianca seja capaz de produzi

Assim, em alguns inscritos de Vygotsky notou-se agieelacdes estabelecidas
entre o ato de aprender e o desenvolvimento sé&vo,dseidas, a aquisicdo da lingua
escrita e a apropriacdo dos conceitos cientififos.essa razdo, podemos atribuir que
total reconhecimento a escola que contribui pastasenvolvimento pessoal e social do
sujeito deve considerar as particularidades emtconsaberes como alavanca para a
evolucéo do ser.

Isto, sem falar na autonomia que deveria ser sukcitomo o direcionamento
do trabalho docente, o qual viabilizou acbes pronast de atividades baseadas numa
teoria que auxiliasse no entendimento da praxistrDalesse aspecto, nota-se que este
€ um grande entrave do ensino publico brasileilmpaostimentar o conhecimento,
sendo que a crianca ndo estd satisfeita com eagmdntacdo. Assim, h4 uma
necessidade em redimensionar as praticas educaivpento de verificar como
podemos facilitar a crianca em construir conhectoser nado dificultar o processo ou
guantificar quem aprende, bem como quem possucuttiides.

Nesta perspectiva, considerou-se importante que @aosbientes de
aprendizagens, mais especificamente na escolagéeissario valorizar a cultura local,
regional, mantendo uma relacdo estreita entre @®satsociais e seu campo social
habitado. Além disso, foi valorizada a escola camoespaco cultural, autbnomo, que
possui uma diversidade de pessoas, de “habitus’e efodtes para auxiliar na
investigacao da pesquisa.

Isto porque havia uma relacdo positiva entre al@sc@a comunidade, fato este
que facilitou no processo de construcdo da pesquess favoreceu para o
enriquecimento das fontes da prépria investigab@vido as observacdes realizadas,
percebeu-se que os alunos gostavam muito de esteslse ambiente de aprendizagem
e 0s pais participavam ativamente, demonstrandasi@sino e satisfacado pela escola.

Destarte,

o professor tem o papel de mediar as situacéepréadizagem, facilitando a
crianga aprender com significado, pois nem semprpessoa sozinha
consegue compreender o que ouve, 0 que 1é, dees hma intervencéo do
outro, no caso, o professor. (...) € necessario iffbad as praticas
pedagogicas tradicionais em uma praxis inovadora assim, facilitar o ato
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de conhecer, sendo um caminho possivel para gatand aprendizagem
sustentada em um saber mais elaborado e mais moyad acredito que
devemos tentar desenvolver a autonomia desde io idécvida escolar da
crianga, pois com isso, ela serd construtora ddemmento, possuindo
estratégias para aprender ndo s6 o que lhe é poppaoas também o que é
desejado por ela. (Informacéo verbal)

Devido ao que relatou a professora, necessitoaflgir e constatar que quando
o professor compreende a extrema dificuldade enmtenam equilibrio entre o que é
proposto pela escola e a reagéo dos alunos safure eles propdem sua produtividade
referente ao ato de aprender, devem consideraitariamente as suas vivéncias. Além
disso, muitas vezes, o0 espaco educativo nao teniicautos pais, dificultando o
processo de construgcéo do conhecimento.

Neste sentido, o fato foi que o sistema educafwimcipalmente, os docentes
que planejaram suas aulas e consideraram 0S arg&sosriancas, priorizaram uma
proposta pedagodgica que deu total importancia paaprendizagem desses sujeitos,
mesmo porque, nessa idade de 6 anos, esse sejeigsanvolve melhor quando brinca
ou est4d em contato com as demais criancas de saaef@ria. Além disso, estes se
sentem mais motivados, sobretudo, ao saberem eessbias atividades com mais
autonomia, sem depender muito do adulto.

Diante do exposto, ndo ha como considerar inovaalora escola, a qual s6 se
organizar por atividades interessantes, devemvse &m consideracao que este espaco,
necessita focar a reflexdo em como a crianca ee#dis tarefas, refletindo em como
podemos compreender a sua atuacdo no momento eéeesuscdo. Além disso, quando
a crianca recortava, desenhava, construia cartagesjmagens aos objetos, brincava
de jogos, encaixava 0 quebra-cabeca, corria n@ [iti escola, cantava e coletava
pequenos objetos para colecionar, uma maneiracplartide desvendar o mundo que

nos cercam. Asseverou-se o que relatou a profe€sBr& quando referiu que

A crianga precisa adquirir habilidades como fazenstltas em livros,
entender o que |, compreender as relacdes gqueraxéntre os problemas
atuais e o desenvolvimento cientifico. Tudo s6 gspy@l quando assumimos
o papel de mediador do processo de aprendizaggorefaendo uma postura
reflexiva, investigativa na crianca. (...) sem fatpie, a incorporacao da
pratica colabora para a construcdo da autonomipedsamento e da acao,
ampliando a possibilidade de participacdo e dedeimvento mental,
capacitando as criancas a exercerem o0 seu papeiddddo do mundo.
(Informacéo verbal)
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Entretanto, o professor mediador teve o compronegtiolde instigar o desejo e
o0 interesse mediante as situacdes que surgirarspag@ educativo. Por essa razéo, nao
podia atrelar nossas forcas no que a crianca gag@nander, mas necessitavamos
direcionar nossas ideias em como fazer, bem com quee esse sujeito aprendesse,
sendo pertinente, ao disponibilizar recursos cdmadidade de que isSso ocorresse com
mais prazer e entusiasmo.

Desse modo, sentiu-se a necessidade de descrguerfoi observado no dia-a-
dia da pratica docente de uma das professoras @w]ldnde verificou a ocorréncia de
esta ficar encantada com tanto entusiasmo e dédiqaeya com 0s avancgos dos seus
alunos. No primeiro momento, a docente entrou tea d@ aula, analisou o espacgo,
observou se os cartazes das paredes necessitanamtsecados, foi recepcionando as
criancas individualmente, com muita alegria e desgrincipalmente, por elas
estivarem ali naquele momento. Neste sentido, dnica aula com uma acolhida
calorosa, contando uma historia sobre uma crianga amava ir para a escola.
Posteriormente, fez a oracdo como pretendia a dmada rotina, bem como cantou
algumas musicas infantis e brincou com seus alunos.

Depois de mais ou menos 1 hora, sentou no chaaldals aula, e iniciou uma
roda de conversas, dialogando com as criangas,reemgendo como funcionava o seu
cotidiano e seus desejos, assim como as suas asgeist estarem no espaco escolar.
Além disso, a professora indagou seus alunos, ipalmente, para descobrir quais 0s
problemas que podiam interferir no decorrer darstiaa em sala de aula.

Num outro momento, a professora fez uma leituranda poesia titulada “Leilao
de Jardim” e os alunos ficaram encantados com atsalidade de voz, com o0s
movimentos traduzidos pelo seu proprio corpo e emaram sobre a poesia lida,
muitos ndo queriam falar por timidez ou até mesmego. Outros participavam com
grande significado. Dessa maneira, a professotabdisl o caderno de desenho de
todos os alunos, solicitando as criancas tentasgna Ipoesia do seu jeito e depois
desenharem como interpretaram a mesma.

Durante a realizacdo dessa atividade, observarararges desenhos, bem como
a motivacao fez-me feliz, sobretudo, quando vi ualodo préximo entre a crianca e
sua aprendizagem. Assim, a professora, entdo, ppedaias criangas falarem para os

demais colegas o que compreendeu da poesia epaifimeinte do seu desenho. Alguns
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falaram e a professora construiu um cartaz coletmm a participacdo de todos os
alunos, uns desenharam, outros colaram, outrogwesam, outros ainda pintaram e
expuseram na parede da sala de aula.

Nesta perspectiva, a atividade foi finalizada, loigpois se iniciou 0 momento
da hora do lanche, o famoso recreio. Nesta horaelpeu-se que foi 0 momento que as
criangas mais gostavam de estar na escola, tendwigm que estas brincavam
livremente, corriam, pulavam, inventavam brincaakeitbbem como se deslocavam para
a area externa da escola. Nota-se também que fasgwoa observava todos os
momentos, e tentava, a todo instante, inserir madaeiras quem nao gostava de
atividades em grupo.

Logo apds este momento, as criancas e as outraadute alunos foram para o
corredor da escola, onde as demais professorasgumtodas as turmas do vespertino e
contou uma histéria dramatizada através de fansocAs criancas ficaram muito
felizes, conversaram coletivamente sobre a his&ftaam para a sala de aula construir
0 personagem principal da histéria, com papel gopglara levarem para casa, a fim de
mostrarem para seus pais, no intuito de recontarbistoria ouvida na escola.

Percebeu-se entdo, que as atividades pedagogmastedas voltadas para a
criancga, traduzindo as expectativas e os anse®pmdessores. Pode-se constatar que
esses sujeitos necessitavam ser valorizados eesahdos com atividades pedagogicas
que anunciassem um olhar minucioso na superaca@etapectivas acerca do ato
cognoscitivo. Por essa razéo, considerou-se ageripromotora de aprendizagens com
significado, e também, agentes de mudancas sociais.

Além disso, observou-se a rotina de uma profesdorE ano e percebeu-se que
0s varios momentos em sala de aula das criancéasaade 6 anos de idade, desta
escola publica escolhida, foram os atores desspuiges Visto que se intensificou nessa
investigacdo possibilidades acerca das praticaagdeitas inovadoras que partiram da
propria crianga como um sujeito que pode e devstngn um conhecimento através
dos saberes concretos, onde se buscou proporeafativacdo da autonomia partindo
do pressuposto de que as mesmas aprendem poesiesdam ser compreendidas no
espaco de aprendizagem como autoras de seus pra@iminhos para alcancar o
conhecimento.

Percebe-se também que se consideraram as expodigdgwofessores como

fonte de analise do pesquisador e buscou-se redtaica das angustias e dos prazeres
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demonstradas pelas docentes entrevistadas. Adsamoci-me a atengao o depoimento

da professora P.F.F sobre o cotidiano escolar,dpueonsiderou que

O cotidiano escolar deve ser respeitado como uracespmportante para
traduzir as relagdes interpessoais, fazendo conoguwocentes percebam a
motivacdo com elemento imprescindivel para o dedeimrento da crianca,
pois os bons resultados de aprendizagem sé ses@ivpis a medida que
proporciona um ambiente que estimule a crianca,cti@mparar, discutir,
rever, perguntar e ampliar ideias. O cotidiano kescambém deve ser um
espago que incentive a crianca pensar, refleyraentar, justificar, fazendo
com que a mesma compreenda que o estudo € maisi@arga mera
memorizacdo de conceitos transmitidos pelo professopelos livros.
(Informacéo verbal)

Baseando-me nesse depoimento da professora aareditgue o cotidiano
escolar deveria ser compreendido como um espacoriampe porque, a curiosidade
epistémica estad intersectada em todo professorimAss ato de pesquisar esta
interligado nas atitudes, nos desejos, nas angedacha busca por caminhos seguros
que o levem a responder as questdes referentesradeagem, visando 0 que acontece
em sala de aula, principalmente, porque séo teatincessantes em desvendar o que
havia nos ambientes escolares que necessitavamnessdvidos, tornando este espaco
pedagogico um habitat totalmente inovador.

O proprio Freire (1996, p.29) sustentou esta @agicando expde que “ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago enai@gd. Pesquiso para constatar,
constatando intervenho, intervindo educo e me etlicama pesquisa que caracteriza
0 ato de conhecer o0 que ainda ndo se conheces$®razao, houve a necessidade em
indagar cotidianamente, incutida nos ambientesl@®s) bem como tornou-se uma
alternativa importante que traduzia as potencidédado que acontecia em sala de aula,
compreendendo os atores coadjuvantes da pesquisa sigeitos ativos do processo,
percebendo assim, como se dava a aprendizagemnggransignificativa.

Além disso, nas conversacfes realizadas com uraacgeride 6 anos de idade,
quando indagou-se acerca da construcdo da aprgadizaconsiderou que ela
intervinha de maneira interessante quando diz guegtiero aprender o que € real” ao
explicitar isto, buscou-se analisar que é enfadamitao situacdes de leitura e de escrita
que ndo condizia com a realidade da crianca. Nemtéexto, onde ao invés dela

aprender a ler a palavra “oceano” que € mais desta seu contexto cultural, a mesma
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poderia decodificar a palavra “bola”, “boneca”, autra que, no momento, tinha mais

significado a sua vida, pelo contato com essedasbg estarem mais préximos de sua
faixa etaria. Sobretudo, porque isto requer dogmtes a modificacdo de suas posturas
frente ao que deveria ser posto para a criancdexioializando o espaco e a forma de
compreender o que € lido.

Nos didlogos com os sujeitos envolvidos e nas wvhsées das relacdes
existentes entre o professor, o aluno, o conhedonesicerca dos didlogos, das
atividades, da prépria pratica pedagégica em salauth, tanto dos docentes como dos
discentes que foram realizadas durante toda a isascuxiliou no desenvolvimento
criterioso da mesma, por ser uma investigadoragedfioa analisou-se a cultura dessa
escola, suas linguagens, suas posturas frentelgitb&uacial vigente.

Figura 10: momentos de leitura
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Assim, buscou-se refletir acerca da imagem 10,secoaversacoes realizadas
com a docente J.B.S que consideraram que “a cridega ser prioridade em nossos
planejamentos, ao organizar uma aula devemos groeue pode ser feito para que o
aluno, antes de ouvir sobre o assunto, possa dé&maonsque sabe sobre o mesmo,
valorizando seus conhecimentos prévios, por issqpued o professor deve ser um
provocador e ndo apenas um transmissor de infoesac®isto que, a partir do
principio de que todo sujeito seria capaz de carhecndo havia como medir a
capacidade de cada um, foi necessario desenvolsgatégias para que se
desenvolvessem plenamente.

Segundo esta docente no momento das conversa@iesb@u-se que em sua
pratica, compreender os conhecimentos préviosidager seria valorizar tudo o que ela
sabia como ponto de partida para o alcance de raprasdizagens. Com isso analisou-
se acerca da dificuldade em lidar com inUmerasicais em sala de aula, que deveria
haver uma preocupacgéo em construir redes de apegatiis, ou seja, grupos de estudos
entre criancas, ao invés de trabalhar com asswsetios nexo, explicando e obtendo
respostas de uma minoria.

Por essa raz&do, a imagem 10, demonstrou momentosonigrucao do
conhecimento, principalmente, era interessanteredisgue as criangas se divertiam
muito com o trabalho coletivo. Notava-se que quaadwofessora lia a histéria para
seus alunos, havia uma reflexdo por parte dasgasamstas ficavam atentas com todas

as possibilidades de acesso a leitura e a escrita.
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Além disso, participavam, considerando-se pertersaito espaco escolar como
pessoas inclusas no processo de aprendizagenndg, f@legre ao serem consideradas

importantes instrumentos de efetivacdo do conhettome

Ay

Figura 11: Desenho de uma escola que priorizassesmas de ciéncias, elaborado por Johnattan.

A imagem 11 permitiu um dialogo que traduzia e destrava a producdo de
uma crianca que representou um modelo de escoladoca, a qual priorizou a
transformacao do espaco escolar num ambiente woftach a pesquisa e considerou a
investigacdo a mola propulsora da construcéo #gtifa do conhecimento. Assim,
esta crianca analisou que “a escola deveria sesftramada num espaco de ciéncias,
numa sala que pesquisasse sobre as aranhas, es peinatureza.” Portanto, havia
uma forte tendéncia da escola priorizar alternativeovadoras, que valorizassem a
crianga no seu trato com o conhecimento como unssifpbidade que reconhecia

atraveés do ato de pesquisar a possibilidade deonua pessoas mais sabias.
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Figura 12: As criangas produzindo cartazes para exgr na sala de aula.

Quando conversamos com as criangas sobre os sgugprerros” elas agiam
com extrema naturalidade e acreditavam que os tescado sabiam lidar com os erros
desses sujeitos cognoscitivos. Dessa forma, aorraés docentes, estes afirmaram que
nao sabem lidar com o processo de “errancia” gde ¢oser humano passa, além disso,
estes informam que deveria ser considerada umabpioissle de evolugdo de todo
sujeito, principalmente, no processo de aquisigiteitura e da escrita, para uma nova
etapa de sua vida, pois é errando que se aprends, nas situacOes reais é
extremamente dificil lidar com tais situacdes.

)

~y

Figura 13 : Um desenho de uma escola com jardim,qgina, uma verdadeiro espaco de lazer
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Na imagem 13, a crianca representou socialmentesente e como gostariam
que as coisas gostariam fossem, além disso, estand&ou que a escola tende a ser
reformulada, visto que a criangca agucava 0 ato rifedy como possibilidade para
construir saberes. Por essa razao, esta relaciseaeatre seus pares, assim como
compreendeu que havia efetivamente priorizacao gareginacéo, fantasia, desejos e
conquistas traduzidos pelo préprio sujeito. Noteutambém que nos registros
pictéricos que as criancas produziram considerogige as mesmas demonstraram
realmente o que sabiam, ndo suportando mais tanfedae referente a producéo
desenfreada de cépias sem sentido, de leiturasaomasges e de uma distancia entre o
gue se aprende com o mundo real.

Assim, as criancas na fase de 6 anos de idade) kdm a efetivacéo de praticas
pedagogicas inovadoras, valorizando-a como insintoneapaz de direcionar a praxis
dos docentes em sala de aula, movendo este espagiaenorfosear suas posturas
frente as atitudes a serem desencadeadas parascalnos, seria valorizar todas as
suas producdes, deixando de impor situacbes quemfaga escola um ambiente

instrucionista.

Figura 14: Desenho de uma crianca de 6 anos de idad

Por essa razéao, ao ilustrar os seus sentimentesegod, havia de considerar que
a crianca por ser dotada de imaginacdo, consegsiglizar o lugar propicio para

oportunizar-se aprendiz, sendo assim, caberia aentl® valorizar todas as suas
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producdes no espago escolar e a partir disso atiarnativas para que estes se
desenvolvam. Como tratou a aprendizagem, num “érecencial” com a vice-diretora

da escola investigada, a qual explicitou que

Bem... acredito que a aprendizagem na escola Liaisayde modo geral, é
satisfatéria, ha alguns casos que demora em aeont@as eu creio que a
aprendizagem acontece no tempo certo, ha algumascas que ndo
descobriram o querer, o desejo em conhecer. (mpidria das criancas que
tem apoio macico dos pais se desenvolve satidaterite na escola. Se a
crianca nao tiver o desejo de aprender, ndo adinatassitamos enfocar no
professor, pois nossos professores tem muita ppegéo no
desenvolvimento do aluno. Ele se esforca para qalarm consiga aprender.
(...) O quadro de professores da escola é compidonedm a aprendizagem
dos alunos, pois a crianga quando percebe quefespar esta preocupado
com ele, o aluno se desenvolve rapidamente. Eu mesnquanto
professora, quando percebo que o aluno nao esgrepgindo, eu mim
aproximo dele para que ele possa se desenvolveedigc muito na
afetividade, acho que quando o professor esta pmxio aluno facilita no
seu desenvolvimento, devemos ter cuidado com asasdalas, nado rotula-
los, nem impossibilitd-los de demonstrar o que sdbe. (...) Enfim, é
necessario despertar na crianca a vontade de aprgis a aprendizagem é
algo importante para toda a vida, sem o desejoa@astima elevada ndo ha
como construir conhecimentos. A escola deve olhea psta crianga com um
olhar de preocupacéo (Informacéo verbal).

A partir deste dialogo, refleti que, até os diashdge, deveria estabelecer uma
relacdo entre a teoria e a pratica, valorizandaliesrsas formas de aprender e a
dificuldade em gerenciar a aprendizagem. Além didsoeriamos consistir a pratica
pedagogica por quem realmente vivencia 0 espacosala de aula, portanto,
necessitdvamos considerar que 0s conhecimentabasio sdo efetivados na escola
para serem aproveitados pelos estudantes em slaaspraticas.

Assim, haveria de perceber que para modificar al@sseria necessario
metamorfosear as maneiras de pensar dos docensess,psoprias praticas, pois 0s
resquicios de um ensino tradicional que estdo ioesit nas praticas escolares
dificultavam a contemplacdo de uma préatica pedagoigiovadora. Ademais, torna-se
importante acostumarmos-vos a pensar linearmeolbeetsido, para que ndo a crianga
seja capaz de produzir.

Nesta perspectiva, pensou-se na possibilidade deocato educativo buscaria
efetivar praticas que iria constituir sujeitos entidades, estes se efetivam enquanto
portadores das dimensoes fisica, cognitiva, afefivaial, ética, estética, situados em

contextos socioculturais, historicos e institucien®esmo assim, as escolas tem pouco
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contribuido para a questdo do desenvolvimento plertodas as criangas envolvidas no
processo de aprendizagem, falham, inclusive, emm@ver o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, ensinarem a pensar.

Por esse motivo, a escola necessitava evoluir,oseagaz de acompanhar as
novas tecnologias e as metamorfoses que estdceaendb constantemente no decorrer
desses novos tempos. Entdo, buscou-se refleticaambgste pressuposto que seria
valorizar o que acontece no espaco social reladmonam o que € produzido dentro da
escola. Tendo como fator indispensavel para esgtedreluma relacdo proxima entre
guem apende e 0 conhecimento, a interagao social.

Segundo o préprio Vygotsky que em seu livro Penséone Linguagem (1987,
p.14), estabeleceu que “para transmiti-los aooeut crianga precisaria ser capaz de
adotar os seus pontos de vista” e isto sO se afetjvse 0 sujeito estiver motivado.
Principalmente, porque ndo basta a educacdo evaleim utilizar das variadas
tecnologias se a pessoa nao almeja aprender. Agsm, dabemos que a crianga possui
um desejo proprio de descobrir, mas as questdesiaes sdo determinantes para
modificar as acdes, sendo necessario fazer depaigndm sujeito que utilizaria de sua
autonomia para gerenciar seus proprios pensamentos.

Neste sentido, seria importante perceber que Vigats987); Piaget (1979);
abordaram a questéo conscientizando-nos da neagedgié se valorizar o pensamento,
percebendo uma relacdo estreita entre aquilo qu@essa com 0 que se vive
socialmente, transformando tal ato, em palavrassiamc¢oes reais, em um texto. Por
essa razdo, observando que deveriamos valorizarjeitosque agrega no espaco
educativo a realidade social vivida, na atualidad@rofessor funciona como um
instrumento de mediacdo, uma pessoa que se pre@upeesponsabilizar-se pela
reflexdo problematizadora e unificadora dos probeneducativos. Assim, estes
educam para a subjetivacao e a socializacao, bera para a autonomia e a integracéo
social, para as necessidades individuais, pargo@decdo e apropriacdo ativa dos
saberes, para o universal e o particular, a insergd normas sociais e culturais e para a
critica e producao de estratégias inovadoras.

Por esse motivo, a educagdo € responsavel pelaicéeoldo processo de
humanizacéo, socializacéo e de singularizacdo gitauPor essa razdo, necessitamos
nos atentar no agir pedagdgico para compreenderdgueriamos nos sustentar acerca

dos seguintes elementos: o reconhecimento da teom® sustentadculo da pratica; o
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desenvolvimento da subjetividade dos alunos; a d0ém de cidaddos criticos para
construir uma realidade social mais justa; e a@@eao da autonomia para se efetivar
um conhecimento mais concreto.

Papert (2008) considerou que a escola enquantduigdb se restringe a
trabalhar baseando-se em planos diérios de licdagrgmadas, com um curriculo
estabelecido, testes padronizados, reduzindo adipagiem a uma série de técnicas.
Dificultando assim, a crianca a despertar paraneeteeste espaco como um ambiente
que é desejado por ela, a ndo aprendizagem pogelsefiato da escola ser cercada por
regras a cumprir, por caminhos a ser trilhados borarios e planos prontos a segquir,
portanto, se constréi pouco e de acordo as neeelesiddos atores coadjuvantes, no
caso, a crianca.

As palavras de outra professora reforcaram que

A aprendizagem da escola Luis Viana Filho, consithea, porque os alunos
evolui com as aptiddes referente a aprendizagenuiridiy Acredito na
equipe dos professores dessa escola, porque segize linha, um
direcionamento, estando em conexdo, desde os pooéssda educacdo
infantil, até os professores do 5° ano. (...) atvddmbém, que a ajuda dos
pais influencia muito no desenvolvimento dessa®rafizagens, afinal a
clientela também facilita muito, pois muitos alurs@® filhos de gente que
tem condicBes de disponibilizar recursos que faciia construcdo do
conhecimento.

Ademais, havia a necessidade de se preocupar eodliae das aprendizagens,
do desenvolvimento, da cognicdo e da inteligér€ansiderando que o ato educativo
da pessoa seria o resultado de uma construcao lmesitaada pelos sujeitos com base
na sua acao sobre o mundo e na interacdo com i&s @&ssoas. Por esse motivo, a
crianga possui uma potencialidade para aprendensap que pode ser desenvolvida,
sem falar que, a faculdade do pensar ndo é inatmeé provida de fora do contexto
social, € a incorporacdo de contribuicbes comosgitsigdo do desejo em provocar
situacbes de aprendizagens, o predominio da liegnagm relacdo a razdo em
aprender, a interacdo social € um contributo pacarstru¢cdo do conhecimento e a
valorizacdo da singularidade e da pluralidade dgeiteu em construir efetivas
aprendizagens.

Nesta perspectiva, compreendeu-se que a educagam fiencdo de concretizar

a cultura e também de ajudar o aluno no desenvehtionde suas proprias capacidades
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de aprender e na sua insercdo critica e particgpate sociedade em funcdo da
formacdo da cidada. Sem falar que, necessitaredié@r que a escola deveria inovar
suas praticas pedagogicas, sendo mais informaciditfando seus holofotes para a
valorizacéo da experiéncia dos sujeitos envolvidosgditando também na convivéncia
social. Percebendo as significacbes que os sujiimamm de si mesmo e do outro,
através das suas experiéncias cotidianas. De tdb maoe se analisasse que a base
tedrica interacionista que potencializava a apzag#im como resultado da interacéo
entre o0 sujeito e 0 objeto, onde a acdo da criaobae 0 meio seria socialmente
mediada.
Dessa forma, compreendeu-se a interacdo entrdosujdr meio do dialogo

para alcancarmos o entendimento e a cooperacde amtpessoas NOS Seus varios
contextos de existéncia, tendo esta caracterisboao possibilidade de acreditar na

escola como um espaco promotor de mudancgas sociais.
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Figura 15: Atividade de leitura e escrita

Na imagem 15, a atividade cotidiana foi realizadarpeio de leitura e escrita,

por essa razao considerou-se a possibilidade queaaca trazia ao expor seus
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sentimentos, imaginagdo, suas hipdteses refereatesque a mesma constroi
conhecimentos com significado. Também se buscow@ender que ndo seria tao
dificil, pois quando esta desenhou, utilizou suatierdade para expor situacdes do seu
dia-a-dia como o brincar, sobretudo, por que estavea vivenciando a todo momento
situagbes ludicas e o professor deveria valorizsa ecaracteristica. Desse modo,
buscou-se relacionar de modo importante tal afiftmapm as ideias de Delval (1997,
p.68) quando revela que a crianca age formalmeeteda ao problema novo
formulando hipoOteses para explica-lo. Visto quetenesomento este sujeito seria
considerado agente de suas préprias estratégmsqastruir conhecimentos.

Neste sentido, buscou-se compreender as hipétasesamca, principalmente,
no processo que desencadeia a alfabetizacdo oupneaisamente, tentou-se perceber
as evolugcdes no ato cognoscitivo para a mesma dgrem ler e escrever com
significado social, isto porque esta liberdade enexgressar leva-nos a efetivacdo da
autonomia. Por isso, buscou-se valorizar a infgéonaverbal da professora P.F.F

quando expos que

Nao gosto de ensinar baseado em formulas prontasmo sabendo da
necessidade de utilizar os conteidos como um msttd que servird para
nortear o meu trabalho, preferi atuar como pesdarsa ir em busca de
atividades e reflexdes que faz as minha aulaseficanais interessantes, um
exemplo disso é quando pesquiso uma leitura e aid-tos percebo que as
criancas querem mesmo intervir, modificar o finahserir novos
personagens, transformar o cenario, e nés professimvemos estar cientes
dessa desconstrucdo rica e importante para deteiamas descobertas
acerca da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, pude elucidar que deveriamosstraon posturas
significativas referentes ao ato cognoscitivo, goas as maneiras de aprender séo
validas, mas tornou-se mais facil quando utilizamesrtificios mais dinadmicos, mais
agradaveis, provocando na crian¢ga uma caracterfsticlamental, que pudesse refletir
sobre a modificacdo do conhecimento construidojgmao que as “verdades” podem e
devem ser modificadas, e 0 que esta escrito poderesermulado. Assim, € a
necessidade de compreender que o sujeito faz garfgocesso, e é autbnomo para
construir e reconstruir saberes. Sobretudo, no spueefere a propria professora,
principalmente, porque esta confirmou que “estantei da dificuldade em trabalhar

com a producao das criancas, pois traduzi-las ondiicil”.
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Por essa razao, o discurso da professora permiiisar que havia necessidade
de compreender a escola e a sua organizacdo, emgpeotesso e resultado de
vivéncias em atividades socioculturais compartifsadvalorizando as condicdes
culturais do sujeito e seu olhar frente ao que tcenia na sociedade. Além disso, a
escola pesquisada, portanto, foi um importante anmdi educativo que suscitou a
solidariedade das relagbes comunicativas, com baseexperiéncias cotidianas, nas
manifestacdes da cultura, priorizando o que a caigmoduzia como aspecto crucial da
inovacao pedagdgica.

Portanto, devido ao que fora exposto pela profassmmsiderou-se que
necessitariamos compreender a realidade como uadaade de integracdo entre o
todo e as partes, compreendendo diferentementendanitia e 0s processos dessa
integracdo. Além disso, seria preciso ter uma visdistica da escola, valorizando os
sentidos totais, do conjunto sobre o que é coitituno universo, formada por
dimensdes penetrantes nas pessoas, na comunidesdgrupos de amigos. Por isso,
acreditou-se que o todo se encontra na parte epzaatiase caracteriza pelo todo, ndo

fragmentando assim, o conhecimento produzido nalaesc
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Figura 16: Producéo textual coletiva

Na imagem 16, demonstrou a organizacéo da leitorauggimento de um texto,
pois considerou a leitura como elemento facilitador entendimento da crianca e,
contudo, da efetivacdo de sua imaginacdo e desasbddurante este momento,
buscou-se participar da realizacdo dessa atividael®, como foi percebido que os
alunos ficaram muito entusiasmados com esta madeiéamica de aprender, de tal
modo, que o trabalho realizado ocorreu de moddicole o interessante é que todos
faziam com o auxilio uns dos outros.

Assim, analisou-se essa atitude tanto da profesgoento das criangas
baseando-se na analise de que uma escola que temnobtgetivo basico trabalhar com
0 pensamento consistia em proporcionar um contextqual a inteligéncia da crianca
possa desenvolver-se ao maximo. Nesta perspeatikazado dessa possibilidade seria
que a docente necessitava concentrar-se no qua tavnais forte em toda a crianga,
sua motivacao interior referente ao seu desenvelvim

Por esse motivo, haveria a necessidade em contpeeex leitura e a inteligéncia

sao fendmenos diferentes e o ato de ler exigididdapfigurativa para compreender um
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codigo simbdlico. Além desse aspecto, pode-se mptara leitura de um texto ou uma
poesia, € compartilhado com a linguagem faladegnes@mente porque a palavra
pronunciada € parte de um dialogo continuo nurnagdib concreta, ja a capacidade de
dominar as proposicoes do codigo referente a asseitdesenvolve através da relacéo
entre a palavra, o contexto e a leitura realizada.

Portanto, se reconhecia a valorizacdo do manusmio @s livros, com as
historias infantis, com a leitura de mundo e anakse que as criangas aprendiam com
mais significado quando a escola orientava pareemsgmento, logo, demonstrava
interesse espontaneo por livros. Neste ponto, osndes estimulariam esse interesse
quando liam livros para as criangas, utilizands@ig durante outras atividades fora
do contexto da sala de aula, expondo para a criguglidades ritmicas e poéticas da
linguagem.

Nota-se também que a crianca deveria estar em tcostan 0 material
figurativo, com a escrita, a leitura, as imagemns p@derem descobrir espontaneamente
como se |Ié. De tal modo que o sujeito no qual estfmmindo nesta pesquisa € dotada de
potencialidades, mas a escola colaborou para dalséAas, sdo seres que possuem
plena alegria e satisfagcdo, ao abordar a leituraocalgo totalmente novo. Por essa
razdo, perpassou-se pela trajetoria da educacantiinfpercebeu-se que a escola se
preocupava demais com o trabalho pedagogico naaed@locinfantil, de forma que
poderia ser a ponte de equilibrio, a qual orgamizavsustentava a sua praxis ser
considerada inovadora) com o despertar para utibz@ensamento, ndo possuindo
nenhum sofrimento com as experiéncias traumatigatgancapacidade na codificagao
e decodificacédo de textos ou de outras leituras.

Dessa forma, o contexto permitiu compreender, ustala baseada e orientada
pela suscitacdo do pensamento, e efetivava dodin@ciento com uma relacdo estreita
entre o espago escolar e o ambiente social, teadm centro de suas atencdes, a
crianca, e ndo se restringindo em motivos pesspalijcos ou sociais. Além disso,
acreditou-se que, a ideal situacdo para apreneea snde a atividade é considerada

agradavel pelo aprendiz.
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Figura 17: Atividade de leitura

Na imagem 17, onde expressou uma atividade realizaat uma crianca
investigada, simbolizava suas hipéteses referéntaterpretacéo da leitura, sempre se
voltando para a sua realidade, que é o ato dedmrnale se divertir. Sem falar que,
como confirma a professora, “nessas atividades send® pictorico ndo foi uma
exigéncia da atividade, mas um anseio da proprianga em demonstrar seus
sentimentos e desejos”.

Ciente de que o processo de aprendizagem buscava iguem ensina quem
aprende e a relagéo entre esses sujeitos, ondderam@u uma resposta positiva frente a
tal relacdo. Havia a necessidade de refletir acéacacdo do aprendiz e, além disso,
analisou-se que todas as pessoas tém um desejal mesocial de conhecer.

Aguerrida em convencer acerca da importancia quehda questbes do
cotidiano escolar, social, e da convivéncia engrgares, considerou-se que a criancga,
através da transposicdo ao papel, tentava descmmas expectativas perante o
surgimento de uma nova aprendizagem. Por issosente pictorico tém um sentido
muito importante para esse sujeito, sendo uma maama mesma brincar com as
palavras lidas ou escutadas, e na valorizacdo degsd#dio como legitimacdo dos

aspectos psicoldgicos, emocionais, sociais, rela@o cognitivos, onde através da
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relacdo estabelecida entre o eu e o outro, fa@liteassim, no processo de
aprendizagem.

A partir da interpretacdo da atividade de leitwalorizaram-se todos o0s
momentos de aprendizagens da crianca no intuitcdetnvolver estratégias de
aprendizagem a partir do que a mesma propde. Rerdepinclusive, a sua realidade
social, fazendo com que esse sujeito reflita sshes acdes, e os significados de sua
propria vida.

Sobretudo, por a crianga ser acao e significadod@ instante, a escola deveria
se comprometer em o que afirma Fernandes (2003), fm3ujeito-aprendente-pensante
advém em um espaco relacional”. De modo que ept;ejue priorizou as relagdes
entre as pessoas como facilitador da aprendizagerarid ser denominado escola,
principalmente, quando esta lida com uns sujeit@s gpssui 0 imaginario totalmente
aflorado, e assim, tornava-se importante saber loaden as aprendizagens e suas
relagcbes, facilitando no processo de mediacao tegizado pelo professor, que
valorizava as posturas das criancas no procesaprdadizagem.

Portanto, a grande valia da escola, é otimizaransirthos da aprendizagem da
crianga, resgatando a identificacdo do conhecimertalesejo de saber, pois todos 0s
sujeitos almejavam obter saberes construidos sommé. Por essa razdo, buscou
também, mediar as estratégias de aprendizagerenvidgendo praticas pedagogicas
inovadoras que possibilitassem a superacdo da méendizagem. Produzindo
conhecimentos para além da escola.

Devido ao que expde a crianca, em seus desenhosiqus, retratando anseios
e vontades de metamorfosear 0 espaco escolar,sitadesnos ministrar e defender
uma educacdo publica preocupada em acolher todasaagas, sem preconceitos de
qualquer natureza e sem perpetuar as praticasitmagis como uma Unica verdade.

Na realidade, deveriamos acreditar que educar sgigeparar num mundo das
possibilidades, onde cada ser € Unico e capazrdgraw a sua propria historia. Desse
modo, seria uma estratégia para transformar o ishativem um ser em constante
evolucéo, favorecendo o enriquecimento de sua diz@yem, tendo o desejo em
construir conhecimentos como uma alternativa pegscer enquanto pessoa, enquanto
aprendiz. Nesta perspectiva, refletiu-se o depdinele uma professora investigada

quando considerava que
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Num primeiro momento, a crianga esconde o que sabeom medo do

professor considerar errado, ou por ndo ser emtangelo adulto. Isto

porque, a escola além de ser um ambiente novomépsazeres para as
construcdes. Mas logo adiante, a escola torna-sdugar que propicia

oportunidades de conhecer de também de encontrautnm, respostas para
todas as angustias, as relacfes interpessoaigts@imamente importantes. A
escola é para a crianca um lugar importante quendpra enxergar 0 mundo
e a entrelinhas da leitura e da escrita (Informaggbal)

Este “medo” caracterizado pela escola tinha cestenalidade, pois deveria ser
compreendida como o “medo do novo”, a aprendizagémdeveria estar restrita ao
resultado das acGes de quem ensina. Visto quefespor necessitaria, desde o inicio
da formacgdao da crianga ser compreendido como unmawddo conhecimento. Assim,
a cultura da escola que amedrontava e martirizeef@a substituida num espaco que
lidava com os “erros” e as dificuldades em aprerermaneira prazerosa e com
seriedade, pois, a crianca € o resultado do méiiarabem que foi socializada.

No sentido etnogréfico da palavra cultura, queuincbnhecimentos, crencgas,
arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra é¢dpde ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade. Isto (1832 %) apudJohn Locke (1632 —
1704) evidenciou que a mente humana ndo € maisi€gaima caixa vazia por ocasiao
do nascimento, dotada apenas da capacidade ilandadobter conhecimentos, onde
hoje caracterizamos de endoculturacao, ou sejag g aprende na sociedade.

Entretanto, mesmo a escola priorizando a cultunaoco principal mecanismo
que gera o0 nascimento do conhecimento cotidiananegfletiu-se sobre a promocéo
da abertura do espaco escolar para a cooperac@fidlago, a solidariedade, a
criatividade e o saber critico.

Por esse motivo, teria como parametro basico, diagap das discussbes sobre
a crianca e a efetivacdo da aprendizagem no cotideggcolar e nos demais espacgos
sociais, respeitando as diferencas de cada um,lisigscoes, seus ritmos proprios,
valorizou as suas producdes como alternativas ddisas para construir praticas
pedagogicas eficazes e mais inovadoras.

Em suma, refletiu-se junto aos docentes sobre ionest das inteligéncias
individuais, por meio da criatividade, a qual pdaleser um instrumento para a
flexibilizacdo do que seria aprendido na escolaa wer que ndo é dificil reconhecer a
relevancia do estimulo & capacidade criadora dagaino ambito da educacao escolar,
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nem o seu papel importante para o desenvolvimeritoral, a memoria, a fantasia e a
imaginacéo que sdo funcdes psicoldgicas compledadeticamente inter-relacionadas.

E para que isto se estabelecesse foi necessatas, @ tudo, buscar uma base
tedrica consistente, designando acbes pedagdginas cgassem subsidios para

compreender o processo da crianga em construieconbntos inovadores.

LEILAO DE JARDIM

QUEM ME COMPRA UM JARDIM COM FLORES?
| BORBOLETAS DE MUITAS CORES,

LAVADEIRAS E PASSARINHOS,

OVOS VERDES E AZUIS-NO NINHO?

[ens] CECILIA MEIRELES

I-Leia o poema e represente-ocom desenhos e dobradura

i

Figura 18: Leitura e arte com poesias

Na imagem 18, a crianca estava trabalhando conesigg@ docente investigada
considerou fundamental esmiugar tudo o que a mesma capaz de produzir, com
liberdade de expresséo, com vivacidade e percebentino que as palavras possuem,
havia a necessidade em oportunizar situacdes peeaital dessas poesias. De acordo
com a docente, além de produzir arte, foi realiazadcsarau, um momento das criancas
escutarem e até mesmo recitarem poesias.

As criangas do 1° ano e das demais séries existaoteGrupo Escolar Luis
Viana Filho participavam do sarau de poesias, densdo um momento rico de

interacdo entre os pares e do brincar com as palays docentes junto com as criancgas,
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organizaram apresentacgdes teatrais, as criancasgasam algumas poesias durante um
periodo na escola e tiveram um momento para aapegsio dos resultados obtidos.

Houve um encantamento, tanto por parte das criaacpelos docentes em
aprender de forma ladica e prazerosa. Quando vaoitaas poesias, esses sujeitos
sentiram-se motivadas com tanto entusiasmo em dgrteas palavras com uma
alternativa dindmica, na leitura por prazer.

Diante deste trabalho realizado em sala de aufarerde a descoberta do
conhecimento, poderiamos traduzir nossas esperauotastudo, porque promovia uma
educacao que oportunizasse as criangas a discusmene seu direito em participar,
substituindo pela transmisséo de ideias prontaasepdlavras vazias. E, além disso,
acreditavam que a escola ndo é o Unico espaco idalagio do conhecimento,
associando a relacdo extrema entre educacéo fermadlicacdo ndo formal. Ofereceu
condicbes para que 0S sujeitos cognoscitivos padepsgrcorrer ao processo gradativo,
de emancipacgdo intelectual e socia histérica, @@sgiwrnavam conscientes de suas
possibilidades de atuar no contexto social concreto

Assim, pude considerar que o conhecimento é algodgveria ser pensado,
produzido e recriado pelo préprio educando, mamteseduma postura ativa referente
ao seu reconhecimento enquanto um sujeito pronugtatitudes pessoais e coletivas
frente a construcdo do conhecimento elaborado tns$izado cotidianamente.
Necessitou-se pensar numa escola que praticassetagacdo e a pergunta, num
espaco de aprendizagem que ensinassem a “pensdr Peis, a crianca nao poderia
libertar-se, se ndo fosse protagonista de suaiprbjstoria, se ndo acreditasse em sua
existéncia como um sujeito promotor de saberessignificado.

Isto significava que o sujeito se libertava sevesse coletivamente ingressado
no ambito social, e ao mesmo tempo, acreditava ws particularidades, em sua
individualidade para construir saberes, pois chsenano produzia cultura e preenchia

sua historia de vida através de seu contato social.
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Figura 19: Producéo textual

Na imagem 19, foi interessante ao possuir desejcamstruir seus préprios
saberes tendo o adulto como mediador, seria petérensiderar que seus signos sao
totalmente pessoais e a0 mesmo tempo coletivogndaventendimento do professor
para com suas construgdes referentes a escritafrd3@ando Delval (1997) quando
considerou que os conhecimentos sobre a realidsui@ sivenciada € muito mais do
gue as caracteristicas e 0s objetos que nos ceRmmnessa razao, o sujeito classifica e
organiza a realidade, sabendo inclusive, como dumace realidade, e prevendo assim,
acgOes futuras, que poderia ser refletida na escote construcéo de saberes.

Além disso, considerou-se que havia a necessidattalgalhar com os anseios e
as perspectivas das criancas. Por isso, o ambasuelar necessitava modificar,
valorizando situagdes de aprendizagens cotidiamasiglumbrassem um conhecimento

mais concreto, possivel de ser compreendido noeartgbcultural que nos cercam.
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Figura 20: Produgéo de desenhos e frases

A imagem 20, expressa uma producéo de frases, ntento em que observou-
se a construcdo da escrita pelas criangas, bem analigou-se que as maneiras que a
criancga tinha de lidar com as palavras eram retegai sua propria vida, a sua propria
faixa etaria. Dessa maneira, as criancas aprendiase comunicar, e assim, elas
estavam aptas para desenvolver suas aprendizajerentes ao ato de ler e escrever.

Portanto, percebeu-se que o professor analisad@osgortava como um
mediador entre o aprendiz e a escrita, entre oteuge 0 objeto do processo de
apropriacdo do conhecimento. Tendo em vista qusziata sempre desempenhava um
papel central na constituicdo do sujeito, masimfente, na escola 0 que se escreve era
para ser lido ou apenas corrigido. Mas, nessa meséiea da docente pesquisada,
pude valorar que as criancas liam seus propridedekases, palavras ou rabiscos e a
mesma era compreendida como um sujeito pensante.

Em muitos momentos, quando estive no ambiente aspalsquisado, fiqueli

surpresa porque presenciou-se momentos importaefesente ao prazer em ler e



115

escrever, onde as criancas se divertiam ao percpleea leitura é essencial para a
suscitacdo de novas descobertas e que na escolte@ao diversos momentos de

utilizacdo do ato de ler com harmonia e satisfacao.
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Figura 21: Atividade didatica

Logo na imagem 21, pode-se perceber que séo preslded criancas na fase de
6 anos de idade, no periodo da alfabetizacdo, vigte estas producbes sao
fundamentais, sobretudo, por valorizar suas préppassibilidades em construir
efetivamente saberes com significado social. Al&@ssd aspecto, pode-se acrescentar

que ser aprendiz seria criar ferramentas para ftrenagr situacfes cotidianas em

possiveis para aprendizagens inovadoras.
Assim, acrescentando o enriquecimento de andlisdizada acerca da

contemplacdo do espacgo escolar como um ambienteopso de aprendizagens com
significado, procurou-se evidenciar, através dotepnto da professora C.R.S quando

referiu que
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E necessario saber para ensinar, portanto, prooosirar competéncia na
minha atuagdo enquanto mediadora, permitindo asgas a oportunidade de
guestionamentos e criticidade, conduzindo-os, asaintonhecimento e ao
aprendizado. (Informac&o verbal)

Na verdade, enquanto docente, necessitou agucasnsciéncia reflexiva,
estimulando a crianca a refletir sobre a proéprialidade, bem como o sujeito
compreendeu, criando hipéteses sobre os problemamesma e viabilizou buscar
respectivas solu¢des. Sobretudo, através da atdag@danca enquanto protagonista de
uma aprendizagem diferenciada que vislumbrasse mhecomento partindo das
particularidades do sujeito, permitindo, assimmgfarmar a realidade.

Além disso, viabilizou-se o0 ato de invencdo e rempdo de estratégias da
aprendizagem que contemplassem a historicidadesdbwnano. E tal modo que se
acreditou na curiosidade natural estabelecida pacgianca, face aos fundamentos
ontolégicos da reflexdo e da acdo. De modo quenbemmento da crianca na fase de 6
anos de idade ocupava um lugar especial na egomiaser o ponto de partida para
gerenciar aprendizagens futuras com mais autoneihi@amismo.

E a crianca que estabelecia significado ao mungdairgla, compreendia o
espaco escolar como o mundo dos espetaculos daorda tudo acontecia, desde o
desejo em conhecer, até o encantamento do conhdoimevo, com o mundo a
conquistar. Isto porque, um conhecimento mais @&wocwriabilizava um processo que
ndo se fechava numa etapa definitiva, necessitavwemse no sentido da
conscientizacdo ou da transformacédo da escola eraspaco promotor de mudancas
sociais e individuais.

Um dos *“encontros sociais”, que se considerou maiportante, foi a
concretizacdo de um dialogo estabelecido com adeoadora pedagogica do Grupo
Escolar Luis Viana Filho, a qual acrescentou acdecaompreensdo da crianga como
sujeito participante do processo de aprendizageor. ¢3sa razdo, fez-se uma
abordagem sobre o que se pesquisa, esclarecendoapanesma, inclusive esta
considerou muito interessante estudar o conhecaraicreto como possibilidade de
entender a questdo da inovacdo pedagodgica. Alémo,disuscou-se indagar a
coordenadora sobre as relagfes existentes enprendéz e a aprendizagem e a mesma
considerou que “existe uma inter-relacao decorrdatsterdependéncia de ambos. De

um lado esta o ser que aprende, do outro o conkatima ser aprendido”. Da mesma
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maneira, Papert (2008) estabeleceu que os aprsnglizese tornaram bem sucedidos
dirigiam sua vida intelectual, desenvolvendo desdénicio de sua historia, um
sentimento préprio de identidade intelectual. Rdotao aprendiz e a aprendizagem
possuem uma relacao totalmente dependente, € usga mcessante por mecanismos
gue traduzem o objeto a ser conhecido.

Mas adiante, quando conversavamos acerca das f@alitages que as criancas
sdo capazes de desenvolver através da autononmedhgal que a escola evidencia.
Notou-se que a fala da coordenadora conhecida pestaisa como (D.P.) traduziu que

Todo ser traz consigo a capacidade de aprendemstrgiv sua propria
autonomia no que se refere a autoconstrucéo sdicicadudo conhecimento.
Isto porque a individualidade de cada ser humar gue ha de mais
relevante em sua autoconstrucdo, considerando-sgosaibilidade do

estabelecimento da comparacdo entre as semelhantdifésrencas de cada
um (Informacéo verbal).

Essa capacidade de aprender foi compreendida compracesso natural, mas
referente a escola, por isso, é algo socialmenstieddo, que visa trabalhar com a
autonomia do sujeito, sobretudo, por ndo ser umefatafacil, mais uma acédo
conquistada a cada instante no espaco escolaanRnrpode-se notar que deveria ser
valorizado a individualidade do sujeito e a pati#so, considerar sua autoconstrucao e
sua relagéo estreita com o conhecimento. Assinoyizali-se que todas as producdes
das criancas seja referente a linguagem oral @ aetacdo com a escrita, 0s quais sao
importantes.

Nesta perspectiva, dialogou-se sobre o0 conhecimeotwcreto, onde se
compreendeu como uma possibilidade bastante incaa@tanbora a escola tentasse
trabalhar com essa pratica, ja havia algum tempbfi@uldade de fazer uma relacéo
entre a teoria estabelecida por Ausubel, Piagetgotgky que mapeavam seus escritos
baseando-se numa aprendizagem voltada para aiagéapde um saber mais concreto,
mais real e significativo. Por essa razao, a comdera pedagodgica (D.P.) considerou

que

O maior impacto do conhecimento concreto na apragéim escolar, tem a

ver como 0 apego ao ensino sistematizado, a dificld de se desprender do
ensino escolar formal, o medo do novo. Portaniapeacao pedagoégica so

acontecera efetivamente dependendo acima de tudpeter, da aceitagéo

do novo e do desapego das praticas urgentes.

(...) a criangca demonstra esta construindo o sgoriprconhecimento quando

ela se auto questiona, estabelece uma relacdo @ntomhecimento e as
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situagfes do cotidiano, e esboga a curiosidadedasa aquisicdo de um
novo saber (Informacao verbal).

Nesse sentido, houve a necessidade de buscar éenpara modificar as
praticas em sala de aula em momentos cruciaisgpataboracdo de um conhecimento
mais concreto, desvalorizando um ensino “bancameé se instalou durante muito
tempo nas escolas publicas brasileiras. Por essionoonsiderou-se também que,
havia professores que possuiam dificuldades detignas sua propria pratica,
acreditando que estavam agindo conforme uma eduapgd visasse a evolugdo do
sujeito. Dessa forma, foi pertinente refletir qaeas praticas docentes estdo em conexao
com 0s anseios e as perspectivas dos alunos, assend, que o professor esta
produzindo saberes, satisfazendo as necessidadgwitivas das criancas,
principalmente, na fase de 6 anos de idade?

A partir deste questionamento durante todo o0 momngoe se esteve com a
coordenadora da escola, cerceou nossas indagacfetexd®es acerca das praticas
pedagogicas do Grupo Escolar Luis Viana Filho serensideradas inovadoras. Por
isso, quando refletiamos sobre a mediacdo, pernebia dificuldade que o professor
enfrentava ao efetivar praticas que faz dele unrumgento de mediagdo, assim a
coordenadora (D.P.) considerou que “o papel daagédino processo de aprendizagem
esta diretamente associado a questdo da orientag@oindicacdo do caminho a ser
seguido pela crianca”. E afirmou também que “a agfb perpassa o trajeto entre o
caminho da busca e o encontro do saber”.

Por essa razdo, ficaram-se bastante entusiasmadasiog percebemos esta
relacdo entre o caminho que trilhamos para comstanihecimentos e a concretizacao
do saber. Assim como afirma Papert (2008), soboetad contribuir quando se referiu
gue necessitamos nos preocupar em como a apreewlizegefetiva do que o em o que
0 sujeito aprende. Por isso, acreditou-se queaagaiaprende quando estabelece uma
estreita relacéo entre o sujeito e o0 objeto (0 eocmhento).

Portanto, enquanto sujeito que estava no espagtaese preocupando com as
questbes que desencadeava ou desenvolvia a aagemizlas criancas, necessitou-se
conceber que a incorporagdo de praticas pedagGgmasdoras podia contribuir para a
experiéncia pessoal e subjetiva da crianca. Dentalo que esta valorizasse a
autonomia no processo de aprendizagem, sobretudodq, segundo a coordenadora

D.P “a crianca expressa atraves de gestos e emsgéesitisfacdo, através também dos



119

resultados qualitativos e da tranquilidade e nltlade dos sujeitos em processo de
construcdo do saber”.

Sem falar que, uma pratica inovadora valorizavaonhecimento concreto
atraves, da seguinte afirmacdo da coordenadoragpgda D.P que argumentou “da
observacdo, da maneira como as criangas respondenprapostos, pela andlise e
reflexdo dos resultados e da percepcado, da marmirta se comportavam os individuos
em processo de constru¢do do conhecimento”.

Nessa perspectiva, posso referenciar a Papert ,(2008) que acreditava na
possibilidade de tornar a crianga ativo no proceesaprendizagem determinando que a
maneira natural de gerar conhecimentos consisteéstrde “incitar a imaginacao a
inventar alternativas”. Este deveria ser a molgplsora da educacao atual, suscitar
sujeitos inventores, descobridores que acreditasserpossibilidade de resolver as
situagbes de aprendizagens que cotidianamente capar@o dia-a-dia. Assim, a
aprendizagem e sua relacdo com o conhecimentoatontabalhado na escola tém

como consequéncia que €, para a coordenadora pecago.P.)

Através da oferta de atividades que propdem exescé&m que se esbocga a
representacéo simbdlica, a associagdo entre @#bsto concreto, buscava a
utilizacdo do corpo e do espaco de vivéncias cobjet@ do conhecimento.
(Informacéo verbal)

Dessa forma, valorizaram-se as atividades pedag®gjce se preocuparam em
propor situactes de aprendizagens que refletispdme & relacdo entre o que néo é
visto, com o conhecimento concreto, para assiniyvafeuma aprendizagem a partir do
qgue é concebido na realidade social vigente. Emtref considerou fundamental para a
constituicdo desse trabalho investigativo, o didlegm a coordenadora pedagdgica
(D.P.), por essa razéo, percebeu-se uma preocumpafdcescola. Neste sentido, ela
ainda pontuou alguns problemas que a escola eafi@®@nmas em nenhum momento,
sentia-se culpada, pois foge do controle da espmaé a questdo da indisciplina e do
desrespeito de alguns alunos para com os professdmgnando que mesmo com uma
participacdo ativa dos pais e responsaveis naaseete problema ainda continua
atrapalhando o bom andamento das atividades peidagatgste espaco.

Considerou que, a inovacgéo pedagodgica € o camiatzogpdesenvolvimento do
conhecimento concreto da crianca em aprendizagewiaes “tendo em vista que a

necessidade de se considerar a etapa de desersmi@icognitivo dessas criancas que
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estabeleceu uma relagdo com o saber concreto emmel@b do saber sistematizado
pela escola”.

Portanto, deveriamos compreender que a escolahsozéo teria subsidios para
atender as necessidades educativas, sociais edumls das criancas. Além disso, a
participacdo de todas as esferas sociais: comumidpdis, outras instituicoes
contribuiriam para a evolugéo do sujeito cognogejtatribuindo uma relagéo estreita
em substituir a pratica pedagodgica das certezasgneanpratica educativa que enobrece
a indagacdo, a pergunta como ponto de partida qgratruir pessoas pensantes e
guestionadoras.

Desse modo, foi fundamental aproximar a praticagédica da teoria estudada
constantemente, sendo interessante propor altweasatjue vislumbrassem um novo
olhar para a aprendizagem, pois quando se trabslistentando no respeito as
particularidades da crianca, poderiamos anunciaditgcionamento na autonomia e na
evolucdo cognitiva do sujeito. E como discutiansosnos capazes de criar estratégias
de aprendizagens tendo como ponto de partida, pripr@rianca, onde estas nos

surpreendem com suas maneiras particulares essgeres de aprender.

4.4 O Projeto Politico Pedagdgico: o que esta edorie o que esta implicito como

uma possibilidade inovadora

Analisou-se 0 cotidiano da escola como elementoddoental para
compreendé-la como um espaco inovador, no Pro@itd® Pedagogico (ANEXO 1)
entendendo o que esta escrito, bem como o quéngdiéito na pratica pedagogica do
docente e de todos inclusos na comunidade escaarpreendendo qual imagem de
crianga a mesma intensifica.

Neste aspecto, havia no processo pedagdgico déas@scda aprendizagem
uma incorporacdo das relacdes de poder entre pooéss e aprendizes. Portanto,
refletiu-se sobre qual saber é valido e de queah €gaber. Visto que uma escola que se
preocupava com a aprendizagem da crianca devexaapiorar praticas pedagogicas,
onde o importante ndo seria apenas aprender urmantorgle conhecimentos, mas que
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buscasse elaborar ou reelaborar uma acéo refledovaujeito cognoscitivo e sua
insercao na escola.

Por essa razdo, necessitavamos, pois, fazer umgdoekentre educacédo e a
consciéncia que o homem tem de si mesmo, sendoreiagio estreita que evolui
progressivamente. Além disso, a escola pesquisadaan sua incansavel luta para que
0 conhecimento possa ser compreendido como pr&imal e historico. Rompendo
com os paradigmas que buscou negar com a ordermtidearidade, a hierarquizacao
do saber construido na escola.

De tal modo que durante toda a estada no espagtaebavia um desejo em
trabalhar com a complexidade sem descaracterizgpagtcularidades da crianca,
incorporando, assim, a totalidade da cultura. Rotgnhecimento deveria ser tecido em
redes que correspondam o0s contextos cotidianogsdigados. Fundamentalmente,
deveriamos nos basear em definir quais saberesgitasam serem redefinidos e
valorizados, mas também em como se daria a tessitgral do conhecimento.

E verdade que, necessitavamos analisar o desemeniio e a consolidacéo do
que aconteceu no cotidiano da escola, para assimpreendermos o0 sentido da
educacéo, traduzir os significados do préprio horsma cultura e suas relagdes entre
seus pares. Visto que nos processos por onde desava a aprendizagem da crianca,
consideraram-se as inumeras formas de conhecimeeath&idos por ela, bem como se
analisou que a escola deveria ser 0 espaco queigpguEmitir a crianca construir
significados em suas proprias producdes e istoi@gafatizado na politica pedagogica
da escola.

Mesmo ciente de que a crianca € um ser ativo, cdpaadaptar as variadas
situacbes que desencadeasse a aprendizagem, com ewgh potencialidade
demonstrada por esse sujeito pensante, a escoéssitaga de direcbes, de uma
organizacao funcional que se comprometesse emtgaaonstru¢cdo do conhecimento
tdo quista por todos que estao inclusos no esEaEbaE.

Destarte, € fato que deveriamos repensar o “fgzedagdgico, utilizando o
Projeto Politico Pedagdgico desta escola como wstrumento importante para a
suscitacdo de uma reflexdo. Assim, necessitari@sias cientes de que esse projeto
supracitado era a identidade da escola, buscam@dmiaar a administracdo da unidade
escolar democratizando o processo de estruturac@tedma, na tentativa que garantia

a construcao de efetivas aprendizagens. Sem fadarbgiscava a participacao de todos
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0S sujeitos pertencentes do espac¢o educativo: gsmfes, pais, funcionarios, alunos.
Portanto, essa coletividade nos auxiliaria a traal as especificidades e
particularidades dos sujeitos inclusos no procedssaprendizagem. Logo, observou-se

0 posicionamento da professora P.F.F quando relafas

E incrivel como participamos da construcdo do FedRelitico Pedagdgico,
sem nem perceber. SAo nossas praticas, nossasci@sennossas
expectativas, sucessos e angustias que sdo caukidenstrumentos basicos
para a efetivacdo de um projeto que é a “cara’sdala (Informacéo verbal)

E fato que, o Projeto Politico Pedagdgico buscdietiesobre as discussdes
estabelecidas, repensando cotidianamente os aspaetoico-metodoldgicos, as
habilidades e competéncias, a linha tedrica quecidinava a pratica pedagdgica, a
execucdo de projetos tematicos, caracterizandam,ass perfil dos alunos e dos
educadores, dimensionando estratégias que efeturaagratica pedagogica inovadora
que tem se fortalecido com a utilizacdo do conhentmconcreto.

Por essa razéo, o Projeto Politico Pedagogicolébioeado estando atentos as
mudancas na sociedade e sua relagdo com a comegsiemlar. Nasceu da necessidade
de se construir uma proposta pedagogica que refasse a Educacao Infantl e o
ensino fundamental. Além disso, a escola realizawarabalho intenso para atrair os
pais em participarem do processo da aprendizagaabhedecendo uma relacao estreita
desses, com os professores para criar estrataggagagjlitassem a construgdo de um
conhecimento mais eficaz e de qualidade, isto també&lumbrava a inovacao
pedagogica.

Neste sentido, a analise do Projeto Politico Paglagdleste ambiente escolar
investigado, contribuiu para uma reflexdo conststesobre o valor imensuravel da
crianca no processo de alfabetizacdo como consdrd seu proprio saber, refletindo
sobre sua atuagcao na escola como um ser atuam@neab.

Portanto, o Grupo Escolar Luis Viana Filho prop@arantir um ensino de
qualidade, que favorecga a construgao e reconstiam@onhecimento para a formacéo
do cidadao critico, reflexivo, criativo e atuante sociedade em que vive, através do
compromisso, participacao e cooperacao. Além degasar que a escola seja um lugar
onde os valores morais sejam pensados, refletid@aneramente impostos”. De tal

modo que estes possam estar atentos em gereritiaapipedagodgicas, inovadoras.



123

5. CONCLUSOES

Ao concluir este trabalho dissertativo, foi agraelddar com as criancas na fase
de 6 anos de idade, principalmente, por estar desdo a leitura e a escrita. Assim,
fez-se necessério valorizar todas as suas produgdesnbém a participacdo dos
docentes neste processo que desencadeia a apgemdiz&lém disso, falar da
aprendizagem é colocar em foco o0 sujeito que at@dnsem desvalorizar nem o
objeto, no caso o conhecimento, nem ao menos egsocpor onde desencadeia a
busca em construir saberes.

Por essa razéo, é pertinente acreditar que deverodi§icar o pensar acerca das
escolas publicas que insistem em ser tradiciona#, A0 metamorfoseia o0 sujeito
aprendente. Também necessitamos abolir com a fraggé® do saber e compartilhar
ideias sobre o0 ato epistémico em valorizar a peggseaprende, respeitando seus ritmos
e suas producdes, esquecendo que a mesma deulgada je taxada quantitativamente
como quem aprende ou ndo. Assim, sob esta penspeetita pesquisa etnografica
desencadeou e gerou resultados interessantes, \y@odwoque € possivel compreender
as préticas pedagogicas partindo do ponto de qgtiareza pode construir aprendizagens
significativas e acreditar que isto € inovacao gédeca.

Desse modo, os objetivos desta pesquisa foram caldas, pois, permitiu
refletir sobre as praticas pedagogicas das docentescotidiano do espaco escolar,
valorizando as experiéncias pessoais e subjetamsriancas. Além disso, observou-se
inclusive, a contribuicdo do conhecimento concnetoaprendizagem escolar e sua
insercdo na garantia da construcdo de uma aprgedizenais significativa e criativa.
Entretanto, foi analisado se inovar as praticagag@egicas € um caminho possivel para
efetivar o desenvolvimento da criangca como cormtautie saberes.

Sem falar que, o0 sujeito cognoscente ao descobeitlaa e a escrita ndo se
restringe em decodificar simbolos, mas em constastratégias para evoluir
gradativamente. Por isso, que é importante registdos os avancos da crianca,
valorizando o processo por onde a mesma perpasda dereconhecimento das letras
até a formacdo das palavras e decodificacdo dom,tese¢ importando com a
contextualizacdo desta leitura, para que estetsupgissa ter uma visdo critica e

evolutiva acerca do ato epistémico construido pagsescolar.
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Nesta pesquisa também foi observado nas convessagfe as professoras que
sua participacdo na aprendizagem destas crianga®sido desvelando a leitura e a
escrita é de fundamental importancia, cabendo dweste educativo construir praticas
pedagogicas inovadoras capazes de assumir umagostle visualizem um professor
mediador, que auxilia na investigacdo da crianga ppr si s6 aprende, sem muita
mecaniza¢cdo nem experimentando um conhecimentrigéerte. Percebe-se também
que sob esta perspectiva, deve-se valorizar o gsoc@or onde desencadeia a
aprendizagem significativa, e compreender que ti@tmento concreto € pertinente,
pois, a criangca ao aprender cognitivamente aprger@do objeto a ser conhecido.

Assim, esta pesquisa demonstrou que a aprendizagemtece quando o aluno
possui possibilidades reais de visualizar o qu ®tdo aprendido, as mesmas em suas
conversacOes e seus artefatos sinalizaram um aeseioconstruir um conhecimento
com situacdes concretas. Sobretudo, buscandoafetiv espaco de aprendizagem que
possa valorizar todas as possibilidades que otesyessui para aprender. De tal modo
que haja assim, uma necessidade em criar est&tpggacontemple o sujeito a aprender
cotidianamente e nao taxando quem aprende ou qossuigificuldades em aprender.

Portanto, € 6bvio que a escola deve ser modifieadam espacgo que vislumbre
a inovacdo pedagodgica, valorizando a criangca quendp com suas préprias
estratégias, dando importancia a suscitacdo dawtoaomia, imaginacao, criatividade,
construcdo de hipdteses, e motivacdo em aprender LEus proprios “erros”,
priorizando um saber concreto e elaborado por eknma.

Neste trabalho dissertativo pode-se consideraraguproducdes da criangca na
fase de 6 anos de idade sdo de extrema importagacea compreendermos atitudes
pedagogicas inovadoras no entendimento desse oswjeiho protagonista de suas
préprias aprendizagens. De maneira que o doceot@®npo, deve estar consciente de
seu papel, que € contribuir significativamente ggara os espacos educativos possam
garantir a aprendizagem da crianca com significaadaal.

Assim, quais os caminhos significativos que garaataconstrucdo da
aprendizagem? E sem davidas, se comprometer eirauti conhecimento concreto
como possibilidade imprescindivel para que o conf&To seja construido com mais
entusiasmo e emocdo, valorizando a imaginacdo, sejale a motivacdo e
principalmente, a autonomia em aprender por si ragsendo o docente como um

mediador. Nesta perspectiva, aprender, portantrantir oportunidades que valorize o
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conhecimento concreto, possibilitando situagfes \gsialize um saber cooperativo,
onde todos possam aprender mutuamente, numa gbevasjvel, sabendo que, todas as
pessoas possuem particularidades intrinsecas pahecer, e isso deve ser respeitado
nos espacos de aprendizagens.

De tal modo, nas conversacdes realizadas com aememtora pedagdgica da
escola pesquisada, pode-se considerar que a mesatitaa na crianga com um ser
pensante e potente ao construir saberes. Por @&g8a, tbasta oportunizar situacdes
diferentes, planejadas com entusiasmo e motivapa®s se o professor estiver
desmotivado ndo h4 como perceber a crianca comegafiessoais para suscitar sua
cognicdo e construir conhecimentos. E mais, é vakdapreocupacfes para o ato de
aprender e ndo se preocupar com técnicas e modassor, pois o professor quando
deseja apenas ensinar, intensifica suas poteradakd apenas para o como fazer,
valorizando uma visao mais técnica do ato educatigve-se, portanto, potencializar a
aprendizagem, pois assim, todos sédo considerado®tamtes no espaco de educagéo,
no caso, a escola.

E notorio perceber que este trabalho dissertatifio, pretende dar importancia
ao ensino, em técnicas que mostre caminhos nelitageen construir uma escola com
praticas inovadoras, mas, sobretudo, vivenciowasites de aprendizagens singulares
que fez direcionar os holofotes para quem apremdi®rizando o conhecimento
concreto para alcancar saberes com significadtoa@mia.

A inovacado da préatica pedagogica educativa prianeste trabalho etnografico,
o efeito de uma aprendizagem mais autbnoma gedengela crianca de 6 anos de
idade na fase de alfabetizacdo, onde inicia-se etaaa dificil, e que necessita ter
atitudes de mediacdo com bastante cautela e pedmbainuciosamente a crianca
como construtora de ac¢des que modifique o espagtaestual.

Por isso, torna-se importante considerar este Ihabdissertativo inovador,
sobretudo, por este compreender as estratégiagialacac quando busca aprender
através de situacOes cotidianas, no agucamentaiaergatividade, sabendo que a
mesma constrdi saberes em conexdo com seus astefatidianos, expressando seus
sentimentos e acdes nos desenhos pictéricos e tpelonirevelar-se aprendiz
cotidianamente.

Assim, as praticas pedagogicas tanto do docentdg@uda discente deste espaco

educativo pesquisado devem ser valorizadas e peéascltomo inovadoras, pois
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direcionam suas atitudes como altamente voltades @ato epistémico de construir
aprendizagens, percebendo o sujeito mais importdoteue o processo por onde
desencadeia a aprendizagem.

Desse modo, devem-se propor experiéncias educeimmevadoras por parte
dos alunos deve ser uma medida urgente. Para taptdtica pedagdgica ndo deve ser
neutra, exigindo, portanto, uma definicdo, uma tende decisdo. Assim, para torna-se
um professor a favor da liberdade contra o autgsiteo, da democracia contra a
ditadura e da superacao de qualquer forma de misat&do ou preconceito, sobretudo,
porque € necessario aprender e ensinar valorizargigeito como construtor de uma
pratica totalmente inovadora, que potencialize deaiamente sua autonomia em
resolver as situacdes a serem enfrentadas. Deotd ue os resultados desta pesquisa
possibilitardo uma reflexdo acerca do cotidianoolesccomo possibilidade de
enriquecimento da escola enquanto espaco queifitarssinovacao pedagdgica.

Portanto, este trabalho dissertativo sera capaadenportancia a crianca e essa
ser protagonista de seu proprio saber, percebendoéqpapel da escola, mediar
caminhos para que a crianca evolua e possa caonsaberes com significado e
autonomia. Mas, necessitamos modificar as postyradagdgicas acreditando
verdadeiramente que esta crianga possui partidaties e ritmos proprios que devem
ser respeitados e potencializados por todos o#tasijgue faz parte do contexto do
ambiente educativo, no caso, a escola.

Diante do que fora exposto nesta pesquisa etnogréfinsigo compreender a
efetivacdo da inovacdo pedagogica nas praticas thag criancas observadas quanto
das docentes, mas percebo inclusive que esta paguudera ser ampliada por perceber
neste espaco educativo, inUmeras possibilidadaesateo nesta investigacdo. Sem falar
que, por causa dos objetivos serem alcancados, esitelo dissertativo sera
transformado em artigo e divulgado conforme anutcia



127

6. REFERENCIAS

AUSUBEL, D.P.Aquisicéo e retencdo de conhecimento®ma perspectiva cognitiva. Lisboa:
Editora Platono, 2003.

BECKER, FernandoA origem do conhecimento e a aprendizagem escoldorto Alegre:
Artmed, 2003.

A epistemologia do professorO cotidiano da escola. 8 ed. Petrépolis: Vozesp200
BELTRAN, José Maria MartineEnsefio a pensarMadrid: Brufio, 1995, 204 p.

BENTO, Anténio V. (org.) A ESCOLA EM TEMPO DE CRISE: oportunidades e
constrangimentos. Funchal: Universidade da Madaga2.

BRUNER, JeromeA cultura da educacao Porto Alegre: Artmed. 2001.

CRUZ, Rosimeire Costa de Andrade PRE-ESCOLA VISTA PELAS CRIANCAS. UFC.
CNPqg. 2008.

DELVAL, Juan.Aprender a aprender. Traducéo de Jonas Pereira dos Santos. Campinas S&
Paulo: Papirus, 1997.

DEWEY, JohnEXPERIENCIA E EDUCACAO . Traduc&o de Renata Gaspar. Petropolis. Rio
de Janeiro: Vozes. 2010.

DOLLE, Jean-Marie & BELLANO, DenisESSAS CRIANCAS QUE NAO APRENDEM:
Diagnosticos e terapias cognitivas. Tradugdo Ctiddéo Paulo Saltini. 72 Ed. Petrépolis. RJ:
Vozes, 2008.

ERGUITA, Mariano Fernande# face oculta da escolaeducacao e trabalho no capitalismo.
Traducé@o de Tomaz Tadeu da Silva. Porto AlegreesAkiédicas, 1989.

FERNANDES, Alicia.Psicopedagogia em psicodramaviorando no brincar. 4 ed. Petrépolis
RJ: Editora Vozes, 2001.

FINO, C. N. 'Inovacdo Pedagdgica:Significado e Campo (de investigacdo)". In Alice
Mendonga & Antonio V. Bento (Org.) Educacdo em Temge Mudanga. Funchal:
Grafimadeira, 2008 p 277-287.

. (2006)A etnografia enquanto método:um modo de entender as culturas (escolares)
locais. Disponivel em: http://www.uma.pt/carlosfimablicacoes/22.pdf.

. (2003).FAQs, Etnografia e Observacao Participanté In SEE — Revista Europeia
de Etnografia da Educacéo, 3. pp 95-105.

(org.).Etnografia da Educacdo Ed: Centro de Investigacdo em Educacdo — CIE-
UMA. Portugal: Funchal, O Liberal. 2011

. SOUSA, Jesus Maria e (org3¢squisar para mudar (a educacdo)ed: Centro de
Investigacdo em Educacao — CIE-UMA. Portugal: Fahab Liberal. 2011.



128

. Demolir os muros da fabrica de ensinadumanae, v.1, n.4, p.45-54, Ago. 2011.

. Inovacdo Pedagogica, Etnografia, Distanciacdoln Fino, C.N. Etnografia da
Educacao. Funchal: Universidade da Madeira — Uikl 2pp. 99-118.

Avaliar software educativa In Actas da Ill Conferéncia Internacional de Tecniasg
de Informacdo e Comunicacdo na Educacgéo. Bragaetsnlade do Minho. 2003. pp. 689 -
694.

FONSECA, Vitor da.Aprender a aprender: a educabilidade cognitiva Porto Alegre.
Artmed, 1998.

, DIAS Paulo e FREITAS, Candido Varela deg.joUma turma da “geracdo
nintendo” construindo uma cultura escolar nova. In Actas da Il Conferéncia
Internacionnal de Tecnologias de Informacdo e Cdragdo na Educacgdo. Braga:
Universidade do Minho. 2001. pp 1027-1048.

FREIRE, PauloPedagogia da Autonomiasaberes necessérios a pratica educaftéeed. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996.

Pedagogia do Oprimido Rio de Janeiro: Paz e Terra. 2005

FREITAS, Marcos Cezar de (orgjISTORIA SOCIAL DA INFANCIA NO BRASIL .2 ed.
Editora Cortez. Campus de Braganc¢a Paulista. Sdlo/B&. 1997.

GEBER, Beryl A. Psicologia do Conhecimento em Piagetestudos de Epistemologia
Genética. Traducdo de Pedro Déria. Rio de Jangatwar Editores. 1979.

GRAMSCI, Antonio.Os intelectuais e a organizacdo da Culturalraducéo de Carlos Nelson
Coutinho. 8 ed. Rio de janeiro: Editora Civilizag@masileira, 1991.

GUEBERT, Mirian Célia CastellainlNCLUSAO: Uma realidade em discuss&o.2 ed.
Curitiba: Editora IBPEX. 2007.

HABERMAS, Jurgen (2002pDiscurso filoséfico da modernidadeS&o Paulo: Martins Fontes.

ILLICH, Ivan. Sociedade sem escola$raducdo de Lucia Mathilde Endlich Orth. Petrégoli
Vozes, 1973.

LAJONQUIERE, Leandro deRPara repensar as aprendizagens de Piaget a Freud:(psico)
pedagogia entre o conhecimento e o saber. 13 &#dpPBks: Editora Vozes. 2004.

LAPASSADE, GeorgesAs microssociologias Traducdo de Lucie Didio — Brasilia: Liber
Livro Editora. 2005

PAPERT, SeymourA maquina das criancas:repensando a escola na era da informatica.
Traducdo Sandra Costa. Porto Alegre: Artmed. 2008.

PIAGET, Jean.A representacdo do mundo na crianga:com 0 concurso de onze
colaboradores. Traducdo Adail Ubirajara Sobral glootacdo de Maria Stela Gongalves).
Aparecida. S&o Paulo: Ideias & Letras, 2005.

.O Nascimento da Inteligéncia da criancaTraduc&o de Alvaro Cabral. 4 ed. Rio de
janeiro: Editora Guanabara. 1966.



129

.Epistemologia Genética.(1896-1980) Traducdo de Alvaro Cabral. 2 ed. SéoldP
2002.

PRIORE, Mary Del. (org.Mistoria das criangas no Brasil 2 ed. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2000.

MACEDO, Roberto SidneiEtnopesquisa Critica Etnopesquisa-Formacgéo2 ed. Brasilia:
Liber Livro. 2010.

MATA, Lourdes. A descoberta da escrita:textos de apoio para Educadores de Infancia.
Ministério da Educagéo - Direccdo — Geral de inéwage de Desenvolvimento Curricular.
Lisboa, 2008.

, (2005b)O cotidiano da escola e da sala de aul@raducédo de Fatima Murat. Porto
Alegre: Artmed.

Aprender sim ..., mas como?lraducdo de Vanise Dresch. 7 ed. Porto AlegreesArt
Médicas, 1998.

MORIN, Edgar.Introducdo ao pensamento complexoTraducéo Eliane Lisboa. 4 ed. Porto
Alegre: Sulina, 2011.

.Rumo ao Abismo?Ensaio sobre o destino da humanidade. Traducaaré&dig Assis
carvalho, Mariza Perassi Bosco. Rio de Janeirar&sa Brasil, 2011.

Os sete saberes necessarios a Educacéo do FutiBao Paulo: Cortez, 2000

. (1921A cabeca bem feitarepensar a reforma, reformar o pensamento; Téadde
Eloa jacobina. 8 ed. Rio de Janeiro: Bertrand. 2003

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia KISHIMOTO, Tizuko Morchkia e PINAZZA, Mbnica

Appezzato (Orgs.)Pedagogia (s) da Infancia:dialogando com o passado, construindo o
futuro. Porto Alegre: Artmed, 2007.

PAROLIN, Isabel Cristina Hierro (org.Aprendendo a Incluir e Incluindo para Aprender.
S&o José dos Campos: Pulso Editorial, 2006

RODRIGUES, LilianaENSINO PROFISSIONAL: o estigma das maos mais do que a cabeca.
EDICOES PEDAGO. Portugal: Ramada. 2011.

SANTOS. Julio Cesar Furtado d@3.desafio de promover uma aprendizagem significata
Disponivel em http://cenfophistoria.files.wordpress/2012/02/textodesafio. pdf

SANTOME. Jurjo TorresGlobalizaco e interdisciplinaridade o curriculo integrado. Porto
Alegre: Artmed, 1998

SISTO, Fermino Fernande&prendizagem e mudancgas cognitivas em criancaPetropolis,
RJ: Vozes, 1997.

SOUSA, Jesus Mari® PROFESSOR COMO PESSOAPortugal: Edicdes ASA. 2000.

e FINO, Carlos Nogueira (org®) ESCOLA SOB SUSPEITA. Edicbes ASA. Portugal,
2007.



130

SPINK, Mary Jane (org.)O conhecimento no cotidiano:As representacfes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Beasié, 1995

TASSIGNY, Mobnica Mota (org).Uma leitura de Vygotsky sobre o brincar na
aprendizagem e no desenvolvimento infantiF-ortaleza: Revista Humanidades. v. 23, n. 2, p.
176-180, jul/dez, 2008. Disponivel em:
http://brincarbrincando.pbworks.com/f/brincar%2Bguysky.pdf.

TOFFLER, Alvin.O Choque do Futura 8 ed. Tradu¢cdo de Marco Aurélio de Moura Matos.
Arte nova. 1973.

VYGOTSKY, Lev SemenovichA formacdo social da mente:o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. 7 ed. Sdo Rdaltins Fontes. 2007.

A Formacao Social da Mente6 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
. PENSAMENTO E LINGUAGEM. S&o Paulo S/P: Martins Fontes. 1987.

. A. R. LuriaEstudos sobre a histéria do comportamentoo macaco, o primitivo e a
crianga. Traducao de Lélio Lourenco de Oliveirat®dlegre: Artes médicas, 1996.

Linguagem, desenvolvimento e aprendizagenT ed. S&o Paulo: icone Editora, 2011.
WEISZ, TelmaO dialogo entre o ensino e a aprendizagerBio Paulo: Atica, 2002.

YIN, Robert K.Estudo de casoplanejamento e métodos. Tradu¢do Daniel Grags. Borto
Alegre: Bookman, 2005.



131

ANEXO |

3
A

coLe - G A=

Leormlealiam QJQWOLQ;FGIQE
(/




w&».
Gpsr oo Qoitwre Jo Litre o pofevene da

(o) . p

132



133

ppsr i) Bovse da o if Lga‘ jo 16:00hn peia




134

@) - Qiie Ao lronds I1s [0Y/]




135

: ' 16 J0Y)12
& Qe wdev doda SN f

Atjvidbape Filiuta s
&" Z S f" A




136

@ Qoo di Doond 43/04 143




137

aps: Se’ g M_JWM-L_

13:30h _on IS aoh .




138

433343334444 33337TTTTTTTY

4, L
,":;\»" ‘ I!J ﬁt’.“' =
‘ In T, It o1 Hlk © cdiS V. 02
S L L 1 é:O-f‘/ il F z :
r
T R AR T S R St L4

¢ 2 s
Wil Pe ) ~J ot 4

/

0 50 TV LR

DIA 18 DE ABRIL E o DIA NACIONAL DO LIVRO INFANTIL. POIS, E A
DATA DE NASCIMENTO DE MONTEIRO LOBATO, UM DOS
PRINCIPAIS ESCRITORES DE LITERATURA INFANTIL DO BRASIL.

E VOCE, CURTE AS LITERATURAS INFANTIS?

QUAL A QUE VOCE MAIS GOSTA? REPRESENTE-A ATRAVES DE
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

TEMA 1A DISSERTACAO: O IMPACTO DO CONHECIMENTO CONCRETO
NA AVRINDIZAGEM ESCOLAR: A INOVACAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS E O CAMINHO POSSIVEL?

1) Quaisus relagdes existentes entre o aprendiz e a aprendizagem?
2) /o polencialidades da crianga sdo capazes de fazer dela propria um aprendiz
avtonomo sécio-cultural na escola?
3)  Cual o impacto do conhecimento concreto na aprendizagem escolar?
4) A Thovagao pedagdgica € o caminho possivel? Como?
5) ¢ o papel da mediagdo no processo de aprendizagem?
6) ( » compreender se a incorporagdo de pratica pedagogica inovadora pode
¢ ibuir para a experiéncia pessoal e subjetiva da crianga, valorizando sua
cmin no processo de aprendizagem?
inacto do conhecimento concreto na aprendizagem escolar?
8) compreende se a pratica pedagogica inovadora tem valorizado o
¢ cimento concreto da crianga e contribui para a construgdo de uma
cocin significativa e criativa?
9) « o conhecimento concreto da crianga é trabalhado na escola e quais as suas
‘idncias para a aprendizagem?
10) #4 i 0 pedagdgica ¢ o caminho para o desenvolvimento do conhecimento
» [ crianga em aprendizagem escolar no ensino fundamental?
)] o'y a sua pratica enquanto docente, vocé consegue compreender a

¢ wstruindo conhecimento? Dé um exemplo desta pratica?

(39)
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CONHECENDO O CARTUNISTA!

MAURICIO DE SOUSA (1935) E CARTUNISTA BRASILEIRO. CRIOU A “TURMA DA
MONICA”, E VARIOS OUTROS PERSONANGENS DE HISTORIA EM QUADRINHOS. E
MEMBRO DA ACADEMIA PAULISTA DE LETRAS, OCUPANDO A CADEIRA N° 24. O
MAIS FAMOSO E PREMIADO AUTOR BRASILEIRO DE REVISTA EM QUADRINHOS.
ILUSTRE O AUTOR E SEUS PERSONANGES:

FACA O RETRATO DE COMO VOCE IMAGINA MAURICIO DE SOUZA.
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MONICA ’MAGALI’ CEBOLINHA 'CASCiO CHICO BENTO | SANGAO
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m\> BALEIA
VOCESABE QUE A BALEIA
NAO CABE EM UMA BACIA.

' VOGESABE QUE A BALEIA
NAO CABE EM UMA PISCINA.

VOGE SABE QUE A BALEIA
NAO CABE NA BANHEIRA.

O LUGAR DA BALEIA
EVIESMO NO MAR.

FABIO FELDMA
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GATO DA CHINA

{El MA VEZ
TO CHINES

QUE MORAVAEM XANGAI
SEM MAE E SEM PAI
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C; PRA CADA LADO

ERA UM GATO MAIS PRETO
QUE TINTA NANQUIM

DE BIGODES COMPRIDOS
FEITO UM MANDARIM

QuE QUANDO(ESPIRRAVA )
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_,mn.m.m;.oo TINHA-FOME>
MIAVA “MING-AUI"

MAS' ..».swi O MINGAU'
COM SUA LINGUA DE' PAL

‘NAGERAMBICHO MAU,

ESSE GATO CHINES

ERAATE EcAL -

QUER QUE EU CONTE{OUTRA VEZ?

JOSE PAULO PAES
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‘Numeros de 1 a 9 b,

Na cena abaixo, aparecem algumas criancas brincando em uma
praca. Observe.

R PERSse
SRRSREIRAIKEY

Q

Agora, responda.

a) Quantas criancas estao brincando no escorregador? 1

b) Quantas criangas estao brincando na gangorra? & &j
¢) Quantas criancas estao brincando de pular corda? okip) |

-0

d) Quantas criancas estdo andando de bicicleta? L{

e) Quantas criancas estao brincando com a bola? - 5
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GRUPOED COLAR MY Spia asE,

LEILAO DE JARDIM

QUEM ME COMPRA UM JARDIM COM FLORES?
BORBOLETAS DE MUITAS CORES.
LAVADEIRAS E PASSARINHOS,

OVOS VERDES E AZUIS NOS NINHOS?

QUEM ME COMPRA ESTE CARACOL?

QUEM ME COMPRA UM RAIO DE SOL?
UM LAGARTO ENTRE O MURO E A HERA,
UMA ESTATUA DA PRIMAVERA?

QUEM ME COMPRA ESTE FORMIGUEIRO?
E ESTE SAPO. QUE E JARDINEIRO?

E A CIGARRA E A SUA CANCAO?

E O GRILINHO DENTRO DO CHAQ?

\
\

(ESTE [ MEU LEILAO!)

CECILIA MEIRELES
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Existem muitas espécies de animais com semelhangas e diferencas.

Alguns tém quatro pés ou patas. S0 os quadripedes como o cachorro, o burro etc.
( Outros tém dois pés ou patas. S3o bipedes, como as aves.

! CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS
|
\

Outros ndo tém pés nem patas e arrastam-se pelo chdo, como as cobras.
Alguns tém mais de quatro pernas como a abelha, a aranha etc.
L e B : a
Recorte, Cole ou desenhe nos quadros o que se pede:’

Um animal com dois peés ou patas;
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ADE RAULE DE ARABELA,
EA \ DE “ARABELA E DE RAUL.

Cecilia Meireles
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ANEXO I

“ ﬁ-\ iﬁ"“
"X g
Grupo Escolar
Luis Viana Filho
Ibirapitanga

Bahia

Secretaria Municipal de Educacio

IBIRAPITANGA-BA

Educagdo, um espago de todos, para todos e por todos.

GRUPO ESCOLAR LUIS VIANA FILHO

RUA OPERARIO MARCELINO, 205 — CENTRO - IBIRAPITANGA-BAHIA - CEP: 45.500-000
CNPJ 02.211.250/0001-24 INEP 29.300754

e-mail: escolaluisviana@hotmail.com

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

IBIRAPITANGA-BA
2014
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GRUPO ESCOLAR LUIS VIANA FILHO

RUA OPERARIO MARCELINO, 205 — CENTRO - IBIRAPITANGA-BAHIA - CEP: 45.500-000
CNPJ 02.211.250/0001-24 INEP 29.300754

e-mail: escolaluisviana@hotmail.com

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Projeto Politico Pedagdgico apresentado a SEME
(Secretaria Municipal de Educacdo), para analise,
avaliacdo e parecer do CME (Conselho municipal de

Educacéo).

IBIRAPITANGA-BA
2014
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1 APRESENTACAO

As constantes transformacfes na sociedade provocam mudancas na
estrutura de funcionamento do processo de ensino, obrigando-nos a repensar o
nosso fazer pedagogico e em instancia maior a reestruturar o sistema de
ensino fazendo-se necessario as escolas elaborar uma Proposta Pedagdgica
que corresponda ao nivel de aspiracdo da comunidade e que garanta a
qualidade do ensino, condicao fundamental para a formacéo integral do ser
humano, buscando assim a transformacdo da realidade social, econémica e
politica dos sujeitos.

O Projeto Politico Pedagogico é a identidade da escola e possibilita
organizar a administragao e a democratizar as decisdes da Unidade de Ensino,
pois exige e articula a participacao de todos os sujeitos do processo educativo:
professores, funcionarios, pais, alunos, dentre outros, para construir uma visao
global da realidade da escola e dos compromissos coletivos. E uma acéo
intencional com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. E em suma, a propria organizacdo do trabalho pedagdgico

escolar como um todo, em suas especificidades, niveis e modalidades.

O PPP da escola é também um projeto politico, no sentido de
compromisso com a formacéo do cidaddo para um tipo de sociedade.
E pedagdgico, no sentido de definir as acBes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propositos

e sua intencionalidade (Veiga 1995, p.13).

Entende-se que cada decisdo tomada pela escola é politica e ao mesmo
tempo pedagogica: Curriculo escolar, horario de aulas, formas de avaliacao,
organizacdo de eventos e festas, orientacdo e capacitacdo de professores,
medidas para que os alunos atinjam um bom desempenho.

O Projeto Politico Pedagdgico que ora apresentamos resulta da soma de
esforcos coletivos entre profissionais comprometidos com a educacao e com a
qualidade do ensino, de modo a atender as necessidades socioecondémicas,

histéricas e culturais que caracterizam a realidade atual. Foi elaborado



242

coletivamente conforme prever a LDB, Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96
em seu artigo 14 que diz: Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestéao
democratica do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragcdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Buscamos por meio de reflexdes e discussbes repensar 0os conteudos
basicos das disciplinas trabalhadas, os aspectos tedrico-metodoldgicos,
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, forma de avaliacao,
implementacédo de projetos, linha teodrica, perfil dos alunos e dos educadores,
organizacdo dos espacos, relacao interpessoal modelo de gestdo... visando a
implementagcdo de uma pedagogia transformadora da escola e da sociedade.

Por entendermos que o educador precisa de uma pratica politica
pedagogica séria e competente que caminhe de encontro com a escola que
desejamos construir, faz-se necessario criar condicdes tanto em se tratando de
programacao, quanto de efetivagcdo de formacao continuada dos professores
visando a qualificacdo profissional e consequentemente a qualidade do ensino.

O processo de formacgédo permanente do educador torna-se um meio de
criar condicbes para, a partir de seu compromisso com a educacao, rever e
avaliar sua pratica pedagdgica e sua competéncia profissional, adequando-se
as inovacoes.

A elaboracdo desse projeto tem a finalidade de apresentar as linhas
norteadoras da acdo educativa revelando a necessidade de construir uma
educacgdo bésica voltada para a pratica da cidadania. Isso pode ser possivel se
garantida a oferta de vagas e de um ensino publico e gratuito de qualidade,
onde os professores sejam capazes de incorporar ao seu trabalho os avancos
das pesquisas nas diferentes areas do conhecimento e estar atentos as
mudangas na sociedade e suas implicacdes na comunidade escolar. A
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico vem da necessidade de se construir
uma proposta pedagogica que seja uma referéncia tanto para Educacao Infantil

quanto para o Ensino Fundamental (niveis ofertados pela escola) e que possa
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ser traduzida e discutida em sala de aula, nas reunides de planejamentos e nos
demais espacos da escola, e que possa garantir aos alunos o acesso a

construcdo dos conhecimentos indispensaveis para a sua formacao e para o
exercicio da cidadania.

MENSAGEM

TECENDO A MANHA

Um galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele
e o lance a outro; de um outro galo
gue apanhe o grito de um galo antes
e o lance a outro; e de outros galos
gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendo para todos, no toldo
(a manha) que plana livre de armacéo.
A manh4, toldo de um tecido tédo aéreo

que, tecido, se eleva por si: luz balao.

Jodo Gabriel de Melo Neto
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PARTE |

2 IDENTIDADE INSTITUCIONAL DA ESCOLA

2.1 DA IDENTIFICACAO E ENDERECO DA ESCOLA

O Grupo Escolar Luis Viana Filho, situado a rua Operario Marcelino, n°
205, originou-se com a extingdo da Escola Estadual de Ibirapitanga em fins
dos anos 69, quando os professores da Escola Estadual foram remanejados
para este novo prédio, construido na gestdo do entéo prefeito Sr. Altamirando
Santos e recebeu este nome em homenagem ao governador do estado da

Bahia na época o Sr. Luis Viana Filho.

2.2 DA DATA DE FUNDACAO E PORTARIA DE AUTORIZACAO DE
FUNCIONAMENTO

A escola Luis Viana Filho comecou a funcionar em margo de 1970 e no
ano de 1986 a SEC-BA publicou em Diario Oficial do Estado, a portaria de
autorizacdo do seu funcionamento.

Por muito tempo a escola foi responsabilidade do estado, mas hoje,
apesar de o seu prédio ainda pertencer ao estado, a mesma € mantida pelo
municipio. Situada no centro da cidade, disp6e de comércio proximo, rua
pavimentada e de saneamento basico. Os alunos que sdo atendidos por esta
Unidade de Ensino sdo de classe baixa e media baixa que chegam as
dependéncias da escola por meio de transporte escolar publico, outros por
transporte particular e a maioria a pé. Sado alunos que residem na sede do
municipio, na zona rural, e em cidades circunvizinhas, porém a maioria reside

na sede, sdo moradores de bairros e do centro da cidade.

2.3 DOS NIVEIS DE ENSINO OFERECIDO E DA ESTRUTURA DE
FUNCIONAMENTO

A escola atende 66 alunos na Educacgao Infantii e 296 no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), funciona nos turnos matutino das 08:00 a 12:00 h
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e vespertino, das 13:00 as 17:00 h sendo 08 (oito) turmas no matutino e 08
(oito) no vespertino, Somando assim um total de 382(trezentos e noventa e
dois) alunos na faixa etaria entre 04 (quatro) e 13 (treze) anos, sendo
184(cento e oitenta e quatro) do sexo masculino €198 (cento e noventa e oito)

do sexo feminino.

DEMONSTRATIVO DE ALUNOS

ETAPAS
EDUC.
ENSINO FUNDAMENTAL
INFANTIL
’ SERIE/ANO
PRE-ESCOLA
10 20 30 40 50

MAT VESP MAT | VESP | MAT | VESP | MAT | VESP | MAT | VESP | MAT | VESP

- 66 - 54 | 25 | 45 | 42 - 73 - 54
TOTAL POR SERIE
54 70 42 73 54
ENS.
MASC 184 TOTAL | EDUC. INFANTIL
SEXO FUNDAMENTAL
GERAL
FEM 198 66 216

2.4 DA PARCERIA COM OS PAIS

A escola conta com uma participacao satisfatéria dos pais e sao diversas
as estratégias que a escola desenvolve para atrai-los. Em 2009 foi criado na
escola o EDIFE (Encontro de Interacdo Familia e Escola), onde os pais eram
convidados a participarem de eventos culturais, recreativos, entrevistas e
outras atividades, além de estarem presentes em eventos, nas reunides
trimestrais e em encontros individuais. Esse projeto que é também um evento
contribuiu significativamente para a melhoria da relacao professor X pais e teve
uma duracdo de trés anos. Pretende-se continuar fortalecendo essa
parceria, dessa feita, convocando os pais a continuarem visitando a escola,

frequentando as reunides periodicas e eventos. Pretende-se também estimular
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a assiduidades dos pais, por meio de comunicados agradecendo a presenca

dos frequentes e lamentando, ao mesmo tempo, a auséncia dos faltosos.

2.5 DO PERFIL DOS ALUNOS

As criangas atendidas nesta instituicdo refletem a realidade de uma
comunidade carente de atencdo e mesmo de recursos financeiros, porém
existe entre elas um numero significativo de alunos oriundos de familias com
situagdo financeira razoavel, o que tem levado a comunidade escolar a
repensar no planejamento de seus eventos que demandam a contribuicdo
financeira por parte dos pais dos alunos- festa de formatura, passeios, etc..
Estes alunos sdo em sua maioria filhos de professores, empregadas
domésticas, comerciantes, funcionarios publicos e autbhomos que em grande
parte passam muito tempo afastado dos seus filhos, o que os obriga a conviver
com babas, avos, parentes e vizinhos.

A procura por vaga € grande, no entanto, ndo existe um processo de
selec@o para a matricula nesta Unidade Escolar, o que ocorre é a reserva de
vagas, obedecendo ao critério de ordem de solicitacdo prévia, considerando-se
que a procura é superior ao numero de vaga disponivel.. A clientela é
heterogénea, composta por diversos alunos de niveis sociais, culturais e
econdmicos diferenciados que nos obriga a repensar a organizacdo do
curriculo, bem como a proposta de ensino, cuidando em favorecer para o
desenvolvimento do senso de respeito e valorizacdo a diversidade cultural, as

diferencas sociais e a convivéncia harmoniosa.

2.6 DO PERFIL DA EQUIPE ADMINISTRATIVA, PEDAGOGICA FINANCEIRA
E COLEGIADA DA ESCOLA

Compde a equipe administrativa e pedagdgica da escola: 01 (uma)
diretora e 01 (uma) vice- diretora atuando 20 horas na direcdo e 20 na sala de
aula, 01 (uma) coordenadora pedagdgica, 01 (um) secretario escolar, 02 (duas)

assistentes administrativas, 16 (dezesseis) professores, 05 (cinco) atendentes
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de classe, 1 (uma) auxiliar de ensino, 05 (cinco) auxiliares de servigo escolar e
01 (um) vigilante escolar.

Dos profissionais que atuam nesse estabelecimento de ensino a
diretora, a vice diretora, a coordenadora e 14 (quatorze) professoras tém nivel
superior completo com graduacéo em Pedagogia, sendo que a diretora e a vice
possuem também pdés-graduacdo em Gestdo escolar e a coordenadora em
gestdo com énfase em coordenacao pedagogica, duas professoras sdo pos
graduadas em Psicopedagogia e duas em gestao do trabalho pedagdgico, 01
(uma) professora estd em fase de conclusédo do curso de pedagogia , e outra
possui apenas o ensino médio. Os demais profissionais- secretario, assistentes
administrativas, auxiliar de ensino, atendentes de classe auxiliares de servico
escolar possuem o0 segundo grau completo, exceto o vigilante escolar as
auxiliares de servigo escolar e 1 (uma) auxiliar de ensino que ndo concluiram o
Ensino Fundamental.

Dos profissionais supracitados 28 (vinte e oito) trabalham em regime
efetivo e 06 (seis) em regime de contratos, todos movidos por entusiasmo e
dinamismo, com acgdo comprometida com uma educagdo de qualidade,
acreditando que “a competéncia faz a diferenca”.

Dos professores que atuam nesta escola,08 (oito) trabalham em regime
de 40 horas semanais, sendo 1(um) na mesma escola 3 (trés) em escolas
localizadas na sede do municipio e 3 (trés) em escolas de municipios vizinhos
e 1 (um) na zona rural do municipio. Os que trabalham em regime de 40 horas
na sede do municipio, sé tem instabilidade em 20 horas de trabalho, as outras
vinte sdo em regime de extensdo, ndo se configurando como vinculo
empregaticio. Esta condi¢cdo tem gerado um certo desconforto por parte de
alguns professores que necessitam desta extensdo pela demanda financeira e
a selecdo para extensédo se faz por meio de critérios estabelecidos no Plano de
Cargos e Salarios do municipio, o que impossibilita a escola de fazer qualquer
interferéncia. Esta diferenciada jornada de trabalha ndo tem desqualificado o
trabalho do professor, mas, exige planejamento antecipado, atencdo e
adequacao do tempo/horario para realizacdo de reunides, ACs, encontros para

estudo e realizacédo de eventos.
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A escola ainda conta com a Equipe Colegiada, composta pelo presidente
que é a diretora da Unidade escolar, representantes dos funcionarios,
representantes de pais de alunos, representantes de alunos e representantes
de professores, sendo cada categoria composta por titular e suplente.

A Equipe Administrativa - Financeira e os conselhos fiscal e deliberativo
sdo presididos também pela diretora e os demais membros que compdem a
Caixa Escolar (PDDE) e os conselhos sdo professores, funcionarios da escola,

e pais de aluno.

2.7 DO ATENDIMENTO A COMUNIDADE

A escola atende a comunidade disponibilizando seu espaco para
realizacdo de eventos familiares, como aniversérios realizados na sala de aula
do aluno aniversariante, como também na escola em determinados finais de
semana; e a Igreja Evangélica Assembleia de Deus realiza sua escola biblica
dominical, utilizando duas salas de aula, todos os domingos de cada més. Além
disso, fotégrafos e vendedores de materiais didaticos/pedagdgicos
comercializam seus produtos junto aos alunos e funcionarios dessa Unidade

Escolar,

2.8 DO INDICE DE REPETENCIA E EVAZAO ESCOLAR

O Grupo Escolar Luis Viana Filho tem um indice de repeténcia e evaséo
escolar considerado baixo, a evaséo € quase inexistente, o que tem favorecido
para que a escola atinja sempre uma boa pontuacdo no IDEB (indice de
Desenvolvimento da educacédo Basica). Em consequéncia dessa significativa
pontuacao (4,8) com meta estabelecida para 5,3, desde o ano de 2005 a
mesma nao é contemplada pelos recursos do PDE (Plano de Desenvolvimento
da Escola) apesar da caréncia de recursos didaticos, pedagdgicos e
audiovisuais. Sendo assim tanto os recursos usados para compra de materiais

utilizados pelos alunos do Ensino Fundamental quanto da Educacao Infantil
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sao adquiridos apenas com o PDDE (Programa Dinheiro Direto da Escola) que
nao atende a demanda da escola.

Considerando que a escola nao enfrenta problemas de evasédo e
repeténcia, sua maior preocupacdo € com a qualidade do ensino oferecido,
visando a aprovacédo dos alunos garantidas as habilidades e competéncias
estabelecidas para cada série no plano de curso.

2.9 DA PRATICA PEDAGOGICA E DO PLANEJAMENTO DE ENSINO

A acdo pedagodgica desenvolvida nesta Unidade escolar tem como
referencial os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e RCN (Referencial
Curricular Nacional) adaptando-se o0s conteludos e procedimentos
metodologicos a realidade e necessidade dos alunos. O planejamento
acontece sobe a supervisao e orientacdo do coordenador com a presenca da
diretora, num periodo semanal com duracdo de 3 (trés) horas para os
professores de 20 horas e 05 (cinco) horas para os professores de 40 horas,
de acordo com o estabelecido pela Secretaria de Educacéo, A estrutura do
plano € igual para todos os professores e a elaboragdo do planejamento é
voltada para o desenvolvimento da aprendizagem e superacéo das dificuldades
dos alunos, com metodologia diversificada e utilizacdo de recursos que
possibilitam melhor realizacdo do trabalho educativo e mais dinamismo para
exposi¢do dos conteudos no decorrer das aulas, na tentativa de atingir seu
maior objetivo: fazer com que os alunos aprendam e adquiram o desejo de
aprender cada vez mais e com autonomia. As habilidades e competéncias/
direitos de aprendizagem, conteldos, aspectos metodolégicos, recursos e
critérios de avaliagdo estdo previstos no plano de curso de cada ano/ciclo,
elaborado pela equipe pedagdgica e revisado anualmente.

Os professores vém buscando respaldar suas praticas educativas na
concepcao socio- interacionista  de Vygotsky e Piaget, mas reconhecem que
ainda estamos aquém desse ideal. O ensino ainda acontece de forma
espontanea e indutiva e o método de alfabetizacdo utilizado para aquisicéo
da leitura e da escrita € misto, sem um embasamento tedrico-metodoldgico

definido. A nossa pratica ainda traz resquicios da Pedagogia tradicional, porém
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as metodologias e ac¢des implementadas sao inovadoras onde o processo de
alfabetizacdo fundamenta-se no valor que a leitura e a escrita tem para as
praticas sociais; portanto, o processo de ensino/aprendizagem € desenvolvido
sob uma perspectiva de alfabetizacdo e letramento, o aluno é estimulado a
construir seu proprio conhecimento numa relagdo consigo mesmo e com 0
outro e o professor € o mediador do conhecimento, aquele que propde desafios
e acompanha as constru¢cbes do aluno, observando seus avancos e
retrocessos, na intencdo de intervir para reorientar na reconstru¢do do saber

sem determinar um produto acabado.

DA DISTRIBUICAO DE CARGA HORARIA POR DISCIPLANA/ AMBITO DE
EXPERIENCIA

A escola organiza o seu horario de aula, considerando a carga horéria de cada
disciplina e os ambitos de experiéncias (Educacéo Infantil) previstos na matriz
curricular. No ato da elaboracdo do planejamento semanal o professor
considera a carga horaria de cada disciplina para planejar suas acgfes
abarcando todas as areas do conhecimento e suas respectivas cargas horarias

estabelecidas na matriz curricular.

2.10 DA AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A avaliacdo nesta instituicdo de ensino € realizada continuamente,
permitindo intervencdes imediatas, desenvolvidas sob critérios, prevalecendo
0S aspectos qualitativos sobre os quantitativos em se tratando do Ensino
fundamental em que se trabalha com os dois tipos. Também é realizada uma
avaliacdo diagnostica no inicio do ano letivo e/ou a cada unidade (trimestre),
podendo assim realizar-se recuperacéo paralela e auto avaliacdo do professor
e do aluno no final de cada periodo estabelecido apds a realizacéo de testes,
provas, exercicios orais e escritos, acompanhamento direto e indireto do
professor, dentre outros procedimentos. Estes resultados sdo analisados pelo
corpo docente, coordenador pedagodgico e direcdo da escola em reunides de

conselhos de classe onde se reflete sobre as praticas desenvolvidas e se
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discute a necessidade de replanejar e redimensionar as a¢fes pedagogicas
com base nos conhecimentos sobre o que os alunos ja sabem,e 0 que
precisam e desejam saber, considerando suas diferencas, dificuldades e
potencialidades. Concluidas as analises, resultados sdo divulgados aos pais
em reunides periddicas, onde sao apresentados em forma de registros (
caderno de registro do professor, boletim e caderneta). O conselho de classe
realizado no final do ano letivo € mais detalhado e também mais especifico,
pois, define critérios de insercdo do aluno nas discussoées, retencdo na serie e
aprovacao progressiva pelo conselho. conforme estabelecido no Regimento

Interno Escolar.

2.11 DO OBJETIVO DA ESCOLA

A escola objetiva oferecer um ensino de qualidade que favoreca para o
desenvolvimento intelectual e sécio-afetivo dos alunos, seu preparo para o

exercicio da cidadania e para uma vivéncia solidaria e harmoniosa em grupo.

2.12 DA ESTRUTURA FiSICA DA ESCOLA

O Grupo Escolar Luis Viana Filho tem uma estrutura fisica que esta
assim distribuida: Oito salas de aula, com capacidade méaxima para quarenta
alunos em cada uma, as salas de aula sdo amplas, mas, algumas pouco
ventiladas mas dispdem de ventiladores, o que a torna em boas condicdes de
uso, o0 piso é todo revertido de ceramica e o teto € coberto com telhas de
ceramica e forrado em PVC. Cada sala contém um armario (de uso coletivo),
uma mesa com cadeira para o professor, um filtro, dois ventiladores, um
quadro branco e cadeiras suficiente para os alunos, porém o0s moveis s&o
impréprios para alunos em fase de Educacéo Infantil, atendendo apenas a faixa
etaria dos alunos do Ensino fundamental.

A escola dispbe de uma area sem cobertura e com gramado, duas
secretarias com duas mesas, em cada uma, quatro armarios, trés arquivos,

dois murais para recados e informativos de aniversariantes, uma pequena
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biblioteca que divide o espaco com a secretaria e trés banheiros, dois para
alunos e um para os funcionarios. Nao dispomos de sala para os professores.
Os planejamentos séo realizados em salas de aula em turno oposto (noturno).

Ha também uma cantina com um freezer, uma geladeira, um armario e
uma pia, dispde também de duas pias para lavar maos, dois pequenos
espacgos para armazenar os materiais didaticos e de limpeza e um laboratério
de informatica, porém ainda nao disponivel para 0 uso a que é destinada-
atividades digitais com alunos. O laboratério dispde de dezesseis
computadores e uma impressora.

O acesso a escola dispde de rampas para cadeirantes, mas nao ha salas,
nem recursos ou espacos adaptados para receber alunos portadores de
necessidades especiais, exceto a porta de um dos banheiros alargada e um
banheiro com corrimdo. E os materiais que existem (um computador e uma
lupa, kit sacoldo criativo, tapete de alfabeto encaixado, kit de jogos de
alfabetizacdo e bandinha ritmica para a sala multifuncional) ainda néo estdo em
uso por falta de espaco fisico e profissional habilitado, para utilizacdo e manejo
dos recursos.

A escola é arejada, com iluminacdo adequada e boa aparéncia, por esta
sempre limpa e arrumada, decorada com cartazes, mural, e varais. O
mobiliario, apesar de ainda estd em condicdo de uso, ndo revela boa

aparéncia, necessitando portanto, de troca, ou mesmo uma pintura.

2.13 DOS RECURSOS DIDATICOS DISPONIVEIS

A escola disponibiliza de alguns materiais como: piloto, apagador,
matriz, papel sulfite, cartolina, tintas, lapis, caneta, EVA, papel celofane,
crepon, laminado, massa de modelar, giz de cera, lapis de cor, hidrocor, papel
metro, borracha, caderno, cola, fita adesiva, barbante, tesoura, perfurador,
grampos, clipes, corretivos, classificador grampeador mapas geograficos e do
corpo humano, globo terrestre, dicionarios, abaco, jogos da memoria, jogos de
palavras, bambolé, corda, elastico, instrumentos para desenho — régua,

esquadro, transferidor, compasso, e outros.
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Para a realizagdo das atividades diarias dos alunos estdo disponiveis um
mimeodgrafo, um computador, um notebook, duas impressoras a jato de tinta
para imprimir documentos da secretaria e atividades para os alunos. Ha
também um retroprojetor com transparéncias, uma tela de projecédo e livros
didaticos fornecidos pelo MEC, apenas para o Ensino Fundamental, utilizados
pelos professores e alunos, além de livros literarios e paradidaticos
disponibilizado pelo Programa Biblioteca na escola, que sdo de uso de toda
comunidade escolar.

A escola possui alguns recursos audiovisuais, que muitas vezes sao
disputados pelos professores devido a quantidade insuficiente com relacdo ao
namero de professores e de turmas. Por esse motivo, criou-se um esquema de
agendamento para a TV DVD, projetor de imagens micro system microfone e
caixa de som. O servigco de impressdo também é insuficiente, e nesse caso
funciona um esquema de cota por professor, cabendo a cada um deles o direito
de 5 (cinco) atividades impressas por semana.

Os recursos materiais disponibilizados pelo Programa Saude na Escola
(régua, balanca eletrdnica portétil, termémetro, esfegmomanémetro, kit de
higiene, kit bocdo, manequim pedagdgico, estetoscédpio) s6 sao usados em
atividades desenvolvidas por profissionais do proprio programa, o0s
profissionais de saude. A escola ainda dispbe de acervos de livros,
disponibilizados pelo PNAIC, para criacdo de cantinhos de leitura em sala de
aula e jogos de palavras e da memoria. Outros recursos, como uniformes,
kimonos, tatames, maquina de lavar, utensilios para cantina, instrumentos
musicais, aparelho de som, alfanumérica, bola de futebol, jogos, varal do
alfabeto, lapis, caneta, caderno, borracha, também estao disponiveis na escola
para implementagéo das acdes do Mais Educacao

2.14 DA MERENDA ESCOLAR

A merenda escolar é fornecida pelo Setor de Alimentagdo da Prefeitura
Municipal, porém a maioria dos alunos lancha com doces, sucos e salgados
vendidos na porta da escola e adquiridos com recursos proprios dos familiares.

Os vendedores sdo pessoas da comunidade local .
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N&do é permitido aos alunos sair das dependéncias da escola para
comprar lanche, por isso os alunos que desejarem assim fazer devem fazer
isso antes de entrar nas dependéncias da escola..

Ainda dispfe-se de alimentos (banana, raizes, mamao, jaca, cOcCo,
limdo...) fornecidos pela prefeitura Municipal, oriundos de um projeto do
governo federal — PAA (Programa de Aquisicao de Alimentos), acatado pelo
municipio que funciona em parceria com o0s agricultores. Quando esses
alimentos séo disponibilizados, na maioria das vezes sao levados para casa
pelos alunos, j& que ndo é possivel a preparagdo dos mesmos na escola,
devido a falta de profissional, espaco fisico e utensilios como vasilhas, dentre

outros.

2.15 DOS PROJETOS EMPLEMENTADOS NA ECOLA E ATIVIDADES
FESTIVAS

A escola elabora a cada inicio de ano seu plano de acéo e de curso que
direcionam os projetos e sequéncias didaticas a serem desenvolvidas com o0s
alunos durante o ano letivo. Estes planos partem do plano da Gestédo escolar,
em sua instancia maior, que envolve todas as acfes a serem implementadas
na escola e do plano de acéo do coordenador pedagogico, que envolve todo o
fazer pedagogico. Estes projetos e sequéncias didaticas sédo considerados
necessarios pela equipe pedagodgica pois, além de abordar as tematicas
voltadas para as datas comemorativas englobam também, temas que
envolvem o desenvolvimento de competéncias e favorecem para a aquisicao
de conhecimentos significativos visando a formacao integral dos sujeitos. A
escola realiza ainda projetos voltados para o desenvolvimento da leitura e
escrita e de reforco escolar para alunos com dificuldade de aprendizagem. Os
projetos de leitura englobam tanto o ato de ler por prazer, quanto o de ler para
adquirir habilidades em leitura e escrita, ler para estudar e para se informar.

Os principais temas abordados, dizem respeito a construcdo da
identidade e cidadania, meio ambiente e saude, cultura popular, consciéncia
negra. As principais atividades festivas da escola sao: O dia das mées, o Sdo

Jodo, que é uma festa bastante prestigiada pelos pais e pela comunidade local,
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dia dos pais que se caracterizou com a tradicional Caminhada da Saude, dia
das Criancas, Festa de encerramento do ano letivo e a tradicional formatura

das turmas de 42 série e de Alfabetizacédo (agora 1° ano) - o Baile da saudade.

PROJETOS E PROGRAMAS FEDERAIS

Alem do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola) a escola ainda contempla
outros cinco grandes programas: Programa Mais Educacédo, Pacto Nacional
Pela Educagdo na Idade Certa-PENAIC, Programa Saude na Escola e
Programa atleta na Escola e oProjeto Pratigi Pela Educacéo.

O Programa Mais Educacgéo constitui-se como estratégia do Ministério
da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacéo
curricular na perspectiva da Educacao Integral.
As escolas das redes publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito
Federal fazem a adeséo ao Programa e, de acordo com o projeto educativo em
curso, optam por desenvolver atividades nos macrocampos de
acompanhamento pedagogico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacgédo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da saude;
comunicacado e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza

e educacédo econdémica.

O municipio de Ibirapitanga aderiu ao programa no ano de 2013 e a
escola vem ao longo do tempo organizando suas ac¢des para implementacéo
do programa na escola. optou pela oficinas de danca, caraté, capoeira,
alfabetizacdo e letramento e futebol. O ministério da Educacéo libera verbas
para aquisicdo dos recursos necessarios para implementacdo das oficinas e
para pagamento dos oficineiros que devem ser voluntarios que se
disponibilizem a realizar as oficinas por uma remuneracdo simbolica, sem
estabelecer vinculos empregaticios com a Secretaria de Educacéo/Prefeitura.
O programa estabelece critérios de sele¢cdo para insercdo dos alunos no

programa e quantidade minima. Dentre os critérios estabelecidos estao;
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-Estudantes que estdo em situacdo de risco e vulnerabilidade e sem

assisténcia;

-Estudantes que congregam seus colegas-incentivadores e lideres positivos

(&ncoras);
-Estudantes em defasagem idade/série.

A escola inseriu 111 (cento e onze) alunos no programa, considerando

0s critérios estabelecidos.

Para atender as demandas do programa, a escola conta com 6 (seis)
oficineiros e uma professora comunitaria. O atividades sdo desenvolvidas em
turno oposto, com carga horéaria de 3 (trés) horas semanais, com atividades
tedricas e praticas.

Ja& o PANAIC- Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa é um
projeto que inclui avaliagdes anuais, formacdo continuada de professores e
distribuicAo de materiais didaticos. O objetivo do pacto é alfabetizar em
Portugués e Matematica todas as criancas até os oito anos de idade, no final
do 3° ano do Ensino Fundamental.

A escola participa do programa com a capacitacao de 8 (oito) dos seus
professores que atuam do 1° ao 3° ano, e de posse desta formacéao, realizam
atividades diferenciadas orientadas pelo programa voltadas para a questédo da
alfabetizacao e letramento e para a formacéao de leitores.

O Programa Saude na Escola, visa a articulacdo entre Escola e Rede
Basica de Saude, é uma estratégia de integracdo da salude e educacado para o
desenvolvimento da cidadania e da qualificacdo das politicas publicas
brasileiras. De acordo com a politica do programa, sua sustentabilidade e
qualidade dependem d o envolvimento de todos. Na escola isto se efetiva com
a realizacdo de algumas atividades voltadas para a area de salde, realizada
pelos profissionais de saude, com a colaboracdo da equipe escolar. As
principais atividades dizem respeito, & campanha de vacinagéo e prevencao de
doencas uso de entorpecentes, controle do peso e da pressao arterial de
criancas e adolescentes. A escola ainda ndo compreende bem essa parceria,

mas atende ao programa de acordo com suas possibilidades. .
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O Programa Atleta na escola ainda esta em fase de implantacao,
necessitando de ajuste tendo em vista que os alunos que foram cadastrados,
foram promovidos para o 6° ano do Ensino Fundamental e, portanto ndo fazem
mais parte do quadro da escola. O Programa tem como objetivo, incentivar a
pratica esportiva na escola, democratizar o acesso ao esporte, desenvolver e
difundir valores olimpicos e paraolimpicos entre estudantes da Educacéo
bésica, estimular a formagdo do atleta escolar e identificar e orientar jovens

talentos.

O Projeto Pratigi Pela Educacdo objetiva a capacitacdo de diretores,
coordenadores e professores da Educacéo Infantil e do 4° e 5° ano, visando a
qualificacdo da pratica pedagogica e a melhoria dos processos educativos
empreendidos na escola. Além da coordenacdo pedagogica e da direcédo, 8

(oito professores participam desta capacitacao).

2.16 - EQUIPE TECNICO ADMINISTRATIVO PEDAGOGICA

£
9 VINCULO EMPREGATICIO
o) NOME FUNCAO
EFETIVO | CONTRATADO
01 | Liliane Santos Aragao Diretora X
02 | Marizete Francisca dos | Vice-diretora X
Santos
03 | Dinah Pinto da Silva Coord. Pedagogica X
04 | Karlo Dalmar B. Gomes Secretario X
05 | Maria de Fatima C. de | Auxiliar Adm. Escolar X
Menezes
TOTAL DE SERVIDORES 07

A equipe técnico administrativo pedagodgica implementa suas acbes com
base no plano de acdo elaborado pela equipe gestora, como forma de
assegurar que todas as dimensdes sejam igualmente assistidas e de qualificar
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ipe gestora busca gerenciar

os trabalhos, atendendo aos principios da gestdo democratica, cuidando em

discutir proposta e implementar acfes conjuntas, compartilhar decisdes e

informacdes, e agir com transparéncia no que diz respeito ao uso dos recursos

da escola, principalmente os financeiros.

2.17- EQUIPE COLEGIADA

= VINCULO EMPREGATICIO
[}
:5’ NOME FUNCAO
zZ
EFETIVO | CONTRATADO
01 Liliane Santos Aragéo Presidente X
02 | Linalna Nascimento de J. Rep. dos X
Bulhdes funcionarios
03 Wilma Correia de O. Santos | Suplente X
04 Cirlandia da Silva Souza Seg. pais de
alunos
05 Marilene Lopes Suplente
06 Juciara Rosa dos Santos Rep. dos alunos
07 | Cristiane de Souza Santos
. Suplente
Pereira
08
Suzana Maiza Reis de Souza | Seg. Professor X
09 Jamile Nascimento de Souza Suplente X
TOTAL DE MEMBROS 09

A equipe gestora, vem ao longo do tempo buscando envolver o colegiado

escolar de forma mais efetiva nas acgbes

implementadas na escola,

principalmente no que se refere a tomadas de decisdes, no entanto isto ainda

nao acontece satisfatoriamente. Os membros

s6 comparecem quando
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convocados e ndo atentam para a necessidade de participagdo coletiva nas
tomadas de decisdo. E sabido que a funcdo dos conselhos escolares é
orientar, opinar e decidir sobre tudo o que tem a ver com o desenvolvimento
da escola e, consequentemente, com a melhoria da qualidade de ensino:
Construgdo do PPP, avaliacdo de resultados, administracdo e resolucdo de
problemas administrativos e pedagdgicos, tomadas de decisdes sobre
investimentos prioritarios, entretanto, na pratica isto ainda néo se efetiva.

Os recursos financeiros da escola, oriundos da caixa escolar PDDE, sdo
gerenciados de maneira transparente, onde todos toda comunidade escolar
tem a oportunidade de se informar sobre o seu valor e de opinar com relacao
as prioridades no ato das compras, contudo, apenas um representante de pais,

acompanha o desenvolvimento das acdes voltadas para este fim..

2.18 MEMBROS DA CAIXA ESCOLAR- PDDE

& : VINCULO EMPREGATICIO
g NOME FUNCAO
2 EFETIVO | CONTRATADO
DIRETORIA
01 . o Presidente X
Liliane santos Aragéao
02 | Joselita Souza Silva Tesoureira X
03 | Karlo Dalmar Batista Gomes Secretario X

CONSELHO FISCAL

04 | Juan Carlos de J. Silva Membro

05 | lone Vieira Santos

Membro
06
Membro
SUPLENTES DO CONSELHO FISCAL
07 | Madleony Mendes R. de Souz Membro
08 Membro
09 Membro

CONSELHO DELIBERATIVO
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10 | Liliane Santos Aragao Presidente
11 | Marizete Francisca dos Santos Secretaria X
12 | Elizama de Jesus Souza Membro X
13 | Maria da Conceicéo F. Santana Membro
14 | Sonia Maria da Silva Membro
15 | Krisvania Santos Alves Membro
16 | Janaina Barbara Pereira S,de | Suplente
Oliveira
TOTAL DE MEMBROS 13
2.19 EQUIPE DOCENTE
ETAPAS VINCULO EMPREGATICIO
PROFESSORES
EDUCACAO EDUCACAO EFETIVO | CONTRATADO
INFANTIL FUNDAMENTAL

ANGELA SOARES DE LIMA X X
ANGELITA MIRANDA DE X
JESUS X
CLAUDIA RIBEIRO DOS X X
SANTOS
CLEDIA FRANCISCA DOS X X
SANTOS
ELIANA DE JESUS DA SILVA X X
ELIZAMA DE JESUS SOUZA X X
GILDECI BAHIA DOS X X
SANTOS
GIRLEA LUIZA DOS SANTOS X X
JOSEANE SOUZA BARBOSA X X
JOSELITA SOUZA SILVA X X
KELLE CRISTINA N. DE X X
OLIVEIRA
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LUCIENE VIDAL DE X

OLIVEIRA

MARIA DA AJUDA MATOS X

BARROSO

MARIZETE FRANCISCO DOS X

SANTOS

POLLIANNA FONSECA X X

FERNANDES

SUZANA MAIZA REIS DE

SOUZA X
TOTAL DE DOCENTES 17

2.20 -

ATENDENTES DE CLASSE

VINCULO EMPREGATICIO

e
% NOME DO SERVIDOR
z EFETIVO CONTRATADO
01 | ADRIELE DA LUZ SANTOS X
02 | ARTEMIZIA OLIVEIRA DOS SANTOS X
03 | DAIANE SANTOS FERREIRA
04 | ELOANA BARBOSA DE JESUS SANTOS X
05 | LEONOR AMARAL DOS SANTOS X
TOTAL DE ATENDENTES 06

2.21 EQUIPE DE APOIO
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g VINCULO EMPREGATICIO
:g NOME FUNCAO
Z
EFETIVO | CONTRATADO
ELIANA MACENA DOS X
01 | SANTOS AUXILIAR DE
SERVICO ESCOLAR
X
02 | EUZA  SANTOS DO | AUXILIAR DE
NASCIMENTO SERVICO ESCOLAR
03 | GORDILHO PAIXAO DOS X
SANTOS
04 | JOVITA SANTOS DE | AUXILIAR DE X
SOUZA SERVICO ESCOLAR
05 | LINALVA N. DE JESUS | VIGILANTE X
BULHOES ESCOLAR
06 | WILMA CORREIA DE O. | AUXILIAR DE X
SANTOS SERVICO ESCOLAR
TOTAL DE SERVIDORES 06

PARTE Il

3 IDENTIDADE FUNCIONAL DA ESCOLA

(Razéo Social de ser)

Na perspectiva humana:

Possibilitar o desenvolvimento integral do sujeito em sua dimenséao

cognitiva, socio-afetiva e psicomotora, viabilizando a construcédo de atitudes e

condutas de solidariedade e respeito as diferencas, respaldadas na ética com

vistas a aquisicdo da autonomia moral.

Na perspectiva politica:
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Viabilizar a formacédo de cidadaos criticos autbnomos e efetivamente
participativos, cuja finalidade consista na construcdo do projeto democratico
através da acao coletiva de co-responsabilidade social, num espagco em que 0

senso de grupo se sobreponha ao de individuo.

Na perspectiva técnica:

Promover o empreendimento e coordenacdo de projetos, acbes e
processos educativos que atuem como fator de mobilidade social, garantindo a

efetividade do processo ensino-aprendizagem.

4 MISSAO DA ESCOLA

Nossa missdo € garantir um ensino de qualidade, que favoreca a
construcdo e reconstrucdo do conhecimento para a formacdo do cidadao
critico, reflexivo, criativo e atuante na sociedade em que vive, através do
compromisso, participacdo e cooperacao. Além de assegurar que a escola seja
um lugar onde os valores morais sejam pensados, refletidos e ndo meramente
impostos.

5 VISAO DE FUTURO

Pretendemos ser reconhecidos na comunidade em que estamos
inseridos pela oferta do ensino publico e gratuito de qualidade mediante a
nossa capacidade de formar cidad&os criticos, capazes de reconhecer 0 seu

papel na sociedade vivenciando valores éticos morais.

6 - VALORES EM QUE A ESCOLA ACREDITA

Compromisso: Somos compromissados com um ensino de qualidade e

consequentemente com a aprendizagem dos nossos alunos porque assumimos
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uma responsabilidade com a educacédo visando um futuro melhor para a nossa
nacao.
A equipe acredita que se ndo houver compromisso por parte de todos,

nao havera éxito escolar.

Participacdo: A equipe € participativa na elaboracdo e execugcdo dos
projetos pedagdgicos e atividades propostas porque acredita no sucesso a
partir do envolvimento de todos. Nossa satisfacdo advém da participacdo
coletiva, cujo objetivo € garantir o sucesso de todos os envolvidos nesse

processo.

Responsabilidade: Assumimos nossas responsabilidades enquanto
profissionais da educac¢do, seguindo os principios éticos e morais visando o
bom desenvolvimento e sucesso da escola, porque assumimos um
compromisso com um ensino de qualidade que garanta a formacdao integral dos

nossos educandos.

Transparéncia: Buscamos agir com transparéncia  porque
compreendemos a importancia da participacdo de todos nas tomadas de
decisbes e da valorizacdo das diferencas e das potencialidades, do respeito
as limitagbes para o crescimento do grupo, cujo resultado é a valorizacdo das

competéncias individuais em agdes coletivas.

PARTE Il

7 DIAGNOSTICO DA ESCOLA

7.1 DIMENSAO PEDAGOGICA
7.1.1 Auséncia de politicas efetivas de formacdo continuada junto aos

docentes da escola;



7.1.2

7.1.3

7.1.4

7.1.5

7.1.6

7.1.7

7.1.8

7.1.9
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Caréncia de livros para serem usados como suporte pedagogico na
elaboracao do planejamento dos professores da Educacéao infantil;
Auséncia de uma proposta metodoldgica efetiva para a alfabetizacdo
numa perspectiva de letramento;

Insuficiéncia de recursos didaticos, principalmente, papel oficio e
impressao;

Dificuldade para implementar o trabalho pedagdgico devido a
disparidade epistemoldgica dos alunos quanto as habilidades de leitura,
escrita e manifestacdo do pensamento légico matemético;

Dificuldade metodolégica em trabalhar determinadas competéncias
ligadas a interpretacao, leitura, escrita, producao textual e resolucéo de
calculos;

Dificuldade de melhorar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais;

Falta de dominio dos saberes necessarios a serie em que 0s alunos
estdo matriculados, principalmente em se tratando do 1° e 2° ano.
Dificuldade para melhorar o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos que demonstram desinteresse e falta de atencao diante das

atividades propostas;

7.1.10 Dificuldade em lidar com os alunos agressivos e com as situacdes

provocadas pelos mesmos junto aos demais alunos e aos pais;

7.1.11 Auséncia de estrutura organizacional, de recursos esportivos, didaticos,

de espaco fisico adequado e de livros de suporte para a realizacao das

aulas de Educacéao Fisica e atividades recreativas e festivas.

7.1.12 Inadequagcao, restri¢cao e insuficiéncia do espaco e escolar.

7.2 DIMENSAO ADMINISTRATIVA:

7.2.1 Nao atuacao efetiva do colegiado escolar;

71.2.2

Dificuldade de lidar com problemas disciplinares junto aos alunos por

parte dos educadores, docentes e nao docentes;
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7.2.3 Caréncia de um note book para atender a demanda dos professores na
exibicdo de filmes e slides em sala de aula;

7.2.4 Insuficiéncia de recursos audiovisuais que atendam a demanda da

escola;

7.2.5 Inadequacéo, insuficiéncia e restricdo do espaco escolar.

7.3 DIMENSAO COMUNITARIA:

7.3.1 Auséncia da participacao efetiva de pais/responséveis e comunidade nos
processos educativos implementados na escola;

7.3.2 Auséncia de politicas efetivas de formacédo de tutores, no sentido de
acompanhar a vida escolar dos dependentes, principalmente daqueles
gue apresentam baixo rendimento escolar;

7.3.3 Auséncia de transparéncia na relacdo entre educadores X
pais/responsaveis dos alunos.

7.3.4 Cultura de utilizacdo pessoal de utensilios pertencentes a unidade

escolar.

8 CARACTERIZACAO DOS PROBLEMAS DA ESCOLA

8.1 DIMENSAO PEDAGOGICA

8.1.1 Auséncia de politicas efetivas de formacao continuada junto aos
docentes da escola. Os ACs e encontros de estudos na escola, ja
sdo realizados numa perspectiva de formacdo continuada dos
educadores, no entanto ndo esta ainda formalizado um mecanismo
de formacdo  devidamente estruturado em: diagnéstico das
necessidades epistemoldgicas docentes, objetivos, metas previstas
e acOes a serem implementadas de acordo com um cronograma de

atividades adequadamente elaborado.



8.1.2

8.1.3

8.1.4

8.1.5

8.1.6
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Caréncia de livros de Educagao Infantil que possam ser usados
como suporte pedagodgico. A escola nao dispde de livros didaticos
que possam ser usados como suporte pedagogico e metodoldgico

na elaboracéao do planejamento do pelo professor.

Auséncia de uma proposta metodoldgica efetiva para a alfabetizacao
na perspectiva do letramento. O trabalho de aquisi¢do da leitura e da
escrita se desenvolve numa dinamica predominantemente indutiva
através das frequentes atividades de soletracdo e silabacdo, que
acontecem muitas vezes, deslocadas de significados contextuais
para o aluno. Esse procedimento tem de certa forma atrasado o
processo cognitivo discente do periodo pré-silabico ao alfabético de
Zona de Desenvolvimento Proximal a Real, segundo Vygotsky (1984
apud REGO, 1995).

Caréncia de recursos didaticos, principalmente papel oficio e
impressao. A quantidade de papel oficio e de impressao disponivel
na escola para realizacéo de atividades elaboradas pelo professor
insuficiente para atender a demanda principalmente da pré-escola

de modo a agilizar o trabalho do professore e ganhar mais tempo.

Dificuldade para implementar o trabalho pedagdgico devido a
disparidade epistemoldgica dos alunos quanto as habilidades de
leitura, escrita e manifestacdo do pensamento l6gico-matematico.
Numa mesma classe, ha alunos que dominam relativamente bem a
competéncia escrita, leitora e operacional, enquanto outros se
situam ainda no que tange a essas competéncias, na Zona de

Desenvolvimento Proximal.

Dificuldade metodolégica em trabalhar determinadas competéncias
ligadas a interpretacdo, leitura, escrita, producéo textual e célculo.
Apesar dos educadores terem dominio de conteddo conceituais

referentes as citadas competéncias, falta-lhes um pouco mais de
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traguejo pedagogico para viabilizar efetivamente as aprendizagens

necessarias.

8.1.7 Dificuldade de melhorar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais. Apesar de quase
todos os professores ja portarem o nivel superior em pedagogia, o
desenvolvimento da atividade docente junto a alunos com necessidades
especiais tem sido muito dificil, no sentido de se garantir uma educacao
gue se caracterize relativamente inclusiva, pois os professores néo estao

devidamente habilitados para o desafio.

8.1.8 A falta de dominio dos saberes necessarios a serie em que se encontram,
os alunos que estdo matriculados, principalmente em se tratando da 1° e
2° ano. Alguns alunos sdo matriculados no 1° sem terem frequentado a
pré-escola, e/ou sem terem acompanhado o processo de alfabetizacéo
regularmente, portanto chegam ao 1° e 2° ano sem o dominio dos
conteldos conceituais e procedimentais basicos, o que dificulta o
progresso escolar do aluno na construcdo e desenvolvimento das

habilidades e competéncias das séries posteriores.

8.1.9 Desinteresse/desatencdo dos alunos. Alguns alunos se portam
deslocados no contexto das atividades pedagdgicas talvez par duas
raz0es basicas: Insuficiéncia metodoldgica aplicada e dificuldade de

concentracdo das aprendizagens significativas.

8.1,10 Dificuldade em lidar com alunos agressivos.Apesar de entenderem
algumas atitudes agressivas dos alunos do pré-escolar e levantarem
hipotese sobre o seu real motivo, os professores na maioria das vezes se
deparam com situagBes insoliveis mediante atitudes agressivas dos
alunos e das reacdes dos agredidos. ndo se sabe ao certo o que atitude

tomar como forma de resolucéo de conflitos..
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8.1.11 Auséncia de estrutura organizacional, de recursos esportivos, didaticos,
de espaco fisico adequado e livros de suporte para realizacdo das aulas
de Educacdo fisica. Por néo ter sido uma disciplina formalmente
ministrada, apesar de possuir carga horaria autbnoma, Educacéo Fisica
se constitui um componente curricular que depende de estrutura para
funcionar efetivamente em suas dimensdes tedrica e prética, no entanto,
a escola i disponibiliza de espaco adequado para as aulas praticas, nem
livros que orientem o trabalho do professor, além da caréncia de recursos

esportivos e didaticos.

8.2 DIMENSAO ADMINISTRATIVA

8.2.1 Dificuldade de manutencdo dos equipamentos da escola. A escola néo
dispOe de recursos, renda ou fonte de geracdo desses recursos para

consertos de mobiliarios e aparelhos eletrénicos com defeitos.

8.2.2 Nao atuacdo do colegiado escolar. A equipe colegiada ndo participa
efetivamente das demandas da escola, isto porque, ainda nao foi
desenvolvida uma politica de atuacdo junto aos seus membros. Esse
colegiado néo participa das reunides de pais e mestres, de encontros

docentes e outros eventos da escola.

8.2.3 Dificuldade de lidar com problemas disciplinares junto aos alunos por
parte dos educadores docentes e nido docentes. As vezes, muitas
criancas e adolescentes da escola manifestam condutas agressivas em
relagdo aos colegas e professores sob forrma de xingamentos,
desobediéncia, acesso de raiva e ataques fisicos. Ocorre que o0s
referidos educadores ndo se sentem preparados para lidar com tal

realidade.

8.2.4 Caréncia de note book para atender a demanda do professor em sala de
aula. A escola s6 dispde de um note book para 0 uso da secretaria, ndo

estando na maioria das vezes disponivel para realizacdo do trabalho
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docente — exibicao de slids e filmes o que tem retardado os preparativos
dos recursos técnicos e consequentemente comprometido o tempo das

aulas. .

8.2.5 Inadequacao, restricdo e insuficiéncia do espaco escolar. O espaco
escolar ndo é adaptado a acessibilidade adequada de pessoas
portadoras de necessidades especiais, além de ser restrito a sala de
aula, secretaria, banheiros e cantina, necessitando, portanto, de
adequacao e ampliacdo que possibilite a construgcdo de mais 2(duas)
salas de aula, 2 (dois) banheiros, 1 (uma )sala para os professores. 1

(uma) sala multifuncional e 1(uma) biblioteca.

8.3- DIMENSAO COMUNITARIA

8.3.1 Auséncia da participacéo efetiva de pais/responsaveis e comunidade nas
demandas da escola. Apesar de um numero significativo de
pais/responsaveis ja freqientarem regularmente a escola para
acompanhar o desenvolvimento do aluno, ainda considera-as pouco
satisfatéria as relacbes estabelecidas entre familia, escola e
comunidade, o que tem dificultado a garantia da efetividade do ensino-
aprendizagem em se tratando da socializacdo e aquisicdo de saberes
conceituais, procedimentais e atitudinais, constantes do curriculo formal
ou oculto, os quais estéo na base da formacao da competéncia humana,

politica e técnica dos sujeitos [alunos, professores, tutores].

8.3.2 Auséncia de politicas efetivas de formacdo dos tutores, no sentido de
acompanhar a vida escolar dos dependentes. As reunides evolvendo
pais/responsaveis e mestres realizadas periodicamente na escola, até
entdo, ndo tem surtido um efeito significativo em se tratando de
direcionamento que orientem a intervencdo direta da dinamica

educacional dos filhos/dependentes.
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8.3.3 Auséncia de transparéncia na relacdo entre os educadores X
pais/responsaveis dos alunos. Apesar de um numero significativo de
pais de alunos freqglentarem a escola para acompanhar o
desenvolvimento dos alunos e buscarem informac&o sobre fatos dos
cotidianos referentes aos seus filhos na escola, ainda ndo se percebe
uma relacdo de transparéncia entre os pares. Ha resquicio de conversas
distorcidas e comentarios soltos de insatisfacdo de ambas as partes com
relacdo a tomadas de deciséo referentes a problemas enfrentados com e

pelos alunos.

8.3.4 Cultura de utilizacdo pessoal de utensilios pertencentes a unidade
escolar. E comum na escola o uso pessoal de utensilios pertencentes a
mesma. Tanto material de secretaria quanto da cantina algumas vezes
sdo levados e quando nédo sédo esquecidos em casa, passa-se muito

tempo para ser devolvido a escola.
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PARTE IV

9 JUSTIFICATIVA

As constantes transformacfes na sociedade provocam mudancas na
estrutura de funcionamento do processo de ensino, obrigando-nos a repensar o
nosso fazer pedagodgico e em instancia maior a reestruturar o sistema de
ensino fazendo-se necessario as escolas elaborar uma Proposta Pedagdgica
que corresponda ao nivel de aspiracdo da comunidade e que garanta a
qualidade do ensino, condicdo fundamental para a formacéo integral do ser
humano, buscando assim a transformacdo da realidade social, econémica e
politica dos sujeitos..

A construcdo do projeto Politico Pedagogico alicerca o trabalho
pedagogico escolar enquanto processo de construg¢ao continua, fundamenta as
transformacdes internas da organizagédo escolar e explicita suas relagdes com
as transformacdes mais amplas (econ6mica, social, politica, educacional e
cultural) além de possibilitar a sistematizacdo de um parametro a seguir no ato
de elaboracéo de planejamentos, projetos e atividades a serem implementadas
pela escola.

Acredita-se ser de fundamental importancia a elaboracdo deste
instrumento tendo em vista o compromisso assumido com a qualidade do
ensino cuja estruturacdo do fazer demanda organizacdo sistematizada com
objetivos claros e agcbes bem definidas de acordo com as necessidades da
comunidade escolar e com as demandas para o funcionamento de uma
instituicdo de ensino, visando assegurar a efetividade da funcdo social da
escola no sentido de garantir a formacdo dos sujeitos numa dimenséo
humanas politicas e técnica.

Sendo assim, h4 uma expectativa de mudanca de paradigmas nas
propostas pedagogicas, politicas e curriculares, nos paradigmas avaliativos

tomando como referencial tedrico os Parametros Curriculares Nacionais e Os
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Referenciais Curriculares Nacionais e como ponto basico, o fortalecimento da
relacdo comunidade escolar, pais e comunidade local.

Enquanto instrumento efetivo de viabilizacdo do fazer educativo para a
escola enquanto instituicAo que empreende e coordena 0S processos
educacionais, o PPP €& importante porque norteia o gerenciamento das acgfes
educativas, podendo com isso linear o fazer do professor enquanto sujeito de
transformacao social e mobilizador das condices da propria aprendizagem dos
alunos, assegurar aos alunos enquanto sujeitos de construcdo do proprio
conhecimento e de transformacéo social, o direito de aprender por meio de um
ensino qualificado através da sistematizacdo das a¢fes pedagogicas pautadas
na demanda pedagodgica enquanto possibilidade de viabilizacdo do
desenvolvimento epistemologico do sujeito no que tange aos objetivos de
ensino, a proposta curricular, a linha tedrico-metodoldgica e os paradigmas
avaliativos estruturados nesse projeto e ainda respaldar as acgOes da
coordenacao pedagogica enquanto instancia operativa de gerenciamento das
demandas educativas desenvolvidas pela escola em se tratando da identidade
funcional entre dimensdo pedagodgica e administrativa, do planejamento de
ensino, da democratizagao das decisbes, do cumprimento do fazer coletivo na
discusséo, elaboracdo e implementacédo dos projetos da escola, da promocéo
de reflexdo tedrico-pratica, quanto ao exercicio da acdo educativa,analise
critica da proposta avaliativa, responsabilidade coletiva pelos sucessos e pelos
possiveis fracassos da oferta de ensino.

10 PLANO DE DEFINICAO DA COMPETENCIA DA ESCOLA

10.1 OBJETIVOS AMPLOS

10.1.1Garantir a efetividade do processo ensino-aprendizagem;

10.1.2 Definir teoricamente a politica educacional no que tange a
especificidade curricular, aos objetivos de ensino, a metodologia, a
proposta de avaliacdo e aos pressupostos tedricos que vao respaldar as

acoes e intervencdes pedagogicas;
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10.1.3 Promover a adequacdo necessaria entre escola, realidade social e
contexto histérico a fim de estabelecer condicbes adequadas para
interacao entre os aspectos cognitivos, emocionais e socio-culturais;

10.1.4Empreender acdes pedagogicas interventivas através de projetos
especificos e coletivamente propostos em face de diagndsticos
periodicamente realizados;

10.1.5 Definir uma politica de participacédo efetiva dos pais e comunidade nos
processos educativos empreendidos pela escola;

10.1.6 Incentivar a realizagdo regular de féruns inter-escolares para discutir a
possibilidade de melhoria de politicas educacionais externas a
competéncia imediata da escola;

10.1.7 Empreender acdes administrativas e pedagdgicas que assegurem a
efetividade do ensino qualitativo para alunos portadores de
necessidades especiais;

10.1.8 Discutir junto aos pais as possiveis contribuicbes da emisséo de laudos
meédicos com diagnosticos de alunos “deficientes” para a implementacéo
de acdes e reestruturacdo e adequacao do espaco e do processo de
ensino- aprendizagem ;

10.1.9 Assegurar a regularidade do processo de formacdo continuada dos
professores nos momentos de AC (atividades complementares) e nos
encontros de estudos ;

10.1.10 Viabilizar o suprimento de material didatico-pedagdgico;

10.1.11 Definir competéncias gerenciais como forma de garantir o
comprometimento da equipe escolar nas acbes a serem
implementadas;

Elaborar e executar projetos educacionais considerando as
necessidades educativas dos alunos, bem como as atividades festivas
da escola;

10.1.12 Redefinir Arte e Religido como disciplina integrada aos demais
componentes curriculares a ser trabalhada teorica e praticamente,
enfatizando a sua dimensao politica, social, econémica, cultural, afetiva,

estética e historica.



280

10.1.13 Adequar ampliar e reestruturar o espaco fisico da escola
favorecendo a acessibilidade aos alunos portadores de necessidades
especiais e possibilitando a construcdo de mais salas de aula, mais

banheiros, sala dos professores sala multifuncional e biblioteca.

10.2 METAS

10.2.1 Dimensao pedagdgica

10.2.1.1 Elevar para 95% o nivel de aproveitamento do alunado através do
dominio e mobilizacao social de conteudos conceituais, procedimentais,

efetivamente ministrados pela escola no prazo de 3 (trés) anos;

10.2.1.2 Capacitar 100% dos educadores docentes da escola em teoria
educacional, enquanto suporte tedrico indispensavel a implementacéo

do exercicio pedagdgico, no periodo de 3 (trés) anos.

10.2.2 Dimensao administrativa

10.2.2.1Envolver 90% dos segmentos da escola na politica de deliberacdes da
Unidade de Ensino, no sentido de assumir responsabilidades quanto as
decisdes tomadas pela escola em 3 (trés) anos;

10.2.2.2 Ampliar em 50% o acervo bibliografico da escola no prazo de 3(trés)

anos.

10.2.2.3 Ampliar o prédio escolar e adequar os espacos, adaptando-os a
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais com
construcéo de mais 2 (duas) salas de aula, mais 2 (dois) banheiros, 1
(uma) sala para os professores e 1 (uma) biblioteca.

10.2.3 Dimensao comunitaria
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10.2.3.1 Aumentar para 90% o indice de frequéncia dos pais/responsaveis na
escola, participando de atividades pedagdgicas, no acompanhamento da
vida escolar dos seus dependentes no prazo de 03 (trés) anos.

10.2.3.2 Aumentar para 50% o0 numero de participantes ( tutores e
comunidade) em reunides, eventos, e seminarios promovidos pela

escola em 3 (trés) anos.

10.3 ACOES ESTRATEGICAS

10.3.1Dimenséo pedagodgica

10.3.1.1 Redimensionar de forma dinamica os planejamentos, reportando-se as
linhas tedricas identificadas nos estudos;

10.3.1.2 Intensificar a abordagem tedrica nos planejamentos acerca das
tematicas educacionais, como avaliagdo, metodologia e curriculo;

10.3.1.3 Elaborar um cronograma das capacitagdes a serem efetuadas com a
equipe docente da escola;

10.3.1.4 Adquirir 05 (cinco) colecBes de livros didaticos de Educacao Infantil
para ser usado como suporte pedagdgico na elaboracdo do
planejamento do professor;

10.3.1.5 Realizar formagao continuada de professores com oficinas abarcando
aspectos metodoldgicos e temas relevantes ao aperfeicoamento da
pratica pedagogica,;

10.3.1.6 Realizar oficinas voltadas para o ensino da leitura escrita e jogos
matematicos;

10.3.1.7 Promover capacitacdo de professores com temas relevantes com
relacdo a educacdao inclusiva;

10.3.1.8 Implantag&o de projeto de reforco que atenda a alunos com dificuldade
de aprendizagem e/ou com baixo rendimento escolar;

10.3.1.9 Realizar uma roda de leitura compartiihada na intencdo de

desenvolver o gosto pela leitura;
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10.3.1.10 Realizar um campeonato de futebol visando a interacdo e a

socializacdo dos alunos;

10.3.1.11 Promover um concurso de arte, buscando a valorizacdo do fazer

artistico;

10.3.1.12Promover seminarios teméaticos com os alunos.

10.3.2 Dimensao administrativa:

10.3.2.1 Realizar capacitacdo dos profissionais de apoio e elaborar cartazes

10.3.2.2

10.3.2.3

10.3.2.4

10.3.2.5

10.3.2.6

10.3.2.7

10.3.2.8

10.3.2.9

contendo acfes que deverdo ser implementadas cotidianamente;
Definir junto a equipe administrativa e de apoio acdes que deverao
ser executadas cotidianamente;

Formalizar no Regimento Interno as competéncias dos membros do
colegiado escolar,

Realizar reunides trimestrais com o Conselho Escolar;

Disponibilizar uma cépia das competéncias de cada conselheiro;
Adquirir mais livros para acervo bibliografico da escola;

Realizar trés sorteios trimestrais com a comunidade local para
levantamentos de recursos financeiros;

Formalizar no Regimento Interno da Escola as determinacbes de
comprometimento da equipe escolar em nao utilizar utensilios da
escola em beneficio pessoal.

Promover reunides com diretores das demais unidades escolares
buscando viabilizar junto a Secretaria de Educacdo e Conselho
Escolar melhorias para escola bem como a reestruturacao,
ampliacdo, do espaco escolar e aquisicdo de recursos didaticos e

mobiliarios adequados.

10.3.3 Dimensao comunitaria

10.3.3.1

alunos;

Realizar reunides trimestrais com 0s pais e/ou responsaveis pelos
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10.3.3.2 Promover um seminario tematico anual com 0s pais e/ou responsaveis
pelos alunos abordando a importancia do acompanhamento dos
estudos dos seus filhos/dependentes;

10.3.3.3 Realizar uma feira de Ciéncias por ano, evolvendo alunos, tutores e

comunidade local;



284

PARTE V

11 FUNDAMENTOS TEORICOS

A escola enquanto espaco de producéo do conhecimento e de formacgao
de sujeitos deve ter em sua linha de trabalho um referencial tedrico que
embase suas acdes, e consequentemente respalde o trabalho educativo, no
sentido de assegurar que as acfes implementadas nesse espaco nao sejam
executadas de maneira aleatoria e indutiva, mas que tenham um embasamento
tedrico metodoldgico que possibilite a sistematizacdo do trabalho de maneira
consistente com base em pressupostos tedricos que orientem A pratica
educativa.

Assim o Grupo Escolar Luis Viana Filho pretende respaldar suas acoes
educativas, visando assegurar que a escola ndo se porte como mera
transmissora de conhecimentos e/ou conteddos insignificativos, mas que
possibilite ao aluno o direito de construir seu proprio saber, interagindo com o
outro e com o mundo que o cerca, estabelecendo uma relacdo entre o que é
aprendido na escola e o que é vivenciado por ele no seu cotidiano. .

Dessa forma concebe-se o conhecimento como processo pelo qual a
realidade se reflete e se reproduz no pensamento humano, sob uma visao
sécio-interacionista, entende-se que o conhecimento da-se pela interacdo da
crianga, com o meio. Nesse sentido o conhecimento é construido pela crianca
em interacdo com o mundo que o0 cerca, a partir das relacdes estabelecidas
nesse processo e precisa ser sistematizado de maneira contextualizada e
interdisciplinar considerando a significAncia do contetddo para a producdo e
construgdo de novos conhecimentos que favorecam para formacdo técnica,
politica e humana dos sujeitos.

E é sob essa concepcdo que pretendemos embasar nossas acdes no
sentido de que os planos sejam sistematizados a partir de uma visdo sécio-
interacionista com pratica construtivista. Plano aqui entendido como
documento que registra 0 que se pensa fazer; a apresentacdo sistematizada e
justificada das decisbes tomadas no processo de planejamento , ou seja,

documento que diz o que vai ser feito, de que maneira, por quem .etc, sem
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perder de vista a realidade de quem se pretende educar, nesse caso 0 N0SSO
alunado, e deve contemplar a possibilidade de um movimento de acéao-
reflexdo- acdo na busca constante de um processo de ensino-aprendizagem
produtivo,contextualizado e interdisciplinar, desconsiderando assim as antigas
praticas, cuja elaboracdo do planejamento consistia em elencar contetdos
sem contudo se pensar nas habilidades e competéncias previstas, tao
necessarias para o pleno desenvolvimento do educando e o seu preparo para
viver em sociedade .

A concepcao de sociedade que se tem é a de que o homem desde sua
aparicdo teve necessidade de viver em grupo transmitindo e assimilando
novos conhecimentos, constituindo, assim, uma sociedade diversificada
cultural, econdmica e politicamente .Essa mesma sociedade tem se tornado
cada vez mais desprovida de valores tanto éticos quanto morais,onde o ter se
sobrepbe ao ser em decorréncia das desigualdades geradas pelo nao ter. No
entanto, acredita-se na escola como um espaco de producéo de culturas e na
educacdo como meio fundamental para a socializacdo do homem, bem como
para a humanizacdo do mesmo. E pela educacdo que o individuo se apropria
dos conteudos culturais de seu grupo e a0 mesmo tempo dissemina a sua
cultura.

O conhecimento, os valores, as relacbes humanas permeiam toda
existéncia humana, e € somente a partir do pensamento critico reflexivo que a
educagcdo se tornara mais eficaz, clara e coerente. A educacdo, quando
imbuida dos ideais filosoficos ndo se ocupa em “formatar os seres humanos de
maneira homogénea, mas sim oferecer condi¢cdes ideais para que o educando
caminhe com suas proprias pernas e encontre assim 0 seu préprio caminho
gue certamente ndo serdo iguais, pois cada aluno tem o seu tempo,
aspiracoes, valores e inteligéncias multiplas.

A educacdo é um processo que dura a vida toda com fins que se
baseiam em valores permanentes (ética, estética, moral, conhecimento, etc.) e
ndo pode se limitar & mera continuidade da tradicdo, pois ela supfe a
possibilidade de rupturas, pelas quais a cultura se renova e o homem se
aperfeicoa, construindo assim a sua histéria.Tornar a educacéo

verdadeiramente integral e portanto realmente formativa do ser humano €,
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antes de mais nada, oferecer a todos instrumentos de critica e reflexdo acerca
da sociedade em que vivemos, afim de que possamos superar as contradi¢cdes
e assim tornar a mesma mais justa e, portanto, menos excludente.Entende-se
portanto, que a educacdo €é o processo de desenvolvimento integral do
homem, isto é, de sua capacidade fisica, intelectual e moral, que tem como fim
ndo so a formagéo de habilidades, mas também do caréater e da personalidade
social.

Nenhuma pessoa consegue se esquivar do processo educativo. O
aperfeicoamento das atividades humanas sé € possivel através da educacgao
seja ela formal ou informal. O homem enquanto ser histérico—social necessita
de educacao que dentro de uma sociedade se revela como um instrumento de
manutencao ou transformacédo social e ndo como um fim, em si mesma. Desse
modo, a educagdo precisa de pressupostos, de conceitos que possam
fundamentar e orientar os seus caminhos.

Quanto ao curriculo que deve ser pensado e sistematizado de maneira
que atenda toda demanda social e educacional, partimos dos prescritos na L D
B, Lei de Diretrizes e Base, n° 9.394/96 que nos coloca como desafio
apresentar aos alunos um curriculo que valorize a experiéncia cotidiana e o
trabalho como elemento facilitador da tarefa educativa e/ou escolar. Sob essa
concepcao pretende-se oferecer aos alunos um ensino de qualidade com teoria
e pratica vinculada, cuidando em abordar significativamente os temas
transversais de maneira interdisciplinar e contextualizada.

O curriculo vai além do fazer pedagodgico, compreende matriz curricular,
ou disciplinas e conteudos a serem trabalhados, conhecimentos e vivéncias e
também o0s acontecimentos que emergem no cotidiano escolar. Portanto.
Pensar o curriculo de uma instituicdo implica pensar em todo processo que
envolve o fazer docente e ndo docente, incluindo todos os elementos que o
constitui. Partindo da concepc¢éo de curriculo como a construgcdo social do
conhecimento expressa numa cultura, compete a escola organizar 0 seu
curriculo de maneira que abarque o curriculo em trés dimensfes a saber, 0
curriculo formal, real e oculto, sendo os dois primeiros sistematizados e

pensados a partir da realidade e necessidade dos alunos.



287

Entende-se que a escola na verdade trabalha com recorte curricular que
instrumentaliza o trabalho docente em funcéo dos objetivos estabelecidos para
nortear o trabalho de formacdo humana, politica e técnica dos sujeitos. Sob
essa perspectiva é preciso organizar o trabalho de maneira que avalie-se para
planejar e planeje-se para executar. O ato de avaliar pressupde critérios,
procedimentos, instrumentos avaliativos, tempo, sujeitos do processo cognitivo
e finalidade avaliativa. Portanto, é preciso que haja clareza no curriculo formal
transposto para o curriculo real da sala de aula durante todo processo de
intervencao avaliativa.lsto porque nao se pode avaliar o que néo foi trabalhado
pedagogicamente a partir de uma proposta curricular sistematizada. A adocgéo
de procedimentos e instrumentos avaliativos vai depender da matéria
epistemoldgica proposta para a formacao do sujeito.A regularidade processual
dos eventos avaliativos depende dos niveis de complexidade das habilidades e
competéncias que integram o curriculo escolar.

O avaliar envolve uma relacéo de interdependéncia entre quem avalia (o
professor) e quem é avaliado (0 aluno). A avaliacdo nesse sentido € um
caminho de mao dupla. Avaliar o desenvolvimento cognitivo e socio-afetivo do
aluno no contexto pedagdgico €, ao mesmo tempo avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo professor.

Sendo assim, a avaliagdo que se tem por finalidade determinar os
diversos componentes do processo de ensino pretende instituir e
aprendizagem, articular a selecao dos procedimentos metodoldgicos e recursos
educativos, as adaptacdes curriculares e orientar a intervencao do professor na
sua relacdo com os alunos, com o0s outros professores e com 0s demais
envolvidos no processo educativo, além de melhorar a qualidade do processo
ensino aprendizagem, como propde a avaliagcdo formativa, através da
introducdo de alteracdes curriculares ou de mudancas nos procedimentos
metodoldgicos que se considerem necessarias sob uma viséo critica-reflexiva
sobre a fungdo educativa, visando ndo mais a transmisséo de conteudos, mas
sim a formacao integral dos sujeitos com competéncias e habilidades para
enfrentar situacdes inesperadas,solucionar problemas inéditos, acompanhar o
desenvolvimento do conhecimento em suas areas de interesse e respeitar a

pluralidade cultural planetaria, atendendo assim ao que propde o relatério de
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Delors (2000) sobre os quatro pilares da educacéo (aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver) como condicédo
necessaria para as proximas geracoes.

Implementar um curriculo vivo que atenda a toda demanda supracitada,
requer também e ao mesmo tempo implementar acdes que viabilizem o
processo de implementacdo da gestdo democrética escolar . Entende-se que
as dificuldades para o acesso da maioria da populacdo aos direitos civis e
politicos, agravadas pela desigualdade social, tornam-se um empecilho para a
participagdo da sociedade civil no processo de decisdes que caracterizam a
gestdo democratica, no entanto “é preciso entender o compromisso de
instituicées politicas e sociais com a formacédo do homem, no sentido de gerar
e consolidar uma determinada forma de convivéncia social e de relacdes
individuais” (GRAMSCI, 1977, p.1570).

Do ponto de vista da gestdo democratica, a educacdo apresenta-se
como via de formacdo de um novo homem solidario e capaz de unir-se em
torno de objetivos comuns. Educacao vista nesse contexto como “organizacao
politica que se concretiza no cotidiano, por meio da qual os individuos
explicitam seu modo de pensar e criam condi¢des de redefinir conceitos a partir
de sua atividade pratica, para compreender o conjunto de relagcdes de poder
nas quais estao inseridos”(Schlesener,2002).

Entende-se a gestdo democratica como um processo continuo, gerador
de uma nova experiéncia de gestéo politica, que nasce da consciéncia critica
elaborada na acdo e no debate. Sob essa perspectiva, a gestdo na escola
estaria nas maos de todos o0s participantes e envolvidos nas atividades
educativas, isto &, professores, alunos, pais e comunidade e ndo apenas de um
conselho ou de um diretor. Nas condi¢gOes sociais atuais tal experiéncia torna-
se muito dificil, de modo que se permanece nos limites das atividades do
conselho escolar ou da escola, para falar de gestdo democratica da educacéo,
entendida apenas nos limites da legislacdo conforme estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 14:
Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme

0S seguintes principios:
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| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragcdo do projeto
pedagogico da escola;

Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Uma nova experiéncia de gestdo democratica no interior do sistema
educacional, ndo mais enraizada no individualismo nem nos objetivos do
mercado e do consumo, mas construida por novas relacdes coletivas de
solidariedade e de consciéncia critica, exige a redefinicAo das relacdes
politicas no interior da escola e desta com a comunidade. E, um dos meios
para instaurar a pratica da gestdo democratica sdo os conselhos escolares,
que, gerando a possibilidade de participacdo efetiva da comunidade na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico e na deliberacdo sobre os
problemas mais urgentes da educagao, criam as condicbes para a efetiva
liberdade e direito de cada um no conjunto da vida coletiva. No ensejo desse
processo redefine-se a democracia e criam-se novas praticas de convivéncia
social e politica no ambito educacional podendo assim atender aos principios
norteadores do Projeto Pedagdgico estabelecido na Lei 9.394/96, artigo 3°, que
assegura que :

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia
na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

[Il — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;
IV — respeito & liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VIl — valorizagao do profissional da educacao escolar;
VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta lei e da legislacéo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrédo de qualidade;
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X — valorizagéo da experiéncia extra escolar;

XI — vinculacao entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Sob essa perspectiva, podemos tomar o Projeto Politico Pedagdgico como um
anuncio do devir, do que foi sonhado coletivamente e que pode passar do
sonho a agéo real.
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12 CRONOGRAMA DE EVENTOS E ATIVIDADES FESTIVAS-2014

MES/DIA EVENTO/ RECURSOS RECURSOS
ATIV. FESTIVA FINANCEIROS | MATERIAIS/HUMANOS
Marco
Abril Roda _ de leitura
compartilhada
Maio Dia das maes
Junho Meio ambiente/ festa junina
AQOSto Dia da cidade/dia dos
9 pais/dia do estudante/folclore
Setembro | Dia da &rvore/ primavera/
Outubro D!a da crianca
Dia do professor
Novembro | Consciéncia negra
Encerramento/formatura -
Dezembro

Baile da saudade




13 CRONOGRAMA DE REUNIOES-2011
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Grupos Pauta Prevista
MES/DIA Responsaveis participantes
Abril Equipe Gestora | Pais ou | Apresentacao do
Coord. pedagogica responsaveis pelos | quadro de
alunos, funcionarios
Professores.
Coord. pedagogica | Informacéo sobre o
a estrutura de
funcionamento da
escola e
programacao para o
ano letivo
Maio Equipe Gestora | Pais/ou -Informacéo sobre o
Coord. pedagogica responsaveis pelos | desempenho  dos
alunos, alunos
Professores, coord. | _ Discussao sobre
pedagdgico projetos e
Colegiado escolar | acompanhamento
dos alunos
Agosto -Equipe Gestora Professores Avaliagao do
-Coord. Pedagogica desempenho  dos
alunos no primeiro
3 -Reuniéo semestre
Setembro Equipe Gestora Pais/ou Apresentacao de

Coord. pedagodgica

responsaveis pelos
alunos,
Professores, coord.
pedagdgico

dados quantitativos
sobre o]
desempenho  dos
alunos
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14 - PLANO DE ACAO - EQUIPE GESTORA 2014

1. OBJETIVO: Contribuir para efetivacdo de um ensino de qualidade que
possibilite a formacéo integral do educando e acesso as informacfes que
contribuam para a melhoria da qualidade de vida, bem como para a formacé&o
de cidadaos criticos, autbnomos e efetivamente participativos, num espaco em

gue o senso de grupo se sobreponha ao de individuo.

2. METAS:

2.1 Dimenséo Pedagogica:

e Elaborar junto aos professores o plano de curso considerando o0s
aspectos especificados no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) visando a

garantia do cumprimento do curriculo;

» Elaborar e implementar projetos e sequéncias didaticas que contemplem
as tematicas pré-selecionadas afim de assegurar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades de acordo com a série/curso e intervir
buscando sanar possiveis problemas de aprendizagem;

» Revisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) visando a atualizagcdo de
dados buscando atender as novas demandas da Unidade Escolar;

e Divulgar as normas de funcionamento legais e de convivéncia que

orienta direito e deveres dos professores, funcionarios, alunos e pais;

* Elaborar o Regimento Interno Escolar e encaminhar ao Conselho
Municipal de Educacgéo para andlise e aprovacgao;
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* Analisar perfil da comunidade e dos alunos atendidos na Unidade
Escolar considerando a condigdo socioecondmica, localizacdo da
moradia, perfil familiar;

 Acompanhar e avaliar o rendimento das propostas pedagdgicas, dos
objetivos e o cumprimento de metas estabelecidas no Plano de Acéo e
no Projeto Politico Pedagogico;

* Avaliar o desempenho dos alunos, do corpo docente e da equipe escolar
com um todo;

* Promover a formacéo continuada de professores, privilegiando temas de
relevancia para o desenvolvimento da acgéo teoria e pratica e melhoria
da qualidade de ensino mediante o uso de metodologias diversificadas
tanto do Ensino Fundamental, quanto da Educagéo Infantil.

2.2Dimensao Administrativa

» Cuidar da parte fisica preservando o patriménio, a boa utilizacdo dos
equipamentos e materiais que a escola possui e da parte institucional - a
legislacdo escolar, direitos e deveres, organizacdo dos registros
escolares, atividades de secretaria, planejamento, acompanhamento,

captacao e gestao dos recursos financeiros da escola;

2.3Dimensao Humana

* Planejar e liderar o processo de construcdo da gestdo democratica e

participativa da escola;

* Desenvolver parcerias e estabelecer relacdo de cooperagcdo com a

comunidade;

* Apoiar a atuacao dos Colegiados/Conselhos;
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* Integrar escola-sociedade;

* Promover uma comunicacao transparente e objetiva;

* Estabelecer elevado espirito de equipe;

* Promover o desenvolvimento e a qualificacao profissional,

* Fortalecer o vinculo aluno X professor e desses com a comunidade;
* Desenvolver avaliacdo do desempenho, envolvendo a comunidade;
* Valorizar reconhecimento do trabalho da equipe escolar;

* Dinamizar um processo de comunicacdo e relacionamento inter-pessoal

aberto, dialogico e reflexivo.

2.4Dimensé&o dos Resultados
* Avaliar o Projeto Politico Pedagogico;
* Analisar o rendimento escolar;
* Verificar frequéncia escolar;

* Usar os resultados das avaliacbes para tracar metas e estratégias de
intervencdo pedagogica visando a melhoria da qualidade do ensino e

elevacdo do indice de aprovacdo com qualidade;

* Avaliar o grau de satisfacdo dos alunos, pais, professores e demais

profissionais da escola;

* Fortalecer a politica de transparéncia dos resultados do progresso dos

alunos e das metas da escola aos conselhos e comunidade escolar.

3. ACOES

3.1Dimenséo Pedagogica:
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* Elaboracdo do plano de curso junto aos professores, considerando 0s
aspectos especificados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) visando a
garantia do cumprimento do curriculo;

* Elaboracdo e implementacdo de projetos e sequéncias didaticas que
contemplem as tematicas pré-selecionadas a fim de assegurar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de acordo com a
série/curso e intervir buscando sanar possiveis problemas de aprendizagem;

* Revisdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) visando a atualizacdo de
dados buscando atender as novas demandas da Unidade Escolar;

* Divulgacdo das normas de funcionamento legais e de convivéncia que
orienta direito e deveres dos professores, funcionarios, alunos e pais;

* Revisdo do Regimento Interno Escolar e encaminhamento ao Conselho
Municipal de Educacéo para analise e aprovacao;

* Analise do perfil da comunidade e dos alunos atendidos na Unidade Escolar
considerando a condicdo soOcioecondmica, localizacdo da moradia, perfil
familiar;

* Acompanhamento e avaliacdo do rendimento das propostas pedagodgicas,
dos objetivos e o cumprimento de metas estabelecidas no Plano de Acéo e
no Projeto Politico Pedagogico;

* Avaliacdo do desempenho dos alunos, do corpo docente e da equipe
escolar com um todo;
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* Promocgao da formacao continuada de professores, privilegiando temas de
relevancia para o desenvolvimento da acado teoria e pratica e melhoria da
qualidade de ensino mediante o uso de metodologias diversificadas tanto do
Ensino Fundamental, quanto da Educacéao Infantil.

3.2. Dimensao Administrativa

* Exprimir cuidados sobre a parte fisica preservando o patriménio, a boa
utilizacdo dos equipamentos e materiais que a escola possui e da parte
institucional - a legislacdo escolar, direitos e deveres, organizacdo dos
registros escolares, atividades de secretaria, planejamento,
acompanhamento, captacéo e gestédo dos recursos financeiros da escola;

3.3. Dimensao Humana

* Planejamento e lideranca do processo de construcdo da gestdo democratica
e participativa da escola;

* Desenvolvimento de parcerias e estabelecimento de relacdo de cooperacéo

com a comunidade;
* Apoio a atuacéo dos Colegiados/Conselhos;
* Integracdo escola-sociedade;
* Promover uma comunicacao transparente e objetiva;
* Estabelecimento elevado espirito de equipe;
* Promocéao do desenvolvimento e da qualificacéo profissional;
* Fortalecimento do vinculo aluno X professor e desses com a comunidade;

* Desenvolvimento da avaliacdo do desempenho, envolvendo a comunidade;
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* Valorizag&o do reconhecimento do trabalho da equipe escolar;

* Promogéo do dinamismo no processo de comunicacdo e relacionamento

inter-pessoal aberto, dialdgico e reflexivo.

3.4 Dimensao dos Resultados
* Avaliacdo do Projeto Politico Pedagdgico;
* Analise do rendimento escolar;
* Verificacdo da frequéncia escolar;

* Uso dos resultados das avaliacbes para tracar metas e estratégias de
intervencdo pedagogica visando a melhoria da qualidade do ensino e
elevacao do indice de aprovacdo com qualidade;

* Avaliacdo do grau de satisfacdo dos alunos, pais, professores e demais
profissionais da escola;

* Fortalecimento da politica de transparéncia dos resultados do progresso dos

alunos e das metas da escola aos conselhos e comunidade escolar.

4. CRONOGRAMA DE ACOES

A comunidade local e toda comunidade escolar estardo envolvidas no
desenvolvimento das ac¢fes que serdo implementadas periodicamente num
prazo de trés anos.

15 PLANO DE ACAO — COORDENACAO PEDAGOGICA

ANO LETIVO DE 2014
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ACOES

GRUPOS
ENVOLVIDOS

APOIO/RECURSOS

Atualizar o Projeto
Pedagodgico da escola

Toda equipe escolar

Direcdo e Secretaria de
Educacéo

Analisar e tabular os dados
do rendimento dos alunos no
ano letivo de 2013

Direcao, secretario
escolar e professores

Secretario escolar

Discutir e propor melhoria ao
atendimento de alunos
portadores de necessidades
especiais junto aos
professores

Direcao e professores,

Direcao, professores e
secretaria de Educacao

Propor qualificacao na Direcao e professores Direcao
metodologia de trabalho do

professor

Realizar encontros Toda Equipe Escolar Direcao

periodicos para analise do
andamento dos trabalhos-
Reunides, conselho de
classe.

Fortalecer a politica de
melhoria das relagtes
interpessoais

Toda Equipe escolar

Direcéo e secretaria de
Educacao

Sistematizar e acompanhar
as acOes pedagdgicas da
escola-Rotina e ACs

Direcao e professores

Direcao e secretaria de
Educacao

Implementar e qualificar os
projetos de leitura na escola

Direcao e professores

Direcdo Secretaria de
Educacao

Realizar a formacéao
continuada de professores

Direcao, professores e
Secretaria de Educacdo

Direcdo e Secretaria de
Educacédo

Acompanhar as atualizagbes
dos documentos, programas
e projetos desenvolvidos na
escola- Diario escolar,
calendario anual, PDDE,
Colegiado escolar, Mais
Educacédo, Saude na Escola
e Atleta na escola.

Direcéo, secretaria
escolar e Secretaria de
Educa

Direcdo e secretaria
escolar

Auxiliar a direcdo nas acdes
a serem desenvolvidas na
escola- Eventos, reunides de
pais e mestres, reunido de
funcionarios, execucéo das
acOes dos programas e
projetos existentes na
escola.

Participar de capacitacdes de
diretores, coordenadores e
professores

Direcao, professores e
secretaria de Educacéao

Direcdo e Secretaria de
Educacédo
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16 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PPP

O PPP, enquanto projeto que orienta a pratica pedagodgica e
administrativa, deve ser acompanhado e avaliado permanentemente,
verificando-se o0 nivel de comprometimento e atendimento aos principios e
objetivos estabelecidos no mesmo. Nas reunibes de planejamento ou em
outros momentos de discussdo deve-se ter como propdsito acompanhar o
processo de implementacdo de acdes estabelecidas no PPP, de modo a
discutir e analisar o andamento do processo, podendo ainda ser utilizado um
instrumento especifico para a avaliacdo do mesmo.

Informacdes resultantes de todo o processo de elaboracdo do projeto
podem sertomados como ponto de referéncia para a execucdo das acoes
administrativo- pedagogico- educativas e como meio de orientagdo para
aqueles que fazem parte da comunidade escolar e, inclusive, para 0s novos
integrantes (novos professores, novos funcionarios, novos alunos, novos
gestores...). Trata-se de um documento dinamico, no sentido de que o
cotidiano escolar é histérico, mas torna- se ponto de partida para novos
guestionamentos, novas discussdes e para 0 estabelecimentos de novas

acoes.
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19 HORARIO ESCOLAR

EDUCAGCAO INFANTIL e 1° ANO

-* SEGUNDA-FEIRA *-

3 Aulas : Linguagem Oral e Escrita.

1 Aula: Natureza e Sociedade.

-* TERCA -FEIRA *-

1 Aula : Identidade e Autonomia.

3 Aulas: Matematica.

-* QUARTA-FEIRA *-

2 Aulas : Linguagem Oral e Escrita.

2 Aulas: Leitura.

-* QUINTA-FEIRA *-

2 Aulas : Matematica.

2 Aulas: Natureza e Sociedade.

-* SEXTA-FEIRA *-

2 Aulas : Movimento e MuUsica.
1 Aula: Arte.

1 Aula: Natureza e Sociedade.
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ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo e terceiro ano
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Segunda- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
feira
Matematica Portugués Matematica Portugués
Portugués " R »
g Matematica Portugués Matematica Portugués
Portugués A ~ :
9 Ciéncias Portugués Geografia Ed. Fisica
Ciéncias . » R
Historia Matematica Portugués Ed. Fisica
Ciéncias
Quarto e quinto ano
Segunda- Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
feira
Matematica Matematica Matematica Portugués
Portugués ” ~ "
g Matematica Portugués Matematica Portugués
Portugués . ~ :
9 Historia Portugués Geografia Ed. Fisica
Ciéncias . R :
Historia Portugués Geografia Ed. Fisica

Ciéncias
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APENDICE |

FOTO 1: As criangas brincando em grupos.

FOTO 2: Contacdo de histdrias no patio da escola.
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FOTO 4: Momento coletivo, entre todas as turmas, no patio da escola.
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FOTO 5: Atividade filmica, com todos os 12 ano.

FOTO 6: Cantinho da leitura.
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FOTO 8: Caminhada do dia das criangas.
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FOTO 11: Brinquedos para as criancgas
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FOTO 12: Momento recreativo, atividade livre.

FOTO 13: pintura com os dedos (coletiva)
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FOTO 14: Contagdo de histdrias
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FOTO 14: Apresentacgao teatral dos professores.

FOTO 15: Piquenique



