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Deixai as criancas minhas zonas primitivas.

Minha terna loucura.
Deixai-as virar a alma para o lado,
de cara contra uma fria onda.

Em mim é que nascem e vivem com nomes

castos, e esquecem.
E de repente se lembram, e se esquecem de tudo.
Porque sdo delicadissimas

E verdadeiras.

(Hélder, 2004, p.129)
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Resumo

O presente relatério constitui uma compilagdo de experiéncias pedagdgicas
vivenciadas ao longo de um percurso de formacgdo docente em Educacdo Pré-Escolar e
1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, neste documento procura-se retratar, de forma critico-
reflexiva, o trabalho desenvolvido no decorrer das praticas pedagogicas, no Jardim-
Escola Jodo de Deus, com o grupo do bibe encarnado, na Escola Basica do 1.° Ciclo com
Pré-Escolar de S&o Martinho, com a turma do 1.°A, e na Escola Basica do 1.° Ciclo com

Pré-Escolar da Ladeira, com a turma do 4.°A.

De acordo com tal propdsito, este relatorio encontra-se segmentado em duas
partes distintas, contendo um enquadramento tedrico e metodologico e a intitulada préatica
pedagdgica. Enfatize-se que a primeira parte procura fundamentar, tedrica e
metodologicamente, as opc¢Bes tomadas no decorrer das intervencbes pedagdgicas
desenvolvidas, contribuindo, de certo modo, para a construcdo de aprendizagens

verdadeiramente significativas.

Considerando-se, ainda, a metodologia a investigacdo-agdo como um importante
processo promotor de inovacdo e mudanca nas préaticas educativas, adotou-se uma atitude
investigativa na tentativa de identificar e, posteriormente, colmatar as problematicas de
cada grupo/turma. Partindo-se das seguintes questdes orientadoras: “De que forma as
criancas do bibe encarnado poderdo ampliar as suas aprendizagens realizando o
trabalho cooperativo?” e “De que forma a turma do 4.° A poderd desenvolver
competéncias de escrita, atraves de uma motivacdo intrinseca?”’, delineou-se e
implementou-se um conjunto de estratégias com o intuito de mitigar as problematicas

identificadas.

Portanto, os aspetos que se explanam neste relatorio de estagio representam o
culminar de tudo aquilo que se considerou como sendo imprescindivel neste percurso de

formacado inicial para a docéncia.

Palavras-chave: Educagdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; Pratica
Pedagogica; Ensino-Aprendizagem; Investigacdo-Acao; Reflexdo Critica.
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Abstract

The present report is a compilation of pedagogical experiences lived along a
course of teacher formation in Pre-School Education and Primary School. Thus, this
document aims to demonstrate, in a critical-reflexive way, the work developed throughout
the pedagogical practices in Jardim-Escola Jodo de Deus, with the bibe encarnado, in
Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar de Sdo Martinho, with the class 1%A, and in
Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da Ladeira, with the class 4"A.

Accordingly, this report is segmented into two distinct parts, containing a
theoretical and methodological component and the so-called pedagogical practice. It
should be emphasized that the first part seeks to substantiate, theoretically and
methodologically, the options taken during the pedagogical practices developed,

contributing, in a certain way, to the construction of truly significant learning.

Considering the action research methodology as an important process that
promotes innovation and change in educational practices, an investigative attitude was
adopted to identify and, subsequently, solve the problems of each group/class. Based on
the following guiding questions - “How can the children of bibe encarnado expand their
learning by performing cooperative work?" an “How can the 4"A class develop writing
skills through intrinsic motivation?” - a set of strategies was delineated and implemented

to mitigate the problems identified.

Therefore, the aspects explained in this internship report represent the culmination

of all that was considered essential in this course for teaching.

Keywords: Pre-School Education; Primary School; Pedagogical Practice;
Teaching-Learning; Action-Research; Critical reflection.
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Introducéo

A elaboragdo do presente relatdrio surge no &mbito da obtencao do grau de mestre
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste sentido, ao longo
deste documento, procura-se divulgar o processo formativo de construcdo da
profissionalidade docente, acentuando-se a essencialidade da correlagdo entre
pressupostos tedricos, metodologicos e praticos que consubstanciam as praticas

educacionais.

Sabendo-se que este processo se desenvolveu e se corporizou, sobretudo, em
contexto da préatica pedagdgica, ao longo deste documento tenciona-se clarificar as bases
tedricas e metodologicas que orientaram e sustentaram a constante tomada de decisao,

aquando das intervengdes pedagdgicas em contexto educativo.

Nesta senda, sublinhe-se que este relatorio se encontra organizado em duas partes
fundamentais, isto €, a componente tedrica e metodoldgica e a pratica pedagdgica, que

apresentam uma eminente sinergia.

O enquadramento tedrico e metodoldgico contém quatro capitulos, sendo que o
primeiro apresenta uma visdo esclarecedora do curriculo e do desenvolvimento curricular,
no qual se enfatiza a atual organizacdo curricular em Portugal, na Educacgdo Pré-Escolar
e no 1.° Ciclo do Ensino Baésico, e a primordialidade da constru¢cdo de uma nova
profissionalidade docente face as exigéncias da atualidade. No segundo capitulo reflete-
se sobre a emergéncia do ensino a distancia, em meio de uma crise pandémica,
desmistificando-se a imprescindibilidade ou o utopismo de uma breve mudanca
paradigmatica. No terceiro capitulo sdo destacados os pressupostos didaticos e
pedagdgicos que se consideram necessarios para uma educacdo de qualidade, atribuindo-
se peculiar importancia a planificacdo, a avaliacdo formativa, a aprendizagem
cooperativa, a motivacdo, a interdisciplinaridade e a aprendizagem significativa. O quarto
capitulo, referente a metodologia de Investigacdo-Acao, clarifica os aspetos inerentes aos
projetos de pesquisa desenvolvidos ao longo da intervencéo pedagogica, salientando-se o
seu contributo para a promogéo de praticas educativas de mudanca. Além do mais, neste

capitulo carateriza-se a metodologia supramencionada, salientando-se as respetivas
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técnicas e instrumentos de recolha de dados implementados, bem como as estratégias de

andlise de dados empregues.

A Ultima parte, designada de préatica pedagogica, constitui o @amago do documento,
uma vez que explana, de uma forma eminentemente reflexiva, a acdo pedagogica
desenvolvida em dispares contextos educacionais, nomeadamente, no Jardim-Escola Jodo
de Deus, com o grupo do bibe encarnado, na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar
de Sdo Martinho, com a turma do 1.°A, e na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar

da Ladeira, com a turma do 4.°A.

Por conseguinte, nos capitulos cinco, seis e sete, efetua-se uma caraterizacao dos
respetivos contextos educativos, descrevem-se alguns dos momentos de aprendizagem
proporcionados e realiza-se uma analise reflexiva sobre o desenvolvimento da acéo
educativa. Realce-se, no entanto, que o capitulo seis se encontra subdividido em dois
subcapitulos dada a emergéncia do ensino a distancia e a, posterior, alteracdo de contexto

educativo no qual se prosseguiu o desenvolvimento da Pratica Pedagogica Il.

Ainda pelos motivos supramencionados, apenas no quinto e sétimo capitulos,
referentes as préaticas pedagogicas I e 111, procede-se a partilha fundamentada dos projetos
de investigacdo-acdo implementados, salientando-se as estratégias de intervencao que se
operacionalizaram com a finalidade de se encontrar respostas adequadas as questdes-
problema identificadas.

Por fim, acentue-se que o presente relatorio reine uma compilacdo de apéndices
que podem ser consultados no CD-ROM, contendo as planificacdes e os diarios de bordo
elaborados no decorrer das praticas pedagogicas, bem como 0s recursos materiais

idealizados para a concretizacdo dos momentos de aprendizagem.



Parte |

ENQUADRAMENTO TEORICOE
METODOLOGICO
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Capitulo 1 | Uma Perspetiva Esclarecedora do Curriculo e do Desenvolvimento

Curricular

Colocar o curriculo no centro significa concebé-lo, ndo como um jardim secreto
que ndo se desvenda e em que apenas se especula sobre as condi¢bes envolventes
[...], mas como um terreno de complexidade a desmontar que, tendo no centro o
acto de aprender algo face a um determinado modo de ensinar (fazer aprender,
organizar a aprendizagem), convoca ele proprio a reinterpretacdo dos classicos o
qué, para qué, para quem e como da aprendizagem curricular [...] (Rolddo, 2003,
p.19)

1.1 | Organizacéo Curricular do Sistema Educativo em Portugal - Na Educacao

Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

O curriculo constitui o alicerce de qualquer sistema educativo, sendo o seu estudo
imprescindivel na compreensdo das carateristicas inerentes aos processos de construcao
da realidade escolar. No entanto, dada a sua aplicacdo em dispares contextos, definir e

clarificar o conceito de curriculo remete-nos para uma pluralidade de definicGes.

Numa perspetiva mais formal, autores como Tyler, Phenix, Johnson, Taba e
outros estudiosos reivindicam que o curriculo se traduz num processo linear, isto é,
correspondendo “a um plano de estudos, ou a um programa organizado e estruturado,

com objetivos, contetidos, atividades e procedimentos de avaliagdo” (Pacheco, 1999,
p.15).

Todavia, recorrendo a etimologia do termo “curriculo”, que decorre do étimo
latim currere, verifica-se que a mesma significa “caminho, jornada, trajetoria, percurso a
seguir [...]” (Pacheco, 2001, p.15). Assim, o curriculo ndo se pode cingir a uma perspetiva
tdo linear, fragmentada e redutora, uma vez que o processo educativo envolve multiplas
experiéncias imprevisiveis. Por este motivo, Roldao e Gaspar (2014) consideram que uma
definicdo de curriculo poderd compreender o qué, o como e as condi¢des em que se
aprende, ou seja, envolvendo “trés ideias basicas: o contetido, 0 modo € o meio (ou

ambiente) da aprendizagem” (p. 20).
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Nesta linha de pensamento, varios foram os autores que transpareceram uma visao
do curriculo mais abrangente e flexivel, considerando-o um projeto formativo no qual o
aluno € o centro das interagdes planeadas e das experiéncias quotidianas proporcionadas
pela escola. Deste modo, sem ocultar a sua vertente formativa, é acentuado o seu carater
amplo, processual e dindmico, visto que o curriculo acarreta “quer as decisdes tomadas
ao nivel politico administrativo, quer as decisdes tomadas ao nivel das estruturas
escolares” (Marsh, 1997, Stenhouse, 1984, Zabalza, 1987, Gimeno, 1988, Kemmis, 1998,
cit. por Pacheco, 1999, p.17).

Perante esta viséo, saliente-se que a atual estrutura curricular portuguesa se rege
pela Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), sendo que através desta se determina a
“estrutura organizacional dos percursos escolares e ndo escolares, bem como os objetivos
de cada nivel de ensino [...]” (Pacheco, 2008, p. 11). Nesta vertente, importa
compreender quem sdo 0s principais responsaveis pelo processo de tomada de decisdo
sobre a gestdo do curriculo.

Em conformidade com Rold&o e Almeida (2018) a gestdo curricular carateriza-se
por ser um processo dindmico e continuo, no qual a tomada de decis&o ocorre a varios
niveis articulados entre si. Assim, devido as politicas de autonomia e flexibilidade

curricular, surge a necessidade de diferenciar 4 niveis de decisdo curricular:

Esquema 1

Articulacéo entre niveis de decisdo curricular

Nivel institucional
Projeto Educativo
Projeto Curricular

Nivel Nivel Grupal
Individual , Projetos
Oned Nivel Central d

pcoes na . curriculares de
sala de aula Curriculo turma

Nacional

Fonte — Rold&o & Almeida, 2018, p. 20
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Ao nivel macro, a administracdo central detém a funcao de estabelecer o curriculo
nacional, ou seja, de definir as aprendizagens, os programas, as orientagdes curriculares
e outros documentos. Por sua vez, ao nivel meso, as instituicdes educativas detém a tarefa
de adaptar o curriculo nacional ao seu contexto, tendo em consideracdo 0s seus projetos
educativo e curricular. Ainda neste nivel surge a necessidade de a equipa educativa
adaptar o projeto curricular as especificidades de cada turma. Por fim, ao nivel micro,
salienta-se o papel dos docentes enquanto decisores e gestores do processo curricular, isto
é, atraves das suas acOes educativas procederdo a operacionalizacdo do curriculo
(ibidem).

Nesta ordem de ideias e dada a continua profusdo legislativa em Portugal, torna-
se fundamental que sejam tracadas linhas de acdo que permitam a tomada de decisdes
curriculares ndo so6 pela administracao central, mas também pelas instituicdes educativas.
Assim, Morgado (2000) salienta ser imprescindivel outorgar-lhes maior poder de decisdo
e aumentar a sua autonomia, dando-lhes a “possibilidade de se assumirem como
auténticos espacos de reflexdo e construcdo coletivas, promotores da diversidade e da

inovagao [...]” (p. 81).

Sabendo-se que os docentes sdo 0s decisores e gestores de todo o processo de
desenvolvimento curricular, julga-se indispensavel proceder a explanacdo dos
documentos oficiais portugueses que orientam o0 planeamento pedagdgico,
nomeadamente, no que se refere a Educacdo Pré-Escolar (EPE) e ao 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (1.° CEB).

Constituindo-se a primeira etapa da educacao basica no processo ao longo da vida,
na LBSE — Lei n.° 46/86 de 14 de outubro — a EPE é referida como sendo um
complemento a acdo educativa da familia, com a qual estabelece uma estreita relacdo de
cooperacgdo. Assim, este processo de institucionalizacdo pressupde um desenvolvimento
equilibrado da crianca, que possibilite a sua inser¢do na sociedade enquanto individuo
independente, livre e solidario (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro).

Segundo Pacheco (2008), numa fase inicial, os educadores de infancia deparam-
se com nitidas dificuldades na organizacdo do seu trabalho, dada a auséncia de um
“curriculo” que estabeleca linhas orientadoras para esse efeito. Como forma de colmatar
esta lacuna, pelo Despacho n.° 5220/97, de 4 de agosto, foram concebidas as Orientagdes

Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) pelo Ministério da Educagéo



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO | 8

(ME) e pela Direcdo-Geral de Educacdo (DGE). Sublinhe-se que este documento, no ano

de 2016, foi alvo de uma revisdo e, consequentemente, atualizagéo.

As OCEPE fundamentam-se nos objetivos globais pedagdgicos enunciados na
Lei-Quadro da EPE (Lei n.° 5/97) e apresentam um conjunto de principios com vista a
apoiar o educador na tomada de decisGes sobre a sua prética, ou seja, auxiliando-o a
conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas na preparacdo para a
escolaridade obrigatdria (Silva et al., 2016). De facto, nas OCEPE verifica-se a existéncia
de uma correlacdo entre as areas de conteudo sugeridas e as componentes curriculares
elencadas na matriz do 1.° CEB, preconizando assim uma progresséo articulada entre
valéncias (Serra, 2004).

Neste sentido, nas OCEPE sdo contempladas as seguintes areas de contetdo: a
Area de Formacdo Pessoal e Social, a Area de Expressdo e Comunicacdo e a Area do
Conhecimento do Mundo. Assim, a Area de Formagdo Pessoal e Social constitui uma
area transversal as acOes pedagdgicas do educador, uma vez que pressupde 0
desenvolvimento de disposicOes, atitudes e valores potencializadores da formacgédo de
individuos auténomos, solidérios e conscientes. A Area de Expressdo e Comunicacao,
que contempla os dominios da Educacgdo Fisica, da Educacdo Artistica, da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita e da Matematica, engloba as distintas formas de linguagem
imprescindiveis para que as criangas se relacionem com os outros, atribuindo sentido ao
mundo que as rodeiam. Por fim, a Area do Conhecimento do Mundo pressupde uma
abordagem articulada das diversas ciéncias, na qual a crianca constrdi a aprendizagem

por meio de um processo de questionamento e de procura do saber (Silva et al., 2016).

Face ao explicitado, realce-se ainda que neste documento sdo enunciados
fundamentos e principios essenciais a promog¢do de acdes pedagogicas integradoras e
globalizantes, nas quais se prevé o desenvolvimento integral das criangas enquanto seres
unicos e individuais. No entanto, as OCEPE néo se configuram um programa a cumprir,
constituindo-se um recurso através do qual os educadores de infancia poderédo construir e
gerir o curriculo, isto €, adaptando-o “ao contexto social, as caracteristicas das criangas e
das familias e a evolug@o das aprendizagens de cada crianga e do grupo” (Idem, p.13).

No que concerne ao 1.° CEB, a LBSE carateriza-o como sendo globalizante, uma
vez que um unico professor detém a responsabilidade de ensino, podendo ser coadjuvado
em &reas especializadas. Realce-se que toda a a¢do do docente do 1.° CEB ocorre a luz

dos documentos curriculares vigentes para este nivel de ensino. Assim sendo, proceder-
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se-a a explicitacdo do novo enquadramento juridico que salienta uma nova visao sobre o
sistema educativo portugués, evidenciando-se 0os documentos curriculares que o

sustentam.

Da necessidade de se encontrar respostas adequadas aos desafios colocados a
educacédo no quadro da sociedade atual, pelo Despacho n.° 6478/2017 de 26 de julho, foi
homologado o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Assim, este
documento surge com o intuito de promover o desenvolvimento integral dos alunos e de
fazer face as novas exigéncias da contemporaneidade, repleta de imprevisibilidade e de

constante mudanca (Trindade, 2018).

Afigurando-se como um documento de referéncia para a organizacdo todo o
sistema educativo e para o trabalho das escolas, o Perfil dos Alunos (PA) contribui para
a convergéncia e articulacdo das decisdes inerentes as vérias dimensdes do
desenvolvimento curricular. Neste sentido, constitui-se como uma matriz comum para
todas as escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatoria,
nomeadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacdo e na avalia¢do interna

e externa do processo de ensino-aprendizagem (Despacho n.° 6478/2017).

Enquanto ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias, cabe a escola garantir que todos o0s jovens adquiram conhecimentos,
capacidades, atitudes e valores, tornando-os capazes de lidar com as exigéncias do mundo
atual. Tal como defende Roldéo (1999), o curriculo escolar é o conjunto de aprendizagens
que, por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a

escola garantir e organizar.

Alicercado numa base humanista, 0 PA assume uma natureza necessariamente
abrangente, transversal e recursiva, respeitando o carater inclusivo e multifacetado da
escola, no qual todos os saberes sdo orientados por principios, por valores e por uma visao
explicitos (Martins et al. 2017). Nesta vertente, € esperado que 0s alunos sejam detentores
de conhecimento e que, com esse conhecimento, consigam “analisar, discutir, cooperar,
refletir, criticar, agir, comunicar, ter sensibilidade estética e artistica, integrar-se com
tolerancia, empatia e responsabilidade, cuidar do seu bem-estar e preocupar-se com a
qualidade de vida dos outros” (Cohen & Fradique, 2018, p.63).

Nesta senda, para que se operacionalizem as dimensdes que integram o PA,

importa romper com o modelo escolar assente na separacdo disciplinar e abragar um
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paradigma cuja estrutura curricular convoque o0s saberes disciplinares para um
conhecimento mais integrado. SO desta forma dar-se-&4 a emergéncia de uma atitude de
comprometimento na construcdo de um curriculo que promova a competéncia global,
entendida como a capacidade e a disposicdo de compreender e atuar sobre questdes de

escala local, nacional e mundial (Palmeirdo & Alves, 2017).

Esquema 2

Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

palNClPlos

CONSCIENCIA
E DOMINIO
DO CORPO

SENSIBILIDADE y g < INFORMACAQ £
ESTETICA E N COMUNICACAO
ARTISTICA : |

'LIBERDADE
BEM-ESTAR RESPONSABILIDADE

SAUDE £ E INTEGRIDADE 4 | CRITCOE
AMBIENTE
CIDADANIA

E PARTICIPACAO

EXCELENCIA
E EXIGENCIA

CURIOSIDADE REFLEXAO
DESENVOLVIMENTO E INOVACAO RACIOCINIO

E RESOLUCAO DE
VR PROBLEMAS

SABIER
RELACIONAMENTO %Ec%crg CE)

INTERPESSOAL TECNOLOGICO.

3
<
o
M\\‘QV

{E
Y/BILIpADE | ADATT

Fonte — Martins et al., 2017, p. 11

De forma a alcangar as competéncias previstas no PA e de tornar as escolas
espacos culturalmente mais desafiantes e significativos, foi promulgado pelo ME o
Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), através do Despacho n.°
5908/2017, de 5 de julho. Sublinhe-se que o PAFC foi desenvolvido como projeto-piloto
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no ano letivo de 2017/2018, em cerca de duzentos e trinta agrupamentos escolares ou

escolas portuguesas ndo agrupadas (Trindade, 2018).

Por meio deste normativo, o curriculo é entendido como um instrumento ao
servico de todos os alunos, exigindo um planeamento e uma préatica pedagogica (PP)
assentes numa visdo de articulagdo interdisciplinar e de complementaridade das
estratégias de ensino-aprendizagem. Portanto, € sugerida uma acgdo estratégica que, entre
outros aspetos, ligue o desenvolvimento curricular a diferenciacdo pedagdgica, ao
trabalho colaborativo dos professores e a organizagdo dos alunos em grupos de trabalho.
(Despacho n.° 5908/2017). Deste modo, formar cidadaos de sucesso implica promover
“competéncias transdisciplinares, mobilizando literacias diversas e maultiplas

competéncias teoricas e praticas” (Cohen & Fradique, 2018, p.51).

Terminado o periodo experimental, foi publicado o Decreto-Lei (DL) n.° 55/2018,
de 6 de julho, que objetivava alargar e institucionalizar o PAFC. Pelo facto deste projeto
atribuir as escolas e aos professores maior poder de decisdo curricular, sdo-lhes colocados
novos desafios e exigéncias. Assim, o PAFC vem propor uma nova forma de conceber os
atos de ensinar e de aprender, bem como uma nova concecao sobre o que é ser aluno e

ser professor (Cosme, 2018).

Efetivamente, no DL n.° 55/2018 é decretado que transformar a escola num lugar
de inclusdo, onde se promovem melhores aprendizagens para os alunos e se procede a
operacionalizacdo do perfil de competéncias que se pretende que 0S mesmos
desenvolvam, exige uma plena apropriacdo da autonomia para um desenvolvimento
curricular adequado aos contextos especificos e as necessidades dos alunos. E em
consonancia com este principio que o PAFC atribui as escolas do ensino basico e
secundario a gestdo de até 25% da carga horaria semanal inscrita na matriz curricular-

base.

Desta forma, os estabelecimentos educativos e, por sua vez, os docentes passam
a estar munidos de autonomia suficiente para assumir decisdes curriculares e pedagogicas
capazes de suscitar um projeto de formacao significativo e empoderador (Cosme 2018).
O PACF surge, assim, como uma oportunidade de mudanca ao incorporar alteraces
significativas no método de ensino e ao estabelecer como ponto central o aluno e as

aprendizagens que realiza.
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E com este propdsito que pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho, se
estabelece as Aprendizagens Essenciais (AE), enquanto documento curricular essencial
ao processo de planeamento, realizagcdo do ensino-aprendizagem e avaliagéo interna e

externa das aprendizagens dos alunos. Nesta vertente, as AE sdo definidas como:

[...] o conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os
contetdos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes
a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area disciplinar ou
disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formacao.
(DL n.° 55/2018, p. 2930)

Tendo por base esta concecédo, Trindade (2008) refere-se as AE como sendo um
documento significativo, construido a partir dos programas de cada uma das disciplinas
presentes nas matrizes curriculares em vigor nos diferentes ciclos de escolaridade, que
surge com o intento dos alunos se tornarem capazes de: “(i) realizar ¢ consolidar
aprendizagens de forma mais efetiva; (ii) desenvolver competéncias que requerem um
tipo de trabalho, nas salas de aula, mais exigente, mais prolongado ¢ mais diferenciado”
(Trindade, 2008, p.14).

No entanto, destaque-se que, enquanto denominador curricular comum, as AE nao
devem ser confundias com algumas tentativas de instruir objetivos minimos, de
circunscrever a acdo pedagdgica dos professores e de isentd-los de uma reflexdo
contextualizada sobre os desafios curriculares que colocam a si proprios e aos seus alunos
(Ibidem).

Atualmente, as AE ja se encontram em vigor em todos os anos de escolaridade do
1.° CEB, sendo que pelo Despacho n.° 6605-A/2021, de 2 de julho, efetivou-se a definicdo
dos referenciais curriculares das varias dimensdes do desenvolvimento curricular,
incluindo a avaliagdo externa. Assim, por meio deste despacho, definiu-se os seguintes
documentos curriculares que as escolas deverdo seguir: o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria, as AE, a Estratégia Nacional de Educagéo para a Cidadania e
os perfis profissionais/referenciais de competéncia. Saliente-se que 0s restantes
documentos, como 0s programas e as metas curriculares, sdo revogados aquando da

definicdo das AE para as diferentes disciplinas dos ensinos basico e secundario.
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A mudanca que tanto se ambicionava ocorreu, a possibilidade foi aberta e a
expetativa € promissora, em particular para os estabelecimentos educativos e para o0s
docentes. Interessa, agora, organizar o curriculo de forma a proporcionar oportunidades
educativas mdltiplas, inteligentes, desafiadoras e construidas de forma mais adequada a

cada contexto.

1.2 | O papel do Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

As mudancas no mundo educacional tém ocorrido a um ritmo acelerado e criado
novos desafios aos profissionais na area da docéncia, a quem, cada vez mais, se exige
reformas sistémicas para que a acdo pedagogica se mantenha adequada e devidamente
contextualizada. Assim, todas as alteracdes legislativas enunciadas contribuiram para

uma redefinicao do papel do docente e, por sua vez, do seu desenvolvimento profissional.

Tal como defende Mesquita (2011), a redefinicdo do papel do docente, mediante
as exigéncias atuais, remete-nos para um novo caminho na profissionalidade, que acarreta
maior poder de decisdo, liberdade fundamentada, determinados critérios para escolher
respostas adequadas a cada situacdo e um comprometimento pelos resultados do ensino e

da aprendizagem.

No entanto, saliente-se que essas exigéncias ndo se coadunam com O mero
dominio, por parte dos docentes, de técnicas e de estratégias aplicadas de forma universal,
dada a necessidade de se procurar “caminhos” ¢ processos mais adequados a cada
situacdo. Deste modo, torna-se fulcral que os docentes se assumam “ndo apenas como
executores passivos de programas por outros delineados, mas sim como intervenientes
activos nos processos de inovagao curricular” (Leite, 2006, p.23). Entendendo-se,
portanto, a inovacdo como sendo o uso de pedagogias que promovam a personalizacao
da aprendizagem, numa perspetiva de mudanca paradigmatica do processo de ensino-
aprendizagem (Pacheco, 2019).

Admitindo-se que 0 meio educacional constitui um espaco repleto de diferencas,
cabe ao docente ndo soO reconhecer a diversidade dos contextos em que intervém, bem
como a singularidade das situagdes de aprendizagem a que estd ligado pela insercéo

pedagogica com os alunos. Importa, assim, a adocao de uma atitude onde sejam abordadas
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questdes de cidadania, de multiculturalismo e, por conseguinte, de valorizacéo do pessoal

e do singular (Appiah, 2007, cit. por Pacheco, 2019).

Neste sentido, a profissionalidade docente encontra a sua esséncia na funcao
social, constituindo-se num processo cultural continuo de vivéncias coletivas, cujo
contexto e relagBes sociais neste estabelecidas assumem-se também como fatores
determinantes no estabelecimento de indicadores de profissionalidade docente.
(Lourenco, 2005).

Ainda assim, os perfis especificos da a¢do pedagdgica do educador de infancia
(El) e do professor do 1.° CEB séo definidos pelos DL n.° 240/2001 e n.° 241/2001, sendo
que em ambos sao clarificados os comportamentos e as acdes que se almejam fazer parte
da atividade docente. De igual modo, os documentos curricularmente veiculados para a
EPE, bem como para o 1.°CEB contribuem para que se estabelecam principios

orientadores da identidade docente, em particular enquanto gestora curricular.

Na identificacdo do perfil do docente como profissional, Esteves (2007), referido
por Pacheco (2019), afirma que este se trata de um intelectual com um forte compromisso
ético para com a profissdo, com competéncias necessarias para centrar a aprendizagem
nos aprendentes, capaz de trabalhar em equipas, tendo uma atitude investigativa e
reflexiva em relacdo a sua acdo educativa, demonstrando a capacidade e a vontade de

fazer a diferenca.

Perante estes pressupostos, acredita-se que as transformacgdes sociais e as
modificacOes ocorridas ao nivel do sistema educativo implicam, sem duvida, a construgédo
de uma nova profissionalidade docente que ndo seja restrita a sala de aula, mas que se
alargue a escola, a comunidade envolvente, requerendo o confronto entre teoria e pratica

e o desejo de formacdo continua.
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Capitulo 2 | Ensino a Distancia (E@D) — Uma mudanca paradigmatica?

“A educacgdo vive um tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o
rumo” (Ndvoa, 2009, p. 27).

2.1 | Educacgéo em Tempos de COVID-19

No inicio do ano de 2020, face a frenética disseminacdo pandémica da COVID-
19 por todo o mundo, diversos foram os paises que anunciaram medidas restritivas que
visavam conter a proliferacdo do virus, de entre elas o encerramento total ou parcial dos

estabelecimentos educativos.

Perante este cenario mundial, em Portugal foram decretadas medidas de
isolamento social que incluiam a suspensao das atividades letivas e ndo letivas presenciais
(DL n.° 10-A/2020, de 13 de marc¢o). Assim, fecharam-se as portas das escolas de forma
abrupta e colocaram-se novos desafios a comunidade educativa que necessitava dar
continuidade ao processo de enino e aprendizagem num momento de crise e de grande

incerteza.

Com o intuito de assegurar 0 prosseguimento da aprendizagem de uma forma
equitativa, pelo DL n.° 14-G/2020, de 13 de abril, foram decretadas um conjunto de
medidas excecionais para 0 ambito da educacéo, entre as quais se previa a adogdo da
modalidade de ensino ndo presencial. Deste modo, recorrendo as diretrizes do ME,
idealizava-se que as escolas ficassem responsaveis pela definicdo e implementacdo de
planos de ensino a distancia (E@D), garantindo, assim, as condi¢cdes necessarias para que

todos os alunos tivessem acesso a educacao.

Enquanto modalidade de oferta educativa para os ensinos basico e secundario, o
E@D em Portugal ja se encontrava regulamentado pela Portaria n.° 359/2019%, de 8 de
outubro, que estabelece as regras e 0s procedimentos alusivos a organizagdo e

operacionalizacdo do curriculo, como também o regime de frequéncia. Pela referida

1 Segundo o previsto na alinea a) do n.° 1 do artigo 8.° do DL n.° 55/2018, de 6 de julho.
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portaria esta modalidade é descrita como sendo uma alternativa aqueles alunos
impossibilitados de frequentar presencialmente a escola, sendo necesséria a integracao
das tecnologias de informacgdo e comunicacdo (TIC) para a mediagdo dos processos de

ensino e aprendizagem nestes moldes.

No entanto, apesar de legalmente reconhecida como modalidade educativa e
formativa, a verdade é que o E@D surge colocando aos intervenientes educativos
inimeros desafios com o0s quais ndo estavam preparados para lidar. Principalmente os
docentes viram-se na exigéncia de, a meio de uma crise pandémica, repensar 0 ensino e
adquirir competéncias fundamentais a configuracdo de ambientes virtuais de

aprendizagem.

Face a estas adversidades, varias foram as entidades nacionais que procuraram
prestar apoio e orientar os profissionais de educacdo neste momento insolito. Com este
propdsito, a DGE, em articulacdo com a Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino
Profissional (ANQEP), disponibilizou um conjunto abrangente de recursos de apoio as
aprendizagens e a gestdo escolar, fundamentais aquando da implementacdo de
metodologias de E@D.

Constituindo-se o primeiro documento facultado, nas “orientacdes para o
trabalho das Equipas Multidisciplinares de Apoio & Educagédo Inclusiva (EMAEI) na
modalidade E@D ", sugeria-se que, por exemplo, os docentes organizassem sessoes
sincronas por meio das plataformas digitais e canais de comunicacdo que as respetivas
escolas/agrupamentos tivessem definido para o efeito. Neste documento também foi
evidenciada uma nitida preocupagdo com aqueles alunos que nao tinham acesso aos meios

digitais, sendo apresentadas sugestdes viaveis.

A par deste e outros documentos, a DGE procedeu a divulgacao de varios videos
alusivos ao E@D, nos quais foram salientados pressupostos simples para a interacdo com
0s alunos e respetivas familias. No primeiro video intitulado “Trabalho entre professores
e alunos”, direcionado aos docentes e dedicado ao trabalho que deveria ser desenvolvido
com os alunos, foram evidenciados alguns aspetos a ter em consideracdo nesta nova
dindmica de trabalho, tais como: criar rotinas de trabalho para os alunos, definir o tempo
global dedicado a aprendizagem, promover atividades de carater ludico e articular

equilibradamente as diferentes disciplinas.


https://www.spn.pt/Media/Default/Info/34000/100/40/0/Orientações_para_o_trabalho_das_Equipas_Multidisciplinares_de_ApoioàEducação_Inclusiva_na_modalidade_E@D%20(1).pdf
https://www.spn.pt/Media/Default/Info/34000/100/40/0/Orientações_para_o_trabalho_das_Equipas_Multidisciplinares_de_ApoioàEducação_Inclusiva_na_modalidade_E@D%20(1).pdf
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Notabilize-se que nestes recursos apresentaram-se distintas opcoes de conjugacao
dos modos sincrono e assincrono, de utilizagdo de diferentes metodologias e de
mobilizacdo de recursos educativos digitais, tendo em consideragdo os diferentes niveis
de ensino e as especificidades de cada turma. Ndo obstante o auxilio aos docentes, estes
materiais tinham como finalidade ajudar os alunos e as suas familias na estruturacao do

trabalho dos educandos, em funcdo da sua autonomia e capacidade organizativa.

Pelo facto de persistir uma preocupacdo com aqueles alunos que ndo tinham
facilidade ou possibilidade de aceder a internet e aos recursos educacionais que ai se
disponibilizam, o ME, em parceria com a RTP e com o apoio da Fundagdo Calouste
Gulbenkian, promoveu o #EstudoEmCasa. Assim, através da RTP, foram apresentados
um conjunto de conteudos educativos que constituiram um apoio fundamental para todos
os alunos, mas sobretudo para aqueles que ndo dispunham de conectividade e/ou
equipamentos eletronicos. As emissdes tiveram inicio no dia 20 de abril, ocorrendo nos
dias Uteis, entre as 09h00 e as 17h50. Sublinhe-se que os conteldos programaticos se
dirigiam aos 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico. Todavia, houve ainda um espaco para

a partilha de atividades dirigidas as criancas em idade pré-escolar, emitidas pela RTP2.

As respostas institucionais face ao encerramento temporario dos estabelecimentos
educativos, basearam-se, entdo, em duas ac¢@es principais: por um lado, na criacdo de um
conjunto de documentos com orientacbes e recomendacGes para 0s intervenientes
educativos e, por outro, na difusdo de contetidos educacionais por meio de um dos canais
em sinal aberto da estacdo publica de televisdo. Neste sentido, importa compreender de
que forma se procedeu a implementacdo dos planos de E@D e, por sua vez, as
dificuldades que dai emergiram.

Na Regido Auténoma da Madeira, pelo Oficio Curricular n.° 5.0.0-53/2020, de 13
de abril, a Direcdo Regional de Educacdo apresentou um conjunto de orientagdes e
recomendacdes com a finalidade de orientar a concecao e implementacdo de um plano de
E@D, conforme as especificidades do contexto de cada estabelecimento educativo. Neste
sentido, proceder-se-a a explicitacdo de alguns dos designios patentes neste documento
que determinaram a elaboracéo e operacionalizacdo dos planos de E@D.

No que concerne a fase de elaboracdo do plano, foi realgada a importéncia de
mobilizar todos os atores educativos para a tomada de decisdo sobre as acOes que
promoveriam a mudanga. Deste modo, pretendia-se que estes refletissem, organizassem

e desenvolvessem o seu plano de E@D, com vista a encontrar respostas adequadas e
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potenciadoras do sucesso educativo dos alunos. Saliente-se que em cada escola foi
sugerida a criacdo de equipas de apoio aos docentes, com o objetivo de auxilid-los na
aquisicdo de competéncias relativas as metodologias digitais.

Admitindo que cada estabelecimento educativo ficaria responsavel pela definicéo
das ferramentas e metodologias que iria utilizar, a DRE apelou a escolha de uma Unica
plataforma de contacto, que constituisse um espago virtual de facil acesso e que
possibilitasse o desenvolvimento do trabalho sincrono e assincrono, evitando a dispersdo
dos docentes e dos alunos. Nesta vertente, sem exigir a alteracdo de outras opcdes ja
tomadas, foi proposta a utilizacdo das seguintes plataformas: o Microsoft Teams e 0
Moodle Escolas, que constituem um projeto da Secretaria Regional de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia (SRECT).

No entanto, independentemente das plataformas digitais selecionadas para a
realizacdo do trabalho sincrono e assincrono, enfatizou-se a importancia de néo se perder
0 contacto com os alunos, principalmente com aqueles que se encontravam em situagéo
particular de vulnerabilidade. Assim, apelou-se a utilizacdo de instrumentos de
comunicacdo mais simples, tais como o telemdvel e, por sua vez, a mensagem de texto e

0 email.

Nesta nova dinamica, os multiplos recursos educativos e conteldos pedagogicos
fornecidos pelas emissdes televisivas constituiram um valioso complemento ao processo
de ensino ndo presencial. E neste sentido que a tutela da educagio na RAM acentuou a
relevancia de os estabelecimentos educativos procederem a integracdo e rentabilizacdo

destes materiais ao integra-los nos seus planos de E@D.

Relativamente a fase de operacionalizacdo do plano, a DRE realcou que na
defini¢do de contactos, trabalhos ou tarefas era “importante ter em conta as diferengas
significativas existentes entre o ensino presencial e a distancia quer para o0s alunos como
para os docentes” (Oficio Curricular n.° 5.0.0-53/2020, p. 5). Assim sendo, na
implementacéo do E@D foi fulcral criar/reorganizar novas dindmicas de trabalho e novos
horéarios dedicados a aprendizagem, que privilegiassem o trabalho autbnomo dos alunos.

N&o obstante a autonomia individual, neste oficio curricular foi realcada a
importancia de os docentes estabelecerem um horéario de contacto com 0s grupos/turmas,
dando-lhes a possibilidade de desenvolver os diferentes momentos de trabalho sincrono
e assincrono, fornecer materiais e recursos as criancas e aos alunos, esclarecer eventuais

duvidas e orientar/aconselhar as familias na organizacdo das atividades pedagogicas.
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Sublinhe-se que 0os momentos sincronos deveriam ser curtos (ndo mais do que 20/30
minutos), evitando sobrecarregar as familias. Contudo, nestes momentos os docentes

apresentariam tarefas mais longas, isto €, para serem resolvidas ao longo dos dias.

No ambito do 1.° CEB, sugeriu-se que as atividades propostas fossem mais
tematicas e globalizantes, isto €, combinando diferentes componentes do curriculo. Para
além disto, os momentos de videoconferéncia deveriam fazer parte desta dinamica,
contudo caso algum aluno nédo dispusesse destes meios, o contacto deveria se manter, por

exemplo, através de uma chamada telefonica.

Enfatize-se que esta nova relacdo da escola com os alunos implicou o continuo
envolvimento dos encarregados de educacdo que, em colaboracdo com os docentes,
tentaram transformar esta situacédo inesperada e dificil numa oportunidade de inovar e de

criar rotinas que auxiliassem os alunos.

2.2 | A Sala de Aula Virtual — Os desafios do E@D

A educacdo no século XXI tem sido um constante desafio para os docentes, ainda
mais para aqueles que, devido a pandemia, se viram na obrigatoriedade de atuar no &mbito
do E@D.

A variedade de modelos pedagdgicos, técnicas e competéncias exigidas para
lecionar nesta modalidade fez com que os docentes redefinissem as suas funcbes e
procurassem ferramentas para fazer face aos obstaculos desta pratica. Assim, a transicdo
do ensino presencial para o ensino remoto de emergéncia acarretou a necessidade de
reorganizar a escola e, consequentemente, o trabalho docente. No entanto, operacionalizar
esta modalidade de ensino, repentinamente, ndo era algo que se ambicionava, pois, a
implementacdo do E@D requer uma preparacdo prévia por parte de todos o0s
intervenientes educativos.

E com base neste pressuposto que se constataram inimeros desafios na
implementacdo do E@D, salientando-se como principais a inexisténcia de contacto fisico
e a auséncia de relagdes afetivas, essenciais ao desenvolvimento socioafetivo dos alunos
(Fragaetal., 2021). De facto, neste modelo de ensino as relagdes passam a estar mediadas
pelas TIC, verificando-se a falta do tipico contacto e da interacdo do ensino presencial
(Pereira, 2006).
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Nesta senda, para muitos docentes a interacdo relacional e comunicativa
constituiu uma fragilidade, tendo estes que lidar com a impossibilidade de elogiar, de dar
reforcos positivos e de atribuir/receber um feedback imediato (Fernandes et al., 2021).
Deste modo, a distancia fisica, para além de dificultar a avaliacdo das reais
necessidades/dificuldades dos alunos, modificou a relacdo pedagdgica que até entdo era
de proximidade.

Tal como enfatizam Petersen e Tonnesen (2006), para lidar com a distancia os
alunos tém de adquirir competéncias especificas, sendo uma delas o espirito de autonomia
e de responsabilidade. Da mesma forma, as competéncias necessarias ao docente nesta
modalidade alteram-se, passando a estar assentes na “sua capacidade de organizar o
processo de aprendizagem de individuos ou grupos que terdo de trabalhar
autonomamente” (p.55).

Nos grupos etarios mais baixos, em que a autonomia digital € demasiado limitada
ou até mesmo inexistente, tornou-se necessario o acompanhamento permanente das
criangas por parte de um adulto. Todavia, isto nem sempre aconteceu, tendo sido muitas
vezes limitado o contacto estabelecido com algumas familias e respetivos educandos.
Nesta vertente, os docentes depararam-se com a falta de oportunidades equitativas para
todos os alunos (Fraga et al., 2021).

A gestdo do tempo e estruturacdo das aulas também constituiu uma limitagéo, pois
os docentes sentiram a necessidade de estar permanentemente disponiveis, através dos
dispositivos maéveis, incluido o telemdvel e o email. Este excesso de tempo despendido
refletiu-se na idealizacdo de aulas mais expositivas, dado o cansaco e a desmotivagdo dos
professores. Nao obstante, o ato de planificar e de idealizar diferentes recursos materiais
demonstrou-se complexo, dada a necessidade de os docentes tornarem as atividades mais
concretas/exemplificativas e de recorrerem a materiais mais interativos, apelativos e
dindmicos (Fernandes et al., 2021).

As dificuldades associadas ao manuseamento/manipulacdo das TIC também se
refletiram na organizacdo do trabalho docente, pois, apesar de alguns professores ja
deterem certo conhecimento sobre as plataformas digitais e respetiva utilizacdo no ambito
educacional, ndo detinham experiéncia com as mesmas, nem conheciam o seu potencial
pedagdgico. Moreira (2018) considera fundamental que os docentes dominem a utilizagédo
dos meios tecnologicos, contudo salienta que mais importante do que saber utiliza-los é

conhecer 0 seu proposito, ou seja, “a utilizagdo da tecnologia com intengdes educativas
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necessita de uma sustentacdo pedagodgica ao nivel das estruturas, dos intervenientes e das
estratégias de ensino e de aprendizagem” (p. 38).

O processo de analise/avaliacdo dos trabalhos/producdes dos alunos representou
para muitos profissionais um processo lento. Em muitas escolas adotaram-se dinamicas,
nas quais os alunos procederiam ao envio dos seus trabalhos para os docentes,
primordialmente, através de fotografias. No entanto, procurar, organizar e abrir essas
fotografias e, posteriormente, atribuir feedback a cada um dos alunos, exigiu por parte
dos docentes uma enorme capacidade de organizacdo do seu trabalho.

Pelos motivos anteriormente evidenciados, a DGE a 2 de fevereiro de 2021, ano
em que os docentes voltaram ao panorama de E@D, publicou um documento intitulado
“Contributos para a implementacao do ensino a distancia nas escolas” no qual, com base
na experiéncia vivenciada pela classe docente em 2020, sdo apresentadas algumas das
vantagens/desvantagens do trabalho sincrono e assincrono digital, bem como respetivas
sugestdes metodoldgicas. Na tabela abaixo é evidenciada a questao da dindmica nas aulas

sincronas contudo neste documento sao referidas outras dimensoes.

Tabela 1

Vantagens, desvantagens e sugestfes do trabalho sincrono

Pontos Fortes Pontos Fracos Sugestoes

Dinémicas
Pode estabelecer- | Podem ocorrer conversas Planear sessfes curtas, por exemplo,
se diadlogo / paralelas imprevistas e a 20 a 30 minutos, sendo possivel
interacdo em sobreposicado de dialogo de dividir a turma em pequenos grupos
direto entre o0s dificil controlo. e com horérios desfasados para cada
participantes. grupo.

Ha tendéncia para dispersao.

Pode propiciar pequenos Dar indicag@es objetivas sobre as

conflitos entre os participantes.  atividades previstas, no inicio da
sessdo e esclarecer as davidas

H& o risco de intrusdo de imediatas, seguindo-se um tempo

utilizadores ndo convidados ou  para realizacdo das tarefas de forma

ndo autorizados, quando ndo se  auténoma, individualmente ou em

cumprem as regras de grupo, e apresentacdo do trabalho no

seguranca. final da sessé&o.

Fonte — DGE, 2021, p. 6
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A par dos desafios apresentados, diversas foram as consequéncias positivas
enunciadas pelos docentes na implementagéo do E@D, tais como a adaptacao, descoberta
e experimentacdo das TIC, a adogdo de estratégias metodoldgicas diferenciadas, o
desenvolvimento de novas formas comunicar com os alunos e o trabalho colaborativo
entre colegas (Correia et al., 2021). Na verdade, ha que realcar o profissionalismo, a

perseveranca e a capacidade de adaptacao dos professores portugueses.

Sendo a educacdo um empreendimento contruido na base de relacdes, em grande
parte presenciais, que fazem do ato pedagdgico um momento de interacdo e partilha,
torna-se impensavel que o fendmeno educativo permaneca totalmente entregue ao
dominio digital. Se tal se verificar, a agdo educativa “dificilmente se podera assumir como
um ponto de encontro e debate em que docentes e estudantes, num estilo de educacao
partilhada, expbem os seus pontos de vista, partilham experiéncias e ddo sentido as suas

praticas” (Morgado et al., 2020, p. 6).

Tendo em vista o enunciado, importa compreender até que ponto estas alteracdes
poderdo implicar uma futura mudanca paradigmaética do sistema educativo portugués.
Segundo Costa (2020), o E@D foi algo que ocorreu repentinamente, sendo-nos imposto
conforme as exigéncias da pandemia. Por este motivo, face aos acontecimentos,
demonstra alguma relutancia em defender que seja benéfico promover uma mudanca na
educacdo, pois considera que mudar os meios ndo se traduz numa mudanca
paradigmatica. Na verdade, reconhece que se descobrem novos caminhos, contudo
salienta que é cedo para que se avalie 0s impactos ao nivel das aprendizagens e da eficacia
do E@D.

Efetivamente, desde 2017, ano em que 0 ME publicou o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatdria, iniciou-se uma linha de trabalho na tentativa de encontrar
respostas adequadas aos desafios e exigéncias de uma escola do século XXI. Todavia,
com a implementagdo do E@D este trabalho viu-se condicionado e, em alguns casos,
demonstrou-se ainda carente de multiplas reflexdes. Assim, “levaremos desta pandemia
novas técnicas e meios. Mas sé levaremos mudanca se os velhos desafios da mobilidade
social, da justica educativa, da inclusdo, tornados agora tdo evidentes, forem

definitivamente assumidos como a fung¢ao principal da escola” (Costa, 2020, p. 6).
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Capitulo 3 | Pressupostos Teoricos Inerentes a Intervencdo Pedagogica —

Fundamentos Necessarios para uma Educacédo de Qualidade?

A qualidade, pelo menos no que se refere as escolas, ndo € tanto um repertorio de
tracos que se possuem, mas sim algo que vai sendo alcancado. A qualidade é algo
dinamico [...], algo que se constroi dia-a-dia e de maneira permanente. (Zabalza,
1998, p. 32)

A educacdo constitui um dos principais motores do desenvolvimento social e
econdmico das sociedades. Por este motivo, torna-se fundamental que o sistema
educativo acompanhe as constantes modificacdes e exigéncias que se vao colocando a
educacdo do século XXI. A garantia de ofertas educativas integradoras, inovadoras e de
qualidade s&o hoje um objetivo a ser alcancado, na tentativa de se propiciar a preparacdo
das criancas e jovens para as exigéncias do futuro (Cristo, 2013).

Para responder a estas tensdes e exigéncias, é fulcral que os docentes ultrapassem
a prevaléncia de uma viséo tecnicista e instrumental do ensino e promovam 0 seu
desenvolvimento profissional tendo em conta os propositos morais e sociais e a dimenséo
ética, cultural e politica do seu trabalho. Importa, pois, considerar a crian¢a como centro
da aprendizagem e envolvé-la numa educacdo diferenciada, contextualizada e
significativa (Flores, 2020; Flores & Simé&o, 2009).

Como consequéncia das mudancas que se tém sentido na educacdo, surge a
necessidade de se promover um espago em que novas possibilidades possam ser
exploradas e entendidas por meio da construcdo ao invés da reproducdo de conhecimento.
Assim, importa que o docente se assuma como um ser critico-reflexivo, capaz de respeitar
as individualidades de cada crianca, de ajustar a sua pratica as diferentes circunstancias
imprevisiveis, de propiciar experiéncias ativas e significativas e de utilizar estratégias

variadas de acordo com as particularidades de cada grupo (Dahlberg et al., 2003).

A qualidade na educacdo surge, assim, como um imperativo da acdo docente na
contemporaneidade, pois s6 desta forma as criangas de hoje, futuros adultos de amanhg,
terdo a possibilidade de alcancar o sucesso e a realizacdo, tanto pessoal como cognitiva,

e se tornarem cidaddos ativos, conscientes e reflexivos numa sociedade que assim o exige.
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3.1 | Da Planificacédo a Avaliacdo — Caminhos para uma Aprendizagem Eficaz

A planificacdo ocupa um lugar essencial no processo de ensino-aprendizagem,
pois constitui um instrumento de trabalho que possibilita modificar o curriculo em funcéo
das carateristicas especificas de cada situacdo educativa. Deste modo, o ato de planificar
permite aos docentes converter ideias/propositos em planos de acdo, através dos quais
transparecem uma intencionalidade educativa alicer¢ada nos seus desejos, aspiracoes e
metas (Zabalza, 1994). Numa perspetiva mais objetiva, a planificacao pode ser entendida
como: (i) um conjunto de conhecimentos, ideias ou experiéncias alusivas ao fendmeno a
organizar; (ii) um propdsito, fim ou meta a alcancar que indica o caminho a seguir; (iii)
uma previsdo do processo de ensino e aprendizagem a realizar que se concretiza a partir
de estratégias de procedimento, incluindo os conteldos e/ou as tarefas a desenvolver, a

sequéncia de atividades, bem como a avaliacdo (Ibidem).

Tendo em vista 0 enunciado, enfatize-se que a planificacdo pressupde uma
preparacdo cuidadosa do processo metodolégico por parte do profissional de educacéo,
quer do 1.° CEB, como também da EPE. De facto, a velha ideia de que na Educac¢éo de
Infancia o mais importante é as criangas sentirem-se bem, devendo o educador converter
em interesses 0s estimulos de cada situacdo, modificou-se dada a essencialidade do
trabalho planificado e pensado com um sentido pedagdgico. Todavia, isto ndo se traduz
numa previsao rigida, mas sim numa articulacdo da fundamentacdo curricular que permite
dar sentido tanto as diferentes linhas de atuagdo previamente planificadas, como a outras

que vdo surgindo no quotidiano (Zabalza, 1996, cit. por Cardona, 2008).

Assim, o planeamento da acéo educativa possibilita que o educador reflita sobre
as suas intencdes pedagogicas e, por sua vez, as adeque ao grupo, através da previsdo de
situacOes de aprendizagem e organizacdo dos recursos imprescindiveis a sua realizacao.
Portanto, o ato de planear permite ao El agir conforme o delineado, mas também perante
as oportunidades de aprendizagem imprevisiveis. Acentue-se, entdo, que o processo de
planeamento ndo se coaduna com o simples cumprimento das propostas idealizadas,
tornando-se fundamental tirar partido das sugestdes apresentadas por cada crianga (Silva
etal., 2016).

Silva e Lopes (2015) esclarecem que as decisdes tomadas pelo professor no

ambito da planificacdo apresentam uma influéncia profunda na aprendizagem dos alunos,
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dado que determinam o clima da sala de aula, 0 modo como os alunos trabalham e as
atividades de aprendizagem em que se envolvem. Por este motivo, consideram fulcral que

os docentes planifiguem com uma certa antecipagao.

A elaboragdo de uma planificagdo compreende um conjunto de etapas
intimamente relacionadas, tais como: a sele¢do de objetivos de aprendizagem, a definicéo
de atividades, métodos ou estratégias com vista a atingir esses objetivos, a escolha de
instrumentos de avaliacdo das aprendizagens e, por ultimo, a previsdo de atividades de
remediacdo da aprendizagem. Tal como podemos contatar no esquema que se segue, estas
decisdes definem nédo s6 o que os alunos precisam aprender, bem como a modo como vao

aprender e a forma como serdo avaliadas as aprendizagens realizadas (ibidem).

Esquema 3

Questdes fundamentais na elaboracéao da planificacao

O que ¢ importante que
os alunos aprendam?

Como posso verificar se Que atividades devo
aprenderam o proporcionar para que
pretendido? aprendam?

Fonte — Silva & Lopes, 2015, p. 5

Planificar o ensino e a aprendizagem constitui um processo complexo, dada a
necessidade de uma constante tomada de decisdo e permanente reflexdo da acdo docente.
Contudo, a planificacdo ndo deve ser encarada como um instrumento rigido atraves do
qual os docentes obedecem escrupulosamente ao idealizado, mas antes cComo um processo
facilitador que possibilita prever e orientar a acdo pedagogica. Assim, constituindo o
espaco educativo um ambiente de situagdes e experiéncias imprevisiveis, a planificacdo
deve estar “aberta a novas experiéncias ¢ a qualquer tipo de inovagédo, pelo que ¢ uma
actividade flexivel, interactiva, aberta e incompleta” (Silva & Lopes, 2015; Braga, 2004,
p. 72).
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Constituindo-se uma das etapas fundamentais do processo de planificacdo, a
avaliacdo apresenta um contributo central e insubstituivel na melhoria da qualidade do
ensino-aprendizagem. Todavia, muitas vezes, a avaliacdo € utilizada meramente como
um instrumento de verificacdo, selecéo e classificacdo, ou seja, surge com o intuito de
catalogar os individuos, salientando de forma negativa as suas diferencas de
aprendizagem.

Contornando esta visdo redutora da avaliagdo, Scriven (1967) mencionado por
Lopes e Silva (2010), defende que a avaliagdo formativa constitui uma opc¢éo de melhorar
qualitativamente a aprendizagem dos individuos, sem que essa aprendizagem seja
quantificada. Deste modo, por meio deste tipo de avaliagdo, sdo fornecidos dados que
permitem adequar o ensino as dificuldades de aprendizagem dos alunos, ndo havendo a
intencdo de classifica-los apenas pelas aprendizagens adquiridas.

Efetivamente, a avaliacdo formativa esta incutida no proprio processo de ensino-
aprendizagem. Por este motivo, tem tendéncia a ser informal e é praticamente quotidiana.
Envolvendo duas componentes fundamentais, a avaliacdo para a aprendizagem e a
avaliacdo como aprendizagem, a avaliagdo formativa ¢ 1til “tanto a quem aprende como
a quem ensina, podendo servir quer para fazer o ponto da situacdo, quer para encontrar
meios de combater falhas e resolver problemas” (Pereira, 2002; Lopes & Silva, 2012;
Abrecht, 1986, p.35).

No entanto, perceba-se que utilizar a avaliacdo formativa enguanto elemento
central que orienta a aprendizagem nao se traduz num abandono de outros mecanismos
para avaliar, nem tdo pouco numa avaliacdo somente baseada no feedback que fornece
informacdes para a recolha de dados. Assim, avaliar formativamente implica privilegiar
essencialmente os processos em vez dos produtos, atribuindo um papel ativo e
respeitando o ritmo de aprendizagem dos alunos (Pacheco, 1998; Valadares & Graca,
1998).

Perante as limitacOes da avaliagdo tradicional e dada a necessidade de se
desenvolver mecanismos de avaliacdo mais adequados as mudancas curriculares e as
finalidades do ensino, torna-se fundamental que os docentes desenvolvam uma avaliacéo
eficaz. Neste sentido, sem deixar de reconhecer o contributo da avaliacdo diagnostica e
sumativa, Valadares e Graca (1998) sublinham a importéncia de alinhar a avaliagdo
formativa com o curriculo e com as metodologias e estratégias utilizadas para o
desenvolver. SO desta forma, “as tarefas de aprendizagem dos alunos passam a constituir

simultaneamente atividades de aprendizagem e de avaliacdo de como ela ocorre” (p.47).
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3.2 | A Motivacao como Condicdo Necessaria a Aprendizagem

Em conformidade com Montserrat (2005), refletir sobre a motivacao é, antes de
mais, refletir sobre os valores e o sentido da acdo. Se o termo motivacdo conhece
atualmente um grande sucesso, motivar sempre constituiu uma grande preocupacgéo de
todas as épocas. Por este motivo, o termo motivacdo parece ser consensual dada a sua
frequente utilizag&o na linguagem comum. Assim, a motivagao encontra-se presente no
quotidiano, pois constitui uma condi¢cdo necessaria para iniciar qualquer acdo, manté-la

ou termina-la. “Em termos gerais, a motivagdo ¢ o aspeto dindmico da ac¢do” (Fontaine,

2005, p. 11).

Tendo por base o enunciado, perceba-se que existem dois tipos de motivacao
especifica, isto €, a motivacdo extrinseca e a motivacdo intrinseca. Por um lado, a
motivacdo extrinseca encontra-se associada a um reforgo exterior, isto é, constitui uma
atividade que ndo vale por si propria, mas que permite obter um beneficio ou evitar uma
sancdo. Esta forma de motivacdo é qualificada de extrinseca, pois resulta de promessas,
recompensas ou de acles exteriores. Por outro lado, a motivacdo intrinseca encontra-se
ligada a uma motivacdo pessoal gerada pelo atrativo da prépria atividade. Assim,
denomina-se de intrinseca porque provém dos interesses do préprio individuo
(Montserrat, 2005).

Esquema 4

A esfera da motivacao

Motivacgdo extrinseca

Satisfacdo das

necessidades
Procura de fundamentais Procur_a de
compensacao beneficio ou

o de recompensa
Motivagao intrinseca P
Atracéo pela

prépria atividade

Fonte — Montserrat, 2005, p. 18
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Sublinhe-se, entdo, que quando a atividade é unicamente centrada em motivagdes
extrinsecas o nivel de motivacdo é fraco. Assim, as motivagdes mais poderosas sao
intrinsecas, pois favorecem uma satisfacdo das necessidades fundamentais do

conhecimento, de competéncia, de autodeterminacéo e de realizacdo pessoal (Ibidem).

No a&mbito educacional, aqueles alunos motivados intrinsecamente tém, face as
tarefas escolares, o objetivo de desenvolver as suas competéncias de forma mais
espontanea e prazerosa. Pelo contrario, aqueles que sdo impulsionados por mecanismos
de motivacdo extrinseca tém por objetivo somente obter avaliacbes positivas
momentaneas (Fontaine, 1990, Arias, 2004, cit. por Ribeiro, 2011).

Tal como defende Gongalves (2001), os docentes confrontam-se diariamente com
diferencas de atitudes e comportamentos dos alunos que influenciam diretamente a
realizacdo e satisfacdo escolar. Nesta vertente, enquanto alguns alunos parecem realizar
com alegria as atividades escolares, outros demonstram certa desmotivacdo em envolver-
se ativamente nas mesmas. Assim, a desmotivacdo dos alunos, fonte de indisciplina e
insucesso, € um dos maiores desafios para os professores. Ensinar a quem ndo quer
aprender é como lancar sementes em terreno pedregoso. Nao da frutos (Estanqueiro,
2010, p. 11).

Para fazer face a esta desmotivacao, os docentes devem tentar clarificar os fatores
que influenciam a adogdo desta atitude e desenvolver estratégias adequadas a fim de
colmata-la. De acordo com tal proposito, Fontaine (2005) realca que a acdo docente no
desenvolvimento da motivacdo podera assumir inimeras frentes. Assim, defende que a
apresentacdo de tarefas desafiantes e a recusa de ajuda excessiva propiciam o
estabelecimento de um ambiente particularmente favoravel a manifestacdo da motivacéao

e a criacdo de condicOes necessarias para a desenvolver.

Em contrapartida, Gongalves (2001) salienta outros aspetos que deverdo ser
privilegiados pela pedagogia como forma de suscitar uma eminente motivagdo. Nesta
perspetiva, salienta que a escola deve apresentar situacfes novas e criar condi¢bes
ambientais para que a comunidade educativa trabalhe com iniciativa e prazer. Do mesmo
modo, enfatiza a importéncia de os docentes suscitarem nos alunos a curiosidade pela
novidade, que devera ser apresentada de um modo estimulante. O papel do professor
enquanto facilitador da aprendizagem também é acentuado, destacando-se 0 seu espirito

criativo na edificagdo de situacGes de aprendizagem Unicas.
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Perante estas concecdes e partindo do principio de que motivar exige a criagdo de
condicBes necessarias para aprender e atuar, como podemos constatar no esquema que se
segue, Balancho e Coelho (2001) salientam algumas das fontes de motivacao a ser tidas

em consideracao pelo docente.

Esquema 5

Fontes de Motivacao

O instinto
Os habitos

Internas As atitudes mentais
Os ideais

) O prazer
Fontes de motivacao

A personalidade do professor

A influéncia do meio
Externas

A influéncia do momento

O objeto em si

Fonte — Balancho & Coelho, 2001, p. 18

No que concerne as fontes de motivacao interna, denota-se que, por exemplo, nas
atitudes mentais, certos tipos de motivacdo encontram-se intimamente associados a
afirmacdo do eu, ou seja, o individuo aprecia atividades complexas para que 0 seu bom
desempenho constitua uma prova de afirmacéo e de autoestima. Relativamente as fontes
de motivacdo externa, comprova-se que, a titulo de exemplo, a personalidade do professor
influencia consideravelmente as aprendizagens dos alunos. Assim, quando este estabelece
relagcOes de empatia e de afetividade, favorece o prazer pela aprendizagem, facilitando a

aquisicdo de conhecimentos (Ibidem).

Portanto, um professor de exceléncia acredita que tem a responsabilidade de
motivar os seus alunos a serem cada vez melhores. A auséncia desta visdo podera
constituir um fator de potencial indisciplina que, consequentemente, podera levar 0s
alunos ao insucesso escolar. Trata-se, entdo, de um circulo vicioso que o docente deve

obviar com o intuito de assegurar uma educacao de qualidade para todos (Cardoso, 2013).
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3.3 | A Aprendizagem Cooperativa como Estratégia Promotora de Competéncias

Sociais

Numa sociedade cada vez mais multirracial e multicultural, ser capaz de aprender
a cooperar com 0s outros constitui uma das dimensdes basilares da relacdo humana.
Quanto mais complexa for a sociedade, maior serd a necessidade de fazer face aos
problemas interpessoais e intergrupais que dela surgem. E o que acontece em contextos

sociais, como as instituicdes educativas (Bessa & Fontaine, 2002).

Neste contexto, enquanto espaco de aprendizagem e formagdo, o0s
estabelecimentos educativos detém um papel de particular responsabilidade na
valorizacdo dos aspetos sociais da aprendizagem. Deste modo, para que os individuos
vivam plenamente em sociedade, é fulcral que experienciem o0s processos democraticos
no ambito educacional, sendo para tal necessario que a escola tenha em consideragdo que
cada espaco educativo deve abracar a democracia na forma como sdo tomadas e
implementadas as decisfes e que as criancas devem relacionar-se desde cedo com outras

criancas, de forma cooperativa (Dewey, 1959, cit. por Bessa & Fontaine, 2002).

De facto, a aprendizagem cooperativa, enquanto metodologia educativa inovadora
de enfoque construtivista e que faz da tutoria de pares o seu eixo fundamental, constitui
uma estratégia que recorre a uma diversidade de atividades, formas e contextos sociais de
aprendizagem para ajudar os individuos a construirem e aprofundarem, de forma ativa,
solidaria, critica e reflexiva, a sua prépria compreensdo do mundo em que vivem. Assim,
a aprendizagem cooperativa permite desenvolver nas criangas competéncias essenciais
para a vida em sociedade, tais como a capacidade dialogal, a partilha, a tolerancia, o

respeito e a empatia (Moreira 2019; Leitdo, 2006).

Saliente-se, no entanto, que aprender de forma cooperativa implica aprender com
recurso ao trabalho de grupo, embora nem todas as aprendizagens realizadas em grupo
possam ser consideradas trabalho cooperativo. Assim sendo, caso 0s métodos
cooperativos ndo sejam implementados de forma adequada e se ndo houver um
planeamento e controlo cuidadosos por parte do docente, as interagdes do grupo podem
constituir um obstaculo a aprendizagem e deteriorar, em vez de melhorar, as relacfes

sociais do grupo/turma (Silva et al., 2018; Lopes & Silva, 2009).
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Neste sentido, numa perspetiva operacional, estruturar de forma cooperativa as
situacbes de aprendizagem pressupde organizar as atividades idealizadas, de modo a
assegurar que todos trabalhem de acordo com as cinco carateristicas que garantem que 0s
grupos formados sejam verdadeiros grupos cooperativos (Smith, 1996, Johnson et al.,
1998, Kagan, 1999, cit. por Silva et al., 2018).

Esquema 6

Carateristicas dos grupos cooperativos

Interdependéncia
positiva
Interagao Responsabilidade
estimuladora individual e de
preferencialmente grupo
face a face
Carateristicas
dos grupos
cooperativos
Avaliagao grupal
Competéncias ou reflexao sobre
interpessoais e de o trabalho
pequeno grupo realizado pelo

grupo

Fonte — Silva et al., 2018, p.17

No gue concerne a interdependéncia positiva, Moreira (2019) afirma que esta é o
“corag¢ao” da aprendizagem cooperativa, visto que pressupde o trabalho conjunto, para
um objetivo comum, onde cada um se preocupa com as aprendizagens dos colegas,
constituindo um fator determinante para o nivel de resultados alcancados. Quanto a
responsabilidade individual e de grupo, refere que cada elemento do grupo tera de sentir-
se responsavel pela sua propria aprendizagem e pela dos seus colegas, contribuindo
ativamente nas tarefas propostas. Relativamente a avaliacdo do grupo, Freitas e Freitas
(2003) enfatizam que, independentemente da avaliagdo atribuida ao trabalho produzido

pelo grupo, é essencial que o docente avalie a contribui¢do de cada elemento e que faca
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balangos regulares e sistematicos do funcionamento do grupo e da progressdo da
aprendizagem. No que diz respeito as competéncias interpessoais, Silva et al. (2018)
realcam que sem competéncias sociais ndo se pode garantir um bom ambiente de
aprendizagem nem um correto funcionamento do grupo, tornando-se fulcral a aquisi¢cdo
de competéncias e atitudes interpessoais e grupais que possibilitem trabalhar eficazmente
nestes moldes. Por ultimo, na interagdo face a face, Freitas e Freitas (2004) salientam que
0s grupos devem ser suficientemente pequenos, de 3 a 4 elementos, para que todos se

possam fitar olhos nos olhos, discutir sobre um problema e interagir com os colegas.

Face ao enunciado, enfatize-se que nem todas as propostas de atividade s&o
potenciadoras de trabalho de grupo ou tornam possivel uma dindmica enriquecedora dos
processos de aprendizagem que visam o desenvolvimento de capacidades e de atitudes.
Ndo obstante, quando devidamente idealizada/implementada, a aprendizagem
cooperativa coloca-nos perante experiéncias pedagogicas desafiantes, nas quais 0s
docentes juntamente com as criangas sdo desafiados a superar-se e a reinventar-se
trabalhando para o sucesso de todos, sendo a valorizacdo da diferenciacdo pedagogica,
adequada a contextos especificos, e o trabalho em equipa condi¢des imprescindiveis num
processo de mudanca que se quer acompanhado e estruturado (Pato, 2001; Moreira,
2019).

Apesar de se constatar que a aprendizagem cooperativa favorece a promocdao de
atitudes e competéncias a Vvarios niveis nas criangas, no ambito educacional ainda se
verifica uma certa resisténcia na sua efetiva adogdo/implementacdo. Tal como refere
Leitdo (2006), face a crescente heterogeneidade da populacdo escolar e ao aumento téo
significativo dos estudos sobre aprendizagem cooperativa, € incompreensivel que os
docentes mantenham préticas tdo enfeudadas a perspetivas de aprendizagem de caréater
individualista e competitivo. Urge, pois, encurtar as distancias, as discrepancias e as
contradicGes, entre as praticas e politicas de cariz individualista e competitivo, que

dificilmente respondem com sucesso e qualidade as exigéncias de uma escola para todos.

A cooperacdo é um indicio de qualidade na educacdo. A escola deve preocupar-
se ndo apenas com os contetidos programaticos e com as classificages, mas também com
a formacao pessoal e social de cada crianga. Assim, “num clima de competi¢do, uns
ganham e outros perdem. Num clima de cooperacao, de partilha de saberes e experiéncias,
todos ganham, aprendendo juntos e construindo relagdes de tolerdncia, respeito,

confianga e apoio mutuo” (Estanqueiro, 2010, p. 22).
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3.4 | A Interdisciplinaridade como Elemento Crucial a Aprendizagem Significativa

A escola, enquanto lugar legitimo de aprendizagem, producéo e reconstrucéo de
conhecimento, cada vez mais necessita de acompanhar as transformagdes da atualidade,
adotar e, por sua vez, apoiar as exigéncias interdisciplinares que hoje se impdem na
construcdo de novos conhecimentos. Neste sentido, as instituicbes educativas precisam
acompanhar o ritmo das mudancas que se operam em todos 0s segmentos que compdem
a sociedade, uma vez que “o mundo esta cada vez mais interconectado,

interdisciplinarizado e complexo” (Thiesen, 2008, p. 95).

E de acordo com tais circunstancias que Pombo (2004) reconhece a importancia
da interdisciplinaridade enquanto processo de integracdo e flexibilizacdo dos contetdos
curriculares, salientando que a sua implementagdo garante “a passagem de uma
acumulacdo de informacdo a articulacdo, a relacionacdo, a integracdo que todo o
conhecimento envolve” (p. 119). Deste modo, a interdisciplinaridade pressupde a
existéncia de uma interligacdo de pelo menos duas disciplinas e a presenca de uma agéo
continua dos docentes, colaborando entre si, no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem (Germain, 1991, cit. por Lenoir, 1998).

Sublinhe-se, portanto, que a perspetiva interdisciplinar ndo € contraria a
perspetiva disciplinar, visto ser necessario existirem disciplinas para que haja
interdisciplinaridade (Lenoir, 1998). Assim, “a propria riqueza da interdisciplinaridade
depreende do grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas, por sua vez,
serdo afetadas positivamente pelos seus contactos e colaboragdes interdisciplinares”
(Santome, 1998, p. 61).

Todavia, geralmente, a forma fragmentaria como estao estruturados os curriculos
escolares limitam o desenvolvimento de experiéncias verdadeiramente interdisciplinares.
Deste modo, “romper” o modelo tradicional de ensino ndo ¢ algo tdo simpldrio, pois o
préprio curriculo se encontra idealizado de forma individualizada, ou seja, as disciplinas
surgem de forma compartimentada, ndo havendo qualquer ligacéo entre as mesmas. Além
do mais, a veiculacdo de cada disciplina a um determinado tempo e espaco, através da
estipulagdo de um horério rigoroso, vem acentuar ainda mais esta notoria divisao
(Thiesen, 2008; Pombo, Guimarées & Levy, 1994).

N&o obstante as limitacfes associadas a implementacdo de dindmicas de carater

interdisciplinar, denote-se que o desenvolvimento desta pratica favorece o
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aprofundamento da compreensdo da relacdo entre a teoria e a pratica, aproxima o sujeito
da sua realidade mais ampla, auxilia os aprendizes na compreensdo das complexas redes
conceituais, atribui maior significado e sentido aos conteldos da aprendizagem,

garantindo uma formacao mais critica, criativa e responsavel (Thiesen, 2008).

Tais potencialidades alicercam-se na necessidade de transformacdo da acéo
docente na tentativa de proporcionar aos alunos aprendizagens mais significativas, ja que
a adoc¢do de uma atitude interdisciplinar permite repensar o ensino e compreender toda a
complexidade que envolve a aquisicdo de novos conhecimentos. Assim sendo, a
interdisciplinaridade pressupde um tratamento multidimensional do conhecimento que
permite uma compreensdo mais complexa e totalizadora da realidade, sendo para tal
necessario ter-se em consideracdo concec¢des prévias dos alunos e, consequentemente, 0s
conhecimentos que vao adquirindo e reconstruindo (Carbonell, 2001).

Em conformidade com Valadares e Moreira (2009), a facilitagéo da aprendizagem
significativa depende também da forma como o ensino se encontra organizado. Assim,
reconhecem ser imprescindivel a implementacéo de um curriculo organizado ou adaptado
em torno de ideias gerais, amplas e abrangentes que permitam aos alunos um maior
envolvimento e uma aprendizagem mais significativa. De facto, a teoria da aprendizagem
significativa recomenda que a aprendizagem se faga, primordialmente, em torno de

amplos conceitos que sirvam de ideias ancora e que estabelecam a ponte para o dia a dia.

Quando a humanidade, a natureza e o universo dependem de “saberes em
parcelas”, induz-se uma visdo redutora da complexidade e assiste-se a uma perda do
sentido da globalidade. No dominio do ensino, 0 mesmo se sucede caso se proceda a
organizacdo compartimentada dos saberes e se recorra a ideias retalhadas em situacdes
que aparentemente nada tem a ver umas com as outras (Maingain & Dufour, 2002). Por
este motivo, Pombo et al, (1994) defendem que a implementacdo da
interdisciplinaridade, enquanto resposta significativa a restruturacdo do sistema de
ensino, “pode permitir as instituigdes educativas ultrapassar as barreiras disciplinares que
tradicionalmente a configuram e contribuir para contrariar os efeitos perversos da

fragmentacao e especializacao dos saberes na consciéncia dos alunos” (p. 23).

E precisamente por esta razdo que no primeiro capitulo do presente relatério se
evidencia uma nova visdo do sistema educativo portugués e, por conseguinte, medidas
progressistas ao nivel curricular que vém, de certo modo, contribuir para que o

conhecimento disciplinar se encontre cada vez mais unificado.
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Capitulo 4 | A Investigacao-Acao como Metodologia de Pesquisa e Pratica

Educativa de Mudanca

No ambito educativo, produzir a mudanca atraves da investigacdo-accdo pode
constituir-se num importante processo emancipatério ao propor uma resposta a
problemas concretos, situados, locais, longe do frenesim normativo e da retorica

nominalista [...] (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2008, p. 11)

4.1 | Metodologia de Investigacdo-Acao

A metodologia da investigacdo-acdo (IA), enquanto modalidade da investigacéo
aplicada e qualitativa, encontra-se estreitamente relacionada com o contexto educacional.
No entanto, pelo facto da IA ser aplicada em dispares contextos, torna-se redutor atribuir
um conceito univoco a esta expressdo (Sanches, 2005; Coutinho et al., 2009). Por este
motivo, evidenciar-se-a algumas das defini¢Ges atribuidas a esta metodologia por autores

com reconhecida credibilidade na matéria.

Nesta vertente, Watts (1985), Bartalomé (1986) e Dick (1999), aludidos por
Coutinho et al. (2009) salientam respetivamente que a IA constitui: (i) Um processo no
qual os intervenientes tém a possibilidade de analisar, sistematica e aprofundadamente,
as suas proprias praticas educativas, utilizando, para isso, técnicas de investigacado; (ii)
Um processo reflexivo que vincula de modo dindmico a investigagdo, a acdo e a
formagéo, realizada por profissionais das ciéncias sociais; (iii) Um conjunto de
metodologias de investigacdo que incluem a acdo/mudanca e a investigacdo/compreensao
ao mesmo tempo, através de um processo ciclico ou em espiral, que recorrentemente

intercala a necessidade de agir e refletir criticamente.

Dada a variedade de perspetivas em torno desta tematica, sublinhe-se que uma das
concecBes mais referidas e concisas € da autoria de Elliot (1991), que define a IA como
sendo um estudo de uma situacdo social, cujo objetivo é o de melhorar a qualidade da
acao que nela decorre. Nesta ampla definicdo encontra-se explicito o desejo de melhorar
a qualidade de uma determinada situacdo, sendo para tal imprescindivel investiga-la.

Assim sendo, esta nogdo remete-nos para o conceito de desenvolvimento pessoal e
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profissional, no qual se ambiciona “a compreensdo dos ambientes e das ac¢bes cuja

mudanga se deseja, mediante a pratica de investigacdo dos mesmos” (Maximo-Esteves,

2008, p.18).

E com base nesta definico simples e concreta que Altricher et al. (1998) referem-
se a IA como sendo um recurso apropriado & melhoria da educacéo e, por sua vez, do
desenvolvimento dos seus profissionais. Neste sentido, afirmam que a IA tem como
objetivo auxiliar os docentes a lidar com os desafios e problemas da prética, dando-lhes
a possibilidade de implementar inovacbes de forma refletida. Por conseguinte, ao
assumirem uma atitude investigativa, os profissionais de educagéo estardo a contribuir
para melhorar o trabalhno na escola e, consequentemente, para ampliar 0s seus
conhecimentos e as suas competéncias profissionais (Méaximo-Esteves, 2008; Cardoso,
2014).

Nesta linha de pensamento, Pires (2010) salienta que a implementacdo da 1A no
meio educativo disponibiliza bases concetuais e metodologicas que auxiliam os docentes
a compreender a acdo educativa que desenvolvem, a questiona-la, a investigar novas
oportunidades, promovendo mudangas que apresentam impactos significativos na

aprendizagem das criancas. Assim:

A investigacdo-accdo parte do pressuposto de que o profissional é competente e
capacitado para formular questfes relevantes no ambito da sua préatica, para
identificar objectivos a prosseguir e escolher estratégias e metodologias
apropriadas, para monitorizar tanto os processos como os resultados. (Oliveira-
Formosinho & Formosinho, 2008, pp. 9-10)

Pratica e reflexdo apresentam, portanto, no ambito educativo uma
interdependéncia de extrema relevancia, uma vez que na propria a¢do educativa surgem
diversos problemas para resolver, inimeras questdes para responder, varias incertezas,

isto €, inimeras possibilidades de refletir (Coutinho et al., 2009).

E precisamente pela importancia de os docentes desenvolverem acdes refletidas
em torno da sua pratica profissional que Dewey, 1953, referenciado por Pires, 2010,
defende a emergéncia de uma acgéo refletida que despolete uma abertura de espirito do
professor/educador que lhe possibilite examinar, frequentemente, “as fundamentagdes
I6gicas da acgdo, indagando o porqué e o como do que desenvolveu, em contexto

educativo” (p.73)
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Para que se melhor compreenda estas questdes importa salientar a crescente
influéncia da investigagdo qualitativa, também denominada por construtivista,
interpretativa e naturalista, na educagdo. Deste modo, Bogdan e Biklen (1994) salientam
que a influéncia dos métodos qualitativos no estudo de varias questdes educativas é cada
vez maior, sendo inimeros os investigadores que contemplam uma abordagem qualitativa

tanto a nivel pedagdgico, bem como a nivel da conducéo da investigagao.

Nesta senda, Bento (2012) salienta que a investigacdo qualitativa enfatiza um
paradigma fenomenologico no qual a realidade se encontra enraizada nas percecdes dos
sujeitos, ou seja, tem por objetivo compreender e encontrar respostas adequadas a
probleméticas através de narrativas verbais e de observacdes. Logo, o investigador
qualitativo esta preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fenémeno em
estudo. “Ele observa, descreve, interpreta e aprecia o meio ¢ o fendmeno tal como se

apresentam, sem procurar controla-los” (Fortin, 1999, p.12).

Perante o enunciado, reconhece-se que este método investigativo privilegia,
sobretudo, a compreensdo dos comportamentos dos sujeitos da investigagdo a partir do
seu ambiente natural, sendo as causas exteriores de importancia secundaria. De facto, em
educacdo, a investigacdo desta indole é frequentemente designada por naturalista, pois o
investigador frequenta locais em que naturalmente se verificam os fendmenos que
pretende estudar. Por este motivo, os dados obtidos a partir do contacto intensivo com os
individuos em estudo sdo designados de qualitativos, por serem “ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).

Explicar o mundo social e educativo exige, com efeito, uma compreensdo
aprofundada dos significados dos comportamentos que se constroem a partir da interacdo
humana. Assim, investigar qualitativamente implica compreender ideias, descobrir

significados nas a¢des individuais e nas interagcdes sociais (Coutinho, 2014).

Para que tal aconteca, importa salientar que a IA, a semelhanca da investigacao
qualitativa, em cujas propostas se apoia, € um processo dinamico, interativo e aberto a
possiveis reajustes necessarios, provenientes da analise das circunstancias e dos
fendmenos em estudo. Deste modo, Fischer, 2001, aludido por Maximo-Esteves, 2008,
enfatiza que esse processo de ajuste decorre ao longo de toda a investigacao e inclui as

operacdes presentes no esquema que se segue:
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Esquema 7

Fases da Metodologia de Investigacao-Acao

Planificar

Dialogar Agir

Avaliar Refletir

Fonte — Adaptado de Maximo-Esteves, 2008, p. 82

Na primeira fase da IA, com base na observacdo e na analise de situacGes
problematicas provenientes do contexto em estudo, sdo formuladas as primeiras questoes
orientadoras da investigacdo. Posto isto, segue-se a acdo que permitird ao investigador
operar todos os aspetos de pesquisa no terreno, ou seja, terd a possibilidade de clarificar
a questdo-problema e definir estratégias para a sua resolucdo. Posteriormente, da-se o
momento de reflexdo no qual sdo analisados, de forma critica, as discrepancias ou padrées
identificados para a descoberta das crencas e dos esquemas de referéncia dotados na
pratica docente. Em seguida, aplicadas as estratégias, torna-se pertinente descrever e
analisar os dados obtidos que se vao refinando a medida que se avaliam as decisdes
sucessivamente tomadas e se observam os efeitos que delas decorrem. Por fim, sugere-se
a partilha de pontos de vista e de interpretagcdes, para que se divulgue um projeto que

devidamente concebido (Ibidem).

Portanto, o projeto de IA deve ser completado de acordo com um processo circular
e interativo, podendo ser frequentemente adaptado mediante as necessidades que possam

surgir.
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4.2 | Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

A selecéo de técnicas e instrumentos de recolha de dados constitui uma das fases
mais importantes do processo de pesquisa, uma vez que possibilita ao investigador
recolher minuciosamente dados imprescindiveis a identificacdo de problematicas que
pretende colmatar. Assim, Morgado (2012) refere que estes recursos devem ser
elaborados e implementados de modo a captar, da forma mais holistica possivel, todas as

informacdes inerentes aos fendmenos em estudo, mediante 0s objetivos estabelecidos.

Tendo em vista tal propdsito, definiu-se um conjunto de técnicas e de
instrumentos que possibilitaram recolher dados qualitativos pertinentes a 1A
desenvolvida, tais como, a observacao participante, as entrevistas etnograficas, as notas

de campo, os diarios de bordo e os registos fotograficos.

4.2.1 | Observacéo Participante

A observacdo participante, enquanto técnica privilegiada na investigacao
qualitativa, carateriza-se por um periodo de interagdes sociais intensas entre o
investigador e os sujeitos, havendo uma recolha sistematica de dados que permitem ao
observador “mergulhar” pessoalmente na vida das pessoas e vivenciar as experiéncias do

grupo em estudo (Bogdan & Taylor, 1975, cit. por Fino, 2003).

Na educacdo, observar traduz-se numa possibilidade de compreender os
fendmenos educativos que os docentes terdo de lidar diariamente. Deste modo, a
identificacdo das principais variaveis e a analise das suas interpretacdes facilitardo a
escolha de estratégias adequadas a prossecug@o dos objetivos visados. “So6 a observagao
dos processos desencadeados e dos produtos que eles originam podera confirmar o bem
fundado da estratégia escolhida” (Estrela, 1994, p. 128).

O investigador que realiza observagédo participante, na medida em que convive
diretamente com o grupo em estudo, detém a possibilidade de poder corrigir os seus
instrumentos de pesquisa, podendo retirar questdes irrelevantes e acrescentando outras
mais importantes do ponto de vista dos interlocutores. Por esta razdo, “consegue

compreender os aspectos significativos que vdo aflorando aos poucos, e pode ir
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vinculando os fatos com suas representacdes e descobrir contradi¢cdes entre normas,

regras e praticas” (Minayo & Costa, 2018, p. 147).

4.2.2 | Entrevista Etnografica

A etnografia, constituindo-se um importante método de investigacao, interessa-se
pelo que as pessoas fazem, como se comportam e como interagem. Assim, os estudos
etnograficos pressupdem uma extensa recolha de dados, de um modo naturalista, ou seja,
sem que o investigador interfira na situacdo que estd a estudar (Geertz, 1989, cit. por
Vieira & Vieira, 2018).

Do ponto de vista etnografico, é crucial compreender a cultura do grupo em estudo
antes de se proceder a atribuicdo de explicacBes validas para os comportamentos dos seus
membros. Por esta razéo, a par da observacao participante, as entrevistas nao estruturadas

sdo fundamentais nos estudos etnogréficos (Fino, 2008).

Nesta vertente, a entrevista etnografica, adotada como técnica de investigacao
qualitativa, permite o estabelecimento de conversacdes ocasionais no terreno que alargam
as informagdes obtidas e complementam os dados provenientes da observacao. De facto,
no campo educacional, as entrevistas desta natureza constituem uma poderosa ferramenta
para a compreensdo dos “intensos e complexos didlogos inter-subjectivos que sdo as

praticas pedagogicas (Idem, p. 5).

4.2.3 | Notas de campo e Diarios de Bordo

As notas de campo provém das observac6es efetuadas pelo investigador e incluem
registos detalhados, descritivos e focalizados do contexto e das pessoas nas suas
sistematicas acOes e interacdes. Para além disto, estas notas contém um material reflexivo,
isto €, notas interpretativas, sentimentos, interrogacdes, ideias e impressfes que permitem
aos docentes assumir uma atitude reflexiva sobre aquilo que acontece a sua volta.
Portanto, para que um estudo de observagdo participante seja bem-sucedido é
fundamental que recorra a notas de campo precisas, detalhadas e extensivas (Maximo-
Esteves, 2008; Bogdan & Biklen, 1994).
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Configurando-se o diario de bordo a principal estrutura de registo escrito para
alguns docentes, este inclui as notas de campo e outros tipos de dados. Tal como enfatiza
Brazédo (2007) desde o inicio do século passado o diério de bordo tem vindo a assumir
um importante estatuto de instrumento de pesquisa em investigacao qualitativa, uma vez

que auxilia o investigador no registo do seu trabalho de campo.

O diario de bordo, enquanto instrumento de pesquisa, formacdo e intervengéo

pode, entdo, ser adotado como:

[...] método de investigacdo, método de coleta de dados, de descricdo dos
processos e estratégias da propria pesquisa e analise das implicacBes subjetivas
do pesquisador; método de formacdo dos docentes, analise de praticas
pedagogicas e desenvolvimento profissional e pessoal: método de intervencéo,

investigacdo-acgao” (Brazdo, 2007, p. 292).

Com efeito, realce-se que o diario € um dos recursos metodoldgicos mais
recomendados, dada a sua riqueza descritiva, interpretativa e reflexiva. Como este
instrumento acompanha o professor-investigador durante toda a sua investigacao,
constitui uma fonte de dados muito rica para a analise da acdo em curso, bem como para
a andlise do desenvolvimento do pensamento do professor sobre o decurso da mesma
(McNiff & Whitehead, 2003, cit. por Maximo-Esteves, 2008).

4.2.4 | Registos fotogréaficos

A fotografia encontra-se intimamente relacionada com a investigacdo qualitativa
e pode ser utilizada de diferentes formas. Deste modo, Bogdan e Biklen (1994) acentuam
que a forma mais comum de utilizar a camara fotogréafica é, porventura, em conjugacao
com a observacdo participante. Nesta qualidade, os registos fotograficos obtidos

constituem um meio de relembrar, analisar e refletir detalhes da pratica educativa.

Efetivamente, os docentes registam com alguma frequéncia as observacoes
recorrendo & imagem. Contudo, sublinhe-se que “as imagens registadas nao pretendem
ser trabalhos artisticos, apenas documentos que contenham informacao visual disponivel
para mais tarde, depois de convenientemente arquivadas, serem analisadas e reanalisadas,

sempre que tal seja necessario [...]” (Maximo-Esteves, 2008, p. 91).
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Nesta senda, uma maquina fotografica nas maos de um investigador educacional
pode simplificar a obtengdo de informagdo factual e constituir uma forma de obter
diversos dados descritivos. Contudo, saliente-se que este recurso também poderé ser
utilizado pela crianca que apresentarda uma perspetiva singular do modo como observa a

sua propria realidade (Bogdan & Biklen, 1994).

4.3 | Métodos de analise de dados

Existem estilos muito diferentes de investigacdo qualitativa e, por conseguinte,
uma diversidade de modos de trabalhar e analisar os dados provenientes desta tipologia

de investigacdo. Nesta vertente, importa compreender que:

A anédlise de dados € o processo de busca e de organizacdo sistematico de
transcricGes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram
sendo acumulados com o objetivo de aumentar a sua prépria compreensao desses
mesmos materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 205)

Neste processo organizacional e de anélise, a investigacdo qualitativa privilegia a
utilizacdo da triangulacdo, enquanto método de verificagdo dos dados, na qual da-se o
entrecruzamento da panoplia de dados obtidos. O investigador ao recorrer a triangulagao
atribui veracidade e qualidade a investigacdo desenvolvida, pois detém uma visdo

integradora das conclusdes obtidas (Bento, 2015).

No entanto, acentue-se que o conhecimento edificado a partir da interpretagéo dos
dados oriundos da investigacdo realizada ndo é conclusivo nem generalizavel. Desta
forma, os resultados da investigacdo sdo validos apenas para o contexto estudado e
possibilitam somente a compreensdo ou explicagdo do que acontece naquele lugar e
naquele tempo. Todavia, tém utilidade e importancia, pois aumentam o conhecimento e
a compreensdo do docente sobre o seu contexto de trabalho, assim como lhe possibilita

comunicar aos outros as suas descobertas (Maximo-Esteves, 2008).



Parte 1|

PRATICA PEDAGOGICA
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Capitulo 5 | Pratica Pedagdgica em contexto de Educacéo Pre-Escolar - PPI

Quando falamos da infancia, falamos inevitavelmente da crianca. Falamos da
crianga como um ser unico e singular, seguindo um processo de desenvolvimento

que nunca é «estereotipado». (Aires, 2015, p.68)

O presente capitulo surge com o intuito de evidenciar um compilar de vivéncias
pedagogicas experienciadas no decorrer da préatica pedagdgica | (PPI), nomeadamente,
em contexto de EPE. De acordo com tal proposito, visa dar a conhecer aspetos

organizacionais e ambientais do estabelecimento educativo no qual a PPI decorreu.

Nesta vertente, o desenvolvimento da PPI teve lugar no Jardim-Escola Jodo de
Deus do Funchal, na sala do bibe encarnado, sob orientacdo cientifica da professora
doutora Maria José Camacho e da educadora cooperante Ana Rita Nogueira. Esta pratica
pedagogica teve um total de cento e vinte horas, com intervenc@es de trés dias semanais,
ao longo de nove semanas. Neste sentido, a primeira semana foi dedicada a observacédo
das dindmicas do grupo de criancas, sendo que nas restantes desenvolveram-se as

intervencdes pedagogicas.

5.1 | Caraterizacdo do Meio Envolvente?

O Jardim-Escola Jodo de Deus situa-se na Avenida Estados Unidos da Ameérica,
pertencente a freguesia de Sdo Martinho, integrada no municipio do Funchal. Esta
freguesia tem por limites, a Norte, a freguesia de Santo Antonio, a Este, as freguesias de

Sao Pedro e Sé, a Oeste, o concelho de Camara de Lobos e, a Sul, o Oceano Atlantico.

2 Dados recolhidos da pagina online da Junta de Freguesia de S. Martinho.
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Figura 1

Delimitacdo da freguesia de Sdo Martinho

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A30_Martinho_(Funchal)

De acordo com o Projeto Educativo de Escola (PEE) do Jardim-Escola Jodo de
Deus do Funchal (2019-2023), em 2011, verificou-se nesta freguesia um forte aumento
demogréfico e, por sua vez, de infraestruturas que trouxeram uma vivacidade muito

prépria e o imprescindivel desenvolvimento social, cultural, ambiental e econémico.

Atualmente, S&o Martinho é considerada uma freguesia dinamica e repleta de
contrastes, entre o antigo e o moderno, entre o urbano e o rural, sendo marcada pela

diversidade e por singularidades, onde a agricultura, o turismo e 0 comércio coexistem.

5.2 | Caraterizacao da Instituicdo: Jardim-Escola Jodo de Deus do Funchal

Em consonancia com as OCEPE, é no estabelecimento educativo que se
desenrolam os processos de interacdo entre os diversos intervenientes educativos, isto é,
entre criancas, entre criancas e adultos e entre adultos. Portanto, é fundamental que o
estabelecimento esteja organizado de forma a facilitar o desenvolvimento da
aprendizagem das criancas, bem como a formacéo dos adultos que nele trabalham (Silva
et al., 2016).

Todavia, cada estabelecimento educativo detém carateristicas muito proprias,

sejam elas devido ao metodo educativo adotado ou pela especificidade que decorre da
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rede em que esté incluido, isto é, publica, privada solidaria ou privada cooperativa. Neste
sentido, torna-se essencial apresentar as principais carateristicas do Jardim-Escola Jodo

de Deus do Funchal, para que posteriormente seja contextualizada a agdo pedagogica.

Em consonéncia com o PEE do Jardim-Escola Jodo de Deus do Funchal (2019-
2023), esta € uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social e faz parte da Associacao
de Jardins-Escola Jodo de Deus, sucedanea da Associacdo de Escolas Mdveis pelo

Método Jodo de Deus.

Assim sendo, é relevante evidenciar que a Associacdo de Escolas Moveis pelo
Método Jodo de Deus foi fundada por Casimiro Freire em 1882, seguindo as ideias
pedagogicas do Poeta Jodo de Deus Ramos e com 0 objetivo de combater o elevado indice
de analfabetismo em Portugal. Por conseguinte, em 1908, por proposta de Jodo de Deus
Ramos, filho do Poeta-Pedagogo, passou a designar-se Associacdo de Escolas Moveis

pelo Método Jodo de Deus as Bibliotecas Ambulantes e os Jardins-Escolas.

Com o intuito de dar um carater mais fixo, mais amplo e perduravel a este método,
em 1911, Jodo de Deus Ramos funda em Coimbra o primeiro Jardim-Escola Jodo de
Deus. A partir deste momento, em diferentes pontos do pais foram fundados outros
Jardins-Escola. No entanto, s6 em 2003, surge o primeiro Jardim-Escola Jodo de Deus na
Regido Autonoma da Madeira. Trata-se de uma aquisicao efetuada na regido pela referida
associacdo e funciona com a autorizacdo da SRECT. Deste modo, o periodo de abertura,

encerramento e calendario escolar € regido pela Secretaria Regional da Educacéo.

Figura 2

Jardim-Escola Jodo de Deus do Funchal

Fonte: https://pem.cm-funchal.pt/estabelecimentos-de-ensino/
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Este Jardim-Escola é constituido por um edificio recuperado, denominado por
“quinta”, com tragos de arquitetura vigente na regido e com area coberta de 800 m?,
rodeada por espacos verdes e &rvores de grande porte que perfazem um total de area de
1200 m2.

Assim, esta instituicdo é composta por duas estruturas diferenciadas, isto €, pelo
espago denominado de “casa mae” e pelo edificio contiguo de dois pisos. No primeiro
piso da “casa mae”, insere-Se uma sala para criancas de trés anos, uma sala para criancas
de quatro anos e uma casa de banho para as criancas. No piso inferior encontra-se o
refeitorio, duas arrecadagdes, duas casas de banho e a cozinha. No edificio contiguo de
dois pisos, estdo no primeiro piso duas salas de bercario, com respetivas salas parque,
casa de banho e copa de leite. O piso inferior contém trés salas de bercario com salas
parque, duas salas de transicdo, duas casas de banho para utentes e uma casa de banho
para pessoal docente e auxiliar. E relevante evidenciar que existe uma sala de Pré-Escolar

para as criangas de cinco anos, fora dos edificios anteriormente referidos.

O espaco exterior desta Instituicdo é comum a quase todas as salas de atividade,
exceto aos bercérios | e Il. As criancas dispdem neste espaco de condi¢Bes necessarias
para que possam explorar e manipular uma diversidade de material 14 existente, tais como:
baloigos, casas de plastico, escorregas, bicicletas, triciclos, carros, entre outros. Este
espaco é parcialmente coberto, sendo possivel ser utilizado nos dias de muito frio e chuva.
Existe, ainda, nesta instituicdo um edificio com a parede frontal em vidro, dividido em
trés salas, a secretaria, a sala de pessoal docente/ ndo docente e gabinete da direcdo e um

edificio recente onde se encontra a sala de arquivo.

5.3 | Organizacéo do Ambiente Educativo da Sala

A organizacdo do ambiente educativo da sala é um processo delicado, pois
contempla diversas dimens@es que se encontram diretamente relacionadas: a organizagéo
do grupo, a organizacgdo do espaco e a organizagédo do tempo. Nesta vertente, no momento
do planeamento, cabe ao educador refletir acerca das potencialidades educativas que esse
ambiente oferece, isto é, que essa organizacdo possua uma intencionalidade pedagdgica
e que, consequentemente, contribua para a aprendizagem das criancas (Silva et al., 2016).
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5.3.1 | Caraterizacéo do Grupo

A organizacdo do grupo pelo método Jodo de Deus segue uma logica horizontal,
isto €, as criancas do pré-escolar sdo organizadas por idades e respetivas cores do bibe
(avental). A cor amarela é atribuida as criangas de 3 anos, a encarnada as de 4 anos e a
azul as de 5 anos. Este método de diferenciacdo de idade por cores de bibes € exclusivo

do Jardim-Escola Jodo de Deus, ndo sendo utilizado em outras instituigdes de EPE.

Neste seguimento, o grupo do bibe encarnado é constituido por vinte e cinco
criangas numa faixa etaria entre os trés e os quatro anos. Como é possivel constatar no
gréafico circular abaixo representado, 0 grupo € maioritariamente feminino, sendo que

quinze criancgas sdo do genero feminino e dez do género masculino.

Grafico 1

Género das criancas do bibe encarnado
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No que concerne ao desenvolvimento e & aprendizagem das criancas em idade
Pré-Escolar, Leitdo (2018) evidencia que € neste periodo que as aquisi¢cdes sdo feitas a
um ritmo acelerado, sendo todos os estimulos importantes para que a criancga atinja o seu
potencial. Assim, nesta fase, a crianga adquire mais capacidades e informagdes, como

também passa por mudangas significativas na forma como pensa e como atua.
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Para melhor compreender estas mudancas, torna-se pertinente recorrer as
concecdes cognitivas do desenvolvimento das criangas, idealizadas por Piaget. Assim, as
criangas com idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 7 anos, encontram-se no estadio pré-
operatorio, sendo 0 seu pensamento caraterizado pelo egocentrismo intelectual. Por este
motivo, as criancas poderdo apresentar alguma relutancia em compreender o ponto de
vista do outro, j& que se encontram autocentradas no seu ponto de vista. Todavia, “este
egocentrismo vai perdendo forga quando a crianga passa para o estadio seguinte” (Tavares
et al., 2007). De facto, as criancas do bibe encarnado apresentam certa dificuldade em
cooperar em atividades de grupo, manifestando resisténcia a partilha de recursos materiais
e & aceitacdo do ponto de vista do outro. Por este motivo, torna-se necessario desenvolver

atividades com o grupo que visem colmatar ou diminuir este egocentrismo natural.

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem, Leitdo (2018) evidencia que
aos 4 anos as competéncias metalinguisticas ja se encontram ativas, continuando a evoluir
posteriormente. Nesta perspetiva, as criangas ja detém a “capacidade de pensar e
percecionar a linguagem, de usar diferentes discursos e tons com diferentes pessoas [...]
(p. 53). As suas construcdes frasicas tornam-se cada ver mais longas e complexas, mais
ricas em vocabulario, sendo de um modo geral claras e fluentes, relatando acontecimentos
do quotidiano. Efetivamente, grande parte das criangas do bibe encarnado compreende o
discurso oral e responde adequadamente, elaborando frases completas e expressando-se
fluentemente. Contudo, duas criancas do grupo, além da nacionalidade portuguesa,
possuem outra nacionalidade, nomeadamente polaca e ucraniana. Por este motivo, uma
destas criancas apresenta algumas dificuldades na comunicacdo oral e,
consequentemente, na compreensdo de grande parte do discurso emitido pelos
educadores. Todavia, ja estdo a ser desenvolvidas atividades com o objetivo de colmatar

algumas das dificuldades de diccdo desta crianca.

No que diz respeito ao desenvolvimento motor, 0 grupo demonstra particular
interesse por atividades fisicas, dominando movimentos que implicam deslocamentos e
criando distintas possibilidades motoras. Quanto a motricidade fina, aos 4 anos, as
criangas ja efetuam movimentos finos mais especificos, tais como desenhar cruzes,
quadrados, algumas letras/nimeros e o esboco da figura humana (Leitdo, 2018). Neste
requisito, as criangas do bibe encarnado demonstram grande controlo motor, pois sdo
desenvolvidas diversas atividades com objetivo de trabalhar esta especificidade. Por

exemplo, no dominio da matematica, através da manipulacdo dos Dons de Froebel,
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verifica-se, em grande parte das criangas, uma excelente utilizacdo da pinca fina no

manuseamento das diversas pe¢as de madeira deste material didatico.

Ao nivel do desenvolvimento social e emocional, de um modo geral, 0 grupo
demonstra capacidade em regular as suas emogdes e em cumprir as regras da sala.
Todavia, uma das criangas apresenta alguma dificuldade na aceitagéo e no cumprimento
de regras, acabando por causar algumas perturbacdes nos momentos de aprendizagem.
Neste grupo também surgem alguns conflitos entre as criancas, mas sao rapidamente
resolvidos atraves do dialogo e da argumentacéo, levando-as a compreender o que esta
certo e o0 que esta errado. O relacionamento entre as criangas deste grupo € significativo,
apesar de se verificar simpatia e compreensdo entre as criancas, hd uma notdria

individualidade proveniente da sua faixa etaria.

No que respeita ao dominio da Educacdo Artistica, nomeadamente as Artes
Visuais, as criancas demonstram especial fascinio por modalidades como o desenho, a
pintura e o recorte. Enfatize-se que as criancas ja utilizam a tesoura para efetuar recortes
simples, no entanto também apreciam as atividades que envolvem a rasgagem. No jogo
dramatico/teatro, o grupo demonstrava interesse na (re)criacdo de histérias e experiéncias
quotidianas. As criancas também demonstram prazer pela Educacdo Musical, visto que,
no momento do acolhimento sdo cantadas diversas cancdes de carater tradicional. Nesta
area, a utilizacdo de instrumentos musicais também é muito apreciada pelas criancas.

Na area do Conhecimento do Mundo, o grupo também manifesta curiosidade por
aquilo que o rodeia, sendo que as criangas formulam regularmente questdes sobre o que
observam, procuram explicacdes para determinados acontecimentos e demonstram
envolvimento no processo de descoberta, partilhando o que aprenderam.

Durante o periodo de observacéo e intervencao pedagogica, também se verificou
que a maioria das criancas realizava de forma auténoma as tarefas indispensaveis ao
quotidiano, nomeadamente, tarefas associadas a higiene, a seguranca e ao bem-estar. O
grupo também reconhecia os diferentes momentos da rotina diaria, destacando, o

momento do recreio livre/orientado e 0 momento da utilizacdo dos Dons de Froebel.
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5.3.2 | Organizacado do Espaco: bibe encarnado

Em consonancia com Oliveira-Formosinho et al. (2011), o espaco pedagdgico
deve ser um lugar de bem-estar, alegria e lazer, isto €, um ambiente aberto as vivéncias e
aos reais interesses das criancas. Neste sentido, torna-se essencial idealizar um espaco
pedagogico que contenha diversas intencionalidades, ou seja, um lugar onde as criangas
possam comunicar, experienciar, criar, narrar e participar. De facto, Oliveira-Formosinho
e Formosinho (2013) evidenciam de forma clara e objetiva que a sala de Educacédo de
Infancia deve estar organizada em areas diferenciadas de atividade, que facilitem a
construcdo de aprendizagens significativas. Contudo, como estas areas s&o territorios

plurais de vida, experiéncia e aprendizagem, a sua organizacdo devera ser flexivel.

A sala do bibe encarnado contém um espago amplo, amigavel e acolhedor, detém
uma boa iluminacgdo natural resultante das quatro janelas existentes na sala, sendo que
esta luminosidade pode ser controlada através das persianas existentes. Neste espaco
encontram-se quatro areas de desenvolvimento: a area do tapete, a area de atividades
de mesa, a area da biblioteca e a area das bonecas.

A &rea do tapete é utilizada, de um modo geral, quando ocorrem dinamicas que
impliquem o trabalho em grande grupo. Neste sentido, é neste espago que decorrem 0s
momentos de didlogo e partilha de experiéncias/ideias, as atividades de leitura e
exploracdo de obras lidas, a visualizacdo de videos, a realizacdo de diversos jogos € 0

desenvolvimento de atividades musicais.

Figura 3

Area do tapete
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Na area de atividades de mesas sdo desenvolvidas atividades matematicas com
recurso a materiais manipulaveis, como por exemplo: os Dons de Froebel, os Blocos
Légicos, o Geoplano, o Cuisenaire e alguns materiais alternativos ndo industrializados,
como as palhinhas. Com a utilizacdo destes materiais, as criangas tém a possibilidade de
desenvolver a representacdo de conceitos matematicos. Nesta area, também se realizam
algumas atividades de desenho e pintura, bem como atividades orientadas de Artes
Visuais, ou seja, tarefas de picotagem, recorte, colagem e rasgagem. A realizacdo de

atividades experimentais também decorrem neste espaco.

Figura 4

Area das atividades de mesa

A area da biblioteca constitui o espaco onde as criancas contactam com diversos
tipos de narrativas adequadas a sua faixa etaria, fomentando assim o gosto pela leitura de
historias. Nesta area, os livros estdo dispostos pela capa e ndo pela lombada, numa
prateleira baixa ao alcance das criangas. A leitura ou exploracdo dos livros € feita nas

almofadas individuais de cada crianga ou nas cadeiras disponiveis.
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Figura 5

Area da biblioteca

Na area das bonecas as criancas tém a possibilidade de brincar ao faz-de-conta,
imaginado ou recriando aspetos do seu quotidiano. Assim, recorrendo a diversos
materiais, tais como bonecas, roupas, espelhos e alimentos as criangas ddo “asas” a sua

Imaginacao.

Figura 6

Area das bonecas
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No que concerne a outras carateristicas da sala, esta possui um quadro branco que
é utilizado pelos educadores como recurso nas atividades envolvendo diversas areas de
contetdo, bem como para registar informagfes diérias pertinentes. Esta sala também
contém varios armarios, prateleiras e balcGes que possibilitam uma boa organizacao dos
materiais pedagdgicos e o seu facil acesso pelas criancas. As producbes das criancas
preenchem e ddo vida as paredes e placares da sala, sendo que um dos placares é utilizado
para afixar informacbes dedicadas aos pais/encarregados de educagdo. A sala também
contém uma zona dos cabides, onde ficam dispostos os pertences de cada crianga, 0s
ecopontos, uma televisdo e um lavatorio que serve de apoio as atividades de Artes

Visuais.

Com a finalidade de apresentar uma visdo mais ampla da organizacdo das
diferentes areas e elementos presentes na sala do bibe encarnado, criou-se o seguinte
mapa:

Figura 7

Mapa representativo da sala do bibe encarnado
Area do tapete - Lavatorio

- Area da biblioteca

.

Televisdao

|:| Arca das bonecas Placar com a planificagdo, o horario e a ementa
Area de atividades de mesa - Janelas

- Armarios e prateleiras - Quadro branco

E Placares com as produg¢des das criangas

- Ecopontos

- Zona dos cabides
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A organizacdo da sala do bibe encarnado apresenta carateristicas muito proprias,
provenientes do modelo adotado pela instituicdo a que pertence. Por este motivo, pode-
se considerar que deveria haver uma maior delimitacdo entre as diferentes areas de
desenvolvimento, evitando atribuir maior énfase a area das mesas. A criacdo de novas
areas tambeém constituiria uma mais-valia para este ambiente educativo, propondo-se

assim a criacdo, por exemplo de uma &rea dedicada as ciéncias/experiéncias.

5.3.3 | Organizacéo do Tempo Pedagdgico

Formosinho et al. (2011) enfatiza que o tempo pedagdgico deverad estar
organizado de forma a respeitar os interesses e as motivacgdes de cada crianga. Para tal,
considera necessario que esse tempo contemple de forma justa o ritmo de cada crianca e,
por sua vez, do grupo. Do mesmo modo, evidencia a importancia de estar incutido no
tempo pedagdgico diferentes propdsitos, isto €, “[...] as multiplas experiéncias, a

cognicgéo e a emocdo, as linguagens plurais, as diferentes culturas e diversidades” (p. 72).

Nesta vertente, torna-se necessario que a organizagdo do tempo seja decidida tanto
pelo educador, bem como pelas criangas. Assim, entende-se que a organizacdo do tempo
devera ser flexivel, tendo em conta que as criangas “precisam de tempo para fazerem
experiéncias e explorarem, para brincarem, para experimentarem novas ideias,
modificarem as suas realizagdes e para as aperfeicoarem” (Silva et al., 2016, p.27).

Quando a organizacdo do tempo € pensada de forma adequada as necessidades de
cada crianga, torna-se mais rentdvel o aproveitamento de todos os momentos de
aprendizagem. Nesta senda, na tabela abaixo é possivel constatar a rotina semanal e

respetiva distribuicdo de atividades das criancas do bibe encarnado.

Tabela 2

Rotina semanal do bibe encarnado

Horas 22Feira | 3Feira | 4%Feira | 5%Feira | 6°%Feira
8h00- Momento do acolhimento na area exterior da instituicdo. (Cantam-se
9h00 diversas cangdes de roda).

9h00- Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita (dialogo sobre o fim de
9h30 semana, leitura de historias, noticias e lengalengas).
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- Dominio da Matemaética Dominio da Matematica
10h00 (Ex.: Dons de Froebel e (Ex.: Blocos Laégicos e
Cuisenaire) Educagcéo Material alternativo)
Dominio da Matematica Fisica Dominio da Matematica
18228' (Situagdes Problemaéticas) (Atividades de
consolidacéo)
ﬂﬂgg' Recreio Livre/Orientado
Area de Linguagem
- Formacao " oral e Artes
11h00- II\D/IZET;Ir?g;ig: Pesso_al e Corﬁ;ree;r%n . abordagem a Vi_suais
12h00 Social escrita (Ditados
do Mundo g
gréaficos)
Linguagem Educacéo Linguage
oral e Artistica - m oral e
12h00- | abordagema | pMuysica | Artes Visuais Inglés abordage
12h30 escrita m & escrita
iiﬂgg' Almoco e Recreio Orientado e Livre
Area do Area do Educacio Biblioteca
. Conhecimento | Atividades | Conhecimento Artistica - I__ivre/
15h00 do Mundo de do Mundo Danca orientada
grafismos/
pré-escrita
Area do Atividades de Area do Momento
15h00- | Conhecimento A grafismos/ pré- | Conhecimento de
15n30 do Mundo Inglés escrita doMundo | Assemblei
a de turma
Pintura e Jogo Area de Area do (Rasgage
T De§enho dramatico/ Formacao Conhecimento ~m,
16h30 Livre/ Teatro Pessoal e do Mundo Picotagem
Orientado Social e
colagens)
1?238' Lanche e Recreio Livre/orientado
gugg' Apoio individual
12228' Reforgo alimentar/ Encerramento do Jardim-Escola

E relevante evidenciar que a distribuicao das atividades poderia sofrer alteracdes,

adequando-se convenientemente as necessidades do grupo de criangas. Contudo, o

horério das atividades de Artes Visuais, MUsica e Educacédo Fisica teriam de se manter,

pois os professores titulares detinham horarios fixos atribuidos pela SRE.
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5.4 | Momentos de Aprendizagem

No decorrer da PPI, foram desenvolvidos diversos momentos de aprendizagem
com o grupo de criangas do bibe encarnado. Assim, todas as intervencdes pedagogicas
foram meticulosamente idealizadas, isto é, tendo em consideracdo as OCEPE, o PEE do
Jardim-Escola Jodo de Deus do Funchal, a distribuicdo de atividades semanais da sala do
Bibe Encarnado, bem como as potencialidades/necessidades do grupo de criangas.

Da pandplia de momentos de aprendizagem desenvolvidos, serdo apresentados
trés que abrangem diversas areas de conteudo e que deixam transparecer o trabalho
desenvolvido com o grupo nos momentos dedicados a hora do conto. Assim, nas
atividades que serdo apresentadas, salientar-se-a alguns recursos e estratégias adotados
como forma de dinamizar as abordagens as historias, realcando a importancia de associa-

las a outras areas de conteudo.

5.4.1 | Teatro de Fantoches: “Os nossos sentidos”

Na planificacdo mensal para 0 més de outubro estava previsto abordar com as
criangas do bibe encarnado a tematica dos sentidos. Por este motivo, na terceira semana
de pratica pedagdgica, foi-me proposto pela educadora cooperante desenvolver um leque
de atividades em torno desta tematica. Como forma de iniciar esta abordagem, no dia 21
de outubro de 2019, decidi apresentar as criangas um pequeno teatro de fantoches

intitulado de “Os nossos sentidos”.

Em conformidade com as OCEPE, é fundamental que as criancas tenham a
possibilidade de assistir a diferentes manifestacfes teatrais, uma vez que contribuem
significativamente para a apreciacao da arte dramatica/teatro e para o desenvolvimento
da sensibilidade estética. E ainda referido que atividades desta natureza possibilitam a
criacdo de dialogo no grupo, isto €, permitem “explorar a especificidade dos meios e
linguagens do teatro e de confrontar diferentes interpretacdes e apreciacoes, facilitando a

emergéncia de uma opinido critica” (Silva et al., 2016, p. 53).

Com esta atividade pretendia que as criangas: conhecessem 0s cinco sentidos e

que 0s associassem aos respetivos 0rgdos; compreendessem a importancia dos sentidos
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no quotidiano e que demonstrassem interesse nas representacdes teatrais e de fantoches.
Assim, nesta atividade estavam incutidas as seguintes areas de contetdo: a Area do
Conhecimento do Mundo, a Area de Formagéo Pessoal e Social e a Area de Expressio e
Comunicacdo, nomeadamente, o0 Dominio da Educacdo Artistica - subdominio do Jogo
Dramatico/Teatro e 0 Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Como forma de iniciar a atividade, num primeiro momento, as criangas foram
orientadas para se sentar em meia-lua voltadas para o teatro de fantoches. Neste sentido,
antes de dar inicio a representacdo, foi estabelecido um dialogo com as criancas cujo
intuito era o de transmitir-lhes que iriam assistir a um pequeno teatro de fantoches
intitulado de “Os nossos sentidos”. Neste momento de didlogo também pretendia
percecionar quais eram 0s conhecimentos prévios das criangas. Assim, 0 grupo teve a
possibilidade de posicionar-se no que se refere a tematica em estudo, respeitando as ideias
dos seus colegas e compreendendo que em colaboracdo poderiam enriquecer 0s seus

conhecimentos.

Figura 8

Momento de didlogo sobre os 5 sentidos
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Num segundo momento, procedeu-se a dramatizacdo da histéria, através da
utilizacdo de diferentes fantoches. Assim, para representar as personagens principais,
foram utilizados dois fantoches elaborados com caixas de leite e, para representar cada
um dos 6rgdos dos cinco sentidos, foram utilizados cinco fantoches de pau. Ao longo da
dramatizacao foram dirigidas algumas questdes as criangas, para que pudessem participar

ativamente no decorrer do teatro de fantoches.

Figura 9

Dramatizacdo da Historia “Os nossos sentidos”

Terminado o teatro de fantoches, foi promovida uma partilha na qual as criancas
puderam mencionar o que tinham aprendido sobre os 5 sentidos. Apesar de ter verificado
uma enorme recetividade e participacéo por parte das criancas, neste momento de partilha
constatei que algumas criangas ainda detinham certa dificuldade em associar o 6rgdo ao
respetivo sentido. Como forma de colmatar esta dificuldade, voltei a utilizar os fantoches

de pau para relembrar esta associacéo entre o 6rgao e o sentido.
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Figura 10

Relembrando, com recurso aos fantoches, os 5 sentidos

Dado o envolvimento do grupo nesta atividade, propus uma Gltima dindmica, na
qual as criangas detiveram um papel mais ativo. Deste modo, cada crianca teve a
possibilidade de dirigir-se ao teatro de fantoches e de mostrar um dos fantoches de pau
(6rgdo) atribuindo-lhe o sentido correspondente. Este momento também se demonstrou
muito enriquecedor e atrativo para 0 grupo, pois tornou a aprendizagem mais
significativa, isto ¢, a simples visualiza¢do dos fantoches ndo teria tanto significado para
as criangas. Assim, estabelecendo contacto direto com este material, o grupo pdde

manipula-lo e sentir as suas especificidades.

5.4.2 | O Avental contador de Historias: “O Pastor e o Lobo”

Na quinta semana de préatica pedagdgica, nomeadamente, no dia 05 de novembro
de 2019, no turno da tarde, foram realizadas algumas atividades em torno da fabula

tradicional de Esopo “O Pastor e 0o Lobo”. Esta abordagem surgiu com o intuito de
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sensibilizar as criancas para alguns valores sociais e morais, como por exemplo: saber

discernir o certo do errado e compreender a importancia de ser-se honesto.

Bastos (1999) destaca que as criangas mais pequenas demonstram particular
interesse por histdrias “com personagens que encarnam simultaneamente caracteristicas
humanas e qualidades proprias a sua condicao de animal” (p. 124). Por sua vez, evidencia
que os valores transmitidos pelas fabulas constituem elementos que suscitam a
curiosidade das criangas. Portanto, pode-se considerar que este género literario constitui
um excelente recurso pedagogico para sensibilizar as criancas para 0 mundo dos valores,

tornando-as cidadas autbnomas, conscientes e solidarias.

Apesar desta abordagem conter objetivos diretamente associados a Area de
Formacdo Pessoal e Social, nas atividades desenvolvidas estavam contempladas outras
areas de contetdo, tais como: a Area de Conhecimento do Mundo e a Area de Expresséo
e Comunicacgdo, mais concretamente, o0 Dominio da Educacdo Artistica, 0 Dominio da

Matematica e 0 Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

A implementacdo desta atividade dividiu-se em dois grandes momentos,
decorrendo em duas areas distintas. O primeiro momento decorreu na area do tapete e
foi dedicado a dramatizacao da fabula, com recurso ao avental das historias. O segundo
momento decorreu na area de atividades de mesa e consistiu na elaboragao de um origami
alusivo a fabula explorada.

Como forma de iniciar a exploracdo da fabula, na area do tapete, foi transmitido
ao grupo o titulo da obra e, consequentemente, promovido um didlogo em torno do
mesmo. Neste momento, as criangas tiveram a possibilidade de imaginar o que seria
abordado na histéria e, caso ja a conhecessem, de partilhar os seus conhecimentos prévios
com os colegas.

Passado este dialogo inicial, recorrendo a técnica do avental contador de historias,
deu-se inicio a dramatizacdo da fabula “O Pastor e 0o Lobo”. Neste sentido, o avental
constituia o cenario da historia que estava sendo contada, no qual as personagens saiam

de um bolso “magico”.
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Figura 11

Dramatizacéo da fabula, com recurso ao avental contador de historias

Antes de comecar a contar a historia, como forma de criar um ambiente de
curiosidade e suspense, retirei lentamente o avental de uma “caixa das surpresas” e
quando o vesti, verifiquei que as criangas estavam fascinadas por este recurso. De facto,
durante toda a historia o grupo demonstrou envolvimento, interesse e motivagio. E
relevante evidenciar que ao longo desta dinamica foram promovidos momentos de
inferéncias, dando as criancas a possibilidade de ter uma voz ativa e, por sua vez, efetivar
0 seu envolvimento.

Terminada a dramatizacédo da fabula, foram efetuadas algumas questdes ao grande
grupo e promovido um breve diadlogo acerca dos pontos principais da histéria. Neste
momento as criangas também demonstraram uma enorme curiosidade pelos materiais
utilizados e, por este motivo, dei a possibilidade de explorarem o avental.

Num segundo momento, ja na area das mesas, propus as criancas a elaboracao de
um origami de um lobo, uma das personagens da fabula que tinha sido abordada. Neste

sentido, adotando a estratégia de dobragens, as criangas puderam elaborar o seu origami.
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Segundo Brady (2008), as atividades que envolvem dobragens devem estar
incutidas no ambito da EPE, pois possibilitam o desenvolvimento da motricidade fina,
bem como constituem uma forma de introduzir alguns conceitos matematicos abstratos.
Nesta vertente, recorrendo a uma simples folha de papel, é possivel implementar
atividades enriquecedoras e desafiantes para as criancas.

Como forma de iniciar a construcéo do origami, foi distribuido por cada crianca
uma folha castanha, com a forma de um quadrado. Contudo, antes de o fazer, demonstrei
as varias fases de dobragem para que o grupo, posteriormente, as reproduzisse. Neste
momento, fui acompanhando de perto a elaboracdo do origami e dando apoio as criangas

que apresentaram mais dificuldades.

Figura 12

Demonstracéo das varias fases para a elaboracao do origami

Depois do grupo ter terminado todas as dobragens para criar o origami
representativo do rosto do lobo, tiveram de cold-lo numa folha branca. Posto isto,
decoraram-no a seu gosto, ou seja, desenhando os seus olhos, 0 seu nariz e 0 seu corpo.
Neste momento, as criangas também sugeriram desenhar outras personagens patentes na

fabula, nomeadamente o pastor.
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Figura 13

Momento em que 0 grupo desenhava o “corpo” do lobo

Desenvolver esta atividade com as criancas do bibe encarnado foi extremamente

gratificante. Apesar de algumas criancas terem demonstrado certa dificuldade na
elaboracdo do origami, em todos os momentos de aprendizagem propostos, 0 grupo
demonstrou alegria, interesse e curiosidade. Deste modo, considero que sensibilizar as
criancas para alguns valores poderd parecer algo complexo, contudo através da
idealizacdo de atividades leves, dindmicas e espontaneas é possivel incutir esses valores

de uma forma mais ludica.

5.4.3 | Meninos de todas as cores

A presente atividade surgiu no ambito da sexta semana de intervencdo
pedagdgica, mais concretamente no dia 12 de novembro de 2019. Esta semana foi

dedicada a exploracdo do planeta Terra e, por conseguinte, dos continentes. Assim, na
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terca-feira, decidi abordar a diversidade, associando-a aos continentes que tinham sido
explorados no dia anterior, com recurso a historia intitulada de “Menino de todas as
cores” da autoria de Luisa Ducla Soares. Este livro aborda a diversidade e
multiculturalidade, evidenciando que vivemos num mundo onde a diferenca é uma
constante. Desta forma, com esta historia pretendia incutir nas criancas a importancia de
respeitar aquilo que é diferente.

De facto, é fulcral que sejam desenvolvidas em contexto de EPE atividades que
abordem as diferencas, sejam elas culturais, sociais, étnicas ou religiosas. Nesta vertente,
com desenvolvimento de atitudes de respeito e compreensao face a diversidade, cada
crianga tronar-se-a4 um cidaddo mais autbnomo, consciente e solidario (Silva et al., 2006).

No que concerne as areas de conteldo, esta atividade abarca a Area do
Conhecimento do Mundo, a Area de Formacéo Pessoal e Social e a Area de Expressio e
Comunicacdo, mais concretamente, o Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita e 0 Dominio da Educacéo Artistica.

Como forma de introduzir a historia “Meninos de todas as cores”, relembrei o que
tinha sido abordado na atividade do dia anterior, isto é, os continentes. Assim, partindo
do fator geografico, perguntei as criancas se as pessoas que vivem nos varios continentes

possuem as mesmas carateristicas fisicas.

- “Nao, eu tenho o cabelo castanho e a Carmen tem o cabelo loiro!”

Diéario de Bordo, 12 de novembro de 2019

Perante esta afirmacao de uma das criancas, transmiti ao grupo que iriamos assistir
aum video que conta uma historia intitulada de “Meninos de todas as cores”. Perante esta
nova informacao, as criangas comegaram a comparar os seus tons de pele e evidenciaram

esta e outras diferencas fisicas.
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Figura 14

Imagens do video projetado “Meninos de todas as cores”
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Depois do grupo ter assistido a historia, foi promovida uma reflex&o sobre a
mesma. Neste sentido, as criancas demonstraram compreender que no nosso Planeta,
nomeadamente, nos diversos Continentes que aprendemos, existem pessoas com

carateristicas diferentes.

- “Vivemos num mundo colorido!”

Diéario de Bordo, 12 de novembro de 2019

Passado este momento de didlogo, foi proposto ao grupo a realizagdo de uma
atividade de Artes Visuais relacionada com a histéria abordada. Assim sendo, foram
distribuidos pelas criancas circulos de papel, esponjas, tinta verde e azul, para que
pintassem o circulo de modo que se assemelhasse ao planeta Terra. Este momento foi
muito interessante, pois algumas criancas depois de colorir o circulo de azul tentaram

com a tinha verde representar alguns dos continentes que tinham aprendido.
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Figura 15

>

Trabalho de Artes Visuais alusivo a historia “Meninos de todas as cores’

Depois das criancas terem colorido o planeta Terra, deixaram-no secar para que
pudessem pintar os meninos de varias cores. Por fim, quando o planeta Terra ja estava
seco, as criangas colaram os meninos de todas as cores.

Na primeira parte desta atividade, o grupo demonstrou uma boa capacidade
comunicativa, compreendendo a mensagem da historia visualizada e apresentando o seu
ponto de vista de forma clara. De facto, o grupo de criancas do bibe encarnado demonstra
um enorme interesse pelo conto de histdrias, independentemente da estratégia adotada,
participando ativamente quando estes momentos sdo proporcionados.

No que concerne a atividade de artes visuais, a utilizacdo da técnica da esponja
foi muito apreciada pelas criangas, sendo que no momento de colorir o planeta Terra, o
grupo deixou transparecer a sua criatividade e o seu bom desenvolvimento da motricidade

fina.
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5.5 | Projeto de Investigacdo-Acao

5.5.1 | Enquadramento da Problemética

Em conformidade com o DL N.° 240/2001, o EI devera deter um olhar reflexivo
e investigativo no que respeita as dindmicas intrinsecas ao contexto educativo, no qual
esta inserido. Assim, torna-se fundamental que o educador formule questdes relevantes
no ambito da sua pratica educativa, demonstrando a capacidade de “identificar objetivos
a prosseguir e escolher estratégias e metodologias apropriadas, para monitorizar tanto os
processos como os resultados” (Maximo-Esteves, 2008, pp.9-10). Por este motivo, no
decorrer da pratica pedagbgica, tornou-se pertinente identificar algumas das
problematicas associadas ao grupo de criancas e, consequentemente, adotar

estratégias/metodologias eficazes como forma de colmata-las.

Pelo facto de a PPI se ter desenvolvido numa instituicdo cujo método é voltado
para a aprendizagem da leitura e da escrita, constatou-se que as dindmicas de trabalho
adotadas eram muito individualistas. Neste sentido, a propria disposicdo da sala
encontrava-se voltada para o trabalho individual, verificando-se a auséncia do trabalho
cooperativo. Por esta razdo, nas atividades observadas, era notéria a necessidade de

desenvolver competéncias cooperativas com o grupo de criancas.

Recorrendo a entrevista informal, questionou-se a Educadora Cooperante quanto
a implementacéo do trabalho cooperativo, de modo a facilitar a aquisi¢do de competéncias
menos individualistas. A educadora transmitiu que por ter um roteiro de aprendizagens
que tém de ser cumpridas num determinado horério, torna-se dificil alterar
frequentemente a organizacdo sala para efetuar este tipo do trabalho. Todavia, considerou
que seria benéfico refletir sobre a possibilidade de adotar esta forma de trabalho com as

criangas do bibe encarnado.

Por todos estes fatores, procurou-se investigar e refletir sobre a implementacao do
trabalho cooperativo em contexto de EPE. Através desta revisdo literaria preliminar, foi

possivel formular a seguinte questao:

- “De que forma as criancas do bibe encarnado poderdo ampliar as suas

aprendizagens realizando o trabalho cooperativo?”
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Perante esta questdo e recorrendo a metodologia de IA, idealizou-se uma
sequéncia de estratégias de intervencdo pedagogica promotoras do desenvolvimento de

competéncias cooperativas.

5.5.2 | Estratégias de Intervencéo Pedagogica

Roldédo (2009) refere como elemento que define a estratégia de ensino o seu grau
de concecéo intencional de um conjunto organizado de ac¢des para a melhor consecugéo
de uma determinada aprendizagem. Assim sendo, é fundamental compreender que € a
concecdo estratégica que orienta o trabalho para as finalidades e o reorienta pela

avaliagéo.

Nesta vertente, é importante salientar que as estratégias adotadas deverdo, em
todos 0s momentos, ter como ponto de partida a crianca, 0 modelo cognitivo que melhor
se aplica a determinado grupo de criangas, as atividades educativas mais adequadas e 0s
melhores recursos. Posto isto, seré evidenciado o conjunto de estratégias adotadas com o

objetivo de colmatar a problematica do grupo de criangas do bibe encarnado.

Estratégia | - Promover competéncias sociais e de interacdo através dos jogos

cooperativos

Os jogos cooperativos sdo contextos de exceléncia para o desenvolvimento
pessoal e social. Assim, quando as criancas jogam cooperativamente tém a possibilidade
de vivenciar momentos de respeito, partilha e de unido, reforcando a confianca em si

préprias e nos outros (Brotto, 1999).

Por este motivo, Soler (2011) evidencia que 0s jogos cooperativos devem ser
iniciados o mais cedo possivel, isto €, em ambiente de EPE. Neste sentido, refere que
embora nesta fase as criangas estejam no apice do seu egocentrismo, é fundamental que
se comece a desenvolver atividades que impliquem competéncias de cooperagdo. Neste
sentido, através desta primeira estratégia, pretende-se que as crian¢as joguem umas com
as outras e ndo umas contra as outras, superando os desafios, compartilhando as vivéncias

e demonstrando o sentido de unido e pertenga ao grupo.
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O jogo das castanhas foi a primeira atividade implementada, visando o
desenvolvimento desta estratégia. Deste modo, como forma de iniciar a atividade, cinco
criangas foram selecionadas para proceder a escolha dos elementos do seu grupo. Atraves
desta dindmica de constituicdo do grupo, valorizou-se a autonomia das criangas e,

consequentemente, a sua capacidade de tomada de decisdes.

Depois dos grupos estarem formados e dispostos em circulo, procedeu-se a
realizacdo do jogo. Assim, ao sinal pré-estabelecido (apito), uma crianca de cada equipa
dirigia-se o centro, retirando um cartdo numerado de uma caixa. Em seguida, tinha de
pegar o numero de castanhas representado no cartdo e levar para a caixa da sua equipa.
Neste jogo cooperativo, venceram 0s grupos que retiraram o numero de castanhas exato

representado nos cartdes.

A cooperacdo foi essencial neste jogo, para que 0 grupo atingisse um resultado
favoravel. Na fase inicial desta dindmica, a entreajuda entre os elementos do grupo foi
pouco visivel. Contudo, quando as criancas comecaram a compreender que 0 grupo
poderia ndo chegar a vitéria devido as decisdes tomadas por um dos elementos, o cenario
inverteu-se. Assim, constatou-se uma maior cooperacao e partilha de conhecimentos entre

as criancas, atingindo-se o objetivo primordial do jogo.

Figura 16

Jogo das castanhas
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O jogo da macaca e dos numeros foi outra atividade que possibilitou o
desenvolvimento desta estratégia. Neste jogo, em grupos, as criangas percorrem o
tradicional “Jogo da Macaca” contando com a ajuda do seu grupo. Assim, para dar inicio
ao jogo, um grupo a vez coloca-se disposto em fila atras do namero 1. Posto isto, a vez,
um elemento do grupo retira um cartdo que contém imagens de animais marinhos de 1 a
10. Posteriormente, com a ajuda do seu grupo, uma das criangas conta o nimero total de
animais presentes no seu cartdo e dirige-se ao numero correspondente que esta inserido
no jogo da macaca, realizando os saltos do proprio jogo. A atividade termina ap6s o grupo
completar o jogo da macaca com todos os cartdes de 1 a 10. Apenas vence 0 jogo, 0/0s
grupo/os que efetuarem a associagdo correta entre nimero de animais dos cartdes e o
ndmero da macaca.

Nesta atividade, de forma geral, verificou-se a promocdo de diversas
competéncias sociais. Como cada grupo jogava a vez, as crian¢as demonstraram saber
esperar pelo seu momento de participar, observando atentamente a participagdo dos seus
colegas. Do mesmo modo, foi notdria a entreajuda dos varios grupos, isto €, a competicao

foi deixada de lado, dando lugar a cooperacéo de todo o grupo de criancas.

Figura 17

Jogo da macaca e dos numeros
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Estratégia Il - Promover a interdependéncia positiva ligada aos recursos e
ligada aos papéis

Segundo Lopes e Silva (2008), existem diversas componentes da aprendizagem
cooperativa que contribuem para criar um tipo especifico de interacdes e que possibilitam
distinguir as atividades cooperativas das atividades tradicionais de trabalho em grupo,

sendo uma delas a interdependéncia positiva.

De acordo com o autor supramencionado, o nucleo central da aprendizagem
cooperativa é a interdependéncia positiva, pois € a componente que obriga 0s membros
do grupo a trabalharem juntos e ativamente. Convidar as criangas a compartilhar os
recursos materiais, subdividir as tarefas ou atribuir um papel a cada um dos elementos do

grupo da a possibilidade de integrar a interdependéncia positiva nas diversas atividades.

De facto, quando as criancas sentem a necessidade de trabalhar com o0s outros,
comecam a comportar-se de maneira interdependente. Gradualmente, comecam a
apreciar esta forma de interacdo e cooperam, mesmo quando a tarefa ndo o requer

explicitamente” (Idem, p. 6).

No entanto, quando o trabalho de grupo é realizado de forma tradicional surgem
algumas dificuldades tipicas, sendo a mais frequente, a existéncia de elementos do grupo
que ndo contribuem para o trabalho. Deste modo, na perspetiva de Lopes e Silva (2008),
para evitar estas dificuldades, a aprendizagem cooperativa assenta na responsabilidade
individual, elemento que torna necessaria a contribuicdo de cada crianca para 0 bom

desempenho do grupo.

No que concerne a interdependéncia ligada aos recursos, com esta estratégia,
pretendia-se que as criancas compartilhassem o material fornecido para realizar uma
determinada tarefa. Por esta raz&o, nas atividades que serdo apresentadas, facultou-se o
material suficiente para que as criangas ndo o tirassem umas as outras, mas limitando-o

para que fossem obrigadas a compartilha-lo e esperarem pela sua vez de o utilizar.

A primeira atividade que se implementou para desenvolver esta estratégia
encontra-se relacionada com os continentes. Esta atividade visava dar a conhecer as

criangas do bibe encarnado a existéncia de varios continentes no planeta Terra. Assim



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO | 74

sendo, apds a exploracdo desta tematica, através de algumas imagens e da utilizacdo de

um Globo, propds-se a realizacdo de uma atividade de grupo associada as Artes Visuais.

Neste seguimento, na area das mesas, cada grupo dedicou-se a decoracdo de um
dos continentes com bolinhas de papel crepe. Para o preenchimento dos continentes, cada
grupo apenas possuia uma cola e um saquinho com quadrados de papel crepe. Por este
motivo, os elementos de cada grupo tiveram de partilhar a cola e os quadrados de papel

crepe uns com os outros, promovendo deste modo a interdependéncia ligada aos recursos.

Inicialmente, as criangas demonstraram alguma relutincia em partilhar os
materiais com 0s colegas, nomeadamente a cola. Todavia, ao longo do trabalho cada
grupo foi compreendendo que todos 0s seus elementos tinham um objetivo comum, isto
é, decorar o continente atribuido. Por este motivo, a partilha dos materiais foi-se tornando

mais significativa.

Figura 18

Mapa com os 6 Continentes
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Uma outra atividade implementada com o intuito de promover a interdependéncia
ligada aos recursos associa-se a historia intitulada de “Todos no sofa”, de Luisa Ducla
Soares. Depois de abordada esta historia, desenvolveu-se uma atividade em grupo na qual
as criancas, recorrendo a alguns cartdes com imagens dos animais da historia, teriam de
efetuar uma associacao do numero de animais e um determinado algarismo.

Aquando do inicio da atividade, o grupo demonstrou de imediato alguma
dificuldade na partilha dos materiais. Assim, cada crian¢ca pegou num dos cartdes e
comecou de imediato a associd-lo ao algarismo correspondente. Apesar desta atividade
ndo possuir um carater individualista, devido a faixa etaria das criancas verificou-se esta
situacdo. Contudo, depois da associacdo efetuada, cada grupo teve de ordenar os cartdes
por ordem crescente e, posteriormente, por ordem decrescente. Neste momento, as
tentativas individualistas das criancas terminaram, pois necessitavam partilhar os cartfes
para que, em cooperacao, pudessem ordena-los. Nesta vertente, a atividade acabou atingir

objetivo principal, isto €, desenvolver nas criangas o espirito de partilha.

Figura 19

Atividade alusiva a historia “Todos no sofa”.
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No que se refere a interdependéncia ligada aos papéis, com esta estratégia

pretendia-se que cada crianca desenvolvesse um papel preciso a fim de facilitar a

execucdo de uma determinada tarefa.
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Neste sentido, na atividade intitulada de “Digitinta”, objetivava-se desenvolver
nos grupos de trabalho a interdependéncia ligada aos papéis. Assim, para a confecdo das
suas proprias tintas, distribuiu-se por cada grupo de criancas diversos materiais. Todavia,
cada elemento do grupo detinha um papel especifico, previamente atribuido. Deste modo,
cada crianca era responsavel por uma tarefa concreta, como por exemplo: deitar a farinha

dentro do recipiente.

No momento de confecdo das tintas, as criancas demonstraram uma enorme
capacidade de saber esperar pela sua vez para poder participar na atividade. Da mesma
forma, transpareceram valorizar o papel de cada um dos seus colegas na elaboracdo da
“digitinta”. De facto, esta estratégia demonstrou ser muito eficaz porque, efetivamente,
as criancas trabalharam para um objetivo comum, respeitando a contribuicdo dos

elementos do seu grupo.

Figura 20

Momento de confe¢do da “Digitinta”™
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A preparacdo de gomas saudaveis também constituiu uma atividade na qual a
atribuicdo de papéis foi implementada. Assim sendo, em grupos, as criangas do bibe
encarnado procederam a confecdo de gomas saudaveis. Todavia, & semelhanca da
atividade anterior, cada elemento do grupo detinha uma tarefa concreta. Neste sentido,
uma crianca estava incumbida de colocar a gelatina no recipiente, outra de colocar a &gua
e assim sucessivamente. Todos participaram na tarefa que estava a ser desenvolvida,
sendo que cada crianga tinha uma determinada funcéo.

A atribuicdo de papéis foi fulcral para o bom desenvolvimento desta atividade,
pois constatou-se em todos os grupos de trabalho um bom clima de cooperacéo. Com este
objetivo alcangado, foi possivel envolver todas as criangas nesta atividade, tornando-a

enriquecedora, divertida e atrativa.

Figura 21

Momento de confecdo das gomas saudaveis
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5.5.3 | Fases do Projeto

Tendo em consideracdo todas as fases inerentes & metodologia de 1A, tornou-se
essencial proceder a organizacdo temporal deste projeto. Deste modo, o cronograma
abaixo representado expde as diferentes etapas desenvolvidas ao longo deste projeto,
sendo que 0 mesmo teve inicio no dia 8 de outubro e data de término a 11 de dezembro
de 20109.

Tabela 3

Cronograma representativo das fases do Projeto de Investigacdo-Acéo

Cronograma

Duracéo

B Srasdlinaies outubro novembro dezembro

12 | 22| 32|42 | 52 | 62| 72 8.2 9.2

Observacdo e
recolha de dados

Identificacdo do
problema

Planear .
Revisdo de

literatura

Definicédo de
estratégias de
intervencgao

Implementacdo

ol das estratégias

Recolha e analise

Reflexao de dados
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5.6 — Projeto com a Comunidade Educativa

No ambito da PPI, desenvolveu-se um projeto que objetivava a participagéo das
familias e da comunidade no processo educativo das criancas do bibe encarnado. Neste
sentido, em cooperacdo com trés colegas também estagiarias no Jardim-Escola Jodo de
Deus, desenvolveu-se algumas atividades envolvendo uma abordagem ambiental e

associada as artes visuais.

O projeto desenvolvido com a comunidade educativa debrucou-se sobre a
tematica natalicia, procedendo-se desta forma & construcio de uma Arvore de Natal com
materiais reciclaveis, nomeadamente garrafas de plastico. Do mesmo modo, tencionava-
se decoréa-la com outros elementos elaborados com materiais reciclaveis, dispondo-a

numa zona da instituicdo em que toda a comunidade educativa a pudesse visualizar.

Antunes et al. (2011) salientam que é enriquecedor quando a educagdo ambiental
se encontra diretamente associada as artes visuais, pois no momento em que as criangas
tém a possibilidade de construir produtos artistico-plasticos com materiais reciclaveis,
desenvolvem diversas competéncias a nivel da sensibilizacdo e consciencializacédo
ambiental. Do mesmo modo, as producdes ao estarem expostas ao publico, possibilitam
difundir @ comunidade educativa uma mensagem de preservacdo e protecdo do meio

ambiente.

Neste seguimento, como forma de iniciar este projeto, foi necessaria a
colaboracdo de toda a comunidade educativa, isto €, das criancas, dos familiares e do
pessoal docente e ndo docente. Assim, afixou-se na porta da sala do bibe encarnado um
comunicado que visava solicitar a comunidade educativa garrafas de pléstico de 1,5 L
para a elaboracédo da arvore de Natal. Neste sentido, verificou-se o envolvimento de toda

a comunidade na recolha e entrega deste material.

Antes de proceder a construcdo da arvore de Natal com as garrafas de plastico
angariadas, propos-se as criancas a elaboracdo de um ornamento para a mesma. Neste
sentido, com recurso a materiais como esferovite e a capsulas de café, as criancas do bibe

encarnado tiveram a possibilidade de criar anjos de Natal.
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Figura 22

Elaboragdo dos anjos de Natal

Depois de elaborados todos os ornamentos, na ultima semana de pratica
pedagdgica, procedeu-se a construcdo da arvore de Natal. Na zona exterior da instituicao,
comegou-se por desenvolver um didlogo com as criancas sobre a importancia de reciclar
e, por sua vez, ressalvando a relevancia da participacdo dos seus pais/familiares neste
projeto. Posteriormente, duas criancas de cada bibe a vez dirigiam-se ao centro para
participar na montagem da arvore de Natal. E relevante evidenciar que neste momento

foram apresentadas as restantes criancas diversas cancdes natalicias.

Figura 23

Elaboracéo da arvore de Natal
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Numa fase seguinte, depois da arvore ja estar construida, cada sala procedeu a
apresentacdo dos seus ornamentos e afixou-os na arvore de Natal. Neste momento, todos
0S grupos demonstraram uma certa timidez, no entanto com o incentivo dos adultos
conseguiram apresentar as especificidades dos seus ornamentos, evidenciando 0s

materiais utilizados para proceder a sua construgao.

A arvore natalicia ornamentada ficou disposta no espaco exterior da instituicao,
nomeadamente, na 4area externa do gabinete da diretora. Por esta razdo, 0s
pais/encarregados de educacdo e o pessoal docente e ndo docente tiveram a possibilidade
de apreciar o trabalho realizado pelas criangas com o material facultado pelos mesmos.
Este momento foi de extrema importancia, pois nos dias seguintes as proprias criangas
conduziram os seus familiares até ao local onde a arvore estava situada, demonstrando a

necessidade de valorizacdo das suas producoes.

Figura 24

Arvore de Natal ornamentada
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5.7 — Reflexd@o Critica a Pratica Pedagogica em contexto de Educacéo Pré-Escolar
—PPI

Ao longo do estagio pedagogico em contexto de EPE, o processo de reflexao foi
constante e dindmico. Por este motivo, através da presente reflexdo critica tenciona-se
transparecer algumas das consideragdes efetuadas no decorrer da observagédo/intervengéo

na sala do bibe encarnado.

Efetivamente, o periodo de observagdo/intervengdo demonstrou-se fundamental
para compreender as caracteristicas do grupo de criangas e, consequentemente, 0s seus
interesses e necessidades. Do mesmo modo, foi possivel constatar as dindmicas de
interacdo que se estabeleceram no desenrolar dos processos de aprendizagem. Assim,
recorrendo as entrevistas informais, aos diarios de bordo e aos registos fotograficos,
adquiriram-se conhecimentos fulcrais para proceder ao planeamento da acéo educativa

de uma forma contextualizada, flexivel e integradora.

Em conformidade com Portugal e Laevers (2010), o planeamento intencional do
processo educativo pressupde uma atitude reflexiva por parte do educador, sendo que a
observacao constitui um dos pressupostos necessarios para fomentar esta atitude. Neste
sentido, através da observacdo, é possivel deter uma visdo mais holistica dos
acontecimentos espontaneos que ocorrem na sala, possibilitando uma melhor
compreensdo das dinamicas do grupo e dando continuidade as iniciativas das criancas.

De facto, foi na semana de observacao que se identificou a problematica do grupo
de criancas e que se formulou a questdo de IA, desenvolvendo-se, posteriormente, um
conjunto de estratégias e de atividades que visavam colmatar essa problematica. Nesta
sequéncia, no decorrer da pratica pedagogica, procurou-se promover momentos de
aprendizagem cooperativa que possibilitassem as criangas o desenvolvimento de

competéncias sociais e de interdependéncia positiva.

De acordo com Lopes e Silva (2008), as criancas em idade pré-escolar detém
carateristicas especificas que facilitam ou dificultam a sua participacdo ativa em
atividades cooperativas. Por um lado, o egocentrismo, as competéncias sociais pouco
desenvolvidas e a impulsividade s&o carateristicas que inibem a implementacéo desta
metodologia de trabalho. Por outro lado, a curiosidade, a necessidade de socializar e de

se movimentar constituem carateristicas favoraveis ao trabalho cooperativo.
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Inicialmente, as atividades cooperativas decorriam com a alguma dificuldade,
pois 0 grupo demonstrava uma nitida resisténcia em compreender e respeitar o ponto de
vista do outro. Todavia, com a implementacdo de jogos cooperativos e de outras
atividades promotoras da interdependéncia positiva, as criancas foram demonstrando
certa entreajuda, responsabilidade individual/de grupo e iniciativa em partilhar os

materiais, para atingir um objetivo em comum.

Posto isto, importa enfatizar que além destas atividades/estratégias
operacionalizadas no ambito do projeto de IA, foram desenvolvidas outras visando
sobretudo o desenvolvimento integral de cada crianga. Deste modo, objetivava-se que as
criancas detivessem um papel ativo na construgdo do seu conhecimento e que as
aprendizagens se realizassem de uma forma significativa, isto é, tendo-se em
consideracdo os seus conhecimentos prévios e 0s seus interesses/necessidades.

Em consonancia com Praia (2000), a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel tem por base o0s pressupostos das correntes cognitivistas e construtivistas da
aprendizagem que veem o processo de aprendizagem como o resultado das interacdes que
0 sujeito realiza com os objetos e com 0 ambiente onde vive, tornando-o um ser ativo que
procura compreender e conhecer o que o rodeia. Deste modo, com base nesta teoria,
procurou-se implementar atividades em que as criangas pudessem aprender atraves do
questionamento sobre 0 mundo que as rodeia e através da experimentacao, manipulacédo
e visualizacdo de materiais didaticos diversificados.

Pelo facto dos diversos momentos de aprendizagem decorrerem da predisposi¢éo
do grupo em aprender, constatou-se por parte das criangas maior
envolvimento/motivacdo, maior possibilidade de expressdo, maior autonomia e
capacidade de tomadas de decisdo e, fundamentalmente, maior curiosidade e gosto em
aprender. Nesta continuidade, considera-se que foi promovido um desenvolvimento
significativo e transversal, ao nivel de todas as &reas do conhecimento.

No decorrer da PPI, pretendeu-se, ainda, possibilitar momentos espontaneos de
aprendizagem, isto €, momentos nos quais as criangas puderam exercer o seu direito de
brincar e de explorar livremente. Neste sentido, o brincar “€ uma atividade sociocultural
muito importante para as criancas e é nuclear para a (re)construcdo das suas relacoes
sociais e das formas individuais e coletivas que lhes possibilita interpretar o mundo”
(Chamboredon & Prévot, 1973, cit. por Tomas & Fernandes, 2014, p. 15). Assim, julga-

se que a dimensdo ludica proporciona as criangcas experiéncias enriquecedoras e
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estimulantes, aumentando a sua curiosidade e interesse em explorar e compreender o que
as rodeia. Partido desta autodescoberta poder-se-4 desenvolver, posteriormente,
atividades planeadas, mobilizando diferentes areas de contetdo.

Neste seguimento, para proceder a implementacdo das atividades/estratégias
anteriormente evidenciadas, foi necessario efetuar uma gestdo do tempo de forma
adequada, isto €, tendo em consideracdo as especificidades do grupo de criancas. Deste
modo, se 0s interesses do grupo ndo sdo tidos em consideragdo nesta gestdo, a rotina

torna-se desprovida de significado para as criancas (Hohmann et al., 1979).

J& que se aborda a questao do tempo, julga-se pertinente ressalvar o tempo de cada
crianga, isto é, o respeito pelo ritmo de aprendizagem individual que tanto se fala quando
se ouve a expressdo diferenciacdo pedagogica. Atualmente, sabe-se que os profissionais
de educacdo tém de centrar as suas praticas pedagdgicas nas criangas, proporcionando-
Ihes um apoio especifico, consoante as suas dificuldades ou limitacfes. SO desta forma é
possivel reconhecer a crianga como um cidaddo com direitos, principio essencial no
desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada desde a infancia (Resendes & Soares,
2002).

A diferenciacdo pedagogica foi, sem duvida, a principal dificuldade deparada.
Apesar de em todos 0s momentos ter-se respondido as necessidades especificas de cada
crianca, considera-se que pela dimensdo do grupo, por vezes tonava-se dificil
implementar um acompanhamento mais individualizado. No entanto, com o auxilio da
Educadora Cooperante e da auxiliar de acdo educativa foi possivel ultrapassar esta

condicionante.

Terminada esta reflexdo critica, importa percecionar qual importancia desta
experiéncia para uma futura pratica profissional. Indiscutivelmente, a realizacdo desta
pratica pedagdgica constituiu um meio de contacto com a realidade educativa do Jardim-
Escola Jodo de Deus do Funchal, possibilitando a implementacdo de diversas
estratégias/atividades. E evidente que ndo existem “receitas” no mundo da educagdo, pois
cada grupo é um grupo e cada crianga € um ser individual e tnico. Contudo, é importante
ter-se a consciéncia de que o EI devera estar capacitado para agir, independentemente de
qual seja a situacdo em questdo. Enquanto futuro educador, considero que cada
experiéncia pratica com as criancas possibilita uma aprendizagem continua de como as

educar e esta experiéncia ndo sera, com certeza, uma excegao.
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Capitulo 6 | Intervencgdo Pedagogica em contexto de 1.° e de 4.° ano do 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Em similitude com capitulo precedente, neste pretende-se apresentar e refletir
sobre a praxis em contexto de 1.° CEB, nomeadamente, nas turmas do 1.° A e do 4.° A.
De acordo com tal propoésito, assumindo uma atitude reflexiva, serdo explorados alguns
dos aspetos pedagogicamente considerados como mais relevantes.

A prética pedagogica Il (PPII) ocorreu em dois estabelecimentos educativos,
primeiramente na EB1/PE de S&o Martinho e, posteriormente, na EB1/PE da Ladeira, sob
a orientacdo cientifica da mestre Adérita Fernandes. Esta préatica carateriza-se pela sua
singularidade, visto que devido a pandemia da Covid-19 tornou-se necessario efetuar
algumas alteracBes/adaptacdes as dindmicas pré-estabelecidas.

Neste seguimento, optou-se por organizar este capitulo em dois subcapitulos. O
primeiro contempla a pratica desenvolvida na EB1/PE de Sdo Martinho, com a turma do
1.° A, num panorama de E@D e sob a orientacdo da professora cooperante Diamantina
Silva. Por sua vez, o segundo evidencia a pratica realizada na EB1/PE da Ladeira, com a
turma do 4.° A, ja em contexto presencial e sob a orientacdo da professora cooperante

Maria Leonor da Silva de Freitas.

6.1 | Pratica Pedagogica no 1.° Ano de Escolaridade — E@D - PPII

Nenhuma méquina substitui um professor. Educar € um ato relacional. O cérebro
vai a escola, mas também vao o corpo e as emocdes. Por isso, apesar de passarmos
a dominar novas técnicas, desenganem-se 0s que pretendem um ensino em que a

digitalizacédo substitui a relacdo. (Costa, 2020, p. 5)

A medida que a pandemia da Covid-19 se foi instalando no mundo, por razdes de
salde publica, o contacto fisico entre as pessoas teve de ser condicionado. Por este
motivo, através do DL n.° 10-A/2020, de 13 de marco, o Governo portugués decretou a
suspensdo das atividades letivas e ndo letivas presenciais. Perante este cenario excecional
e, pelo facto de se registar neste periodo uma clara evolucdo da pandemia, houve a
necessidade de a pratica pedagdgica com a turma do 1.° A da EB1/PE de Sdo Martinho,

deixar de ser presencial, passando a um panorama de E@D.
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E relevante evidenciar que a semana de observacdo ainda decorreu
presencialmente, no entanto as restantes seis semanas ocorreram por meio da plataforma
TEAMS, sendo que as intervencgdes pedagogicas tiveram lugar a sexta-feira, através das

sessOes sincronas.

6.1.1 | Caraterizacdo do Meio Envolvente?

A EB1/PE de Sdo Martinho é um dos varios estabelecimentos de ensino
pertencentes a freguesia de S8o Martinho, estando localizada no caminho de Séo
Martinho. Na area circundante a escola é possivel identificar algumas infraestruturas

sociais e econémicas e diversos estabelecimentos de ensino.

Figura 25

Localizacdo da EB1/PE de Sdo Martinho

Cemitério de Nossa c

Escola Primaria o
S Martinho o -

3 Dados recolhidos da pagina online da EB1/PE de Sdo Martinho.
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6.1.2 | Caraterizacéo da Instituicdo: EB1/PE de Sdo Martinho*

A EB1/PE de S&o Martinho foi inaugurada em dezembro de 1968 e o seu plano
urbanistico foi da autoria do arquiteto madeirense Adolfo Brazdo Vieira. Esta funciona
desde o0 ano letivo de 1996/1997 em regime de Escola a Tempo Inteiro (ETI). Atualmente,
0 horéario de funcionamento deste estabelecimento educativo é das 8:30h as 18:30h.
Importa ainda realgar que no ano de 2006/2007 a escola sofreu obras de melhoramento,

apresentando um aspeto mais moderno e atual.

Figura 26

EB1/PE de Sdo Martinho

Fonte: https://pem.cm-funchal.pt/estabelecimentos-de-ensino/

A Escola é constituida por trés edificios ligados por dois espagosos corredores,
possuindo estes, salas em ambos os lados. Ainda recentemente foram construidas duas
salas num edificio em anexo. E possivel constatar os distintos recursos fisicos existentes

nesta instituicdo atraves da seguinte tabela:

4 Dados recolhidos do PEE da EB1/PE de Sdo Martinho (2020-2024).


https://pem.cm-funchal.pt/estabelecimentos-de-ensino/
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Tabela 4

Recursos fisicos da EB1/PE de Sao Martinho

Designacao Quantidade Designacao Quantidade
Salas de aula curricular 8 Secretaria 1
Salas de Pre-Escolar 3 Arrecadagao 1
Sala de Expressdo Arrecadacédo do Material
e 1 X e 1
Plastica de Educacdo Fisica
SalaTIC 1 Casas de banho de alunos 4
Sala de Expresséo 1 Casas de banho dos )
Musical professores
Sala de Professores 1 Despensas 2
Sala d? apolo d.e 1 Refeitorio 1
Educacéo Especial
Biblioteca 1 Cozinha 1
Divisdo para a 1 Recinto desportivo 1
fotocopiadora semicoberto
Recintos exteriores
descobertos para recreios
Gabinete da Direcao 1 (existinQo junto a uma sala 1
de pré duas estruturas
fixas; um baloico de molas
€ um escorrega)
Eoifinae de e 1 Estacior_1am_entos e areas 1
ajardinadas

Fonte: Adaptado do PEE da EB1/PE de S&o Martinho (2020-2024).

6.1.3 | Caraterizacdo da Turma

A turma do 1.° A é composta por treze alunos com idades compreendidas entre 0s
seis e 0s sete anos. Nesta turma, sete elementos sdo do género feminino e seis elementos
sdo do género masculino, como explicita o gréafico circular abaixo evidenciado. Saliente-
se que integram esta turma quatro alunos venezuelanos em que a lingua portuguesa nao €
a sua Lingua Materna, sendo que um deles ingressou no grupo apo6s o ano letivo ter

iniciado.
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Grafico 2

Género dos alunos do 1.° A

Masculino Feminino

.y v

Como a primeira parte da PPII se desenvolveu através da modalidade online, o
contacto com a turma viu-se reduzido/limitado. Por este motivo, houve uma maior
dificuldade em apreender as especificidades do grupo de alunos. Contudo, recorrendo as
consideracdes obtidas na primeira semana de observacao-participante e as reflexdes das

aulas sincronas lecionadas, proceder-se-4 a uma breve caraterizagdo da turma.

Nesta continuidade, em tragcos gerais, o grupo de alunos do 1.° A é curioso,
empenhado, motivado e dedicado. Apesar de se encontrar pela primeira vez na
escolaridade obrigatéria, os alunos demonstram grande envolvimento/interesse pelos

conteddos das diferentes areas disciplinares.

Na semana de observacdo, que decorreu presencialmente, constatou-se que a
turma manifesta uma elevada motivacdo para aprender, envolvendo-se de forma
entusiastica nas diversas atividades propostas. Para além disto, ao nivel comportamental,
realca-se que os alunos cumprem as regras pré-estabelecidas, evidenciando um elevado
senso de responsabilidade. Pelo facto de o niumero de alunos ser reduzido, verifica-se uma
maior facilidade relacional do grupo com os docentes e, consequentemente, com 0s
colegas. Assim sendo, ha um bom clima social na sala de aula, pois entre os intervenientes
educativos ha respeito muatuo e entreajuda. De facto, proporcionar um clima relacional,
afetivo e emocional baseado na confianca e aceitacbes mutuas constitui um fator

indispensavel para a qualidade da ac&o educativa (Morgado, 2004).
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Nas aulas sincronas a turma demonstra uma enorme capacidade de adaptacdo,
respeitando os momentos de didlogo e intervindo adequadamente. Os alunos também
revelam alguma autonomia na realizagéo das tarefas propostas, sob uma orientacdo mais
“distante” por parte dos docentes ¢ um auxilio mais préoximo por parte dos

familiares/encarregados de educacéo.

No que diz respeito a aprendizagem cooperativa, neste paradigma de ensino
tornou-se inviavel implementar esta metodologia de trabalho. Por esta razdo, ndo se
obteve qualquer informacéo sobre as dificuldades/potencialidades dos alunos face a este

requisito.

Ao nivel do ritmo de aprendizagem, o E@D da-nos a utopica visdo de que toda a
turma apresenta um ritmo de trabalho semelhante. Contudo, verifica-se um ritmo de
trabalho mais lento em alguns alunos que demonstram certa insegurancga/dificuldade nas
atividades propostas, principalmente na area do Portugués. Efetivamente, de modo geral,
considera-se que a maior dificuldade desta turma se prende a questdes de fonética,
refletindo-se na expressdo oral, bem como na expressao escrita. Os alunos provenientes
da Venezuela também revelam limitagdes no ato de leitura, nomeadamente na fluéncia e

na expressividade.

Por outro lado, a turma manifesta particular interesse por atividades matematicas,
evidenciando uma pandplia de competéncias associadas a resolucdo de problemas e a
comunicacdo matematica. Do mesmo modo, a area do Estudo do Meio é apreciada por
toda a turma, verificando-se singular curiosidade pelo meio que os rodeia. Além de deter
um conjunto de experiéncias e saberes prévios, a turma demonstra a necessidade de

amplia-los de forma a alcancar novas descobertas.

6.1.4 | Organizacdo do Tempo e do Espaco Virtual

O E@D surge estabelecendo mudangas radicais a varios niveis, alterando as
abordagens/estratégias educacionais e redefinindo a organizacdo do tempo e do espaco
pedagdgico dos estabelecimentos educativos. Assim sendo, esta repentina alteracdo de
paradigma exigiu uma enorme capacidade de adaptacdo por parte de toda a comunidade

educativa, isto €, dos docentes, dos alunos e dos pais/encarregados de educac&o.
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Com o intuito de evitar uma interrupcdo temporaria do processo de ensino-
aprendizagem, com o auxilio das diretrizes do ME, as escolas detiveram a fungdo de
delinear e implementar um plano de E@D. Deste modo, evidenciar-se-a o plano adotado

pela EB1/PE de Sdo Martinho, mais concretamente para a turma do 1.° A.

A organizacdo do tempo pedagdgico, nestes novos moldes de ensino, sofreu
adaptacdes, ou seja, 0 horario escolar idealizado para o regime presencial teve de ser
deixado de parte. Nesta vertente, os docentes tiveram de criar novas rotinas de trabalho
para os alunos, definindo o tempo global dedicado a aprendizagem e articulando
equilibradamente as diferentes disciplinas. Assim, estabeleceu-se que a componente
curricular e as atividades de enriquecimento curricular (AEC) do 1.° A decorreriam no

turno da manh3, iniciando-se as 9h e terminando as 13h.

Tabela 5

Horario estipulado para a orientacdo da planificacdo semanal no &mbito do E@D

Horario 2% Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
Estudo Em | Estudo Em | Estudo Em Estudo Em | Estudo Em
Casa Casa Casa Casa Casa
9:00 -
9:30 Portugués Estudo do Portugués Estudo do Matematica
Meio e Meio
Cidadania
Estudo Em | Estudo Em | Estudo Em Estudo Em | Estudo Em
9:40 _ Casa Casa Casa Casa Casa
10:10 n " n x
Hora da Educacao Matematica Educacéo Educacéo
Leitura Artistica Artistica Fisica
INTERVALO
11:00 — | Matemética | Portugués Estudo do Portugués Matematica
12:00 Meio
12:00 — | Expressao Educacao Expresséo Inglés
12:30 Musical e Fisico- Plastica Sessao
Dramatica Motora Sincrona
12:30- | Apoio ao Sessao Apoio ao -
13:00 Estudo Sincrona Estudo Biblioteca
ALMOCO




RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO | 92

Como podemos constatar na tabela 4, das 9:00 as 10:10 sugeriu-se que os alunos
assistissem ao “Estudo Em Casa”. O regresso a uma espécie de “Telescola”, ja ndo nos
moldes dos anos setenta, deu-se pela necessidade de se apresentar um conjunto de
conteddos educativos aqueles alunos sem conectividade e/ou equipamentos eletronicos.
Contudo, este recurso também poderia ser utilizado pelos restantes alunos, caso 0s
docentes decidissem proceder a sua inser¢ao nos planos de E@D. Assim, através da RTP
Memodria, no dia 2 de abril de 2020 deu-se inicio as emissfes televisivas, com blocos
tematicos de 30 minutos e com um horario especifico para os diversos anos de

escolaridade do 1.2, 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico.

Depois de realizadas as atividades propostas pelo “Estudo Em Casa”, através da
plataforma TEAMS, procedia-se ao envio dos materiais e das respetivas propostas de
trabalho aos alunos. A realizacdo dessas tarefas caraterizava-se pela sua flexibilidade,
sendo o apoio dos familiares/encarregados de educacdo fundamental. O horério para a
devolugéo dos trabalhos ao docente também era flexivel e ajustado de acordo com as
necessidades dos alunos/familias. A correcdo dos trabalhos era enviada aos
pais/encarregados de educacdo que detinham o papel de assegurar que os alunos

procediam as eventuais correcoes.

No que diz respeito ao espaco virtual, as aulas sincronas tiveram lugar na
plataforma TEAMS e, por meio desta, pretendia-se rever junto dos alunos alguns
contetdos e esclarecer eventuais dividas. Na sesséo de terca-feira, os alunos colocavam

as suas duvidas e na sessdo de sexta-feira desenvolveram-se as intervengdes pedagogicas.

6.1.5 | Momentos de Aprendizagem — Sessfes Sincronas

Da necessidade de dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem a
distancia, mais do que nunca, se tornou fundamental que o docente assumisse um papel
de mero orientador/mediador. Neste sentido, nos momentos de planificagéo, definiram-
se objetivos claros de aprendizagem, para que o0s alunos adotassem um papel
eminentemente ativo na construgdo dos seus conhecimentos. Além do mais, dinamizou-
se 0 acompanhamento do trabalho dos alunos e, sobretudo, inovou-se pedagogicamente

nas abordagens online aos diversos contetdos.
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No decorrer das aulas sincronas proporcionaram-se diversos momentos de
aprendizagem a turma do 1.° A, recorrendo primordialmente a idealizacdo e partilha de
PowerPoints, de videos e de outros materiais educativos. Deste modo, serdo apresentadas
duas atividades que envolvem distintas areas disciplinares e que realcam o trabalho
desenvolvido com os alunos aquando da necessidade de proceder a revisdo de alguns

contetidos programaticos.

6.1.5.1 | Singular ou Plural?

Envolvendo a area do Portugués, a presente atividade desenvolveu-se no dia 22
de maio de 2020, através da plataforma TEAMS. Denominada de “Singular ou Plural?”
e apresentada recorrendo a partilha de um PowerPoint, esta atividade surge com o intuito
de efetuar uma revisdo gramatical da formacdo do singular e do plural de nomes e
adjetivos, seguindo a regra geral. Além do mais, pretendia-se rever o padrdo ortogréafico

2

indutor de regra na formacgao do plural de nomes e adjetivos terminados em “-30”.

Importa clarificar que a utilizagdo deste material educativo se procedeu de forma
organizada e previamente planeada, ou seja, evitando que os alunos fossem ouvintes
passivos por longos periodos de tempo. Nesta vertente, no inicio da sessdo definiram-se
regras claras de participacdo dos alunos, como a ordem e o tempo de intervencao
individual. Do mesmo modo, foram dadas indicagdes objetivas sobre a atividade prevista
com o intuito de clarificar potenciais duvidas. Apesar deste modelo de trabalho sugerir a
intervencdo individual como forma de evitar a dispersdo, saliente-se que foram
proporcionados momentos em que os alunos estabelecerem dialogos/interacdes com 0s

seus colegas.

Para iniciar a realizacdo desta atividade, comecgou-se por relembrar de que forma
se procede a formacdo do plural de nomes e adjetivos terminados em vogal. Nesta fase
inicial constatou-se a participagdo ativa da turma, que evidenciou se recordar deste

conteudo.
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Figura 27

PowerPoint para revisdo do singular e do plural — Diapositivo 3

Como se forma o plural destas palavras?

Para formar o plural destas palavras, juntamos a letra s.

Singular Plural Singular Plural

o gato 0s gatos

Singular Plural

a caneta  as canetas a mochila as mochilas

Em seguida, individualmente, sugeriu-se a leitura de algumas palavras e respetiva
identificacdo de quais se encontravam no singular ou no plural. O grupo de alunos nesta

tarefa demonstrou a efetiva compreenséo da formagéo do plural, seguindo a regra geral.

Figura 28

PowerPoint para revisdo do singular e do plural — Diapositivo 4
Exercicio 1: Identifica as palavras no singular e as palavras no plural.

Singular

<> @
0 <=>60

Depois desta abordagem, passou-se a exploracao da formacédo do singular e do
plural em nomes e adjetivos terminados em “-30”. Desta forma, em primeiro lugar,

demonstrou-se como se procede a esta formagdo apresentando a trés terminagdes (““-
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0es”, “-20s” e “-des”). Inicialmente os alunos demonstraram alguma dificuldade, a titulo
de exemplo, na formagao do plural da palavra “pao”. Neste sentido, julga-se que pelo
facto da maior parte dos nomes/adjetivos terminados em “-d0” alterarem a sua
terminacao para “-0es”, faz com que os alunos tenham mais dificuldade em alterar a
terminagdo para “-des” ou “-30s”. Contudo, recorrendo ao texto “Os 7 an0es”, tentou-

se trabalhar mais estas questdes.

Figura 29

PowerPoint para revisdo do singular e do plural — Diapositivo 6

1. L& o texto.

Os 7 andes

Os sete andes vivem na floresta,
numa pequena cabana.
Sao todos irmdos e cada um tem a
sua tarefa:
Um, coze os paes.
Outro, descasca os limdes.
Outro, cose os botdes.
Outro, apanha os graos.
Outro, da comida aos cdes.
Outro, fecha os portdes.
€ 0 mais novo... vé passar os avides!

Apbs os alunos terem realizado, silenciosamente, a leitura do texto, foi proposta
a sua leitura em voz alta. Pelo facto de os alunos do 1.° A ainda se encontrarem no
processo de aquisicao efetiva da leitura, identifica-se nitidas dificuldades na fluéncia e na
expressividade. De facto, a aprendizagem da leitura carateriza-se por constituir “um
processo complexo e moroso que requer motivacdo, esforco e pratica por parte do
aprendiz e explicitagdo sistematizada por parte de quem ensina” (Sim-Sim, 2001, p. 51).
Sendo assim, o docente detém a funcdo de enraizar habitos de leitura nos alunos,
permitindo-lhes desenvolver competéncias a varios niveis. Destaque-se que neste
momento também se analisou o conteido do texto, por meio de um debate em grande
grupo, atribuindo especial énfase aos nomes e adjetivos evidenciados no plural e

procedendo a sua organizacao segundo as suas terminacgdes (-0es; -a0s e -des).
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Constituindo-se num desafio, esta breve sesséo foi encarada pela turma de forma
positiva, sendo a atividade gramatical concretizada com particular envolvimento,
empenho e dedicagdo. Enfatize-se que o PowerPoint apresentado foi facultado aos
alunos, com os respetivos audios explicativos. Optou-se por proceder desta forma, uma
vez que cada aluno poderia recorrer a este material, caso surgisse alguma davida, aquando

da realizagdo autbnoma das atividades propostas sobre este contetdo.

6.1.5.2 | O “mercadinho” do Sr. Joaquim

Abrangendo a area da Matematica, a atividade intitulada “O mercadinho do Sr.
Joaquim” surge com o intuito de efetuar-se uma revisao a temética do dinheiro, ja
explorada em contexto presencial. Deste modo, no dia 05 de junho de 2020, por meio da

plataforma TEAMS, da-se a implementacao desta atividade.

Como forma de iniciar a exploragdo deste contetudo, promoveu-se um breve
dialogo com a turma no qual se pretendia percecionar os conhecimentos prévios dos
alunos acerca desta tematica. Neste sentido, efetuou-se as seguintes questdes: “- OS
vossos pais/familiares ja vos deram dinheiro para que fossem comprar alguma coisa?”,
“- Quais sdo as moedas ou notas que conhecem?” ¢ - Para que serve o dinheiro?”. As
questdes anteriormente evidenciadas detinham uma intencionalidade pedagogica, uma
vez que partiam de uma questdo geral para questdes mais restritas. Assim, pretendia-se
apurar se os alunos conheciam as varias notas e moedas e, por sua vez, compreendiam a
sua utilidade. Portanto, através das respostas dos alunos, constatou-se uma associacao da
utilidade do dinheiro a compra de bens, nomeadamente, de carros, de vestidos, de casas,

de alimentos, entre outros.

- “O meu pai usa o dinheiro para comprar carros e coisas para mim!”’

Diario de Bordo, 05 de junho de 2020

Para além disto, os alunos demonstraram conhecer grande parte das notas e das
moedas existentes no nosso sistema monetario (Euro). Todavia, com o intuito de

relembrar este contetido procedeu-se a partilha de um PowerPoint.
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Figura 30

PowerPoint para revisdo do dinheiro — Diapositivos 4 e 5

@Y Observa as moedas.

@Obwva as notas.

5¢C
! Cinco

euros 50€

cinquenta]
euros

10€

* dez
.~ euros

2€
»y  Vvinte
~ euros

Posto isto, identificou-se que os alunos apresentavam algumas dificuldades
associadas ao valor monetario de cada moeda/nota. Por vezes, associavam o tamanho das
moedas ao valor das mesmas, por exemplo consideravam que uma moeda de cinquenta
céntimos, devido ao seu tamanho, valia mais do que uma de um euro. Como forma de
colmatar esta associacdo erronea, atraves do PowerPoint supramencionado, foi proposta
uma atividade na qual, oralmente, os alunos tiveram de organizar um conjunto de moedas

e de notas, por ordem crescente e tendo como critério “< 1 €” e “>1€”.

Figura 31

PowerPoint para revisdo do dinheiro — Diapositivo 6

f"/ . ]
>1cx";,~_.\|'5 :
a4 !s i
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Por meio deste recurso ainda foram exploradas as relacGes entre as varias moedas
e as diferentes notas, isto €, os alunos compreenderam que, por exemplo, duas notas de

cinco euros e uma de dez euros equivalem a uma nota de vinte euros.

Figura 32

PowerPoint para revisdo do dinheiro — Diapositivo 9

4. Vamos colocar no circulo a nota ou moeda correspondente.

Q 59 G 3
X .

) O & o

Passada esta revisao inicial ao contetido e recorrendo a um outro PowerPoint,
prop0s-se aos alunos a sua participagdo “virtual” no “mercadinho do Sr. Joaquim”. Esta
atividade foi idealizada com o objetivo primordial de efetuar uma abordagem mais
ludica e atrativa em torno desta tematica. Assim, proporcionou-se a turma um contacto

direto com situagdes do quotidiano na compra de diversos produtos.

Efetivamente, Carvalhal et al. (2012) salientam que a implementacdo da
Educacédo Financeira (EF) em ambiente escolar € de extrema relevancia, pois, a todo o
momento, necessitamos de manipular o dinheiro. Neste sentido, o dinheiro deve fazer
parte do quotidiano dos alunos para que ndo sejam criadas limitacGes capazes de
dificultar o seu uso na vida adulta. Na verdade, além do contexto escolar, 0s pais e 0s
restantes familiares desempenham um papel preponderante junto dos seus educandos,
em questdes relacionadas com dinheiro, pelo que o melhor lugar para comecar a lidar

com estes assuntos é em casa.
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Como forma de dar continuidade a exploracdo da tematica, através da partilha
do PowerPoint, apresentou-se a turma o “mercadinho do Sr. Joaquim” e os Seus
respetivos clientes. Para promover desde logo o envolvimento do grupo de alunos, num
dos diapositivos, os clientes do mercado pedem auxilio ao 1.°A para proceder a compra

de alguns produtos.

Figura 33

PowerPoint “O mercadinho do Sr. Joaquim” — Diapositivos 1 e 2

No mercadinho do Sr. Joaguim ...

0 mercadinho do Sr. Joaquim

No mercadinho do senhor Joaquim, ha de tudo a venda. Por isso, sdao
muitas as pessoas que vao fazer as suas compras neste mercadinho.

O Ivo, a Joana, a Inés, o Pedro e o Hugo precisam da vossa ajuda
para comprar algumas coisas no mercadinho do Sr. Joaquim.

) { r=
v-w f Vamos
ajuda-los?

Nos restantes diapositivos os alunos auxiliaram cada um dos clientes,
verificando se estes possuiam dinheiro suficiente para comprar determinado produto e
constatando qual a quantia de troco que o cliente deveria receber, fortalecendo assim o
calculo mental. Segundo Castro e Rodrigues (2008), para que se operacionalize de forma
flexivel o conhecimento dos nimeros e das suas relagdes € fundamental que se adotem
estratégias Uteis e eficazes provenientes do calculo mental. SO desta forma os alunos

poderdo efetuar uma boa utilizagdo do calculo matematico no quotidiano.

Nos célculos mentais envolvendo a subtracdo, os alunos demonstraram algumas
dificuldades em mencionar quanto de troco cada cliente deveria receber. Por este
motivo, nessas situacOes problematicas reconheceu-se a necessidade de refletir em

grande grupo, elucidando a turma de como as resolver.
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Figura 34

PowerPoint “O mercadinho do Sr. Joaquim” — Diapositivos 1 e 2

Para pagar, a Inés deu uma nota de 20 C ao
Sr. Joaquim.

Vé o que a Inés quer comprar Vamos colocar no quadrado o troco que ela
no mercadinho: recebeu.
s¢C _ .
7 6 = .}
N (9003
* ok ok ok k * : kAN
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A turma envolveu-se de forma entusiastica no decorrer desta atividade. O papel
dos familiares/encarregados de educacdo também foi fundamental nesta dindmica, visto
que auxiliaram os seus educandos nas diversas tarefas propostas ao longo da sessao
sincrona. Sendo este um contetdo que, por exceléncia, necessita de concretizacao, julga-
se que esta abordagem seria mais enriquecedora quando implementada em contexto de
sala de aula. No entanto, considera-se que perante as limitacbes implementou-se uma
atividade ludica, didatica e atrativa, que permitiu proporcionar uma aprendizagem deste

conteudo de forma mais significativa, natural e espontanea.

6.1.6 | Reflexdo Critica a Pratica Pedagodgica no 1.° ano do 1.° CEB - E@D

De forma repentina as escolas encerraram e o sistema educativo viu-se alterado
ndo por vontade, mas por imposi¢do. Viveram-se tempos conturbados, de desafio
constante para os diversos intervenientes educativos. Perante este cenario excecional,
houve a necessidade de reinventar o ensino, de modo a assegurar a continuidade do ano
letivo de 2019/2020, de uma forma justa, equitativa e 0 mais normalizada possivel. S6

assim o processo de ensino-aprendizagem manter-se-ia “On”.

Em conformidade com L. Morgado (2003), ensinar a distancia constitui um

processo complexo, pois 0 ato de ensino-aprendizagem passa a estar condicionado pela
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mediacdo de uma tecnologia. Nesta vertente, 0 E@D surge colocando novas exigéncias
e desafios aos professores, sendo que muitos deles ainda ndo se encontravam

preparados/capacitados para lidar com tal mudanca.

De facto, no momento em que me foi transmitido que uma parte da PPII realizar-
se-ia através do E@D, surgiram-me de imediato algumas incertezas associadas ao
trabalho a desenvolver com os alunos neste paradigma de ensino totalmente inesperado.
Assim, pelo facto de esta pratica pedagogica se ter desenvolvido com uma turma do 1.°
ano do Ensino Bésico, levantaram-se, de imediato duvidas, de como decorreria 0
acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos. No entanto, por saber que no
futuro situagGes como estas poderiam voltar a acontecer, abracei este desafio olhando-o
como uma oportunidade de trabalhar a minha capacidade emocional em lidar com
situacOes adversas/imprevisiveis e de adquirir novas estratégias/metodologias associadas
as abordagens pedagdgicas que se viriam a desenvolver com a turma do 1.° A.

O momento de idealizacdo destas abordagens talvez tenha sido a fase mais
complexa, visto que houve a necessidade de refletir sobre as melhores
estratégias/metodologias a adotar. Deste modo, no momento de planeamento das
atividades senti-me um pouco reticente na introducédo de algumas tematicas. Por exemplo,
na area da Matematica, senti algumas limitacGes em idealizar atividades para a introdugéo
do comprimento. Sendo este um conteido que carece de concretizacao, tornou-se mais
dificil abordar esta tematica numa realidade de E@D. Da mesma forma, na area do Estudo
do Meio, surgiram condicionantes aquando da planificacdo de atividades em torno do
cheiro e da textura dos materiais/objetos. Todavia, de forma a ultrapassar estas
dificuldades e proporcionando aos alunos uma aprendizagem mais significativa, sugeri a
medicdo de objetos que qualquer aluno teria em casa e propus a realizacéo de atividades
experimentais com materiais/objetos também presentes no quotidiano da turma. S6 assim
os alunos puderam adotar um papel de sujeitos ativos na construcao da sua aprendizagem.

Nas dinamicas estabelecidas ao longo das aulas sincronas, também surgiram
algumas restri¢cbes associadas a questBes técnicas. A conexao instavel da internet, por
vezes, fazia com que a sessao fosse abaixo, impossibilitando alguns alunos de visualizar
0 que era partilhado. Nestes momentos, ficava impossibilitado de solucionar este
problema, aguardando uma melhoria da conexao da internet ou procedendo ao envio dos
materiais para aqueles alunos privados de acompanhar a aula. Ainda que estes aspetos

tivessem, ocasionalmente, dificultado o processo de ensino-aprendizagem, considero que
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deter algum conhecimento sobre 0 manuseamento das plataformas digitais auxiliou-me
significativamente.

No decorrer das varias aulas sincronas, mediadas pela plataforma TEAMS,
proporcionei aos alunos atividades que considerei serem diversificadas, interessantes,
motivadoras e significativas. Para tal, recorri a materiais educativos que julguei serem
mais préaticos e mais faceis de captar a atencdo da turma, efetivando a sua participacao
virtual nas tarefas propostas. Em todos o0s momentos estes materiais foram
implementados de uma forma Iudica e interativa, mantendo-se uma constante interacao
dialogal entre os participantes da sessdo. Para além disto, no inicio de cada aula online,
estabeleceram-se didlogos e debates, nos quais todos os elementos da turma tiveram a
possibilidade de expressar 0s seus conhecimentos prévios sobre os conteddos
programaticos. Nesta senda, recorrendo a esta estratégia, foi possivel identificar algumas
das potencialidades/dificuldades de aprendizagem dos alunos e, consequentemente,
conhecé-los melhor.

Apesar das condicionantes anteriormente evidenciadas, considero que foi
extremamente benéfico ter passado por esta experiéncia. Através dela, conheci melhor os
alunos com quem desenvolvi parte da PPII e desafiei-me em cada uma das atividades que
idealizei, na tentativa de adequé-las as especificidades, aos interesses e as motivacoes dos
alunos. Além do mais, assumindo uma atitude positiva, este inesperado cenario de
aprendizagem foi deveras benéfico para os encarregados de educacdo/familiares, pois
acompanharam os seus educandos da melhor forma possivel, identificando as suas reais
necessidades de aprendizagem.

Na verdade, 0 ensino ndo se caracteriza por ser estatico, havendo a necessidade
de contantes mudancas. Porém, esta carateriza-se pela sua imprevisibilidade. Assim
sendo, esta mudanca indesejada, mas necessaria, deixou ainda mais percetivel o espirito
de adaptacdo e de resiliéncia de toda a comunidade educativa. Ensinar e educar sera
sempre um ato de amor.

Levo desta pandemia novas técnicas e meios educacionais, mas fico com a certeza
de que nada substitui o contacto humano. Na sala de aula os alunos veem, sentem,
escutam, manuseiam, partilham e vivenciam, integrados num espaco de inter-relagdes.
Entdo, como podemos ensinar e aprender anulando a presenca destas tdo poderosas

relacdes?
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6.2 | Pratica Pedagdgica no 4.° Ano de Escolaridade — PPII

“Onde quer que vamos, o significado da mudanga sera sempre “novo”, porque €
um esforco humano perpetuamente dindmico” (Michel Fullan, 2015, cit. por
Pacheco, 2019, p.84).

Tendo sido realizadas 60 horas de préatica pedag6gica em contexto de E@D, houve
a necessidade de dar continuidade a PPIl num panorama presencial. Saliente-se que esta
continuidade ocorreu no ano letivo seguinte, isto é, 2020/2021, pois neste periodo
registou-se uma evidente melhoria na evolu¢do pandémica em Portugal. Contudo, na
impossibilidade de dar seguimento ao processo de ensino-aprendizagem com a turma do
1.° A, que ja se encontrava na transicdo para o 2.° ano de escolaridade, tornou-se crucial
definir um novo estabelecimento de ensino onde concluir-se-ia a PPII.

Nesta continuidade, a segunda parte da PPIl ocorreu na EB1/PE da Ladeira, com
uma turma que tinha acabado de ingressar no 4.° ano de escolaridade. Contou com
intervencdes de trés dias semanais, de cinco horas por dia, ao longo de quatro semanas,
sendo que a primeira se destinou a observacdo do grupo de alunos e as restantes a

intervencdo pedagdgica.

6.2.1 | Caraterizacdo do Meio Envolvente®

A EBI1/PE da Ladeira situa-se no concelho do Funchal, nomeadamente no
Caminho da Terra Cha, freguesia de Santo Anténio. Esta freguesia é limitada pelas
freguesias de Sdo Pedro, Sdo Roque e Sdo Martinho, pertencentes ao municipio do
Funchal, bem como pelo Curral das Freiras e pelo Estreito de Camara de Lobos. O nucleo
da freguesia encontra-se a cerca de 4 km do centro do Funchal.

Devido a sua extensdo, Santo Anténio apresenta dois ritmos de vida
diametralmente opostos e identificados. Enquanto a norte da Igreja Matriz se localiza um

meio de caracteristicas rurais, a sul da mesma apresenta-se um meio urbano e citadino.

> Dados recolhidos do PEE da EB1/PE da Ladeira (2019-2023).
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Figura 35

Delimitagao da freguesia de Santo Antonio

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Santo_Ant%C3%B3nio_(Funchal)

A EBI1/PE da Ladeira encontra-se inserida numa &rea residencial que se
desenvolveu significativamente nos ultimos anos, onde coexistem bairros sociais, zonas
habitacionais recentes e espacos de comercio e servi¢cos. No espaco circundante a
instituicdo, o setor terciario ainda apresenta algum significado, visto que é possivel
identificar a presenca de producdo agricola, com predominancia da banana e dos produtos
horticolas. A populacdo envolvente é heterogénea, ao nivel social, econémico e
cultural, coexistindo um meio social economico muito baixo, baixo e médio. Verificam-
se focos de pobreza cultural, social, econdmica e moral, registando-se situacdes limite de
desintegracdo social, nomeadamente toxicodependéncia, alcoolismo, prostituicdo e

desestruturacao familiar.

6.2.2 | Caraterizacéo da Instituicdo: EB1/PE da Ladeira®

A construcdo da EB1/PE da Ladeira teve inicio no ano de 2005, tendo sido
inaugurada a 17 de janeiro de 2007 pelo entdo Presidente do Governo Regional, Dr.
Alberto Jodo Jardim. A criacdo desta nova infraestrutura permitiu a fusdo de cinco
escolas, nomeadamente: da EB1/PE da Ladeira (antiga), da EB1/PE do Saldo (Alamos),
da EB1/PE do Laranjal e da EB1 de Santo Antonio (Madalenas), e mais recentemente, no
ano letivo 2015/2016, da EB1/PE do Lombo dos Aguiares.

& Dados recolhidos do PEE da EB1/PE da Ladeira (2019-2023).
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Figura 36

EBI1/PE da Ladeira

Fonte: https://pem.cm-funchal.pt/estabelecimentos-de-ensino/

Esta instituicdo, desde a sua abertura, funciona em regime ETI — das 08h30 as
18h30. Além das atividades de componente curricular, os alunos beneficiam também de
AEC, visando uma melhor formacdo académica e pessoal dos mesmos. Além do mais,
possui espacos interiores e exteriores amplos, reunindo muitas das condi¢des necessarias
para 0 bom funcionamento da escola. Na tabela inframencionada é possivel proceder a
identificacdo dos espacos fisicos da escola.

Tabela 6

Recursos fisicos da EB1/PE da Ladeira

Piso 0 Piso 1 Piso -1
3 Salas de aula 5 Salas de aula 3 | Salas de Ed. Pré-Escolar
1 Sala de apoio 1 | Sala de professores | 1 Sala de aula
1 Secretaria 1 Gabinete de 2 Gabinetes de Apoio
Direcao
3 wcC 2 WC 5 WC
1 Refeitdrio 1 Arrecadacéo 3 Arrecadacdes
1 Cozinha Piso 2 Piso -2
2 Arrecadacoes 1 Biblioteca 1 Polivalente
1 | Vestiario/WC/Balneério | 2 Arquivo/Sétdo 2 wWC
3 Balnearios
4 Arrecadacdes
1 Campo de jogos

Fonte: Adaptado do PEE da EB1/PE da Ladeira (2019-2023).
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6.2.3 | Caraterizagdo da Turma

A turma do 4.° A é constituida por dezassete alunos, com idades compreendidas
entre 0s nove e 0s onze anos. Neste grupo de alunos sete sdo do género feminino e dez
sdo do género masculino, como € possivel verificar no gréafico circular inframencionado.
Evidencie-se que, no presente ano letivo, integra esta turma um aluno que foi alvo de
retencdo no 2.° ano de escolaridade.

Grafico 3

Género dos alunos do 4.° A

= Masculino Feminino

41% T
;’g{’%///’g%’;

No que se refere a aprendizagem dos alunos, nesta faixa etéaria o desenvolvimento
cognitivo permite a realizacdo de aprendizagens rapidas, sendo que o pensamento légico
deixa de ser tdo abstrato. Para Piaget, as criancas em idade escolar — entre 0s 6/7 e 0s
11/12 anos — encontram-se no periodo de desenvolvimento do pensamento concreto, isto
€, 0 pensamento torna-se menos intuitivo/egocéntrico e mais logico (Tavares et al., 2007).
Neste sentido, indiscutivelmente, a turma do 4.° A demonstra um enorme entusiasmo,
perseveranca e curiosidade nas tarefas propostas, realizando-as com dedicagcédo e

efetuando diversas questdes concretas para efetivar a compreensao dos contetdos.
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Nesta senda, relativamente ao ritmo de trabalho, detetou-se que os alunos
apresentam ritmos diferenciados. Contrariamente a restante turma, trés alunos detém um
bom ritmo de trabalho, realizando as tarefas propostas com alguma rapidez e
autonomamente. Sublinhe-se que outros trés alunos necessitam de acompanhamento

constante na realizacdo das propostas de trabalho.

Nas areas curriculares o grupo de alunos manifesta especial interesse pelo Estudo
do Meio, colocando questdes pertinentes acerca dos contetdos abordados e demonstrando
0 seu espirito de descoberta e pensamento critico. Nesta area, em particular, os alunos
apreciam a realizacdo de atividades experimentais. Na area da Matemaética a turma
apresenta nitidas dificuldades na interpretacdo/organizacdo dos dados e, por sua vez, na
resolucdo de problemas. Todavia, os alunos apreciam abordagens ludicas aos conteudos
matematicos, principalmente através de jogos. A area do Portugués talvez seja a menos
apreciada pelos alunos, pois, no momento de redigir textos, ao nivel lexical, a turma
apresenta a necessidade de adquirir palavras mais complexas, de modo a ampliar o seu
vocabulério. Para além disto, denota-se dificuldades na coeréncia e coesdo textuais. No
ato da leitura, também se identifica pouca expressividade e fluéncia. Na area de Expressédo
Plastica, a turma revela entusiasmo por atividades expressivas, manifestando a sua

criatividade através do manuseamento de diversos materiais.

O trabalho cooperativo € encarado pela turma de forma positiva, sendo que o
grupo de alunos demonstra um certo abandono do pensamento egocéntrico. Os alunos
cooperam naturalmente, ou seja, em muitas atividades os proprios sugerem a adogéao desta
forma de trabalho. Verificam-se, ainda, comportamentos de apoio e entreajuda por
iniciativa prépria.

No dominio comportamental, apesar de os alunos ja discernirem o certo do errado,
tém muita dificuldade em reconhecer as suas atitudes menos positivas, refletindo-se na
baixa capacidade de resolugdo auténoma de conflitos (através do didlogo). O grupo, salvo
trés alunos, revela certo desagrado nos momentos que implicam o cumprimento de regras.
Um aluno em especifico manifesta pouca motivacdo nas atividades propostas,
participando de forma impertinente e apresentando comportamentos pouco adequados ao
contexto da sala de aula. Julga-se que esta incapacidade de gerir as suas emocgodes se

encontra associada ao ambiente familiar no qual o aluno em questéo se encontra inserido.
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6.2.4 | Organizacdo do Tempo e do Espacgo Pedagdgico

De acordo com J. Morgado (2003), uma gestéo cuidada do tempo contribui para
a eliminacdo dos tempos mortos, pois estes poderdo ter uma rentabilidade pedagdgica
duvidosa. Para que este objetivo seja cumprido, é necessario um esforco por parte do
docente, no que diz respeito a planificagdo e a articulagdo das atividades, de forma a
disponibilizar em cada momento a realizacdo de atividades alternativas ou

complementares.

A componente curricular do 4.° A decorre no turno da tarde, iniciando-se as 13:30
e com término as 18:30. Consequentemente, as AEC tém lugar no turno da manhd, das
8:30h as 12:30h. Na tabela abaixo € possivel percecionar a organizacdo do tempo

pedagdgico.

Tabela 7

Horério Escolar do 4.° A

Horas 2% Feira 3% Feira 42 Feira 5% Feira 62 Feira
8:30h
9:00h OTL OTL OTL OTL OTL
9:00h | Expresséo _—
10-00h Plastica Biblioteca TIC OTL OTL
10:00h
10-30h Intervalo
ﬂggﬂ EF Inglés Msica Estudo Msica
11:30h i .
12-30h TIC Estudo Biblioteca EF Projeto
12:30h
13:30h Almogo
iiggﬂ Matematica | Matemética | Portugués Musica Portugués
. Inglés A \
ig:ggﬂ (15h:00 &s | Matemaética | Portugués Inglesl(élﬁ)hoo s Portugués
' 16h)
16:00h
16-30h Intervalo
16:30h A - TIC/Estudo do ”
17-30h Portugués EF Matematica Meio Matematica
. Portugués Matematica | Estudo do Meio x
giggﬂ Apoio ao Esf\ljlgfodo Apoio ao Cidadania e EF),(E;?(S:ZO
' Estudo Estudo Desenvolvimento
LEGENDA: OTL — Ocupacéo de tempos livres; EF — Educagdo Fisica.
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O espaco da sala de aula ¢ a sede do trabalho dos alunos e do professor e, por este
motivo, deverd estar organizado de forma a permitir a facil movimentagdo dos alunos, o
acesso aos materiais de trabalho e, do mesmo modo, permitir a realizagéo de diferentes
atividades (Gregorio, 1997, cit. por J. Morgado, 2003).

A sala de aula do 4.° A carateriza-se pelo seu espaco amplo, agradavel e bem
organizado. Destaque-se que esta sala € partilhada com a turma do 2.° A, que a utiliza no

turno da manha.

Figura 37

Mapa representativo da sala do 4.° A

Mesas Placares - Janelas . Armarios e prateleiras

Mesa do professor . Ecopontos . Quadro

No que concerne a disposi¢do das mesas, enfatize-se que esta foi idealizada pela
professora cooperante, tendo em consideragdo as precaucdes para travar a propagacao da
Covid-19. Portanto, os alunos ficavam dispostos na sala respeitando o distanciamento
social. Em cada fileira havia uma mesa de separagdo entre os alunos, sendo que 0s

mesmos tinham de manter os lugares atribuidos.
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Figura 38

Sala de aulado 4.° A

Esta organizacdo, algumas vezes, sofreu modificacdes aquando da realizacéo de

dindmicas de trabalho a pares ou em grupos. Assim sendo, nos momentos de
aprendizagem cooperativa, a docente titular atribuiu-me total liberdade para proceder a
alteracéo da organizacéo da sala, apenas salientando a importancia de os alunos manterem

o distanciamento e evitarem a partilha de materiais pessoais.

Como é possivel visualizar na figura supramencionada, a sala possui dois armarios
pertencentes a turma do 4.° A, nos quais se guardavam 0s manuais escolares, as capas
com os trabalhos dos alunos e os materiais coletivos, tais como tesouras, colas, réguas,

blocos de folhas e outros materiais essenciais as atividades a desenvolver.

Nesta sala ha somente dois placares para a exposi¢cdo dos trabalhos dos alunos,
sendo que apenas um deles pertencia ao 4.° A. No entanto, num pequeno espaco de uma
das paredes encontravam-se afixados o semaforo do comportamento, uma tabela para
registar o comportamento diario dos alunos e um mapa de atribuicdo de tarefas semanais.
Saliente-se que estes materiais eram utilizados de forma recorrente pela professora titular

e pelos alunos.
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Figura 39

Semaforo do comportamento e atribuicéo de tarefas

Embora este espaco detenha uma boa iluminacdo, as persianas existentes para o
controlo da luminosidade encontram-se degradadas. Por este motivo, por vezes, alguns
alunos apresentam dificuldade em observar o que se encontra escrito no quadro. Os
momentos de projecdo também séo dificultados por esta condicionante, salientando-se
que nesta sala ndo ha projetor, nem tela branca de projecdo. Nesta senda, 0s momentos
de projecédo ocorriam numa parede branca, havendo a necessidade de previamente cobrir

algumas das janelas.

Figura 40

Adaptac0es realizadas na sala do 4.° A
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Notabilize-se que, apesar desta condicionante, a docente cooperante atribuiu-me
total liberdade para reorganizar o espaco e efetuar as adaptacfes necessarias em funcéao
dos momentos de aprendizagem que pretendia proporcionar a turma e, por conseguinte,

da intencionalidade pedagdgica que estes acarretavam.

6.2.5 | Momentos de Aprendizagem

Na idealizacdo das diversas atividades desenvolvidas com a turma do 4.° A,
recorreu-se aos seguintes documentos curriculares que orientaram o planeamento
pedagdgico: a Organizacao Curricular e Programas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (ME,
2004), as Metas Curriculares do Ensino Béasico — Matematica (Bivar et al., 2012) e o
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015).
Apesar de no ano letivo de 2020/2021 esta turma ainda ndo se encontrar incluida no
PAFC, teve-se igualmente em consideracédo os pressupostos das AE e, consequentemente,

do Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria.

E relevante evidenciar que o retorno as aulas presenciais, no comego do ano letivo,
exigiu gque os docentes abdicassem de algumas semanas para rever, junto dos alunos, os
conteddos introduzidos no ambito do E@D. Portanto, em alguns dos momentos de
aprendizagem que serdo apresentados poderdo surgir objetivos de aprendizagem
associados ao 3.° ano de escolaridade.

6.2.5.1 | A confeitaria

No dia 28 de setembro de 2020, contando com a presenca da orientadora
cientifica, realizou-se a atividade intitulada “A confeitaria”, que surge com o objetivo
primordial de se abordar as especificidades do texto poético e de relembrar as fragdes.

Realce-se que esta abordagem decorreu no turno da tarde.

Considerando-se fundamental romper com a fragmentacéo das areas disciplinares,
a presente atividade articula a area do Portugués, da Matematica e das Artes Visuais. De
facto, para haver interdisciplinaridade € necessario interligar duas ou mais disciplinas,

possibilitando uma ac&o continua do professor e um envolvimento do mesmo no decorrer
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do processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Assim, a interdisciplinaridade surge
como forma de quebrar o modelo tradicional de ensino, onde as disciplinas surgem

habitualmente compartimentadas/individualizadas (Thiesen, 2008).

Para iniciar esta abordagem, comecou-se por afixar no quadro uma pintura de Joan
Miré em tamanho A3. Através desta pintura objetivava-se refletir sobre o que carateriza
um poema e qual a funcdo de um/a poeta/poetisa. Contudo, num primeiro momento, 0s
alunos tiveram que transmitir aquilo que conseguiam observar nesta obra. Como defende
Barbosa (2007), cabe ao docente a ado¢do de meios para que 0 ensino da arte aconteca de
forma continua nas escolas, proporcionando aos alunos a capacidade de criar, apreciar e

contextualizar produgdes artisticas.

Figura 41

Pintura “O jardim” de Joan Miro
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Do ponto de vista artistico, por se tratar de uma pintura abstrata extremamente
rica, a turma teve a possibilidade de tecer diversas interpretacdes sobre a mesma. Deste
modo, individualmente, comegaram por evidenciar diversos elementos presentes nesta
obra, tais como um passaro, uma flor, uma joaninha, uma estrela-do-mar e uma anémona.

Curiosamente, o Gltimo aluno a expor a sua visao referiu o seguinte:

- “Professor, vejo um carro!”

DB, segunda-feira, dia 28 de setembro de 2020

Esta interpretacdo do aluno foi desvalorizada pelos restantes elementos da turma.
Todavia, como forma de valorizar este contributo efetuou-se de forma espontanea o
paralelismo estre a pintura de Mir0 e o texto poético. Assim, referiu-se a turma que cada
um faz a sua interpretacdo da pintura, tal como quando lemos um poema. Um poeta é
como um pintor, ele expressa a sua visao do mundo, 0s seus sentimentos nos versos que

€scCreve.

- “Por isso os poemas sao bonitos”

DB, segunda-feira, dia 28 de setembro de 2020

Depois de introduzida a tematica, apresentou-se a turma o poema a “A confeitaria”
da autoria de Antonio Manuel Couto Viana, que se encontra inserido na obra Versos de
Cacaracd, verificando-se a sua pertinéncia no dominio da Educacdo Literaria para o 4.°
ano. Apos a sua leitura silenciosa e identificacdo autonoma das palavras desconhecidas,
propbs-se a leitura a pares, isto €, um aluno leu as duas estrofes mais curtas e outro a mais
longa. Realce-se ainda que na identificacdo das palavras desconhecidas os alunos
recorreram ao dicionario para verificar o significado das mesmas e compreender a

insercdo destas no contexto poético.
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Figura 42

“A confeitaria”, de Antdnio Manuel Couto Viana

A confeitaria

D. Ratininha
sabe de cozinha,
por isso abriu uma confeitaria
no Bairro da Rataria.

Tem pelas estantes,
em frascos gigantes,
licores

de mil cores,
compotas, confeitos, torrdes, rebugados...
E nos tabuleiros

doces, bolos, tortas, muito apetitosos,
muito apaladados.

Todos os gul_osos .y,
e os lambareiros
la da Rataria

chiam de alegria!

Na segunda parte da aula, depois do intervalo, deu-se continuidade a esta dindmica
na tentativa de colocar diversas questfes acerca do tipo de texto e das suas caracteristicas,
nomeadamente o numero de estrofes e de versos, existéncia ou caréncia de rima,
orientando o0 processo de interpretacdo poética. Numa fase inicial, os alunos
demonstraram alguma dificuldade em diferenciar as estrofes dos versos. Todavia, ap6s
uma breve explicacdo recordaram-se destas caracteristicas. Posto isto, no caderno, cada
aluno procedeu a identificacdo das estrofes do poema, dos versos, bem como das rimas,

sublinhando-as com cores diferenciadas.
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Figura 43

Identificacdo das carateristicas do texto poético

Partindo do poema anteriormente trabalhado, neste dia, ainda se relembrou as
fra¢des recorrendo a “um bolo da confeitaria da D. Ratininha”. Nesta vertente, afixou-se
no quadro o “bolo” dividido em seis partes iguais e criou-Se uma narrativa imaginaria

envolvendo a Matematica, em torno do mesmo.

Primeiramente, transmitiu-se a turma que um ratinho guloso invadiu a confeitaria

e retirou uma das fatias do bolo, que constituia a nossa unidade. Em seguida, referiu-se
que a nossa unidade ficou incompleta, isto é, o rato levou % do bolo. Posto isto, efetuou-

se a seguinte questdo ao grande grupo: “Qual é a fragdo que representa a quantidade de
bolo que sobrou?”. Depois de respondida esta questdo e de explorados os termos
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numerador e denominador, os alunos deram continuidade a narrativa e, individualmente,
dirigiram-se ao quadro para retirar fatias do bolo. Saliente-se que & medida que as fatias
eram retiradas, os alunos teriam de escrever a fragdo correspondente ao bolo comido pelo
ratinho e, por sua vez, o que tinha sobrado do mesmo na confeitaria. Neste momento, o
grupo envolveu-se ativamente na atividade, prestando auxilio aos seus colegas que se

dirigiam ao quadro.

Figura 44

O bolo das fragdes

Em conformidade com Pace (2005), a associacdo entre a literatura e a matematica
¢ uma forma simples e muito acessivel de colocar em préatica um curriculo integrado,
proporcionando aos alunos aprendizagens significativas e duradouras. De facto, através
da narrativa criada com base no texto poético, foi possivel de uma forma ludica e
contextualizada abordar este conteddo matematico. Como podemos constatar, a simples
observacdo de uma pintura promoveu a Educacdo Artistica, a Educacdo Literaria e a
exploracdo de conteudos matematicos.

Sublinhe-se ainda que nos restantes dias desta primeira semana de intervencéo
pedagogica deu-se continuidade a exploragdo destes contetdos. Assim, retomando o
poema explorado, trabalharam-se questdes gramaticais relacionadas com as classes de
palavras e com a conjugacao verbal. Além de atividades relacionadas com as fragdes, por

sugestdo dos alunos, operacionalizou-se um bingo de fragdes.
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6.2.6 | Reflex@o Critica a Préatica Pedagogica no 4.° ano do 1.° CEB - PPII

[...] quando o professor acredita em si, acredita também nos seus alunos
e na capacidade de todos em conjunto realizarem de forma gratificante e com

sucesso as situacdes de aprendizagem. (Ferreira & Santos, 1994 p.5)

Num periodo de mudangas tudo o que é novo parece-nos de dificil concretizagéo,
sentimo-nos desamparados, suscetiveis e constantemente desafiados. Assim me senti
qguando soube que teria de me adaptar a realidade educativa do grupo de alunos do 4.° A,
deixando para trés o trabalho desenvolvido com a turma do 1.° A no &mbito do E@D.
Todavia, a minha paix@ pelo ensino fez-me ultrapassar as fronteiras do medo, da
incerteza e da novidade, priorizando a adocdo de uma atitude investigativa na tentativa
de melhor conhecer todos e cada um dos alunos com os quais se daria continuidade a
PPII. De facto, conhecer verdadeiramente a turma “é a base para a construgdo de uma
relacdo professor-aluno que seja auténtica e para planificar o ensino em formas que
possam ir ao encontro dos interesses e da imaginacdo de cada aluno” (Day, 2004, p.133).

Nesta senda, a semana dedicada a observacdo participante constituiu-se
indispensavel na identificacdo das potencialidades, das necessidades e dos interesses de
aprendizagem dos alunos. Neste curto periodo de tempo adquiri informacGes pertinentes
para que, posteriormente, pudesse proporcionar a turma abordagens pedagogicas
integradoras. Contudo, numa fase inicial, os momentos de planificacdo demonstraram-se
complexos, pois exigiam uma eminente tomada de decisao sobre o ensino. Como afirmam
Silva e Lopes (2015), as decisdes que o professor toma durante o processo de planificagéo
devem ser minuciosamente refletidas, pois tém uma influéncia profunda na aprendizagem
dos alunos.

Articular diferentes areas disciplinares, recorrendo aos conteddos pré-
estabelecidos pela docente titular, foi sempre um objetivo. No entanto, “quebrar” o
modelo tradicional de ensino ndo foi assim tdo facil, visto que o proprio curriculo denota
uma certa compartimentacdo disciplinar. Como enfatizam Maingain e Dufour (2002),
para que se construa uma representacao interdisciplinar é necessaria alguma aptidao para
ultrapassar as fronteiras disciplinares impostas pelo curriculo. Assim, nas intervencoes
pedagdgicas, implementei atividades que foram idealizadas na tentativa de unificar os

saberes, tornando-os 0s mais proximos do mundo real.
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Nas atividades propostas aos alunos, com o objetivo primordial de lhes
proporcionar aprendizagens significativas, teve-se em consideragdo 0S Seus
conhecimentos prévios e recorreu-se a manipulacdo de diferentes materiais para
concretizar determinados conceitos. Segundo Valadares e Moreira (2009), a facilitacdo
da aprendizagem significativa em situacdo formal de ensino implica ter em consideragéo
o conhecimento prévio do aluno, essencial a assimilagéo significativa de outros conceitos.
Para além disto, na aprendizagem significativa é o aluno que constroi o seu conhecimento,
aprendendo através do questionamento e do manuseamento de materiais educativos
diversificados.

Considerando a aprendizagem cooperativa também uma forma de interacdo
cognitiva, procurei proceder a implementacéo desta metodologia de trabalho. A adogédo
de métodos cooperativos foi realizada em momentos oportunos, visando interacdes
adequadas na sala de aula. Por sua vez, as atividades cooperativas proporcionadas ao 4.°
A surgem de um planeamento e controlo cuidadosos, uma vez que neste periodo
recomendavam-se a adoc¢ao de medidas escolares na tentativa de controlar a proliferacdo
pandémica.

Dos momentos de aprendizagem proporcionados, saliento ainda a necessidade de
fomentar nos alunos uma constante motivacdo para a aprendizagem dos diferentes
contetdos curriculares. Como principal estratégia motivacional destaca-se a realizacao
de atividades envolvendo o ludico, isto €, o uso do jogo e de situacBes de ensino
diferenciadas na sala de aula. Uma das caracteristicas da atividade ludica, contrariamente
a outras atividades, é sem ddvida a motivacgdo intrinseca, que permite uma maior entrega
dos alunos, ativando assim os processos de aprendizagem (Ticli & Calvetti, 2007).

No decorrer desta pratica pedagogica nem todas as estratégias/metodologias se
demonstraram adequadas, havendo muitas vezes a necessidade de reformular e reorientar
0 processo educativo. Sé através da constante reflexdo pude identificar as minhas falhas
e reexaminar as minhas escolhas, modificando-as com base no progresso da
aprendizagem dos alunos. Sem duvidas que “¢ pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 2009, p. 39).

Para que consigamos alcangar o sucesso precisamos aceitar a derrota e a
frustracdo. Necessitamos reconhecer 0s nossos erros e deixar de atribuir as
responsabilidades ao outro. Desenganem-se 0s que pensam que o ato de aprender e

ensinar é algo simplista e dado como garantido. 1sso é torna-lo redutor!
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Capitulo 7 | Intervencao Pedagogica em contexto de 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Basico — PPIII

A educacdo é um caminho e um percurso. Um caminho que de fora se nos impde
e 0 percurso que nele fazemos. Deviam ser por isso, indivisiveis e indissociaveis.
Como dois olhares com que nos abrimos ao mundo. Como as faces, da visivel e a
oculta, do que somos. Os caminhos existem para ser percorridos [...] (Alves,

2004, p.7)

A Prética Pedagogica Il decorreu no mesmo ambiente pedagdgico do que a
pratica presencial relatada no subcapitulo anterior. Visando-se prevenir novos
constrangimentos, apds uma semana de interrup¢do dedicada a avaliacdo da PPII, deu-se
seguimento a intervencdo pedagdgica na EB1/PE da Ladeira, com a turma do 4.° A. Nesta
vertente, esta pratica teve uma carga horaria de cento e vinte horas, distribuidas por cinco

horas diarias, contando com intervencgdes de trés dias semanais, ao longo de oito semanas.

Pelos motivos precedentes e, por ja se ter relatado as especificidades do contexto
educativo, da instituicdo, da turma, do espaco da sala de aula e do tempo pedagdgico, no
presente capitulo apenas salientar-se-a, de forma fundamentada, os momentos de
aprendizagem proporcionados ao grupo de alunos, bem como os aspetos inerentes ao
projeto de IA implementado. Assim sendo, explicitar-se-4 as opcles de gestdo e

articulacdo curricular adotadas, como também as metodologias e estratégias utilizadas.

7.1 | Momentos de Aprendizagem

Os momentos de aprendizagem proporcionados a turma do 4.° A tiveram por base
0s pressupostos da aprendizagem significativa, cooperativa e interdisciplinar. Para além
disto, na tentativa de colmatar a passividade, a falta de iniciativa e a desmotivacao,
delinearam-se estratégias criativas para que os alunos se envolvessem ativamente nas
atividades propostas. Na planificacdo da acdo pedagdgica ainda se selecionou algumas
Técnicas de Avaliacdo Formativa (TAF), com o objetivo de se averiguar de que forma
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estavam a decorrer as aprendizagens dos alunos, bem como de se certificar a pertinéncia

das estratégias/metodologias empregues.

Neste seguimento, passar-se-a a exploracdo de uma sequéncia de atividades
realizadas na ultima semana de intervencgédo pedagdgica. Evidencie-se que estas atividades
foram idealizadas em torno da temética do Natal e que surgem abordando de forma

dindmica e integradora as diferentes areas curriculares.

Esquema 8

Sequéncia de atividades realizadas

Que materiais sdo bons Jogo da Gloria — As

Os mistérios do Natal o .
condutores de corrente elétrica? prendas do Pai Natal

7.1.1 | Os mistérios do Natal

Na ultima semana de pratica pedagogica desenvolveu-se com a turma do 4.° A
diversas atividades intimamente relacionadas com a tematica do Natal. Por considerar-se
a aprendizagem um ato continuo e ndo fragmentado, ao longo desta semana, articulou-se

da melhor forma possivel os varios contetdos das diferentes areas disciplinares.

No dia 14 de dezembro de 2020, com o objetivo de se criar uma atmosfera
progressivamente natalicia na sala do 4.° A, comegou-se por afixar no quadro algumas
imagens alusivas a esta festividade, sendo que algumas delas retratavam aspetos do Natal
madeirense. Segundo Albuquerque (2001) é fundamental que os docentes promovam um
ensino que motive os alunos a participar ativamente na construgdo do conhecimento. Para
o efeito, torna-se necesséario ter em consideracdo 0 cendrio em que se realiza a

aprendizagem, ou seja, aspetos do meio local.
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Inicialmente, instigou-se um dialogo em grande grupo com o intuito de se explorar
cada uma das imagens, efetuando-se as seguintes questdes: “Estas imagens retratam que
festividade?”, “O Natal festeja-se em que dia e em que més?” e “Nas vossas casas, o
que fazem para celebrar o Natal?”. Sublinhe-se que neste momento muitos outros

assuntos foram debatidos mediante as afirmacdes dos alunos.

- “Se eu estivesse sozinho em casa com os presentes, o Natal ia ser triste!”

Diario de Bordo, 14 de dezembro de 2020

Figura 45

Imagens alusivas a época natalicia
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Findado o didlogo, com base nestas imagens, propds-se uma breve atividade de
iniciacdo a escrita. Assim, primeiramente, cada aluno escreveu uma frase secreta referente
a sua imagem predileta. Posto isto, individualmente, procederam a leitura das frases na

tentativa de a turma associa-las a imagem correta.
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Figura 46

Momento dedicado a redacdo das frases de Natal

Neste momento os alunos criaram frases criativas, sendo algumas delas mais
literais face a imagem selecionada. No entanto, alguns alunos optaram por elaborar frases
mais complexas de forma a dificultar a descoberta da imagem, verificando-se assim um

certo espirito saudavel de competicao.

Figura 47

Frase elaborada por um dos alunos
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Com as frases concebidas por cada aluno, ainda se sugeriu a elaboracdo de um
caligrama simples em formato de estrela. Saliente-se que para aqueles alunos com mais
dificuldades disponibilizou-se um molde para que fosse efetuado o seu contorno.
Proporcionar igualdade de oportunidades educativas aos alunos ndo € apenas fazer com
que todos tenham 0s mesmos recursos, mas ter-se consciéncia de que nem todos os alunos

aprendem da mesma forma (Alonso et al., 1997, cit. por Resendes & Soares, 2002).
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Figura 48

Momento de elaboracgdo do caligrama

Criado um ambiente propicio a aprendizagem em torno desta tematica, por
sugestdo da professora cooperante, explorou-se o texto narrativo “Mistérios de Natal” da
autoria de Alice Vieira, presente no manual. Assim sendo, antes da leitura do texto,
explorou-se a capa do livro onde este se encontra inserido e, por se considerar o
didlogo/debate momentos fundamentais da acdo pedagogica, colocou-se as seguintes
questdes: “Quais serdo os mistérios de Natal?”, “Porque serd que a capa deste livro

contém a imagem de um Pai Natal?” e “O que sabem sobre a histéria do Pai Natal?”.

Apos a leitura da narrativa, colocou-se diferentes questdes acerca do tipo de texto
e das suas carateristicas, procedendo-se a identificacdo do autor, das personagens
principais, do tempo e do espaco onde se desenrolava a acdo narrativa. Do mesmo modo,

orientou-se 0 processo de interpretacdo textual.

Pelo facto de o texto trabalhado abordar alguns dos mistérios em torno da
veracidade da existéncia do Pai Natal, apds o intervalo, “misteriosamente” surgiu na sala

de aula uma caixa fechada com quatro cadeados, acompanhada de uma mensagem.

- SO pode ter sido o Pai Natal a deixar!

Diéario de Bordo, 14 de dezembro de 2020
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Figura 49

A caixa mistério

Na mensagem que acompanhava a caixa era solicitada a ajuda dos alunos na
resolucdo de quatro enigmas matematicos, que possibilitavam a abertura de cada um dos
cadeados e, consequentemente, a descoberta do seu contetido. Estes enigmas estavam
escondidos pela sala, sendo necessério a turma encontra-los (ao longo da procura utilizou-

se a TAF — quente, morno ou frio, para auxiliar os alunos).

Figura 50

Enigmas com as chaves dos cadeados
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Ao longo das buscas realizadas, quando os alunos encontravam um dos enigmas,
procedia-se a distribuicdo do mesmo pelos restantes elementos da turma. O cadeado
apenas seria aberto quando o problema matematico fosse corretamente resolvido por
todos. Saliente-se que estes enigmas envolviam as quatro operacGes matematicas,
visando-se de uma forma dindmica desenvolver nos alunos o raciocinio logico-
matematico. Guzméan (1991) afirma que as situacGes probleméticas que envolvem o
raciocinio matematico assemelham-se de certa forma a um verdadeiro jogo, no qual o0s
alunos de uma forma estimulante poderdo aplicar “os processos de raciocinio admitidos

como validos no campo matematico” (p. 39).

Figura 51

Resolucgéo dos enigmas e abertura dos cadeados
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Tendo sido resolvidos todos os enigmas e aberta a caixa, 0s alunos depararam-se
com algumas frases alusivas ao texto narrativo trabalhado. Apos terem sido lidas, com as

mesmas reviu-se algumas questfes gramaticais envolvendo o sujeito e o predicado.

- “Nao me digam que o Pai Natal esteve a assistir a nossa aula.”

Diario de Bordo, 14 de dezembro de 2020

A implementacdo desta atividade foi sem duvida gratificante a varios niveis. A
criacdo de um ambiente de mistério em torno dos conteldos abordados agucou a
curiosidade dos alunos e o seu empenho na realizagdo das tarefas propostas. A alusdo a
situacOes imagindrias tornou o ensino da matemética mais lddico e apelativo,
constatando-se no ato da resolucdo dos enigmas perseveranca e determinacdo por parte
da turma. Em consonancia com Rapazote (2001), proporcionar um ensino criativo
constitui uma forma de contrapor o ensino tradicionalista, que ndo da espago a imaginacéo
do aluno. Assim, enquanto interveniente ativo do processo de ensino-aprendizagem, “o
docente € o elemento-chave que devera optar por uma abordagem criativa aos contetdos

programaticos [...]” (p.219).

7.1.2 | Que materiais sdo bons condutores de corrente elétrica?

Abrangendo a area do Estudo do Meio, a atividade experimental “Que materiais
sdo bons condutores de corrente elétrica?” realizou-se no dia 15 de dezembro de 2020,
sendo que a sua implementacao procurou incluir uma perspetiva pratica e experimental
na abordagem a eletricidade.

De acordo com Sa (2002), o Ensino Experimental das Ciéncias no 1.° CEB pode
ser visto como um elemento crucial para a transformacao da escola num lugar de prazer,
satisfacdo e realizacdo pessoal, na medida em que proporciona aos alunos oportunidades
de exploragéo do mundo que os rodeia, suscitando assim uma curiosidade natural. Para
além disso, é através da aprendizagem ativa que os alunos poderdo construir o seu

conhecimento cientifico, utilizando, para isso, o0 metodo cientifico que incorpora a
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previsdo, a observacdo, a comparacdo e a reflexdo, adquirindo, assim, niveis de
conhecimento mais complexos e amplos.

Com o objetivo de se dar seguimento a exploragcdo de algumas curiosidades da
época natalicia e com recurso a imagem da arvore de Natal utilizada na atividade
supramencionada, promoveu-se um dialogo com os alunos partindo das seguintes
questdes: “O que estd a iluminar esta darvore?”, “De onde sera que vem a energia
elétrica usada para iluminar a cidade do Funchal no Natal?”, “O que serd necessario
para acender uma lampada?”. Através destas questdes pretendia-se verificar os
conhecimentos prévios dos alunos em torno desta tematica, evidenciando-se,
posteriormente, as possibilidades de producdo da eletricidade e clarificando-se o

funcionamento de um circuito elétrico.

No passado pensava-se erroneamente que os alunos chegavam a escola como
“tabuas rasas”, isto é, sem conhecimentos prévios. Todavia, atualmente, sabe-se que 0S
alunos trazem consigo ideias prévias com as quais interpretam o mundo. Nesta vertente,
Pereira (1992) defende que o sistema de ensino deve ter como principal preocupacédo a
valorizacdo das concec¢des dos alunos, ou seja, o professor deve procurar conhecer,
compreender e valorizar essas concecOes para que possa possibilitar as mudangas

concetuais necessarias.

- “Para acender uma lampada ¢ preciso ligar os fios!”

Diario de Bordo, 15 de dezembro de 2020

Debatidos os conceitos mais gerais em torno da eletricidade, aferiu-se as
concecdes prévias dos alunos sobre os materiais bons/maus condutores de corrente
elétrica. Para tal, recorreu-se a TAF “Bilhetes a entrada e a saida”. Assim sendo,
primeiramente, implementou-se os bilhetes a entrada, que constituem “[...] a resposta de
um aluno a uma opinido, crenca ou pergunta a que o professor pede para responder,
relacionada com a matéria que vai ser tratada a seguir” (Lopes & Silva, 2012, p.49). Neste
caso, cada aluno procedeu ao preenchimento de uma tabela na qual assinalaram os

materiais que consideravam ser bons/maus condutores elétricos.
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Figura 52

Preenchimento dos bilhetes a entrada

Preenchidos os bilhetes a entrada, deu-se inicio a realizacdo da atividade
experimental. Para tal, recorreu-se a um circuito elétrico que, numa fase inicial, foi
explorado pelos alunos na tentativa de compreenderem a sua constituigéo.

Figura 53

Circuito elétrico
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Num momento posterior, apresentou-se 0s materiais que seriam testados no
circuito, sendo que dois alunos a vez se dirigiram a frente para testa-los. Deste modo, a
turma pdde constatar se a lampada acendia ou ndo com os diferentes objetos. No final da
experimentacao, solicitou-se aos pares que colocassem os materiais na mesa dos bons
condutores/ maus condutores, consoante a sua categoria.

Pelo facto desta atividade possibilitar aos alunos um envolvimento direto na
manipulacéo de variaveis, verificou-se elevado entusiasmo e curiosidade em constatar se
a lampada acendia ou ndo com os diversos materiais presentes na tabela que tinham
preenchido no inicio da aula. De facto, as experiéncias sdo muito mais do que a mera
manipulacdo de objetos ou de instrumentos, sendo que aquilo que esté por detras de uma
atividade experimental, como o observar, questionar, prever, interpretar, refletir,
comunicar e interagir, € o que realmente gera o conhecimento no aluno (Martins et al.,
2007).

Figura 54

Realizacdo da atividade experimental

Depois de testados todos os materiais no circuito elétrico, efetivando a
participagdo de cada um dos alunos, alguns elementos da turma sugeriram testar no

circuito outros objetos, ou seja, objetos pessoais.
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Figura 55

Testagem de outros objetos no circuito elétrico

Realizada a atividade experimental, promoveu-se um dialogo na tentativa de se
aferir a que conclusdes a turma tinha chegado. Neste sentido, os alunos demonstraram
compreender que quando a lampada acendia significava que o objeto era um bom
condutor, isto é, a corrente elétrica atravessava-o com facilidade. Compreenderam,
igualmente, que a lampada acendeu sempre que foi colocado no circuito elétrico um
objeto feito de metal, contrariamente aos objetos compostos por plastico, madeira, vidro,
papel, cortica e tecido. Neste momento também se reforcou que para fazer acender uma
lampada € necessario haver um circuito elétrico fechado, composto por uma fonte de
alimentacéo (pilha) e por um recetor (l&mpada), que devem estar ligados entre si por fios
condutores.

No final desta atividade os alunos preencheram os bilhetes a saida, através dos
quais pOde-se averiguar 0s conhecimentos adquiridos durante e ap6s a atividade
experimental.

Preenchidos os bilhetes a saida, verificou-se que ocorreu uma mudanca concetual
na maioria dos alunos. Por este motivo, através desta TAF, conseguiu-se apreender as
concessdes prévias e posteriores dos alunos a realizacdo da atividade experimental. Ao
observar e organizar os dados, visualizou-se as mudancas concetuais dos alunos e, por

sua vez, compreendeu-se o porqué de persistirem algumas davidas.
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7.1.3 | Jogo da Gloria — As prendas do Pai Natal

Durante as atividades proporcionadas em torno dos mistérios que a época natalicia
nos reserva, no dia 16 de dezembro de 2020 terminou-se a exploracdo desta tematica
através da realizacdo de um jogo de tabuleiro inspirado no Jogo da Gloéria. Com esta
atividade pretendia-se, de uma forma lddica, aferir as dificuldades/potencialidades dos

alunos no ato de multiplicagéo e diviséo.

Moreira e Oliveira (2004) realgam que “existe um potencial pedagdgico no jogo
que deve ser integrado nas metodologias utilizadas na Educagdo Matematica” (p.84).
Neste sentido, salientam que o jogo auxilia no desenvolvimento do raciocinio e na
aquisicdo de conceitos matematicos. Para além disto, referem que 0s jogos constituem
um recurso valioso de diagndstico, permitindo detetar as potencialidades e as limitaces

especificas dos alunos nos conceitos, raciocinio e técnicas matematicas.

Na pré-implementacdo do jogo, comecou-se por formar grupos de quatro
elementos. Apesar deste jogo apresentar uma vertente mais competitiva, no qual
geralmente apenas um aluno podera ser o vencedor, a constitui¢cdo dos grupos fez-se por
niveis de competéncia. Os grupos heterogéneos, no que respeita a competéncia, parecem
mais adequados em termos de trabalho cooperativo (Dean, 2000, cit. por Morgado, 2003).
Assim sendo, adotando este critério, pretendia-se que ao longo do jogo os alunos
partilhassem os seus conhecimentos e demonstrassem atitudes de interajuda. Destaque-
se ainda que para a implementacgéo desta atividade modificou-se a disposi¢do das mesas
da sala de aula. Segundo Lopes e Silva (2009b), o professor deve otimizar o espaco na
sala de aula para que 0s grupos possam interagir e movimentar-se facilmente.

Posto isto, em grande grupo, procedeu-se a exploragdo do tabuleiro do jogo. Para
tal, transmitiu-se a turma que o “Pai Natal” tinha uma lista muito extensa de prendas para
entregar em casa de todas as crian¢as, mas que nao o conseguia fazer sozinho. Por este
motivo, cada aluno teria de ajuda-lo a colocar as prendas perto da arvore de Natal, que se
situava no centro do tabuleiro. No entanto, realgou-se que o “Pai Natal” s6 aceitava
ajudantes que efetuassem bem os célculos matematicos envolvendo a divisdo e a

multiplicacdo.
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Figura 56

Tabuleiro do jogo

Neste momento também se explicitou as regras do jogo, salientando-se que em
todos os grupos a ordem de jogada definir-se-ia através do langcamento inicial do dado.
Posto isto, evidenciou-se que caso 0 pedo parasse huma casa com uma prenda, estrela ou
sino o aluno teria de retirar o cartdo correspondente ao simbolo e responder a uma
operacdo matematica (divisdo/multiplicacdo). Se o aluno efetuasse corretamente o célculo
avancava o nimero de casas representado no dado, caso contrério teria de recuar duas
casas. Tal como em todos os jogos da gléria, existiam casas especificas que alteravam

por completo o rumo do jogo.

Figura 57

Cartbes com as operacdes matematicas
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Quando se iniciou 0 jogo, assumiu-se uma atitude de mediador da aprendizagem,
dando-se espago para que os alunos interagissem. No entanto, ao longo desta dinadmica,
em nenhum momento se deixou de ter um papel ativo na atividade que se estava a
implementar. Nesta linha, o foco estava em ajudar e estimular os alunos, orientando o seu

pensamento e, desta forma, ajudando-os a ultrapassar as dificuldades que surgissem.

Figura 58

Realizacdo do Jogo da Gloria

No desenrolar do jogo, a resolucéo das operacGes matematicas foi encarada pelos
alunos de forma positiva. No entanto, a maior parte da turma recorreu a folha de rascunho
para resolver, principalmente, operagdes envolvendo divisdes simples, demonstrando
assim pouca desenvoltura no calculo mental. Ainda assim, poucos foram os alunos que
tiveram de recuar “casas” no jogo por ndo terem efetuado corretamente os calculos,

devendo este facto a partilha de conhecimentos entre os alunos.
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Figura 59

Momentos do jogo dedicados a resolucéo das operaces matematicas

Num ensino em que a falta de motivacéo e de interesse por parte dos alunos é cada
vez mais notoria, torna-se fundamental a adogdo de estratégias que fomentem o gosto pela
aprendizagem (Balancho & Coelho, 2001). Com isto, acredita-se que o jogo deva fazer
parte dos recursos essenciais aquando da lecionacdo. No entanto, a sua presenca por si sO
ndo leva a aprendizagem dos alunos, é necessario que se consiga estabelecer um fio
condutor entre o jogo e os alunos, demonstrando a intencionalidade pedagdgica que esta
por detras do mesmo.

Optar por usar este recurso foi, sem duvida, uma mais-valia, pois o grupo de
alunos captou a finalidade do jogo e envolveu-se ativamente nos contetdos que estavam
a ser trabalhados. Quando a atividade lGdica detém uma intencionalidade pedagdgica, a

aprendizagem significativa € facilmente propiciada.

7.2 | Projeto de Investigacdo-Acao

7.2.1 | Enquadramento da Problemética

O presente projeto de 1A assume um carater qualitativo, uma vez que pressupde o
esclarecimento de questdes educativas observaveis no seu ambiente natural de ocorréncia.
Assim sendo, na semana dedicada a observacdo do grupo de alunos do 4.° A, assumiu-se
uma atitude investigativa na tentativa de se estabelecer uma compreensdao mais

esclarecedora das potencialidades/dificuldades da turma. Segundo Bogdan e Biklen
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(1994) quando a abordagem qualitativa comeca a fazer parte do quotidiano dos futuros
professores, da-lhes a possibilidade de “tornarem-se observadores mais atentos do meio
escolar como um todo, auxiliando a transformar a sua formagdo num esforgo mais

consciente” (p.285).

Nesta senda, ao observarem-se as dindmicas estabelecidas na sala de aula,
identificou-se nos alunos certo desinteresse nos momentos dedicados & producéo textual.
Geralmente esta tarefa era realizada em grande grupo, sendo poucos aqueles que
exprimiam a sua opinido ao longo da idealizacdo do texto. Deste modo, através de um
dialogo estabelecido com a professora cooperante, procurou-se compreender as razdes
pelas quais se verificava tal situacdo. Assim, concluiu-se que o défice de vocabulario e a
falta de estimulacao nesta area constituiam o foco da desmotivacao dos alunos.

Pretendendo-se suprir estas condicionantes, tornou-se necessario refletir e
investigar sobre de que forma os alunos poderiam ampliar as suas competéncias no
dominio da linguagem escrita. Para tal, efetuou-se uma revisao literaria preliminar, na
qual se identificaram estratégias adequadas a serem implementadas no ato de intervencédo

pedagdgica.

Nesta revisao, compreendeu-se que a efetiva aprendizagem da escrita necessita,
atualmente, “de ser assistida por um professor que cumpra a funcdo de mediador,
entendendo-se essa mediacdo como um dispositivo a0 mesmo tempo pedagdgico e
didatico” (Pereira, 2008, p.93). Por meio desta afirmagdo, formulou-Se a seguinte questao

orientadora do projeto de IA:

- “De que forma a turma do 4.° A poderd desenvolver competéncias de escrita, através

de uma motivagdo intrinseca?”

A partir da questdo idealizada, adotaram-se estratégias que foram implementadas
na tentativa de colmatar a problematica identificada na turma. Pelo facto deste projeto
ter-se desenvolvido num curto periodo de tempo, torna-se utépico extrair os resultados
das acOes pedagodgicas. Contudo, tecer-se-d0 consideragcbes acerca das estratégias

operacionalizadas.
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7.2.2 | Estratégias de Intervencéo Pedagdgica

Quando pensamos em estratégias para uma aprendizagem da escrita no ensino
basico, vem-nos de imediato a mente um vasto leque de atividades e de exercicios que
podem ser realizados pelos alunos. Contudo, Pereira (2008) defende que essas estratégias
apenas tém “validade pedagogico-didatica se o professor for capaz de lhes atribuir
significacdo, ou seja, se ele for capaz de Ihes atribuir racionalidade, compreendendo-as
na sua formulacdo mais profunda e entrevendo as possibilidades cognitivas que

encerram” (p.60).

Neste sentido, apresentar-se-ao as estratégias aplicadas na tentativa de melhorar a
producdo escrita dos alunos, explicitando-se a sua intencionalidade pedagdgica. Realce-
se que para cada estratégia sera apresentada apenas uma atividade, todavia estas
estratégias foram utilizadas com alguma frequéncia, visando contribuir para a reducéo
das limitacGes dos discentes face a escrita e, consequentemente, melhorar a qualidade das

suas producdes.

Estratégia | — Promover a escrita criativa

Em consonancia com Leitdo (2008), a escrita criativa constitui um poderoso
instrumento de desenvolvimento linguistico, como também de desenvolvimento pessoal.
“Escrever de forma criativa conduz assim os alunos a um esfor¢o inteligente na
constru¢do dos significados textuais [...]” (p. 32). Para além disto, a escrita criativa
permite “levar alguém a escrever de forma mais desenvolta, mais livre, mais... criativa”

(Santos & Serra, 2011, p. 178).

Nesta vertente, “o escritor criativo faz a mesma coisa que uma crianga quando
brinca e reorganiza 0 mundo ao seu gosto usando a imaginacao e a fantasia como matéria-

prima” (Freud, s.d., cit. por Norton, 2001, p.25).

Como forma de estimular a escrita criativa, no dia 11 de novembro de 2020,
sugeriu-se a criagao de um “poema vertical”, isto €, de um acrdstico com as letras iniciais
das palavras “Sao Martinho”. Para tal, comegou-Se por projetar um video referente a um

poema de Ilona Bastos intitulado “A Lenda de S&o Martinho”. Com a visualizagdo deste



RELATORIO DE ESTAGIO DE MESTRADO | 139

video, pretendia-se motivar e inspirar os alunos aquando da criagdo dos seus “poemas
verticais”. Na realidade, Pereira (2008) defende que uma didatica da escrita no ensino
bésico carece cada vez mais de motivacéo e envolvimento por parte dos alunos. Assim,
considera que cabe ao docente, desde logo, fomentar na turma entusiasmo pela criacéo de

textos.

Figura 60

Momento de visualizacdo do video

Promovido um diédlogo sobre esta festividade, privilegiando a participacdo de
todos e procurando enaltecer o contributo de cada um, explorou-se alguns aspetos do
poema apresentado. Posto isto, individualmente, os alunos procederam a criagcdo do seu

poema vertical.

No momento em que se idealizou esta atividade, considerou-se que os alunos
pudessem apresentar algumas dificuldades em iniciar a escrita do poema. Por este motivo,
optou-se por criar a primeira frase do acrdéstico, isto é, para a letra “S”. Esta decisdo
potencializou, positivamente, a efetiva compressdo da tarefa, uma vez que na producéo
escrita, € fundamental que se forneca aos alunos os meios necessarios para que eles

possam expor “os seus saberes de forma clara, concisa e criativa” (Contente, 2000, p.28).
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Figura 61

Poema vertical elaborado por um dos alunos

No momento de idealizacdo do poema, em alguns alunos, verificou-se nitidas
dificuldades em seguir as carateristicas estruturais do texto poético e em redigir
corretamente algumas palavras. Por este motivo, ao circular pela sala, tornou-se
necessario efetuar uma revisdo textual das producbes dos alunos, alertando-os para
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eventuais erros ortograficos e incumprimento estrutural. No entanto, apesar de se salientar
a necessidade de efetuarem alguns ajustes textuais, respeitou-se a ideias de cada aluno e,
consequentemente, o0 seu espirito criativo. Para Bach (2001), a criatividade de um
individuo apenas se pode exprimir na auséncia de qualquer julgamento. Deste modo,
“para que um aluno produza um texto sem qualquer receio, é necessario que ele se sinta

confiante” (p.23).

Terminada a elaboracdo dos poemas e realizada uma atividade de Artes Visuais
complementar a escrita criativa, cada aluno procedeu a apresentacao do seu texto poético.
Este momento demonstrou-se fundamental, pois os alunos sentiram que as suas produgdes
foram valorizadas. Barbeiro e Pereira (2007) salientam que a escrita, ndo s6 enquanto
processo, mas também como produto, deve ser valorizada. De acordo com tal proposito,
é crucial que as producgdes dos alunos sejam partilhadas e apreciadas pelos restantes

colegas, incentivando assim o interesse por esta pratica.

Com a realizacao desta atividade, verificou-se que os acrdsticos constituem um
excelente meio de apelar a criatividade no ato da escrita. Nos “poemas verticais” criados
pelos alunos visualizou-se um certo sentido poético e peculiar criatividade na construgéo
frasica. Para além disto, embora as palavras dos acrosticos fossem as mesmas, observou-
se a idealizacdo de textos Unicos e imaginativos, transparecendo o cunho pessoal de cada

aluno.

Estratégia Il — Escrever para.... narrar por meio de uma ilustracio

“A narrativa pode ser sustentada pela linguagem articulada, oral ou escrita, pela
imagem fixa ou movel, pelo gesto ou pela mistura de todas estas substancias” (Barthes,
1972, cit. por André, 2018 p. 49).

Tendo-se ja trabalhado, em aulas anteriores, a estrutura do texto narrativo, no dia
18 de novembro de 2020 propds-se aos alunos a criagdo de uma narrativa a partir de uma
ilustracdo associada a temética do outono. Na selecdo desta imagem, teve-se em atencdo
a importancia da presenca de uma personagem principal e a facil identificacdo do local

onde esta se encontrava, auxiliando os alunos no momento de planificagéo textual.
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Figura 62

llustracdo para a elaboracéo do texto narrativo

Tendo em consideracdo o modelo de Flower e Hayes, 0 processo de composi¢éo
da escrita implica trés etapas: a planificacédo, a textualizacdo e a revisdo (Gomes et al.,
2016). Neste sentido, tendo sido selecionada a tematica para a redacdo da narrativa, cada
aluno comecou por proceder a sua planificacdo individual. De referir que no momento de
planificagdo, os alunos preencheram uma tabela na qual definiram os aspetos a ser

tratados na introducdo, no desenvolvimento e na concluséo.

Figura 63

Planificagéo do texto narrativo
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Tomadas algumas decisGes na planificacdo inicial, os alunos procederam a
construcdo dos seus textos. Segundo Barbeiro (2003) na componente de redagdo o
individuo transformaréd o seu plano num texto, no entanto, “o percurso para chegar da
planificagdo inicial a representacdo escrita podera nao ser imediato ou automatico” (p.75).
Efetivamente, numa fase inicial, constatou-se que os alunos ainda necessitavam de
expandir as suas ideias, prosseguindo uma incessante busca por mais expressoes

linguisticas que permitissem potenciar o desenvolvimento do texto.

Figura 64

Texto narrativo produzido por um dos alunos
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Ao longo do processo de escrita alertou-se os alunos para que efetuassem uma
revisdo textual, na tentativa de procederem a correcdo de expressdes linguisticas e de

adequarem o que ja tinham escrito aos requisitos do texto narrativo.

No momento final de textualizacdo, o individuo deve olha-lo “para avaliar a sua
adequacdo em relacdo aos objetivos [...]” (Barbeiro, 2003, p.99). Deste modo, ao
perspetivarem os seus textos globalmente, os alunos tiveram de assinalar numa tabela o

(in)cumprimento dos objetivos.

Por fim, propds-se a leitura dos textos, permitindo um didlogo em grande grupo
sobre os mesmos. Saliente-se que as producdes foram recolhidas para que se efetuasse
uma revisao final, na qual se detetaram algumas falhas principalmente associadas a

pontuacéo.

A elaboracéo dos textos narrativos, tendo em consideracao o processo estruturado
da escrita, demonstrou-se dindmica, criativa e singular. Tendo por base uma simples
imagem, os alunos produziram textos Unicos e imaginativos. Para além disto, devido a
planificacdo inicial, verificou-se nas produgdes da turma melhorias na coeséo e coeréncia
textuais. Fatores estes que asseguram “a aceitabilidade logica, a organizagdo sequencial
e a gramaticalidade de um texto” (Marques, 2003, p. 104). Assim, considera-se que 0
momento de planificacdo se constituiu fundamental, pois auxiliou os alunos na concec¢ao
da narrativa. Apesar de ser nitida esta melhoria, sabe-se que 0 processo de escrita € algo
mOoroso, que necessita de uma contante pratica para que sejam ampliadas as competéncias

dos alunos nesta area.

Estratégia I11 — Escrever para.... informar através do folheto

De acordo com Sim-Sim (2007), o texto informativo tem por objetivo descrever,
explicar e transmitir informacdes factuais ou opinides sobre um determinado assunto,

sendo este género textual identificado em jornais, revistas, artigos, panfletos, entre outros.

Todavia, geralmente, na sala de aula este tipo de texto é apresentado aos alunos
por meio da noticia, sendo a producdo escrita limitada a este recurso. Neste sentido, com

0 intuito de contrapor esta habitual opgéo, no dia 24 de novembro de 2020 propds-se aos
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alunos uma atividade de producéo escrita evolvendo a criacdo de folhetos. De facto, Seix
(2005) reconhece que o ensino da escrita deva ser diversificado, recorrendo-se a utilizagdo
de estratégias diferenciadas e de diferentes situacdes de aprendizagem.

De forma a iniciar esta abordagem, comecou-se por formar grupos de quatro
alunos, distribuindo-se por cada um deles diferentes folhetos. Posto isto, promoveu-se um
dialogo no qual cada grupo, com base na leitura e analise do seu folheto, partilhou com a
turma as suas carateristicas e finalidades. Saliente-se que ja haviam sido introduzidas,

por meio de uma noticia, as especificidades do texto informativo.

Discutida a estrutura e as finalidades desta excelente ferramenta de comunicacéo,
cada grupo procedeu a criacdo do seu folheto. Pelo facto de nesta semana ter-se
desenvolvido com a turma diversas atividades intimamente relacionadas com a lenda do
Milagre das Rosas, sugeriu-se que os folhetos fossem elaborados como meio de
divulgacdo de uma ideia criativa do grupo, como por exemplo um evento cultural,

relacionado com esta lenda da Histéria de Portugal.

Selecionada a tematica central, cada grupo procedeu a idealizacdo do seu panfleto.
Neste momento os alunos demonstraram boa capacidade em cooperar, verificando-se
uma autoatribuicdo de papéis, isto €, enquanto dois alunos idealizavam as ilustracdes do

panfleto os restantes elementos do grupo ocupavam-se da producéo textual.

Figura 65

Momento de idealizacéo dos panfletos
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Concluida a elaboracdo dos panfletos, verificou-se que 0s grupos seguiram
cuidadosamente os aspetos estruturais debatidos no inicio da atividade. Os titulos criados
estavam apelativos, os desenhos captavam a atencdo do leitor e as frases elaboradas eram
simples, claras e objetivas. Apenas identificaram-se alguns erros ortograficos e de

pontuacdo que, posteriormente, foram corrigidos.

Figura 66

Folheto elaborado por um dos grupos

Efetuada a revisao dos textos produzidos por cada grupo, solicitou-se aos alunos
a apresentacdo das suas producOes aos restantes colegas. De realcar que, apos cada
apresentacdo, a turma teve a possibilidade de tecer comentarios acerca dos trabalhos
apresentados. No momento das apresentacGes orais foi possivel constatar em alguns
alunos certa timidez e pouca desenvoltura comunicativa, reforgcando assim a necessidade

de se implementar mais atividades deste género.
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Figura 67

Apresentacao dos folhetos

Na realizagdo da presente atividade comprovou-se a importancia de se
proporcionar aos alunos momentos de escrita diversificados. Assim, a criacdo dos
folhetos foi encarada pelo grupo como sendo uma novidade, verificando-se motivagé&o,
empenho e dedicagdo no momento de produgdo escrita. Prova disto, foram os panfletos
que os alunos apresentaram no dia seguinte. Deste modo, por iniciativa prépria, alguns
elementos da turma decidiram criar em casa folhetos sobre tematicas atuais que lhes
suscitaram interesse.

Figura 68

Folheto criado por um dos alunos sobre a Covid-19
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Figura 69

Folheto criado por um dos alunos sobre uma descoberta da NASA

Em conformidade com Barbeiro (2003) uma das limitacGes associadas ao
envolvimento dos alunos no processo de escrita prende-se com o facto de nos seus “textos
raramente entrarem outros destinatarios para além do professor e outros contextos para
além da turma e da escola” (p. 19). Efetivamente, ndo se pode esquecer que a escrita ndo
engloba apenas a realidade escolar, mas também a realidade social. Logo, na escola deve-
se fomentar o gosto pela escrita para que, em contextos exteriores a este ambiente, sejam

redigidos textos de forma espontanea e prazerosa.

7.2.3 — Fases do Projeto

A implementacdo do projeto de IA em contexto do 1.° CEB teve por base a
idealizagdo de um cronograma representativo das diversas fases inerentes a esta
metodologia. Nesta vertente, 0s pressupostos provenientes das fases de planeamento,
acdo e reflexdo encontram-se devidamente assinalados, tendo em consideracdo 0s meses
e as semanas de préatica pedagdgica. Saliente-se que no cronograma que se segue as
semanas da PPIl encontram-se incluidas, visto terem sido fundamentais na observacao e
analise das situacBes problematicas da turma do 4.° A e, por sua vez, na definicdo de
estratégias de resolugdo da questdo-problema definida. Assim, o presente projeto teve
inicio no dia 21 de setembro e terminou no dia 16 de dezembro de 2020.



Tabela 8
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Cronograma representativo das fases do Projeto de Investigacdo-Acéo

Cronograma

Fases

Procedimentos

Duracéo

setembro

outubro

novembro

dezembro

12

22 |32]42|52

627282

9.2

10.2

112

12.2

Planear

Observacdo e
recolha de
dados

Identificacdo
do problema

Revisdo de
literatura

Definicéo de
estratégias de
intervencao

Agir

Implementacéo
das estratégias

Reflexao

Recolha e
andlise de
dados

Note-se que pelo facto deste projeto ter-se desenvolvido num curto periodo de

tempo, tornou-se dificil averiguar o sucesso das estratégias implementadas. Para tal, seria

necessario dar-se continuidade & operacionalizagdo das estratégias até que se avaliasse e

se dialogasse sobre o progresso dos alunos. Por esta razéo, as fases de avaliacao e didlogo

néo se encontram contempladas neste cronograma.
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7.3 | Reflexéo Critica a Pratica Pedagogica no 4.° ano do 1.° CEB - PPI1I

O sucesso do processo de ensino-aprendizagem depende de mdaltiplos fatores,
sendo necessario identificad-los e compreendé-los para que se proporcione aos alunos
momentos de aprendizagem verdadeiramente significativos. Neste sentido, no decorrer
da pratica pedagdgica desenvolvida na EB1/PE da Ladeira, procurou-se propiciar a turma

do 4.° A um ensino de qualidade, assente em principios e requisitos didatico-pedagdgicos.

A questdo motivacional constituiu uma das principais prioridades da acéo
educativa, dado o evidente desinteresse de alguns alunos pela escola atual e,
consequentemente, pela aprendizagem. Segundo Balancho e Coelho (2001) a motivacgédo
s6 acontece “quando o aluno encontra razao suficiente para o trabalho que realiza, quando
lhe aprecia o valor e percebe que os seus esfor¢os o levam a realizagao do ideal desejado”
(p. 21). Assim, partindo dos interesses dos alunos para a implementacdo de um modelo
criativo de ensino, progressivamente, foi-se constatando um maior entusiasmo e

envolvimento da turma perante as tarefas propostas.

O desenvolvimento de competéncias de escrita através de uma motivagdo
intrinseca também constituiu um dos objetivos da PPIIl. Deste modo, quando
intrinsecamente motivados, os alunos encararam o processo de escrita de uma forma mais
desafiadora, interessante e prazerosa. Tal como defende Fontaine (2005), a motivagédo
constitui o aspeto dindmico da acdo, sendo “necessaria para iniciar qualquer agdo, manté-
la ou termina-la” (p.11). E, portanto, a eminente dedicacao e perseveranca que cada aluno

transpde na realizacdo do seu trabalho.

Como forma de suscitar o interesse e a compreensdo dos alunos face aos
conteidos abordados, recorreu-se a utilizagdo de materiais didaticos que constituiram
uma alternativa para diversificar as atividades, tornando-as mais apelativas. No entanto,
a utilizacdo desses materiais teve sempre como finalidade os objetivos previamente
delineados para a atividade, evitando-se fazer um uso ineficaz dos mesmos (Cavalcante,
2007).

Nas atividades implementadas ainda se procurou incutir momentos de
aprendizagem cooperativa, visando-se a interacdo e a partilha de conhecimentos entre os
alunos. Assim, optou-se pela formagéo de pequenos grupos de trabalho heterogéneos,

pois “a colaboragdo com um colega de grupo mais competente, conduz ao
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desenvolvimento cognitivo, no sentido em que o colega se torna o objeto para o qual tende

o desenvolvimento” (Fontes & Freixo, 2004, p.26).

Por considerar-se que a avaliagdo apresenta um contributo central e insubstituivel
na melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem, ao longo das intervengoes
pedagdgicas, implementaram-se diversas técnicas de avaliacdo formativa (TAF) que
possibilitaram melhorar o ensino e, por sua vez, a aprendizagem dos alunos. Neste
sentido, a avaliagdo formativa oferece ao docente uma multiplicidade de dados que o
informa do seu ensino e permite melhorar a aprendizagem dos alunos. Possibilita que o
professor possa conhecer melhor todos e cada um dos seus alunos e, consequentemente,
ajustar e reajustar o ensino em funcédo das suas carateristicas (Lopes & Silva, 2012).

Importa salientar que os dados obtidos pela implementacdo dessas técnicas
exigiram uma constante reflexdo, na tentativa de se compreender como € que a
aprendizagem dos alunos estava a decorrer. Para além disto, tornou-se essencial fornecer
feedback aos alunos com o intuito de lhes informar “onde estavam” ¢ “como caminhar”
no sentido dos objetivos pretendidos. Assim, “a avaliacdo formativa ¢ intrinseca ao
processo de aprendizagem, € continua mais do que analitica, mais centrada em quem
aprende do que no produto acabado.” (Petitjean, 1984, cit. por Abrecht, 1986, p.32).

Com a certeza de que a educacgéo constitui o alicerce para a vida futura dos alunos,
proporcionou-se abordagens pedagogicas capazes de fortalecer a individualidade dos
alunos, dando-se assim a possibilidade de adquirirem habilidades e conhecimentos para
atuar na sociedade atual com liberdade, ética e responsabilidade. Como defende No6voa
(2009), promover a aprendizagem pressupdem instaurar novas formas de pensar e
trabalhar na escola, trata-se de “construir um conhecimento que se insere numa trajetoria
pessoal” (p. 13).

De facto, a préatica pedagdgica concretizada na turma do 4.° A fez-me perceber
que a escola de hoje ndo é mais o0 que era dantes, tornando-se cada vez mais urgente
despertar nos alunos o gosto pela escola e pela aprendizagem. Por meio deste desafio,
considero que as dinamicas estabelecidas com o grupo de alunos e com a docente
cooperante permitiram-me adquirir uma vasta bagagem de estratégias e de metodologias
fundamentais para o exercicio futuro da profissdo docente. Assim, importa referir que a
aprendizagem ndo € um processo linear, devendo ser equacionada numa perspetiva

multifacetada.
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Considerac6es Finais

Quando eu for grande, vou ser professor! A frase que acompanhou toda uma
trajetoria de vida e que me provocou um incessante anseio na tentativa de torna-la
realidade. Hoje, terminado um voo para uma ambic¢éo, nada mais justo do que efetuar
uma retrospetiva do percurso que me possibilitou realizar um sonho, sem deixar de referir

alguns dos aspetos que marcaram todo este trajeto.

Passaram-se cinco anos de um percurso académico, cinco anos de formacéo
docente nos quais objetivava adquirir e aprofundar conhecimentos relevantes na area da
docéncia. Desde a fase inicial desta caminhada senti uma gradual submersdo no
verdadeiro significado de ser educador/professor. Assim, aprendi que a paixdo pelo
ensino é o principal motor capaz de proporcionar momentos e aprendizagens Gnicas as
criancas. Para além disto, compreendi que a profissionalidade docente, hum mundo
repleto de imprevisibilidade e contantes mudancas, implica a ado¢do de uma atitude
eminentemente investigativa e reflexiva, promotora de mudancas significativas nos
contextos em que se intervém.

As praticas pedagdgicas realizadas em dispares ambientes educativos
contribuiram significativamente para que detenha esta visdo, pois vivenciei momentos
desafiantes e enriquecedores no decorrer de todo este processo de formacdo. De facto, o
contacto com diversificados, auténticos e dindmicos contextos de aprendizagem
permitiram-me aplicar, em contexto real, as bases teoricas aprofundadas nas inimeras
unidades curriculares. Deste modo, creio que desenvolvi atividades devidamente
fundamentadas e contextualizadas que primaram pelo modo como procurei colocar as
criangas no centro de todo o processo de ensino-aprendizagem.

Com o proposito de proporcionar uma educacdo de qualidade, considero que
assumi uma atitude critico-reflexiva capaz de romper com os vestigios do ensino
tradicional, ainda visivelmente presentes em certos aspetos educacionais da atualidade.
Deste modo, procurei proporcionar momentos de aprendizagem nos quais a motivacéo
intrinseca fosse um imperativo, a implementacdo de técnicas de aprendizagem
cooperativa fosse recorrente e a interdisciplinaridade constituisse um meio de promover
aprendizagens efetivamente significativas. Além do mais, recorrendo a metodologia de

IA, detetei problematicas com influéncia direta no progresso da aprendizagem de cada
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grupo/turma. Assim, por meio da observacdo, do planeamento, da acdo e da avaliacdo
edifiquei e implementei estratégias que acreditei serem adequadas & colmatacao de tais
problematicas.

Saliento, no entanto, que todo este percurso nao se coaduna com a redutora e rigida
implementacao da teoria aquando das intervencgdes pedagdgicas. Por esta razdo, enfatizo
a importancia das aprendizagens que adquiri, por meio das interacoes e partilhas, com os
diversos intervenientes educativos com 0s quais tive o privilégio de contactar. As
criancas, bem como os adultos, facultaram-me inUmeros saberes que uma Visdo
meramente tecnicista e tedrica ndo me iriam permitir alcancar. Assim, todas estas
experiéncias vivenciadas contribuiram para o desenvolvimento de uma pandplia de
competéncias e para a aquisicdo de diversos recursos que, certamente, contribuiram para
a construcdo da minha identidade enquanto futuro docente.

No decurso das préaticas pedagodgicas diversos foram os desafios, obstaculos e
preocupacBes com que me deparei. Neste topico ndo posso deixar de referir a situacdo
pandémica da Covid-19 e, por conseguinte, a emergéncia do ensino a distancia. Nesta
vertente, julgo que lecionar mediado por um computador, em pleno confinamento, talvez
tenha sido o meu maior e inesperado desafio. No entanto, abracei-o numa perspetiva de
crescimento profissional, de aprendizagem e de adaptacdo face a mudanca. Nesta linha
de pensamento, enalteco a capacidade de adaptacdo e perseveranca de toda a classe
docente que abriu as portas virtuais da aprendizagem, permitindo-me vivenciar ambas as
perspetivas desta modalidade de ensino, isto €, enquanto estudante e no papel de futuro
docente.

Tal como é impossivel guardar e descrever todas as gotas da chuva, os limites do
presente relatério impossibilitam a partilha da infinidade de momentos vivenciados nos
diferentes contextos educativos. Assim, sem a intencdo de encerra-lo definitivamente,
finalizo-o com um excerto de um dos poemas de Alvaro de Campos, um dos heterénimos

de Fernando Pessoa, deixando-o0 a vossa interpretacéo e reflexao.

Seremos nds neste mundo apenas canetas com tinta
Com que alguém escreve a valer o que nds aqui tragamos?...

(Pessoa, 1993, p. 66)
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