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Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
Sem aprender a fazer o caminho caminhando,
Refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.

(Paulo Freire)
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Resumo
O presente relatorio representa o culminar da minha formag&o inicial docente e descreve
as experiéncias vivenciadas nos estagios pedagogicos realizados no &mbito do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Assim, serdo relatadas
e analisadas as intervencgdes pedagogicas realizadas na vertente de Educacao Pré-Escolar
e do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
O relatério apresenta um conjunto de pressupostos tedricos e metodolégicos que
sustentaram as préaticas pedagdgicas realizadas na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-
Escolar da Achada, na Sala dos Super Amigos, com criancas na faixa etaria entre os trés
e 0s seis anos, na Escola Baésica do 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar Bartolomeu
Perestrelo, com a turma 3.° B e na Escola Bésica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar e Creche
da Nazaré, com a turma 1.° C. As duas praticas pedagogicas iniciais tiveram como
metodologia basilar a Investigacdo-Ac¢do, no ambito da qual emergiram as questdes de
investigacao: De que forma a diferenciacao pedagdgica pode beneficiar a aprendizagem
das criancas da Sala dos Super Amigos?, no caso da valéncia de Pré-Escolar, e De que
modo se pode promover e incrementar a escrita criativa dos alunos da turma 3.° B?, no
caso do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Assim, toda a acdo educativa teve como enfoque o
estudo e a busca de resposta para as problematicas identificadas, com vista a beneficiar o
processo de ensino-aprendizagem das criangas.
O terceiro estagio, realizado na turma 1.° C, teve como base as questdes didaticas e
pedagdgicas inerentes ao bom desenvolvimento da aprendizagem das criancas.
Ao longo das préticas pedagogicas, a reflexdo e a investigacdo assumiram um papel
preponderante, procurando-se encarar a crianga como 0 sujeito ativo e central da sua
aprendizagem e o docente como agente dinamizador de uma acdo educativa assertiva,

abrangente e percursora de desenvolvimento.

Palavras-chave: Criancas; A¢do Educativa; Investigacdo-Acgdo; Reflexdo; Ensino-

Aprendizagem.
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Abstract
This report represents the culmination of my initial teacher training and describes the
experiences of the pedagogical internships in scope of the Master's Degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1% Cycle of Basic Education. Therefore, the pedagogical
interventions accomplished on the Pre-School Education and the 1% Cycle of Basic
Education will be reported and analyzed.
The report presents a set of theoretical and methodological assumptions that supported
the pedagogical practices developed in the Basic School of the 1% Cycle with Pre-School
of Achada, in the Super Amigos Group, with children between the ages of three and six
years old, in the Basic School of 1%, 2" and 3™ Cycles with Pre-School Bartolomeu
Perestrelo, with the 3.° B class, and in the Basic School of the 1% Cycle with Pre-School
and Kindergarten of Nazare, with 1.° C class. The first two pedagogical practices were
based on a Research-Action Methodology, in which emerged the investigation questions:
How can pedagogic differentiation benefit children’s learning in the Super Amigos
Group?, in the case of Pre-School, and In what way can we promote and improve the
creative writing of the students of 3.° B class?, in the case of the 1% Cycle of Basic
Education. Thus, all educational action was focused on the study and search for a response
to the identified problems, in order to benefit the teaching-learning process of children.
The third internship, accomplished in the 1.° C class, was based on didactic and
pedagogical questions inherent to the good development of children's learning.
Throughout the pedagogical practices, reflection and research have assumed a
preponderant role, in wich was tried to see the children as the active and central subject
of their learning and the educador as a stimulator agent of an assertive, comprehensive

and developmental educational action.

Keywords: Children; Educational Action; Research-Action; Reflection; Teaching-
Learning.
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Introducéo

A profissdo docente esta repleta de complexidade, uma vez que ndo ha outra
profissdo que a substitua e é a base para todas as outras. Para Cardoso (2013), a docéncia
“(...) é uma carreira cheia de desafios, que se vao sucedendo, a cada dia, na medida em
que a propria sociedade estd em constante mutacao.” (p. 37). Por este motivo, apenas
guem realmente aceita a existéncia destes desafios diarios estd preparado para a assumir.

A realizacdo de praticas pedagdgicas na formacdo inicial de docentes é
fundamental para a percecéo da realidade educativa em que o sistema educativo portugués
se insere atualmente. Atraves dessas experiéncias, 0 estagiario tem a oportunidade de
contactar com um meio real e verificar a sua influéncia direta nas criancas € no modo
como estas encaram 0 processo de ensino-aprendizagem. Também a parceria com a
comunidade educativa a que pertence o grupo/turma com quem se desenvolve a agéo
pedagdgica contribui para que o futuro docente compreenda as relagcdes existentes e a
forma como a colaboracdo entre os agentes educativos é crucial para uma préatica de
qualidade.

Assim, o presente relatorio, redigido para a obtencdo do grau de mestre em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, foi estruturado de modo a
que as praticas pedagdgicas fossem sustentadas com uma contextualizacéo tedrica prévia,
que constituiu 0 meio basilar para todas as intervencbes em contexto de estagio nas
valéncias de Educacdo Pré-Escolar (EPE) e 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB). Desta
forma, ao longo do relatdrio serdo descritas e analisadas as praticas pedagogicas
desenvolvidas na Escola Basica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar (EB1/PE) da Achada, na
vertente de EPE, na Escola Basica do 1.°, 2.° e 3.° Ciclos com Pré-Escolar (EB123/PE)
Bartolomeu Perestrelo e na EB1/PE e Creche da Nazaré, na vertente de 1.° CEB.

O relatério encontra-se dividido em trés grandes partes, que, por sua vez, se
repartem em sete capitulos. Na primeira parte, surge o enquadramento teorico, dividido
em trés capitulos, através do qual se sustenta toda a acdo educativa. Assim, comeca-se
por abordar a profissionalidade docente e a sua complexidade, nomeadamente no que diz
respeito ao perfil do educador de infancia e do professor do 1.° CEB e a importancia de
se exercer uma pratica critica e reflexiva para uma educacao de qualidade. Seguidamente,
realiza-se uma analise ao Sistema Educativo Portugués, com énfase na sua gestdo

curricular para a EPE e para o 1.° CEB. Finalmente, aborda-se a importancia da
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intencionalidade educativa, salientando duas estratégias de intervencdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianga, bem como alguns aspetos que contribuem para uma
aprendizagem enriquecedora e significativa.

A segunda parte deste relatorio, que constitui o quarto capitulo do mesmo,
debrucou-se acerca da Metodologia de Investigacdo-Acdo (I-A), aplicada somente nos
dois primeiros estagios, sendo que o terceiro foi dedicado a questbes didaticas e
pedagogicas. Neste capitulo, faz-se uma breve analise conceptual da metodologia, assim
COmo as suas principais caracteristicas, as suas fases, as técnicas e instrumentos de recolha
e analise de dados e aos seus limites. Através deste capitulo, pode-se compreender a
importéncia do docente investigador, que procura encontrar solucGes para problemaéticas
emergentes no seu grupo/turma e das repercussdes positivas dessa caracteristica na
aprendizagem das criancas.

Na terceira e ultima parte do relatorio, constam os ultimos trés capitulos, que
dizem respeito aos trés estagios ja mencionados. Assim, os capitulos s&o introduzidos por
uma caracterizagdo do meio e da institui¢cdo, do ambiente educativo, bem como do grupo
de criancas/turma com quem foi realizada a pratica pedagogica. Segue-se a analise de
algumas atividades realizadas no ambito das disciplinas de matematica, portugués e
estudo do meio e, finalmente, uma reflexéo critica acerca de cada estagio.

Importa referir que as atividades planeadas e implementadas em todas as praticas
pedagdgicas tiveram como objetivo desenvolver os conteudos e as competéncias
cognitivas, sociais e emocionais indispensaveis ao desenvolvimento integral das criancas.
Para tal, foram utilizadas estratégias diversificadas que tiveram como objetivo
proporcionar momentos de aprendizagem significativa, que colocassem a crianga no
centro da acdo educativa e que fossem motivantes e propicios a aquisi¢cdo de novos
saberes (Molina, 2015).

No quinto e sexto capitulos, que dizem respeito as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas na vertente de EPE e no contexto de 1.° CEB, na turma 3.° B, encontra-se
um capitulo dedicado a analise dos projetos de I-A, bem como um capitulo que descreve
a atividade realizada com a comunidade educativa.

A terceira pratica pedagogica, realizada na turma 1.° C, foi analisada no sétimo e
ultimo capitulo deste relatorio. Este estagio ndo contou com o projeto de I-A nem com a
atividade com a comunidade educativa, uma vez que este se visou aprofundar questdes

pedagdgicas e didaticas.
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O relatorio termina com algumas consideragdes finais que atendem a todos 0s
aspetos abordados ao longo do mesmo e que conta com um processo de reflex&o
indispensavel ao crescimento pessoal e profissional decorrente das experiéncias vividas.
Por fim, sdo apresentadas todas as referéncias que suportaram o relatério.

Este relatério conta, ainda, com alguns apéndices, compilados no CD-ROM.
Nestes, podem ser consultadas todas as planificacGes elaboradas no d&mbito dos trés
estagios, as autorizacdes de registo fotografico (que so6 foram necessérias no primeiro e
terceiro estagios), algumas grelhas de avaliacdo e outros topicos que dizem respeito a
cada pratica pedagogica.

Em suma, importa referir que a triangulagdo entre a teoria, a metodologia de
investigacdo e as praticas pedagogicas realizadas foi indispensavel para uma acdo
educativa rica e sustentada. Considera-se que esta interligacdo complementa a tltima fase
desta formacdo, que devera ser enriquecida continuamente, com vista a garantir uma

educacéo de qualidade para as criangas.
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Capitulo I — A Construcéo da Profissionalidade Docente

O progressivo desenvolvimento econdémico, social, cultural e cientifico que a
nossa sociedade tem vindo a encarar tem conduzido a que, cada vez mais, se exalte a
questdo da importancia do sucesso escolar. Morgado (2004) salienta que esta preocupacéo
levou a estipulacdo de niveis de escolaridade obrigatoria cada vez mais elevados,
sobretudo nos paises mais desenvolvidos, como é o caso de Portugal.

Em resultado desta questéo, a escola e, em particular, o docente tém assumido um
papel de grande responsabilidade no que diz respeito ao sucesso escolar das criancas, na
medida em que se espera que estas correspondam as necessidades de uma sociedade cada
vez mais escolarizada e, por conseguinte, mais exigente. Por este motivo, a conjuntura da
comunidade atual tem vindo a requerer uma maior qualidade do ensino, que combata o
insucesso escolar dos alunos, entendido por Morgado (2004) como a fase inicial da
excluséo social dos individuos.

O docente, seja este educador de infancia (EI) ou professor, deve adquirir uma
formagdo especifica, que se encontra estabelecida e decretada pela Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE). Deste modo, sera desenvolvido um conjunto de competéncias
que Ihe permita garantir as criangas uma educacao integral, atendendo a todos os aspetos

intelectuais, morais e fisicos envolvidos no seu processo de desenvolvimento (Cr6, 1998).

1.1. Formacdo Inicial e Continua de Docentes: um percurso rumo a
exceléncia

A docéncia sempre assumiu um cariz complexo ao longo da Historia, motivo pelo
qual os individuos que se ocupavam desse papel nunca conseguiram exercé-la de um
modo facil e simples. Esta profissdo tem vindo a revelar-se cada vez mais exigente,
atendendo as constantes mudancas da sociedade e ao modo como a escola e, em
particular, os docentes sdo encarados e reconhecidos em termos sociais (Estrela, 2010).
Com a evolucgdo dos tempos, sentiu-se a necessidade de dotar os individuos responsaveis
pela educacgdo das criancas de formacdo adequada e especifica, com vista a que estas
fossem capazes de atingir o sucesso educativo, garantindo-se, simultaneamente, 0 seu
desenvolvimento integral.

Neste sentido, em Portugal, no ano de 1986, a LBSE veio consagrar os “Principios

gerais sobre a formagdo de educadores e professores”, bem como a “Formagao inicial de
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educadores de infancia e de professores dos ensinos basico e secundario”, através dos
artigos 30.° e 31.° respetivamente. O artigo 30.° assegura a necessidade da formacéo
inicial, através da qual sdo adquiridas técnicas e métodos cientificos e pedagdgicos, assim
como aspetos relativos a formacéo pessoal e social exigidos na futura profissao docente.
O mesmo artigo menciona a necessidade da aquisicdo de formacdo continua, para que 0s
docentes se mantenham atualizados e aperfeicoem a sua préatica pedagogica. Por fim, o
artigo acrescenta a necessidade de uma formacdo flexivel e integrada no que diz respeito
a aspetos cientifico-pedagogicos e a articulacdo entre a teoria e a pratica. Por sua vez, o
artigo 31.° estabelece que a instrucdo dos EIl e dos professores deve ser realizada em
escolas superiores de educagdo ou em universidades.

Relativamente & formagdo inicial, entendida por Jacinto (2003) como a primeira
etapa da formacdo de EIl e de professores, esta € uma época em que os futuros
educadores/professores tém a oportunidade de compreender verdadeiramente as
implicagdes e as exigéncias da profissionalidade docente (Alarcdo & Rold&o, 2009).

Neste sentido, a formacdo inicial de docentes devera possuir um carater humano,
na medida em que este representa um requisito indispensavel para dar resposta as
caracteristicas da sociedade atual (Cro, 1998). Para tal, Formosinho (citado por
Mesquista, 2015) e Peterson (2003) consideram fundamental a existéncia de um
balanceamento entre aspetos de ordem técnica, pedagdgica e 0s objetivos sociais, para
que o sistema educativo seja melhorado com sucesso.

Na otica de Cr6 (1998), deve ser proporcionado ao futuro docente 0 acesso a
formacdo a trés niveis diferentes — intelectual, social e para a autoformacao.
Relativamente a formacdo intelectual, pretende-se que o futuro docente adquira
competéncias a nivel cognitivo. No que diz respeito a formacao social, visa-se que sejam
adquiridas competéncias a nivel do trabalho de colaboragéo e cooperagdo, assim como o
desenvolvimento de aspetos relacionais e afetivos. Por fim, no que respeita a formacéo
para a autoformacdo, tem-se em vista que o futuro docente adquira competéncias de
organizacdo, bem como a nivel da imaginacao e criatividade.

Agquando da formac&o inicial de docentes, Cré (1998) aponta trés aspetos que
podem avaliar um docente de qualidade. Assim, a autora defende que devem ser levadas
em conta as especificidades do docente enquanto pessoa, as suas competéncias pessoais
e profissionais, bem como os modos de ensinar consoante 0s objetivos que se pretende

atingir.
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Apesar dos objetivos da formacdo inicial, Morgado (2004) alerta para a
necessidade das universidades despenderem mais tempo a analisar os programas
destinados a esta formag&o, uma vez que os futuros docentes ndo tém acesso a um tipo de
instrucdo interdisciplinar. Pelo contréario, considera-se que a instru¢do oferecida aos
futuros docentes é fragmentada e sem qualquer conexao entre si (Cro, 1998). Por este
motivo, Morgado (2004), citando Holloway, afirma que a formacdo inicial ndo prepara
adequadamente os futuros docentes, principalmente no que diz respeito a heterogeneidade
crescente dos grupos de criangas com as quais desenvolvem a sua acao pedagodgica.

Assim, devido as lacunas eminentes da formacao inicial, surge a necessidade de o
docente investir em formagdo continua. Como foi mencionado anteriormente, esta
formacéo esta prevista na LBSE (1986), no artigo 35.°. Neste artigo, é reconhecido ao
docente o direito a formacdo continua, sendo que esta devera ser diversificada o suficiente
para garantir uma evolucdo positiva na aquisicdo de conhecimentos essenciais a boa
prética docente.

Contudo, Cr6 (1998) acredita que os docentes ndo compreendem a importancia e
os beneficios da formacéao continua. Como tal, a autora defende que devem ser fornecidas
oportunidades para que o docente se consciencialize acerca da sua importancia e da
necessidade de manter uma formagdo continuada, além de ser necessario que sejam
oferecidos meios e recursos para que o docente possa levar a cabo essa formacéo.

Day (2004) salienta a importancia de o docente permanecer atualizado
relativamente a todos os assuntos relacionados com o ensino-aprendizagem, de modo a
que possa fazer uma analise mais consciente de novas perspetivas e ideias de ensino que
podera vir a implementar. Assim, ao apostar na formacao continua, o docente estara a
possibilitar e a considerar a implementacdo de alteracbes na sua pratica, como é
preconizado por este tipo de formacdo. Por este motivo, considera-se que, através da
formagdo continua, o docente podera adquirir “(...) uma atitude de adaptabilidade as
inovagoes e aos novos saberes.” (Peterson, 2003, p. 97).

Importa, ainda, salientar que as modificacdes levadas a cabo, que devem ser
refletidas antes, durante e apo6s as mesmas, conduzirdo a novas rea¢fes por parte das
criangas e, por conseguinte, & melhoria da educagdo. Além disso, os docentes tém a
possibilidade de adquirir um maior nimero de competéncias de adaptacéo e de gestdo de
situacOes imprevistas, que acabam por surgir de forma inevitavel no quotidiano escolar
(Cro, 1998). Nesta ordem de ideias, Day (2004) afirma que, a medida que o docente vai

ganhando conhecimento acerca de si, das criancas e dos contextos onde esta inserido, ao
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mesmo tempo que investe em nova formacdo, conduz a que este adquira um grande
crescimento profissional, quer a nivel pedagdgico, quer a nivel emocional e intelectual.
Assim, compreende-se que 0s principais objetivos da formacdo continua seréa
“(...) atualizar, superar as caréncias e deficiéncias, desenvolver as competéncias
pedagdgicas, contribuir para o aperfeicoamento profissional e elevar o nivel académico.”
(Peterson, 2003, p. 98). Além disso, é fundamental que o docente esteja consciente de que
a docéncia é uma profissdo cujo processo ndo cessa, estando em constante construcao e

reconstrucdo ao longo da carreira (Alarcdo & Roldéo, 2009).

1.2. Perfil Profissional do Educador de Infancia e do Professor do 1.° Ciclo

do Ensino Basico

Com a aquisicdo de instrucdo adequada, através da formacéo inicial e continua, os
docentes acabam por adquirir um conjunto de caracteristicas especificas que lhes
permitem exercer a profissdo docente. Atendendo a magnitude assumida pela educacéo,
é fundamental que a docéncia seja assumida por individuos com um determinado perfil
profissional especifico e que, de acordo com Alarcéo e Rold&do (2009), estejam dispostos
a se envolverem pessoalmente na construcgdo da sua profissao.

Através da formacdo de docentes, estes adquirem, de forma sistemética e
progressiva, saberes e competéncias conducentes a edificacdo do seu perfil profissional,
quer no que diz respeito ao El, quer no que concerne ao professor. Tendo em conta que o
principal objetivo do docente serd sempre o sucesso escolar das criancas, Day (2004)
considera fundamental que este “(...) tenha um sentido de identidade pessoal,
profissional, social e emocional (...)” (p. 89), uma vez que apenas deste modo conseguira
exercer uma docéncia de qualidade. Assim, torna-se evidente que a forma como o docente
esta motivado para a sua a¢do € influenciada, em grande medida, pelo modo como este se
perceciona a si mesmo, o que, por sua vez, ird influenciar a motivacéo das criangas para
a aquisicdo de novas aprendizagens (Estanqueiro, 2010; Estrela, 2010).

Em termos legislativos, o Decreto-Lei (DL) n.° 240/2001, de 30 de agosto, vem
decretar e aprovar o “Perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e
dos professores dos ensinos basico e secundario”. Este documento oficial vé-se
aprofundado através do DL n.° 241/2001, de 30 de agosto, que diz respeito somente aos
“Perfis especificos de desempenho profissional do educador de infancia e do professor
do 1.° CEB™.
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No que respeita ao EIl, de acordo com o DL n.° 241/2001, cabe-lhe a tarefa de
promover aprendizagens significativas e integradas, que visem o desenvolvimento
integral da crianca. Para tal, o educador deve planificar, organizar e avaliar o meio
educativo no qual desenvolve a sua pratica pedagogica, construindo e desenvolvendo um
curriculo adequado as faixas etarias com as quais esta a desenvolver a sua acao.

Deste modo, 0 educador deve organizar o espaco, 0 tempo e 0s recursos materiais
de forma flexivel, no sentido de promover experiéncias de aprendizagem significativas,
integradas e adequadas ao seu grupo de criancas. No decorrer da sua pratica, o educador
assume também um papel fundamental na observacéo de cada crianga e do seu ritmo de
aprendizagem, reconhecendo, valorizando e incluindo na sua planificagéo as experiéncias
prévias de cada uma. Além disso, cabe ao educador promover experiéncias no que
concerne a expressao e comunicagdo, assim como ao conhecimento do mundo,
procurando incluir momentos de aprendizagem relacionados as diferentes expressoes
artisticas e ao mundo que rodeia a crianca (DL n.° 241/2001).

No que concerne ao professor do 1.° CEB, o DL acima referido entende que este
devera desenvolver o curriculo numa perspetiva inclusiva, promovendo a aprendizagem
das diferentes areas e conteldos. Para levar a cabo a sua acdo pedagdgica, o professor
deve planificar, implementar e avaliar todo o processo de ensino-aprendizagem dos seus
alunos, tendo em conta a diversidade e as experiéncias prévias de cada um na construcao
de novas aprendizagens. Além disso, o professor deve assumir uma perspetiva
interdisciplinar, mobilizando, de forma integrada, os conteudos das diferentes disciplinas
curriculares. O professor tem também o papel de incentivar e promover a autonomia nos
alunos, para que estes adquiram as competéncias necessarias para a aquisi¢do de novos
saberes (DL n.° 241/2001).

Ainda que haja esta distincdo entre o El e o professor do 1.° CEB, existe um
conjunto de competéncias que Ihes € comum. Estas sdo maioritariamente explanadas no
DL n.° 240/2001, ja que este diz respeito ao perfil geral do El e dos professores do ensino
béasico e secundario.

Ao longo da sua préatica pedagdgica, o docente deve estar consciente de que é um
profissional de educagao que visa promover momentos de aprendizagem diversificados e
significativos para o seu publico-alvo. Desta forma, o docente deve pensar e planificar a
sua acdo pedagogica de forma variada e flexivel, incluindo situagdes diferenciadas que

vao ao encontro das necessidades e interesses das criancas (Molina, 2015).
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Dada a importancia que o docente assume enquanto mediador da construcao das
aprendizagens das criangas, Alarcdo e Rolddo (2009) defendem que é essencial, em
primeiro lugar, que este procure criar um vinculo afetivo com as criangas. De acordo com
a Unicef (1989), a crianca é um ser muito particular, com necessidades emocionais e
afetivas bastante especificas, motivo pelo qual tende a valorizar e interpretar todas as
atitudes e comportamentos do docente. Deste modo, Day (2004) menciona que este deve
destinar algum do seu tempo de reflexdo a anélise das opinides das criangas acerca de si
préprio para que este se possa adaptar as necessidades de cada uma e, assim, aperfeicoar
a sua pratica pedagogica.

Ademais, 0 docente deve encarar as criangas como seres Unicos e respeita-las nas
suas diferencas pessoais, culturais e emocionais, com vista a promover um ambiente
inclusivo (DL n.° 240/2001). Para que tal seja possivel, Estanqueiro (2010) considera
fulcral que o docente seja flexivel em todo o processo de ensino-aprendizagem,
diversificando as metodologias e 0s recursos consoante as criangas com quem esta a
desenvolver a sua acdo pedagdgica. Morgado (2004) complementa esta ideia,
mencionando que € importante que o docente detenha uma grande capacidade de
adaptacdo e improvisacao face a eventuais imprevistos que possam emergir em contexto
educativo.

Assim, quando o docente perceciona cada crianca enquanto um individuo com
opiniBes e sentimentos préprios e ndo como um mero aprendiz, ira, indubitavelmente,
motiva-la para a aquisicdo de inimeras competéncias, ndo s6 a nivel curricular, mas
também a nivel social e emocional (Day, 2004). Caso o docente atue desta forma
diferenciada, Morgado (2004) considera que as criangas sentir-se-d40 mais integradas e
implicadas na construcdo da sua aprendizagem, ndo s6 por se identificarem com o
contexto em que estdo inseridas, mas também por se sentirem mais valorizadas, vendo as
suas experiéncias intra e extraescolares consideradas pelo docente. Além disso, na Gtica
de Estanqueiro (2010), o docente deve recorrer frequentemente ao elogio e reforco
positivo, com vista a fomentar a motivacéo nas criancas.

Com a adogéo desta perspetiva, as criangas terdo oportunidade de ser escutadas e
de expressar as suas ideias, crencas e opinides, conforme é seu direito pessoal (Unicef,
1989). Deste modo, o docente deve proporcionar momentos que sejam promotores da
participacdo ativa das criancas, atraves de debates e partilha de ideias, com vista a que

estas se sintam integradas na sua prépria aprendizagem (Day, 2004).
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Considerando a natureza — um tanto social — da sua profissdo, o docente deve
abordar teméticas relacionadas a questdes sociais e de cidadania, em particular no que diz
respeito a regras béasicas de convivéncia democrética. Deste modo, devera ser promovido
um ambiente estavel e seguro, onde se verifiqgue um clima de bem-estar relacional, tanto
entre as criangas como entre estas e o0 docente (DL n.° 240/2001; Molina, 2015; Silva,
2016). Além disso, Estrela (2010) considera ser fundamental que o docente detenha
inteligéncia emocional suficiente para poder gerir situagdes de conflito que possam
ocorrer entre pares e entre si e as criancas.

Ap0s o estabelecimento de um ambiente propicio a aprendizagem, o docente deve
garantir a aquisi¢do dos conhecimentos curriculares estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo (ME), de modo transversal e interdisciplinar, através de momentos de
aprendizagem significativos e que promovam o desenvolvimento da autonomia das
criancas. Para tal, torna-se impossivel descurar a importancia do modo como o docente
organiza o seu trabalho e mobiliza os conhecimentos, estratégias e recursos de que é
detentor (DL n.° 240/2001).

Atendendo a que o docente deve aproximar a aprendizagem das criangas a sua
realidade quotidiana, é imprescindivel que este procure incluir a comunidade educativa
nos seus planos, em particular as familias das criangas, de modo a envolvé-las em todo o
processo de ensino-aprendizagem das mesmas. Além disso, o docente deve colaborar com
0s agentes do meio educativo e aprofundar constantemente a sua formacédo no sentido de
aperfeicoar a sua pratica pedagdgica (DL, n.° 240/2001).

Em suma, tanto o EI como o professor do 1.° CEB devem apresentar um perfil
especifico para que o processo de aprendizagem das criangas seja levado a cabo com
sucesso e de forma holistica. Além disso, é fundamental que o docente dedique grande
parte do seu tempo a refletir acerca do trabalho que desenvolve com as criancas, olhando
e repensando a sua pratica de modo critico, com vista a incrementé-la e a tornar a sua

acdo educativa numa préatica de qualidade.

1.3. A Emergéncia do Docente Critico e Reflexivo: qual o seu contributo para
a qualidade na Educagéo?
Como referido anteriormente, a construcdo da profissionalidade docente constitui
um processo inacabado e alvo de alteragOes constantes. Atendendo a que a visdo do
docente enquanto mero transmissor de saberes constitui um olhar desadequado e

menosprezador, considera-se fundamental que este adote uma atitude critica e reflexiva
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na sua pratica quotidiana, tendo em vista o constantemente aperfeicoamento da sua pratica
pedagogica e, consequentemente, do processo de ensino-aprendizagem das criangas
(Alarcdo & Roldao, 2009).

Lalanda e Abrantes (1996) seguem a linha de pensamento de John Dewey
relativamente ao pensamento reflexivo, considerando-o como o modo mais eficaz de
pensar e definindo-o como um modo de pensamento que compreende a adogdo de uma
atitude analitica perante um determinado tema, através do questionamento, com vista a
alcancar respostas crediveis e adequadas. Alarcdo (1996) considera este tipo de
pensamento uma competéncia que o docente deve desenvolver ao longo da sua préatica
quotidiana, uma vez que ndo surge de forma natural.

Através da atitude reflexiva, o docente adquire aptiddes para rever e repensar a
sua pratica pedagogica de forma critica, verificando se esta a alcancar os objetivos que
pretende ver alcancados pelas criancas. Para que tal se constate, torna-se fulcral que o
docente tenha em consideracdo todos os aspetos relativos ao contexto em que esta
inserido, de modo a que possa compreender e avaliar as melhorias resultantes das
mudancas implementadas (Cro, 1998; Day, 2004).

Nesta linha de pensamento, Morgado (2004) considera também fundamental que
seja realizada, de forma frequente e sistematica, uma reflexdo critica acerca do que as
criancas estdo a aprender para que o docente possa alterar aspetos que estejam a
condicionar a sua aprendizagem. Desta forma, o docente ira permanecer em constante
guestionamento, ndo s6 acerca da sua pratica, mas também acerca de si préprio,
permitindo-lhe autoavaliar a sua acdo (Alarcdo & Rold&o, 2009).

O ato de refletir, na perspetiva de Alarcdo (1996), pressupde que o docente
entenda o conhecimento que detém, fruto das suas experiéncias anteriores ou de um
conjunto de informac6es que possa adquirir, como aspeto basilar para a compreensao de
uma determinada ag&do. Assim, a partir desse conhecimento, o docente deve olhar a sua
pratica de modo critico e permanecer em constante questionamento, adotando as medidas
necessarias para beneficiar e otimizar a aprendizagem de cada crianc¢a (Alarcdo & Roldéo,
2009; Cro, 1998).

Embora seja fundamental que o docente reveja e repense a sua propria pratica, Cro
(1998) defende que, no processo de reflex&o critica, este deve considerar também outras
praticas, quer as dos seus colegas, quer outras de que possa tomar conhecimento. Neste
sentido, Alarcdo e Rolddo (2009) e Day (2004) consideram importante que a reflexé@o

tenha um cariz colaborativo, na medida em que a partilha de ideias e experiéncias entre
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profissionais com um objetivo comum contribui para uma crescente capacidade reflexiva
que conduzira ao melhoramento das préaticas docentes.

De acordo com Estrela (2010), estas préticas reflexivas por parte dos profissionais
de educacdo levardo ao crescente interesse em realizar investigacdo-acdo, analisando
problematicas emergentes e procurando solucgdes que possam fazer face a essas situacoes.
Por este motivo, Alarcdo e Roldao (2009) veem a reflexdo critica como “ (...) uma
estratégia de grande potencial formativo.” (p. 30).

Day (2004), citando Grimmett et. al., enumera trés tipos de reflexdo que o docente
devera desenvolver ao longo da sua pratica pedagdgica. Em primeiro lugar, é referida a
reflexdo técnica, que pode ser utilizada como um meio para orientar e melhorar a pratica
docente, principalmente no que diz respeito a aplicacdo do curriculo. Em seguida, a autora
menciona a reflexdo deliberativa, afirmando que esta representa uma forma do docente
considerar uma série de perspetivas e praticas diferentes. Por fim, é apontada a reflexdo
dialética enquanto modo de modificar a pratica docente, tendo como base aspetos sociais.

Considerando os aspetos mencionados anteriormente, Alarcdo e Rolddo (2009)
enumeram alguns beneficios associados a pratica critica e reflexiva. Em primeiro lugar,
as autoras consideram que a reflexao e a andlise critica motivam o docente no sentido de
elevar a sua exigéncia, tanto consigo, como com os restantes individuos envolvidos na
sua préatica. Considera-se também que o docente tem a oportunidade de tomar consciéncia
acerca de tudo o que envolve a pratica docente. Além disso, através da reflexdo, o docente
tem a oportunidade de adquirir uma maior capacidade de anélise critica da sua préatica
pedagoégica. O docente sera, ainda, capaz de desenvolver autonomia e aumentar o
conhecimento de si proprio, 0 que, por conseguinte, conduzird a uma maior estabilidade
e seguranca ao longo da sua acdo. Finalmente, a autoras exaltam que o docente estara
mais predisposto a procurar e implementar novas abordagens educativas.

Ainda que seja evidente a importancia do docente adotar uma atitude critica e
reflexiva na sua pratica, Estrela (2010) alerta para o facto de, atualmente, existirem
escassas oportunidades para que se verifique praticas reflexivas devido a sobrecarga dos
docentes com assuntos administrativos. Todavia, Alarcdo (1996) defende que os
profissionais de educacdo devem ser capazes de assegurar 0 seu proprio crescimento e
desenvolvimento profissional redimensionando-os de modo a que a formag&o e 0 sucesso

educativo das criancas seja sempre o foco principal de qualquer agao.
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Capitulo Il — A Gestao Curricular Portuguesa

Ao longo dos anos, varios estudos tém comprovado os beneficios subjacentes a
uma Educacéo Bésica (EB) de qualidade. Nesta perspetiva, Marchédo (2012) salienta que
0s aspetos relevantes desta fase inicial se prolongam na vida da criancga, ndo so a nivel do
sucesso escolar, mas também no concerne ao seu desenvolvimento pessoal e social.

Por este motivo comegou a ser notoria a urgéncia em incrementar a qualidade da
educacdo, fomentando-se novas préaticas de ensino-aprendizagem que visem alcancgar uma
melhor resposta educativa e social nesta fase inicial da vida académica das criancas
(Marchao, 2012). Simultaneamente, emergiu a necessidade de se iniciar um processo de
reflex&o por parte dos docentes, assim como um maior investimento na sua formagéo, de
modo a proporcionar as criangas momentos de aprendizagem ricos e de qualidade
(Morgado, 2004). Neste contexto, Marchdo (2012) explica que se iniciou uma discussdo
acerca de diversos aspetos relacionados a educacao, tanto a nivel estrutural como a nivel
profissional, além de aspetos mais particulares e transversais, nomeadamente no que diz
respeito ao curriculo da escola.

Esta temética do curriculo tem assumido uma importancia cada vez mais
crescente, na medida em gue este é percecionado como um meio de ligacdo entre a teoria
e a prética (Morgado, 2000). Além disso, 0 autor menciona que a propria sociedade
ambiciona e desenvolve questdes de carater curricular, clarificando as suas expectativas
em relacdo a escola, apontando o tipo de cidaddo que se pretende formar e definindo os
conhecimentos que devem ser transmitidos pela escola. Assim, em Portugal, a partir dos
anos 90, a questdo curricular inerente &8 EPE e ao 1.° CEB comegou a ser progressivamente
discutida e, consequentemente, mais valorizada (Marchéo, 2012).

2.1. O Curriculo Enquanto Meio Orientador da Pratica Pedagdgica Docente

Desde a sua origem, o curriculo sempre ficou marcado pela problemaética associada
a ambiguidade da sua definicdo, que, devido a sua natureza e dimensdo, se torna bastante
conflituosa (Roldao, 1999). As questdes que o curriculo deve contemplar e a forma como
este deve ser operacionalizado constituiram, igualmente, motivo para grandes discussdes
ao longo dos tempos. Todavia, € este constante debate entre tedricos que conduziu a

evolucéo do curriculo, atendendo ao contexto em que este se insere e aos ideais sociais,
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culturais, politicos e econdmicos, que se pretendem transversais e integrados na educagéo
das criancas (Marchdo, 2012).

Esta confusdo terminoldgica do curriculo leva a que, muitas vezes, este seja
utilizado sem que se tenha real conhecimento do seu significado (Pacheco, 2001). Assim,
Marchdo (2012) e Morgado (2000) consideram que o termo curriculo é dotado de
polissemia e pode ser alvo de inumeras interpretacbes. Contudo, embora diversas
defini¢Oes tenham sido propostas, ainda ndo se alcangou um significado aceite por todos,
conduzindo a conflitos terminologicos e a discordancias acerca da tematica curricular
(Pacheco, 2001).

Em termos etimoldgicos, o lexema curriculo deriva do verbo latino currere, que
significa corrida, jornada, percurso a seguir, ao longo do qual ocorrem um ou mais
acontecimentos (Bobbitt, 2004; Morgado, 2000; Rolddo, 1999). Pacheco (2001)
acrescenta que este termo remete ndo s6 para uma sequéncia ordenada, mas também para
uma nogéo de totalidade de investigagdes.

Na Gtica de Bobbitt (2004), o termo curriculo aplicado a educacéo diz respeito ao
que as criangas “(...) devem fazer e experimentar para desenvolverem capacidades para
fazerem as coisas bem feitas, que preencham os afazeres da vida adulta, e para serem, em
todos os aspectos, o que os adultos devem ser.” (p. 74). Para este pedagogo, a escola era
encarada como uma empresa, na medida em que eram estabelecidos os resultados que
deveriam ser obtidos, as metodologias que deveriam ser aplicadas e as formas de
avaliacdo dos resultados (Lima, 2011). Por este motivo, o curriculo assumia uma
dimensao instrucionista, uma vez que o docente se limitava a cumprir as orientacdes do
Estado. Como tal, evidenciava-se o carater organizativo e mecanico do curriculo, que
tinha como Unica finalidade determinar padrBes fixos que moldassem as criangas as
necessidades da sociedade (Lima, 2011; Marchéo, 2012).

Esta visdo da escola comeca a ser contestada a partir dos anos 60 do século XX
com os ideais trazidos pelo pedagogo John Dewey. A partir dessa época, emergiu uma
nova preocupacao — estabelecer a crianca e 0s seus interesses e experiéncias como foco
principal do curriculo (Lima, 2011). Neste contexto, nasce uma nova perce¢do do
curriculo enquanto um processo evolutivo da aprendizagem da crianca, através do qual
esta adquire ferramentas que lhe permitem fazer face a situagdes problematicas em
contextos diversificados (Marchdo, 2012; Pacheco, 2001). Assim, com a publicacdo do

DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro, o curriculo comeca a ser considerado como
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(...) o conjunto de aprendizagens e competéncias, integrando os
conhecimentos, as capacidades, as atitudes e os valores a desenvolver
pelos alunos ao longo do ensino bésico, de acordo com o0s objectivos
consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo para este nivel de
ensino (DL n.° 6/2001, de 18 de janeiro)

Ainda que néo se tenha encontrado um consenso relativamente ao conceito de
curriculo, Pacheco (2001) considera existir duas definicdes mais comuns, uma formal e
outra mais informal. A primeira definicdo concebe o curriculo como um plano
determinado previamente & acdo docente com resultados especificos a alcangar. Nesta
definicdo, o curriculo é percecionado (i) como a série de conteudos que devem ser
ensinados e (ii) como o plano de acdo do docente, que deve ser devidamente
fundamentado e implementado. A concecdo de curriculo de forma informal entende-o
como um processo que se desenvolve em funcdo do plano. Assim, esta definicdo de
curriculo compreende a série de experiéncias educativas vivenciadas pelas criangas num
contexto flexivel.

Marchao (2012) complementa esta 6tica, considerando que o curriculo, enquanto
projeto educativo, constitui um processo de selecdo de saberes, que inclui ndo sé 0s
objetivos da escola e os planos de intencGes do docente, mas também as experiéncias
educativas e de aprendizagem das criancas num determinado ambiente escolar. Por este
motivo, Leite (2003) e Roldao (1999) distanciam-se da ideia de que o curriculo se
restringe aos contetdos inerentes as disciplinas a lecionar. Pelo contrario, as autoras
defendem que o modo como as disciplinas sdo encaradas deve ser repensado para que,
através destas, possam ser contempladas experiéncias que desenvolvam indmeras
competéncias fundamentais ao desenvolvimento global das criancas. Assim, o curriculo
emerge como uma ferramenta socializadora, que se encontra no centro da profissdo
docente e que visa desenvolver a qualidade do ensino e das praticas pedagdgicas docentes,
além de gerir toda a acdo que ocorre no ambiente escolar (Morgado, 2000).

Apesar do curriculo ser entendido apenas como um plano, urge realcar que este
tende a ser demasiado planificado, cingindo-se ao cumprimento dos aspetos previstos e a
constatacdo dos resultados que foram ou ndo alcancados (Pacheco, 2001). Contudo,
Morgado (2000) e Pacheco (2001) enfatizam a necessidade de ndo se elaborar um plano
totalmente previsto e sem espacgo de flexibilizacdo, encarando-o, pelo contrario, como
uma ligacdo entre as intengdes previstas e o que é operacionalizado.

Assim, conforme refere Fernandes (2011), a gestdo curricular deve ser

desenvolvida em torno de questbes planificadas de forma cooperada entre docentes,
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criancas e restante comunidade educativa, consoante o ambiente em que o curriculo é
desenvolvido, sem que sejam descurados todos os “(...) saberes, atitudes, valores, crengas
que os intervenientes trazem consigo (...)” (Pacheco, 2001, p. 17) e de forma a que todas
as experiéncias de vida e processos de aprendizagem das criangas sejam devidamente
valorizados e considerados. Para tal, Dewey (2007) e Leite (2003) entendem que o
docente deve partir de situacdes que sdo proximas a crianga para a construgdo de novas
aprendizagens. Desta forma, ndo s6 se evitara uma conce¢do de curriculo fragmentada,
que podera acarretar um sentido negativo no processo de desenvolvimento das criancas,
como também se contribuira para um desenvolvimento curricular reflexivo e de qualidade
(Leite, 2003; Morgado, 2000).

Devem, portanto, ser privilegiados modelos de gestdo curricular flexiveis,
transversais e integrados, de modo a que sejam abrangidos todos os aspetos relativos a
aprendizagem das criangas dentro e fora das “ditas” disciplinas. Desta forma, a aquisi¢do
de novas aprendizagens ocorrerd de forma logica e articulada, sendo que a crianca lhes
atribuird um sentido mais aproximado as concecdes que detinha previamente (Marchao,
2012).

Assim, para que se possa implementar um curriculo adequado as criancgas, €
fundamental que este seja significativo para o docente. Por este motivo, considera-se que
“(...) um bom desenho curricular ndo ¢ o que oferece aos professores solucdes feitas,
fechadas e definitivas (...)” (Leite, 2003, p. 137). Pelo contrario, o curriculo deve
constituir um instrumento flexivel que permita ao docente encontrar solucBes para as
probleméaticas emergentes em contextos particulares, que vdo ao encontro das
necessidades das criancas (Leite, 2003). Desta forma, o docente contribuird para o
desenvolvimento holistico das criancas, na medida em que explora competéncias
sociologicas, psicopedagogicas e interdisciplinares fundamentais a sua formacéo integral
(Marchéo, 2012).

Atendendo a necessidade da flexibilizacdo do curriculo, Leite (2003) propGe sete
principios que compdem um modelo curricular flexivel e que deve ser adotado pelas
escolas. Em primeiro lugar, a autora destaca o principio da autonomia escolar, que
pressupde que o docente considere a realidade, as caracteristicas e 0s recursos de um local
especifico, desenvolvendo, a partir dai, uma pratica pedagogica de qualidade. Em
seguida, a autora apela ao principio da participacdo local, segundo o qual o docente deve
assumir um carater ativo perante o curriculo, de modo a promover aprendizagens mais

significativas. Leite (2003) aponta também o principio da diversidade curricular, que
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pressupde que, para que todas as criangas alcancem o sucesso, o curriculo ndo pode ser
igual em todas as escolas, tendo em conta as diferengas existentes. Posteriormente, a
autora menciona o principio da educagdo e da escola enquanto instituicdo educadora e
ndo apenas de instrucdo, que assume gue o desenvolvimento das criancas deve ser de
natureza holistica, privilegiando-se néo sé as disciplinas, mas também a dimenséo pessoal
e social da aprendizagem. Em seguida, surge o principio da articulacdo e da
funcionalidade do curriculo, que apela ao desenvolvimento integral da crianca, incluindo
situacOes do seu quotidiano para que as novas aprendizagens sejam funcionais. A autora
refere também o principio que reconhece a importancia da organizacdo curricular, que
exalta a forma como o desenvolvimento do curriculo assume um grande peso na
aprendizagem das crianc¢as. Este principio assume uma especial importancia, uma vez
que, através deste, podemos perceber que o distanciamento das experiéncias da vida das
criancas podera conduzir a que estas assumam que o seu contexto familiar e pessoal ndo
tem valor para a escola. Por fim, Leite (2003) aponta o principio do ndo isolacionismo da
escola, que defende que esta deve criar fortes elos de ligacdo com toda comunidade que
a envolve.

Considerando todos os aspetos mencionados, Morgado (2000) considera que o
curriculo pode ser encarado como uma solucdo temporéria e alvo de debate para uma
probleméatica emergente. Para que esta seja solucionada, € fundamental que exista
reflexdo, debate e negociacdo entre as criangas e 0s seus agentes educativos. Deste modo,
contribuir-se-a para a formacéao de cidadaos livres, responsaveis, criticos e participativos
que assumirdo um papel ativo na sociedade livre e democréatica como a dos nossos dias
(Pacheco, 2001).

2.2. Documentos Curriculares Oficiais: diretrizes para a pratica docente

Enquanto preocupacao do Estado, ao longo do tempo, foi publicado um conjunto
de normativos que regulam a gestdo escolar em Portugal, quer no que diz respeito a EPE
como no que concerne ao 1.° CEB. Importa, por isso, compreender que 0s objetivos do
curriculo diferenciam-se entre a primeira etapa da EB e os ciclos posteriores,
particularmente no que respeita ao 1.° CEB (Marchdo, 2012).

Contudo, a ligacdo entre ambas as etapas educativas ndo pode ser ignorada, uma

vez que ja na EPE as criangas se aproximam, de forma intencional, das competéncias
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necessarias a etapa seguinte, particularmente no que diz respeito a interacéo e socializacao

com o mundo (Marchdo, 2012).

2.2.1. Orientacgdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar

Com a publicacdo da LBSE (1986), alvo de algumas revisdes ao longo do tempo,
a EPE comecou a ser prevista e considerada parte integrante do processo educativo da
crianca. A concecdo de curriculo nesta fase da EB centra-se no curriculo oculto,
privilegiando as relacdes sociais construidas pelas criangas (Serra, 2004). Este tipo de
curriculo diz respeito as aprendizagens adquiridas de forma natural e sem planeamento
prévio, que emergem de situagdes associadas ao restante processo de aprendizagem na
escola. Normalmente, o curriculo oculto esta associado a atitudes e valores que sédo
desenvolvidos na sequéncia do curriculo formal (Apple, 1999).

Esta visdo da educacdo vé-se reforgada com a publicacdo da Lei-Quadro da
Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/1997, de 10 de fevereiro), que a consagra como a
primeira etapa da EB. Embora seja de carater facultativo, 0 ME comecou a ter em vista o
alargamento da EPE ao maior nimero de criancas possivel, além de estabelecer um
conjunto de normas gerais que regulam as suas vertentes organizativa e pedagdgica
(Marchéo, 2012).

A Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar é pautada por objetivos especificos que
visam a promocdo do desenvolvimento integral da crianca, quer na sua vertente pessoal,
quer na sua natureza social. Além disso, pretende-se desenvolver competéncias que
permitam a crianca relacionar-se com o outro e com o meio, de modo a integrar-se e
compreender 0 mundo que a rodeia. Para tal, a escola devera desenvolver uma relagédo
préxima com a familia, colaborando com a sua ac¢do no sentido de contribuir para uma
formagé&o equilibrada e consistente da criancga (Serra, 2004).

Neste contexto, em 1997, sdo publicadas as Orientagfes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE), aprovadas pelo Despacho n.° 5220/97 e atualizadas em
2016, pelas Novas Orientacdes para a Educacgdo Pré-Escolar, como forma de orientar 0s
El em termos pedagogicos e técnicos. Através destas, é apresentado um conjunto de
diretrizes comuns a acdo pedagdgica docente que contribuirdo para uma maior qualidade
da EPE, nomeadamente no que diz respeito ao seu cariz educativo e social.

As OCEPE caracterizam-se como um “(...) conjunto de principios gerais
pedagdgicos e organizativos para o educador de infancia na tomada de decisdes sobre a

sua pratica, isto €, na conducdo do processo educativo a desenvolver com as criangas.”
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(Despacho n.° 5220/97). Porém, Silva (2016) exalta que as OCEPE néo sé@o um programa
que deve ser estritamente cumprido, mas sim uma orientacdo para a construcao e gestéo
do curriculo, que deve ser operacionalizado pelo El consoante o contexto e as
especificidades das criangcas com quem desenvolve a sua préatica pedagdgica.

Por este motivo, ao longo da EPE, devem ser promovidos momentos de
aprendizagem ricos e significativos que contribuam para o desenvolvimento integral das
criangas. Para tal, é fundamental que as suas caracteristicas e interesses sejam
considerados pelo El, de modo a que a curiosidade e o espirito critico das criancas sejam
devidamente estimulados e desenvolvidos (Marchéo, 2012; Silva, 2016).

Segundo Silva (2016), a EPE néo deve ser encarada como uma preparacdo para o
1.° CEB. Pelo contrario, a primeira etapa da EB deve ser entendida como um meio de
desenvolvimento da crianga, que lhe permita alcancar o sucesso ndo s6 nos ciclos
educativos posteriores, mas, principalmente, ao longo da sua vida.

Assim, as OCEPE preveem que o El organize a sua pratica pedagdgica com
intencionalidade, observando, planeando, agindo, avaliando, comunicando e articulando,
com vista ao desenvolvimento global das criancas. Além disso, é crucial que o El esteja
consciente da forma como organiza o0 grupo, 0 espaco e o0 tempo e do modo como
estabelece a relacdo com a familia das criancas. Importa, também, salientar que,
atendendo a que a crianga esta no centro do seu processo educativo, é fundamental que a
aquisicdo de novas aprendizagens tenha como ponto de partida os conhecimentos que a
crianca detém, de forma a existir uma articulacdo dos saberes. Por este motivo, todas as
criangas devem ser incluidas em todos os momentos do grupo, sendo que, para tal, o El
deve recorrer a meios diferenciados.

Além disso, as OCEPE pressupdem que a intervencao do El deve ser desenvolvida
de acordo com as areas de contetdo estabelecidas pelo referido documento. A Formacéo
Pessoal e Social € a area de contetido com maior relevancia, uma vez que é transversal as
restantes e a todo o processo educativo da crianca. A area da Expressdo e Comunicagao
assume um papel importante no desenvolvimento da crianca, uma vez que lhe permite
adquirir mecanismos de expressdo e de comunicagdo com o outro. Por fim, a area do
Conhecimento do Mundo permite fomentar a curiosidade natural das criancas,
possibilitando situacbes de exploracdo do meio. Apesar de serem explicitadas
individualmente, Marchdo (2012) ressalta a ideia de que as areas de conteudo séo

indissociaveis e devem ser desenvolvidas de forma articulada e transversal.
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Por fim, urge relembrar que o EI é o gestor do seu curriculo e deve adapta-lo as
criangas com as quais desenvolve a sua acdo pedagdgica. Assim, o curriculo devera ser
desenvolvido em parceria, ndo s6 com as criangas, mas também com outros agentes

educativos, contribuindo para uma melhor qualidade da EPE.

2.2.2. Organizacéo Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A partir dos finais do século XVIII iniciou-se uma valorizacdo da escola,
particularmente no que diz respeito ao seu cariz democratico. Esta nova visao da educacgéo
esteve associada ao seu reconhecimento enquanto direito individual de cada cidadéo,
visando prepara-lo para as caracteristicas culturais e sociais do seu meio (Fernandes,
2011). Assim, a LBSE (1986) estabelece a natureza universal, obrigatoria e gratuita do
Ensino Basico, atribuindo ao 1.° CEB o desenvolvimento e dominio da linguagem oral e
escrita, de nogdes iniciais de matematica, de exploracdo do meio fisico, natural e social,
bem como das expressdes musical, motora, plastica e dramatica (Pereira, 2008). Deste
modo, pretende-se que todos os cidaddos portugueses possuam uma formacdo geral
comum gue lhes permita adquirir saberes essenciais a sua vida individual e em sociedade
(DL n.° 139/2012).

Neste sentido, enquanto preocupacao e responsabilidade do Estado, ao longo dos
anos, a educacao foi alvo de diversas reformas normativas que permitiram a sua evolucéo
continua até aos dias de hoje. Por este motivo, foram publicados programas, isto &, planos
de acdo para alcancar objetivos de acordo com uma sequéncia légica, que orientam a
pratica docente no sentido de dotar os alunos de saberes necessarios a sua vida (Rold&o,
2003). Assim, em 2004, o ME publicou a Organizacédo Curricular e Programas, relativo
ao 1.° CEB, cujos propositos se articulam com os pressupostos do Curriculo Nacional do
Ensino Basico, publicado anteriormente, em 2001.

Este documento tem como objetivo proporcionar o desenvolvimento global dos
alunos, nas suas vertentes pessoais e sociais, através da descoberta de novos interesses e
capacidades. Além disso, pretende que os alunos adquiram conhecimentos, ferramentas,
atitudes e valores indispensaveis para a sua vida. Por fim, visa formar os alunos no sentido
de se tornarem cidad&os ativos, criticos e conscientes na atual sociedade democratica
(ME, 2004).

Esta organizacdo curricular esté estruturada em dominios disciplinares, sendo que
cada um deles apresenta principios orientadores, que abordam perspetivas estratégicas

para o desenvolvimento das préaticas docentes no &mbito do dominio; objetivos gerais,
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que concernem as competéncias que cada aluno devera alcancar até ao final do 1.° CEB
e blocos de aprendizagem, que dizem respeito ao conjunto de atividades de aprendizagem
gue possuem um conceito, um tema e uma etapa de desenvolvimento da atividade. Cada
bloco é constituido por quatro etapas de atividades que dizem respeito aos quatro anos do
1.° CEB. Importa realcar que os fins previstos para cada disciplina estdo adequados a fase
de desenvolvimento dos alunos. Além disso, estas orientacfes devem ser implementadas
através de experiéncias de aprendizagem diversificadas e significativas que assegurem o
sucesso escolar dos alunos (ME, 2004). Em 2007, foi publicado um novo Programa de
Matematica e, ainda no mesmo ano, foram facultadas novas orientac6es para a disciplina
de portugués (Pereira, 2008).

Estas orientacdes materializaram-se com a publicagdo do DL n.° 91/2013, de 10
de julho, através do qual foi estabelecida a carga horaria semanal para as componentes do
curriculo do 1.° CEB. Assim, este DL consagra que o docente deve dedicar um minimo
de sete horas semanais tanto ao portugués, como a matematica, trés horas semanais ao
estudo do meio, bem como as expressdes artisticas e fisico-motoras, uma hora e meia de
apoio ao estudo e uma hora de oferta complementar. Esta carga horaria devera, entdo,
perfazer um total de 22,5 a 25 horas semanais. Além destas, sdo contempladas as
atividades de enriquecimento curricular e a educagdo moral e religiosa que, apesar de
facultativas, devem ser disponibilizadas aos alunos. Todavia, 0 mesmo DL explicita que
deve ser oferecida ao docente a oportunidade de gerir o curriculo de forma flexivel e
articulada.

Neste sentido, Rolddo (2011) salienta que o docente ndo deve encarar o curriculo
como uma listagem de disciplinas a desenvolver. Pelo contrario, deve servir-se dessas
disciplinas, mobilizando-as de forma integrada e complementar, no sentido de contribuir
para que os alunos adquiram competéncias significativas e Uteis para 0 seu quotidiano.
Deste modo, evitar-se-a a fragmentacdo disciplinar que se revela descontextualizada e
desarticulada, o que conduz a consequéncias negativas no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos (Marchéo, 2012).

Ademais, a aprendizagem dos alunos deve ser promovida de forma integrada,
através de experiéncias de aprendizagem diversificadas, numa légica flexivel, transversal
e diferenciada. Por este motivo, o docente devera gerir o curriculo de modo a encontrar
solugdes para as diversas necessidades dos alunos, recorrendo a um conjunto de recursos

que lhe séo disponibilizados (Marchéo, 2012).
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Importa, também, que o docente considere fundamental que os alunos adquiram
ferramentas para encontrar e construir conhecimento, de modo a otimizar toda a
informacg&o que recolhem, tanto no ambiente escolar como no meio familiar. Além disso,
as aprendizagens de carater ético devem ser valorizadas e incluidas de forma transversal,
no sentido de promover um espirito social coeso (Decreto-Lei n.° 6/2001; Roldéao, 2011).

Contudo, ndo obstante estes principios de gestdo flexivel do curriculo, as
caracteristicas da escola de hoje revelam-se semelhantes as dos seus primordios, o que
acarreta consequéncias negativas para o sucesso dos alunos de hoje, com especificidades
tdo distintas que ndo sdo devidamente consideradas. Por este motivo, Fernandes (2011)
considera fundamental que se abandone 0 modelo de escola tradicional, privilegiando-se
uma escola em que todos os alunos se sintam integrados e tenham voz ativa no seu
processo de ensino-aprendizagem.

Por fim, importa salientar que as OCEPE constituiram uma forma de aproximar a
EPE ao 1.° CEB (Marché&o, 2012). Por este motivo, é fundamental que El e professores
trabalnem em conjunto no sentido de facilitar a transicdo entre estas etapas e contribuir
para uma continuidade educativa sem ruturas bruscas que prejudiquem a adaptacao e o
sucesso educativo das criancas (Circular 17/DSDC/DEPEB/2007).
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Capitulo 111 — A Intencionalidade Educativa em Contexto Escolar

Quando abordamos a temética da intencionalidade educativa, tocamos num topico
imprescindivel e transversal a toda a carreira docente, uma vez que € esperado que se
proporcione as criangas momentos de aprendizagem coesos e significativos. Para tal, é
fundamental que o docente adquira habitos de trabalho que visem melhorar a qualidade
da sua acdo. Neste sentido, Silva (2016) destaca a intencionalidade educativa enquanto
suporte basilar da acdo pedagogica, que implica uma constante reflexdo acerca das
finalidades da acdo do docente. Na visdo de Moniz (2011), o docente deve dotar a sua
acao de intencionalidade educativa, consubstanciando-a com propositos bem definidos,
considerando, em todos 0os momentos, a individualidade de cada crianga, bem como o
estadio de desenvolvimento em que esta se encontra.

Hohmann e Weikart (2007) complementam esta ideia, acrescentando que o
docente deve garantir uma intencionalidade educativa em toda a sua prética, atendendo
aos conhecimentos prévios das criancas, bem como as competéncias que estas ja
possuem. Desta forma, o docente contribuird para uma continuidade, cujas aprendizagens
serdo sistematicas e significativas, promovendo o desenvolvimento da maturidade, da
autonomia, da responsabilidade e da autoestima das criancas.

Neste ponto de vista, o docente deve olhar a sua pratica de um modo critico,
estabelecendo os sentidos da sua agdo, organizando-a devidamente e adequando-a ao
grupo de criancas com o qual desenvolve a sua pratica (Silva, 2016). Deste modo, 0
docente poderd encontrar um sentido relativamente a sua pratica, através da sua
consciencializacdo acerca do seu trabalho com as criangas, motivo pelo qual coloca em
pratica determinadas acOes e estabelece os objetivos pretende alcancar. Por esta razdo,
Marchao (2012) entende que cabe ao docente criar situacdes através das quais as criancas
tenham oportunidade de adquirir novas aprendizagens, encarando-as de modo critico.

Para que a intencionalidade educativa seja uma garantia na préatica pedagdgica, €
fundamental que o docente entre num ciclo reflexivo que inclui observagéo, planeamento,
acdo e avaliagdo (Silva, 2016). Assim, numa primeira fase de observacdo, é
imprescindivel que o docente procure conhecer cada crianga do Seu grupo,
compreendendo quais as suas potencialidades e fragilidades, bem como os seus interesses

pessoais.
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Apos a fase de observacdo, o docente deve retirar inferéncias acerca do que foi
constatado, aliando-as aos seus objetivos. Com base nessa analise, o docente deve
planificar a sua a¢do, de modo a que esta seja eficaz e adequada as criancas. De acordo
com Pacheco (2001), a planificacdo constitui um instrumento valioso de apoio ao docente
no que diz respeito a gestdo da pratica pedagogica, ha medida em que permite que este
tome decisodes e reflita acerca do modo como realiza a sua a¢ao e da forma como pode
melhora-la.

Depois de concluido todo o processo de planeamento, o docente devera colocar a
sua planificacdo em pratica, organizando e estruturando a sua acdo tendo em vista a
aprendizagem das criangas. Deste modo, o docente estara apto a verificar se conseguiu
atingir as inteng0es iniciais (Silva, 2016).

Por fim, o docente deve proceder a uma avaliacdo de todo o processo e a forma
como este teve impactos positivos e/ou negativos no grupo. Alarcdo e Roldao (2009)
salientam que, para tal, o docente devera permanecer em constante reflexo e alterar a sua
pratica as vezes necessarias, de modo a beneficiar a aprendizagem de todas as criancgas.

Assim, importa concluir que, com base nestas etapas, o docente deve organizar a
sua préatica, incluindo ativamente as criancas e 0s restantes agentes educativos
intervenientes no processo educativo (Silva, 2016). Além disso, torna-se evidente que o
docente deveré recorrer a estratégias de intervencéo que vao ao encontro das necessidades

do grupo e que motivem as criancas para a aquisi¢ao de novos saberes.

3.1. Estratégias de Intervencéo

Atendendo ao facto de que as necessidades, interesses, motivacoes e saberes se
alteram dentro de cada grupo de criancas, é fundamental que o docente adote estratégias
de intervencéo diferenciadas e que beneficiem a aprendizagem das criancas. Deste modo,
cada crianca terd a oportunidade de progredir e alcancar o sucesso educativo (Pato, 1995).

3.1.1. A Diferenciacao Pedagdgica
Enquanto seres humanos, as criangas apresentam inimeros aspetos em comum;
contudo, no que toca ao processo de aprendizagem, estas apresentam diferencas, por
vezes bastante marcadas, que devem ser transpostas para o centro da a¢do do docente
(Morgado, 2004). Neste sentido, Grave-Resendes e Soares (2002) salientam que as

criangas adquirem aprendizagens de forma mais consistente quando o docente considera
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“(...) as caracteristicas proprias de cada um, visto que cada individuo possui pontos fortes,
interesses, necessidades e estilos de aprendizagem diferentes.” (p. 14).

Assim, Cadima, Gregorio, Pires, Ortega e Horta (1997) e Silva (2016) vém
ressalvar que o facto de o docente olhar e respeitar as criangcas com quem desenvolve a
sua pratica pedagdgica como pessoas Unicas, com interesses, saberes e necessidades
préprias, contribui, em grande medida, para o sucesso ndo s6 da sua aprendizagem, mas
também do seu desenvolvimento pessoal e social. Assim, este conhecimento das
potencialidades e fragilidades de cada crianca, mas também dos seus interesses, conduz
a que o educador possa selecionar estratégias de intervengdo adequadas ao seu grupo.

Por este motivo, o docente deverd tirar partido de todas as oportunidades através
das quais poderd conhecer mais aprofundadamente as criancas, modo a adquirir
ferramentas que lhe permitam planear a sua pratica de forma pertinente e significativa
(Tomlinson, 2008). Por este motivo, o autor defende que, ao longo da sua pratica docente,
0 educador ndo podera descurar as diferencas existentes no seu grupo, sob pena de
comprometer o sucesso da aprendizagem de todas as criangas. Neste contexto, o DL n.°
241/2001 salienta a necessidade de o docente adotar uma pedagogia diferenciada que
permita a inclusdo de todas as criangas no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, considera-se que a diferenciacdo pedagdgica é um conceito que, cada vez
mais, tem vindo a ser debatido e implementado na educacdo e que consiste em dar
resposta a um grupo de criancas com diferentes niveis e estilos de aprendizagem (Heacox,
2006). Tomlinson (2008) complementa esta ideia, acrescentando que, através da
diferenciacdo pedagdgica, o docente poderd oferecer as criancas a oportunidade de
adquirir conhecimentos de diferentes formas, além de apreender novas ideias e alcangar
solucdes para 0s seus problemas.

De acordo com Tomlinson (2008), pressupde-se que o educador reconheca que
diferentes criangas possuem diferentes necessidades e, como tal, adote “(...) uma
pedagogia diferenciada, centrada na cooperacdo, que inclua todas as criangas, aceite as
diferencas, apoie a aprendizagem, responda as necessidades individuais.” (ME, 1997, p.
19). Para tal, o planeamento do docente deve revelar-se intencional, solido e pré-ativo,
sendo que este deve recorrer a estratégias diversificadas que permitam a incluséo de todas
as criancas e que visem dar resposta as especificidades de cada uma, atendendo as suas
diferengas (Morgado, 2003; Tomlinson, 2008; Silva, 2016). Por este motivo, Heacox

(2006) ressalta que a acdo pedagogica do docente ndo podera exigir que todas as criangas
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realizem determinadas tarefas da mesma forma e com 0 mesmo ritmo, uma vez que 0
processo de aprendizagem varia de crianga para crianga.

Neste sentido, o recurso a diferenciacdo pedagogica contribui para a evolugédo de
todas as criancas a partir do nivel em que se encontram, com 0 seu proprio ritmo e estilo
de aprendizagem. Todavia, é crucial que se registe um carater progressivo, isto &, que se
estimule o desenvolvimento e aprendizagem das criangas para que estas ndo permanegam
nos anos pré-escolares e posteriores com o mesmo nivel de dificuldade e exigéncia
(Grave-Resendes & Soares, 2002; ME, 1997).

Importa, ainda, salientar que a implementacdo da diferenciacdo pedagdgica
pressupde que o educador modifique a sua pratica e as suas formas de organizacéo do
trabalho, de modo a que sejam as crian¢as o centro de todo o processo de ensino-
aprendizagem (Grave-Resendes & Soares, 2002; Morgado, 2004). Como tal, Morgado
(2003) propb6e um modelo de gestdo diferenciada que se desenvolve em seis dimensdes:
o planeamento, que inclui todo o processo de planificacdo da acdo docente; a organizagédo
do trabalho das criancas, que diz respeito a0 modo como estas sdo organizadas na sala; o
clima social, que concerne a forma como ocorre a interacdo social entre criancas e entre
estas e o docente; a avaliacdo, que respeita a regulacdo do processo de ensino-
aprendizagem; as atividades de aprendizagem, que contempla todas as tarefas que sé@o
propostas as criancas; e materiais e recursos, que inclui a gestdo dos materiais enquanto
instrumentos complementares ao processo de aprendizagem das criancas.

Por fim, importa realcar que tanto na EPE como no 1.° CEB, torna-se fulcral a
implementacdo desta estratégia de intervencdo, na medida em que se proporciona
momentos e condigdes estimulantes para o processo de aprendizagem das criangas.
Assim, Heacox (2006) considera que cabe ao docente proporcionar momentos de
aprendizagem ricos, diferenciados e o mais diversificados possivel, organizando,
eficazmente, as criangas ao longo desses momentos e utilizando o tempo de forma
flexivel, tendo em vista que todas as criangas atinjam o sucesso e se desenvolvam de

forma integral.

3.1.2.0 Trabalho Cooperativo
Nos dias de hoje, cada vez mais a escola assume o papel de aproximar as criangas,
devendo, para tal, promover momentos em que ocorra troca de ideias, sentimentos e
pontos de vista. Assim, atendendo a que a maioria das criangas se mantém isolada, devido

a cada vez maior propagacéo das novas tecnologias, cabe ao docente propiciar momentos
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de cooperacgéo e de resolucao de problemas em comum. Desta forma, assume-se que a
comunicacdo horizontal entre estas sera uma ferramenta valiosa para o seu processo de
aprendizagem, bem como um instrumento potencializador do trabalho cooperativo
(Barbosa, 1995).

De acordo com a perspetiva de Leitdo (2006) e Lopes e Silva (2008; 2010), o
trabalho cooperativo consiste em muito mais do que um mero trabalho de grupo,
proporcionando aprendizagens mais significativas e consistentes, quando comparado com
outros métodos de intervencdo. De acordo com Pato (1995), através da aprendizagem
cooperativa, 0 docente tem a oportunidade de atender aos diferentes niveis de
desenvolvimento cognitivo e afetivo das criancas, respeitando os diversos ritmos de
pensamento e acdo e melhorando a aquisicdo de novos saberes e competéncias nas
criancas.

Com a implementacédo de estratégias cooperativas, o docente deixa de ser o centro
e 0 alvo das questdes emergentes em contexto educativo. Deste modo, o seu papel passa
por mediar as situagdes que possam surgir, bem como facilitar todo o processo do trabalho
cooperativo, auxiliando as criancas a organizar o seu grupo e a partilhar sentimentos e
ideias relativamente as informacdes que partilham e/ou recolhem (Barbosa, 1995).

Lopes e Silva (2010) defendem que, para haver trabalho cooperativo, é
fundamental que cada criancga do grupo participe e seja essencial na concretiza¢ao de uma
determinada tarefa. Por este motivo, o docente deve proporcionar um ambiente estavel e
controlado, podendo dar a hipotese de os grupos serem formados em funcdo de
caracteristicas afetivas (Pato, 1995). Contudo, Barbosa (1995) alerta para o facto de que
0 docente ndao devera permitir que os agrupamentos de alunos se mantenham estaticos,
pois dessa forma a dindmica da turma ficara estagnada e ndo permitira um confronto de
ideias produtivo.

Assim, Bessa e Fontaine (2002) e Lopes e Silva (2010) consideram que o trabalho
cooperativo maximiza a aprendizagem da crianca e dos seus colegas de grupo. Neste
sentido, Lopes e Silva (2009) alertam para a necessidade de o docente procurar estruturar
cuidadosamente o trabalho de grupo, de modo a que todas as criancas interajam e troquem
experiéncias e informacdes. Para tal, as tarefas atribuidas as criangas devem possuir um
cariz rotativo, de modo a que todas possam assumir responsabilidades diferentes. Além
disso, o docente devera conceder oportunidade para que a disposicao da sala seja alterada,
promovendo uma dindmica mais ativa e, por conseguinte, facilitadora da comunicagéo

entre as criancas (Barbosa, 1995).
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Deste modo, evidencia-se que o trabalho cooperativo € um excelente meio para
desenvolver e ajustar o processo de ensino-aprendizagem das criancas, uma vez que 0
docente intervém em situacOes e teméticas que ja foram refletidos pelo grupo de criangas,
além de responder a questdes que emergiram a partir dos debates entre estas (Barbosa,
1995; Morgado, 2004). Além disso, é indispensavel considerar a importancia desta
estratégia para o desenvolvimento social das criancas, nomeadamente no que diz respeito
ao espirito de interajuda e as competéncias de comunicacao, que, por sua vez, conduzirao
ao desenvolvimento das relacdes interpessoais (Fontes e Freixo, 2004; Lopes & Silva,
2008; 2009; Morgado, 2004).

Apesar de todas as caracteristicas positivas e benéficas para o desenvolvimento
cognitivo, pessoal e social das criancas, o trabalho cooperativo, em contexto de EPE,
apresenta, na visdo de Lopes e Silva (2008), algumas caracteristicas inibidoras, mas
também algumas bastante favoraveis. No que diz respeito as caracteristicas inibidoras, 0s
autores mencionam “a) competéncias sociais pouco desenvolvidas; b) atengdo de curta
duracdo; ¢) necessidade de gratificacdo imediata; d) competéncias linguisticas limitadas;
e) impulsividade ¢ f) capacidade de leitura restrita” (pp. 8-9). No entanto, esta estratégia
possui caracteristicas bastante incentivantes, tais como ‘“a) poucas inibi¢des; b)
curiosidade; ¢) necessidade de se movimentarem; d) necessidade de socializarem; e) fraca
consciéncia da diferenca entre rapazes e raparigas e f) poucas ideias preconceituosas
sobre a escola” (pp. 9-10).

Webb e Vulliamy (citados por Morgado, 2004) expdem alguns beneficios da
implementacdo do trabalho cooperativo em contexto educativo. Em primeiro lugar, 0s
autores creem que, com a utilizacéo desta estratégia, as criancas conseguem produzir mais
ideias. Além disso, afirmam que as criangas irdo valorizar a sua aprendizagem no
momento em que adquirem novos conhecimentos. Referem, por fim, que as criangas
desenvolvem a sua autoconfianca e aprendem a gerir 0s seus niveis de responsabilidade
perante o seu grupo, além de aprenderem a se autorregular.

Deste modo, importa salientar que o trabalho cooperativo representa uma mais-
valia para a aprendizagem das criangas, uma vez que € adquirido um conjunto de
competéncias pessoais e sociais determinantes para todo o processo de ensino-

aprendizagem (Lopes & Silva, 2010).
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3.2.0 Jogo e o0s Materiais Manipulaveis enquanto Auxiliares de
Aprendizagem

Ao longo da sua pratica pedagdgica, o docente assume o papel de motivar as
criancas para a aquisicdo de novos saberes e, desse modo, incrementar a sua
aprendizagem. Para tal, devem ser proporcionados momentos cativantes para a crianca
que estimulem a sua curiosidade natural, atraves da realizacdo de atividades ludicas e do
recurso a materiais didaticos que auxiliem a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Abreu (2011) considera que o docente deve recorrer ao jogo ao longo da sua agédo
pedagdgica, uma vez que este estd presente no quotidiano da crianca desde o seu
nascimento. Assim, a realizacdo de jogos simples com as criangas permite que estas
adquiram cada vez mais aprendizagens, ainda antes de serem capazes de ler e escrever.

Contrariamente ao que € normalmente assumido pela sociedade, 0 jogo ndo
representa um momento neutro em que as criangas estdo apenas a se entreter. Pelo
contrario, Jares (2007) explicita que o jogo deve possuir uma intencionalidade bem
definida pelo docente, assentando na transmissdo de determinados valores,
principalmente no que diz respeito as interacGes socais entre as criangas.

Deste modo, importa salientar que o0 recurso ao jogo contribui para a formacao e
consolidacdo da personalidade da crianca, devendo, por este motivo, assumir um papel
de destaque ao longo da pratica pedagdgica docente (Jares, 2007). Na perspetiva de Abreu
(2011), as situacdes de jogo sdo significativas para a crianca, uma vez que incluem
situacOes variadas, desenvolvem diversas competéncias e contribuem para a socializacdo
entre as criancas e entre estas e o docente.

Assim, considera-se que 0 jogo representa uma grande vantagem no processo de
ensino-aprendizagem das criancas, na medida em que os momentos vivenciados em
contexto escolar se tornam mais variados, cativantes e interessantes. Além disso, é
concedida as criancas a oportunidade de participar de uma forma mais ativa na sua propria
aprendizagem, uma vez que adotam uma atitude mais positiva relativamente a esta e, por
conseguinte, aumentam a sua autoestima e confianca (Abreu, 2011).

Abreu (2011) e Jares (2007) alertam, também, para a postura que o docente devera
adotar aquando da realizagcdo de jogos. De acordo com os autores, o docente deve
abandonar o papel de controlo, limitando-se a observar e a monitorizar todo 0 processo
de jogo e a facilitar as tarefas atribuidas as criancas. Além disso, o docente assume a

responsabilidade de determinar regras especificas e dar instrugdes de forma clara e precisa
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para as criancas, de modo a que estas nao tenham quaisquer duvidas acerca do seu papel
no jogo.

Tendo em conta todos estes aspetos, Abreu (2011) enumera um conjunto de
beneficios relativamente ao recurso aos jogos ao longo da pratica pedagogica docente.
Assim, para esta autora, 0 jogo contribui para o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e fisico da crianca; auxilia o processo de aquisicdo de novos saberes;
desenvolve competéncias relacionadas & comunicacdo e linguagem; estimula a
socializacdo e a cooperacdo entre as criangas; apela a imaginacdo e a criatividade;
aumenta a capacidade de concentracdo; incentiva as criancas mais timidas ou com
necessidades educativas especiais a participar ativamente; contribui para uma maior
dindmica de atividades; altera 0 ambiente, tornando-o mais divertido e descontraido;
permite a melhoria da comunicacdo entre as criancas e permite que o docente detete
limitacBes de algumas criancas.

Além da utilizacdo de jogos, também o recurso a materiais manipulaveis constitui
uma forma privilegiada de auxiliar a aprendizagem das criangas. Na visdo de Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013), a utilizacdo de materiais deve ser aliada a situacdes de
jogo, uma vez que estes fomentam momentos de brincadeira, conduzindo a novas
aprendizagens. Além disso, 0s autores mencionam que 0s materiais assumem um papel
de mediacdo entre o docente e a crianga, facilitando o processo de comunicacdo entre
estes.

De acordo com Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010), os materiais manipulaveis
possuem beneficios determinantes no processo de ensino-aprendizagem: envolvem 0s
alunos ativamente na aprendizagem, uma vez que surgem questoes a partir da observagéo
e da experiéncia, as quais a crianca procura dar resposta através da sua propria acgao;
auxiliam o trabalho do docente, uma vez que as criancas adquirem autonomia a medida
que vao conhecendo os materiais, dando espaco ao educador para apoiar criangas com
dificuldades acrescidas; valorizam cada ritmo da aprendizagem, uma vez que a partir dos
materiais as proprias criancas podem descobrir caminhos mais simples ou complexos para
solucionar os problemas emergentes; aumentam a motivacgdo, visto que, ao realizar
atividades dinamicas e ludicas, as criangas sentem-se muito mais cativadas para a
aquisicdo de novos saberes, sendo que, por vezes, estas nem percebem que estdo a
aprender novos contetdos. Por este motivo, através do recurso a materiais ludicos, 0s
alunos sdo capazes de explorar, refletir, debater e descobrir, atingindo um sentido de

conquista.
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Por fim, importa salientar que a realizacdo de jogos e a utilizacdo de materiais
manipulaveis colocam a crianga em momentos progressivamente mais complexos,
dotando-as de mecanismos que auxiliam todo o processo de ensino-aprendizagem
(Abreu, 2011). Além disso, Damas, Oliveira, Nunes e Silva (2010) defendem que este
tipo de experiéncia constitui objeto de grande motivacgéo para a crianga, contribuindo para

que esta se mantenha ativa, curiosa, questionadora, criativa e sonhadora.

3.3. A Promocéo da Escrita no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Como é do conhecimento geral, a promocdo e desenvolvimento da escrita, a par
da leitura, representa um dos primeiros desafios aquando da entrada da crianca para o 1.°
CEB. Além disso, a importancia da escrita revela-se especialmente importante nesta fase,
na medida em que constitui uma pratica que é transversal a todo o curriculo e integra
todos os tipos e niveis de desenvolvimento (Dias, 2006; Santos & Gongalves, 2007).

Contente (2000) e Santos e Gongalves (2007) salientam que, ao longo de toda a
escolaridade, uma das areas mais praticadas e desenvolvidas € a escrita, principalmente
no que toca a avaliacdo. Normalmente, a avaliacdo dos alunos é realizada através da
escrita, motivo pelo qual, muitas vezes, estes acabam por ter insucesso quando néo estéo
aptos a representar por escrito os saberes que detém (Amor, 2001). Assim, é fundamental
que o docente promova momentos de escrita, de modo a que os alunos possam
desenvolver essa capacidade de forma adequada e em contextos de comunicagdo
significativos.

Pereira (2008) ressalta que, nos dias de hoje, as atividades de escrita na escola
levam os alunos a adotarem uma linguagem que véa ao encontro dos modelos valorizados
pelo professor. Contudo, nem sempre esses modelos conduzem os alunos a adquirir
verdadeiras competéncias para uma boa producdo escrita. Por este motivo, Amor (2001)
defende que o docente deve adequar o seu trabalho no sentido de criar disposi¢oes
facilitadoras que permitam que os alunos estabelecam uma relacao positiva com a escrita,
atribuindo-lhe um sentido real.

Santos e Gongalves (2007) defendem que o docente deve conduzir os alunos no
sentido de compreenderem que a escrita representa uma forma de comunicagéo
permanente, autbnoma e que necessita de planificacdo. Deste modo, torna-se fulcral que,
a cada atividade de escrita, os alunos compreendam o que devem escrever e como devem
fazé-lo. Para tal, estes devem elaborar planos orientadores do texto e desenvolver

estratégias de planificacdo, tais como, a hierarquizacéo de ideias, ordenacédo das diversas
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partes do texto e a distribui¢do da informacéo pelo corpo do texto. Bach (2001) acrescenta
que devem existir condigdes de trabalho estimulantes e tranquilizantes, uma vez que a
criatividade depende, em grande medida, do clima onde o aluno esta inserido. Assim, o
autor menciona que a criatividade do aluno surgira de forma espontanea se este se sentir
considerado e respeitado pelo docente e pelos colegas.

Além disso, Amor (2001) e Dias (2006) alertam-nos para a necessidade de
conferir aos alunos confianga suficiente para que estes possam escrever textos sem medo
do julgamento e para que se estes se sintam motivados pela sua prépria criatividade. Por
este motivo, o docente deve criar momentos em que o0s alunos tenham oportunidade de
escrever de acordo com as suas preferéncias, visando que estes adquiram capacidades de
estruturacdo mental relativamente ao que desejam escrever, nomeadamente no que diz
respeito a redacdo de ideias, articulacdo de uma sequéncia, revisdo do que foi produzido
e reformulacdo do produto final, se necessario.

Ap0s a construcao do texto, Barbeiro (2003) considera importante que este seja
partilhado, de modo a que o aluno adquira mais confianca no seu proprio trabalho. Assim,
0 autor exalta a importancia da participacdo dos colegas de turma neste processo de
desenvolvimento da escrita. Para Barbeiro (2003), o aluno deve assumir que, ao produzir
um texto, tera a oportunidade de participar por meio deste, partilhando os seus
conhecimentos e contribuindo para as experiéncias de toda a turma. Assim, o autor
defende o beneficio de existirem ouvintes reais para os textos produzidos pelos alunos,
para além do professor.

Bach (2001) propde trés bases para a promogao da escrita nos alunos. Segundo o
autor, o docente deve dar seguranca ao aluno, acreditando nas suas potencialidades e
fazendo-o acreditar nas suas capacidades. Além disso, o docente deve planificar de acordo
com os ritmos individuais e coletivos da turma, atribuindo a cada aluno o tempo de que
necessita. O docente deve, também, evitar juizos de valor e julgamentos relativamente as
ideias dos alunos, desdramatizar situagdes de erro e reconhecer que o aluno tem direito a
expressar-se livremente através do texto que produz.

Segundo o mesmo autor, o docente deve clarificar a sua visdo relativamente a
aprendizagem dos alunos, do ensino e das criangas com as quais desenvolve a sua préatica
pedagdgica. Alem disso, deve ser capaz de delinear objetivos a alcancar e elaborar um
plano de trabalho que Ihe permita atingir os objetivos propostos.

O docente deve, também, motivar os alunos, colocando-os em situa¢bes de

comunicacéo real. Para tal, o docente deve propiciar momentos de partilha de producdes



37 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

escritas, selecionar temas que atendam os interesses e preferéncias dos alunos e do seu
quotidiano, abordar problematicas de modo global e atribuir responsabilidade ao aluno
pelo seu trabalho. Mais fundamental ainda sera que o docente valorize os trabalhos
escritos dos alunos.

Por fim, Pereira (2008) menciona que o proprio docente deve desenvolver a sua
escrita regularmente, de modo a orientar os alunos em toda a panoplia de processos
discursivos e linguisticos inerentes & escrita. Além disso, o docente deve assumir a
responsabilidade do insucesso de alguns alunos, deixando de declinar esse insucesso para

a incompeténcia dos mesmos ou para 0s seus contextos exteriores a escola.
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO
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Capitulo 1V — A Metodologia de Investigacdo-Acéo

Ao longo dos tempos, a investigacdo em contexto educacional tem vindo a ganhar
uma maior importancia devido ao modo como esta pode potencializar e melhorar a
qualidade da educacdo e das praticas docentes. Esta valorizagdo tem vindo a suceder,
pois, ao longo das suas praticas, os profissionais tém-se deparado com problemas bastante
complexos e, ao invés de esperarem uma solucdo, estes procuram investigar acerca da

situacdo problemaética, em busca de solugdes para a sua resolucéo (Ponte, 2003).

4.1. Andlise Conceptual e Caracteristicas da Investigacao-Ac¢ao

A metodologia de Investigacdo-Acéo (1-A) foi introduzida por John Dewey e Kurt
Lewin, nos Estados Unidos, nos anos 40 do século XX. Inicialmente, nem todos
concordavam com esta metodologia de investigacdo, porém, estes estudiosos afirmavam
que a I-A era bastante vantajosa, dado que aliava os saberes teoricos ligados a
investigacdo tradicional com as necessidades da pratica (Méaximo-Esteves, 2008). De
acordo com Silva e Pinto (2003), a nivel metodolédgico, o que distingue a I-A da
investigacdo tradicional é o facto de que, na I-A, a investigacdo ¢ “(...) desencadeada por
alguém que tem a necessidade de informacao/conhecimento de uma situagao/problema a
fim de agir sobre ela e dar-lhe solugdo.” (p. 266).

Segundo a visdo de Coutinho et al. (2009) e de Maximo-Esteves (2008), a
metodologia de I-A esta fortemente ligada ao ramo da educacdo e, como tal, importa
comecar por defini-la. De acordo com o mesmo autor, citando Elliot, a I-A é um estudo
acerca de um tema social que visa aperfeicoar a qualidade da acdo sobre ele, através de
um processo intercalado entre acdo e reflexao critica.

Uma segunda defini¢do, mais direcionada para a educacdo, diz-nos que, na I-A,
os docentes analisam as suas praticas pedagogicas sistematica e aprofundadamente,
utilizando técnicas de investigacdo. Além disso, a I-A tem o objetivo de auxiliar os
docentes a enfrentar problemas ligados a sua pratica e de os incentivar a aplicar novas
estratégias, de forma consciente, intencional e reflexiva. Desta forma, estes melhoram a
sua pratica, além de adquirirem mais saberes e aperfeicoarem a sua profissionalidade
docente (Coutinho et al., 2009; Maximo-Esteves, 2008).

A |I-A parte do principio de que o docente é capaz de levantar questdes pertinentes

acerca da sua pratica, estipular objetivos e selecionar as melhores estratégias para alcancé-
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los (Méaximo-Esteves, 2008). Ainda segundo o mesmo autor, na metodologia de I-A, o
profissional de educacdo transita de objeto de investigacdo para o sujeito da sua prépria
investigacdo, de forma cooperada.

Assim, torna-se evidente o papel crucial da I-A na formacdo de docentes, na
medida em que os torna seres reflexivos, capazes de proporcionar momentos de
aprendizagem de qualidade as criangas. Neste sentido, esta metodologia revela-se uma
forma crucial de melhorar a educacéo e as préaticas dos profissionais docentes (Maximo-
Esteves, 2008).

Apos a definicdo desta metodologia de investigacdo, importa averiguar algumas
das suas principais caracteristicas. Relativamente ao tipo de método, a I-A insere-se no
paradigma qualitativo de investigagdo. Sousa (2005) afirma que, neste tipo de
investigacdo, a verdade ndo é Unica nem objetiva. Além disso, refere que se pretende
compreender a forma como funcionam certos fendmenos, ao invés de se procurar uma
resposta que possa ser quantificada e generalizada.

Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco caracteristicas principais da investigacéo

qualitativa, que, consequentemente, se aplicam a I-A:

1. Na investigac&o qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural
constituindo o investigador o instrumento principal;

2. A investigacdo qualitativa é descritiva;

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva;

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa

(Bogdan & Biklen, 1994, pp. 47-50).

Coutinho et al. (2009) e Silva e Pinto (1986) apontam outras grandes
caracteristicas da I-A. Na visdo destes autores, esta metodologia de investigacdo
caracteriza-se como um processo complexo, coletivo, participativo e ciclico.
Primeiramente, caracteriza-se como sendo um processo complexo, na medida em que esta
assente em trés objetivos bem definidos: objetivos de investigacdo, com vista a produzir
conhecimentos acerca da realidade que esté a ser estudada; objetivos de inovacao, pois, a
partir a 1-A, sé@o implementadas modifica¢Oes, visando-se a solu¢do dos problemas
encontrados; e objetivos de formagdo de competéncias, visto que se trata de um processo
de aprendizagem social, que envolve todos 0s seus intervenientes. Por sua vez, trata-se
de um processo coletivo e participativo, pois envolve ativamente todos os participantes,

nomeadamente o investigador ou conjunto de investigadores e a amostra que esta a ser
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alvo de estudo. Por fim, € um processo ciclico, pois € estruturado e desenrola-se ao longo
de fases bem definidas.

Por fim, podemos atribuir a I-A outras trés caracteristicas comuns a investigacéo
em geral, nomeadamente o facto de esta ser sistematica, isto €, trata-se de um processo
que exige o cumprimento de determinadas regras para ser levado a cabo; € logica, para
que seja confiavel na tomada de decisbes; e é empirica, na medida em que tem como
referente a realidade que é estudada (Tuckman, 2000).

Como qualquer tipo de investigacdo, a I-A desenrola-se em fases e etapas bem
definidas e possui técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados, bem como limites

proprios.

4.2. Fases da Investigacdo-Acao

A metodologia de I-A, a semelhanca de outros tipos de investigacdo, desenrola-se
num processo estruturado. Coutinho et al. (2009) e Maximo-Esteves (2008) referem que
a I-A é um processo ciclico entre planificacdo, acdo, observacdo e reflexao critica, tal

como ilustra a figura abaixo.

Figura 1 - Fases da I-A

, Planificacdo

Reflex&o Acdo

Observacao

Como podemos verificar na figura 1, a I-A pressupde que, apos a identificacdo do
problema ou da questdo, o docente planifique a sua intervencao, suportando-a com bases
tedricas, procedendo, numa fase anterior, a uma revisdo da literatura. Apds esta
planificacdo, espera-se que o docente aplique as estratégias consideradas adequadas e
observe os seus efeitos na pratica. Por fim, é fundamental que este proceda a uma reflexé@o

critica, de modo a perceber se encontrou uma resposta eficaz ao problema inicial. Caso
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ndo tenha surtido efeito, o processo de I-A deve retomar a fase inicial, para que o docente
procure novas estratégias e, a partir dai, desenvolva um novo projeto.

Torna-se claro, portanto, que, sendo esta metodologia de investigacdo um
processo ciclico, no final das suas quatro fases, € possivel que o docente retome a
primeira, reformulando a sua acdo as vezes que forem necessarias até se obter a solucao
ao problema levantado. S desta forma sera possivel que o docente proporcione as
criangas momentos de aprendizagem ricos e de qualidade.

4.3. Técnicas e Instrumentos de Recolha e Analise de Dados

Na I-A, tal como em outras metodologias de investigacdo, existem algumas
técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados que importa abordar para melhor
compreender o desenvolvimento deste projeto. Na investigacdo qualitativa e,
particularmente, na I-A, as técnicas e instrumentos de recolha de dados mais
frequentemente utilizados sdo a observagdo participante, as notas de campo, o diario de
bordo, os registos fotograficos e a entrevista. No que diz respeito a analise de dados, 0s
métodos mais utilizados sdo a analise documental e de conteddo, a descricdo, a
interpretacdo e a triangulagdo. Através destas técnicas e instrumentos, é possivel levantar
o0s dados realmente pertinentes para que a investigacao decorra da melhor forma.

Relativamente a observacdo participante, esta € uma técnica de recolha de dados
bastante importante no campo da I-A. De acordo com Quivy e Campenhoudt (1998), a
observacdo € a Unica técnica de investigacdo que capta as aces na altura em que estas
ocorrem, sem qualquer tipo de mediacdo, documental ou testemunhal. Além disso,
Maéaximo-Esteves (2008) considera que a observacdo participante permite que o
investigador tenha conhecimento das situacdes exatamente como estas ocorrem num
determinado meio. Assim, é possivel observar ndo sé as a¢gdes, mas também as interacdes
entre os intervenientes (entre a crianca € 0 meio, entre criangas e entre a crianga e 0
adulto). Além disso, a observacédo auxilia na compreensdo do meio, dos atores que nele
agem e das suas intencBes. Na observacdo participante, o investigador partilha vivéncias
e experiéncias com a populacdo em estudo e tem a capacidade de compreender o0 motivo
pelo qual certo individuo adotou determinada atitude e 0 que essa atitude significa para o
préprio (Lapassade, 2005). Quivy e Campenhoudt (1998) consideram, ainda, que a
validade do trabalho de um investigador assenta, muitas vezes, nas suas observacoes,

desde que estas sejam precisas e rigorosas.
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As notas de campo e os diarios de bordo sdo instrumentos que surgem associados
a observacao participante. Na perspetiva de Maximo-Esteves (2008), as notas de campo
incluem anotagdes detalhadas com enfoque no contexto em que decorre a investigacao,
além de conterem reflexdes do investigador. Estas notas podem ser elaboradas no
momento em que ocorre uma situacéo ou apos a ocorréncia da mesma. No fundo, as notas
de campo tém como objetivo “(...) registar um pedago de vida que ali ocorre, procurando
estabelecer as ligagdes entre os elementos que interagem nesse contexto.” (Maximo-
Esteves, 2008, p. 88). O mesmo autor considera que os diarios de bordo, por sua vez, sao
compilacdes descritivas sobre situacGes que ocorrem nas salas, através das notas de
campo. O diario de bordo inclui sentimentos, davidas, reacdes em relagdo ao que rodeia
o investigador, motivo pelo qual tem um cunho mais pessoal. Estes diarios sdo bastante
recomendados pela sua riqueza descritiva, interpretativa e reflexiva, além de serem ricos
em material para analise da pratica que esta a ser desenvolvida (McNiff & Whitehead,
citados por Mé&ximo-Esteves, 2008).

No que concerne a fotografia, também esta & um instrumento de recolha de dados
ligado a observacao que possibilita a analise mais aprofundada, em momentos posteriores
a pratica, de situacoes que, sem a recolha de imagens, poderiam passar despercebidas ao
investigador. Este instrumento pode tornar-se valioso quando conjugado com outras
fontes de informacdo e recolha de dados (Bogdan & Biklen, 1994; Méaximo-Esteves,
2008).

Relativamente a entrevista, de acordo com Méaximo-Esteves (2008) e Tuckman
(2000), esta técnica representa uma das formas de recolher informacdo acerca de um
determinado fendmeno. Consiste em colocar questdes aos individuos que estdo mais
envolvidos no contexto da investigacdo. Atendendo ao facto de estas questbes poderem
ser colocadas a varias pessoas, a entrevista possibilita ao investigador a analise de
diversas perspetivas. Ainda segundo 0 mesmo autor, existem trés tipos de entrevista: a
totalmente informal, ou de conversacgéo, a semiestruturada e a estruturada e fechada.

Relativamente aos métodos de andlise de dados, comecando por referir a analise
de contetido e documental, estas assumem, também, um papel relevante na I-A. De acordo
com Esteves (2006), a analise de conteido é uma técnica que possibilita o tratamento da
informacdo recolhida ao longo da investigacdo. Esta é sistematica e replicavel para
condensar um texto em categorias de conteddo (Stemler, citado por Esteves, 2006). A

analise documental, por sua vez, é bastante importante para selecionar, a partir de
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documentos, a informacéo realmente relevante para a investigacao, apesar do seu carater
mais superficial, quando comparada com a anélise de conteudo.

No que diz respeito a descricéo, esta deve fornecer bastantes detalhes acerca do
contexto e da complexidade em que ocorre a investigacdo, para que o leitor confie nessa
investigacdo (Loughran & Northfield, citados por Maximo-Esteves, 2008). No que toca
a interpretacdo, Graue e Walsh (1998) mencionam que esta se inicia depois dos dados da
investigacdo serem recolhidos pelo investigador. Através dela desencadeia-se um
trabalho de reflexdo, no sentido de atribuir significado aos momentos ocorridos, durante
a recolha de dados. Por fim, no que respeita a triangulacéo, Sousa (2005) refere que, neste
método, aquando da recolha de dados, o investigador deve recorrer a diversas fontes que
abordem o mesmo tema, para poder compara-las. O mesmo autor afirma, ainda, que a

triangulacdo promove outras formas de encarar o problema inicialmente levantado.

4.4. Limites da Investigacdo-Ac¢ao

A metodologia de I-A possui alguns limites que a influenciam, nomeadamente de
cariz ético, epistemoldgico e ontoldgico. No que diz respeito as exigéncias de caracter
ético, Sousa (2005) e Tuckman (2000) exaltam alguns direitos dos participantes no
processo investigativo. Atendendo ao facto de que, no ambito da I-A, o investigador lida
com seres humanos, nomeadamente com criancas, é fulcral que este tenha em atencéo
alguns aspetos éticos. Em primeiro lugar, os sujeitos que estao a ser alvo de investigacédo
tém o direito a sua privacidade e a ndo participagdo na investigacdo. Além disso, possuem
o direito a confidencialidade ao anonimato. Por fim, os participantes tém o direito de
confiar na responsabilidade do investigador. Acima de tudo, Sousa (2005) exalta a
necessidade do constante respeito pelos participantes ao longo da investigacéo.

Relativamente aos limites epistemoldgicos, estes condicionam a I-A, na medida
em que exigem pertinéncia metodoldgica e técnicas de validagdo das conclusbes da
investigacdo (Sousa, 2005). Por fim, no que respeita aos limites de cariz ontoldgico, o
mesmo autor explica que, na investigacdo qualitativa, existe alguma subjetividade nos
dados. Por este motivo, as conclusdes retiradas do estudo devem ser alvo de
confirmacdes, de modo a que se verifigue uma validagédo rigida que vise uma maior
credibilidade dos resultados. Sao exaltados, também, os efeitos das influéncias do
investigador e dos restantes participantes na investigagéo e no processo de tratamento de

dados.



PARTE Il - REVISITANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS
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Capitulo V - Prética Pedagdgica |

A intervencdo pedagogica que se apresenta no presente capitulo realizou-se na
EB1/PE da Achada e foi levada a cabo em contexto de EPE, com a Sala dos Super
Amigos, ao longo das segundas, tercas e quartas-feiras entre 0os meses de outubro e
dezembro de 2015. Assim, numa fase inicial, foram dedicadas 15 horas a observacéo
participante com o grupo de criangas, de modo a criar alguma relagdo afetiva com as
mesmas num momento anterior a intervencdo, mas também para compreender as
estratégias de aprendizagem implementadas. Além disso, visava-se a integracdo na
comunidade educativa, atendendo as relacdes ja existentes no seio da mesma. Importa
realcar que este primeiro momento se revelou fundamental para a recolha de algumas
observacOes relativamente aos interesses e motivacGes das criangas, bem como de
algumas das suas dificuldades.

Apbs esta primeira fase, seguiram-se as 120 horas de intervencdo pedagogica
propriamente dita, perfazendo um total de 135 horas de prética pedagdgica. Ao longo
deste segundo momento foi idealizado e implementado um conjunto de planificagdes,
com o0 apoio e a colaboracgédo da educadora cooperante (EC).

Atendendo as duas fases da pratica pedagogica, os aspetos referentes ao presente
capitulo dizem respeito, em primeiro lugar, a instituicdo de ensino, quer a nivel
geogréfico, quer a nivel sociocultural. Num momento posterior, sera apresentada a
caracterizacdo do grupo de criancgas e sera descrita e analisada a organizacdo do espaco
da sala, assim como a rotina das criangas. Além disso, serdo elencados alguns momentos
de aprendizagem implementados ao longo da pratica pedagdgica que foram considerados
de especial relevancia. Sera, também, realizada uma analise detalhada e justificacdo do
projeto de I-A, cuja problematica central norteou toda a intervencdo pedagdgica. Por fim,
sera elaborada uma reflexdo geral acerca desta préatica pedagdgica, procurando destacar
alguns aspetos positivos que a mesma contemplou, bem como refletir acerca de outros
que poderiam ter sido aperfeicoados.

Finalmente, é imperativo esclarecer que nesta pratica pedagogica, bem como nas
restantes, ndo constarao referéncias a diarios de bordo, uma vez que estes foram perdidos

em consequéncia dos incéndios de agosto de 2016.



50 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

5.1. Enquadramento do Meio Envolvente

A caracterizagdo do meio envolvente a instituicdo de ensino onde foi realizada a
pratica pedagogica revelou-se importante, na medida em que permitiu contextualizar de
forma mais aprofundada o meio onde as criancas estavam inseridas e com o qual se
sentiam familiarizadas. Neste sentido, importa relembrar que as aprendizagens adquiridas
pelas criangas ndo se cingem ao ambiente escolar, motivo pelo qual se deve criar relagdes
entre a escola e a comunidade extraescolar, englobando todo o meio exterior a instituicéo.

De acordo com o sitio online da Camara Municipal do Funchal (2017) e da Junta
de Freguesia de Sdo Roque (2017), a EB1/PE da Achada situa-se na Estrada Dr. Jodo
Abel de Freitas, numa zona urbana pertencente a freguesia de Sdo Roque, no concelho do

Funchal.

Figura 2 - Freguesias do Concelho do Funchal (S&o Roque)

Fonte: Camara Municipal do Funchal (2017). Retirado de:
http://www.cmfunchal.pt/index.php?option=com_content&
view=article&id=60&Itemid=208

Além do sitio da Achada, onde se situa a referida escola, a freguesia de Sdo Roque
engloba outros 11 sitios: Muro da Coelha, Conceicdo, Fundoa, Igreja Velha, Calhau,
Igreja Nova, Alegria, Bugiaria, Lombo Segundo, Lombo de Sao Jodo e Santana.

Tendo por base o Projeto Educativo de Escola (PEE) (2013-2016) e o sitio online
da Junta de Freguesia de Sdo Roque (2017), a referida freguesia possui um Centro Civico

onde estdo em funcionamento os servi¢os autarquicos de Junta de Freguesia e Casa do
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Povo. Além disso, disponibiliza a comunidade diversas instituicdes e servicos de salde,

seguranca social, educacdo, desporto, religido, cultura, recreacéo, lazer e comércio.

5.2. Caracterizagao da Instituicéo

De acordo com o PEE (2012-2016), a EB1/PE da Achada € uma instituicdo de
ensino de carater publico, que foi inaugurada em 2009. No que concerne ao seu horario
escolar, esta encontra-se em funcionamento entre as 08h15 e as 18h15, de segunda a

sexta-feira, e abarca criancas inseridas nas valéncias de EPE e do 1.° CEB.

Figura 3 - EB1/PE da Achada

Fonte: PEE EB1/PE da Achada (2012-2016)

A instituicdo foi erigida de raiz e é constituida por um Unico edificio de trés pisos,
sendo circundada por patios e zonas verdes. Todos 0s andares estdo equipados de modo
a dar resposta as necessidades de toda a comunidade educativa e garantir um bom
funcionamento da dinamica escolar. Assim, na seguinte tabela podem ser consultados os

recursos fisicos da escola.
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Piso inferior
2 arrecadacdes
2 escadas de acesso
direto a escola
Monta-cargas

Area de estacionamento

Quadro 1 - Recursos Fisicos da EB1/PE da Achada

Rés-do-chdo
Hall de entrada
Rececéo da escola
Secretaria
Gabinete da direcao
Sala de
especializada
3 salas de PE

Cantina

unidade

11 casas de banho

Cozinha

1.°andar
4 salas de aula
Sala de estudo
Sala de informatica
Sala de apoio
pedagdgico acrescido
Sala de musica
Sala de expresséo
plastica
Biblioteca

Sala de professores

Area do economato Campo polidesportivo

Lavandaria Recreio coberto
Area de vestiario (labirinto ladico)
Area do convivio do 6 casas-de-banho
pessoal ndo docente 2 balneérios
Casa do lixo 4 arrecadacdes
Pario coberto

Recreio com parque

infantil

Fonte: PEE da EB1/PE da Achada (2012-2016)

Importa mencionar que o edificio esta adaptado a mobilidade de pessoas com
deficiéncia, possuindo rampas e casas-de-banho adaptadas. Além disso, a instituicdo
possui um sistema de energias renovaveis, nomeadamente no que diz respeito a utilizacdo
de painéis solares.

No que concerne a comunidade escolar, especificamente aos alunos, a maioria é
oriunda de familias estruturadas, com um nivel socioecondmico medio, embora se
registem alguns casos de problemas familiares graves, acompanhados pelos servicos de
Seguranca Social, Comissao de Protecdo de Menores e Tribunal de Menores. Além disso,
a maior parte das familias reside nas freguesias de Sdo Pedro, Sé, Sdo Roque e Santo

Antonio, havendo também alunos residentes noutros concelhos. O PEE da EB1/PE da
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Achada (2012-2016) ressalta, ainda, que se regista um deficiente acompanhamento

escolar por parte das familias no que diz respeito a realizacdo de trabalhos escolares.
Relativamente aos recursos humanos, que permitem um correto funcionamento da

instituicdo, a escola conta com pessoal docente e ndo docente. A tabela abaixo apresenta

todos os recursos humanos da escola.

Quadro 2 - Recursos Humanos da EB1/PE da Achada

Pessoal Docente
Docentes de El
Docentes de atividades curriculares
Docentes do ensino recorrente
Docentes de atividades de
enriquecimento curricular
Docentes especializadas

Docentes de apoio e substituicdo

Pessoal Ndo Docente
Técnica superior de animagdo de
biblioteca escolar
Coordenadora administrativa
Assistentes técnicas da educacao
especial
Assistentes operacionais

Ajudantes de acdo educativa do PE

Docentes da bolsa da D.R.A.E

Fonte: PEE da EB1/PE da Achada (2012-2016)

Por fim, importa enumerar os parceiros da comunidade educativa, sendo estes a
Secretaria Regional de Educacéo, a Direcdo Regional de Educacéo, a Delegacéo Escolar
do Funchal, a Cdmara Municipal do Funchal, a Junta de Freguesia de S&o Roque, a Policia
de Seguranca Publica, o Centro de Satde do Bom Jesus, o Centro de Saude de Sdo Roque,
o Centro de Satde de Santo Antdnio, a Empresa de Transportes Publicos “Horarios do
Funchal”, o Cine-Teatro de Santo Antdnio, a Ludoteca do Parque de Santa Catarina e da
Penteada, a Biblioteca Municipal do Funchal e a Associagéo de Pais.

5.3. Caracterizagdo do Ambiente Educativo da Sala dos Super Amigos

De acordo com as OCEPE (Silva, 2016), o0 espaco e a organiza¢do onde decorre a
pratica pedagdgica constituem elementos determinantes na aprendizagem das criancas,
motivo pelo qual deve ser alvo de reflexdo, para que o El possa desvendar as suas
potencialidades. Assim, Silva (2016) considera que o espaco da sala da EPE deve ser
cuidadosamente planeado, de modo a corresponder as necessidades do grupo de criancas.
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Além disso, as OCEPE (Silva, 2016) exaltam que a organizacdo do espaco reflete a
dindmica do grupo e, naturalmente, as intengdes pedagdgicas do El.

Considerando as caracteristicas associadas a faixa etaria das criancas que
frequentam a EPE, a organizacao de rotinas diarias revela-se, também, um aspeto crucial
que deve ser alvo de reflexdo por parte do EI. Considera-se que o estabelecimento de uma
rotina estavel é fundamental para aumentar os niveis de seguranca e bem-estar das
criangas (Silva, 2016). Como tal, o El devera proporcionar-lhes estabilidade emocional,
levando-as a adquirir maior autonomia e a manter um maior nivel de envolvimento em

todos 0s momentos do dia.

Organizacdo do Espaco

A Sala dos Super Amigos era um espaco bastante acolhedor, com duas grandes
janelas laterais que garantiam uma constante iluminacéo e possibilitavam a saida para o
patio exterior. Além disso, possuia arméarios numa das paredes laterais, que permitiam a
arrumacéo de alguns pertences da El e das criangas, de materiais de expressdo pléstica,
assim como dos colchdes e almofadas utilizados para a hora do sono. Podiamos encontrar,
também, um carrinho com prateleiras, onde eram arquivados trabalhos de desenho e
pintura das criancas, devidamente identificados. Na parede frontal e traseira da sala
encontravam-se dois grandes placards, onde eram expostos alguns trabalhos realizados
pelas criancas. A entrada da sala existia um tapete onde as criancas se reuniam para
realizar atividades livres ou orientadas e, ao longo da mesma, encontravam-se trés mesas
redondas com cadeiras para todas as criancas, onde eram realizados jogos e diversos
trabalhos.

Importa salientar que a sala se encontrava estruturada em areas de interesse bem
definidas. De acordo com Oliveira-Formosinho (2013), a organizacdo da sala de EPE em
areas de interesse representa uma necessidade para a comunicacgdo entre criangas, uma
vez que se verifica a existéncia de mensagens pedagdgicas que contribuem amplamente
para 0 seu desenvolvimento integral. Ademais, as criancas tém a oportunidade de
vivenciar experiéncias sociais, relagdes interpessoais e diferentes interagdes em cada area
especifica, nos momentos em que entram e saem de uma area e no tempo em que
permanecem em cada uma.

Atendendo a estes pressupostos, foi elaborada uma grelha de avaliacdo (apéndice
I11), com vista a identificar as caracteristicas do espago da Sala dos Super Amigos. Através

desta, pdde-se constatar que esta sala era um espago atraente e confortavel para as
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criangas, que garantia a sua seguranca e o seu bem-estar fisico e emocional, conforme
preconizado por Hohmann e Weikart (2011). Neste espaco, existiam oito areas de
interesse distintas, que estavam devidamente identificadas com o nome e a lotacdo de
criancas por area.

A entrada da sala, podiamos encontrar a area dos jogos de construcéo e de grande
Figura 4 - Area dos Jogos de Construgéo grupo. Neste espaco, encontrava-se um
grande tapete, onde as criangas podiam
fazer construgdes com recurso a legos e
outros jogos de encaixe na hora de
brincadeira livre ou onde as criangas se
reuniam  para realizar  atividades

orientadas. Ao lado desta area, podiamos

encontrar a area da casinha, equipada com

inimeros materiais representativos de diversas situacdes do quotidiano familiar das
Figura 5 - Area da Casinha

criancas, que lhes permitiam realizar
brincadeiras de faz-de-conta e de jogo
simbolico. Uma das mesas redondas presentes
na sala destinava-se a area dos jogos de mesa,
onde as criangas podiam brincar com lotos,
puzzles, dominés e outros jogos de
associacdo. As duas restantes mesas

destinavam-se a area da expressdo plastica,

onde as criancas podiam levar a cabo tarefas de desenho, pintura, modelagem, entre
outras. Junto as janelas, podiamos encontrar a area do teatro e a area da leitura. A primeira
Figura 6 - Area do Teatro 4rea estava apetrechada com um biombo e
diversos fantoches aos quais as criangas podiam
recorrer para realizar as suas dramatizagdes. Por
sua vez, a area da biblioteca estava equipada com
diversos livros e pequenos dicionarios que as
criangas podiam explorar livremente. Por fim, ao
lado da area da leitura, estava situada a area da
garagem, com diversos tipos de pistas, carros,

motas e alguns animais.




56 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

Figura 7 - Area da Biblioteca Figura 8 - Area da garagem

A figura 9 da-nos a perspetiva 3D da planta da Sala dos Super Amigos.
Figura 9 - Planta 3D da Sala dos Super Amigos

Legenda:

1 —Porta

2 — Armarios de arrumagio

3 — Placards

4 — Janela

5 —Mesas/Area da Expressido Plastica e dos
Jogos de Mesa

6 — Area da Garagem

7 — Area da Leitura

8 — Area do Teatro

9 — Arquivo de Trabalhos das Criangas

10 — Area da Casinha

11 — Tapete/ Area dos Jogos de Construcio

Podemos, entdo, afirmar que o espaco da Sala dos Super Amigos esté organizado
em diversas areas de interesse que, por sua vez, estdo equipadas com materiais
diversificados e motivantes, que estdo ao alcance das criangas e despertam o seu interesse,
tal como é recomendado por Hohmann e Weikart (2011). Por fim, importa mencionar que
as criancas podem recorrer a area que mais preferirem, desde que ndo excedam a lotacéo

atribuida a cada uma e respeitem as regras de convivéncia com o outro.
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Gestdo da Rotina Diaria

No que concerne a rotina diaria da Sala dos Super Amigos, a planificacdo das
atividades diérias era elaborada consoante as necessidades e interesses das criancas e a
rotina de acolhimento, higiene, refeicBes e descanso. Assim, verificava-se a existéncia de
planos que previam atividades individuais e de grupo. Ndo obstante este modelo de
planificacdo, sempre foi evidente o seu carater flexivel, atendendo as circunstancias nas
quais era implementada.

Assim, a rotina diaria da Sala dos Super Amigos pode ser consultada no seguinte
quadro:

Quadro 3 - Rotina Diaria da Sala dos Super Amigos
Dias da

Segunda-

feira Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira

08:15-09:30 Acolhimento — Brincadeiras livres
09:30 — 09:45 Higiene e Lanche da manha

Atividades  Expressdo Atividades A Atividades
09:45 -10:30 ) . ) Inglés )

orientadas Musical orientadas orientadas
10:30-11:00 Recreio

Atividades  Atividades Expressédo Atividades Atividades
11:00 - 12:00 ) ) ) ) )

orientadas orientadas Fisico- Motora orientadas orientadas

Higiene e Almogo

Higiene e Descanso

Higiene e Lanche da tarde
Recreio

Atividades orientadas
Brincadeiras livres / Entrega das criancas

Fonte: PCG da Sala dos Super Amigos (2015-2016)

Como podemos observar no quadro 3, a rotina da Sala dos Super Amigos iniciava-
se com o acolhimento, momento durante o qual as criangas podiam realizar brincadeiras
livres até ao lanche da manha. Posteriormente, as criancas dirigiam-se ao recreio para
brincarem livremente. Podemos, também, constatar que nos momentos que antecediam e

seguiam as refeicdes, as criancas eram levadas as casas-de-banho para fazerem a sua
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higiene. Excetuando os dias em que as criancas frequentavam a Expressdo Musical, Inglés
e Expressdo Fisico-Motora, existiam trés momentos de atividades orientadas pela EI.
Importa, também, mencionar que, apos o almogo, as criancas tinham o seu momento de
descanso e, apos o lanche da tarde, podiam brincar livremente no recreio. A entrega das
criancas iniciava-se, normalmente, pelas 18 horas, momento que em estas podiam brincar
livremente até os seus encarregados de educacgdo (EE) as virem buscar.

Em modo de concluséo, importa realcar a importancia de se criar um ambiente
educativo confortavel, flexivel e adequado as necessidades, caracteristicas e interesses
das criancas. Para tal, é fundamental que o educador esteja consciente de que a crianga €
o principal agente educativo e, como tal, deve ser incluida na organizac&o do tempo e nos
ritmos de cada dia, com vista a promocao de aprendizagens significativas. Desta forma,
a estabilidade emocional, a seguranca e o bem-estar das criancas serdo salvaguardados,
permitindo que estas estejam mais implicadas em todos 0s momentos e participem
ativamente, quer em momentos de brincadeira livre, quer em momentos de atividades

organizadas (Silva, 2016).

5.4. Caracterizagdo do Grupo de Criancas da Sala dos Super Amigos

Consoante explica o Projeto Curricular de Grupo (PCG) (2015-2016), a Sala dos
Super Amigos era constituida por 25 criancas, 9 do sexo masculino e 16 do sexo feminino.
As criancas desta sala tinham idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, sendo que
quatro criangas tinham 3 anos, oito criangas tinham 4 anos, doze criancas tinham 5 anos
e apenas uma crianca ja tinha 6 anos. Importa mencionar que, embora a discrepancia
existente na faixa etaria das criancas fosse benéfica a nivel de interacGes, exigia uma
constante adaptacdo das atividades realizadas, para que todas conseguissem conclui-las
de forma satisfatoria e autonoma.

De acordo com o PCG (2015-2016), este grupo de criangas apresentava as

seguintes caracteristicas:

Area de Formaco Pessoal e Social

De um modo geral, as criangas da Sala dos Super Amigos eram autonomas,
interessadas, comunicativas e alegres. Mantinham uma relacdo afetuosa com 0s seus
pares e com 0s adultos, embora surgissem frequentemente situagdes de conflito, que, na
sua maioria, eram motivadas pela dificuldade de partilha com o outro, principalmente nas

criancas mais novas. Alem disso, eram capazes de exprimir de forma espontanea os seus
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desejos, necessidades, sentimentos e intencdes e costumavam assumir um sentido
positivo de identidade.

No que diz respeito as atividades realizadas, na sua maioria, as criangas
demonstravam interesse, criatividade e autonomia. Contudo, algumas criancas exigiam
uma atencdo especial, motivacdo extra e reforco positivo para concluirem as tarefas
propostas pela EIl. Tornou-se, também, evidente que o grupo de criangas mais novas
demonstrava alguma dificuldade em partilhar materiais e participar em jogos coletivos
sem criar conflito e sem perturbar o ambiente de trabalho.

Importa, ainda, referir que algumas criancas adotavam uma atitude de desafio
perante o adulto, demonstrando alguma instabilidade emocional e imaturidade, devido a
determinados comportamentos e atitudes que vao contra as normas de uma boa conduta
social. Muitas vezes, foi possivel testemunhar momentos em gque algumas criangas ndo

reconheciam a autoridade do adulto.

Area de Expressdo e Comunicacio

Relativamente aos dominios das Expressdes Artisticas e Fisico-Motora, da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Matematica, as criancas da Sala dos Super

Amigos, apresentavam as caracteristicas incluidas no quadro abaixo:

Quadro 4 - Caracteristicas da Area de Expressdo e Comunicac&o das criancas da Sala dos Super

Amigos

» Desenvolvimento motor satisfatorio, de acordo com cada faixa etéria;
» Bom controlo e coordenacdo dos movimentos, com a combinacdo de varias
destrezas e execucdo de diferentes modos de locomocao;
» Grupo de criangas de 3 e 4 anos:
v' Dificuldades na assimilacdo e cumprimento de regras complexas de jogos;
v Limitacdes na orientacdo espacial, principalmente na lateralidade;
v" Dificuldades a nivel da motricidade fina.
» Grupo de criangas de 5 e 6 anos:
v Aperfeicoamento das capacidades motoras de resisténcia, agilidade e
velocidade;
v Desempenho satisfatorio a nivel das destrezas manipulativas e de

motricidade fina.
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» Expressdo Dramética

v Interesse e facilidade em executar representacdes de situacfes do
quotidiano;

v Vontade e entusiasmo em partilhar vivéncias pessoais, principalmente no
grupo de criangas mais velhas;

v' Emergéncia de algumas situacdes de conflito em momentos de jogo,
principalmente pelo grupo de criangas mais novas;

Dominio da v’ Positividade nos momentos de jogo no grupo de criangas mais velhas;

Expressao v Naturalidade perante situagdes de danga, salvo algumas excecdes que
Dramatica e mostram falta de confianga e alguma timidez;

Musical v Facilidade de expressdo, de forma criativa e desinibida.

» Expressao Musical

v/ Bastante interesse pelas atividades de expressdo musical, com gosto
particular pela aprendizagem de cangdes;

v’ Capacidade de cantar e realizar gestos em simultaneo, embora algumas
criangas manifestem dificuldade em realizar batimentos ritmicos mais
complexos.

» Participacdo espontanea e entusiasta;

» Evolucéo evidente da criatividade das criancas;

» Aperfeicoamento da representacdo da figura humana, principalmente no grupo de

Dominio da criangas de 5 e 6 anos;

Expressao > Interesse na realizag&o de registos através do desenho, da pintura e da modelagem;

Plastica » Rigor e pormenor nos trabalhos realizados;

» Autonomia relativamente as técnicas de expressao, sendo evidente a preocupacéo

na apresentacao dos trabalhos efetuados;

» Dificuldades no recorte com contornos.

- > Comunicacéo oral bastante satisfatoria;

Dominio da . . . . ~

: » Boa capacidade de expressar e transmitir pontos de vista, sentimentos e emocoes

Linguagem Oral )

. de modo claro e percetivel;

e Abordagem a o o

» Utilizacdo e pronunciacao das palavras de forma correta e coerente;

Escrita L )
> Interesse pelas historias ouvidas;
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v
v

v

v

v
v
v

v
Dominio da

Matematica

» Capacidade de interpretar histérias com facilidade, recontando-as e respondendo
a questdes de forma adequada;
» Grupo de criancas de 3 e 4 anos:

Distracdo com facilidade, exigindo a utilizacdo de estratégias que foquem
a atencdo durante mais tempo;

Uma crianca de 3 anos ndo possui uma linguagem percetivel, comunicando
somente através de gestos, gritos e algumas silabas isoladas;

Uma crianca de 4 anos apresenta bastante inseguranca na comunicacao

com os pares e adultos.

» Grupo de criangas de 5 e 6 anos;

Preferéncia por adivinhas, lengalengas e ritmos;

Capacidade de distinguir letras de nimeros;

Capacidade de escrever o nome em letras maiusculas sem copiar;

Uma das criangas de 5 anos revela-se bastante motivada para a escrita,
solicitando frequentemente ao adulto que o ensine a escrever palavras do

Seu interesse.

> Especial preferéncia pela construcéo de puzzles;

> Interesse pela realizacéo de representagdes com jogos de encaixe;

» Boa distincdo de nog¢des como grande/pequeno, curto/comprido, muito/pouco,
leve/pesado, fino/grosso, cheio/vazio e alto/baixo;

» Capacidade de realizar contagens;

» Grupo de criancas de 3 e 4 anos:

Facilidade em agrupar objetos por uma caracteristica (forma, cor ou

tamanho).

» Grupo de criangas de 5 e 6 anos:

Reconhecimento, relacdo e ordenacgdo de nimeros de 0 a 10;

Capacidade de efetuar correspondéncias entre nUmeros e objetos;
Distingdo dos quantificadores de muito, pouco, igual a, mais do que e
menos do que.

Identificacdo e copia de figuras geométricas;

Comparacao, classificacao e seriacao de alguns objetos.

Fonte: PCG da Sala dos Super Amigos (2015-2016)
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Area do Conhecimento do Mundo

Todas as criangas revelavam curiosidade e interesse pelo meio envolvente e
demonstravam vontade em participar nas atividades relacionadas com vivéncias proximas
ao seu quotidiano. Além disso, a maior parte das criancas tinha contacto com experiéncias
e vivéncias diversificadas, enriquecendo os seus conhecimentos e possibilitando novas
aprendizagens. Possuiam, também, grande gosto em experimentar, explorar e aprofundar
conhecimentos acerca de teméticas que iam ao encontro dos seus interesses e
preferéncias.

No geral, as criangas do grupo possuiam uma boa capacidade de raciocinio e
associacao de ideias, revelando poder de concentracédo e atengdo bastante razoaveis. Além
disso, eram capazes de identificar as fun¢Ges das diferentes partes do corpo e possuiam
nocbes basicas relativamente a um estilo de vida saudavel. Possuiam, também,
preocupagOes ambientais, manifestando atitudes de respeito para com o meio ambiente.

As criancas mais velhas eram capazes de reconhecer fungdes e caracteristicas
fisicas de objetos que integravam o seu quotidiano. Ademais, utilizavam unidades de
tempo de forma correta, nomeando dias da semana, distinguindo conceitos de ontem, hoje
e amanha e diferenciando as estacGes do ano, sendo que eram capazes de enumerar as
principais caracteristicas de cada uma. Por fim, importa referir que as criancas mais velhas

ja possuiam um bom espirito critico.

Contexto Familiar

Ao integrarem um contexto escolar, as criangas séo confrontadas com uma cultura
que, muitas vezes, é dispar face aquela que vivenciam no meio familiar. Este facto deve-
se a imposicdo de uma cultura escolar que privilegia a classe dominante em detrimento
das minorias, que efetivamente existem e devem ser consideradas (Diogo, 1998). Por este
motivo, é importante que o EI procure aproximar-se a realidade familiar de cada crianca,
conhecendo o nivel sociocultural dos EE, apoiando-os e auxiliando-os com o objetivo
comum de contribuir para o desenvolvimento dos seus educandos. Deste modo, 0
educador adquirira as ferramentas necessarias para adequar 0 processo educativo a
realidade de cada crianca (Portugal & Laevers, 2010).

Assim, a partir dos dados disponibilizados no PCG (2015-2016), foram elaborados
dois graficos relativos as habilitacdes literarias e a profissdo os EE das criancas da Sala
dos Super Amigos. Relativamente as habilitacfes literérias, pode-se verificar através do

grafico 1 que a maioria possuia uma licenciatura, seguindo-se o 3.° CEB, 0 ensino
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secundario, o mestrado, e, por fim, o0 1.° CEB, o bacharelato e o doutoramento. Assim,
conclui-se que, em geral, os EE possuem um nivel académico médio-alto, o que conduz

a um maior apoio prestado as criangas no seu meio familiar.

Gréfico 1 - HabilitagGes Literarias dos EE da Sala dos Super Amigos

Habilitacdes Literarias dos EE
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Fonte: PCG da Sala dos Super Amigos (2015-2016)

No que concerne ao campo profissional dos EE, podemos constatar a partir do
grafico 2 que estes, na sua maioria, desempenhavam funcdes de atendimento ao publico
em diversas areas. Ap0s analisarmos o grafico abaixo, podemos verificar que a profissdo
mais frequente, tanto por parte dos pais como por parte das mées, era professor(a).
Importa referir que ndo havia qualquer encarregado de educacdo em situacdo de
desemprego. Como tal, é possivel concluir que as criancas da Sala dos Super Amigos

pertenciam, maioritariamente, a um estrato social médio-alto a nivel socioeconémico.
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Gréfico 2 - Profissdes dos EE da Sala dos Super Amigos
Profissdes dos EE
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Fonte: PCG da Sala dos Super Amigos (2015-2016)

5.5. Intervencéo Pedagogica

A prética pedagogica decorrida na Sala dos Super Amigos teve inicio com a
observacao participada em diferentes momentos da rotina diaria das criancas. Apds esse
primeiro contacto, iniciou-se o periodo de intervencao.

Torna-se fulcral salientar que as primeiras semanas de observacgéo revelaram-se
cruciais para a aquisicdo da confianca das criangas. Além disso, através desse primeiro
contacto surgiu a oportunidade de recolher informacdes do ambiente educativo, do grupo
de criancas e entender o modo como a equipa educativa trabalhava e interagia entre si e
com as criangas. Os dialogos informais com as criangas, com a El e restante equipa
educativa foram também fundamentais para uma andlise mais profunda acerca do
funcionamento do trabalho realizado.

Todas as atividades desenvolvidas tiveram como pilar a orientacdo da EC, uma
vez que foram planeadas de forma conjunta e tiveram aprovacdo antes de serem
implementadas com o grupo. Importa mencionar que toda a intervencdo pedagogica foi
baseada em metodologias e estratégias que fossem ao encontro das necessidades e
interesses do grupo. Assim, a intervencdo pedagdgica foi planeada de modo intencional,
visando o desenvolvimento de atividades diferenciadas que incluissem todas as criancas

de forma ativa. Além disso, todos os momentos levados a cabo tiveram como objetivo o
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desenvolvimento global das criancas, motivo pelo qual foram envolvidas todas as areas
de conteido contempladas nas OCEPE (Silva, 2016).

Atendendo & impossibilidade de explanar todas as atividades desenvolvidas com
as criancas da Sala dos Super Amigos, serdo apresentados apenas alguns momentos.
Todavia, todas atividades realizadas podem ser consultadas no apéndice | presente no
CD-ROM.

5.5.1.Projeto de Investigacéo-Acéao

Como foi referido no enquadramento metodologico deste relatério, um docente
verdadeiramente implicado na sua pratica é, obrigatoriamente, um investigador. Por este
motivo, a I-A constitui uma metodologia fundamental na educacéo, visto que incita o
docente a refletir e a reformular a sua pratica em beneficio das criangas. Assim, para
Maéaximo-Esteves (2008), perante um problema, o docente deve ser capaz de se questionar
de forma intencional e sisteméatica com o objetivo de compreendé-lo e alcancar uma
solucéo.

Com esta preocupacdo em mente, ao integrar a Sala dos Super Amigos, ndo se
tornou dificil encontrar um dos maiores desafios do grupo: a grande discrepancia de
idades, que variavam entre 0os 3 e 0s 6 anos. Através das primeiras observacdes, foi
possivel constatar uma grande heterogeneidade, ndo so a nivel etario, mas também a nivel
de personalidades e de desenvolvimento pessoal e social. Tornou-se possivel também
compreender que, embora por vezes fosse benéfica e positiva a interagdo entre as criancas
mais novas e mais velhas, muitas vezes tornava-se desafiante encontrar atividades em que
todas as criangas pudessem participar de forma ativa.

Foram testemunhados diversos momentos em que as criangas estavam
evidentemente desmotivadas durante a realizacdo das atividades, ora porque ndo as
conseguiam realizar de forma autbnoma, no caso das criangas mais novas, ora porque as
atividades ndo eram suficientemente complexas, no caso das criancas mais velhas. A
aparente desmotivacao das criancas parecia dever-se ao facto de que as atividades eram
realizadas em pequenos grupos de cada vez. Assim, enquanto um grupo estava com a El
a realizar uma atividade, as restantes criangas brincavam nas areas de interesse e, quando
alguma criancga terminava a tarefa, ia brincar e vinha outra crianga ocupar o seu lugar.
Esta situacdo gerava um pouco de ansiedade, pois estas demonstravam vontade em

brincar com os seus pares ao inves de realizar a atividade proposta. Por este motivo, as
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criancas acabavam por realizar a tarefa desconcentradas e distraidas, tentando conclui-la
0 mais depressa possivel. Como é evidente, as atividades ndo eram significativas para as
criancas e estas pouco retinham do que era pretendido.

Atendendo a esta conjuntura, quase de forma imediata, o conceito de
diferenciacdo pedagogica surgiu como a solucdo para esta problematica. Assim, com a
sua implementacdo, visou-se que as novas aprendizagens chegassem a todas as criangas
e que estas pudessem usufruir de todos os momentos de forma igualitiria e com a mesma
intensidade de interesse. Deste modo, o grande objetivo centrou-se na capacidade de
motivar as criangas, atraves da promocdo de aprendizagens ativas, significativas e
motivadoras. Assim, considerando a problemaética encontrada e as necessidades das
criancas, surgiu a questao de investigacao:

De que forma a diferenciacao pedagdgica pode beneficiar a aprendizagem das

criancas da Sala dos Super Amigos?

Apds a definicdo desta problematica e da pesquisa bibliografica necessaria para a
sua compreensdo e posterior implementagédo, verificou-se que a implementacdo da
diferenciacdo pedagdgica pressupde que o EI modifique as suas formas de organizacao
do trabalho (Grave-Resendes & Soares, 2002; Morgado, 2004). Assim, algumas
propostas para diversificar os modos de trabalho passam pela utilizacdo de estratégias de

intervencao, tais como o trabalho cooperativo, o trabalho individual e a tutoria entre pares.

Trabalho Cooperativo

Conforme foi esclarecido no enquadramento tedrico, a implementacdo de
estratégias de trabalho cooperativo proporciona as criancas aprendizagens mais ricas e
significativas, tornando-as mais consistentes (Bessa & Fontaine, 2002; Lopes & Silva,
2008; 2010). De acordo com Barbosa (1995), uma das caracteristicas mais importantes
do trabalho cooperativo diz respeito a comunicacdo horizontal que ocorre entre as
criangas de um grupo, sendo que cada uma devera assumir a responsabilidade de uma
tarefa especifica. Todavia, o docente deve ter em consideracdo que as tarefas devem ser
rotativas, de modo a que todas as criangcas possam experienciar diversas

responsabilidades.
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Deste modo, o centro do processo de ensino-aprendizagem transita do docente
para as criangas, sendo que o papel do primeiro passa por gerir toda a situagéo de grupo
e orientar as criangas ao longo do seu trabalho (Barbosa, 1995). Além disso, cabe ao
docente proporcionar um ambiente propicio a aquisicdo de novas aprendizagens,
organizando o espaco de modo a possibilitar interacBes e trocas de experiéncias e
informacdes entre as criancas (Lopes & Silva, 2009).

Apesar de Lopes e Silva (2010) considerarem que o trabalho cooperativo em
contexto de EPE possa apresentar algumas caracteristicas inibidoras decorrentes da fase
de desenvolvimento cognitivo das criangas, sao indubitaveis os beneficios deste modo de

trabalho para o desenvolvimento cognitivo, pessoal e social das criangas.

Trabalho Individual

Apesar da evidéncia de que o trabalho individual ndo constitui o método ideal para
0 processo de ensino-aprendizagem das criangas, podendo, inclusive, gerar
competitividade negativa e outros conflitos, Morgado (2003; 2004), citando Dean,
defende que o recurso a este tipo de trabalho, em determinadas ocasides, pode assumir
resultados positivos. Assim, segundo o autor, 0s momentos em que se deve privilegiar o
trabalho individual séo: (i) aqueles em que se pretende que as criangas expressem as suas
ideias e desenvolvam o seu sentido de argumentacao e (ii) quando determinados conceitos
ou competéncias basicas exigem pratica numa primeira fase.

Morgado (2004) considera, também, que o trabalho individual permite que as
criangas reajustem as suas competéncias, através da autorregulacdo. Neste sentido,
tornam-se claros os efeitos positivos que esta estratégia pode surtir no momento de

adquirir conceitos e competéncias basicas (Galton & Patrick, citados por Morgado, 2004).

Tutoria entre Pares

A tutoria entre pares é, de acordo com Bessa e Fontaine (2002) e Lopes e Silva
(2010), uma estratégia que tem como finalidade a selecdo de criancas tutoras, que podem
auxiliar as criangas com mais dificuldades — tuteladas — na compreensdo de conceitos ou
na concretizacdo de determinadas tarefas.

Nesta estratégia privilegiam-se as criangas mais velhas enquanto tutoras das
criangas mais novas, sendo que tanto tutores como tutelados tém oportunidade de

desenvolver competéncias de autocontrolo e autorregulacdo da sua aprendizagem. Além
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disso, Lopes e Silva (2010) explicam que a tutoria entre pares direciona a aprendizagem
para as necessidades das criangas de ambas as partes.

Os mesmos autores enunciam algumas vantagens da implementacéo da tutoria de
pares. Relativamente as criancas tutoras, esta estratégia desenvolve o espirito de
cooperacdo, de autonomia e de interajuda, além de as auxiliar a consolidar o novo
conhecimento ao tentar explicd-lo & crianga tutelada. No que concerne as criancas
tuteladas, Lopes e Silva (2010) destacam a possibilidade destas usufruirem de um apoio
individualizado, além de aumentar a probabilidade da crianca mais nova chegar mais
rapidamente aos objetivos pretendidos para determinada atividade.

Atendendo a todos 0s aspetos supracitados, pretendeu-se que todas as atividades
realizadas constituissem momentos de aprendizagem ativos, significativos e motivadores
para todas as criancas da Sala dos Super Amigos. Assim, em seguida poderdo ser

consultadas algumas das atividades realizadas com o referido grupo de criangas.

5.5.2. Momentos de Aprendizagem

Ao longo deste ponto serdo analisadas algumas atividades realizadas com o grupo
de criancas da Sala dos Super Amigos. Importa mencionar que, neste contexto de estagio,
houve a planificacdo e posterior implementacdo de uma tematica semanal, que procurava
ir ao encontro dos interesses das criancgas e que contava com as orientacdes da EC. Ainda
assim, o planeamento revelou-se flexivel em momentos que exigiram a alteracdo dos
planos, consoante as motivagdes das criangas.

Dado que se torna impossivel descrever todas as atividades realizadas com este
grupo de criancas, serdo analisados e refletidos apenas trés temas — O Corpo Humano, O
Sdo Martinho e O Natal, sendo que cada um contara com a explicacéo e reflexdo acerca

de algumas atividades realizadas no &mbito de cada tematica.

5.5.2.1. O Corpo Humano
A temaética do Corpo Humano foi explorada entre os dias 2 e 4 de novembro de
2015, em sequéncia dos planos das educadoras da Sala dos Super Amigos. A abordagem
deste tema teve como principal objetivo a exploragdo das principais partes do corpo
humano. Atendendo ao facto das criangas mais velhas j& terem consciéncia da forma
humana, as atividades realizadas no ambito desta tematica servirdo para que estas

relembrem alguns aspetos relativos ao corpo humano, sendo que se procurou que as
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criancas mais velhas auxiliassem as mais novas na aquisicdo de novos conhecimentos.
Deste modo, aprofundou-se o conhecimento prévio das criangas e desenvolveu-se novos
conhecimentos, aléem de que as criancas tiveram a oportunidade de se beneficiar
mutuamente (Molina, 2015; Silva, 2016).

Assim, serdo analisadas duas atividades bastante simples, mas que se revelaram
fundamentais para a compreensdo e assimilagdo dos conceitos subjacentes a tematica
abordada — a ilustracdo das partes do corpo humano com recurso a pintura e a exploracéo

do corpo humano através da musica e da danca.

A Arte da Pintura

Ap6s uma abordagem inicial ao corpo humano através do didlogo e do jogo “O
Rei Manda”, foi planeada a realizagdo do contorno de uma das criangas da sala em papel
cenario. Todavia, este plano ndo se concretizou da forma idealizada, uma vez que a EC
acabou por concluir que esta atividade causaria demasiada agitacdo nas criancas e, por
iss0, ndo seria realizada com sucesso. Por este motivo, a estagiéria e a EC concordaram
que os planos deviam ser alterados e optou-se por solicitar as criangas que realizassem

uma pintura do corpo humano, com recurso a tintas de varias cores.

Figura 10 - Crianca a pintar a figura humana

Para esta atividade, as criangas
posicionaram-se nas mesas de trabalho,
tendo a liberdade de escolher se
queriam realizar a pintura de pé ou
sentadas. Em cada mesa estavam
disponiveis folhas brancas e tintas de
varias cores, sendo que cada crianca

ficou responsavel por se retratar na

pintura, devendo ilustrar as principais
partes do corpo humano (cabeca, com olhos, nariz, boca e orelhas, tronco e membros

superiores e inferiores, incluindo as maos e 0s pés).
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Ao longo da atividade foi possivel verificar que as criancas mais velhas tiveram
grande facilidade em ilustrar a figura humana, retratando, na maioria, todas as
caracteristicas do corpo. Ainda assim, estas mostraram-se bastante motivadas, uma vez
que demonstravam interesse neste tipo de técnica, a qual ndo podiam recorrer com muita
frequéncia. No que diz respeito as criangas mais novas, verificou-se que estas revelaram
facilidade em retratar o corpo, embora muitas ndo retratassem pequenas partes do corpo,
tais como as orelhas, as maos e 0s pés. Também se constatou que as criangas mais velhas
tentaram ajudar as mais novas, relembrando algumas partes do corpo humano esquecidas
na pintura. Como defendido por Morgado (2004), o educador deve garantir que cada
crianga se desenvolve ao seu proprio ritmo, motivo pelo qual, neste momento, as criangas
foram capazes de realizar a proposta ao seu proprio ritmo e sem pressdes por parte do

adulto.

Figura 11 - Pinturas do corpo humano

Embora se considere bastante simples, esta atividade teve uma grande utilidade
no que diz respeito a avaliacdo dos conhecimentos das criancas relativamente a tematica
abordada, uma vez que a intervencao do adulto foi bastante reduzida e ocorreu apenas
quando solicitada pelas criangas. Deste modo, houve a oportunidade de verificar os
conhecimentos assimilados, principalmente por parte das criangas mais novas, que,
através de didlogos e do recurso a uma forma mais visual, conseguiram retratar 0s novos

conhecimentos (Silva, 2016).

Explorar o Corpo Dancando

A utilizacdo da musica e da danga partiu da percecdo de que as criangas da Sala

dos Super Amigos apresentavam grande gosto e afinidade com momentos musicais.
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Assim, reservou-se esta atividade mais dinamica para finalizar a abordagem a tematica
do corpo humano.

Ap0s relembrar os conhecimentos adquiridos ao longo da semana, colocou-se a
cancdo “Anda que eu vou-te ensinar”. De acordo com Sousa (2003), a musica faz parte
da vida da crianca desde o seu nascimento, motivo pelo qual os momentos em que esta se
inclui na rotina diaria permite o desenvolvimento das emocdes e contribui para o bem-
estar geral da crianca, conduzindo a uma maior implicacdo da crianga na atividade.
Figura 12 - Audicéo e mimica da cancéo Assim, a primeira fase da
proposta passava pela audicdo da
musica, sendo que, entretanto, se
iniciou um momento de mimica, de
forma espontdnea e natural,
principalmente por parte das
criancas mais desinibidas. Em
seguida, foi proposto as criancas que

sugerissem movimentos corporais

para a composicdo de uma
coreografia para a madsica. Neste momento, a maioria das criangas cingiu-se a mimica,
uma vez que a cancao indicava movimentos especificos de diversas partes do corpo
humano. Verificou-se que algumas criangas estavam bastante timidas e ndo mostravam
grande a vontade para participar na danca. Contudo, quando a musica foi reproduzida
novamente, essas criangas comecgaram a desinibir-se e realizaram 0s movimentos
combinados no momento anterior.

Apds se verificar que todas as criancas eram capazes de identificar as partes do
corpo mencionadas na musica Figura 13 - Introduc¢do de novas partes do corpo na can¢éo
assim como a lateralidade a elas
associada, foi-lhes solicitada a
integracdo de novas partes do corpo,
bem como de movimentos que as
poderiam representar. Neste
momento, todas as  criangas
demonstraram bastante entusiasmo

em participar, mencionando

diversas partes do corpo. Apesar de



72 | Relatdrio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

haver a expectativa de que apenas as criangas mais velhas seriam capazes de indicar partes
do corpo de forma mais variada, também as criangas mais novas se fizeram ouvir,
apontado diversas partes do corpo e propondo movimentos bastante originais.

Através desta atividade, foi possivel constatar que as criancas assimilaram com
grande facilidade os conhecimentos previstos para esta temética. Além disso, foi bastante
notoria a satisfacdo em cantar e mimar a masica proposta, uma vez que momentos como
esse conferem a liberdade de movimentos que, por vezes, as criangas se veem privadas
nas atividades diarias. Assim, embora em alguns momentos algumas criangas se tenham
revelado timidas, todas acabaram por se libertar e aderir a atividade de forma entusiasta
e divertida. Importa, por fim, mencionar que todas as criancas foram capazes de executar
a atividade com grande facilidade, sendo visivel que todas estavam bastante implicadas e

interessadas em realizar as propostas da estagidria.

5.5.2.2. O S&o Martinho

A tematica do Sdo Martinho foi abordada entre os dias 9 e 11 de novembro de
2015, tendo surgido no ambito das celebragdes tipicas desta quadra. Esta abordagem teve
como objetivo a exploragdo mais aprofundada de uma das principais tradigdes
portuguesas, tal como preconiza Silva (2016), ao exaltar a importancia de se desenvolver
aprendizagens associadas a diferentes tradicdes que fazem parte da cultura da sociedade
em que a crianca se insere. Neste sentido, sera explicada a forma como a Lenda de Séo
Martinho foi abordada com as criangas e analisado um momento Iudico de jogos ao ar

livre, que incluiram elementos alusivos a essa festividade.

A Lenda de Sdo Martinho

Para dar inicio a temética do Sdo Martinho, iniciou-se um didlogo acerca da lenda

popular alusiva a esta festividade. Este foi um momento em que as criangas mais velhas
tiveram a oportunidade de partilhar os seus conhecimentos acerca deste tema, uma vez
que ja o tinham explorado em anos anteriores, contribuindo para o alargamento das
aprendizagens de todo o grupo (Silva, 2016).

Para a exploracdo da lenda, foram utilizadas diversas imagens, cuja sequéncia
representava toda a lenda. Atendendo ao facto de que algumas criancas ja tinham exposto
0s seus conhecimentos prévios acerca do tema, foram elas proprias a contar toda a lenda,
servindo-se das imagens para se guiarem. No final, foi utilizado um video como outro

recurso para explorar a lenda, visualizado no computador, instrumento préximo ao
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quotidiano da crianca e ao qual o El deve recorrer (Silva, 2016). Neste momento, as
criancas tenderam a distrair-se um pouco, uma vez que 0 som ndo estava completamente
adequado ao espaco da sala, sendo um aspeto que deveria ter sido melhor considerado.

Contudo, com o posterior didlogo, foi percetivel que as criancas tinham compreendido a

lenda e assimilado os valores da amizade e da partilha a ela subjacentes.
Figura 14 - A Lenda de Sdo Martinho em sombras chinesas

Como foi referido
anteriormente, as planificacdes
estavam sujeitas a alteracdes
motivadas pelo contexto, o que se
veio a verificar nesta altura. A EC
lembrou-se que tinha 0
equipamento  necessario  para
realizar uma dramatizacdo da lenda

através de sombras chinesas. Assim,

a estagiaria e a EC realizaram a
dramatizacdo, a qual as criancas assistiram de forma entusiastica, por ser utilizado um
recurso diferente do habitual.

Em seguida, foi solicitado as criancas que realizassem a dramatizacéo para 0s seus
colegas, contribuindo para que estas desenvolvessem a sua expressividade, comunicacéo,
colaboracéo e autoconfianca. Deste modo, Del Hoyo, Dorrego e Ortega (2006) exaltam a
importancia do recurso a atividades dramaticas para desenvolver diversas competéncias,
bem como motivar a crianca para a aquisi¢do de novas aprendizagens. Esta dramatizagéo
revelou-se uma excelente forma de avaliar os conhecimentos que as criangas tinham
adquirido acerca do tema.

Figuras 15 e 16 - Criancas a dramatizar a Lenda de S&o Martinho com sombras chinesas
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Nesse momento, tornou-se evidente que a maioria das criancas tinham assimilado as
aprendizagens decorrentes das atividade anterior, embora algumas ndo tivessem
conseguido exprimir-se adequadamente no momento da dramatizagdo. Este facto ocorreu
maioritariamente nas criangas mais novas, que se focaram exclusivamente em manusear
0s aderecos das sombras chinesas em detrimento de recontarem a lenda. Ainda assim,
considera-se que o0 momento foi bastante enriquecedor, pois foi notdria a implicacdo das
criangas e 0 seu entusiasmo perante um momento que saia da rotina habitual.

Figura 17 - Reorganizacao da sequéncia da Lenda de . . .

S&o Martinho Por fim, foi solicitado as criangas que
colorissem uma sequéncia de
acontecimentos relativos a lenda de
Sdo Martinho e, num momento
posterior, recortassem as imagens e as
organizassem novamente, ordenando
a histéria corretamente. Para Silva
(2016), este tipo de atividade

contribui para o desenvolvimento de

aprendizagens matematicas,
principalmente no que respeita ao raciocinio logico das criangas. As criangas mais novas
tiveram alguma dificuldade em realizar esta atividade, motivo pelo qual foi solicitado as
criancas mais velhas que as auxiliassem, criando-se inUmeras oportunidades de
aprendizagem para ambas (Leitdo, 2006). Importa destacar que esta opcao foi ao encontro
de uma das estratégias delineadas para a problematica de investigagcdo em estudo — tutoria
entre pares. Considera-se que talvez tivesse sido mais enriquecedor se as criangas
fizessem 0s seus proprios desenhos acerca da lenda, contudo, o que se pretendia realmente
era a ordenacéo das diferentes partes da lenda. Também este momento foi privilegiado
para avaliar os conhecimentos das criancas, sendo que, ao longo da atividade, se procurou

manter o didlogo com as mesmas, solicitando que explicassem as suas aprendizagens.

Jogos na Quinta de S80 Roque

Ainda no ambito da exploracdo da festividade de S&o Martinho, as colegas
estagiarias da EB1/PE da Achada decidiram colaborar entre si no sentido de organizar
uma atividade de jogos, sendo que cada jogo contou com elementos alusivos a época de

Sdo Martinho. Para tal, e ap6s o consentimento das educadoras cooperantes e da diretora
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da escola, foi decidido que os jogos seriam realizados na Quinta de Sdo Roque, uma vez
que se localiza perto da escola e constitui um espaco livre e diferente, em que as criangas
tém oportunidade de experienciar vivéncias diferentes da habitual rotina diéria, que deve
ser alterada em funcdo de novas propostas por parte do educador ou da crianga (Silva,
2016). Assim, cada sala contou com o apoio da EC, das auxiliares e da estagiaria para
deslocar as criangas a pé até a quinta e para colaborar no momento da concretizagao dos
jogos.

Apds ser tomada a decisdo relativamente ao espaco, as estagiarias concordaram
gue 0s jogos com regras constituiriam um momento potencializador da socializacéo entre
as criangas, como, inclusive, é preconizado pelas OCEPE (Silva, 2016). Por este motivo,
foi decidido que as criangas das diferentes salas seriam divididas, de modo a que, em cada
Jogo, estivessem presentes criangas das quatro salas. Embora houvesse a consciéncia de
que, numa fase inicial, as criangas se sentiriam um pouco inibidas pelo facto de fazerem
equipa com colegas com 0s quais ndo tinham muito contacto numa base diaria, havia a
conviccao de que, com o decorrer dos jogos, as criangas comegariam a ganhar confianca
nos seus parceiros de equipa. Com o decorrer dos jogos, tivemos a oportunidade de
confirmar esta previsdo, sendo que, no final, as criancas estavam a conviver com todos

os colegas, sendo visivel o entusiasmo transmitido por estas.

Figura 18 - Divisdo das criangas em equipas

No que concerne ao momento dos jogos, foi decidido que as criancas seriam
organizadas em equipas, sendo que cada jogo contou com duas equipas, que competiam
entre si. Esta opcao revelou-se bastante positiva e motivadora, uma vez que instigava ndo
sO a competicdo saudavel entre as equipas, mas também a interajuda e a cooperagao entre
as criancas de cada equipa, fundamentais para a promogéo da ja referida socializacéo.



76 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

Para a coordenacao de cada jogo, foi decidido que cada um seria supervisionado
por, aproximadamente, trés adultos, sendo que estes deveriam permanecer sempre no
mesmo jogo, enquanto cada grupo de criangas percorria cada um deles. Todavia, esta
deciséo ndo se verificou, pois algumas criancas ficavam confusas e ndo sabiam para que
jogo deveriam seguir. Por este motivo, os planos alteraram-se e o0s adultos passaram a
acompanhar 0 mesmo grupo de criangas em todos os jogos, de modo a melhor orienté-
las. Apesar desta mudanca, 0s jogos decorreram com normalidade e todas as criancas
conseguiram concretiza-los, umas com maior, outras com menor ajuda dos colegas e dos
adultos. A intencdo das estagiarias foi que todas as criancas tivessem oportunidade de
realizar todos 0s jogos, 0 que se veio efetivamente a verificar.

Para este momento foram selecionados quatro jogos: um percurso com cones,
arcos e cordas com a capa de Sdo Martinho, uma caca as castanhas, um jogo de equilibrio

da castanha, e um jogo de sequéncia da lenda de Sdo Martinho (apéndice V).

Figuras 19, 20, 21 e 22 - Jogos de Sdo Martinho na Quinta de S&o Roque

Ao longo dos jogos, foi possivel verificar que as criancas estavam implicadas em
todos 0s momentos, revelando grande interesse em participar em todos 0s jogos, uma vez
que estes estavam adequados a todas as criancas, independentemente da idade, tal como
preconizado pelos principios da diferenciagdo pedagogica. Além disso, foi percetivel que
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a maioria das criangas cumpriu todas as regras, excetuando alguns casos, que, ap6s uma
intervencdo calma, comegaram a cumpri-las.

Importa também referir que os jogos constituiram um momento de liberdade para
as criancas, uma vez que estas tiveram oportunidade de se movimentar de uma forma
mais desprendida do que habitualmente podem fazer. Além disso, foi visivel a
socializag&o e colaboragéo entre as criancas, embora tivessem surgido pequenos conflitos
derivado & competicdo entre as equipas, mas que depressa foram solucionados.

Por fim, é importante mencionar que momentos como este constituem
oportunidades excelentes para o desenvolvimento das criancgas, quer a nivel motor, quer
a nivel emocional e relacional. Assim, considera-se que este dia contribuiu ndo apenas
para a consolidacdo da tematica a ele subjacente, como também para o fomento de
diversas competéncias de grande importancia para o crescimento e desenvolvimento

global da crianca.

5.5.2.3. O Natal
A temética do Natal iniciou-se no dia 16 de novembro e desenrolou-se até ao
ultimo dia do estagio pedagogico. Ao longo da sua exploracdo, tomou-se como principal
objetivo aproximar as criangcas da festividade mais marcada do ano, procurando-se
explorar as principais tradi¢Oes regionais, incluindo as religiosas e as profanas. Como tal,
durante este periodo de tempo, as criancas tiveram a oportunidade de contactar com
diversas cancdes e historias de Natal, bem como de vivenciar alguns momentos

caracteristicos da época festiva em questao.

Construcdo do Presépio de Natal

Tal como referido anteriormente, ao explorar o tema do Natal, assumiu-se como
foco principal que as criangas pudessem vivenciar na escola alguns momentos associados
a esta época. Assim, a estagiaria, apoiada pela EC, prop0s as criancas a realizacdo de um
pequeno projeto, uma vez que os trabalhos desta natureza fomentam o desenvolvimento
da crianca a diversos niveis, por envolver factos diretamente relacionados com as suas
experiéncias pessoais (Katz & Chard, 2009). Além disso, este tipo de trabalho visa a
aquisicdo de saberes, atraves da triangulacdo de diversas fontes de informacdo, que
permite a crianca retirar conclusfes proprias (Many & Guimardes, 2006). Este projeto
teve a duracdo de seis manhé&s, uma vez que algumas partes demoraram mais tempo a

concretizar-se do que fora previsto. Este projeto consistiu na construcdo de um presepio
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para enfeitar um dos placards da sala. Importa realcar que o presépio de Natal surgiu e
foi explorado através do livro A Historia do Natal, que se tornou o instrumento basilar
para o desafio proposto as criangas.

A partir do momento em que se expds e se conversou acerca do projeto, todas as
criancas se mostraram bastante entusiasmadas, exteriorizando a sua vontade em participar
no desafio proposto. Assim, apds a excelente adeséo das criangas, concordou-se que estas
deveriam ser divididas em pequenos grupos heterogéneos, principalmente a nivel etério,
para que as habilidades de cada crianca fossem valorizadas pelos membros do grupo
(Lopes & Silva, 2010). Concordou-se, também, que cada grupo seria fixo e deveria ficar
responsavel pela decoragdo de uma ou mais personagens do presépio, dependendo da
dimensdo das mesmas. Esta decisdo foi tomada com vista a que as criangas pudessem néo
SO cooperar entre si, mas também que as criancas mais velhas pudessem apoiar e auxiliar
as criangas mais novas, através da tutoria entre pares.

Todavia, este plano acabou por ndo ser seguido a risca, optando-se por reunir
apenas algumas criancas de cada vez — seguindo a légica de heterogeneidade, cooperagao
e tutoria — enquanto outras criancas realizavam atividades em atraso ou brincavam nas
areas de interesse da sala. Importa realcar que, embora os grupos nao tenham sido fixos,
todas as criangas estiveram implicadas neste projeto, visto que se conseguiu definir e
distribuir tarefas que iam ao encontro das capacidades de cada uma. Assim, atribuiram-
se tarefas mais complexas e que exigiam um maior controlo da motricidade fina as
criancas mais velhas, ao passo que as criancas mais novas ficaram responsaveis por
tarefas mais simples, todavia essenciais para o produto final desejado. Ainda assim,
registaram-se momentos em que as criangas mais novas tentaram realizar tarefas mais
exigentes, sendo que se procurou nomear uma crianca mais velha para apoiar a mais nova.
Desta forma, as criangas cooperaram entre si, com vista a concretizacdo de um produto
final desejado por todas, sem que se verificassem momentos de frustracdo face a
impossibilidade de realizar determinadas tarefas (Molina, 2015).

Para a construcdo das diferentes componentes do presépio, a EC considerou
apropriado que a estagiaria apresentasse previamente os moldes das personagens e de

alguns elementos do cenério em cartdo, sendo que as criangas deveriam decora-los
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utilizando diferentes tipos de material a sua escolha, que se encontravam dispostos nas

mesas de trabalho.

Figuras 23 e 24 - Decoragdo das personagens do presépio com diversos materiais

Deste modo, de acordo com Silva (2016), as criancas tiveram oportunidade de
desenvolver a criatividade e o sentido estético, ndo so através do manuseamento de
materiais com diferentes cores e texturas, mas também pelo recurso a diversas técnicas,
como o recorte, a colagem, a rasgagem e a pintura. Neste momento, a estagiaria tentou
manter-se 0 mais afastada possivel, visando oferecer espago as criangas para demonstrar
a sua criatividade na decoracdo do presépio. Na fase da decoracdo das personagens do
presépio, surgiram alguns conflitos, principalmente entre as criancas mais novas.
Todavia, através do didlogo, mediado pela estagiaria, conseguiu-se estabelecer pequenos
acordos entre as criancas, que conduziram a satisfacdo das vontades de todas.

Apds a decoracdo de todas as personagens, seguiu-se a montagem de todo o
cenario no placard da sala. Atendendo a que foi necessario a utilizacdo de materiais
cortantes e afiados, considerou-se mais seguro que fosse a estagiaria a afixar as
componentes do presepio. Para tal, a mesma foi questionando as criangas acerca dos sitios
onde colocar cada personagem, seguindo as suas indicacfes. Também nesta fase
emergiram alguns desacordos entre as criancas, que rapidamente foram solucionados

através do dialogo.
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Figura 25 - Presépio finalizado

Com a realizacdo deste projeto, considera-se que as criancas adquiriram novos
conhecimentos acerca de uma tradicdo bastante marcada no seu quotidiano. Além disso,
tiveram a oportunidade de explorar diferentes tipos de material e recorrer a sua
imaginacao e criatividade para transforma-los em recursos para a decora¢ao do cenario e
das personagens do presepio, desenvolvendo e alargando a representacéo simbdlica e o
seu sentido estético (Silva, 2016). Torna-se também importante mencionar que foi visivel
o grande nivel de cooperacdo que as criancas alcancaram, principalmente das criancas
mais velhas para as mais novas, trabalhando em conjunto para um objetivo comum. Por
este motivo, raros foram os desentendimentos entre as mesmas.

Importa realcar que o objetivo de implicar todas as criancas na atividade foi
alcancado. Através da diferenciacdo das diferentes tarefas e da sua atribuicdo intencional,
conseguiu-se que todas tivessem a oportunidade de participar nas atividades, sendo
notdrio os desafios que as mesmas colocavam a si préprias para realizar determinadas
tarefas. Além disso, a decisdo de criar grupos heterogéneos contribuiu em grande medida
para o sucesso das tarefas, sendo que o auxilio das criangcas mais velhas para as mais
novas evitou momentos de frustragdo para ambas.

Por fim, importa enfatizar que o papel da estagiaria passou por dar liberdade as
criancas para recorrerem a sua imaginacdo e criatividade, procurando distanciar-se e ouvir
as criancas e as suas decisfes. Contudo, evidentemente, a sua presenca foi constante,
observando as reagdes das criancas e a forma como estas trabalhavam entre si, recorrendo
frequentemente ao reforgo positivo e intervindo quando necessario. Assim, considera-se
que foi possivel alcangar o produto final desejado por todos, a0 mesmo tempo que as
criancas puderam fortalecer competéncias pessoais e sociais fundamentais para o seu

desenvolvimento integral.
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Confecdo das Broas de Mel

Apos a exploragdo das diferentes tradigdes natalicias mais comuns, questionou-se
as criancas acerca do seu desejo de realizar na escola outra tradigdo de Natal, desta vez
relacionada a culinaria. A estagiaria explicou as criancas que havia a possibilidade de
confecionar broas de mel que, posteriormente, seriam levadas para casa para oferecer as
familias.

Na sua maioria, as criangas revelaram bastante entusiasmo para realizar a proposta
e, de imediato, a estagiaria mostrou uma receita de broas de mel, adaptada com imagens
para que as criancas conseguissem interpreta-la. Assim, apos a discussdo e posterior
decifracdo de todos os ingredientes da receita, as criancas foram distribuidas pelas trés
mesas de trabalho, sendo que cada uma estava vigiada por um adulto. Quando as criangas
chegaram as mesas, puderam ver todos os ingredientes necessarios para a confecdo das
broas de mel, seguindo-se um pequeno didlogo acerca de cada um e da sua utilidade para
o resultado final da receita.

Ao longo da atividade, as criancas puderam tocar e sentir o aroma dos diferentes
ingredientes, principalmente das especiarias utilizadas. Neste momento, as criancas
ficaram um pouco agitadas, sendo por vezes dificil captar a sua atencédo para as diferentes
fases da receita. Também nesta fase, surgiram alguns conflitos entre as criangas, pois
todas queriam adicionar o ingrediente seguinte e ndo respeitavam a vez do outro. Estes
desacordos foram um pouco dificeis de contornar, mas pouco a pouco conseguiu-se
resolvé-los. Embora a estagiaria desejasse que fossem as criangas a juntar e amassar 0S
ingredientes, a EC considerou que iria surgir demasiada agitacdo e propds que fosse o
adulto a desempenhar essa fungéo.

Figuras 26 e 27 - Exploragéo dos ingredientes da receita
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Ap0s se formar uma massa com os ingredientes, as criangas ficaram responsaveis
por moldé-la de forma a obter pequenas bolas para serem levadas ao forno. As criangas
adoraram tocar e modelar a massa, realizando a tarefa proposta com grande distingéo.
Este momento decorreu sem grandes sobressaltos, sendo que as criangas estavam
concentradas em formar as broas de mel. Numa fase posterior, as broas foram levadas

para a cozinha da escola e foram cozinhadas no forno.

Figura 28 - Moldagem da massa em bolinhas

Considera-se que esta atividade foi bastante enriquecedora para as criangas, uma
vez que lhes proporcionou um momento bastante diferente do habitual na sua rotina
diaria. Através desta, as criancas puderam compreender a forma como se interpreta e
reproduz uma receita, tal como certamente ja testemunharam em casa com as suas
familias. Por este motivo, esta atividade aproximou as criancgas da sua realidade familiar,
conduzindo a que as mesmas se identificassem muito mais com as tarefas propostas. Além
disso, esta atividade constituiu uma forma das criancas compreenderem uma das
funcionalidades da escrita, que, de acordo com Silva (2016) devem ser apropriadas nesta
fase da vida das criangas.

Além disso, atendendo as tarefas simples que se atribuiram, todas as criangas
tiveram igual oportunidade de participar, sem demonstrar grandes dificuldades. Em
nenhum momento foi notério desinteresse por parte das mesmas, sentindo-se, pelo
contrario, que estas estavam bastante ativas e satisfeitas com a atividade que estavam a
realizar. Por fim, importa destacar que, embora tenham surgido conflitos durante a

atividade, foi possivel tirar partido dos mesmos para desenvolver competéncias de cariz
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social e relacional, nomeadamente no que se refere ao respeito pelo outro e pela sua vez

de participar.

5.5.3. Intervengédo com a Comunidade Educativa

Nos dias de hoje, a escola ja ndo é definida como uma relacéo exclusiva entre o
educador e a crianga. Pelo contrario, Santos (2007) menciona que, cada vez mais sdo
incluidas relagdes entre diversos agentes da comunidade, que permitem que a escola adote
atitudes que vao ao encontro da sua fungéo socializante e socializadora. Nesta perspetiva,
Teixeira (2011) cré que as relacfes concebidas tanto entre os atores internos da agéo
pedagOgica como entre estes e outros atores externos contribuem para a construcao social
das criancas e, por conseguinte, para o seu desenvolvimento relacional e emocional.

Atendendo a importancia da inclusdo da comunidade na vida escolar das criangas,
ao longo do estagio na EBI/PE da Achada, foi planeada uma atividade com a comunidade
educativa, realizada no Gltimo dia de estagio, com a colaboracdo das restantes colegas
estagiarias da escola e algumas colegas da universidade.

Esta atividade surgiu no @mbito das celebracdes natalicias e dividiu-se em trés
momentos distintos, tendo como foco central a apresentagdo da opereta de Natal “A
Procura de um Pinheiro”, por parte das estagiarias e restantes colegas, e um momento
posterior de convivio entre as criancas da EPE, os alunos do 3.° e 4.° anos do 1.° CEB e
respetivos educadores e professores. Além disso, foi acordado que cada sala da EPE
ficaria responsavel pela confecdo de um doce de Natal para ser partilhado no momento
de convivio.

Assim, num primeiro momento, o plano foi explicado as criancas e a Sala dos
Super Amigos ficou responsavel por confecionar um salame de chocolate, uma vez que
consiste numa receita simples, que ndo envolve uma ida ao forno e ndo inclui alimentos
alergénios. As criancas rapidamente demonstraram um grande interesse em participar na
confecdo do doce. Para que fosse possivel leva-la a cabo, as criangas foram divididas em
trés grupos, orientados por um adulto, sendo que cada um confecionou uma receita de
salame de chocolate. Ao longo da confecédo da receita, as criangas tiveram oportunidade
de manusear os ingredientes, sendo-lhes solicitada a nomeacédo dos nomes e de algumas
caracteristicas dos mesmos. No geral, as criangas conseguiram identificar todos os
ingredientes e revelaram facilidade em cumprir os passos da receita, embora tenham
surgido pequenos conflitos no momento de decidir quem ia adicionar os ingredientes, que

rapidamente foram solucionados.
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Além disso, importa realcar a evidente motivacao das criangas, que demonstraram
uma grande consciéncia relativamente ao compromisso que tinham assumido em partilhar
um doce de Natal com outros meninos da escola. Por esse motivo, a atividade teve uma
grande adesdo por parte das criangas, tornando-se evidente a sua implicacdo na atividade,
incluindo as mais novas, como era objetivo principal da problematica em estudo.

O segundo momento da atividade com a comunidade teve lugar no mesmo dia, no
turno da tarde. Assim, ap0s a decoracao e preparacao do polivalente/cantina da escola e
de todas as criangas estarem organizadas nos seus lugares, foi apresentada a opereta de

Natal, a qual as criangas prestaram bastante atencéo.

Figuras 29 e 30 - Apresentacdo da Opereta "A Procura de um Pinheiro"

Por fim, o Gltimo momento desta atividade consistiu num pequeno convivio, que
contou com a partilha dos doces de Natal confecionados pelas criangas da EPE com todas
as criancas que assistiram ao espetaculo e respetivos educadores e professores. Neste
momento, houve uma grande interacdo entre todos os elementos presentes no convivio.
Ademais, foi evidente o grande entusiasmo e orgulho das criancas ao verificarem que as
pessoas estavam a comer 0s seus doces e a demonstrar agrado.

Em suma, importa referir que a atividade teve a implicacdo de todas as criangas e
foi possivel verificar a reflexdo acerca de alguns conceitos subjacentes a quadra natalicia,
principalmente o da partilha e da amizade. Além disso, evidenciou-se a importancia da
intervencdo dos membros da comunidade educativa para o processo de aprendizagem das

criangas, promovendo as relagdes sociais e o desenvolvimento global da crianga.
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5.6. Reflexdo Critica Acerca da Intervencdo Pedagodgica na Sala dos Super
Amigos

Apos a implementacdo dos pressupostos tedricos e da pratica decorrente na Sala
dos Super Amigos, torna-se imprescindivel dedicar um momento a reflexdo acerca de toda
a experiéncia. De acordo com Cro (1998) e Day (2004), através da reflexdo, o educador
obtém as ferramentas essenciais para avaliar a sua pratica e, por conseguinte, verificar se
a sua acdo permitiu atingir os objetivos propostos. Para tal, € fundamental atender as
estratégias implementadas e aos seus efeitos na aprendizagem das criancas desta sala.

Como é normal, os primeiros dias de estagio foram marcados por muito
nervosismo e alguma inseguranca, uma vez que se tratou da primeira experiéncia mais
real da futura carreira docente. No entanto, com o passar dos dias, esses sentimentos
foram apaziguados e a integracdo foi realizada de forma bastante natural, tanto por parte
das criancas, como por parte da comunidade escolar.

Ao contactar pela primeira vez com as criangas pude perceber que existia uma
grande discrepancia de idades, o que, desde logo, se tornou uma grande preocupagao, uma
vez que as criangas se encontravam em niveis de desenvolvimento diferentes e, por isso,
tinham também interesses bastante diferentes. Todavia, as conversas informais com a EC
acabaram por acalmar esta inseguranca, uma vez que a mesma ofereceu bastantes
conselhos que se revelaram fundamentais ao longo de toda a prética pedagogica. Nas
primeiras visitas ao grupo, ainda antes do inicio do estagio, foi notério o grande vinculo
entre a El e as criancas, sendo que a sua relacdo era pautada pela afetividade, empatia e
compreensdo. Por esse motivo, foi possivel compreender que as criangas viam na EI um
modelo a seguir, além de a encararem como uma fonte de seguranca e confianga. Foi,
também, possivel notar que a EI fornecia espaco as criancas para brincar livremente e
desenvolver a sua autonomia, embora insistisse bastante com algumas para realizar
atividades propostas.

No que concerne ao grupo, as criancas revelaram-se bastante amorosas e
compreensivas entre si. As criancas mais velhas manifestavam frequentemente vontade
de ajudar os mais pequenos, protegendo-os inclusive em situagOes de conflito. No
entanto, algumas criangas apresentavam um comportamento mais agressivo, néo
aceitando por vezes as regras de conduta social e desrespeitando os seus pares e o0 adulto.
Foram testemunhados alguns momentos de conflito por parte dessas criangas, que foram

solucionados através do didlogo, exigindo muita paciéncia e calma por parte do adulto.
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Contudo, no geral, 0 grupo conseguia manter um clima de bem-estar e propicio a novas
aprendizagens.

Ao longo de todo o estégio, foi priorizado o desenvolvimento de momentos de
aprendizagem gue promovessem a autonomia das criangas e que as implicassem de forma
ativa. Para tal, o planeamento de todas as atividades teve como apoio basilar os principios
preconizados pelas OCEPE, os objetivos inerentes as estratégias utilizadas para a
problematica detetada no &mbito da I-A, bem como a orientagdo da EC, com vista ao
desenvolvimento de aprendizagens ricas e significativas para as criangas.

Assim, foram desenvolvidas atividades que incluiram a agdo das criangas, com
vista a criar um ambiente motivador e facilitador da aquisicdo de novos conhecimentos e
competéncias. Atendendo a preocupacdo supracitada, todos os momentos foram
marcados pela diferenciacdo pedagogica e pela intencionalidade educativa, visando-se a
inclusdo de todas as criancas em todas as atividades, independentemente da sua idade e
das suas capacidades e limitagdes.

Considerando que a época da realizacdo do estagio foi marcada por diversas
épocas festivas, fiquei limitada a elaboracdo de atividades que fossem ao encontro das
festividades. Ainda assim, na elaboracédo das planificacfes e das atividades programadas,
procurou-se sempre ter em consideracdo os interesses e preferéncias das criangas,
recorrendo a estratégias que partissem dos seus conhecimentos prévios para a aquisicao
de novos saberes.

Para a realizacédo das atividades planeadas, estas eram primeiramente introduzidas
em grande grupo, momento em que a estagiaria iniciava um didlogo com as crian¢as, com
vista a explicar o que se pretendia, procurando apresentar as tarefas em forma de desafio.
Deste modo, as criancas estavam, na sua maioria, bastante animadas e ansiosas por
superar os desafios lancados. Posteriormente, as atividades decorriam em pequenos
grupos heterogéneos, sendo que a estagidria procurava sempre promover o trabalho
cooperativo e a interajuda entre as criancas.

No que diz respeito a avaliacdo do grupo, esta foi sempre formativa e continua e
tinha como grande suporte a observacéo atenta das criangas e 0s registos dos diarios de
bordo. Portugal (2010) menciona que, embora a avaliagdo em contexto de EPE seja
desafiadora, esta é imprescindivel, uma vez que os educadores tém que saber observar e
identificar as necessidades do seu grupo, de modo a suprir as areas que exigem
intervencgdo e potencializar as forgas ja existentes. De acordo com Portugal e Laevers

(2010), o educador deve criar um contexto educativo intencional em que a crianca seja
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estimulada no sentido de se desenvolver. Para tal, o educador tem como obrigagédo
observar cada crianga e verificar o0 modo como age e reage as situagbes que lhe séo
propostas. Além disso, os autores exaltam a necessidade da reflex&o sistematica acerca
da intencionalidade educativa do docente, bem como das estratégias a que recorre.

No decorrer das atividades, a reflexdo esteve sempre patente, servindo como
instrumento principal para os planeamentos. Assim, procurou-se estar sempre atento as
reagOes das criangas nos diversos momentos da rotina, com vista a perceber os seus gostos
e interesses, partindo dai para a elaboracdo de momentos de aprendizagem que 0s
privilegiassem. Como tal, considera-se que as atividades eram interessantes para as
criangas, uma vez que sempre foi notério o sem bem-estar e 0 seu entusiasmo em
participar.

Relativamente a avaliacdo do projeto de I-A, ndo foi possivel retirar conclusbes
muito consistentes e aprofundadas. Este facto sucedeu uma vez que, embora fosse
evidente a implicagdo das criangas de todas as idades em todas as atividades realizadas,
a diferenciacdo pedagdgica € um conceito que exige um trabalho continuo e persistente
para que os resultados sejam verdadeiramente visiveis.

Por fim, é importante salientar que este estagio se revelou fundamental para a
aquisicdo de novas competéncias a nivel pessoal e profissional, uma vez que
proporcionou momentos que me fizeram compreender as dificuldades de implementar a
teoria na préatica e a necessidade de haver uma grande dedicacdo para oferecer as criancas
uma educacdo de qualidade. Além disso, a orientacdo da EC e os lacos criados com as
criangas foram fundamentais para levar a bom porto toda a minha intervengao. Por este
motivo, considero que este estagio foi uma experiéncia muito enriquecedora e que

contribuiu em grande escala para 0 meu crescimento pessoal e profissional.
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Capitulo VI — Pratica Pedagogica Il

A pratica pedagdgica que passamos a apresentar foi realizada na EB123/PE
Bartolomeu Perestrelo, na vertente de 1.° CEB, numa turma de terceiro ano (3.° B), entre
0s meses de abril e junho de 2016.

A semelhanca da pratica pedagogica anterior, esta decorreu ao longo das
segundas, tercas e quartas-feiras de cada semana, num total de 135 horas, divididas entre
15 horas de observacgéo participante e 120 horas de intervencdo. Importa realgar que as
primeiras 15 horas de observacédo se revelaram fulcrais na posterior intervencdo com a
turma, uma vez que foi possivel observar o modo como os alunos estavam habituados a
trabalhar e a forma como estes interagiam entre si e com a professora. Além disso,
permitiu desencadear o comeco de um lago afetivo com os alunos, circunstancia
fundamental para a aquisi¢do da confianca necessaria para uma boa relacdo professor-
aluno. Neste primeiro momento foi também possivel retirar algumas ilacGes acerca das
dificuldades de alguns alunos, bem como de alguns interesses e preferéncias particulares.
Por fim, houve a oportunidade de comecar a integracdo na equipa educativa e a restante
comunidade.

A segunda fase da pratica pedagdgica iniciou-se ap0s este primeiro momento,
sendo que ao longo das 120 horas de intervengéo, foram elaboradas e implementadas oito
planificacbes semanais, com a colaboragdo da PC. Interessa mencionar que estas
planificacGes tiveram em consideracéo o ritmo de aprendizagem de todos os alunos, sendo
que estas se revelaram flexiveis o suficiente para as altera¢fes que fossem necessarias.

Tal como no capitulo anterior, ao longo do presente capitulo serdo abordados
topicos relativos a instituicdo ensino e ao meio onde esta inserida, a turma e a organizacao
do espaco e do tempo pedagdgico. Posteriormente, serdo descritos alguns momentos de
aprendizagem relativos as disciplinas de portugués, matematica e estudo do meio e sera
realizada uma andlise ao projeto de I-A, de modo a explicar as estratégias utilizadas para
colmatar a problematica encontrada no inicio da pratica pedagégica. Num momento final,
sera elaborada uma reflexdo geral, de modo a compreender 0 modo como decorreu esta
pratica pedagdgica, procurando ndo apenas exaltar aspetos positivos da intervengdo, mas

também incrementar alguns momentos menos produtivos que possam ter surgido.
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6.1. Enquadramento do Meio Envolvente

De acordo com o PEE (2014-2018), a EB123/PE Bartolomeu Perestrelo situa-se
na Rua Bartolomeu Perestrelo, numa zona urbana com vestigios de passado agricola da
freguesia do Imaculado Coracdo de Maria, no concelho do Funchal. A escola passou por
diversas localizacGes, sendo que ficou instalada definitivamente a 6 de outubro de 2004
no presente local, dando nome a rua onde se localiza.

Conforme explicado no site da Camara Municipal do Funchal (2017) e da Junta
de Freguesia do Imaculado Coracdo de Maria (2017), a 26 de novembro de 1954, o
Imaculado Coracdo de Maria foi elevado a categoria de freguesia, devido ao aumento

demografico nas freguesias do Monte e de Santa Luzia.

Figura 31 - Freguesias do Concelho do Funchal (Imaculado Coracéo de Maria)

Fonte: Camara Municipal do Funchal (2017). Retirado de:
http://www.cmfunchal.pt/index.php?option=com_content&view=article&id=60&Itemid

Tal como explicado pelo PEE da EB123/PE Bartolomeu Perestrelo (2014-2018),
a freguesia oferece uma riqueza patrimonial a comunidade educativa, possuindo
patriménio urbanistico, igrejas, cal¢adas e jardins pablicos. Além disso, existem varios
servigos publicos e privados no que diz respeito ao ensino e ao entretenimento. Importa,
também, referir que o pavilhdo gimnodesportivo Bartolomeu Perestrelo representa uma
extensdo da escola a comunidade, existindo, porém, outras infraestruturas culturais e

desportivas ao longo da referida freguesia.
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6.2. Caracterizagao da Instituicéao

Conforme explanado no PEE (2014-2018), a EB123/PE Bartolomeu Perestrelo
trata-se de uma instituicdo de ensino de carater publico, que abarca criangas inseridas nas
valéncias de EPE e do 1.2, 2.° e 3.° CEB, distribuidas pelos turnos letivos da manha e da

tarde.

Figura 32 - EB123/PE Bartolomeu Perestrelo

Fonte: Facebook (2017). Retirado de
https://www.facebook.com/escbartolomeuperestrelo/photos/a.485038328216
687.1073741825.210625772324612/1242491595804686/?type=1&theater

O edificio da escola foi construido de raiz e é constituido por sete pisos (rés-do-
chéo, 1. 2.°, 3.%, 4.° e 5.° andares e cave). Em seguida, pode ser consultado um quadro

que sintetiza os recursos fisicos existentes na escola.

Quadro 5 - Recursos Fisicos da EB123/PE Bartolomeu Perestrelo

Recursos Fisicos ‘

Interior Exterior

» 28 salas de aula

i Varios laboratdrios devidamente ) ]
) o . «+ Polidesportivo
equipados para as disciplinas de Fisico-
Quimica, Ciéncias, EV, ET e EM

«» 2 salas de informatica

«» Patio coberto

«» Patio descoberto
o <+ Campo de Jogos
“» Biblioteca e .
«»+ Pavilhdo gimnodesportivo
«» 2 salas de estudo

“» Reprografia
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Vaérias casas-de-banho por cada andar para
docentes, funcionéarios e alunos

Auditorio

Cantina

Bar para os alunos

Sala com bar para professores e
funcionarios equipada com computadores
Cantina

Ginasio

Fonte: PEE da EB123/PE Bartolomeu Perestrelo (2014-2018)

A escola possui, ainda, um edificio na Rua do Til, onde se encontram as
instalacBes destinadas ao Pre-Escolar. Este edificio possui duas salas de trabalho, casas-
de-banho, um refeitério, uma cozinha, um espacgo para os docentes e funcionarios, um
parque infantil e um espago exterior.

Importa exaltar que o edificio estd adaptado a pessoas com mobilidade reduzida,
possuindo diversas rampas, casas de banho adaptadas e um elevador que percorre todos
0s andares a escola.

No que concerne a comunidade escolar, a maior parte das criangas que frequentam
a escola sdo oriundas da freguesia do Imaculado Coracdo de Maria e também de algumas
que Ihe sdo contiguas.

Por fim, importa referir que a EB123/PE Bartolomeu Perestrelo desenvolve e
mantém parcerias com servigos culturais e cientificos, nomeadamente bibliotecas,
museus, servigos dependentes da Camara Municipal do Funchal e da Junta de Freguesia
do Imaculado Coracdo de Maria, entre outros. Estas parcerias permitem reforcar e
alicercar a identidade da escola, possibilitando-lhe um crescimento que va ao encontro do

desenvolvimento da comunidade que esta ao seu redor.

6.3. Caracterizagdo do Ambiente Educativo da Turma 3.° B

O clima de sala de aula engloba um conjunto de “(...) atitudes, sentimentos,
valores e relagdes entre alunos e professores.” (Silva & Lopes, 2015, p. 100). De acordo
com 0s autores, um ambiente propicio a aprendizagem deve ser agradavel e caloroso, em

que reina a amizade, compreensdo e aceitagdo entre os alunos. Assim, um clima destas
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caracteristicas conduz ao sentimento de realizacao para os alunos, evitando ansiedades e
insegurancas, que prejudicam grandemente o0 seu processo de ensino-aprendizagem.
Lopes e Silva (2015) apontam quatro varidveis que condicionam o clima da sala
— ambiente fisico, caracteristicas organizacionais, caracteristicas dos professores e
caracteristicas dos alunos. Atendendo a estes fatores, em seguida, sera realizada uma

caracterizagdo do espago e da gestdo do tempo relativamente a turma do 3.° B.

Organizacao do Espaco

O espaco da sala destinado ao 3.° B apresentava uma constituicao tradicional, em
que as mesas se encontravam direcionadas para o quadro, agrupadas duas a duas ou
individualmente. Devido ao facto da sala ser partilhada com outras turmas, a professora
cooperante (PC) desde logo procurou elucidar que seria preferivel ndo efetuar grandes
alteracdes na organizacdo do espaco. Por este motivo, embora ndo fosse preferéncia da
estagiaria, este tipo de disposicdo manteve-se durante a intervencdo pedagogica.

Para manter um ambiente propicio a aprendizagem, os alunos com maiores
dificuldades de concentracdo e que tendiam a distrair os colegas eram dispersos entre si,
de modo a ndo comprometer o bom clima de sala. O agrupamento de alunos nas mesas
tinha como objetivo a interajuda, motivo pelo qual se procurava juntar um aluno com
mais capacidades a um aluno com mais dificuldades, para que estes se apoiassem ao longo
dos momentos de aprendizagem. Todavia, alguns alunos tinham que ficar sozinhos numa
mesa, devido a sua capacidade limitada de focar a sua atencdo e, por conseguinte, de
distrair os colegas. Os alunos com limitagOes visuais e com maiores dificuldades
permaneciam & frente, proximo ao quadro. Evidentemente, esta estrutura era passivel de
sofrer alteracbes, principalmente em momentos de trabalho de grupo. Assim, a

organizacédo da sala pode ser consultada na respetiva planta, apresentada na figura 33.
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Figura 33 - Planta 3D da Sala da Turma 3.°B

Legenda:

1 — Armarios de arrumacio de
material

2 — Placards

3 — Janelas

4 —Mesas dos alunos

5 — Cadeiras

6 — Secretdria da professora

7 — Quadro de ardosia

8 —Porta

Relativamente aos recursos materiais disponiveis, a sala apresentava um espaco
bastante amplo, com um grande quadro de arddsia que ocupava quase totalmente a parede
frontal. Ao lado do quadro e na parede traseira estavam disponiveis placards para afixar
trabalhos dos alunos ou algumas informacfes. A sala possuia também duas grandes
janelas que forneciam uma excelente iluminacdo ao espaco. No entanto, os tapa-séis
tinham que ser sempre fechados, ora porque os alunos se distraiam a olhar para fora, ora
porque as janelas faziam reflexo para o quadro e os alunos ndo conseguiam ver o que
estava escrito. Por fim, a sala incluia dois armarios de arrumacéo, onde eram guardados
manuais, cadernos e outros materiais dos alunos (colas, blocos de folhas pautadas e
quadriculadas, folhas brancas, entre outros), devidamente identificados.

Assim, importa finalizar mencionando que o espaco destinado ao 3.° B era
apropriado e reunia as condigbes necessarias para a aprendizagem. Por este motivo,
embora surgissem impedimentos a possiveis alteracdes, considera-se que a sala estava
bem organizada e propiciava um bom clima para a aquisi¢do de novos saberes e

competéncias.

Gestao do Tempo

De acordo com o Plano Anual de Turma (PAT) (2015-2016), no que concerne a
distribuicéo das atividades curriculares e de enriquecimento curricular, a turma 3.° B tinha
aulas no turno da tarde, com inicio as 13h15 e término as 18h15. Por sua vez, o turno da
manha estava reservado as atividades de enriquecimento curricular, tal como ilustra o

seguinte quadro.
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Quadro 6 - Horéario da Turma 3.° B

Dias da
semana
08:15 - 08:30

08:30 - 09:30

09:30 - 10:30

10:30 —11:00
11:00 - 12:00

12:00 - 13:15

13:15-14:15

14:15-15:15
15:15-15:45
15:45 - 16:45

16:45-18:15

Segunda-
feira
OTL

Expresséo

Plastica

Estudo

TIC

Curricular

Curricular

Inglés

Expresséo
Musical

Fonte: PAT 3.° B (2015-2016)

Terca-feira

OTL
Educacéo
Fisica

Biblioteca

Inglés

Curricular

Curricular

Curricular

Curricular

Quarta-feira

OoTL

Estudo

TIC

Lanche/Intervalo

Clube
Almoco
Expresséo
Musical

Inglés

Lanche/Intervalo

Curricular

Curricular

Quinta-feira

OTL
Estudo
Educacao

Fisica

Eco Escolas

Curricular

Curricular

Curricular

Curricular

Sexta-feira

OTL
Expresséo
Musical

Estudo

Clube

Curricular

Curricular

Curricular

Curricular

Como se pode verificar no horério da turma, as disciplinas ndo se encontram

inseridas, uma vez que este era flexivel para que o tempo fosse organizado de acordo com

as necessidades da turma. Evidentemente, estes tempos iam ao encontro das diretrizes do

ME, com vista a cumprir as horas estipuladas para cada disciplina.

Para a concretizagdo de toda a oferta educativa disponibilizada aos alunos, a turma

contava com uma equipa pedagogica, que incluia professores dedicados as diferentes

areas. Assim, no que diz respeito a componente curricular, a turma tinha o apoio da

professora titular de turma, do professor de Expressdo Musical e Dramatica, da professora

de Inglés, do professor de Expressdo Fisico-Motora e de uma professora de Educacao

Especial. Evidentemente, as atividades de enriquecimento curricular eram dirigidas

também por professores especializados em cada area.
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6.4. Caracterizagdo da Turma 3.°B

A turma do 3.° B era constituida por 21 alunos, 10 do sexo masculino e 11 do sexo
feminino, apresentando idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos. Dos 21 alunos, trés
tiveram uma retencdo no 2.° ano, um dos quais sinalizado pela educacéo especial, e um
no 3.° ano.

Os discentes constituem um grupo bastante heterogéneo nas vertentes social e
cultural, apresentando uma atitude bastante ativa e extrovertida. Apesar de benéfica, por
vezes esta atitude gera um clima instavel, conduzindo a um comportamento inadequado
na sala de aula. Por este motivo, foi necessario recorrer a estratégias que fomentassem a
aquisicao de regras de conduta social.

Relativamente ao processo de aprendizagem, pode-se verificar a prevaléncia de
niveis e ritmos bastante diversificados, sendo que os alunos apresentavam maior
dificuldade na area do portugués, nomeadamente a nivel da leitura, compreensdo de
textos, escrita e ortografia. Contudo, também na matematica prevalecia a dificuldade na
resolucédo de situacBes problemaética e na aquisicdo e compreensédo de diversos conceitos.

Importa mencionar a existéncia de trés alunos apoiados pela educacao especial e
de seis que beneficiavam de apoio pedagdgico acrescido. No que diz respeito aos alunos
apoiados pela educacédo especial, um destes apresentava um diagndstico de dificuldade
na percecdo espacial, temporal e auditiva, bem como dificuldades na interpretacdo de
textos e na realizacdo de situacBes problematicas. Outro aluno apresentava falta de
atencdo, concentracdo e memorizacdo, dificuldades na linguagem expressiva e
compreensiva, na aquisicdo da consciéncia fonoldgica, na articulacdo e dic¢do de alguns
sons e na discriminacgdo de sons semelhantes. Além disso, demonstrava dificuldades na
leitura e na caligrafia, que nem sempre era legivel, bem como na producéo de textos com
correcdo ortogréfica, criatividade e organizacdo de ideias. Por fim, um aluno foi
diagnosticado com perturba¢Ges emocionais ou comportamentais graves. Relativamente
as criancas que frequentam o apoio pedagdgico acrescido, estas apresentavam diversas
limitacGes a nivel do portugués e da matematica.

Como ¢é evidente, os alunos sinalizados careciam de um apoio mais
individualizado, embora conseguissem acompanhar bastante bem o nivel da restante
turma. Assim, ao longo da intervencdo pedagoOgica estes alunos foram tidos em
consideracdo nas planificac6es das atividades. Por sugestdo da PC, a Unica adaptacao nas

fichas para estes alunos consistiu na colocagéo da parte principal das questdes a negrito,



97 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

para haver uma melhor orientacdo. Segundo a PC, ndo havia necessidade de mais

adaptacdes, pelo facto destes alunos conseguirem acompanhar a programacao das aulas.

Contexto Familiar

Como ja foi referido anteriormente, o nivel sociocultural do meio familiar das
criancas tem influéncia direta no apoio prestado e na intervencdo na vida escolar dos
alunos. Por este motivo, é crucial que o professor tenha conhecimento de algumas
informacdes familiares dos seus discentes e mantenha um contacto proximo e positivo.
Considerando esta importancia, em seguida sera realizada uma breve analise a algumas
informagdes relevantes, nomeadamente a estrutura familiar, as habilitacdes académicas e
as profissdes dos EE dos alunos do 3.° B.

No que concerne a estrutura familiar dos discentes, verificou-se que esta era
maioritariamente monoparental. Além disso, importa realcar que as familias
apresentavam um grau de envolvimento regular com a escola, demonstrando interesse em
participar na vida escolar dos seus educandos.

No que diz respeito as habilitacdes literarias dos EE, podemos verificar no grafico
3 0 predominio do ensino secundario, tanto nas maes como nos pais. Posteriormente,
encontra-se 0 3.° CEB, 0 2.° CEB, a licenciatura e, por fim, 0 1.° CEB. Assim, considera-
se que os pais dos alunos do 3.° B possuem habilitacdes académicas que os possibilitam
apoiar os seus educandos na sua vida escolar e na sua aprendizagem.

Grafico 3 - HabilitagGes Literarias dos EE da Turma 3.° B
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Fonte: PAT 3.°B (2015-2016)
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Relativamente a vertente profissional dos pais, podemos verificar a partir do
grafico 4 que a maior parte desempenha funcdes de servico ao publico nas areas da
construcdo, restauracdo, comercio e educagdo. A profissdo mais frequente nos pais era a
de condutor, sendo que nas mées a mais recorrente era empregada de mesa/balcdo. Torna-
se importante verificar que o desemprego fazia-se notar nestas familias, com a existéncia
de trés pais e quatro maes nesta situacdo. Assim, € possivel concluir que os alunos desta
turma pertencem, na sua maioria, a um estrato social medio-baixo a nivel socioeconémico

e cultural.

Gréfico 4 - Profissdes dos EE da Turma 3.° B
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6.5. Intervencéo Pedagogica

A segunda prética pedagogica iniciou-se com um periodo de observagdo
participante, seguindo-se as 120 horas de intervencdo pedagdgica. Tal como na pratica
anterior, o periodo de observacao foi fundamental para iniciar a integracdo na comunidade
educativa, bem como para comecar a conhecer os alunos e 0 modo como estes interagiam
entre si e com o adulto. Foi nesta altura que se comecou a recolher as primeiras
informagdes acerca dos alunos, além de se ter proporcionado a oportunidade de verificar
a dindmica da sala e 0 modo de trabalho dos alunos e da PC.

Importa mencionar que todo o planeamento era realizado semanalmente e contou

com a aprovacao prévia da PC, uma vez que esta fornecia orientagdes que permitiam a
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estagiaria organizar o seu trabalho e 0 modo como distribuir as atividades ao longo das
aulas. Além disso, salienta-se que todas as metodologias e estratégias implementadas com
a turmativeram o objetivo de incrementar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Todo o estagio pedagogico foi pautado pela intencionalidade educativa, espelhada
no facto de se ter procurado ir ao encontro dos interesses e das necessidades dos alunos.
Assim, tentou-se promover momentos de aprendizagem diversificados e que incluissem
os alunos de forma ativa, visando criar motivagdo para a aquisicdo de novos saberes.
Ainda assim, ndo foram descuradas as diretrizes do ME, sendo que todas as orientagdes
presentes nos programas e metas de aprendizagem das disciplinas foram instrumentos
basilares para toda a acdo educativa.

Considerando as limitacGes de espaco do presente relatorio, ndo hé a possibilidade
de analisar todas as atividades realizadas. Por este motivo, serdo relatadas e refletidas
apenas duas atividades por disciplina, além da analise do projeto de I-A. Todavia, todas
as planificacGes relativas a esta pratica pedagogica podem ser consultadas no apéndice V
do presente relatério.

6.5.1. Projeto de Investigacdo-Acao

Tal como testemunhado ao longo deste relatdrio, a profissionalidade docente
implica um espirito investigador constante, que conduza a uma pratica reflexiva e
intencional. Assim, a partir do momento em que o docente contacta com um grupo de
criangas, este deve procurar problematicas existes ou por emergir, de modo a pesquisar e
encontrar solucdes que beneficiem todo o processo de ensino-aprendizagem.

Aguando da minha integracdo no 3.° B, tiveram lugar diversas conversas informais
com a PC, no sentido de compreender o0 modo como funcionava a dinamica de trabalho e
a forma como os alunos reagiam a determinadas atividades e tipos de trabalho. A PC
indicou-me algumas fragilidades da turma, destacando algumas problematicas no ambito
das disciplinas de matematica e portugués. Apods algum debate entre a estagiaria e a PC,
decidiu-se que se devia apostar na promogéo da escrita criativa, pois representava uma
dificuldade geral da turma, além de constituir um dos objetivos principais do PAT (2015-
2016).

A PC chamou a atencdo da estagiaria para a necessidade de trabalhar de forma
consistente a tematica encontrada, ainda que os alunos mostrassem algum tipo de

desmotivacdo. Este alerta deveu-se ao facto de que os alunos ndo demonstravam agrado
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em realizar trabalhos de escrita criativa, principalmente de forma individual, uma vez que
apresentavam bastantes limitacfes a nivel da criatividade e da imaginacdo. Além disso,
as producbes escritas eram, normalmente, desorganizadas, ndo havendo uma
continuidade logica de introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Os alunos recorriam
apenas a frases simples e pouco utilizavam conectores de discurso. Atendendo a
problemaética encontrada e as suas implicacGes para o beneficio da aprendizagem dos

alunos, emergiu a seguinte questdo de investigagéo:

De que modo se pode promover e incrementar a escrita criativa dos alunos da

turma 3.°B?

Numa fase posterior a emergéncia da problematica, urge proceder a uma revisao
da literatura, de modo a compreendé-la e a perceber 0 modo como esta pode ser
desenvolvida de forma motivadora e cativante para os alunos. Assim, importa delinear e
implementar um conjunto de estratégias que sejam capazes de promover a escrita criativa
e que levem os alunos a encara-la como uma oportunidade de se exprimir e desenvolver
a sua imaginacao.

O ME (2015) considera que a ligacéo entre oralidade, leitura e escrita constitui
um elemento basilar nos primeiros anos de escolaridade. Segundo este, “A linguagem
escrita € uma representacdo da linguagem oral [€] o sistema de escrita que utilizamos
representa uma estrutura da fonologia da lingua, que sdo os fonemas.” (ME, 2015, p. 7).
Fayol (2016) acrescenta que a escrita constitui uma atividade complexa e abstrata que
tem como finalidade a formacéo de palavras, frases e textos. Rebelo, Marques e Costa
(2000) salientam que, atraves de situacdes e contextos vivenciados desde tenra idade, as
criancas podem contactar com a escrita ainda antes do ensino formal. Este facto é
beneficiador para o processo de aquisi¢do de capacidades de escrita ao longo de toda a
vida escolar dos alunos.

Como ja houve a possibilidade de verificar, o docente deve clarificar os beneficios
e funcdes da escrita no quotidiano dos alunos, levando-os a compreender a importancia
de recorrer a esta pratica. Além disso, o professor deve demonstrar confianga no aluno,
de modo a incentiva-lo a realizar producdes escritas significativas e provenientes da sua
criatividade, sem recear quaisquer tipos de julgamento (Dias, 2006; Santos & Gongalves,
2007).
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Importa acrescentar que a producdo escrita estd intimamente ligada com a leitura,
desenvolvendo-se de forma simultanea (Fayol, 2016; Mata, 2008). Todavia, Rebelo,
Marques e Costa (2000) explicam que, quando nos referimos a producdo linguistica, o
sistema oral e escrito sdo desenvolvidos de modo dissociado. Os autores esclarecem que
a linguagem escrita exige um processo de reflexao mais especifico acerca de uma situacédo
representativa, tornando-se mais abstrata comparativamente a linguagem oral.

Deste modo, considera-se fundamental que os alunos adquiram gosto e interesse
pela leitura e que a pratiquem com frequéncia e de modo adequado. Assim, decidiu-se
fazer um diagnostico do dominio da leitura, através de uma grelha de avaliacdo que
continha alguns parametros essenciais para uma boa préatica leitora (apéndice VI). A partir
da analise dos dados recolhidos, chegou-se a conclusdo de que a maioria dos alunos tinha
de aperfeicoar a leitura. Considerou-se, por isso, adequado colocar os alunos em situacdes
de leitura, de modo a familiariza-los um pouco mais com esta pratica, conducente a uma
producéo escrita de qualidade.

Considerando todos estes aspetos, ao longo de toda a intervengdo pedagégica,
foram planeados momentos que envolviam a leitura e a escrita criativa, através da
implementacao das seguintes estratégias, propostas por Pereira (2008) e Sardinha (2012):

% Leitura, exploracdo e construcdo de textos de diversos géneros:

v" Narrativo;

v Informativo;

v’ Poético;

v" Conversacional;

v" Noticia;

v Banda Desenhada.

R/
L X4

Producdo de composic¢des coletivas e individuais acerca de diversos temas;

DS

» Expansdo de textos, com construcdo de novos finais para uma historia;

DS

» Elaboracdo de questdes para um texto — construcdo frasica;

o

» Construcdo de um livro em colaboracdo com as turmas 1.° A e 3.° A.
Com a implementagdo das estratégias supracitadas pretendeu-se desenvolver o
processo de producéo de escrita criativa dos alunos, procurando-se propor atividades que
os desafiassem e colocassem a prova a sua imaginacao e criatividade. Na continuagéo
deste relatdrio, poderéo ser consultadas atividades relacionadas com o projeto de I-A, de

forma mais pormenorizada.
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6.5.2. Momentos de Aprendizagem

Ao longo deste ponto serdo relatadas e analisadas algumas atividades realizadas
com a turma 3.° B. Durante a intervencdo pedagogica foram elaboradas planificacfes
semanais, que, apesar de constituirem um guia da acdo pedagdgica, eram flexiveis e
estavam sujeitas a alteracGes que beneficiassem a aprendizagem dos alunos.

Em cada planificagdo, procurou-se interligar todas as disciplinas, embora tenham
surgido algumas dificuldades a este nivel. Ademais, importa salientar que o foco principal
da acdo pedagogica incidia sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
procurando-se que a aquisicdo de novos saberes fosse sistematica e consistente.
Evidentemente, existe a impossibilidade de relatar todos os momentos do estagio, motivo
pelo qual serdo analisadas e refletidas apenas duas atividades por cada disciplina.

6.5.2.1. Matematica

Relativamente a matematica, ao longo da intervencao pedagogica foram planeadas
varias atividades, recorrendo-se por diversas vezes aos materiais manipulaveis e ao jogo,
uma vez que estes possuem inameros beneficios na aquisicdo de novos saberes, além de
os tornarem mais significativos para o aluno (Abreu, 2011; Damas, Oliveira, Nunes &
Silva, 2010). Quando se realizou o estagio pedagdgico, foram abordados contetdos
incluidos nos dominios dos Numeros e Operacdes (fragdes, fracBes decimais,
decomposicdo decimal, representacdo na forma de dizima finita, algoritmos para a adi¢cdo
e subtracdo de nimeros racionais representados por dizimas finitas, numeracdo romana,
leitura por classes e ordens, divisdo, multiplicagdo), da Geometria e Medida (unidades de
medida de comprimento, massa e capacidade, conversdes, pesagens, perimetro de um
poligono, area, retas, poligonos, simetria de reflexdo, circunferéncia) e da Organizacéo e
Tratamento de Dados (diagrama de caule-e-folhas, frequéncia absoluta, moda, minimo,
maximo e amplitude) (ME, 2013).

Dominé Decimal

Como forma de sistematizar e avaliar os conhecimentos acerca das fracGes
decimais trabalhadas nos primeiros dias de estagio, a estagiaria decidiu construir um
domind decimal, com base numa proposta do projeto CEM. Assim, apds se assegurar de
gue os alunos conheciam e relembravam as regras, a estagiaria organizou os alunos em

pares para que estes pudessem realizar o jogo.
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Ao longo do jogo, procurou-se ter em atencéo se 0s alunos cumpriam as regras,
além de haver oportunidade de constatar as dificuldades emergentes da abordagem as
fracBes decimais, uma vez que os alunos s6 conseguiam realizar 0 jogo se realmente

dominassem esse conteudo.

Figura 34 - Aluno a auxiliar a colega

Verificou-se que, de facto, haviam
algumas dificuldades,
principalmente no grupo de alunos
com mais dificuldades. Por este
motivo, atendendo a que 0 apoio
entre alunos contribui para a sua
aprendizagem e para o reforco da

sua autoestima (Silva & Lopes,

2015), procurou-se organizar 0S

alunos, de modo a que pelo menos um dos pares dominasse minimamente o contetdo,
apoiando o colega e assegurando-se de que as correspondéncias feitas com o dominé
estavam corretas.

Os alunos mostraram grande interesse em participar, uma vez que eram raros 0s
momentos em que se realizavam jogos ou outras atividades diferentes do seu quotidiano
escolar. O jogo tem como principal caracteristica a motivacao intrinseca da crianca, uma
vez que esta realiza-o sem pensar em nenhuma justificacdo. Este facto conduz a aquisicdo
de aprendizagens de forma subtil, mas _. . o

Figura 35 - Alunos a jogar ao dominé decimal
enriquecedora, além de desenvolver
aspetos  relacionados com a
socializacdo entre as criangas (Ticli &
Calvetti, 2010). Assim, com o auxilio
dos colegas, todos os alunos
conseguiram  realizar 0  jogo,
ultrapassando as suas dificuldades.

Desta forma, além de constituir uma

revisdo de conteudos, o domino teve a
vantagem de levar alguns alunos a compreender melhor e, assim, melhorar a sua
aprendizagem. O entusiasmo dos alunos em jogar manifestou-se em grande escala, uma

vez que pediam frequentemente para trocar de par e repetir o0 jogo. Os alunos gostaram
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tanto que acabaram por joga-lo noutro dia, apds solicitarem por diversas vezes que a
estagiaria o levasse novamente para as aulas.

Atendendo a estes aspetos, considera-se que o domind decimal foi um grande
sucesso. Além de despertar o interesse dos alunos, o recurso ao jogo e a momentos ludicos
contribuiu grandemente para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Outro
aspeto positivo associado ao jogo diz respeito ao facto de se poder fazer uma avaliagédo
dos conhecimentos adquiridos pelos alunos de uma forma que nédo é explicita para os

mesmos, aliviando-os da pressdo de um momento mais formal.

Analise e Organizacdo de Dados

Como forma de rever e relembrar os metodos de analise de dados — moda,
méaximo, minimo e amplitude — optou-se por recorrer a um meétodo de trabalho que ja se
revelara benéfico e eficiente com os alunos da turma. Assim, solicitou-se que os alunos
se juntassem a pares, sendo que se procurou juntar um aluno mais fraco com um aluno
mais forte, para que o segundo pudesse auxiliar o primeiro em modo de tutoria.

Num momento anterior ao inicio da atividade, a estagiaria relembrou, em conjunto
com os alunos, 0s conceitos relativos a analise de dados, solicitando a alguns destes que
enumerassem 0s métodos que conheciam e 0 modo como eram calculados. A maioria dos
alunos recordava-se destes métodos, contudo muitos ja ndo sabiam como calcula-los. Por
este motivo, foi pedido aos alunos que exemplificassem no quadro, de modo a que todos

relembrassem os conceitos e soubessem aplica-los no trabalho posterior.

Ap6s a distribuicdo dos pares, Figura 36 - Analise dos dados e construcéo do gréafico
de barras

estes deviam analisar um conjunto de
dados, organizados numa ficha, que
era diferente de par para par, e
construir um diagrama de caule-e-
folhas, assim como organizar os dados
numa tabela de frequéncia. Ao longo
deste processo de analise, a estagiaria
percorreu 0S pares, Ssem prestar

grandes auxilios, com vista a dar

espaco e tempo aos alunos para tirarem as suas conclusdes. Desta forma, pretendia-se
desenvolver a autonomia dos alunos que, por sua vez, conduz ao aumento da sua

autoestima e a valorizagdo do trabalho escolar (Morgado, 2004). Em seguida os alunos
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deviam construir um gréafico de barras numa cartolina, consoante os resultados obtidos na
tabela de frequéncias. Os alunos necessitaram, uma vez mais, de relembrar 0 modo de

construcdo do tipo de grafico solicitado, que foi colocado em prética rapidamente.

Figura 37 - Grafico de barras concluido

Quando terminaram todos os graficos de barras, a estagiaria propds aos alunos que
trocassem os graficos entre si, de modo a que um par pudesse analisar o grafico de outro,
visto que eram diferentes. Os alunos concordaram com esta proposta e analisaram um
gréafico de outro par, resolvendo questdes relativas aos conceitos recapitulados no inicio
da atividade.

De um modo geral, os alunos demonstraram agrado por esta atividade, revelando
uma boa capacidade de analise e organizacdo. Além disso, o facto de se colocar os pares
em modo de tutoria permitiu que todos os alunos tivessem a oportunidade de participar,
uma vez que os mais fracos tinham o auxilio do colega. Importa referir que o produto
final dos graficos foi essencial para a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos, uma vez
que a interacdo da estagiaria foi intencionalmente reduzida. Os alunos revelaram,
igualmente, bastante preocupacgdo na apresentacdo dos gréaficos, demonstrando um bom
sentido estético. Assim, pode-se concluir que esta foi uma atividade enriquecedora, que
permitiu que os alunos recordassem conceitos ja trabalhados e desenvolvessem
competéncias ndo sé a nivel dos conhecimentos, mas também a nivel pessoal e social no

que respeita a gestdo de conflitos existente em trabalhos a pares.

6.5.2.2. Portugués
No que diz respeito ao portugués, esta foi a disciplina em que se focou o projeto
de I-A. Assim, ao longo da pratica pedagogica, foram realizadas diversas atividades que
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incluiram as estratégias acima mencionadas, visando-se desenvolver a escrita criativa dos
alunos. Todavia, so serdo analisadas duas atividades, consideradas de maior interesse para
os alunos. Importa acrescentar que também foram desenvolvidos outros aspetos relativos
a lingua materna, incluidos dos dominios da Leitura e Escrita (analise e producao de
textos de diversas caracteristicas, textualizacdo e revisdo de texto), da Oralidade
(apresentacdo oral, alargamento de vocabulério, estruturas frésicas e simulacdo e
dramatizacgdo), da Gramatica (familia de palavras, expansdo e reducédo de frases, discurso
direto e indireto, tipos de frase, nomes, verbos, adjetivos, pronomes pessoais, advérbios,
determinantes, palavras agudas, graves e esdruxulas, translineacdo, classificacdo de
palavras quanto ao ndmero de silabas, radicais de palavras, prefixos e sufixos) e da
Educacdo Literéria (diversas formas de leitura, rima, declamacdo de poemas e texto
escrito) (ME, 2015).

Jogo de Interpretacdo

Esta atividade teve inicio com a exploracdo de dois textos do manual que, apos a
sua interpretacdo, propunha que os alunos alterassem o final do primeiro texto,
introduzindo informacdes do segundo e adicionando outras ideias, de modo a enriquecé-
lo. Considerando que esta seria uma boa oportunidade de desenvolver a escrita criativa
conforme pretendido no projeto de I-A, a estagiaria julgou adequado tirar proveito dessa
proposta. Assim, incentivou os alunos a realizarem a atividade de modo conjunto, com
vista ndo s6 a verificar a sua capacidade de integrar informacdes de um texto noutro, mas
também averiguar as ideias dos alunos. Segundo Martins (2017), o docente deve
desenvolver o pensamento criativo dos alunos, incentivando-os a realizar atividades e
projetos que impliguem o recurso a imaginacdo. Deste modo, considera-se gque esta
atividade constituiu uma forma de exercitar a imaginacdo dos alunos, que, muitas vezes,
esta bastante limitada, dificultando o processo criativo.

Apobs se concluir o texto, procedeu-se a sua leitura, de modo a que os alunos
compreendessem o que tinham criado. Seguidamente, a estagiaria questionou 0s alunos
acerca de possiveis questdes de interpretacdo, de modo a incentiva-los a analisar a
informagdo que o texto continha e criar questdes que pudessem explora-lo. Neste
momento, os alunos revelaram alguma facilidade em formular perguntas, embora a
maioria fosse demasiado simples. Contudo, com alguma orientacdo e com a colaboracao

de todos, surgiram questdes mais pertinentes e complexas. A medida que se concordava
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com uma questao, a estagiaria escrevia-a num papel, até obter um nimero razoavel de
perguntas, e colocou-as dentro de um saco opaco.

A fase de jogo propriamente dita iniciou-se com a divisdo da turma em duas
equipas. Para realiza-lo, os membros de cada equipa, a vez, deviam retirar do saco uma
questdo e Ié-la em voz alta, para que um membro da equipa adversaria respondesse. Se 0
aluno acertasse na resposta, a equipa ganhava um ponto, ao passo que se o aluno errasse,
a hipotese de resposta transitava para a equipa que colocou a questdo. Evidentemente, a
equipa vencedora seria aquela que acumulasse mais pontos no final do jogo. Inicialmente,
a estagidria idealizou que o aluno que retirasse a questdo do saco poderia escolher qual o
membro da equipa adversaria deveria responder. No entanto, esta regra ndo foi bem-
sucedida, uma vez que os alunos comecaram a escolher os mesmos colegas, 0 que
conduziria a que alguns ndo participassem no jogo. Assim, fez-se uma pequena alteracéo,
sendo que o aluno deveria escolher um colega que ainda nao tivesse respondido. Importa
mencionar que todos os alunos fizeram o registo de todas as questdes e respetivas
respostas. O mesmo jogo repetiu-se para a exploracdo gramatical, todavia as questdes
foram preparadas com antecedéncia pela estagiaria, de acordo com as maiores
dificuldades dos alunos.

Durante a fase de jogo, houve bastante agitacdo derivada do entusiasmo dos
alunos e da sua vontade de responder acertadamente as questdes. Contudo, como se tratou
de uma situacdo pontual, a estagiaria deu liberdade para os alunos se exprimirem,
assegurando, evidentemente, o cumprimento das regras do jogo e o clima de sala
minimamente adequado. Verificou-se, também, alguns amuos por parte de alguns alunos,
tanto quando erravam uma questdo, como no final quando se determinou a equipa
vencedora. Todavia, é importante salientar que os alunos aderiram de forma espontanea
a esta atividade, transparecendo um grande desejo de alcancar a vitéria, ndo s6 por si, mas
por toda a equipa. Por este motivo, considera-se que esta atividade contribuiu, também
para o desenvolvimento do espirito de equipa e de interajuda, considerados, por diversos
autores, fundamentais para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Por fim,
importa exaltar novamente a importancia de se proporcionar atividades diferentes e
motivadoras, que enriquegam 0s conhecimentos e incrementem as potencialidades dos
alunos, uma vez que, “Captar a atencao da pessoa € o primeiro passo para que se possa

iniciar um processo de aprendizagem.” (Miguéns, 2017, p. 334).
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Construcdo coletiva do livro O Dragdo e a Princesa

Em conversas informais com as outras duas colegas que estavam a efetuar estagio
pedagogico na EB123/PE Bartolomeu Perestrelo, chegou-se a conclusdo de que as
problematicas inerentes ao projeto de I-A eram semelhantes, envolvendo a questdo da
iniciacdo a escrita no caso da colega que lecionava 0 1.° ano e a questdo do
desenvolvimento da escrita criativa em ambas as turmas de 3.° ano. Assim, as estagiarias
concordaram em realizar um projeto comum as trés turmas, que tinha como principal
enfoque o desenvolvimento da escrita, conteddo fundamental a se desenvolver no 1.° CEB
(ME, 2015), e da imaginacdo e criatividade dos alunos. Apods deliberarem acerca das
particularidades das turmas e das suas dificuldades, decidiu-se elaborar um livro, que
fosse escrito e decorado pelas trés turmas.

Para iniciar o projeto, a turma de 1.° ano comecou o texto, determinando grande
parte do tema da historia, e decidiu o titulo do livro. Como se tratava de um grupo de
alunos que ainda ndo tinha um grande dominio da escrita, decidiu-se que estes fariam
apenas algumas linhas do texto, sendo que a sua intervencdo recairia sobretudo na parte
decorativa da capa e contracapa do livro. Desta forma, garantiu-se que os alunos mais
novos tinham participacdo ativa no projeto, tirando-se partido das suas potencialidades.
Este aspeto revela-se particularmente importante, na medida em que o docente deve
garantir ndo sé o desafio dos alunos mais capazes, como também o apoio prestado aos
alunos com mais limitag6es (Miguéns, 2017).

As turmas de 3.° ano ficaram responsaveis por dar continuidade ao texto, sendo
que este transitou primeiro para o0 3.° B e, por ultimo, para o 3.° A. Para levar a cabo a
continuacdo da historia, a estagiaria escreveu no quadro as primeiras linhas da historia e
solicitou aos alunos que a copiassem para 0s cadernos. Em seguida, iniciou-se a parte
criativa dos alunos, altura em que se gerou bastante confusdo. Os alunos mostravam-se
um pouco confusos e ndo conseguiam conjugar as suas ideias, necessitando de grande
intervencdo da estagidria para conseguirem enumerar, organizar e, posteriormente,
selecionar as ideias que queriam ver refletidas no texto. Apds os alunos conseguirem
chegar a um consenso acerca do que deveria conter a historia, a estagiaria pedia a um
aluno que construisse a frase, questionando a restante turma no sentido de completar uma
ideia ou complexificar o texto.

Nesta fase, os alunos estavam ansiosos por participar, no entanto, as ideias
emergentes eram muito repetitivas, uma vez que uns alunos deixavam-se influenciar pelas

sugestdes de outros. Este facto conduziu a uma escassez de criatividade, tornando mais
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dificil o processo de construcdo do texto. Assim, 0 momento da sua redagdo deixou
transparecer a falha existente no processo criativo dos alunos, que deveria ser
desenvolvido ao longo do tempo, de modo consistente e sistematico. Contudo, com o
auxilio da estagiaria e da PC no sentido de organizar as ideias que surgiam, a turma
conseguiu construir uma historia interessante, que tomou um rumo bastante diferente
daquele que o texto inicial sugeria. Ap6s a construcdo da parte destinada a turma, os
alunos copiaram o resultado final para o caderno. Em seguida, o texto transitou para a sua
ultima etapa, que seria realizada pela turma 3.° A.

Quando a histdria foi finalizada (apéndice VII), passou-se a fase de decoracéo,
que propunha que as turmas decorassem as paginas relativas a parte que tinham criado.
Assim, cada turma transcreveu o texto para folhas brancas A3 e decorou-as a seu gosto.
Para tal, as turmas foram divididas em grupos de quatro ou cinco elementos, sendo que
cada participante deveria assumir um papel especifico e desempenhéa-lo até ao fim da

atividade, como pressupdem os principios inerentes ao trabalho cooperativo.

Figuras 38 e 39 - Decoragdo das paginas do livro

Naturalmente, surgiram alguns conflitos relativamente a algumas decisdes a
tomar, mas que, com a mediacdo da estagiaria, depressa foram solucionados. Deste modo,
tal como explica Molina (2015), os alunos tém a oportunidade de conviver em ambiente
de trabalho, gerindo os seus conflitos e desenvolvendo competéncias sociais e relacionais.
Importa salientar que os alunos estiveram bastante implicados nesta fase, demonstrando
vontade em obter um trabalho final bem apresentado. Assim, houve a oportunidade de
constatar que os alunos tinham grande interesse pela expressao plastica e recorriam a
imaginacgédo para criar um produto coerente com o texto. Desta forma, foi-se ao encontro

da ideia de Pacheco e Araljo (2009), que defendem que cabe ao docente proporcionar
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momentos artisticos, em que os alunos tém oportunidade de recorrer a criatividade e
desenvolvé-la livremente.

Finda a parte criativa da historia e respetivas decoragdes (apéndice VIII), passou-
se a ultima fase do projeto, que dizia respeito a dramatizacao do texto, embora apenas as

turmas de 3.° ano a tivessem realizado.

Figura 40 - Livro O Dragéo e a Princesa finalizado

Para Del Hoyo, Dorrego e Ortega (2006), os momentos dramaticos representam
atividades ludicas que conduzem a desinibicdo dos alunos e, consequentemente,
contribuem para melhorar a comunicacdo e relacionamento entre pares. Para esta
atividade dramatica, a estagiaria transformou o texto num guido (apéndice 1X) e atribuiu
as personagens aos alunos. Tendo em conta que se tratava de uma histdria pequena e que
tinha poucas personagens, as dramatizacGes foram realizadas em pequenos grupos.
Assim, apds destinar as personagens e entregar o guido a cada aluno, houve um momento
de debate, em que os alunos puderam esclarecer as suas duvidas em relagdo a
dramatizagdo. Além disso, foram acordados alguns aderecos que enriqueceriam 0
momento e que deveriam ser trazidos pelos alunos no dia agendado. Importa mencionar
que, devido a escassez de tempo, foi solicitado aos alunos que treinassem a dramatizacéo
nos seus momentos livres, de modo a se sentirem mais confiantes no momento de a
apresentar a turma.



111 | Relatério de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

Figuras 41 e 42 - Dramatizacao da historia

No momento da dramatizagéo, os alunos demonstraram-se muito envergonhados
e ndao conseguiram exprimir de forma natural as falas do texto. Contudo, foi um momento
bastante agradavel e significativo, em que os alunos se mostravam claramente divertidos.
Ademais, todos os grupos foram valorizados pelo seu esforco e receberam elogios tanto
por parte dos colegas, como por parte da estagiaria e da PC.

Atendendo a todos os aspetos referidos, conclui-se que este projeto constituiu uma
mais-valia na aprendizagem dos alunos, uma vez que foi capaz de desenvolver
competéncias a varios niveis e trabalhar contetdos de diversas disciplinas. Torna-se
importante salientar que o momento de criagdo do texto teve repercussdes positivas no
processo de aprendizagem dos alunos, uma vez que implicava o debate de ideias e,
consequentemente, ao alcance de consensos. Além disso, a implementacéo deste projeto
representou uma oportunidade para estimular a criatividade e a imaginac¢do dos alunos,
na medida em que todas as decisbes eram tomadas por estes. Também as fases
desenvolvidas em grupo com recurso ao trabalho cooperativo foram importantes para
alcancar um produto final desejado por todos e sobre o qual os alunos se sentiam
totalmente responsaveis.

Em Gltimo lugar, € importante referir que, através do projeto, a estagiaria teve
oportunidade de fazer uma avaliacdo acerca do progresso dos alunos relativamente ao
projeto de I-A. Assim, pbde-se concluir que, devido ao facto de constituir uma
problematica que exige tempo para evidenciar resultados, ndo se identificaram grandes
melhorias. Desta forma, constatou-se que os alunos apresentavam ndo sé grandes
bloqueios criativos, mas tambem bastante dificuldade na organizacdo das ideias e,

consequentemente, na construgéo do texto, precisando do apoio constante do adulto.
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6.5.2.3. Estudo do Meio

No que concerne ao estudo do meio, foram abordadas diversas tematicas, segundo
as orientacdes do ME para este ano de escolaridade. Assim, os contetdos trabalhados
nesta disciplina estavam incluidos no Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das
Instituicdes (o passado do meio local, conhecer costumes e tradi¢es de outros povos e
outras culturas da sua comunidade), no Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relagdes entre
Espacos Itinerarios (localizar espacos em relacdo a um ponto de referéncia, deslocagGes
dos seres vivos e meios de comunicagéo), no Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e
Objetos (realizar experiéncias com imanes e de mecénica) e no Bloco 6 — A Descoberta
das Inter-relacbes entre a Natureza e a Sociedade (agricultura, criagdo de gado,
exploracgdo florestal e industria do meio local) (ME, 2004).

As Deslocacdes e os Meios de Transporte

Para abordar as deslocag¢des dos animais e dos seres humanos e respetivos meios
de transporte, decidiu-se apostar no trabalho de grupo, tendo como principios 0s
vinculados ao trabalho cooperativo. De acordo com ME (2001), o docente deve organizar
momentos de aprendizagem que privilegiem diversos agrupamentos de alunos,
promovendo o trabalho cooperante. Assim, os alunos foram organizados em cinco grupos
de quatro e cinco elementos, sendo que cada grupo ficou responsavel por construir um
cartaz acerca de um dos temas. Para atribuir as tematicas de cada grupo, foi realizado um
sorteio, de modo a evitar conflitos e obter uma distribuicdo mais justa.

Apos a divisdo dos temas — as

Figura 43 - Divisdo da turma em grupos

deslocagbes  dos  animais, as
deslocacfes das pessoas, 0s meios de
transporte terrestres, 0s meios de
transporte aéreos e 0s meios de
transporte maritimos e fluviais — a

estagiaria entregou a cada grupo a

informagdo necessaria acerca de cada
tema, que ja incluia varias imagens que poderiam ser utilizadas. Seguidamente, foi
explicado aos alunos que estes deviam analisar toda a informac&o, sendo que todos os
membros do grupo deveriam ter conhecimento acerca do tema que estava a trabalhar,

destacar a informag&o mais importante e criar um cartaz numa cartolina.
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A estagiaria deixou claro que 0S Figura 44 - Distribuigo e execucao de tarefas
membros do grupo deviam organizar-se
e que as tarefas da atividade deviam ser
distribuidas, de modo a que cada aluno
assumisse uma funcdo especifica. Os
alunos reagiram bem a esta indicacdo e
depressa delegaram tarefas entre si,
revelando um bom sentido de

organizacdo e de trabalho, considerados

indispensaveis para a concretizacdo de

um trabalho coeso. Ao longo da realizacdo do trabalho, pdde-se constatar que os alunos
ndo s6 desempenhavam as suas funcdes com empenho, mas também respeitavam as
tarefas dos colegas, contribuindo para um clima propicio a execucdo da atividade.
Verificou-se, também, que o0 aspeto mais fraco e que era comum a todos 0s grupos foi a
gestdo do tempo, havendo, igualmente, alguma dificuldade na sele¢do da informacdo a

colocar no cartaz.

Figura 45 - Sele¢éo da informagéo a incluir no cartaz

Quando todos 0s grupos terminaram os cartazes, propds-se a sua apresentagdo a
turma, de modo a que todos os colegas ficassem a conhecer o conteudo de todos 0s
cartazes. Este tipo de tarefa esta prevista pelo ME (2015) e deve ser fomentada ao longo
do 1.° CEB. Para tal, foi atribuido um tempo para que os membros do grupo se

organizassem e decidissem como iam realizar a apresentacdo. Os alunos distribuiram



114 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

rapidamente a informacdo por todos os constituintes do grupo, seguindo-se as

apresentacdes orais.

Figuras 46 e 47 - Apresentaces orais

Naturalmente, denotou-se algum constrangimento, uma vez que 0s alunos ndo
estavam habituados a realizar este tipo de apresentacdo a turma. No entanto, verificou-se
que todos os grupos foram capazes de transmitir a turma a informacéao essencial acerca
de cada tema. Além disso, como se trataram de apresentacdes com curta duragdo de
tempo, a turma esteve bastante atenta a cada uma delas, revelando um grande respeito
pelos colegas. No final de todas as apresentacdes, os cartazes foram expostos na sala.

Em suma, pode-se concluir que esta atividade foi bastante rica para a
aprendizagem dos alunos, na medida em que incluiu tarefas que se desviavam do padréo
normal das aulas. Através deste momento de aprendizagem, os alunos foram capazes de
desenvolver competéncias relacionadas ndo s6 com os contedos subjacentes as tematicas
distribuidas pelos grupos, mas também com a capacidade de se relacionar com os pares e
organizar, selecionar e transmitir informacdo relevante acerca dos conhecimentos
adquiridos. Além disso, considera-se que esta atividade constituiu uma forma de avaliar
a aquisicdo de novos saberes, na medida em que as apresentacdes exigiam que 0s alunos

tivessem um conhecimento minimo acerca do tema que estavam a tratar.

Construcdo de uma Bussola

Num primeiro momento, a estagidria iniciou uma conversa informal,
questionando alguns alunos acerca do itinerario realizado para chegarem a escola. Ao
longo deste didlogo, a estagiaria abordou conceitos como “ponto de partida”, “ponto de
chegada” e “pontos intermédios”, assegurando-se de que todos os alunos compreendiam

as diferencas entre os mesmos. Em seguida, para avaliar a compreensdo dos alunos
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relativamente aos conceitos supramencionados, solicitou-se que os alunos imaginassem
um itinerério, com o auxilio de um mapa do manual, e o0 apresentassem a turma, indicando
0s pontos de partida, intermédios e de chegada.

Seguidamente, a estagiaria relembrou uma composicdo coletiva que os alunos
construiram dias antes, que tinha como tematica a rosa-dos-ventos e 0s pontos cardeais.
Apos a leitura da composi¢do, seguiu-se um momento de dialogo, em que se debateu a
importancia dos pontos cardeais para a orientacdo das pessoas e se analisou a rosa-dos-
ventos. Nesta fase, foi solicitado aos alunos que identificassem os pontos cardeais e que
construissem um texto descritivo acerca da rosa-dos-ventos, o que contribuiu para o
desenvolvimento da escrita.

Para complementar os conhecimentos adquiridos até este ponto, prop0s-se aos
alunos a construcdo de uma bussola. Tal como preconiza o ME (2004), o docente tem a
responsabilidade de colocar os alunos em situacdes de contacto com diversos materiais,
de modo a destacar as suas propriedades através da manipulacdo, observacdo e
constatacdo de resultados. Assim, para a concretizagdo da atividade, analisou-se uma
proposta do manual como forma de orientar a realizacdo da experiéncia. Em seguida, a
estagiaria organizou 0s materiais necessarios na secretaria e solicitou aos alunos que
fossem recolher cada material, de modo que poder realizar o trabalho na sua mesa.
Quando todos os alunos tinham os materiais organizados, foram recapitulados os passos
a seguir e os alunos iniciaram a construcdo da bussola. Neste momento, a estagiaria € a
PC supervisionaram o trabalho dos alunos, no sentido de verificar se todos 0s passos eram
cumpridos, oferecendo ajuda quando era necessério. Para finalizar a atividade, os alunos
testaram a bussola, indicando diferentes locais da escola e explicando como poderiam

servir-se do instrumento para la chegar caso desconhecessem o percurso.

Figuras 48 e 49 - Construgdo da Bussola
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Verificou-se que os alunos foram capazes de assimilar e cumprir os passos da
atividade prética, alcancando o resultado pretendido. Além disso, foi notdrio o entusiasmo
dos alunos em manipular materiais diferentes, como foi o caso dos imanes, utilizados para
magnetizar os alfinetes, de modo a que uma extremidade dos mesmos apontasse para
norte. Tornou-se, também, evidente que os alunos compreenderam 0s conteddos
abordados ao longo de toda a atividade, sendo que esta representou uma excelente forma
de avaliar a aquisi¢do dos conhecimentos, de um modo mais subtil e menos stressante

para os alunos.

6.5.3. Intervencdo com a Comunidade Educativa
Como foi constatado anteriormente, a interacdo entre agentes da comunidade
educativa contribui, em grande medida, para o desenvolvimento integral da crianca,
especialmente a nivel social e emocional.
Atendendo a estes aspetos, as estagidrias da EB123/PE Bartolomeu Perestrelo
reuniram-se e decidiram tirar partido de um dia temético para dinamizar uma atividade
que envolvesse vérias turmas da escola e outros agentes da comunidade. Assim, no dia 1

de junho — Dia da Crianca — foi dedicada uma tarde as expressdes artisticas. Nesta tarde,

os alunos tiveram a oportunidade de participar num conjunto de atividades relacionadas
Figura 50 - Painel tematico

com a expressao plastica, dramatica e fisico-
motora, orientadas pelas estagiarias e por outros
agentes convidados. Para divulgar este evento,
foi elaborado e afixado um cartaz, que convidava
os alunos a participar nesta tarde (apéndice X).
Relativamente a expressdo plastica, 0s
alunos participaram na elaboragdo de um painel
tematico acerca do Dia da Crianca. Para esta
atividade, foi colocada no chdo uma grande tira
de papel cenério, onde as criangas puderam
registar mensagens ou fazer ilustragdes acerca da

festividade que lhes é tdo proxima.
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Além disso, os alunos realizaram uma atividade de modelacdo com barro, sendo

que foi convidada uma pessoa externa especializada na &rea das artes para orientar e
auxiliar os alunos.

Figura 51 - Modelag&do com barro

No que diz respeito a expressdo dramatica, foi disponibilizado um conjunto de
jogos dramaéticos que tinham como principal objetivo promover a socializacao entre as
criancas, além que constituir uma atividade divertida e motivante para as mesmas. Para a
realizacdo destes jogos, foram organizados espacos especificos, que continham 0s
materiais necessarios para a concretizacdo de cada um. Importa mencionar que as
atividades relativas a expressdo plastica e dramatica foram realizadas no patio exterior do

bar dos professores, uma vez que possuia um espaco amplo e adequado, que impedia a
perturbacdo de outras aulas

Figura 52 - Jogo das cadeiras Figura 53 - Jogo do lenco
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Por fim, no que concerne a expresséao fisico-motora, foi dinamizada uma aula de
zumba Kids, que contou com a participacdo de um instrutor especializado nessa area.
Infelizmente, os alunos do 3.° B ndo puderam participar nesta ultima atividade, uma vez
que tiveram de participar numa recitacdo de poemas, promovida pela Biblioteca e que

tinha a orientacéo da PC.

Figura 54 - Aula de Zumba Kids

Uma das maiores dificuldades relativamente a concretizacdo desta tarde de
expressoes envolveu a gestdo do espaco e dos grupos de criancas. Considerando que se
pretendia promover a socializagdo entre os alunos, decidiu-se que cada grupo contaria
com criancas das trés turmas. Este processo de selecdo dos alunos demorou algum tempo,
0 que conduziu a que alguns alunos nao tivessem conseguido realizar algumas atividades.
Naturalmente, numa fase inicial surgiram também alguns momentos de embaraco e
vergonha, que acabaram por atrasar a realizacdo das atividades, mas que depressa foram
ultrapassados.

Todavia, ao longo da tarde, pdde-se constatar que os alunos estavam muito
divertidos e implicados nas atividades, demonstrando grande alegria e boa disposicao. As
criancas adoraram a atividade do barro e mostraram bastante criatividade. Também a
construcdo do painel foi bem-sucedida, sendo que a maioria dos alunos deixou a sua
marca da forma que considerou mais adequada. No que diz respeito aos jogos dramaticos,
os alunos participaram de forma ativa e foi notorio o seu esforco e dedicagdo para vencer.
Por fim, a aula de zumba kids foi um grande sucesso, uma vez que alunos e professores
participaram de livre vontade e de modo espontaneo.

Em suma, importa evidenciar os beneficios desta tarde para o desenvolvimento de

diversas competéncias pessoais e sociais dos alunos. Em primeiro lugar, é fundamental
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reconhecer que os alunos contactaram com 0s seus pares de modo bastante natural, ao
mesmo tempo que interagiam com outros membros da comunidade. Além disso, a
dinamizacdo da tarde das expressdes valorizou os aspetos subjacentes ao Dia da Crianca,
possibilitando aos alunos momentos de diversdo que fugiam a rotina diaria das aulas.
Assim, pode-se concluir que a atividade com a comunidade educativa teve repercussoes
positivas, na medida em que desenvolveu um conjunto de competéncias fundamentais

para o crescimento pessoal e social dos alunos.

6.6. Reflexdo Critica Acerca da Interven¢do Pedagodgica com o0 3.° B

Numa fase posterior a anélise da intervencdo pedagogica, é crucial proceder auma
reflexdo acerca de todo o processo e avaliar 0 modo como as atividades dinamizadas
contribuiram para o crescimento cognitivo e pessoal dos alunos. Desta forma, uma vez
mais, importa dedicar um momento a reflexdo das estratégias utilizadas e a forma como
estas beneficiaram o processo de ensino-aprendizagem dos alunos do 3.° B.

Considero que a profissionalidade docente acarreta um cariz bastante complexo,
resultado de todas as responsabilidades inerentes a profissao. Além do requisito humano,
indispensavel para lidar com criangas, o docente encarrega-se do seu processo de
aprendizagem. Por sua vez, este processo exige a existéncia constante de dinamicas e
estratégias diversificadas que mantenham os alunos motivados e predispostos para
aprender (Molina, 2015). Todas estas exigéncias, aliadas as condi¢des desfavoraveis de
trabalho, como o elevado nimero de alunos por turma e as restricdes provenientes do ME,
conduzem a desmotivacdo do docente que, na maior parte das vezes, opta por caminhos
mais faceis, mas que em nada contribuem para uma educacado de qualidade.

Atendendo a estes aspetos, a primeira preocupacao incidiu sobre o perfil da PC e
0 modo como esta desenvolvia o seu trabalho com os alunos. Assim, numa fase inicial,
procurei avaliar a relacdo professor-aluno e analisar as metodologias utilizadas pela PC.
Pude constatar a existéncia de um bom clima de sala e uma relacéo assente na confianca
e no respeito, tanto de aluno-professor, como de professor-aluno. Além disso, verifiquei
que o estilo de ensino era maioritariamente tradicional.

Apesar dos momentos antecedentes a intervencédo terem sido pautados por muito
nervosismo, a PC procurou, desde logo, tranquilizar-me, afirmando que a turma era
bastante interessada e trabalhadora, ainda que exigisse maior atencdo a nivel do

comportamento. Este ultimo aspeto preocupava-me especialmente, uma vez que, nesta
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fase de desenvolvimento, as criangas tendem a desafiar o adulto, o que conduz a
imposicao de uma postura mais rigida.

Todavia, durante o estagio pedagdgico tive oportunidade de verificar que a turma
apresentava um comportamento razoavel, embora alguns alunos tendessem a perturbar o
normal funcionamento da aula. Pude, também, constatar que os alunos tinham uma boa
relagdo entre si, sendo notorio o respeito e a amizade, embora tenha assistido a algumas
situacOes conflituosas, que foram facilmente resolvidas. Importa, também, referir que os
alunos eram, realmente, bastante interessados e participativos, demonstrando bastante
curiosidade aquando da abordagem de novos temas e contetdos. Todavia, os alunos com
maiores dificuldades demonstravam algum desanimo quando n&o conseguiam
acompanhar o ritmo de trabalho, necessitando de um apoio mais individualizado. No
geral, pode-se concluir que as aulas caracterizavam-se pela existéncia de um clima estavel
e propicio a aprendizagem, com a intervencdo constante dos alunos de modo pertinente.

Durante toda a intervencgdo pedagdgica, tive como principal objetivo desenvolver
atividades cativantes e motivadoras, de modo a manter os alunos interessados. Assim,
procurei implementar estratégias diversificadas, que permitissem novas experiéncias e
que se distanciassem do método tradicional de trabalho (Morgado, 2004). Contudo, nem
sempre foi possivel diversificar estratégias, ora porque a PC ndo estava recetiva a grandes
mudangas, ora porque os programas do ME tinham que ser cumpridos. Ainda assim, em
todas as ocasides possiveis tentei ir ao encontro dos interesses dos alunos, aproximando
0s contetdos a aspetos familiares, com vista a que 0s momentos de aprendizagem fossem
significativos.

Atendendo as dificuldades evidentes por parte de alguns alunos que beneficiavam
de apoio pedagogico acrescido e que eram seguidos pelo ensino especial, tive em vista a
prestacdo de um apoio um pouco mais individual, embora estes conseguissem,
geralmente, acompanhar o ritmo da turma. Este tipo de diferenciag&o contribuiu para que
os alunos se sentissem mais integrados e confiantes, na medida em que conseguiam
realizar as tarefas propostas a turma (Heacox, 2006). Assim, seguindo as orientacdes da
PC, as fichas de trabalho realizadas eram adaptadas a esses alunos, no sentido de destacar
a parte mais importante de cada questdo, mantendo o aluno focado na tarefa. Segundo a
PC, ndo era necessario fazer mais nenhuma alteracéo, uma vez que se pretendia que esses
alunos acompanhassem a restante turma.

Ao longo da pratica pedagdgica procurei, também, explorar diversos tipos de

trabalho, avaliando como cada um repercutia na aprendizagem dos alunos. Obviamente,
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existiram bastantes momentos de trabalho em grande grupo, principalmente na introdugéo
de novos contetidos. Foram, também, realizados alguns trabalhos individuais, uma vez
que também é fundamental promover a autonomia dos alunos (Morgado, 2004),
aumentando a sua autoestima e confianca na sua propria aprendizagem (Martins, 2017),
e avaliar o modo como estes assimilam os novos saberes. Nos momentos de trabalho a
pares, procurei agrupar alunos com ritmos de aprendizagem diferentes, em modo de
tutoria. Contudo, estes momentos foram escassos, ndo havendo grandes oportunidades de
recorrer mais vezes a este tipo de trabalho. Por fim, tentei promover alguns momentos de
trabalho em grupo que, segundo a PC, ndo davam grande resultado. Contudo, pude
verificar que os alunos gostavam deste tipo de agrupamento e eram capazes de colaborar
entre si para alcancar um produto final.

Relativamente a avaliacdo dos alunos, esta foi formativa e continua. Na perspetiva
de Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa “(...) ajuda o aluno a aprender e o professor
a ensinar.” (p. 173). Desta forma, o autor defende que a aprendizagem dos alunos
dependeré das respostas e da regulacdo que o meio envolvente lhe podera fornecer, bem
como da sua reacdo as propostas realizadas pelo docente. Assim, a avalia¢do da turma
esteve assente em aspetos como as atitudes, a participacao na aula e a realizacéo de fichas
de trabalho, que tinham uma funcdo importante na tarefa de verificar a assimilacdo dos
conhecimentos por parte dos alunos. A minha intervencao foi marcada pela observacgéo
atenta dos alunos, com vista a verificar as suas potencialidades e fragilidades. Deste
modo, pude verificar os alunos com maiores dificuldades e tentar ajuda-los de forma mais
diferenciada. Além disso, os momentos de trabalho individual contribuiram para a
percecdo mais pormenorizada das dificuldades de cada aluno.

No que concerne a avaliacdo do projeto de I-A, considero que as atividades
desenvolvidas contribuiram para o0 melhoramento dos alunos na area da escrita criativa.
Numa fase inicial, era notéria a desmotivacdo dos alunos quando era proposta uma
atividade inserida na problematica de investigacdo, uma vez que estes tinham realmente
bastante dificuldade em recorrer a imaginacéo e organizar as suas ideias para formar um
texto. Ao longo do tempo, os alunos comegaram a aceitar de uma melhor forma estes
momentos de escrita, revelando bastantes ideias, principalmente quando eram realizadas
composigdes coletivas. Todavia, as produgdes individuais continuavam a ser bastante
fracas, a excecdo de um ou outro aluno que ja conseguia organizar e escrever um texto
coerente. Considero que a escrita criativa € uma area complexa e que exige um trabalho

continuo e prolongado para que se possa Verificar resultados, uma vez que a escrita
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criativa constitui um conteudo bastante complexo para os alunos (Rebelo, Marques &
Costa, 2000). Por este motivo, ndo foram assinaladas grandes melhorias durante a minha
acdo educativa, aspeto que se poderia alterar se a PC desse continuidade ao trabalho no
préximo ano letivo.

Importa salientar que o percurso de intervencdo esteve assente no processo de
reflexdo, sendo que recorri a0 mesmo em todos 0s momentos. Ademais, a reflexao
permitiu-me rever a minha prestacdo, partindo desta para melhorar as préaticas seguintes.
Julgo que, embora algumas atividades tenham caido no esquema de ensino tradicional
devido as limitacdes da PC, dinamizei diversos momentos diferentes daqueles a que 0s
alunos estavam habituados, contribuindo para estimular o seu interesse pela
aprendizagem.

Esta experiéncia foi bastante enriquecedora para 0 meu percurso pessoal e
profissional, ndo so pelos desafios emergentes, mas também pela vivéncia de experiéncias
associadas ao 1.° CEB, vertente que ja ndo contactava hd muito tempo. Apesar das
limitagcdes que surgiram, tanto por parte da PC, como pelo curriculo em si, considero que
tive uma boa prestacdo e contribui para a aprendizagem dos alunos com quem trabalhei.
Por fim, julgo importante mencionar que esta experiéncia me deixou verdadeiramente
ciente do papel determinante que o docente de 1.° CEB assume em todo o processo escolar
dos alunos, aléem da importancia de praticar uma docéncia de qualidade que olhe o aluno

como o centro de toda a acdo educativa.
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Capitulo VII — Pratica Pedagogica 111

A terceira e Ultima pratica pedagdgica foi efetuada na EB1/PE e Creche da Nazaré,
na vertente de 1.° CEB, numa turma de 1.° ano (1.° C), entre os meses de outubro e
dezembro de 2016. Como sucedido nas préaticas pedagogicas antecedentes, a presente
ocorreu ao longo das segundas, tercas e quartas-feiras de cada semana, entre 0os meses de
outubro e dezembro de 2016, perfazendo um total de 135 horas. O primeiro contacto com
os alunos ocorrido nas 15 horas de observacdo foram fundamentais para a percecéo de
algumas caracteristicas da turma e, em particular, de algumas criangas. Além disso,
devido ao facto de se tratar de uma turma de 1.° ano e da intervencdo se iniciar ainda no
inicio do ano letivo, o PC ainda estava a conhecer a turma, sendo, por isso, interessante
comecar a descobrir, em simultaneo com o mesmo, algumas especificidades da turma.

Durante este periodo de tempo, também foi possivel comecar a construcdo de um
elo afetivo com os alunos, através da demonstracao de curiosidade pelos seus interesses,
gostos e preferéncias, que se revelou especialmente importante para a intervencéo
pedagogica. Assim, os alunos rapidamente demonstraram a sua confianga e bem-estar na
presenca da estagiaria, o que conduziu a um clima propicio ao processo de ensino-
aprendizagem. Importa mencionar que nas horas de observacao ndo foi possivel retirar
concluses acerca das dificuldades de cada aluno, uma vez que nesta fase escolar os
alunos ainda ndo conseguiam demonstrar o que sabiam. Ainda assim, foi visivel o pouco
entusiasmo e interesse por parte de alguns alunos, que conduziu, posteriormente, a
revelacdo das suas dificuldades e limitagGes.

Numa fase posterior, as intervengdes pedagogicas tiveram o seu inicio, sendo que
estas foram pautadas pelos conhecimentos ja adquiridos acerca da turma, em conjunto
com as planificacBes semanais, construidas com o apoio do PC. Apesar de constituir um
guia para cada intervencdo, as planificacdes eram flexiveis e passiveis de sofrerem as
alteracdes necessarias em beneficio da aprendizagem dos alunos.

De seguida, a semelhanca das praticas pedagogicas anteriores, abordar-se-a o0s
topicos relacionados a instituicdo e ao meio envolvente, a turma e a organizacao do espacgo
e do tempo curricular. Num momento posterior, serdo descritos e analisados alguns
momentos de aprendizagem relativos as disciplinas de portugués, matematica e estudo do

meio considerados de especial relevancia. Por fim, serd elaborada uma reflexdo geral,
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com vista a reconhecer aspetos positivos e topicos a melhorar acerca da pratica

pedagogica realizada.

7.1. Enquadramento do Meio Envolvente
Segundo o PEE (2016-2020), o edificio principal da EB1/PE e Creche da Nazaré
esta situada na Avenida Colégio Militar, no bairro da Nazaré. Este, por sua vez, pertence
a freguesia de Sdo Martinho, no concelho do Funchal, criada a 3 de marco de 1579 por
alvara régio do Cardeal D. Henrique.

constituida por 13 zonas, além do

Bairro da Nazaré, local onde se insere
a escola: Ajuda, Amparo, Areeiro,
Casa branca, Piornais, Vargem,
Vitoria, Igreja, Lombada, Pico do
Funcho, Pico de S&o Martinho,
Quebradas e Virtudes.

Em toda a freguesia podem ser
encontrados locais que oferecerem
diversas atividades comerciais: super e

hipermercado, restaurantes, padaria,

sapataria, cabeleireiros, loja de
desporto e farmacia. Além disso,

existe um vasto leque de recursos

recreativos, educativos, desportivos e
culturais, tais como escolas e infantarios, agrupamento de escuteiros, igrejas, biblioteca,
campo polidesportivo, clube naval, saldo de jogos, parques e jardins, o CAB e 0 Regime
de Guarnicdo n.° 3 (RG3).

7.2. Caracterizagdo da Instituicéo

A EB1/PE e Creche da Nazaré € uma instituicdo de educacdo/ensino de cariz
publico e tem uma oferta formativa que inclui a creche, a EPE e 0 1.° CEB. A escola é
administrada e gerida pelo Conselho Escolar, pelo Diretor, pela subdiretora e pela

coordenadora.
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A escola abarca criangas inseridas nas valéncias de Creche (8 salas), PE (8 salas),

PE e 1.° CEB (13 turmas) e esta dividida em trés edificios, organizados da seguinte forma:

Quadro 7 - Divisao da EB1/PE e Creche da Nazaré
% lsaladePE )
253 criangas
+» 13 turmas de 1.° CEB
% 4 salas de Creche )
104 criangas
+»+ 3salas de PE
¢+ 4 salas de Creche

122 criancas
% 4 salas de PE

Fonte: PEE da EB1/PE e Creche da Nazaré (2016-2020)

Em todas as salas de Creche e EPE, as equipas sé@o formadas por dois educadores
de infancia e duas assistentes operacionais de apoio educativo. Por sua vez, no 1.° CEB,
cada turma possui um professor titular por ela responsavel.

O edificio onde decorreu o estagio pedagdgico na vertente de 1.° CEB ¢

constituido por dois pisos e possui 0s seguintes recursos fisicos:



126 | Relatorio de Estagio de Mestrado — Universidade da Madeira

Quadro 8 - Recursos Fisicos da EB1/PE e Creche da Nazaré

Interior Exterior
Gabinete de Direcgéo;
Secretaria;
Sala de Professores/Educadores;
7 Salas de aula de 1.° CEB (atividades
curriculares);
Sala de EPE;
Salade TIC;
Sala de inglés;
Sala de expressdo musical e dramética;
Sala de expressdo plastica;
2 salas de estudo;

Sala de apoio pedagdgico (ensino

especial); Campo polidesportivo;
3 salas de apoio/clubes; 2 patios semicobertos;
Biblioteca; Parque infantil;

Sala de apoio a biblioteca; Horta pedagogica.
Reprografia;

Refeitorio;

Economato;

Cozinha;

4 arrecadacdes pequenas;

Vestiario de pessoal ndo docente;

3 casas de banho para o 1.° CEB;

Casa de banho para a EPE;

3 casas de banho para docentes;

Casa de banho para o pessoal ndo docente;
Bar;

Sal&o polivalente.

Fonte: PEE da EB1/PE e Creche da Nazaré (2016-2020)
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Importa mencionar que a EB1/PE e Creche da Nazaré mantém parcerias e apoios
externos com diversas instituicdes com o intuito de incrementar o bom desempenho da
escola e a sua inclusdo na comunidade. Assim, esta conta com o apoio da Junta de
Freguesia de Sdo Martinho, da Camara Municipal do Funchal, do Clube Naval do
Funchal, do Centro de Salde da Nazaré, da Seguranca Social/Centro Comunitario de Sdo
Martinho, o Clube Sport Maritimo, o Clube Amigos do Basquetebol e a Associagdo Serra
e Mar.

7.3. Caracterizagdo do Ambiente Educativo da Turma 1.°C

Tal como verificado na pratica pedagogica anterior, a criagdo de um ambiente
educativo estavel e equilibrado contribui em grande medida para o sucesso do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos. Assim, o0 modo como este ambiente é gerido e
organizado, quer a nivel do espaco da sala, quer a nivel do tempo pedagdgico, apresenta
grandes implicac6es no desenvolvimento de todos os momentos de aprendizagem, motivo

pelo qual deve constituir uma preocupacéo para o docente.

Organizacao do Espaco

A turma do 1.° C frequentava as aulas no primeiro piso do edificio principal da
escola. A sala estava organizada de modo tradicional, com as mesas agrupadas em filas e
direcionadas para o quadro. No entanto, e com autorizacdo do PC, optou-se por alterar
esta disposicdo, colocando-se as mesas em forma de “U”, de modo a facilitar e
proporcionar uma melhor comunicagéo entre os alunos.

Os lugares destinados aos alunos variavam bastante, uma vez que, tratando-se de
uma turma de 1.° ano, ainda se procurava conhecer melhor o seu comportamento e
descobrir a melhor forma de os posicionar. Como é evidente, procurou-se que os alunos
com dificuldades visuais, bem como os mais irrequietos ficassem mais perto do quadro,
de modo a facilitar o processo de foco da sua atencdo ao longo das aulas. Tentou-se,
igualmente, dispor os alunos de modo a que 0s mais capazes conseguissem dar apoio aos
que apresentavam mais dificuldades. Contudo, este apoio tornou-se bastante dificil pois
os alunos ainda ndo tinham adquirido essa capacidade, tendendo a realizar os trabalhos
pelo colega. Atendendo a estas informacGes, a planta da sala pode ser visualizada na

figura 57.
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Figura 57 - Planta 3D da Sala da Turma 1.°C

Legenda:

1 — Armadrios de arrumagio de
material

2 — Placards

3 — Janelas

4 —Mesas dos alunos

5 — Cadeiras

6 — Secretaria da professora

7 — Quadro de ardésia

8 —Porta

Como podemos verificar na planta da sala, esta apresentava um espago amplo,
tornando possivel a disposi¢do das mesas em “U” para todos os alunos. Na frente, havia
um quadro de arddsia, perto do qual se situava a mesa de apoio ao professor. Ao lado do
quadro e na parede traseira existiam placards destinados a exposicao de trabalhos dos
alunos, bem como de algumas informagdes Uteis. Atendendo a que estes eram partilhados
com uma turma da tarde, por vezes os trabalhos dos alunos eram também afixados nas
paredes, dado o grande gosto pelo reconhecimento dos seus esforcos, através da
exposicao dos mesmos.

Numa das paredes da sala existiam duas janelas, que contribuiam para uma melhor
iluminag&o da sala, motivo pelo qual raramente se utilizava a luz elétrica. Assim, sempre
que as condigdes climaticas o permitiam, as janelas permaneciam abertas. Por fim, a sala
possuia um armario de apoio, onde eram guardados todos os materiais dos alunos,
devidamente identificados.

Considera-se, portanto, que a sala destinada ao 1.° C se encontrava bem
organizada, fornecendo as condi¢es de seguranga necessarias e, consequentemente, um
bom clima de aprendizagem. Em algumas ocasides, esta disposicao foi alterada, sempre
com o intuito de beneficiar e propiciar situaces de aprendizagem interessantes, ricas e
diversificadas.
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Gestdo do Tempo

Relativamente a gestdo das atividades curriculares, a turma do 1.° C tinha aulas
no turno da manha, das 08h30 as 13h30. Por sua vez, as atividades de enriquecimento
curricular eram disponibilizadas no turno da tarde, com inicio as 14h30 e término as
18h30. Estas informacfes encontram-se disponiveis no quadro abaixo, de forma mais

pormenorizada.

Quadro 9 - Horéario da Turma 1.°C

Dias da Segunda- : : : : :
semana S Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
08:30 - 09:30 X Portugués Matematica
Portugués
09:30 - 10:00 . A
Matematica Estudo do Portugués Estudo do
Estudo do ) .
10:00 — 10:30 ) Meio Meio
Meio
10:30 - 11:00 Lanche/Intervalo
11:00-12:30 Matemaética Portugués Matemaética Matematica Portugués
Expressdo Estudo do
12:30-13:30 TIC Natacéo ) ) Inglés
Musical Meio
13:30 - 14:30 Almogo
14:30 - 15:30 OoTL OTL
Estudo Clube o Estudo
15:30 - 16:00 Biblioteca TIC
16:00 - 16:30 Lanche/Intervalo
16:30 - 17:30 Inglés ) Clube Clube
Expressao
) Clube Expresséo Educacéo
17:30 - 18:30 Clube Musical o .
Plastica Fisica

Fonte: PAT 1.° C (2016-2017)

Como se pode depreender através da andalise do horério da turma (quadro 9), as
disciplinas de portugués, matematica e estudo do meio encontram-se distribuidas pelos
dias da semana de modo a respeitar as horas estipuladas para cada uma, de acordo com
as orientacdes do ME. Todavia, este horario era bastante flexivel, sendo possivel efetuar
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as alteracdes necessarias, desde que fosse garantido o cumprimento das horas destinadas

a cada disciplina.

Por fim, importa mencionar que esta oferta educativa contava com o apoio dos
professores especializados para cada area, além do titular de turma. Estes, em conjunto,
desempenhavam um excelente trabalho, dando oportunidade aos alunos de se
desenvolverem integralmente, num ambiente estavel e propicio a aquisicao de inimeras

aprendizagens.

7.4. Caracterizacdo da Turma1.°C

A turma do 1.° C era constituida por 17 alunos, 8 do sexo feminino e 9 do sexo
masculino, todos na faixa etaria dos 6 anos. De todos os alunos, quatro apresentavam
dificuldades especificas de aprendizagem, beneficiando de apoio pedagdgico acrescido
fora da sala de aula.

O grupo de alunos apresentava uma atitude ativa e dinamica, sendo evidente um
bom clima entre pares. Além disso, a maioria dos alunos demonstrava grande curiosidade
e gosto pela aprendizagem de novos conhecimentos, principalmente na disciplina de
portugués, aquando da aprendizagem de novas letras. Muitos alunos ficavam curiosos
acerca da proxima letra a aprender, demonstrando entusiasmo nesses momentos,
principalmente quando era realizada uma atividade diferente das habituais. As
dificuldades nesta disciplina eram evidenciadas nos momentos de leitura, em que muitos
alunos revelavam um desempenho um pouco fraco, embora alguns realizassem uma
leitura bastante adequada. Os alunos evidenciavam, também, interesse pela matematica,
embora surgissem dificuldades nas operacbes de subtracdo e na resolucdo de situacdes
problematicas. Relativamente ao estudo do meio, as teméticas abordadas iam ao encontro
dos interesses dos alunos, uma vez que estes conseguiam identifica-las com situagdes do
seu quotidiano. Por este motivo, o grupo revelava-se bastante participativo, sendo que 0s
alunos com maiores dificuldades demonstravam interesse em debater as temaéticas
abordadas, expondo os seus pontos de vista e confrontando-os com o0s dos restantes
colegas.

De um modo geral, considera-se que os alunos do 1.° C apresentavam um grande
nivel de heterogeneidade, existindo diferentes niveis e ritmos de aprendizagem. Alguns
alunos careciam de uma atencéo especial e de trabalho especifico individualizado devido

a existéncia de problematicas a nivel da aprendizagem, mais especificamente no que diz
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respeito a linguagem expressiva. Tornava-se evidente que, no geral, o grupo demonstrava
falta de atencédo e dificuldades de concentracdo na realizagdo das tarefas que lhe séo
propostas. Importa, também, referir que alguns alunos apresentavam um comportamento
desadequado, tendo dificuldades em cumprir regras de interacdo verbal, perturbando o

funcionamento das atividades em sala de aula.

Contexto Familiar

Atendendo a importancia da influéncia do meio familiar na vida escolar dos
alunos, importa analisar alguns dados relativos ao nivel sociocultural das familias dos
alunos. Deste modo, torna-se possivel manter um contacto mais aproximado com os EE,
envolvendo-os no processo de ensino-aprendizagem dos seus educandos.

No que diz respeito a estrutura familiar, a maioria dos alunos vive com os pais
bioldgicos, embora existam dois casos de familias monoparentais, por separacdo dos
progenitores. Relativamente a area de residéncia, a maior parte dos alunos vive em Séo
Martinho, a maioria no Bairro da Nazaré, embora alguns alunos provenham de outras
localidades, nomeadamente Camara de Lobos, Imaculado Coracdo de Maria e Santa Cruz.

No que concerne as habilitacGes literarias dos EE, podemos constatar através da
andlise do gréfico 5 que a maioria possui o ensino secundario, seguindo-se o0 3.° CEB, o
1.°CEB, 0 2.° CEB, a licenciatura e, por fim, o bacharelato. Podemos, assim, considerar
que os EE dos alunos do 1.° C apresentam habilitagdes académicas que lhes possibilitam

um bom suporte escolar dos seus educandos.
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HabilitacGes Literarias dos EE
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No que respeita a vertente profissional dos pais, o grafico abaixo permite-nos
verificar que a maioria desempenha funcfes de servico ao publico nas éareas da
restauracdo, hotelaria, comércio, educacao e construcdo. Através da analise do gréafico 6,
podemos concluir que a profissdo mais recorrente é a de cozinheiro nos pais e de
empregada de limpeza/doméstica nas maes. O desemprego assumia algum peso nas
familias, existindo trés casos prolongados nesta condicdo. Deste modo, podemos concluir
que os alunos da turma pertencem a um estrato social médio-baixo, havendo alguns casos

de familias carenciadas.
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Grafico 6 - Profissdes dos EE da Turma 1.°C
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Fonte: PAT 1.° C (2016-2017)

7.5. Intervencéo Pedagogica

Ao longo do presente capitulo serdo explanadas e analisadas algumas atividades
realizadas com a turma 1.° C. Durante todo o estagio pedagogico foram elaboradas
planificacbes semanais que iam ao encontro dos programas do ME e que contavam com
a colaboracdo e apoio do PC. Importa referir que as planificacdes eram flexiveis e
passiveis de sofrer quaisquer alteracdes consideradas pertinentes. Importa realcar que se
procurou interligar ao maximo todas as disciplinas, de modo a conseguir uma linha
orientadora para a aula, com vista a que os alunos pudessem assimilar mais
consistentemente 0s novos saberes, tal como previsto pelos DL n.° 2040 e 241/2001.

A semelhanca do estagio analisado no capitulo anterior, serdo analisadas e
refletidas apenas duas atividades por cada disciplina. Todavia, todas as planificacfes

relativas a este estagio pedagogico podem ser consultadas no apéndice XI do relatorio.

7.5.1. Matematica
No que diz respeito a matematica, durante todo o estagio foram planeadas e
implementadas diversas atividades, havendo constante recurso a materiais manipulaveis
que permitissem aos alunos assimilar de melhor forma os novos conhecimentos. Na altura

em que se realizou a pratica pedagogica, foram abordados conteudos incluidos nos
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dominios dos NUumeros e Operagdes (numeros, contagens, correspondéncias, formacgéo
de conjuntos, conjunto vazio, reta numerica, comparagdes entre conjuntos, ordenagdo
crescente e decrescente, adi¢Oes, decomposi¢des, subtracdes, situacdes problematicas de
um passo envolvendo situacGes de acrescentar, retirar, comparar ou completar e 0s
simbolos “<”, “>” “=7_“+” ¢ “-”) Geometria ¢ Medida (figuras geométricas, figuras
geometricamente iguais e sélidos geométricos) e Organizacdo e Tratamento de Dados
(Diagramas de Venn e Carroll, tabelas de frequéncia, graficos de pontos e pictogramas)
(ME, 2013).

Viajando pelo Mundo com a Matemética

Com o objetivo de introduzir um novo contetdo — a subtracdo — a estagiaria optou
por recorrer a um cenario de aprendizagem elaborado por esta e por outras colegas da
universidade, no &mbito da unidade curricular de Matematica para o Ensino. Este cenario
era composto por vérias histérias que colocavam desafios aos alunos, com o intuito de
introduzir ou consolidar contedos matematicos. A histéria introdutéria do cenério
denominava-se O Presente Encantado de Natal e foi explorada de modo mais
aprofundado na disciplina de portugués, sendo que esta foi também utilizada para
introduzir os digrafos “al”, “el”, “il”, “ol” e “ul”. A historia dava a conhecer o desejo de
Natal de duas criangas — um percurso por todo mundo, com o objetivo de conhecer novas
pessoas, realidades e culturas. Esta histdria introdutdria conduzia a uma segunda historia,
que estava diretamente relacionada com a matematica, mais especificamente com o
contetdo que se pretendia introduzir.

Apo6s a leitura do segundo texto pela estagidria, os alunos depressa
compreenderam o desafio subjacente a historia, momento em que lhes foi solicitada a
procura de solucdes para o problema levantado. Atendendo a que a histéria colocava um
problema que incluia enfeites de Natal, a estagiaria utilizou imagens de bolas de Natal,
colocando-as no quadro, e pediu a um aluno que retratasse o que era relatado na historia.
Assim, o aluno foi ao quadro e afastou trés bolas das nove que havia no total. Os alunos
depressa compreenderam que haviam sido retiradas bolas do nimero total, alcan¢ado o
conceito de «retirar». Seguidamente, a estagiaria registou a operacdo no quadro (9 — 3 =
6), direcionado o enfoque para o novo simbolo «-», explicando que este tinha a funcéo de
subtrair, comparar ou completar determinados dados. Durante este momento de
exploracdo da histdria e posterior resolucdo, os alunos demonstraram bastante interesse,

evidenciando gosto por desafios que colocassem a prova as suas capacidades, tal como é
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defendido pelo ME (2001), que afirma que “(...) os problemas sdo situacGes nédo
rotineiras que constituem desafios para os alunos e em que, frequentemente, podem ser
utilizadas vérias estratégias e métodos de resolucgdo.” (p. 68).

Até este ponto, todos os alunos afirmaram ter compreendido o que se pretendia,
motivo pelo qual se transitou para um segundo exercicio, que focava a nocao de retirar.
Atendendo a indispensavel utilizacdo de materiais manipuldveis nesta fase para a
concretizacdo de conceitos matematicos (Damas, Oliveira, Nunes & Silva, 2010), o

exercicio consistia na realizacdo de algumas operacdes com recurso as molduras do 10.

Figura 58 - Recurso as molduras do 10 para a realizagéo de exercicios

Através deste material, os alunos tiveram a oportunidade de realmente retirar as
bolinhas da moldura, assimilando de forma mais consistente o conceito de subtragdo. A
partir deste momento, comegaram a surgir as primeiras dificuldades por parte do grupo
de alunos mais fraco. Assim, a estagiaria procurou explicar novamente, exemplificando
anocdo de retirar ndo so utilizando a moldura do 10, mas também mencionando situacdes
ligadas ao quotidiano dos alunos. Contudo, este grupo representou uma minoria e
considera-se que a maior parte dos alunos conseguiu alcancar o objetivo delineado.

Apds se verificar que os alunos tinham assimilado a nocao pretendida, foram
colocadas outras situacdes problematicas, sendo que a estagiaria disponibilizou uma
espécie de colar de contas e a reta numérica a cada aluno para que estes conseguissem
retratar e visualizar o que a situacdo problematica colocava. De modo geral, os alunos
conseguiram resolver os problemas com relativa facilidade, embora tenham surgido
alguns casos em que era necessario um apoio constante por parte da estagiaria e do PC.
Além disso, neste momento, emergiu alguma agitacdo, devido ao facto de se tratar de um
trabalho individual e da estagiaria ter que dispensar maior atencao a determinados alunos.

Por fim, importa mencionar que ao longo de todos os momentos da exploracéo
deste cenario foi possivel avaliar os novos conhecimentos dos alunos. Além da

participacdo espontanea e pertinente dos alunos com mais a-vontade, a estagiaria teve
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oportunidade de identificar os alunos com mais dificuldades atraves dos exercicios
propostos, procurando assegurar um apoio mais individualizado, com vista a que todos
os alunos conseguissem alcancar os objetivos. Considera-se, portanto, que este cenério
atingiu repercussdes bastante positivas na aprendizagem dos alunos, uma vez que

conseguiram ndo somente compreender, como aplicar o novo contetdo.

Pictograma e Gréfico de Pontos

Com o objetivo de trabalhar os pictogramas e os graficos de pontos em que cada
figura representa uma unidade, tirou-se partido de um tema abordado anteriormente na
disciplina de estudo do meio que dizia respeito as profissées. Nessa abordagem, os alunos
Figura 59 - Exploragéo de algumas profissoes tiveram oportunidade de debater acerca de
diversas profissdes, exaltando as principais
funcbGes de cada uma, bem como a sua
importancia para a sociedade em que
vivem. Assim, partindo dessa tematica,
cada aluno representou num quadrado de

papel a profissio que gostaria de

desempenhar quando crescesse. Por
sugestdo do PC, optou-se por pedir aos alunos que ndo comentassem com 0s colegas a
sua profissdo, de modo a ndo influenciar os resultados do pictograma que seria construido
posteriormente. Neste momento, alguns alunos estavam indecisos relativamente a
profissdo a escolher, uma vez que nesta fase ainda ndo haviam certezas nesse campo. O
que se verificou foi que alguns alunos acabaram por selecionar as profissdes
desempenhadas pelos pais.

Apds todos os alunos terem desenhado a profissdo, foi realizada a contagem das
mesmas, fazendo-se o registo numa tabela de frequéncias. Esta foi afixada no quadro para
que todos pudessem visualiza-la. Seguidamente, foi colocado no quadro uma cartolina
para que pudesse ser construido pictograma com as ilustracfes elaboradas pelos alunos.
Para tal, cada um colocou o seu desenho no sitio correto e foi feita a legendagem de cada
profissdo. Até este momento, os alunos estavam bastante entusiasmados, pois queriam
perceber qual a profissdo mais escolhida pela turma. Por esse motivo, gerou-se alguma

confusdo, que depressa se solucionou através do dialogo. Como forma de complementar
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os dados obtidos atraves do pictograma, em grande grupo, os alunos preencheram um

gréafico de pontos.

Figura 60 - Construcao do pictograma

Terminado o registo dos dados obtidos, a estagiaria promoveu a analise dos
resultados atingidos no pictograma e no grafico de pontos. Para tal, colocou gquestfes
como “Quantos alunos querem ser...?”, “Qual a diferenca entre o nimero de alunos que
escolheram a profissdo... e o nimero de alunos que escolheram a profissdo...?”, “Qual é
a profissdo mais escolhida pelos alunos do 1.° C?”. Foi neste momento que se pdde
verificar os conhecimentos dos alunos e 0 modo como tinham assimilado a analise dos
graficos. Houve alguma agitacdo, pois todos queriam responder a0 mesmo tempo,
exigindo um controlo mais firme da situacdo por parte da estagiaria. Contudo, a situacéo
foi facilmente resolvida e o clima de sala voltou a ficar adequado.

Assim, pode-se concluir que esta atividade matematica foi bem-sucedida, uma vez
que se verificou que a maioria dos alunos tinha alcangado os objetivos propostos para esta
atividade. Considera-se que este facto deveu-se ndo s6 a motivacao dos alunos para uma
tarefa bastante distinta das habituais, mas também devido ao facto dos dados serem

relativos a um assunto que esta intimamente relacionado com 0s seus interesses pessoais.

7.5.2. Portugués
Relativamente a disciplina de portugués, a maior parte da agdo pedagogica recaiu
sobre aprendizagem do alfabeto. Ao longo do estagio pedagdgico foram planeados e
transmitidos conteudos dentro dos dominios da Leitura e Escrita (consciéncia silabica,
alfabeto, percegdo e discriminacdo fonéticas, producdo de palavras e frases simples e
exploracdo de textos narrativos e poéticos — sequéncia de acontecimentos, informacéao

essencial, intengdes e emocdes das personagens), Oralidade (alargamento e adequacéo de
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vocabulario e expressdo de ideias e sentimentos) e Iniciacdo a Educacdo Literaria
(antecipacéo de contetdos, reconto, compreensao de textos e producdo expressiva) (ME,
2015).

O Loto de Imagens

Como forma de consolidacdo das letras aprendidas pelos alunos, optou-se por
realizar o jogo “Loto”, uma vez que, de acordo com Abreu (2011), o docente deve recorrer
a situacdes de jogo, visto que vai ao encontro dos interesses e gostos dos alunos. Assim,
a estagiaria construiu cartdes que incluissem imagens cuja legenda incluisse apenas as
letras que os alunos ja conheciam. Para completar, levou a legenda das palavras, em ponto
grande, para que os alunos pudessem Ié-la a partir dos seus lugares.

Para realizar o jogo, a estagiaria tirava uma legenda de um saco e selecionava um
aluno para a ler em voz alta. Em seguida, os alunos deviam verificar se o seu cartdo incluia
a imagem correspondente a legenda. Caso possuisse a imagem, o aluno devia colocar um
dos papéis distribuidos sobre a mesma, com vista a assinalar que a imagem fora
descoberta. Explicou-se que o vencedor do jogo seria 0 aluno que completasse o cartdo
com 0s papeis mais rapidamente, sendo que, quando tal acontecesse, o aluno deveria
levantar a mao e dizer “loto”. Os alunos compreenderam as regras e participaram de forma

pertinente e bastante entusiasmada.

Figura 61 - Realiza¢do do loto de imagens

Com a realizagédo deste jogo, houve a oportunidade de verificar que os alunos
ficaram bastante motivados por realizar uma atividade diferente do habitual. Além disso,
esta foi uma forma de avaliar a leitura, além de promover o cumprimento de regras e

fomentar a concentracdo, que depressa se dissipa na faixa etaria em que os alunos estéo
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inseridos, mas que era fundamental para vencer o jogo. Assim, tornou-se facil constatar
que, apesar de representar uma atividade bastante simples, esta foi ao encontro do gosto
dos alunos pelos jogos, o que conduziu a que estes estivessem implicados na atividade e
demonstrassem vontade em ler e procurar as imagens no seu cartdo, com vista ser o

vencedor.

Alice, a Bailarina

No ambito da Semana da Pessoa com Necessidades Especiais, decidiu-se apelar a
esta problematica, que é bastante frequente no dia-a-dia dos alunos. Como preconizado
pelo ME (2015), a pratica leitora e a discussao acerca dos textos explorados contribuem
para a proliferacdo de valores sociais importantes na vida dos alunos. Atendendo a este
aspeto, optou-se pela leitura e exploracdo da historia Alice, a Bailarina (anexo I).

Numa primeira fase, a estagiaria exibiu a capa da historia e questionou os alunos
acerca de que assunto poderia tratar o texto. Estes fizeram varias tentativas, mas ndo
conseguiram chegar a resposta correta, sendo que o comentario que mais se adequou foi
que o rosto da menina era “um pouco estranho”. Nesta altura, os alunos estavam muito
curiosos por descobrir do que tratava a historia e, por isso, a estagiaria fez a leitura da
mesma, de modo expressivo.

Atendendo a que a histéria era um pouco complexa para o nivel dos alunos, apds
concluir a leitura, pediu-se gque estes realizassem um reconto sucinto da mesma, de modo
a verificar se tinham compreendido a verdadeira mensagem subjacente ao texto. Para tal,
a estagiaria colocou algumas questdes acerca das personagens principais do texto e das
partes mais importantes da historia. P6de-se, entdo, perceber que os alunos conseguiram
realmente captar a esséncia da histéria, percebendo que a Alice era uma menina com
Sindrome de Down, mas que tinha o talento de dancar. Para se certificar de que ndo
restavam duvidas, a estagiaria questionou alguns alunos acerca de algumas palavras e
expressdes que estes pudessem ndao compreender, esclarecendo as ddvidas emergentes, 0
gue conduziu ao alargamento do seu vocabulario.

Posteriormente, solicitou-se aos alunos que formassem frases acerca das partes
mais importantes da histdria, de modo oral. Para tal, os alunos colaboraram entre si,
completando as frases uns dos outros e intervindo de modo pertinente. Quando todos
concordavam com uma frase, a estagiaria escrevia-a numa tira de cartolina e passava-se
a proxima. Em seguida, pediu-se aos alunos que ordenassem as frases elaboradas,

movendo as tiras de cartolina que estavam afixadas no quadro até que a sequéncia fosse
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Figura 62 - Frases formadas pelos alunos ao encontro da historia explorada. No final, a

estagiaria leu as frases pela ordem decidida,

com vista a que os alunos verificassem se a

sequéncia estava correta. Ao longo desta

o ddown
(;C(J Mw t/m ﬁm%ay exploracdo, o0s alunos adotaram um
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comportamento excelente, revelando uma

participagdo pertinente e permanecendo
interessados durante toda a atividade.

Para finalizar, propds-se aos alunos que
ilustrassem uma das frases elaboradas, sendo
que estes podiam escolher qual frase retratar.

Ap0s escolherem a frase, a estagiaria escrevia-

a no cimo da folha e os alunos procediam a sua
ilustracéo.

Considera-se que esta atividade foi bastante enriquecedora para a aprendizagem
dos alunos, ndo so pela exploracdo dos aspetos formais do texto, mas também pelos
valores que foram transmitidos pela historia. Os alunos mostraram-se muito
sensibilizados pela mensagem subjacente ao texto e demonstraram de modo livre,
espontaneo e pertinente 0s seus sentimentos e opinides relativamente ao assunto das
pessoas com necessidades especiais. Além disso, a atividade promoveu o alargamento do
vocabulario dos alunos e das fun¢des da escrita, no momento em que ilustraram uma frase

relativa a historia e a estagiaria a registou no desenho em forma de legenda.

7.5.3. Estudo do Meio
No que concerne ao estudo do meio, foram abordadas varias tematicas que
estavam diretamente relacionadas com o quotidiano e com os interesses dos alunos.
Assim, ao longo da intervencdo pedagodgica, os conteudos relativos a esta disciplina
estavam incluidos no Bloco 1 — A descoberta de si mesmo (a satide e seguranca do corpo,
0 passado proximo, as perspetivas para o futuro proximo) e no Bloco 2 — A descoberta
dos outros e das instituigdes (reconhecimento de datas e factos) (ME, 2004).

A Alimentacdo
Esta atividade foi uma das primeiras a ser realizada com a turma e, como o proprio

nome indica, dizia respeito a tematica da alimentacdo. Considera-se que estes momentos
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contribuiram para promover uma consciencializacdo acerca de um topico bastante
importante na vida dos alunos, uma vez que se tem assistido a um crescente descuido das
regras alimentares das criancas. Inevitavelmente, este facto conduz a grandes
repercussdes na sua saude e bem-estar, sendo, por isso, urgente alertar tanto as criancas
como os seus EE para esta problematica.

Deste modo, numa primeira fase de intervengdo com os alunos, a estagiaria expos
uma roda dos alimentos e dialogou com estes acerca do que se tratava, dos seus
contributos para a saude geral das pessoas e da importancia de manter um estilo de vida
saudavel. Os alunos demonstraram os seus conhecimentos, reconhecendo a importancia

de ingerir alimentos saudaveis e que estavam presentes na roda. Contudo, muitos dos

alunos mencionaram que ndo gostavam de alguns alimentos, principalmente vegetais, e

gue ndo os ingeriam com a frequéncia recomendada.

Como forma de complementar este didlogo, a
estagidria solicitou aos alunos que preenchessem uma roda
dos alimentos vazia. Para tal, deveriam servir-se de revistas
de supermercado, procurando e selecionando alimentos
que pertencessem aos grupos da roda. Nesta fase, verificou-
se muita agitacdo na sala e foi dificil gerir os pedidos de
ajuda dos alunos. Todavia, a situacdo acabou por se
organizar e os alunos conseguiram preencher as suas rodas,
embora alguns necessitassem de apoio constante.

Numa segunda fase, a estagiaria e outras duas

colegas da universidade que se depararam com a mesma

problematica, decidiram apelar aos EE dos alunos para 0s
habitos de vida saudaveis. Para tal, inicialmente, foi elaborado um questionario (apéndice
X1V) com vista a conhecer os habitos de vida dos alunos, relativamente a topicos como a
alimentacdo, o exercicio fisico, a higiene, os habitos de sono e os cuidados médicos.
Através da andlise dos questionarios respondidos pelos EE das trés turmas, conseguiu-se

construir o seguinte grafico:
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Graéfico 7 - Habitos de vida dos alunos

Habitos de Vida dos Alunos
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Fonte: Questionario dos habitos de vida dos alunos

O grafico 7 ilustra os habitos de vida dos alunos, sendo que 0% corresponde ao
pior habito e 100% corresponde ao melhor habito. Como se pode constatar, a area que
representa o pior habito diz respeito a alimentacdo, motivo pelo qual se decidiu intervir
apenas nesta vertente. Assim, construiu-se o panfleto “Dicas para uma Alimentacdo
Saudavel” (apéndice XV), que tinha como objetivo consciencializar as familias dos
alunos para esta tematica tdo importante. Os alunos puderam levar o panfleto para casa,
de modo a poder levar até aos seus EE a tematica trabalhada na escola.

Apbs a intervencdo, pode-se concluir que esta constituiu uma das mais
importantes atividades realizadas ao longo do estagio. Além de alertar os alunos para a
importancia de uma alimentacdo correta e equilibrada, houve a oportunidade de contactar
com as familias e realizar uma intervencdo com estas, ainda que de forma indireta. Por
fim, é importante referir que os alunos detinham bastantes conhecimentos acerca deste
tema e mostraram-se bastante participativos. Além disso, era evidente a sua implicacdo e
interesse, tanto na hora do debate entre alunos e a estagiaria, como no momento de
preencher a roda dos alimentos. Por este motivo, considera-se que esta intervencéo obteve
0 sucesso pretendido e espera-se que a mesma tenha resultado em alteragdes nos habitos
alimentares dos alunos, de modo a que possam atingir um estilo de vida saudavel.
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Os Desejos de Natal do 1.°C
Atendendo ao facto de se aproximar a época festiva mais impactante do ano — o

Natal — a estagidria comeca a fazer alusdo a esta tematica, que se situava num futuro
préximo relativamente a época do ano em gue nos encontravamos e que representava uma
das tradi¢cbes mais marcadas do meio local (ME, 2004). Assim, como forma de levar os
alunos a refletir a cerca do seu futuro préximo, a estagiaria explica que, ao invés de
relatarem o que fizeram no fim-de-semana, como era habitual, desta vez, iriam pensar
acerca do que gostavam de fazer no Natal ou algum desejo que gostassem de ver
realizado.

Os alunos dialogaram, de modo organizado, acerca do assunto, enumerando 0s
seus desejos e demonstrando uma grande ansiedade para que a época de Natal chegasse.
Em seguida, a estagiaria propds aos alunos que realizassem um desenho acerca dos seus
desejos de Natal, uma vez que, a partir destes, os alunos poderiam retratar 0s seus
pensamentos, desejos e sentimentos acerca da tematica abordada (Lowenfeld & Brittain,
1970). Para dar uma motivagéo extra, explicou que esses desenhos seriam compilados e

organizados num livro, que representaria os desejos de Natal do 1.° C. Os alunos ficaram

bastante entusiasmados e demonstraram vontade em realizar a tarefa solicitada.

A medida que os alunos realizavam os seus desenhos, a estagiaria percorreu a sala,
pedindo a cada um que elaborasse uma frase que retratasse o desenho, o que, no fundo,
seria 0 seu desejo de Natal. Em seguida, escrevia-a no topo da folha, de modo a registar
cada desejo. Quando todos terminaram o seu desejo, a estagiaria solicitou que cada um

fosse ao quadro e apresentasse 0 seu desenho, explicando o motivo pelo qual tinham
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selecionado aquele desejo, promovendo uma situacdo de oralidade acerca de uma
temaética especifica (ME, 2015).

Ap0s todos terem apresentado o seu desenho, a estagiaria pediu que se decidisse
0 nome para dar ao livro dos desejos de Natal. Depois de algum debate, os alunos

decidiram que o livro se intitularia “Os Desejos de Natal do 1.° C” (apéndice XVI).

Importa destacar que, apesar de constituir uma atividade bastante basica e simples,
esta representou uma excelente oportunidade para os alunos poderem exprimir 0s seus
sentimentos. Ao longo do dialogo promovido pela estagiaria, os alunos relataram varios
sonhos e desejos que possuiam, a0 mesmo tempo que exteriorizavam 0s seus sentimentos
face a época natalicia. Além disso, considera-se que o registo dos seus desejos através do

desenho e a sua partilha com a restante turma constituiu uma forma de torna-los um pouco
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mais reais. Por fim, é relevante salientar que os alunos se mantiveram bastante atentos,

respeitando a vez da partilha do outro e opinando sempre que consideraram pertinente.

7.6. Reflexdo Critica Acerca da Intervengdo Pedagogica como 1.°C

Como ja houve oportunidade de constatar na analise dos estagios anteriores, é
fundamental que se reflita acerca da experiéncia decorrente das intervencdes
pedagdgicas. Assim, torna-se crucial analisar as estratégias implementadas e as suas
repercussdes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

A semelhanca das duas experiéncias anteriores, os primeiros dias de observacio
de intervencgéo propriamente dita causaram bastante ansiedade e nervosismo, conduzindo
a uma certa inseguranca. Todavia, com o apoio do PC e restante comunidade e o afeto
das criancas, depressa esses sentimentos foram colmatados.

Numa fase inicial, o facto de realizar a intervencdo pedagdgica numa turma de 1.°
ano despertou um grande sentido de responsabilidade, uma vez que 0s pensamentos
dominantes diziam respeito a importancia das criangas conseguirem compreender todos
0s aspetos relativos a aprendizagens do alfabeto e as abordagens aos temas matematicos.
Além disso, as criancas de 1.° ano encontram-se numa fase de transicdo dos anos pré-
escolares para uma nova realidade, que, normalmente, se caracteriza pela existéncia de
muita agitacdo e pela exigéncia de imposicédo de regras bem definidas. Contudo, através
das conversas informais com o PC, este acabou por me tranquilizar, dando-me a indicagéo
de que a turma era relativamente calma e fécil de controlar. No periodo de observacao,
tive a oportunidade de testemunhar a relagdo professor-aluno e acabei por verificar que
esta tinha uma base assente na comunicacdo, na confianca e no respeito mutuo,
importantes para a criacdo de um ambiente estavel, a partir do qual se constréi um grupo
coeso e unido (Molina, 2015). Além disso, pude constatar que o professor atendia
grandemente aos interesses dos alunos, incluindo-os nas suas planificacdes. O docente
procurava, também, promover a autonomia e individualidade de cada aluno,
incentivando-os a partilhar experiéncias, opinides e sentimentos, como € previsto pelo
DL n.° 241/2001.

Relativamente a turma, os alunos apresentavam um comportamento adequado,
embora, naturalmente, surgissem momentos de excessiva agitacdo, que eram facilmente
solucionados através do didlogo. Os alunos eram muito carinhosos, demonstrando sem
grandes constrangimentos o seu afeto, tanto entre si, como pelo adulto. Ademais, pude

verificar que havia uma relacdo de respeito ndo sé entre os alunos e os adultos, como
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também entre os proprios pares, o que conduzia a um clima de sala bastante agradavel e
motivador para a aprendizagem. Especialmente por se tratar de uma turma de 1.° ano, era
necessario promover a motivagdo para a aprendizagens de novos saberes. Por este motivo,
procurei no inicio de todas as aulas proporcionar um momento mais relaxado, permitindo
que os alunos partilhassem com a turma alguma informagdo ou experiéncia que
desejassem. Além disso, todas as atividades eram iniciadas por um momento de
motivacgdo que despertasse o interesse dos alunos para a abordagem de um novo conteudo.

Durante a pratica pedagogica, procurei planear e desenvolver momentos de
aprendizagem que fossem ao encontro dos interesses e preferéncias dos alunos, de modo
a captar a sua atencdo e a manté-los interessados em aprender. Procurei, também, criar
um clima de sala agradavel que mantivesse os alunos confortaveis e incluidos em todos
0s momentos. Contudo, evidentemente, todos os planos tiveram como aspeto central as
diretrizes do ME, sendo que segui as orientacdes dos programas e metas curriculares para
cada disciplina. Também o apoio do PC foi fundamental para concluir com sucesso as
intervencdes.

Independentemente do conteudo abordado e da disciplina trabalhada, todo o
estagio visou auxiliar os alunos no seu processo de ensino-aprendizagem, principalmente
os que revelavam maiores dificuldades. Assim, considero que as estratégias
implementadas revelaram uma intencionalidade educativa constante, na medida em que
resultaram de uma constante reflexdo e da visdo de cada aluno de forma individual
(Moniz, 2011).

Importa salientar que foram explorados diversos modos de trabalho, que
contribuiu, em grande medida, para o desenvolvimento de inimeras competéncias
(Leitdo, 2006), sendo que o de grande grupo foi o principal. Todavia, também foram
promovidos momentos de trabalho individual, principalmente nas tarefas de treino de
novas letras. Ocorreram, ainda, momentos de trabalho a pares, sendo que nessas ocasides
procurei agrupar alunos com dificuldades com alunos que os pudessem auxiliar e apoiar.

No gue concerne a avaliacdo dos alunos, esta foi totalmente formativa e continua,
tendo como base a sua participacdo pertinente ao longo das aulas, bem como o seu
comportamento e atitudes. Este tipo de avaliacdo exigia uma grande atencdo da minha
parte, de modo a perceber quais os alunos com mais dificuldades, com vista a puder ajuda-
los e fornecer-lhes um apoio mais individualizado. Contudo, a avaliagdo da turma também
tomou em consideracgéo a realizagéo de trabalhos individuais, que permitia ter uma melhor

percecdo das limitacOes e das potencialidades dos alunos.
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Ademais, dada a importancia da aprendizagem do alfabeto para o éxito escolar
das restantes disciplinas, ao terminar este contetdo durante a intervencdo pedagogica, que
se prolongou até a letra “l/L”, foi realizado um ditado das letras que os alunos ja tinham
aprendido, com vista a verificar se os alunos conseguiam identificar as mesmas. A partir
desse ditado, elaborou-se uma grelha de avaliacdo que permitiu a estagiaria analisar o
nivel de aprendizagem das letras dos alunos (Apéndice XIII). Através da andlise da
grelha, pude verificar que alguns alunos ndo conseguiam representar as letras, havendo
dois casos especialmente criticos. Todavia, alguns alunos conseguiam representar a
maioria das letras, fazendo apenas alguma confusdo entre maiuscula e minuscula.

Saliento também que a reflexdo esteve sempre presente ao longo das intervencdes
pedagdgica, com vista a melhorar os planeamentos e adequa-los aos alunos e aos seus
interesses e motivacBes. Assim, considero que a maioria das atividades foram
interessantes para os alunos, uma vez que estes, no geral, se mostravam entusiasmados
em realizé-las. Julgo que este entusiasmo se devia, muitas vezes, a aproximacao das
atividades a aspetos familiares aos alunos e as suas proprias realidades (ME, 2004).
Importa, também, mencionar que todos os alunos realizavam as atividades, uma vez que
tinham o apoio necessario, ndo s6 por parte do adulto, como também pelo auxilio dos
seus pares, quando solicitado e autorizado por mim ou pelo PC.

Finalmente, é fundamental reconhecer que, a semelhanca dos restantes estagios,
também este contribuiu para 0 meu crescimento engquanto pessoa e enquanto profissional
docente. Esta revelou-se uma das experiéncias profissionais mais enriquecedoras que ja
tive oportunidade de vivenciar, uma vez que o PC forneceu-me 0 espago necessario para
realmente lidar com diversas situagdes que exigiam tomadas de deciséo, que, por sua vez,
se repercutiam diretamente no funcionamento das aulas e na reacdo dos alunos. Assim, o
apoio prestado pelo PC e restante comunidade, bem como a afetividade desenvolvida com
os alunos foi crucial para terminar esta experiéncia com Sucesso e para me
consciencializar ainda mais acerca da importancia de se promover uma educagdo de

exceléncia para 0s nossos alunos.
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Considerac0es Finais

Ap0s toda a jornada que constituiu a escrita deste relatdrio de estagio de mestrado
e que, consequentemente, pde fim ao percurso académico dos Ultimos cinco anos,
concluo-o, apresentando as aprendizagens adquiridas, as dificuldades sentidas e alguns
desabafos acerca da educacdo em geral.

Confesso que desde crianca quis ser educadora de infancia, vontade que espelhava
o orgulho que sentia pela minha prima, Carina, que na época estava a realizar o curso e
brevemente seria educadora. Na altura, sempre quis ser como ela — nunca perder nenhum
ano na escola para que, quando crescesse, pudesse tirar o curso e trabalhar com criancas.
A verdade é que as criancas sempre me fascinaram. Um ser que tem tanto para aprender,
que se interessa por tudo o que a rodeia, que se desenvolve gradualmente e que aspira as
melhores expectativas para o futuro.

Por isso, uma das melhores noticias que recebi na minha vida foi a entrada na
licenciatura em Educacédo Basica. Era o primeiro passo para a concretizacdo de um sonho
que nunca se perdeu. Durante os trés anos de duracéo do curso, a que se seguiriam 0s dois
anos do mestrado, adquiri aprendizagens indiscritiveis e que contribuiram para
compreender verdadeiramente a importancia da educacdo e da imperatividade de um
docente profundamente reflexivo e investigador, que abrace a profissdo de alma e coracéo
e que procure solucionar os problemas que, inevitavelmente, emergem de um grupo de
criancas e dos contextos educativos. Assim, durante este percurso, ao sonho de ser apenas
educadora de infancia, aliou-se a paixao pelo 1.° CEB.

De acordo com Bruner (1999), uma das caracteristicas mais vincadas do ser
humano € a vontade de aprender, de forma quase que involuntaria. Por este motivo, é
evidente a importancia de um docente que cative a crianca e estimule a sua curiosidade e,
consequentemente, a sua vontade de aprender. Assim, ao longo destes anos, compreendi
gue um educador/professor é muito mais do que um transmissor de conhecimentos e que
a crianca é muito mais do que uma “tabua rasa”, como enuncia Aristoteles, que é vazia e
que tem apenas o dever de aprender o que o docente tem para ensinar.

Por seu lado, Montagner (1993) explica que cada crianca é um ser Gnico e
individual, que é capaz de agir no seu contexto, que possui sentimentos, emocdes, gostos,
preferéncias, interesses e curiosidades muito especificos, que ndo podem, jamais, ser

descurados ao longo da sua vida escolar. Nesta perspetiva, 0 docente deve procurar criar
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empatia com cada crianca, entender o que a frustra, mas também o que a motiva a querer
saber mais e, a partir dai, contribuir para o seu desenvolvimento cognitivo, pessoal,
emocional e relacional. Deve, também, incluir e, ainda mais, valorizar as especificidades
de cada crianca, uma vez que cada individualidade constitui uma mais-valia para o
processo educativo de todo um grupo/turma.

Outro aspeto que importa destacar é que o docente ndo é, nem deve ser, 0 agente
educativo mais importante, nem o ator central do processo de ensino-aprendizagem. Pelo
contrario, na perspetiva que construi ao longo dos anos, um bom docente é aquele que
tem a capacidade de se colocar em segundo plano, deixando o destaque para as criancas.
Por este motivo, sdo as criancas que verdadeiramente devem construir a sua
aprendizagem, olhando o educador/professor como um apoio ao qual podem recorrer para
aprimorarem 0s seus conhecimentos e competéncias. Assim, é fundamental a existéncia
de uma relacdo de confianca reciproca entre educador-crianca, de modo a que cada um
possa desempenhar o seu papel de forma produtiva.

Ademais, o docente deve estar ciente de que a sua profissao envolve a relagdo com
diversos agentes (Molina, 2015). Por este motivo, € fulcral criar uma relagdo proxima
com estes, principalmente, com as familias das criancas. Atendendo a que, geralmente, a
crianca olha os parentes mais proximos, assim como o educador/professor, como modelos
a seguir, € fundamental que se estabeleca uma parceria para que se possam desenvolver
valores e competéncias indispensaveis a vida pessoal e social da crianca.

Todos estes importantissimos aspetos colocaram-me a prova nas epocas de
estagio. Além do estatuto de estagiaria exercer alguma pressdo na confianca do
desempenho profissional, a responsabilidade de assumir a lideranga de um grupo de
criancas e poder contribuir para o seu desenvolvimento tornou-se quase que avassalador.
Todavia, sem estes momentos de pratica, jamais seria possivel compreender o contexto
real da educacdo dos nossos dias. Presenciei préaticas tradicionalistas, castradoras dos
interesses e espontaneidade das criangas, mas também assisti a praticas inovadoras e pro-
ativas, em que a crianca realmente tinha voz ativa nas suas escolhas e caminhos de
aprendizagem. ldentifiquei-me com as Gltimas e, por isso, foram marcantes no meu
percurso.

Através das préaticas pedagdgicas pude compreender que a carreira docente €
extremamente complexa e que apenas quem possui verdadeira paix@o consegue exercé-
la da melhor forma. Compreendi que ser docente implica muito mais do que cumprir

orientagdes e diretrizes do ME, que, muitas vezes pode transformar o trabalho do docente
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e da crianga “mecanico e escravizado” (Dewey, 2007, p. 106). Percebi que, apesar de
sermos obrigados a segui-las, podemos, sim, fazer a diferenca dentro de cada sala, fugindo
do caminho mais facil, que passa por seguir fichas e manuais, pouco ou nada
significativos para as criancas.

Acredito que tem que haver uma mudanca na educacao dos nossos dias, que julgo
podermos denomina-la como “radical”, uma vez que o docente deve reinventar e redefinir
a educacgéo consoante as circunstancias (Bruner, 1999). Dewey (2007) alerta-nos para o
facto de que “(...) existe o perigo de criar uma divisao indesejavel entre a experiéncia
obtida nas associa¢Ges mais directas e aquilo que ¢ adquirido nas escolas.” (p. 27). Isto
significa que hé a tendéncia de ndo se incluir e valorizar as experiéncias das crian¢as nem
de se aproximar as aprendizagens adquiridas as suas realidades. Por este motivo, cada vez
mais se tem evidenciado a importancia de atender mais aos alunos e menos as diretrizes
superiores.

Tem-se tornado cada vez mais imperativo que a crianga assuma o papel ativo na
sua prépria aprendizagem. Para tal, € imperativo mudar ndo s6 as politicas educativas, de
modo a ajusta-las a realidade das criancas do século XXI, mas também a mentalidade dos
préprios docentes, de modo a que estes adotem métodos de trabalho que privilegiem as
criancas e 0 seu pleno desenvolvimento. Para tal, os docentes devem compreender a
importancia da reflexdo, recorrendo a mesma em toda a acdo pedagdgica e encarando-a
como um beneficio para os processos educativos (Alarcdo & Roldao, 2009; Cro, 1998;
Day, 2004).

Depois destes cinco longos anos, termino momentaneamente 0 meu percurso
académico, uma vez que acredito que a formacdo continua é indispensavel para um bom
exercicio da docéncia, que deve ser sistematicamente analisado e repensado com o fim
de melhorar o ensino (Crd, 1998; Day, 2004). Atualizarmos conhecimentos e novos
modos e metodologias de trabalho fardo a diferenga na forma como encaramos a educacgao
e, consequentemente, como desenvolvemos o trabalho com as criangas.

Termino, também, com a convic¢do de que desejo fazer o melhor por cada crianca
com quem tiver o privilégio de trabalhar. Permanecera a certeza de que, por muito arduo
que seja 0 caminho a percorrer, assistir ao desenvolvimento de cada crianga que, ao seu
proprio ritmo, alcanca as suas proprias metas é a melhor recompensa possivel. Desejo
olhar cada crianga como ser Unico, conhecendo as suas fragilidades e potencialidades,
para, a partir dai, definir um caminho educativo que a capacite integralmente para a sua

vida.
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