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“Educar ¢ um trabalho de equilibrios: € respeitar e saber manter o sonho, acompanhar os
encontros e as novas descobertas que se vivem, ajudar a caminhar, com tudo o que isso
envolve também de esforco e sacrificio, de algumas desilusdes e bastantes duvidas.” (Mayer,

2009, p.7)
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Resumo

O presente relatorio contempla toda a intervencao realizada ao longo do meu estagio
pedagogico desenvolvido na valéncia de 1.° Ciclo do Ensino Bé&sico, mais concretamente na
Escola de 1.° Ciclo com EPE da Nazaré com alunos de 3.° ano. O intuito principal do relatorio
centraliza-se na obtencdo de grau de mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico.

A base tedrica constituiu uma forma de compreensdo da Escola na atualidade e da
importancia da identidade, das relacfes e da ética no contexto educativo.

A reflexdo baseou-se no Modelo de ALACT, constituindo uma forma de agir de modo
mais consciente e pertinente, auxiliando todo processo de aplicacdo, concretizacdo e
reformulacédo da planificacéo.

A investigacdo-acdo esteve patente ao longo de todo o estagio, sendo que embora
evidenciada naturalmente em toda a acdo pedagogica visou um trabalho mais intenso no
desenvolvimento da competéncia comunicativa por parte dos alunos.

Na intervencdo pedagbgica o trabalho cooperativo e a comunicacdo oral foram
privilegiados, na medida em que considero serem fulcrais no crescimento integral dos alunos,
enquanto pessoas.

A avaliacdo global e reflexdo acerca da investigacdo-acdo demonstraram que a
intervencdo foi benéfica para as aprendizagens e desenvolvimento dos alunos, concluindo que
as estratégias utilizadas e a utilizacdo da metodologia de investigacdo-acdo constituiram uma

forma eficaz de trabalho.

Palavras-chave: Estagio pedagogico; Investigacdo-acdo; Reflexdo; 1.° Ciclo do Ensino

Basico; Competéncia comunicativa; Aprendizagem cooperativa.
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Abstract

The present report includes all the intervention realized during my pedagogical
internship in 1st cycle of basic education, In the Nazaré Scholl with third-year students. The
principal main of this report focuses on obtaining the master's degree in pre-scholl education
and first-cycle.

The theoretical basis is a form of understanding of school today and the importance of
identity, relations and ethics in the education context.

The discussion was based on the model kost, constituting a form of acting more
conscious and relevant, assisting the process of application, implementation, and revision of
planning, The research-action was evident throughout the stage, and although evidenced
throughout the pedagogical action of course, aimed at a more intense work in the
development the communicative competence of students.

In pedagogical intervention the cooperative work and oral communication, were
privileged to the extent that | consider to be essential in the growth of students as individuals.

The overall evaluation and reflection on the research-action demonstrated that the
intervention was beneficial to the learning and development of students, concluding that the
strategies used and the methodology of research-action constituted an effective way to work.

Keywords: Pedagogical internship; Research-action; Reflection; 1st cycle of basic education;

Communicative competence; Cooperative learning.
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Introducéo

O estagio pedagdgico constitui o cerne da caminhada inicial de formacao
docente. Sendo que a teoria explorada ao longo do percurso académico, nesta fase,
ganha forma, ou seja, € posta em contato com o contexto real onde tudo acontece. Por
palavras de Alarcdo e Rolddo (2010) no confronto e articulacdo dos conhecimentos

3

adquiridos com a pratica sdo lancados sobre os mesmos “uma nova luz e um novo
significado” (p. 33).

E nesse contexto real que nds como estagiarios, pomo-nos & prova e comegamos
a desenvolver capacidades para o exercicio da nossa profissdo, vamos ganhando
autonomia, habitos de reflexdo, responsabilidade e, essencialmente, competéncias e
atitudes, que nos fardo crescer e preparar-nos para a vida profissional que se avizinha.

O estagio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Estagio e
Relatério do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° ciclo do Ensino
Bésico, mais concretamente na Escola Bésica do 1.° Ciclo com EPE da Nazaré.

Todo o estagio foi realizado com uma turma de 3.° ano, com 22 criangas, sob a
orientacdo do professor cooperante e do professor orientador Doutor Fernando Correia.

No processo de intervencdo pedagoégica foram consultados os documentos
orientadores do Ministério da Educacao, tal como autores que fundamentaram as opcdes
metodoldgicas utilizadas na planificacdo e aplicacdo de atividades.

O relatorio divide-se em quatro capitulos, mais especificamente, o capitulo um
com o enquadramento tedrico, o capitulo dois do enquadramento metodoldgico, o
capitulo trés da delineacdo da investigacdo-acdo para a intervencdo pedagogica e o
capitulo quatro do estagio pedagdgico em contexto de Ensino do 1.° ciclo do Ensino
Basico.

O primeiro capitulo diz respeito a componente tedrica que sustenta o estagio
desenvolvido. Aqui falo da Escola atual que é fruto de um conjunto de mudancas
ocorrentes ao longo do tempo, da questdo ética essencial na educacdo, da identidade
docente que funde-se com a pessoal, das relaces que se estabelecem em contexto e por
fim do processo reflexivo que deve ser sistematico e auxilia o professor na sua agao.

No segundo capitulo é apresentada a investigacdo-acdo como metodologia de
trabalno e as restantes opcdes metodologicas privilegiadas na minha acao,

nomeadamente, a Aprendizagem Cooperativa, 0 Método Interrogativo, a Diferenciacao

1
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Pedagogica, pressupostos do Trabalho em Projeto, a abordagem ao Ensino
Experimental das Ciéncias, as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo, a
Planificacédo e a Avaliagéo.

Relativamente ao terceiro capitulo sdo apresentados os conceitos que clarificam
a investigacdo-acdo desenvolvida junto do grupo, como surgiu a problematica, o
objetivo principal da investigagdo-acao, o plano inicial de a¢do e por fim uma pequena
sintese de como a investiga¢do-acdo foi aplicada em contexto pedagdgico.

No que concerne ao quarto e ultimo capitulo sdo apresentadas as atividades
desenvolvidas em contexto de estdgio, organizadas por areas. Em primeiro lugar o
Portugués, seguido da Matematica, do Estudo do Meio, das Expressdes, da interligagcdo
das areas curriculares e da Formacdo Pessoal e Social. Este capitulo contempla ainda
uma reflexdo sobre a investigacdo-acdo, a avaliacdo global da intervencédo pratica com
os alunos e as atividades para a comunidade educativa.

No final do relatério € apresentada uma reflexdo final, que abrange o estagio e
aprendizagens desenvolvidas em toda a minha formagéo académica e as consideragdes,
nas quais deixo uma mensagem pessoal. Relativamente aos apéndices do trabalho

encontram-se em suporte digital (Cd).
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Capitulo I: Enquadramento Teorico.

“(...) a pratica de ler (...) termina nos ajudando a aprender como a leitura, enquanto
estudo, € um processo amplo, exigente de tempo, de paciéncia, de rigor, de decisao e de

paixao de conhecer.” (Freire, 2006, p.77)
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Capitulo I: Enquadramento Tedrico.

1. A Escola da atualidade.

Com vista a compreender o estado atual da Educacdo é necessario compreender
as questdes histdricas que estdo associadas a esta matéria.

Até ao século XX e durante a maior parte desse século os modelos educativos
estavam assentes na religido e na imagem da familia, onde imperava uma educacgéo
rigida e baseada em valores ditatoriais.

Desde meados do século XX com o reconhecimento dos Direitos Humanos e dos
Direitos dos Povos, a democracia tomou o lugar da ditadura, sendo que essa democracia
fez-se sentir em varios ambitos sociais, inclusive na Educacdo. Neste sentido a
Educacdo passou a estar disponivel para todos os que até esse momento ndo podiam
usufruir dela (Santomé, 2006).

A mudanca supradita trouxe esperanca as pessoas na medida em que a Educacéo
passou a ser um meio de consciencializacdo da construcdo de uma sociedade igualitaria,
democratica, com direitos e deveres para todos (Ibidem).

Mais tarde com a vitoria neoliberal a cidadania passou a consumismo, sendo que
0S meios de comunicagdo passaram a ser excessivamente utilizados para influenciar as
pessoas a criar valores consumistas (Ibidem). Tal como referido por Santomé (2006)
passou-se a viver na ‘“cultura da superficialidade, a ditadura das modas e da
comunicacdo rapida, adicionada a falta de tempo e espaco, [que] estd a dar lugar a
grandes transformagdes” (p.24). A democracia e liberdade comecaram a ser substituidas
pelo individualismo em que segundo palavras de Santomé (2003, citado por Santomé,
2006) o sistema educativo contempla uma formacdo centralizada no mercado do
trabalho e para as exigéncias do mesmo, com vista a garantir o “prestigio social e poder
economico” (Ibidem, p.17). Mesmo na educacdo ndo formal, sdo muitas as pessoas que
permanecem com a ideia redutora de se aprender apenas 0 que é preciso para ter sucesso
no mundo profissional (Ibidem).

Na linha de pensamento de Sousa (2000), perante a estruturacdo social
narcisista, que coloca no aluno uma pressdo em atingir metas elevadas fa-lo concentrar
“todos os esforcos sobre si mesmo, esquecendo tudo o mais, comporta necessariamente

riscos de individualismo, a par da alienagdo e desercdo de valores sociais” (Ibidem,
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p.12). Deste modo a criatividade e originalidade presente na esséncia do homem é
quebrada pela sociedade que ndo o deixa refletir e agir criticamente sobre 0s seus
desejos e opgdes pessoais.

A Escola atual ndo é mais a Escola dos nossos avds! A Escola da atualidade
sofreu e continua a sofrer mudangas que requerem por parte do professor uma adaptagéo
e aquisicdo de variadas competéncias necessarias para o exercicio da sua profisséo, tal
como a capacidade de equilibrar questdes éticas e sociais, cada vez mais necessarias
devido a interculturalidade e problematicas sociais vigentes nas Escolas. Vive-se no
tempo das incertezas, em que a criatividade, imaginacdo e inovacdo vém renovar e
tornar as praticas dos professores mais exigentes (Sanches, 2004, citado por Seica,
2003).

As sociedades e a politica tém evoluido e a escola, como parte do sistema
educativo, tem acompanhado essas modificacGes, desde a sociedade industrial, a do
conhecimento e agora, embora sejam poucos 0S casos, sociedades que comecam a
pensar no valor da criatividade e na necessidade de diversificar as ofertas educativas das
escolas. Sdo exemplos deste ultimo, os EUA, a Inglaterra e a Suécia. (Raymond, Steen e
Cristo, 2012, p.92).

Em Portugal tem-se falado nos dltimos anos em liberdade de escolha, mas ndo
uma liberdade total, uma liberdade com alguns limites com vista a ndo gerar conflitos
entre escola, alunos e familia. (Ibidem, p.10) Ndo nos podemos esquecer que a nossa
liberdade termina quando comeca a dos outros, a Escola tem de respeitar as pessoas tal
como as pessoas tém de respeitar a Escola. Apesar de todo o aparato gerado em torno da
liberdade de escolha por parte das escolas e das familias, esta

é atraicoada por falta de informag&o ou por falta de manipulacéo daquela que é
facultada. O debate estd demasiado entrincheirado em posi¢fes marcadamente
ideoldgicas e condicionado por concepgBes muito rigidas do que deve ser a
escola publica (...) ou do que pode vir a ser a liberdade de escolha (Raymond,
Steen & Cristo, 2012, p.10).

Os problemas e ideais sociais e politicos sdo transportados para a escola e,
consequentemente para a sala de aula “impondo-se ao professor como dilemas e
conflitos axioldgicos que deve esforcar-se por solucionar” (Seiga, 2003, p.22). A escola
e o professor tém o papel de intervir perante as problematicas que se geram mas ndo

conseguem ser na sua plenitude autonomos e livres na sua gestao.

5
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A pessoa, como pessoa, tem de abrir-se aos outros e a interacdo com eles, com
todas as complicagdes ou conflitos que dai possam advir, pois sé assim a verdadeira
personalidade se constr6i e a cultura se cultiva (Sousa, 2000). E na edificacio de
pessoas cultas e aptas a interacdo social que a escola e o professor devem trabalhar e,

para isso, 0s intervenientes, nomeadamente o professor tem de “ser pessoa” (Ibidem,
p.1).

2. A Etica na Pratica Educativa.

A ética é essencial na “construc¢ao da identidade e da autonomia profissional dos
professores quer um mais eficaz e correcto desempenho da profissdao.” (Sei¢a, 2003,
p.17). O exercicio da ética é um assunto subjetivo por ser exercido por pessoas. Muitas
vezes confunde-se ética profissional com ética pessoal que se rege por valores morais de
cada pessoa em singular e a sua forma de agir e pensar perante cada situacdo com que se
depara. Deveria existir uma ética profissional que apds uma reflexdo consciente
definisse um codigo de valores e deveres que contribuissem para o “bem educativo dos
alunos e, a0 mesmo tempo, [promovessem] o estatuto social da profissdo docente.”
(Idem). Segundo Estrela, Marques, Alves e Feio (2008) esses valores e principios
deveriam e devem centrar-se no respeito matuo, na justica, na qualidade do trabalho
realizado, na entreajuda, na honestidade e valorizacdo cultural.

Tal como é referenciado por Dias (2004) a Etica ndo é a Moral e ndo pode ser
confundida como tal. A Moral engloba uma série de principios, normas, regras de
comportamento que as pessoas utilizam numa determinada sociedade ou comunidade. A
Etica confrontando-se com essa Moral compreende e reflete sobre todo o
comportamento moral que as pessoas exercem em sociedade, ou seja, define-se como a
teoria dos comportamentos morais (Dias, 2004).

Na otica de Beyer (1997, citado por Seica, 2003) é necessario que os professores
tenham competéncias que os permitam resolver problematicas éticas na escola onde
trabalham, mantendo uma reflex@o sistematica sobre a sua agdo e intencionalidades
pedagdgicas, essencialmente sobre os valores que orientam a préatica e que devem ser
integradores, havendo uma consciéncia de que a escola € um espago econémico, politico
e social. Os valores sdo essenciais na formacao dos alunos, pois tal como ja dizia Platéo
(citado por Marques, 2003) “o bem ¢é o valor supremo. A beleza, considerada o

esplendor da verdade, surge logo de seguida. Segue-se a sabedoria e o prazer” (p.17).
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Posto isto, os valores séo entdo a base, a partir dos quais 0 homem edifica toda a sua
personalidade e identidade. Concluindo, “(...) a educagdo nao pode prescindir dos
valores e da formacdo ética dos alunos.” (Marques, 2003, p.11)
Tendo consciéncia que a educacdo é politica e diretiva Freire (2006) defende que
ser ético € respeitar 0s nossos alunos, é:
defender com seriedade (...)[e] apaixonadamente (...) uma posi¢do, uma preferéncia,
estimulando e respeitando, ao mesmo tempo, o direito ao discurso contrario, é a melhor
forma de ensinar, de um lado o direito de termos o dever de “brigar” por nossas ideias,

(...), de outro, o respeito mutuo (p.78).

3. ldentidade Docente.

A Identidade trata-se de “um conjunto lato de elementos em funcdo dos quais 0s
individuos se definem a si mesmos, tais como atitudes, crencas, valores e experiencias,
(e seus) componentes valorativos ¢ afectivos.” (Mortimer & Gecas, 1987, citados por
Lopes, 2001, p.145).

Concentrando-nos na identidade docente, esta abarca duas dimensfes, a
profissional e a pessoal, ndo fosse a identidade fruto da construgdo do “eu” que ¢
desenvolvido ao longo de toda a nossa vida (Silva 2007). Esta identidade docente
“comega muito antes da formagao inicial, afirma-se durante o processo de formagéo
inicial e adquire plenos e diversos significados durante o exercicio da profissdo”
(Ferreira, Rocha & Silva, (s/d), p.2161). Neste sentido a identidade profissional docente
tem o contributo das vivéncias pessoais de cada pessoa, tal como do seu passado,
presente e futuro profissional. Reforcando as ideias supraditas Novoa (2000) aponta que
a identidade ndo ¢ um “dado adquirido (...) € um lugar de lutas e de conflitos, ¢ um
espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissao” (p.16). Cada pessoa
tem a sua historia, quer seja profissional quer seja pessoal, que complexifica e da
sentido ao seu processo de construcdo identitario. (Diamond, 1991, citado por Névoa,
2000).

Cada docente tem uma identidade individual, que o caracteriza enquanto pessoa
e enquanto profissional. As suas opg¢des acerca de como atuar em contexto educativo
relacionam-se com a sua forma de estar, ser e ensinar, sendo que a sua forma de ser

evidencia-se na sua forma de ensinar (Novoa, 1992).

7
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4. Educar: Um trabalho de Relagdes.

A escola é um espaco destinado a Educacdo dos alunos, mas educar ndo € uma
tarefa facil se os alunos que se quer educar ndo estiverem motivados e predispostos a
dar e receber. Educar requer equilibrio, um trabalho em que ¢é preciso “respeitar e saber
manter 0 sonho, acompanhar os encontros e as novas descobertas que se vivem, ajudar a
caminhar, com tudo o que isso envolve também de esforgco e sacrificio, de algumas
desilusdes e bastantes duvidas” (Mayer, 2009, p.7).

O estabelecimento de uma relacdo baseada no respeito e confianca pelo outro e a
criacdo de empatia logo no inicio da relacdo sdo aspetos fulcrais para um ambiente
educativo estimulante, onde os alunos querem estar e aprender. Tal como refere Mayer
(2009) ndo podemos ser ingénuos até ao ponto de pensar que nas relagdes nunca havera
conflito, mas “é possivel tratar o outro com a dignidade que merece todo o ser humano.
Em todo o caso, (...), é essa a perspectiva — a de ambos os lados contam -, que
considero ter que estar sempre presente quando falamos em Educagéo” (p.10).

Falemos de respeito algo que os professores pedem aos seus alunos. Até que
ponto tém os alunos de nos respeitar? Os alunos s6 vao fazé-lo se sentirem que 0s
professores estdo a ser justos com eles, que tém em conta 0s Seus interesses e as suas
raizes, que os respeitam igualmente, sem fazer distingdes entre eles. “O povo deve
obediéncia a autoridade politica apenas quando essa autoridade politica exerce as suas
funcgdes tendo em vista 0 bem comum.” (Marques, 2003, p.40). Tal como refere Day
(2004) verificado em alguns estudos feitos com alunos, estes referem que os professores
com qualidades e que sdo bons professores sdo aqueles que ouvem os alunos, estdo
sempre predispostos a ajudar, sdo alegres e divertidos, incentivam formas de
aprendizagens diversificadas, relacionam as vivéncias dos alunos com as aprendizagens,
encorajam “os alunos a responsabilizar-se pela sua propria aprendizagem, (...)[mantém]
um ambiente organizado na sala de aula, (...)[conhecem] bem a sua disciplina,
(...)[criam] ambientes de aprendizagem que envolvam os alunos e oS estimulem para a
aprendizagem” (Day, 2004, p.37).

Num ponto de vista geral quando os professores apresentam respeito pelos seus
alunos e preocupagdo em conhecé-los “criam relacionamentos que melhoram o processo

de aprendizagem” (Stronge, 2002, citado por Day, 2004, p.37).
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5. A praxis baseada na reflex&o.

A reflexd@o realizada pelo professor constitui um meio de aprofundar as questfes
que o inquietam e analisar a sua acdo em varios pontos de vista. Neste sentido Zabalza
(1994) indica que “o proprio facto de escrever, de escrever sobre a pratica, leva o
professor a aprender através da sua narragdo” (p.95), com a reflexdo acerca das suas
experiéncias. Para além de constituir uma forma de tomar consciéncia das nossas acoes,
a reflexdo permite adequar as planificaces para a acdo de modo mais consciencializado
pratica ap0s pratica.

O modelo ALACT (Action; Looking back at the action; Awareness of essential
aspects; Creating alternative methods of action and Trail of alternative method.) de
Korthagen para a reflexdo torna as praticas mais conscientes das dificuldades que é
planear e da necessidade de voltar a planear ciente de aspetos que correram menos bem
em praticas anteriores. Este modelo é muito utilizado por professores no inicio da sua

profissdo ou em contextos de estagio, contemplando uma orientacdo para 0s mesmos.

Figura 1: Modelo ALACT, de Korthagen.

Exploracion de alternativas en los métodos de actuacion

Creating alternative methods of action

Concienciacion
de aspectos
esenciales

/V\ J
1 N
Awareness of Actuacion
essential aspects
Action

Atencion en Ia actuacion

Looking back on the action

Na fase dois do Modelo de ALACT, o profissional reflete sobre “o seu
pensamento, sentimento, desejo e acc¢do, e também sobre 0s mesmos aspectos nos seus
alunos.” (Flores & Simao, 2009, p.49). Neste sentido o objetivo principal € de tornar-se
mais consciente sobre aprendizagens, tal como sentimentos e acOes realizadas. (Flores
& Simdo, 2009).

9
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Enquanto a aula esta a decorrer os professores em inicio de carreira ttm mais
dificuldade em compreender os seus sentimentos e necessidades, tal como as dos
alunos. Deste modo o Modelo ALACT vem contribuir para uma:

tomada de consciéncia sobre (...) aspectos implicitos, uma vez que acreditamos
que tém, frequentemente, um impacto muito maior sobre 0s comportamentos
dos alunos futuros professores do que as teorias a que foram expostos na
formacéo de professores. Além disso, consideramos o desenvolvimento de uma
tomada de consciéncia dos sentimentos como um pré-requesito necessario para
se tornar um professor empatico. (Flores & Simao, 2009, p.49)

As probleméticas em torno da educacdo estdo relacionados com discordancias
entre formas de pensar, sentir e agir. Ao refletir o professor estd a compreender que
muitas vezes ndo age de acordo com as suas crencas e formas de pensar, tornando-se
mais consciente do papel que as emocdes e reacdes no calor do momento podem ter nas
suas acgoes diarias (Flores & Simdo, 2009).

“As emocdes estdo ligadas as ideias, valores, aos principios e aos juizos
complexos que s6 0s seres humanos podem ter” (Damasio, 2008, p.55) mas a
consciéncia sé surge quando os sentimentos vivenciados influenciam a prépria pessoa,
ndo s6 no momento da consciencializacdo como em outros momentos posteriores.
(Ibidem).

E importante conhecer os aspetos menos racionais que influenciam as nossas
acOes, fugindo a nossa zona de conforto (Flores & Simdo, 2009), tornando a intervencgéo
educativa, desde as a¢bes conscientes aquelas que requerem um maior cuidado, atencédo
e introspecdo, mais eficiente. Tal como defende Damésio (2008) “a consciéncia
acontece no interior de um organismo e ndo em publico, mas encontra-se associada a
varias manifestacdes publicas” (p.106).

A reflexdo procede-se na analise dos acontecimentos e sua corre¢cdo pondo-se
varias hipoteses de resolucdo, alterando as que ndo sdo adequadas (NoOvoa, 1992). No
ponto de vista de Alarcdo (2003) no processo de reflexdo o professor deve afastar-se da
acdo e relembréa-la mentalmente, pensando sobre ela e evitando que os sentimentos
vividos no momento o influenciem. Esta desconstrucdo e reedificacdo dos
acontecimentos da pratica, permitirdo melhorar a mesma e a qualidade da educacao dos
alunos (Jacinto, 2003). Concluindo, o professor reflexivo tem um papel essencial na
qualidade da educacdo dos seus alunos, pois por palavras de Zeichner (1993) “os

professores que sdo praticos reflexivos desempenham importantes papéis na definigdo
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das orientacGes das reformas educativas e na producdo de conhecimento sobre o ensino,

gragas a um trabalho de reflexao na e sobre a sua propria experiéncia” (p.9).
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Capitulo I1: Enquadramento Metodoldgico.
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Capitulo 11: Enquadramento Metodoldgico.

1. Ainvestigacdo-acdo em contexto educativo.

A investigacdo-acdo (I-A) trata-se de uma metodologia das Ciéncias Sociais e
Humanas que permite ao investigador conhecer o seu campo de estudo e as
problematicas que o caracterizam para agir sobre essas situa¢des de modo consciente e
adequado. Reforcando esta ideia surge Grundy e Kemmis (1997) citado por Méximo-
Esteves (2008) referindo que a I-A representa um método de investigacdo. Embora a sua
definicdo pareca clara e facil, existem diversas definicGes devido ao amplo nimero de
linhas filoséficas, nas varias areas onde é aplicada, que o tentam explicitar.

Na linha de pensamento de Cohen e Manion (1989, citados por Bell, 2004), uma
I-A trata-se de uma atuacdo no local estruturada para lidar com uma problematica
especifica, sendo que 0 processo que a investigacdo segue é controlado de modo
sistematico, com tempos e instrumentos definidos, com vista a que as conclusdes sejam
reformuladas ou ajustadas, tendo em conta as necessidades verificadas. Segundo Bell
(2004) uma das caracteristicas principais desta investigagdo esta no facto do “trabalho
ndo estar terminado quando o projecto acaba. Os participantes continuam a rever, a
avaliar e a melhorar a sua pratica” (p.21).

No livro “Visdao Panoramica da Investigacdo-Acc¢ao” do autor Maximo-Esteves
(2008) pode ler-se a definicdo de Lewin (1946) de que o método da I-A trata-se de uma
espiral autorreflexiva, que € constituida por ciclos onde se planifica, parte-se para a
acao, observa-se e reflete-se. Este autor indica também que esta investigacdo tem trés
caracteristicas indispensaveis, sendo estas “o seu carater participativo, impulso
democratico ¢ a sua contribui¢do para a mudanga social” (Lewin, 1946, citado por
Moreira, 2001, p.26). No que se refere a Bogdan e Biklen (1994) descrevem a I-A como
tratando-se de uma recolha de informacdo variada que tem como intuito uma mudanca
social. A utilizacdo da I-A engloba procedimentos de modificacdo na area do ensino,
estimulando uma aprendizagem pela via da investigacdo (Silva, 1996). Neste sentido a
utilizagcdo desta metodologia pelos docentes, na maioria das vezes visa a melhoria do
meio em que trabalham.

Dando enfoque aos contextos educativos, se o professor, desperto para a reflexao

sobre 0 que acontece ao seu redor utiliza a I-A para intervir nesse meio esta a trabalhar

13
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para uma melhor resolucdo das problematicas vigentes, uma planificagdo mais
consciencializada e centrada na colmatacdo das dificuldades e necessidades para
ultrapassar e/ou compreender as problematicas com que se depara. Confirmando este
pensamento, James McKernan (1998) citado por Maximo-Esteves (2008) afirmam que a
“investigagdo agdo ¢ uma investigagdo cientifica sistematica ¢ auto-reflexiva levada a
cabo por praticos, para melhorar a pratica.” (p.20). O professor tem de ser um
investigador e manter a tal atitude de reflexdo interior, sendo que utilizando os
instrumentos que a I-A torna 0 seu processo de analise preciso e minucioso. A acao
pedagdgica fortifica-se na medida em que com “(...)a utilizagdo sistematica dos
resultados da investigacdo, fundamental e/ou aplicada, para criar novos produtos, novos
processos, novos sistemas ou alteragdes substanciais no sistema educativo” (Sequeira,
1990, p.40), o contexto educativo sobe o seu nivel de qualidade.

Investigar para agir € 0 objetivo claro da I-A mas ndo é o unico, o professor
investigador ¢ parte integrante de “(...)uma comunidade cientifica auténoma,
comprometida com as questdes do seu tempo e consciente da importancia do papel da
Redes nacionais e internacionais para a constru¢do de novo conhecimento.” (Martins,
2010, p. 25). O professor esta a contribuir para comprovar e alargar o conhecimento
cientifico no campo educativo, acerca da probleméatica em estudo e a contribuir para a

evolucdo e inovacdo das praticas educativas.

1.1.Instrumentos de apoio a investigacdo-acdo na pratica do professor.

No estagio pedagogico desenvolvido na Escola da Nazaré, havendo uma
consciéncia de que a I-A implica a utilizacdo de instrumentos proprios que auxiliam o
alcance dos objetivos subjacentes a investigacdo, foram utilizados alguns desses
instrumentos, com vista a adequar o melhor possivel a acdo as problematicas surgidas.
Nesta linha de pensamento Graue e Walsh (2003) complementam dizendo que “os
investigadores interpretativos usam, e devem usar, instrumentos no campo de
investigacdo. Um instrumento é uma ferramenta de investigacdo utilizada para auxiliar
de maneira sistemadtica na obtencao de certo tipo de dados” (p.148).

Em seguida sdo explicitados os instrumentos utilizados, tendo por base

bibliografia que clarifica as suas defini¢des e conceitos a eles relacionados.
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1.1.1. Observacao participante.

Por observagdo participante entende-se uma tecnica ndo documental que se
caracteriza pelo investigador estar integrado e participar na vida do grupo em estudo
(Almeida & Pinto, 1981, citado por Vicente, 2004). Medrando esta ideia Sousa (2009)
acrescenta que a observacgdo participante tem como intuito que o observador se envolva
“na vida da comunidade educacional que pretende estudar, como se fosse um dos
elementos, observando a vida do grupo a partir do seu interior, como seu membro”
(p.113). Trata-se de uma investigacdo qualitativa, em que o observador tem a
oportunidade de entender o meio onde a observacdo ocorre, integrando-se e realizando
as atividades do grupo (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994).

A observagdo participante d& a possibilidade ao docente de observar
comportamentos no momento exato em que acontecem, sem a necessidade de consultar
documentos ou ouvir testemunhos (Quivy & Campenhoudt, 1997). Neste sentido a
investigagdo toma um caracter mais exato e pormenorizado, dependendo, somente do
que o investigador observa. Esta observacdo possibilita a “(...) analise do nao verbal e
daquilo que ele revela (...)” (Ibidem p.198), demonstrando ser um instrumento de
grande utilidade na compreensdo dos comportamentos do publico em estudo.

A utilizacdo desta técnica no estagio pedagdgico ocorreu na primeira semana
para um melhor conhecimento do grupo e encontro de problematicas. Esta contou com o
auxilio de um protocolo de observacdo que era preenchido apds cada observacao,
acrescentando-lhe informacdo ao fim de cada dia (ver apéndice 1). O registo das
observac@es pode ser realizado no decorrer do periodo de observacdo ou apds 0 mesmo
(Lessard-Hebert, Goyette & Boutin, 1994). Sendo que neste caso em especifico optei
por realizar depois para poder acompanhar os alunos mais de perto e ndo influenciar os
seus comportamentos ao longo da aula.

No protocolo de observagdo foram registadas observacOes e breves reflexdes,
orientadas por indicadores pré definidos, o que permitiu alargar o conhecimento acerca
dos interesses, caracteristicas do grupo e sobre as suas dificuldades, necessidades e
pontos fortes, tornando o ato de planificacdo enquadrado nas necessidades da turma. Tal
como refere Estrela (1994) e Oliveira- Formosinho (2002) a permanente observagéo

constitui uma fase indispensavel ao longo da intervencdo em contexto educativo, na
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medida em que da ao professor possibilidade de recolher informac@es Uteis acerca das

necessidades e dos interesses dos alunos individualmente.

1.1.2. Analise documental.

A andlise documental engloba a “pesquisa e leitura de documentos escritos que
se constituem como uma boa fonte de informagao” (Coutinho et al., 2009, p. 373).
Sendo apenas uma fonte de informacdo para o estudo tem de trabalhar em parceria com
outras, tendo como papel principal aumentar o conhecimento acerca do grupo em estudo
e delinear estratégias o mais eficientes e motivantes possiveis para que as problemaéticas
encontradas sejam ultrapassadas.

Considerando a analise documental essencial para a clarificacdo da problematica
e a necessidade do professor como investigador pesquisar todas as fontes possiveis e
existentes, foram analisados 0s documentos presentes na instituicdo, nomeadamente: o
Projeto Educativo de Escola (PEE), o Projeto Curricular de Escola (PCE) e o Plano
Anual de Turma (PAT). Foram também analisados documentos oficiais, mais
especificamente: o Programa e Metas Curriculares de Portugués, Matematica e Estudo
do Meio. Os documentos da instituicdo permitiram conhecer os principios que orientam
e guiam a Escola, tal como valores, objetivos, problematicas e metas a atingir. O
documento referente a turma permitiu fazer uma analise ao grupo de alunos e estruturar
uma caracterizacdo geral das suas especificidades e dificuldades, tal como dos seus
contextos familiares, condicdes financeiras, sociais e culturais atuais dos alunos. No que
diz respeito a andlise aos documentos oficiais, contribuiram para uma adequagédo
permanente a intencionalidade educativa, subjacente aos alunos na faixa etaria e ano
curricular em gue se encontram, adequando sempre as suas especificidades individuais e

contexto em que se enquadram.

1.1.3. Notas de campo.

As notas de campo constituem um instrumento importante e Gtil no registo diario
de dialogos, comportamentos, impressdes e outras situacGes que ocorram durante a
pratica pedagdgica, ajudando na reflexdo do professor e adequacdo da sua acdo. Nas

palavras de Bogdan e Biklen (1994) as notas de campo sao “o relato escrito daquilo que
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0 investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre
os dados” (p.150), sendo que devem ser sucintas mas rigorosas.

O presente instrumento € caracterizado por ser uma técnica de ambito qualitativo
e utilizada lado a lado com a observacao participante. Deste modo € uma técnica que da
a possibilidade de recolhermos dados explicativos ao longo de toda a intervengdo em
contato direto com os alunos.

Permitindo o registo de uma diversidade de situacGes ocorridas no contexto
observado, tal como as altera¢des que vao acontecendo no desenvolvimento dos alunos,
d& a possibilidade e facilita o docente na reflexdo constante e na investigacdo em curso.
Embora sejam uma mais-valia no estudo, o registo das notas de campo deve ser
realizado somente quando possivel, de modo a ndo comprometer as interaces naturais
junto do grupo de alunos. Parente (2002) reforca esta ideia afirmando que “documentar
mudangas ao nivel do crescimento, do comportamento e do desenvolvimento fornece
importantes contributos para melhor compreender o desenvolvimento humano e
identificar padrdes significativos do desenvolvimento” (p.180).

As notas de campo trata-se de uma recolha de dados descritivos, mas ao longo
dos seus registos senti necessidade de acrescentar uma coluna para pequenas reflexdes
pessoais que auxiliaram a intervencdo pedagdgica. Neste sentido as notas de campo
demonstram ser uma técnica essencial para o professor reflexivo, que é também um
investigador, pois permite ao mesmo fazer crescer a qualidade educativa disponibilizada
aos alunos. Visando o melhor para os alunos que caminham ao meu lado as notas de
campo ajudaram a minha intervencdo, tornando-a, dia-ap6s-dia mais conscientemente e
adequada aos alunos (ver apéndice 2). Tal como refere Lessard-Hébert, Goyette e
Boutin (1994), “os dados registados nas «notas de trabalho de campo» sdo do tipo da
descricdo narrativa e aqueles que o investigador anota no seu «didrio de bordo»
pertencem ao tipo da compreensdo, pois fazem apelo a sua propria subjetividade.”
(p.157-158). Deste modo reforco que utilizei as notas de trabalho de campo

referenciadas porgue centrei-me no registo de factos ocorridos.
1.1.4. Artefactos dos alunos.
Os artefactos dos alunos “como todos os outros dados, tém de ser gerados; isto &,

o processo de os acumular ¢ muito activo e criativo.” (Graue & Walsh, 2003, p.151). No

estagio pedagdgico os artefactos contemplaram todos os trabalhos e materiais realizados
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pelos alunos, recolhidos por registo fotografico e que demonstram todo o trabalho
concretizado no ambito do estudo da I-A.

Durante as atividades o ambiente é muito rico e ativo, pelo que existem imensos
dados que podem ser fulcrais no desenvolvimento da investigacdo e que nos escapam.
Tendo esta consciéncia a recolha dos artefactos dos alunos minimiza a falta de dados
pertinentes que sO através da observagdo participante ndo seriam possiveis de recolher.

A recolha dos artefactos dos alunos ajudou nas decisGes tomadas, nas estratégias
selecionadas e permitiu verificar o impacto que a intervencdo realizada junto dos alunos

gerou nas suas aprendizagens e colmatacdo das suas dificuldades.

1.2. Limites da investigacéo-acao.

Intrinsecos a qualquer investigacdo no campo social existem algumas limitacdes
que podem comprometer o estudo e a sua validade. Estes limites centram-se em
questdes éticas, ontoldgicas e epistemoldgicas.

Para contornar estes limites, o investigador devera manter, em primeiro lugar,
uma atitude de distanciamento para garantir a objetividade e veracidade do estudo,
minimizando a subjetividade prépria do ser humano.

Os limites ontoldgicos estdo ligados a forma como o investigador observa o real
e 0 que acredita poder saber acerca dele. A realidade nunca se desvenda completamente,
deste modo é quase impossivel a obtencdo de dados, na sua globalidade, sobre a
realidade em si. Posto isto, uma das maiores limitacdes do estudo é a autenticidade e
exatiddo dos dados recolhidos.

Os limites epistemoldgicos dizem respeito ao que o investigador sabe acerca do
estudo e do que pretende saber, sendo que a subjetividade entra aqui como entrave ao
encontro dados e interpretacdes verdadeiras. No campo cientifico afirma-se que ndo ha
verdades absolutas, apenas conhecimento proximo da verdade. Neste sentido hd a
consciéncia de que a I-A apresentada, se estudada novamente por outro investigador
pode trazer novos dados diferentes dos atuais, implica a perspetiva das pessoas e, COmo
sabemos, 0 homem € caracterizado pela sua subjetividade.

Os limites éticos estdo relacionados com a moral das pessoas e a forma como
tratam os outros. Neste sentido € importante considerar a ética, pois a investigacdo
envolve a relacdo entre pessoas. Nesta relacdo é necessario que exista respeito tendo

ciente que “a obriga¢do primeira que ndo podemos esquecer ¢ sempre para com as
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pessoas que estudamos e ndo para com o nosso projecto ou area de estudo” (Denzin,
1989, citado por Maximo-Esteves, 2008, p.107). Respeitar os principios do publico em
estudo, 0 seu espaco e nao comprometer a privacidade a que tem direito. Posto isto,
decidi ndo revelar a identidade das criangas em nenhum momento para ndo haver o risco
de comprometer a sua privacidade.

Por fim, o professor, quando investiga deve encarar uma atitude ética, de justica
e de respeito. Fomentando um clima de unido e confianca numa investigacdo que acaba

por ser conjunta e trazer beneficios para todos.

2. Opcoes metodologicas que fundamentam a intervencao pratica.

A prética pedagdgica desenvolvida junto da turma englobou a utilizacdo de
estratégias de acdo baseadas em experiéncias anteriores, aprendizagens realizadas e
conselhos recebidos, tal como foi orientada por principios e metodologias que seguem
linhas de pensamento de autores que fundamentam as vantagens da sua utilizacdo em
contexto educativo.

As metodologias, principios e estratégias utilizadas e baseadas em pressupostos
tedricos foram essencialmente, a Aprendizagem Cooperativa, 0 Método Interrogativo, a
Diferenciacdo Pedagogica, pressupostos do Trabalho em Projeto, a abordagem ao
Ensino Experimental das Ciéncias, as Novas Tecnologias da Informacdo e

Comunicacéo, a Planificacdo e a Avaliacéo

2.1.Aprendizagem cooperativa.

A cooperacdo perante a conjuntura atual torna-se, mais do que nunca, uma
necessidade. As pessoas precisam umas das outras para viverem sas e acolhidas, alguém
com quem partilhar e receber, Ensinar e Aprender! A aprendizagem é mais completa e
mais significativa se obtiver o contributo de cada uma das pessoas envolvidas nessa
aprendizagem. E neste sentido que tenho trabalhado e é nele que pretendo continuar a
focar-me. O individualismo e egoismo sdo palavras que ndo fazem parte do meu
vocabulario e passaram a fazer ainda menos sentido no momento em que passei a
informar-me mais e a deparar-me com grupos de alunos em contexto educativo. Tal
como afirma Leitao (2006) “urge, encurtar as distancias, as discrepancias e contradi¢cdes

entre as praticas e politicas organizacionais de cariz individualista e competitivo” (p.8).
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Ha que formar pessoas menos competitivas e mais cooperativas, para que desenvolvam
competéncias sociais de interajuda, partilha, respeito-mutuo, parceria e responsabilidade
para com o trabalho e para com 0s outros.

Com a aprendizagem cooperativa, 0s alunos relacionam-se e desenvolvem
autoconfianca, responsabilidade e habilidades, tendo claro que os seus objetivos sdo
partilhados, que todo o grupo tem de atingi-los, pois caso algum falhe, o erro é de todos
e todos tém de assumi-lo. Segundo Johnson, Johnson, e Holubec (1999) esta
aprendizagem conjunta “¢ o emprego didactico de grupos reduzidos em que os alunos
trabalham juntos para maximizar a sua propria aprendizagem e a dos demais” (p. 14),
mas para que tudo isto ocorra a Escola e os professores devem valorizar e estimular a
cooperacdo entre os alunos para que juntos construam o0 seu conhecimento e
desenvolvam capacidades para solucionar os problemas que ocorram através da
comunicacdo entre eles e, consequentemente, reflexdo intrapessoal e social. Neste
sentido, a aprendizagem individualista deixa de existir, tornando-se social e auxiliadora
da aprendizagem do grupo (Fontes & Freixo, 2004).

Na otica de Schaffer (1999), numa aprendizagem cooperativa “as criancas
inspiram-se e apoiam-se reciprocamente; o sucesso depende do esfor¢o conjunto” (p.
381). Deste modo sdo estabelecidas relacfes de cariz positivo e interativo e existe uma
melhoria do desempenho individual quer para os alunos que apresentam mais facilidade
quer para 0s outros, num processo continuo onde os objetivos passam por desenvolver
competéncias cognitivas, psicossociais e democraticas (Johnson et al., 1999).

Relativamente a organizacao dos grupos de trabalho é aconselhavel a construcdo
de grupos pequenos e heterogéneos. Na linha de pensamento de Fontes e Freixo (2004)
0S grupos pequenos permitem uma interacdo mais intensa por parte dos alunos o que
contribui para a construgédo pessoal de conhecimento mais significativa.

Como em quase tudo na Vida, a aprendizagem cooperativa tem as suas
limitagdes, pois quando os alunos unem-se para trabalhar h4 sempre a possibilidade de
gerar-se conflitos, demonstrando ndo estarem pré consciencializados para o respeito-
matuo e a cooperacio. E necessario que os professores trabalhem previamente os
valores essenciais para uma boa relagdo social, sendo que com a utilizagdo sistematica
da aprendizagem cooperativa, os alunos véo adquirindo habitos de trabalho em equipa e
vao aprendendo a respeitar os diferentes ritmos de pensar e agir (Pinto, 1997).
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Em titulo de conclusdo, a aprendizagem cooperativa permite a formacéao de lagos
afetivos entre os alunos e contribui para o desenvolvimento da competéncia

comunicativa, na medida em que os alunos partilham as suas ideias (Arends, 2001).

2.2.Método interrogativo.

O presente metodo foi utilizado em todas as aulas, consistindo, essencialmente,
numa atitude instigadora para que os alunos utilizassem e desenvolvessem 0s seus
mecanismos de reflexdo sobre os assuntos que iam sendo abordados e trabalhados.

Este questionamento originou uma interacdo minha com os alunos mas também
entre eles. A interacdo entre os alunos implicou que estes confrontassem aquilo que
sabiam com os conhecimentos dos seus colegas, fazendo originar novos conhecimentos
(Pinheiro & Ramos, 1992), sendo que estes foram e sdo Uteis para todos 0s que através
da comunicacdo e reflexdo se complementam.

O processo reflexivo intrapessoal pelos quais os alunos tinham de passar quando
confrontados com uma questdo implicava um esforgo mental mais complexificado, que
numa fase posterior com a sua comprovacdo ou confronto com outros pontos de vista
torna as suas aprendizagens muito mais eficazes e verdadeiramente interiorizadas. As
questdes que originam esta reflexdo devem “depender da natureza dos alunos com quem
[se] estd a trabalhar e do tipo de objectivos educacionais que tentam[os] alcangar”
(Arends, 1995, p.418), sendo que o papel do professor é apenas de encaminhar o aluno
para o alcance do objetivo pretendido.

No estagio pedagdgico, sempre que necessario, 0 método interrogativo revelou-
se mais intenso no inicio da abordagem dos conteldos programaticos, de modo a
compreender os conhecimentos prévios dos alunos, para poder guiar a aula de acordo
com o que ja sabiam e de modo a ndo avancar para patamares superiores sem que 0S
alunos soubessem as bases. O questionamento esteve também visivel no final da
abordagem das temaéticas para compreender se 0s alunos haviam interiorizado
eficazmente os contelldos necessarios para 0 seu sucesso escolar e a sua capacidade de

aplica-los nas suas vivéncias diarias, quando este caso se apresentava possivel.
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2.3.Diferenciagdo pedagdbgica.

Todos os alunos sdo diferentes, este € o principio pelo qual todos os professores
se deviam basear! Tal como referido pela UNESCO (1994) “as diferencas humanas séo
normais e (...) a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianca em vez de
ser esta a ter de se adaptar a concecBes predeterminadas, relativamente ao ritmo e a
natureza do processo educativo” (p.7). Os alunos sdo seres unicos, COM ritmos e
conhecimentos diferentes, fruto da sua condicao fisica ou intelectual e do seu ambiente
familiar, social e cultural, neste sentido as suas especificidades devem ser consideradas
e valorizadas.

O apoio individualizado é uma forma de diferenciacdo pedago6gica em que o
professor disponibiliza mais algum tempo para auxiliar um aluno que apresente mais
dificuldade. Tal como referido por Niza (1998) “(...) o professor apoia,
sistematicamente ¢ por rota¢do, os alunos que revelam dificuldades para (...) [que
avancem]| em determinadas areas de aprendizagem” (p.17). Ao longo do estigio a
diferenciacdo pedagdgica verificou-se com maior énfase no apoio individualizado aos
alunos que aduziam dificuldades redobradas, com especial atencdo para o aluno de
necessidades educativas especiais.

Segundo Perrenoud (2000) a diferenciacdo pedagogica passa por “lutar para que
as desigualdades diante da escola atenuem-se e, simultaneamente, para que o nivel de
ensino se eleve” (p.9). Neste sentido o professor devera fazer uso de diversas estratégias
pedagogicas, para que a desigualdade se renda e dé lugar a igualdade e direito ao
sucesso por parte de todos.

Para além do apoio individualizado, e nunca mudando os objetivos estipulados,
foram consideradas outras estratégias, nomeadamente a aprendizagem cooperativa e
adaptacdo de uma ficha formativa e de uma ficha sumativa, ambas na area de

Matematica, onde surgiu necessidade.
2.4.Pressupostos da Metodologia de Trabalho em Projeto.
O trabalho em projeto contempla uma estratégia muito util em contexto de

aprendizagem, pois da a oportunidade dos alunos construirem autonomamente 0s seus

conhecimentos. A crianga € um ser com capacidades e competéncias, € por natureza um
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investigador que quer conhecer o que o envolve, 0 que o0 interessa, pesquisando para
resolver as situacGes problematicas com as quais se vai deparando (Ministério da
Educacdo, 1998). Neste sentido, o trabalho em projeto é uma forma de respeitar a
crianca na sua esséncia e dar-lhe mais ferramentas para que desenvolvam a tal
capacidade de orientar, de modo independente, a construcdo da sua aprendizagem
(Ibidem).

Segundo o Movimento da Escola Moderna, o trabalho de projeto é caracterizado
por ser “uma cadeia de atividades que se t€ém de “desenhar” mentalmente, tratando-se de
uma acgdo planeada para responder a uma pergunta” (Niza, 2007, p. 148). Os alunos
possuem um assunto em andlise sobre o qual devem debrucar-se, recolhendo e
organizando informagdo que os leve a compreender o mesmo, ou seja, o “conhecimento
constroi-se pela consciéncia do percurso da propria constru¢ao” (Idem).

O desenvolvimento de competéncias sociais é bem visivel neste trabalho em
projeto, sendo que os alunos adquirem valores, entreajudando-se e cooperando em todo
0 processo de descoberta. O clima criado é de democracia, todos os alunos tém a sua
oportunidade para dar o seu contributo, sendo que a criagdo de questdes e procura de
respostas, tal como a necessidade de tomar decisdes vai tornando os alunos pessoas
mais capazes e responsaveis nas situacdes do dia-a-dia.

Os projetos podem partir de uma questdo surgida no momento, de uma situacao
quotidiana ou da necessidade de abordagem de uma tematica nova (Ministério da
Educacdo, 1998). Sendo que este tltimo caso foi 0 que ocorreu em contexto de estagio,
pois a tematica dos Sistemas do Corpo Humano tinha de ser abordada, como definido
no Curriculo de Estudo do Meio. Dado ser uma tematica nova acaba por tornar o estudo
da mesma, mais significativo e interessante (Ibidem).

Tal como referido por Pecas (1999) a cultura do trabalho em projeto corrobora
com a ideia tradicional de transmissdo de conhecimento, defendendo a aprendizagem
como algo que tem relacdo com as vivéncias dos alunos e orientada “para a resolucao
dos problemas e das dificuldades, provocando novas e mais intensas questdes para nos
fazermos todos (...) mais cultos e melhores cidaddos.” (p.58).

No que se refere a divulgacdo dos trabalhos elaborados e que contempla uma
fase importante de partilha e aperfeicoamento da capacidade comunicativa, na otica de
Freinet, o professor deve ir interferindo de forma moderada de modo a “formalizar,
sintetizar, ou clarificar sumariamente a informacéo apresentada pelos alunos apos a fase
de debate” (Niza, 1998, p. 90). Segundo Katz e Chard (2009) o trabalho em projeto
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abarca quatro fases: a planificacdo, o procedimento, a comunicacdo e a avaliagdo. No
trabalho realizado no estdgio seguiu-se estas fases, sendo que a fase de auto e hétero
avaliacdo foi realizada oralmente.

Durante o estagio foram utilizadas algumas grelhas do trabalho em projeto, tal
como os aspetos supraditos e subjacentes a metodologia, mais especificamente na
exploragdo dos Sistemas do Corpo Humano, na area de Estudo do Meio. Sendo que o
meu papel foi sempre de orientadora em todo o processo de descoberta e aprendizagem.

2.5.Método Experimental das Ciéncias.

O Homem apresenta uma necessidade conatural de excitacdo e de estimulo, por
palavras de Schultz e Schultz (2002) temos “necessidade de um ambiente externo
estimulante, no qual possamos agir no pico da nossa atengéo e atividade” (p.171), se a
nossa mente estiver estimulada, funciona melhor e torna o0 nosso desempenho mais
eficiente e pertinente. As ciéncias s&o um modo inteligente de criarmos esses ambientes
estimuladores, que atraem as criancas e contribuem com diversificadas aprendizagens.

Na realizacdo de experiéncias 0s alunos conversam sobre 0s passos realizados e
refletem sobre os registos efetuados, com vista a retirar conclusdes sobre as observacoes
realizadas. Tal como afirma (Sa, 2002) “a experiéncia sugere-nos que a comunicacgao é
especialmente estimulada quando a crianca sente o impulso de exprimir vivéncias
significativas para si, como podem ser as actividades de Ciéncias” (p.29), ou seja, as
experiéncias sdo uma forma de apelar e estimular a expressdo oral dos alunos, através
da exploracéo de situagdes que lhes sdo conhecidas do seu quotidiano.

Durante todo o processo de realizacdo de experiéncias e partilha de informacéo
os alunos edificam e aprofundam o conhecimento cientifico e, desenvolvem
competéncias de criticidade e reflexdo (Bastos, 2006). Questionam-se, confrontam
pontos de vista, chegam a conclusdes, gerem tempos e a vez de cada um observar um
determinado fenémeno, uma fusdo de sensacfes que sdo indispensaveis no seu
crescimento e aprendizagens enquanto pessoas interventivas na sociedade.

No 1.° ciclo “o pensamento da crianga estd fortemente ligado a acgdo sobre os
objectos concretos: as criangas aprendem fazendo e aprendem pensando sobre o que
fazem” (Sa, 2002, p. 30). Deste modo, a concretizagdo de experiéncias ou atividades
praticas com animais ou outros assuntos importantes, da a possibilidade aos alunos de

aprenderem de modo ativo e, a0 mesmo tempo a libertacdo de ideias pré estabelecidas e



Universidade da Madeira
Relatorio de Estagio de Mestrado

erradas que possam ter, dando lugar a conhecimentos cientificos e, consequentemente,
mais fidveis.
Vivendo na Era das Novas Tecnologias e da Ciéncia as criancas tém de estar
preparadas para lidar com a evolugdo imperante. Tal como referido pela UNESCO
(citado por S&, 2002) “ciéncia e tecnologia sdo actividades socialmente (teis, com as
quais as criangas se devem familiarizar” (p.32). Neste sentido as escolas, devem
promover as atividades préaticas e experimentais e o contato com material especifico da
area para que os alunos alarguem o seu saber e ndo se limitando a técnicas tradicionais
gue ndo permita a entrada da inovacao nas suas salas.
De um modo geral, a ciéncia completa a nossa veia mais abstrata, traz-nos
sabedoria cientifica e conceptual, contribuindo para a estruturacdo identitaria de cada
pessoa singular, como pessoas que se enquadram no mundo para aprender, partilhar e
crescer. Na 6tica de Cachapuz, Praia e Jorge (2002):
esta perspetiva de ensino obriga a “aprender a pensar”, ja que é, em primeiro
lugar, do esforgo pessoal e individual dos alunos, ainda que com a intervencéo
dos colegas e do professor, de que resultardo eventuais saltos qualitativos na sua
reorganizacgao cognitiva. (p.153)

O aluno cresce de forma autonoma e livre com as suas proprias pesquisas e descobertas.

Ao longo do estdgio pedagdgico foi concretizada uma experiéncia sobre o
ambiente e habitat da minhoca, ndo contemplado no relatério e uma atividade préatica de
exploracdo de uma tartaruga que nos acompanhou ao longo de varias semanas, e sobre a
qual nos debrucamos e estudamos, tendo em conta 0s conteudos programaticos
abordados na aula e pesquisas realizadas por alguns alunos e partilhadas com toda a

turma.

2.6.Tecnologias da Informagédo e Comunicagao.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo, sem sombra de
duvida, uma forma de inovacdo nas escolas e fortes fomentadoras de motivacéo para os
alunos. A sua incorporagdo no contexto educativo ndo pode ser apenas, embora
também, uma ferramenta que o professor utiliza. A utilizacdo das TIC deve ser parte
integrante da construcdo de conhecimento por parte dos alunos, quebrando barreiras e

deixando-os utiliza-las, literalmente, com as suas proprias mdos. Embora nem sempre as

25



26 | Relatério de Estagio de Mestrado

Escolas contemplem 0s recursos necessarios para que isso ocorra, tanto quanto deveria
ocorrer.

Numa fase inicial de introducdo dos computadores em contextos educativos
estes centravam-se e permitiam um “ensino assistido por computador” (Fino, 2001),
com o intuito de tornar o ato de ensinar mais eficiente, onde o ensino tradicional de
transmissdo de conhecimentos permanecia ativo. Talvez, se achasse que a simples
introducdo das novas tecnologias na sala de aula era “sindnimo de inovagdo
pedagogica” (Fino, 2001). Ha que remar contra a maré e olhar para o computador como
forma de flexibilizar e adaptar o ensino as mudancas do mundo, como modo de motivar
a aprendizagem, funcionando em paralelo com a livre e autbnoma, conquanto com
orientagéo, construcdo do seu Saber por parte dos alunos. Em contexto de ensino formal
ou ndo, o aluno passa de um ser passivo a um ser ativo no processo de
autoaprendizagem. Nesta linha de pensamento Correia (2004) defende que a escola nédo
se pode limitar “a um conjunto de instrugdes que o professor transmite a alunos
passivos, mas deve privilegiar a constru¢do do conhecimento pelo aluno e o
desenvolvimento de novas competéncias necessarias a sobrevivéncia no mundo de hoje”
(p-89)

No estagio pedagdgico ndo houve muitas oportunidades de utilizar as TIC, pois
nos dias de estagio os alunos ndo tinham a area de TIC. Mas sentindo necessidade de
utiliza-las dirigi-me a escola num outro dia para que os alunos realizassem uma
pesquisa nos computadores sobre os Sistemas do Corpo Humano, em sequéncia do
projeto que estavam a realizar. Com este momento pretendi utilizar o computador como
um instrumento de “pesquisa (...) tratamento (...) [de] informagdo, colocar e resolver
problemas e desafios, estimulando a descoberta” (Correia, 2004, p.96) no ambito do
assunto em estudo, por parte dos alunos.

As TIC foram ainda utilizadas na abordagem dos conteudos programaticos de
modo a facilitar a compreensdo dos mesmos por parte dos alunos e na gravacdo dos

poemas, com o auxilio do microfone.

2.7.Planificacgéo.

A planificagdo € um instrumento que auxilia a pratica educativa, mediando-a,

organizando os contetdos e os tempos de trabalho (Arends, 1995). Neste sentido o



Universidade da Madeira
Relatorio de Estagio de Mestrado

processo de planificacdo fortifica e orienta todo o processo de acdo a desenvolver num
determinado contexto e com objetivos estipulados.

Na linha de pensamento de Guerra (2002) apoia a ideia de que para o professor
“a planificagdo supde um intenso exercicio de reflexdo ¢ adaptacdo”(p.18), mas esta
planificacdo trata-se apenas de um plano orientador, que quando € colocado em prética,
o professor tem uma certa flexibilidade para geri-lo, isto acontece porque “é dificil
cumprir fielmente as previsdes iniciais, uma vez gque surgem numerosos imprevistos
durante o processo” (Guerra, 2002, p. 18). Seguindo as ideias supraditas € importante
que a formacéo do professor contemple o conhecimento de como planificar e dos seus
beneficios (Crd, 1998). O professor € quem conhece os alunos, quem esta ao seu lado
diariamente e mais facilmente consegue recolher informacbes sobre 0s mesmos,
informagdes mais reais, porque sdo fruto de observacGes sistematicas. Neste sentido o
professor deve estar consciencializado e preparado para utilizar os instrumentos da I-A,
nomeadamente a planificacdo, pois conhecendo o método e a sua aplicabilidade,
consegue planificar de modo mais adequado e de acordo com as problematicas que
observa e reflete.

No processo de planificacdo, o professor, tendo em conta as problematicas
encontradas, necessidades e exigéncias curriculares, estrutura objetivos e metas com o
desejo de que sejam alcancadas (Zabalza, 2001). Planificar é, entdo, essencial para
qguem quer desenvolver uma pratica eficaz, consciencializada e pertinente, tendo sempre
presente a necessidade da observacdo, neste caso participante, e a reflexdo constante
acerca desta.

A planificacdo semanal da intervencdo pedagdgica foi concretizada nos moldes
apresentados na figura 2, onde estavam delineados o meu papel e o papel dos alunos, o
que tornou a minha intervencao mais clara e mais eficiente.

Figura 2 — Modelo da apresentacdo utilizada ao longo do estagio pedagdgico.

arlas.
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Area C téncia C id Momentos de Trabalho

Curricular/

Dominio

Professor

Alunos

Material

Estudo do
Meio

Os animais | Cria um didlogo com os alunos sobre a nossa Roqui
(tartaruga), mais especificamente sobre os cuidados
que temos de ter com ela e 0 que € a primeira coisa

Conversam com o professor sobre a Roqui
chegando a conclusdo que a sua agua deve ser
trocada e que ela deve ser alimentada.

- Roqui;

- Comida;
- Agua
com cloro.
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2.8. Avaliagao.

Avaliar ¢é verificar se os alunos concretizaram aprendizagens quer através da
escrita quer através das suas acfes, com a utilizacdo de instrumentos especificos e
criados pelo proprio professor para tal. Segundo Abrantes (2002) trata-se de uma
“recolha sistematica de informacao sobre a qual se possa formular um juizo de valor que
facilite a tomada de decisdoes” (p.27), ajudando o professor na adequagdao da
planificacdo e intervencao.

No decorrer do estagio foram utilizadas trés formas de avaliacdo. A observacdo
que serviu para fazer um diagndstico inicial e sisteméatico das dificuldades,
problematicas e facilidades dos alunos da turma. A avaliacdo formativa que permitiu
uma avaliacdo mais cuidada, onde as especificidades dos alunos e casos individuais
foram considerados e mais profundamente analisados. Por fim a avaliagdo sumativa que
possibilitou uma conclusédo mais generalizada das aprendizagens concretizadas pelos
alunos, no que se refere a conte(ldos programaticos na area de Portugués, Estudo do
Meio e Matematica, durante o meu estagio pedagogico.

Sobre a observagdo ndao me pronunciarei agora pois ja o faco em outros
momentos do relatério, apenas considero pertinente referir que esta contou com o
auxilio de uma grelha de avaliacdo na primeira semana de estagio e uma tabela onde
foram realizadas algumas notas de campo no desenrolar de toda a intervencdo
pedag6gica em contexto. Sustentando a utilizacdo das grelhas supraditas o Ministério da
Educagdo (2001) afirma que a observagdo tem um “caracter continuo e sistematico,
recorre a uma variedade de instrumentos de recolha de informagao” (p.261).

No que concerne a avaliacdo formativa, trata-se de uma “estratégia cognitivista
da avaliacdo formativa tem como finalidade a recolha, a andlise e a interpretacédo
continuas de informacgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, no sentido de o
orientar e de diagnosticar as dificuldades de aprendizagem dos alunos e as suas causas”
(Allal, 1986, citado por Ferreira, 2004, p.52). Esta, de certo modo, intrinsecamente
relacionada com a observacdo, pois é através desta e da analise aos materiais, aos
trabalhos, aos jogos e as fichas realizados pelos alunos que a avaliagdo formativa se da.

Relativamente a avaliagdo sumativa “consiste sempre numa apreciagao
globalizante que, em dado momento e em funcdo de determinados critérios, se faz de
determinado “objecto de avaliacdo”.” (Vilar, 1993, p.17). Deste modo a sua
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concretizagdo possibilita uma avaliagdo mais globalizada acerca da turma, das
estratégias e ensino aprendizagem desenvolvido.

A avaliacdo da competéncia comunicativa foi mais delicada de concretizar pois
engloba uma série de aspetos que dificultam uma analise clara de todas as evidéncias
que a ela estdo intrinsecamente relacionadas. Deste modo, tal como refere Abrantes
(2002):

avaliar uma competéncia complexa é ter em conta ndo somente os diversos
saberes e saberes-fazer que a constituem, mas também os tracos da
sensibilidade, da imaginacdo, da opinido pessoal e da afectividade do aluno.
Pressupbe o agir em situacdo mobilizando, nessa accdo, de forma integrada e
equilibrada, conhecimentos, capacidades, procedimentos e atitudes, para se
tornar competéncia demonstrada. (p.29)

Foi um processo minucioso onde a observagao participante tornou-se a principal
fonte de recolha e reflex&o das evidéncias que comprovavam que os alunos estavam a
evoluir ou adquirir uma série de conhecimentos, capacidades e habilidades que
contribuiam para o desenvolvimento da sua competéncia comunicativa. Mais
especificamente foram tidas em conta unidades parciais que contribuem para o
aperfeicoamento da complexa competéncia em analise (Abrantes, 2002).

Por fim, tal como afirma Rolddo (2003), a avaliacdo ndo é nada mais que um
“conjunto organizado de processos que visam o acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida e que incorporam, por isso mesmo, a verificagdo da sua
consecugao” (p. 41). A eficiente aprendizagem dos nossos alunos ¢ importante para nos
enguanto intervenientes na sua educacdo, mas € ainda mais importante para eles que
verificam o que sabem ou precisam trabalhar mais para que a aprendizagem seja um

processo de reflexdo pessoal e consciencializagdo do seu trabalho.
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Capitulo I11: Delineacao da Investigacao-acdo para a intervencgdo pedagogica.

“O encontro do individuo com outros e com a sociedade processa-se sob a forma da
comunicagéo. Por isso deveriamos ter uma certa compreensédo das leis que a regem: ou
seja, que todas as comunicagfes encerram num aspecto de contetido e um aspecto de
relacdo” (Schwanitz, 2008, p.513).
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Capitulo I11: Delineacdo da investigacao-agdo para a intervencdo pedagdgica

1. Clarificagdo de conceitos.

Antes de mais considero ser pertinente definir competéncia pois serd um termo que
estara muitas vezes presente no discurso enunciado. Seguindo a linha de pensamento de
(Reis et al., 2009) as competéncias sdo um agregado de capacidades que possibilitam a
passagem para a acdo tal como compreender as ag0es das outras pessoas.

Quando surge o termo linguagem deve entender-se segundo a definicdo de Lomas
(2003), “um sistema convencional de simbolos arbitrarios e de regras de combinacdo
dos mesmos, representando ideias que se pretendem transmitir através do seu uso e de
um codigo socialmente partilhado, a lingua.” (p.16)

Relativamente ao projeto de I-A, quando me refiro a competéncia comunicativa
(CC) devera entender-se desta forma: capacidade do aluno utilizar a linguagem no seu
discurso adequada as areas curriculares que estuda, situacbes com que se depara e locais
em que se encontra. Segundo Ricci e Zani (1993) os aspetos supraditos séo
referenciados como “habilidade extralinguistica” (p.19), ou seja, a utilizacdo da lingua
nas variadas situacfes comunicativas em que a pessoa se possa encontrar (Campbell,
1970; Blecua Perdices, 1982, citados por Sousa, 2006).

A utilizacdo da linguagem deve ser correta, ou seja, engloba um conhecimento
inicial da lingua e respeito pelas regras gramaticais apreendidas e de forma fluente. Por
outras palavras “habilidades linguisticas e gramaticais” (Ricci e Zani, 1993, p.19).
Estas habilidades fazem com que a qualquer pessoa “seja possivel e realizavel significar
e comunicar.” ( Zuanelli Sonino, 1981 citado por Ricci e Zani, 1993, p.19).

A expressividade corporal esta também aleada a competéncia comunicativa,
definida por Ricci e Zani (1993) como habilidades “semioticas” (p.19) e que
complementa o processo de comunicagdo social. A verdade € que quando uma pessoa €
expressiva na sua comunicagdo oral, o ouvinte demonstra muito mais interesse e
envolvéncia no dialogo em decurso.

Conseguir respeitar as regras de uma boa comunicacgéo, falando oportunamente,
na sua vez, e dando oportunidade dos outros exporem as suas opinides. Os
interlocutores — alunos - t€ém de compreender o seu papel no processo discursivo “o que

significa estarem despertos para a importancia do ouvir/falar” (Sousa, 2006, p.46). O
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orador devera falar tendo em consideracdo os aspetos que tém vindo a ser referidos nos
paragrafos anteriores e o ouvinte tem de saber ouvir “o que implica a adop¢ao de uma
atitude de escuta ativa” (Sousa, 2006, p.46, citando Amor, 1997, p.72).

A compreensao é também referenciada como essencial no processo de aquisicao da
competéncia comunicativa, pois sem esta ndo ha leitura, escrita, comunicacao,
interajuda e partilha eficientes. Esta compreensdo € entendida como a capacidade de
adquirir um conhecimento e conseguir reproduzi-lo e/ou aplicad-lo numa outra situacéo
em que se enquadre.

De um modo geral, partilho a opinido de Amor (1997, p.67, citado por Sousa, 2006,
p.46) quando refere que “aprende-se a falar falando” e de Estrela e Pinto-Correia (s/d)
que proferem a ideia de que escrever e falar bem néo é algo de fécil definicdo, mas ha a
certeza de que ¢ ter simplicidade ao falar, clareza e precisao na escrita, “¢ escolher a
palavra adequada e a construgdo certa. E traduzir com precisdo, rigor e elegancia o

pensamento.” (p.16)

2. Surgimento da questdo problema.

Durante o periodo de observacdo, analise documental e dialogos com o professor
cooperante verifiquei que existiam vérias problematicas, nas quais deveria centrar
especial atencdo e estratégias de intervencdo. Apesar de ao longo do meu estagio ter
planificado as aulas com vista a colmatar as dificuldades dos alunos nos varios ambitos,

decidi selecionar para explanar no relatério de estagio a problematica que se segue:

De que modo a exploracédo e escrita de varios tipos de textos e a exposicao oral de
trabalhos poderdo contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa

(CC) por parte dos alunos?

3. Objetivo geral da investigacao-acgao.

O presente projeto tem o intuito de melhorar a CC dos alunos do 3.° C para que
adquiram e desenvolvam “um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e
capacidades que permitem, nas nossas sociedades, um desempenho adequado e

competente nas diversas situagdes e contextos comunicativos da vida quotidiana.”

(Lomas, 2003, p.14)
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4. Planeamento inicial de estratégias para a problematica em estudo.

Quadro 1 — Estratégias para a colmatacéo da problematica em estudo.

Areas Estratégias Local
- Ler varios tipos de
textos;
- Interpretar textos; - Partilhar trabalhos com os | - Sala de aula;
Portugués - Ouvir varios tipos | colegas;
de textos; - Opinar acerca de trabalhos | - Refeitorio;
- Escrever diversos | apresentados;
tipos de textos em | - Trabalhos de grupo - Visitas de
conjunto; Dividir tarefas; Estudo;
Explicar e ajudar o colega
Matematica |- Explicar exercicios | Sempre que necessario;
e resolucdes; - Expor conhecimentos
sobre as tematicas
- Partilhar pesquisas | abordadas para toda a
Estudo  do | realizadas fora da sala | turma.
Meio e Uteis para a cultura
geral da turma.
Formacéo - Partilhar experiéncias vividas e aprendizagens
pessoal e | realizadas em contexto real.
social - Respeitar e valorizar os colegas na sala e em

qualquer outro contexto de aprendizagens.
- Adquirir valores essenciais para a vida em

sociedade ao deparar-se com situacbes que

impulsionem 0s mesmos.
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5. Sintese da aplicacdo da investigacao-acao.

O projeto de I-A decorreu ao longo de todo o estagio, nas areas curriculares
supraditas no quadro 1, conforme os objetivos definidos e, por vezes, de forma
improvisada, ou seja: consoante a necessidade sentida, pertinéncia verificada durante a
intervencédo e as suas imprevisibilidades. Tendo de encontrar estratégias e repensa-las
constantemente.

A I-A em contexto educativo, mesmo gue ndo a tenhamos no nosso consciente,
estd presente nos nossos atos. Ao longo do estagio fui-me apercebendo disso e
verificando que de forma natural ia encontrando problematicas, tentando definir
estratégias para colmaté-las, facilitando assim o processo de aprendizagens dos alunos e
melhorando a sua autoestima.

A realizacdo prévia do quadro de intervencdo serviu como ponto de partida e
orientacdo, sendo que, os objetivos e algumas estratégias preestabelecidas serviram
como mote as metodologias, novas estratégias e instrumentos a utilizar, com vista a
eficiente aprendizagem e desenvolvimento da CC por parte dos alunos.

Considero que este estudo foi muito ambicioso, pois é dificil encontrar provas
palpaveis da eficacia das atividades e estratégias desenvolvidas, exceto na componente
de escrita onde os artefactos dos alunos demonstram alguma evolucdo. Relativamente a
parte da oralidade conto, apenas, com a minha opinido fruto de observacdes realizadas,
tal como com um trabalho de leitura executado pelos alunos, em suporte audio, que
demonstra um pouco do trabalho realizado no ambito da CC, que originou consequente
reflexdo, da minha parte, acerca do desenvolvimento dos alunos no que se refere ao
objetivo em estudo. Neste sentido, com este projeto de investigagdo ndo pretendo
apresentar respostas claras, mas sim contribuir com a partilha de estratégias que no meu
entender foram muito produtivas para os alunos, no caso em estudo, e refletir sobre a
sua eficiéncia particularmente neste grupo de alunos. Pretendo ainda contribuir para a
reflex@o de outros docentes, que trabalham com criancas e que, tal como eu, valorizam a
comunicacdo como ponto central e proporcionador de aprendizagens mais claras e
conscientes. Partilhando com estes, algumas propostas que considero trazerem

beneficios para os alunos no campo em estudo.
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Durante o estagio foram surgindo estratégias para alcangar o objetivo principal
do projeto de I-A e que serdo explanadas naturalmente ao longo do processo reflexivo
contemplado no presente relatorio.

Com vista a ter uma maior percegéo das dificuldades dos alunos no que concerne
a CC, apds trés semanas de intervencdo, incluindo a semana de observacdo, decidi
realizar uma tabela onde enquadrei os alunos em trés niveis segundo as dificuldades
apresentadas na problematica trabalhada, orientando melhor a minha acdo (ver apéndice
3). Azul os alunos que ndo apresentam grandes dificuldades, amarelo os alunos que
apresentam algumas dificuldades e a laranja os alunos que apresentam muitas
dificuldades. Visava fazer uma tabela final, com as evolugdes, mas considero que as
quatro semanas que sucederam ndo foram suficientes e que esse registo, seria muito
prematuro.

No que se refere a leitura tentei que estivesse presente em todas as aulas, ndo
apenas na area curricular de Portugués, mas em todas as outras. Esta leitura
sistematizada trouxe beneficios aos alunos, sendo que nas Gltimas semanas de pratica
verifiquei, de uma forma geral, uma grande melhoria por parte dos alunos, enfatizando
alguns com dificuldades acrescidas neste sentido.

Centrando-se na leitura e na escrita na area de Portugués foi realizado um
trabalho intensivo, com maior énfase na poesia que representou uma estratégia para a
motivacao para a leitura e, principalmente para a escrita. Considero os textos poéticos
muito ricos em vocabulario e situa¢fes imaginarias que envolvem os alunos e que 0s
fazem pensar. Tal como refere Alarcdo (2001) “a aposta no texto literario prende-se
com a convicgdo de que ele €, na verdade, material auténtico onde a palavra atinge a
sua plenitude e da lugar, por isso, ao prazer e ao conhecimento” (p.23). E de referir que
0 texto, quer seja literario ou ndo, devera conter informacdo que faca sentido para o
aluno e que esteja adequado a sua faixa etaria, caso contrario podera nao surtir qualquer
efeito no mesmo. Para além do texto poético foram trabalhados outros tipos de texto
onde os alunos puderam verificar e aprender que cada um deles tem a sua linguagem
propria, tal como funcionalidades diferentes — caminhando, neste sentido, para a
aquisi¢ao da habilidade “extralinguistica” referenciada por Ricci e Zani (1993, p.19)

A leitura, tal como a escrita, s6 por si ndo estabelece qualquer sentido, ou seja,
“ndo ¢ suficiente saber ler, é necessario fazé-lo de forma competente e eficaz. Toda a
vida escolar e profissional depende dessa competéncia” (Alarcao, 2001, p.22). Neste

sentido o ato de ler e o escrever tém de, primeiramente, ser compreendidos. Quando
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essa compreensao é atingida os alunos fortificam a sua CC. Um aluno que compreende
0 que Ié e escreve consegue comunicar melhor, porque, realmente, sabe 0 que esta a
expor. Ciente desta necessidade de compreensdo foram desenvolvidas atividades, na
area de Portugués, que envolviam a leitura e interpretacdo de textos, a redacao de textos
tendo em consideracdo as caracteristicas do tipo de texto pretendido, ilustracéo de textos
e treino através de leituras frequentes a um texto dramatico para posterior representacao.
Na &rea da Matematica, mais especificamente, os alunos contavam com questdes de
explicacdo dos raciocinios utilizados e exposicdo, quando necessario, dos mesmos a
turma, tal como de outros trabalhos em grupo realizados nos Vvarios contetdos
abordados. Na éarea de Estudo do Meio foram abordadas vérias teméticas que tentei
transportar para a area de Portugués, trabalhando as duas areas simultaneamente. Neste
sentido consegui verificar se os alunos haviam compreendido os assuntos abordados, ou
seja, levava textos sobre 0s animais para serem explorados e trabalhados, e proporcionei
atividades de exposicdo de trabalhos, didlogos entre os alunos, atividades e experiéncias
onde os alunos tivessem de demonstrar a compreensédo dos assuntos abordados.

A apresentacdo oral de trabalhos esteve presente em todos os ambitos
curriculares e constituiu uma rotina que contribuiu para a CC dos alunos, que
demostraram ao longo do tempo um maior a vontade em falar para os colegas, explicar
com linguagem mais apropriada os conhecimentos apreendidos e um maior respeito
pela exposicao dos trabalhos feitos a turma. Neste sentido considero ter contribuido para
o aperfeicoamento da habilidade “semiética” referenciada por Ricci e Zani (1993, p.19).

No que concerne a habilidade “gramatical e linguistica” referenciada por Ricci e
Zani (1993, p.19) foi trabalhada na escrita de textos, correcdo individual e
melhoramento para a turma.

As atitudes de respeito, perante as regras da boa comunicacgdo, foram trabalhadas
transversalmente em todas as areas, situagdes e contextos surgidos ao longo do estagio.
No inicio foi muito dificil conseguir com que as regras fossem respeitadas, os alunos
tém muita dificuldade em saber ouvir, falando de forma desapropriada e
descontextualizada. Ndo posso afirmar que todos os alunos ja conseguem respeitar as
regras na sua plenitude, mas observei que houve melhorias neste aspeto. Quando os
colegas apresentavam os trabalhos os alunos esperavam e no final davam as suas
opinides e expunham as suas duvidas. Neste aspeto de treino da “escuta ativa” (Sousa,

2006, p.46, citando Amor, 1997, p.72), o projeto de outdoor training que esta a ser
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desenvolvido por psicélogos com esta turma veio, de certo modo, ajudar o intuito do
meu projeto de I-A.

A partilha e a interajuda ocorreram ao longo das atividades, para estas foram
desenvolvidas atividades em grupos e proporcionadas oportunidades, onde os alunos
com mais facilidades num determinado contetdo, quando terminada a sua tarefa, tinham
a oportunidade de ajudar colegas que estivessem a sentir mais dificuldades.

Uma outra situacdo que contribuiu para a CC foi a presenca de uma tartaruga na
sala, sobre a qual conversavamos todos os dias, estudando na mesma, as tematicas
abordadas sobre os animais. Os alunos pesquisavam e traziam conhecimentos novos e
Uteis a toda a turma, informacdo apontada nos seus cadernos de laboratério, cuja
organizacdo era da responsabilidade dos mesmos, o meu papel era de orientar e
aconselhar. Pretendi dar liberdade para que os alunos tivessem a responsabilidade de
estruturar o seu trabalho e as suas ideias de forma percetivel. Pesquisando, escrevendo e
conversando com os colegas, comigo, com o professor cooperante e outras pessoas
sobre a tartaruga e suas caracteristicas.

H& um aspeto que considero relevante deixar claro. Quando iniciei o projeto
verifiquei que existia alunos que se destacavam dos restantes, pois apresentavam menos
dificuldade a nivel da expressdo oral e escrita, 0 que ndo significa que ndo
apresentassem nenhuma dificuldade, apenas numa imagem geral da turma destacavam-
se como melhores. Mesmo assim considero que este projeto para estes alunos
beneficiou a sua CC, que ndo é estanque e estd em constante evolucdo e
aperfeicoamento, e permitiu uma partilha e interajuda mais consolidada e com mais
qualidade, sendo benéfico para os restantes colegas com dificuldades acrescidas.
Curiosamente, os alunos com menos dificuldade em se expressar oralmente, eram 0s
que apresentavam mais dificuldade nas regras da boa comunicacdo, falavam quando nédo
era a sua vez, perturbando muitas vezes o raciocinio dos colegas e professores. Neste
sentido o projeto também ajudou muito estes alunos que comecgaram a ter mais cuidado
com as regras, enaltecendo uma das criangas que nunca levantava o brago para falar e
que comecou a apresentar mais atencdo nesse aspeto. Por outro lado, verifiquei que
existia dois alunos que escreviam fluentemente, salvo um erro ou outro, mas néo
participavam muito nas aulas. Com o decorrer do tempo um desses alunos, devido a
minha persisténcia e atitude de incentivo comecou a querer participar mais. No caso da
outra aluna, era um caso que requeria mais sensibilidade e cuidado, pois quando se

sentia pressionada a falar ficava nervosa, sendo que uma das vezes que persisti um
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pouco a mais a aluna quase chorava. Este aspeto fez-me compreender que existem
questBes, que nods, professores, temos que respeitar, nomeadamente a identidade e
personalidade dos nossos alunos. Falar pouco ndo quer dizer que a crianga ndo se saiba
expressar a nivel oral, simplesmente, devido a sua maneira de ser, a pessoa ndo gosta de
falar muito ou se expor perante muitas pessoas e isso tem de ser respeitado. Ha varias
formas de desenvolver e avaliar a CC de um aluno sem que este tenha de se sentir
forcado e, consequentemente, com receio em falar. Alguns exemplos foram: a
dramatizacdo, a apresentacdo de trabalhos, a leitura e a observagdo dos alunos quando
dialogavam nos trabalhos de grupo, no refeitorio, no intervalo, nas visitas de estudo e na
sala de aula em situagdes diversificadas.

De um modo geral foi um inicio de projeto bem conseguido, mas muito complexo
para ser implementado e obter resultados num periodo de sete semanas. O tempo de
aplicacdo para este projeto de I-A foi muito curto e considero que para conseguir
observar resultados consolidados, com pequena margem de erro, precisaria de muito
mais tempo, talvez o0 ano escolar na integra, pois, quanto a mim, a CC ndo é algo que se
consiga alcancar num periodo curto de tempo. Requer tempo, treino, é fruto de
experiéncias sistematicas e desenvolve-se ao longo da Vida.

Apesar das limitacGes prdprias da problematica selecionada para estudo, a aplicacéo
préatica do mesmo foi concretizavel devido a atitude positiva e de incentivo que mantive
do inicio ao fim do estagio e que, no meu entender, foi essencial para a forca de vontade

demonstrada pelos alunos em trabalhar, participar e querer aprender sempre mais.
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Capitulo 1V: Estagio pedagogico em contexto de Ensino do 1.° ciclo do Ensino

Bésico.

“S6 € culto quem souber organizar o seu proprio pensamento.” (Schwanitz, 2008,

p.511)
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Capitulo 1V: Estagio pedagbgico em contexto de Ensino do 1.° ciclo do Ensino
Basico.

1. Contextualizacdo do Ambiente Educativo.

As caracterizagOes que serdo apresentadas posteriormente tiveram como base as
informacdes e dados fornecidos no Projeto Educativo de Escola, no Plano Curricular de
Escola, no Plano Anual de Turma — 3.° C e no site da freguesia, tal como em dialogos
com o professor cooperante e observaces realizadas no inicio e no decorrer da

intervencdo pedagdgica junto da turma.

1.1.Caracterizacdo do meio.

As Instituicdes de Ensino sofrem uma grande influéncia do meio onde estdo
inseridas. Certificando esta ideia, Vygotsky citado por Rego (1995) afirma que “(...) a
escola ndo é uma instituicdo independente, estd inserida na trama do tecido social.
Desse modo, as interagdes estabelecidas na escola revelam maltiplas facetas do contexto
mais amplo que o ensino se insere” (p.105). Neste sentido ¢ importante fazer uma
pequena analise a0 meio onde estd localizada a escola, dando uma ligeira visdo do
ambiente envolto e 0s recursos que este proporciona a Instituicdo Educativa.

A escola onde decorreu o estagio, Escola Béasica do 1.° Ciclo com Pré-Escolar da
Nazaré, existe desde 3 de Marco de 1979 e esté inserida na freguesia de Sdo Martinho,
mais especificamente no Bairro da Nazaré.

O nome da freguesia, Sdo Martinho, advém do nome de uma capela que ali
existiu com o0 mesmo nome. Também o nome Nazaré, sitio onde se enquadra a escola,
deve-se a uma capela que ali existe, dedicada a Nossa Senhora da Nazare.

A freguesia em analise é uma das 10 freguesias da periferia Funchalense,
fazendo fronteira com duas dessas freguesias, mais especificamente, com o concelho de
Camara de Lobos, a oeste, com a Freguesia de Sdo Pedro, a leste e com a Freguesia de
Santo Antonio, a norte.

Segundo dados fornecidos pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE — Censos
de 2011) é a segunda freguesia com maior dimensdo do Funchal e da R.A.M. e
apresenta uma area de 782 hectares. Tem cerca 26.482 de populacdo residente,
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apresentando, em comparagdo com as outras freguesias da R.A.M. 0 maior numero de
familias classicas (10.015) e de alojamentos familiares (13.691).

A localidade da Nazare, onde se encontra a Escola, é constituida principalmente
por complexos habitacionais, nomeadamente o Bairro Social da Nazaré, Virtudes, Pilar,
Barreiros, entre outros e por vivendas e quintas de pertenca particular.

A instituicdo de estagio conta com um conjunto amplo de infraestruturas com as
quais podem desenvolver parcerias, usufruir e tornar a educacdo das criangas da escola
mais significativa e real. Algumas dessas infraestruturas séo apresentadas no quadro que

se segue.

Quadro 2 — Infraestruturas disponiveis.

Desporto Estadio dos Barreiros; Campos Polivalentes do Bairro da Nazaré.

Associacbes Desportivas e Recreativas: Clube Desportivo “O
BARREIRENSE”; Grupo Desportivo “ALMA LUSA”; Centro de Ténis
da Madeira; Centro de Atletismo da Madeira; Clube Naval do Funchal;

Clube Amigos do Basquete.

Cultura Casa do Povo de S. Martinho; Biblioteca Gulbenkian.

Instituicdes | Regime de Guarnicdo N.° 3 ; Campo de Futebol dos Barreiros; Farmacia
Sedeadas da Nazaré; Bancos (BANIF e CGD); CTT; PSP; Centro de Saude da
Nazaré; Zon Madeira; Junta de Freguesia de Sdo Martinho

Instituicdes | Igreja da Nossa Senhora da Nazaré; Capela das Virtudes (Santa Ana);

Religiosas | Capela de Nossa Senhora do Pilar; Capela de Nossa Senhora da Nazare.

Educacéo Creches e Jardim-de-infancia: O Carrossel; O Girassol; Primaveras;

Jardim-escola Jodo de Deus; O Canto dos Reguilas.

Escolas do Ensino Béasico e Secundario com/sem Unidades de Edu-

cacdo Pré-escolar: Escola 1°CEB/PE — Nazaré; Escola Basica e

Secundéria Gongalves Zarco.
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1.2.Caracterizacao da escola.

A Escola basica do 1° ciclo com Pré-escolar da Nazaré estd a funcionar no
regime atual, Escolas a Tempo Inteiro (ETI), desde o ano letivo de 1997/98. Sendo que
atualmente esta dividida em dois edificios: o edificio principal e o edificio anexo, que
funciona com grupos de educacao pré-escolar na Azinhaga.

A gestdo e administracdo sdo realizadas pelo Conselho Escolar, pelo diretor e
pelo subdiretor. Quanto a gestdo orcamental a escola conta com a contribuicdo da Liga
de Pais, da Secretaria Regional de Educagéo e Recursos Humanos (SRERH), da Camara
Municipal do Funchal (CMF) e Apoios Externos/Parcerias.

O edificio principal, no que se refere aos recursos materiais, estd bem

apetrechado no que se refere a espagos interiores e exteriores.

Quadro 3 — Espagos interiores e exteriores da escola.

Espacos Interiores (n.°)
e Gabinete de direcédo (1)
e Secretaria (1)
e Sala dos professores (8)
e Salas de aula 1.°ciclo (atividades curriculares) (2)
e Salas de Educacéo Pré-Escolar (2)
e SalaTIC (1)
e Salade Inglés (1)
e Sala de Expressao Musical e Dramatica (1)
e Sala de Expresséo Plastica (2)
e Salas de Estudo (2)
e Sala de Apoio Pedagdgico (Ensino Especial) (1)
e Sala de Isolamento/Clubes (1)
e Biblioteca (1)
e Sala de Apoio a Biblioteca (1)
e Reprografia (1)
e Refeitorio (1)

e Economato (1)
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e Cozinha equipada (1)

e Arrecadacdes pequenas (4)

e Vestiario de pessoal ndo docente (1)

e Bar(1)

e Saldo Polivalente (1)

e Sanitarios dos alunos do 1.°ciclo (3)

e Sanitario de Educacdo Pré-Escolar (1)
e Sanitario Pessoal Docente (3)

e Sanitario Pessoal Ndo Docente (1)

Espacos exteriores (n.°)
e Campo Polidesportivo (1)
e Patio semicoberto (2)
e Parque Infantil (1)

e Jardins a volta da escola

Os recursos humanos que a escola dispGe enquadram-se em média num total de
oitenta e cinco pessoas, nomeadamente: pessoal docente, pessoal administrativo,
pessoal ndo docente e algumas técnicas superiores de Biblioteca. Contam ainda com
quatro docentes de apoio de Educacdo Especial, que acompanham os alunos com
Necessidades Educativas Especiais, e com a colaboracdo de uma psicéloga.

Relativamente aos alunos, a escola conta com uma média de 480, sendo que 120
sdo criangas de pré-escolar, distribuidas por cinco salas. Os restantes sdo alunos de
1.%ciclo e estdo divididos por 15 turmas conforme o ano de escolaridade.

A maior parte dos alunos residem na freguesia de S&o Martinho, com maior
nimero da Nazaré. E de salientar que frequentam a escola, alunos de Camara de Lobos
e Santa Cruz, tal como provenientes de outros paises nomeadamente: Africa do Sul,
Brasil, Hungria, Venezuela, Ucrania e Russia.

Dos 480 alunos que frequentam a escola, perto de 45 estdo sinalizados com
Necessidades Educativas Especiais e uma média de 120 contam com Apoio Pedagdgico
Acrescido. Devido as condi¢des econdémicas da maior parte das familias, grande parte
dos alunos beneficia da Acdo Social Escolar, sendo que os encarregados de educagéo
manifestam um nivel socioeconémico baixo/médio e grande parte das familias esta em

situacdo de desemprego ou a beneficiar de rendimentos sociais de insercao.
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O Projeto Educativo de Escola visa intervir em diferentes areas para propiciar
aos alunos aprendizagens significantes e o desenvolvimento de competéncias nos varios
campos educativos. O tema principal em foco desde o ano de 2011 é Educar para os
valores, utilizando para a sua justificacdo as palavras de John Dewey que refere que a
aprendizagem da leitura e escrita, tal como de outros conteudos de cada area, ndo faz
sentido se ndo existir uma identidade, onde os alunos apreciem os valores que estéo
implicitos a essas aprendizagens, que aprendam a aplica-los e a filtrar os sentidos das
experiéncias que irdo vivenciar futuramente.

A sociedade esta a carecer de valores e, 0s que ainda existem, estdo tdo
escondidos numa complexidade de situagdes que coloca as pessoas confusas, sem saber
como agir e perdem, muitas vezes, a sua identidade. Posto isto, a escola pretende
contribuir para que as criangas se sintam seguras e confiantes e se desenvolvam de
forma saudavel. Ndo impondo valores mas desenvolvendo capacidades para que 0s
alunos, através de bons exemplos que vdo vivenciando, construam o seu proprio
conjunto de valores.

Relativamente ao 3.° ano de escolaridade, no ambito do tema principal do
projeto estdo a trabalhar o subtema descobrir os direitos e 0s deveres dos alunos. Com
isto é pretendido que os alunos tomem conhecimento dos seus direitos, deveres, das
regras de convivéncia e desenvolvam competéncias para agir em sociedade, sendo que

ao longo deste trabalho existe uma intencdo de envolver as familias.

1.3.Caracterizacédo da turma do 3.° C.

A turma do 3.° C tem na sua constitui¢do 22 alunos, nove do género masculino e
treze do género feminino, sendo que dois dos alunos da turma sdo repetentes.

A origem deste grupo de alunos ndo é comum, sendo que nove alunos residem
no Bairro da Nazaré, um em Sdo Gongalo, trés em Santo Antonio, trés em Camara de
Lobos e, por fim, 6 alunos residem no concelho de S&o Martinho, em freguesias néo
identificadas. Como podemos constatar na figura 3, 41 % dos alunos séo do Bairro da

Nazaré.
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Figura 3 — Gréfico das freguesias de origem dos alunos.
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A grande parte da turma reside com o0s pais biologicos, excetuando um pequeno
grupo de seis alunos que vive no seio de uma familia monoparental, mais
especificamente por razdes de falecimento, divorcios e gravidez precoce.

De acordo com a figura 4 constata-se que a maior parte dos alunos possui
irmdos. Observando pormenorizadamente cada barra comprova-se que o ndmero de
alunos que possuem dois e trés irmdos é o mesmo, trés. Apenas um aluno tem um

irmao, cinco alunos ndo tém irmaos e em maioria temos dez alunos com dois irmaos.

Figura 4 — Gréafico do nimero de irmaos dos alunos.
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No que diz respeito ao comportamento sdo alunos muito conversadores, tendo
dificuldades em respeitar as regras da boa comunicacdo estipuladas na sala.

Relativamente ao ritmo de aprendizagem podemos enquadrar os alunos em trés niveis: o
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primeiro que adquire os conhecimentos com rapidez, o segundo que se enquadra num
nivel médio e onde estdo a maior parte dos alunos e um terceiro grupo com um ritmo de
aprendizagem lento. Estes niveis sdo visiveis em todas as &reas trabalhadas e ha que
tentar acompanhar todos eles ao longo das atividades. O grupo de alunos que se
enquadram no altimo grupo esta a ser acompanhado no Apoio Pedagdgico, sendo que
um dos alunos esta também referenciado para a Educagdo Especial.

No que se refere as habilitagcdes académicas dos membros dos agregados
familiares, ha uma predominancia do 1.° ciclo no caso do pai (figura 6) e do 2.° ciclo no
caso da mée (figura 5), mas é importante salientar que uma grande percentagem de pais

enquadra-se entre 0 1.° ciclo e 0 3.° ciclo.

Figura 5 — Grafico do nivel de ensino da méae dos alunos
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Figura 6 — Grafico do nivel de ensino do pai dos alunos
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Centrando-me na condicdo perante o trabalho, a maior parte dos pais estéo
empregados, com alguns casos, significativos, de desemprego e condicdo de doméstica
no caso das mulheres. Existem casos em que ambos o0s pais estdo desempregados o que
constitui uma problemética agravada para a familia. Tal como apresentado na figura 7
que se segue. Saliento que no caso do pai falecido foi enquadrado na barra — sem dados.

Figura 7 — Gréfico da condigdo dos pais perante o trabalho.
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1.3.1. Horario Escolar.

As atividades curriculares e de complemento curricular desenvolvidas pelos
alunos do 3.°C ao longo da semana decorrem como no quadro 4. As atividades
curriculares decorrem no periodo da tarde, entre as 13h30m e as 18h30m, e as

atividades de complemento curricular entre as 08h30m e as 12h30m, hora que véo

almocgar.

Quadro 4 — Horério Escolar.
Horas 2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 52 feira 6.2 feira
08:30 OTL OTL OTL Estudo
09:00 Estudo Expressao Mdsica Clube

Pléstica
10:00 Lanche
10:30 Inglés Mdsica Biblioteca Inglés Clube
11:30 Natacéo TIC Educacao
12:00 OTL OTL Fisica
12:30 Almogo
13:30 Musica | Portugués | Matematica | Portugués | Portugués
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14:30 Portugués Matematica

15:30 Lanche

16:00 Matematica | Matemaética | Portugués Estudo do Matematica
Meio

17:00 Estudo do
Matematica | Meio

17:30 Estudo do Educacao Estudo do TIC

18:30 Meio Fisica Meio

A carga horaria das areas curriculares estd organizada da seguinte forma: oito
horas para a area de Portugués, oito horas para a area de Matemaética e cinco horas para
Estudo do Meio. No que se refere ao Portugués e no ambito da educacdo literaria, 45
minutos do tempo diario tem de ser dedicado a leitura. Na Matematica 50 % da carga
horéria semanal tem de ser dedicada ao ensino experimental, nomeadamente pesquisas e
experiéncias. A area de educacdo para a cidadania, area projeto e area de expressao
plastica terdo de ser desenvolvidas, de forma pertinente, nas areas curriculares de
Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Relativamente a planta da sala est4 organizada em forma de “U” o que facilita a
comunicagdo entre todos e uma visdo mais ampla de toda a turma, atendendo mais

facilmente e rapidamente a todos.

1.3.2. Projetos desenvolvidos com o 3.°C.

A turma do 3.° C esta envolvida em alguns projetos que irdo decorrer ao longo
de todo o ano letivo, cada um com o0s seus objetivos mas todos com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento dos alunos enquanto pessoas completas e mais
preparadas para intervir na vida social.

O projeto de Outdoor Training para o desenvolvimento de competéncias sécio
emocionais de Alunos do Pré-escolar e 1.° Ciclo da RAM/DRe/UMa é uma investigacdo
cujos alunos do 3.°C sdo participantes. O objetivo principal do projeto é averiguar o
impacto do programa de outdoor training na aprendizagem de competéncias sociais e
emocionais por parte dos alunos. Com a turma do 3.°C s&o realizadas duas sessdes de

atividades por semana, uma no exterior e uma na sala de aulas.
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O Projeto Ecoescolas estd integrado no Projeto Educativo de Escola e estd
direcionado para a educagdo ambiental. E um projeto implementado pela
Fundamentacdo para a Educacdo Ambiental que pretende incentivar e dar
reconhecimento as iniciativas das escolas para o beneficio e protecdo do meio ambiente.
No ambito do projeto ecoescolas, surgiu uma oportunidade de dirigir-me ao Teatro
Baltazar Dias, com alguns dos alunos da Turma para que recebessem, em nome da

Escola o Galarddo do EcoEscolas.

Figura 8 — Alunos a receber o Galarddo ecoescolas.

Com vista a apelar ao gosto pela leitura os alunos apresentam todas as semanas,
individualmente e segundo marcacdo prévia, livros que tenham lido, gostado e queiram
aconselhar aos colegas. Este projeto denomina-se de “Ler, mostrar e contar —

apresentagdo de livros pelos alunos” (PAT).

Figura 9 — Aluno a apresentar um livro.
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2. Intervencdo Educativa com a turma.

A reflexdo constitui um estado de espirito, sem o qual a permanéncia no mundo
seria apenas uma permanéncia, sem qualquer esséncia, sem qualquer compreensdo do
decorrer da Vida, da evolugdo natural do Mundo, principalmente das acOes e relagdes
sociais. A reflexdo, sendo algo tdo essencial, ndo pode ser descorada do ambito
educativo e de quem nele caminha todos os dias. Como professores lidamos com
pessoas, em quem a subjetividade ndo poderia ser maior e, sendo as pessoas subjetivas,
a compreenséo do seu funcionamento pessoal, social e intelectual exige um olhar atento
a tudo o que as envolve, tal como uma atitude de procura pela compreensao dos fatores
que levam aos seus comportamentos, neste caso, dos alunos, familia e colegas com
guem lidamos todos os dias. Esta reflexdo ndo deve estar so direcionada para 0s outros,
mas também deve ser uma reflexdo de consciencializacdo pessoal da nossa acéo,
utilidade e pertinéncia da mesma, ndo s6 como uma forma de compreensdo, mas
também numa perspetiva de melhoria, quer da pessoa que reflete, como de tudo o que a
envolve.

Atendendo que a minha atitude perante a Vida é tentar sempre compreender tudo o
que me rodeia, mantendo a reflexdo como suprarreferi sempre ativa, o desenrolar do
meu Estéagio junto da turma do 3.°C, na Escola da Nazaré e tudo o que, com este grupo,
me foi proporcionado, ndo podia fugir a regra. Deste modo, apresento todo esse
processo de reflexdo e (des)construcéo pessoal e profissional que vivi durante o Estagio
e que poderd, igualmente, ser Gtil para quem, como eu, tem prazer em ser professor.

Durante a apresentacdo da intervencdo pratica sdo salientadas atividades, por areas,
e aspetos que fomentaram e constituiram a acdo no &mbito da I-A tal como atividades,
materiais e situacbes que ndo estdo intrinsecamente e de forma consciente pensadas e
desenvolvidas para a I-A, mas que no seu desencadeamento acabaram por dar
contributos para a mesma. As atividades aqui explanadas tiveram impacto nos alunos e
despertaram necessidade de reflexdo. O estdgio englobou a realizagdo de outras
atividades, mas, sendo de um numero significativo, ndo foi possivel integra-las na
integra no relatorio final, tendo sido estruturada uma selegdo das consideradas mais
significativas. Houve preocupacdo em interligar as &reas curriculares, sempre que
possivel, para que o ambiente de aprendizagem fosse de motivacdo e de estabilidade

para os alunos.
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2.1.Periodo de observacao e colaboracéao.

A integracdo num local desconhecido e adaptagcdo a tudo o que o constitui e
envolve ndo é um processo propriamente facil, mas é sempre uma curiosidade, uma
incerteza e uma ansiedade positiva, um inicio de algo que nos vai fazer aprender, quem
sabe crescer, fortificar ou descartar crencas e ideias pré-concebidas, tidas como certezas
e que com as experiéncias poderdo tornar-se incertezas ou fortalezas. Seguindo as ideias
proferidas a observacdo tomou um cunho especial nesta primeira fase do meu estagio.
Tal como refere Serafini (1990) “o aluno futuro professor a medida que aprende a
observar aprende a investigar, pois a observacdo ¢ uma etapa imprescindivel que torna
possivel a inteligibilizagdo do real” (p.2). Saber observar é uma habilidade, ndo é
simplesmente olhar, é ver com atencdo e saber interpretar o que se vé. Por exemplo se
observo que uma crianca ndo demonstra interesse em realizar uma determinada
atividade, ndo vou limitar-me a dizer que esta ndo faz a atividade, tenho de tentar
compreender o porqué dela ndo o fazer. Um verdadeiro investigador tem de saber
observar para avolumar o seu estudo e, neste caso, a minha observagdo, como futura
professora tem se ser uma observagdo de um investigador, para conseguir compreender
o melhor possivel os alunos e o ambiente em que se encontram para agir de modo
pertinente e fomentador de uma atitude de motivacdo e de aprendizagens eficientes
pelos alunos.

A primeira semana de estagio, semana de observacdo participante, conhecimento
e colaboracdo na turma do 3.°C, decorreu nos dias sete, oito e nove de outubro de 2013,
entre as 13h e 30 minutos e as 18h e 30 minutos e representou um periodo essencial
para a minha posterior intervengédo junto do grupo. O conhecimento das caracteristicas
da turma em geral, dos seus pontos fortes e menos fortes, das suas personalidades
individuais e identidade de grupo, comportamentos e funcionamento a nivel rotineiro. A
apreciacdo da metodologia utilizada pelo professor cooperante para retirar 0S meus
pontos de vista e ponderar, também, a minha acdo, as minhas crengas e ideologias. Nao
esquecendo ainda a organizacdo da sala, beneficios e dificuldades que originam.

Esta etapa de observacgdo permitiu um contato com os alunos de uma forma mais
informal, num ambiente mais descontraido, em que interagi com eles e fui percebendo

as suas formas de trabalhar, de ser e de reagir perante diversificadas situacoes.

51



52 | Relatério de Estégio de Mestrado

Para estes dias de observacdo contei com uma grelha de observagdo, com
indicadores definidos previamente, na qual apontei as observagdes realizadas nessa
semana e as minhas conclusdes relativamente as mesmas.

A motivacdo é um indicador dificil de se observar, ndo é possivel afirmar com
precisdo se ela existe ou ndo, mas observei algumas situacdes que me levaram a
considerar que esta esta patente tanto no professor como nos alunos. O professor é uma
pessoa que valoriza as opinides dos alunos, deixando-os expo-las, discutir sobre elas,
para atraves do dialogo chegarem a conclusdes que fomentem aprendizagens para todo
0 grupo. Um professor que ouve 0s alunos e que 0s V& como seres autbnomos e ativos
no processo de aprendizagem, que os valoriza como pessoas e tem em conta as suas
vivéncias e aprendizagens pessoais é, certamente, uma pessoa que estd motivada para a
profissdo, que ndo se limita a fazer o papel de transmissor e olhar para o aluno como um
ser passivo que apenas esta ali para ouvir e interiorizar conhecimentos pré estipulados
por outrem. Ainda no que se refere a componente motivacao, constatei que se a pratica
pedagogica tiver em consideracdo as vivéncias dos alunos e situacdes Uteis para a sua
vida presente e futura e se utilizar materiais e tematicas de forma continuada para
abordar diferentes conteudos, os alunos demonstram mais interesse, concentracdo e
empenho no desenrolar das atividades. O facto do professor cooperante utilizar o
mesmo texto de um dia para outro para abordar conteldos programaticos diferentes e o
facto de ter utilizado a medicdo das alturas dos alunos para trabalhar os graficos de
barras na Matematica cativou mais 0s mesmos para a aprendizagem das tematicas
subjacentes.

O tempo letivo ndo segue fielmente o horario, as areas vao sendo abordadas
conforme a pertinéncia das situacdes e a relacdo que é necessaria entre as areas, para
que o decorrer da aula seja natural e ndo uma sequéncia obrigatdria estipulada por
horas. Esta organizagdo dos tempos é positiva, na medida em que valoriza as
especificidades e ritmos préprios dos alunos.

No que concerne as metodologias e estratégias utilizadas, constatei que o
professor utiliza muito o método de interrogativo, dando a oportunidade dos alunos
exporem as suas opinides e saberes, tentando justificar os mesmos. O professor néo se
antecipa as respostas dos alunos e, s6 se pronuncia, quando verifica que estes ja ndo
conseguem chegar a conclusédo. A autonomia dos alunos esta, neste sentido, a ser
trabalhada com a liberdade e oportunidade de serem eles a chegar as respostas
pretendidas e satisfazer-se com as suas conquistas. Para o professor esta € uma boa
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estratégia pois permite compreender se os alunos, realmente, interiorizaram 0s
conhecimentos trabalhados de forma eficiente, contando com mais uma oportunidade
para esclarecer duvidas. Apesar de apresentar uma atitude de liberdade para que os
alunos exponham opinides, o professor cooperante valoriza as regras e a ordem.

As aulas sdo iniciadas fazendo sempre referéncia ao assunto sobre o qual a aula
anterior foi finalizada. Esta revisdo com os alunos é muito importante, permitindo
consolidar os conteudos abordados, tal como incentiva os alunos a demonstrar os seus
conhecimentos. Os materiais utilizados numa aula s&o reutilizados, por exemplo numa
das aulas o professor utilizou o texto do dia anterior, para abordar novos conteudos.
Esta é uma forma de interligar os conte(ldos ao mesmo tempo que estamos a motivar 0s
alunos para a aquisicdo de novos conhecimentos.

Uma outra estratégia que achei muito interessante e que envolveu os alunos foi a
abordagem de contelidos na area da Matematica sem que os alunos soubessem do que se
tratava. Conforme os conteddos iam sendo explorados os alunos iam dando as suas
propostas do nome, que s6 descobriram no fim. Esta criacdo de suspense para com as
criancas leva ao interesse, a envolvéncia pela curiosidade.

Centrando-me na relacdo pedagogica do professor para com os alunos e vice-
versa, verifico que existe respeito mutuo, tal como amizade e cumplicidade. O professor
€ uma pessoa muito profissional, chega facilmente ao nivel dos alunos e, nota-se que 0s
alunos ja estdo habituados a forma de trabalhar do professor, antecipando, por vezes, as
situacOes que se vao suceder. O facto dos alunos terem o mesmo professor ao longo de
trés anos permite uma relacdo mais fortificada e, esta relacdo, na minha opinido, € um
caminho para uma aprendizagem mais natural e simplificada. Os alunos estdo
habituados a uma forma de trabalhar e ndo tém de estar constantemente a adaptar-se a
formas de trabalhar diferentes, o que para alguns alunos pode ser muito prejudicial no
processo de aprendizagem. Ressalvo que a capacidade de adaptabilidade a qualquer
situacdo é importante, mas creio que a estabilidade em qualquer situagdo da nossa vida
da-nos mais abertura para o aprender.

Relativamente a relagéo entre os alunos esta é positiva. Existe um clima de uniéo
e interajuda, importante para que a turma se sinta bem, acolhida no contexto onde
estuda, fortalecendo lagos e tornando o seu processo de aprendizagem na escola mais
facilitado, usufruindo de um ambiente de qualidade. Quanto ao aluno com necessidades
educativas ndo se nota qualquer tipo de exclusdo, ha aceitacdo e espirito de ajuda para

com 0 mesmo.
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A comunicacgdo € por mim uma componente muito valorizada, como tal, durante
este periodo de observacdo foi um aspeto que me despertou especial interesse.
Considero que a CC tem de ser um pouco mais trabalhada junto deste grupo, pois
demonstram ter dificuldade em transpor para a oralidade o0s seus raciocinios na
realizacdo de exercicios, tal como na explicacdo de assuntos abordados nas aulas ou
referentes a experiéncias do quotidiano. Os seus discursos sdo percetiveis mas creio que
se trabalhado poderdo fazé-los de forma mais clara e fluente. Sendo que a CC engloba a
componente escrita, verifiquei que os alunos apresentam erros gramaticais e
ortograficos na escrita.

A nivel de comportamento é uma turma acessivel. Sdo acolhedores, bem-
dispostos e trabalhadores, mas sdo muito conversadores e ativos 0 que por vezes
disturba o decorrer da aula que é interrompida com assuntos descontextualizados. Tém
dificuldades em aguardar a sua vez de falar, interrompendo os colegas e ndo respeitando
as regras da boa comunicacdo. No exterior sdo criangas sociaveis, brincam entre eles e
com criangas de outras turmas, principalmente seus familiares como irmaos e primos.

As rotinas diarias estdo patentes, nomeadamente: a escrita da data no quadro; a
descricdo através de um adjetivo de como se sentem nesse dia; a hora de entrada, do
lanche, da saida e das areas curriculares de musica e de educacdo fisica.

Relativamente as areas de interesse ndo parece haver uma area que se
sobreponha, mas em didlogo com os alunos percebi que gostam, de uma forma geral, de
realizar fichas de Matematica, de experiéncias, de ler e de realizar jogos. Estas rotinas
sdo importantes porgue transmite responsabilidade aos alunos e da-lhes estabilidade.

Por fim é importante salientar que as observacGes e conclusdes descritas
anteriormente sdo gerais, pois existem alunos que ndo apresentam algumas das
problematicas apontadas e existem outros onde essas problematicas tém mais relevo.
Apenas apresento uma descricdo superficial do que observei nos trés dias, que
claramente sdo poucos para retirar certezas acerca do funcionamento, pontos fortes e

fracos da turma.
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2.2.Portugués.

Enquanto seres humanos vivemos na ponte entre o isolamento e a convivéncia
social, a ponte é como se fosse a comunicacdo que une as pessoas e torna 0 processo de
integracdo possivel. No interior dessa sociedade de que passamos, entdo, a fazer parte
encontramos uma diversidade de situacfes comunicativas com caracteristicas proprias.

No processo comunicativo as pessoas utilizam a linguagem oral através da fala e
outras formas de comunicar como através da escrita, do desenho, dos gestos entre
outros. Somos livres de escolher como queremos comunicar e isso tera a influéncia das
necessidades e capacidades da pessoa que quer comunicar e da pessoa que recebe as
mensagens, tal como do contexto em que a comunicagdo ocorre (Franco, Reis e Gil,
2003).

Como referido Reis et al. (2009), no curriculo de Portugués, a comunicagédo
linguistica mantida pela interacdo das pessoas umas com as outras, quer seja pela
oralidade ou pela escrita, necessita de ser ajustada as situacdes e contextos
comunicativos em que € utilizada, sendo que o professor tem o papel de trabalhar este
aspeto na sala de aula, mediando as comunicacodes realizadas pelos alunos.

No conhecimento linguistico referido por Reis et al. (2009) € que se encontra a
capacidade de utilizacdo da lingua de modo competente e progressivo, onde o controlo
das regras da gramaética permitem as pessoas a consciéncia de como funciona a sua
lingua, confrontando-se com os erros como exemplos a ndo repetir. Seguindo a linha de
pensamento dos mesmos autores o conhecimento translinguistico aparece para mostrar
que a area do Portugués fomenta a organizacdo do pensamento individual de cada
individuo, no confronto com todo o conhecimento que € adquirido atraves da lingua.

Nesta area, tal como referido por Reis et al. (2009), devem ser trabalhadas
“competéncias linguistico-comunicativas” (p.15) sendo que as primeiras abarcam as
segundas, quer na linguagem oral quer escrita. Estas competéncias fazem com que para
que ao aluno seja possivel agir com consciéncia na relacgdo com o mundo e,
especialmente, pessoas que 0s rodeiam.

Ao longo da intervencdo pratica foram trabalhadas vérias competéncias
especificas com vista a desenvolver a CC em estudo. Neste sentido e de acordo com as
linhas orientadoras apresentadas no Curriculo Portugués houve um trabalho direcionado

para a oralidade, a leitura, a escrita e 0 conhecimento explicito da lingua. Este ultimo

55



56 | Relatério de Estégio de Mestrado

“permite o controlo das regras e a selec¢do dos procedimentos mais adequados a
compreensdo e a expressdo, em cada situagdo comunicativa” (Reis et al., 2009, p.15).

Em todos os dominios referidos foram considerados os objetivos definidos no
curriculo de Portugués para o desenvolvimento da CC e 0s objetivos/estratégias
definidos na I-A, sendo que alguns sdo semelhantes ou cruzam-se, enriquecendo o
estudo.

No que concerne a leitura os alunos tiveram de concretiza-la através de
diversificados tipos de texto, recolhendo informacdo pertinentes, interpretando-a e com
isso estruturar e apreender o conhecimento novo. Realizaram, também, leituras em voz
alta, de variados textos com vocabulario adequado ao seu nivel, tendo sempre presente a
expressividade e eloquéncia necessaria.

No que diz respeito a escrita os alunos redigiram varios tipos de texto,
organizando a informacao de acordo com as suas caracteristicas e propria estrutura, para
em alguns casos posterior comunicagdo. Em outros casos optou-se pela escrita livre,
criativa e pessoal com o simples prazer de escrever e com isso alargar 0s seus
horizontes e aplicar os conhecimentos.

Relativamente a compreensdo da oralidade trabalhou-se a importancia de saber
escutar tanto o professor que deve adotar uma linguagem adequada ao nivel dos alunos
mas com vocabulério diversificado, como os colegas, para conseguirem acompanhar e
interiorizar a informagdo importante. Falar na sua vez e respeitar a vez e o tempo dos
outros. Realizaram também trabalhos, estruturando-os, compreendendo-os, preparando-
0s para apresentar a outros, através de pequenas exposi¢des orais, onde deveria haver
cuidado em utilizar o Portugués, o vocabulario e processos gramaticais corretos.

Quanto ao conhecimento explicito da lingua foi trabalhado no sentido dos alunos
identificarem as diferentes formas de linguagem, tal como compreender como e onde as
utilizar. Foram dadas também oportunidades para que os alunos aplicassem o0s
conhecimentos adquiridos na escrita e na oralidade, com vista aos alunos progredirem
no seu desempenho a nivel pessoal.

E de referir que muitos dos aspetos referidos e explorados nesta area s&o
transversais e foram também desenvolvidos nas restantes areas curriculares. A CC esta
presente em todas as situa¢des da nossa vida, pois comunicar implica uma “(...)
combinacdo de competéncias cognitivas, motoras, sensoriais e sociais, a comunicagdo
encontra-se relacionada com todas as areas do desenvolvimento.” (Franco, Reis & Gil,
2003, p.15)
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A aplicacdo da I-A é mais visivel na area curricular de Portugués, por razdes
Obvias, pois a CC esta intrinsecamente relacionada com a lingua e dominio da mesma,
embora ndo nos possamos esquecer que a comunicacdo € muito mais do que isso. Neste
sentido a maior parte das estratégias sdo apresentadas no ambito do Portugués,
principalmente no trabalho textual pois uma das habilidades pretendidas € que os alunos
tenham a capacidade de adaptar, com pertinéncia, a utilizacdo da lingua a contextos e

situacOes variados, de forma natural e espontanea.

2.2.1. A exploracgdo da poesia.

O trabalho possibilitado pelo professor, na sala de aula, em redor da poesia da a
oportunidade aos alunos de darem asas a criatividade que estd no seu interior. (Reis &
Aragdo, 1992). Por este e outros motivos que irdo ser compreendidos a poesia foi uma
tematica que me deu muito orgulho em trabalhar e um sentimento de satisfacdo por ver
a forma como os alunos se dedicaram, demonstraram as suas emocdes e ideias, quer na
escrita como nas suas leituras.

A poesia ja havia sido iniciada pelo professor cooperante e surgiu no momento
ideal, pois permitiu-me fazer um trabalho continuado e com grande impacto nos alunos.
Neste campo, poético, apostei na liberdade de criacdo por parte dos alunos, mostrando-
Ihes como é possivel utilizar a imaginacgdo, entrar num mundo s seu e criar textos onde
a realidade pode fundir-se com o imaginario. Quis deixar a mensagem que através da
poesia, da criacdo e leitura de textos tudo é possivel.

Considero que a leitura é importante para o alargamento da cultura geral dos
alunos, neste sentido utilizei a poesia como ponte motivadora para a leitura. Utilizando
as palavras de Reis e Aragdo (1992) a poesia permite experiéncias multidisciplinares e
rica, com o poder de estimular a vontade de saber cada vez mais, criando variadas
relagdes entre as pessoas e 0 mundo.

A poesia tem um leque de textos muito variados, quer a nivel de tematicas como
de formas de escrita, deste modo creio que s@o uma das melhores formas de incentivar
os alunos a gostar de ler e, na exploracdo e selecdo dos textos para e com o0s alunos, o
processo de escolha de tematicas e de adequagdo ao nivel dos mesmos torna-se mais
simplificado, devido a tal variedade referida.

O trabalho com a poesia realizado com os alunos do 3.°C decorreu em varios

dias e segundo os pontos que apresento posteriormente. Os alunos foram divididos em
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grupos e cada um deles trabalhou uma poesia (ver apéndice 4) retirada do livro: “Poesia
para todo o ano”, de Luisa Ducla Soares (figura 10), que consiste numa compilacéo de

poemas selecionadas pela autora, inclusive seus.

Figura 10 — Livro “Poesia para todo o ano”, Luisa Ducla Soares.

Todo este trabalho foi compilado num blog, com o objetivo de valorizar o
trabalho realizado pelos alunos, tal como partilha-los com todos os intervenientes na
educacdo dos mesmos. Foi uma forma de comunicar, através das novas tecnologias da
informacdo, as criacBes genuinas dos alunos, fruto da sua imaginacdo, emocgbes e

sensibilidade.

2.2.1.1.Leitura e compreensdo do texto poético.

A leitura ndo faz qualquer sentido se ndo for compreendida, deste modo, e nesta
fase inicial achei essencial que os alunos lessem 0 seu texto poético em grupo e
conversassem sobre ele, fazendo a sua interpretacdo, com o auxilio de uma ficha (ver
apéndice 5) com questdes pré estabelecidas por mim.

Antes da interpretacdo do texto os alunos em grande grupo, com o meu auxilio,
exploraram as caracteristicas que 0s textos poéticos apresentam, assunto abordado numa
outra aula. Fazendo referéncia a estrutura formal ao som, ritmo e musicalidade que

apresentam 0s poemas, mais uns do que outros, e agradam 0s nossos ouvidos.

! http://os-poetas-do-3-c.webnode.pt/
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A interpretacdo conjunta do texto, ou seja, tentativa de compreenséo do mesmo,
foi um momento rico em partilha de opinides e interajuda, no sentido em que os alunos
com mais dificuldades contavam com o auxilio dos colegas que tinham mais facilidade
naquele conteddo, tal como os dltimos contavam com uma oportunidade de tentar
expressar-se em palavras explicando aos colegas o porqué das respostas a ficha e
interpretacdes as ideias do texto. Relativamente a esta tentativa de compreensdo do
texto em conjunto Sousa (2006) refere que nesta procura de reconstruir um sentido ha
um esforgo de ambas as partes em criar um significado comum, pelo que a subjetividade
de cada um cruzar-se-a.

Nesta primeira fase, os alunos, tiveram de fazer uma leitura a turma do seu texto,
tal como explicar partes do seu poema, quando havia necessidade para tal. O processo
de divisao de tarefas originou discussdo no cerne de alguns grupos e consequentemente
necessidade de resolugdo de conflitos através do didlogo. Aqui estava implicito o saber
ouvir, dar e aceitar opinides. No inicio foi um pouco complicado, mas com algumas
intervencdes, a turma em geral, da minha parte, com o apelo ao entendimento e bom
senso e com a partilha de opinides dos restantes grupos sobre as problematicas surgidas
acabou-se, com alguma dificuldade, por chegar a um consenso. Tal como afirma Urra
(2009) a linguagem funciona “como iman pré-social, como férmula de solucionar
conflitos, de lidar com a davida (...)” (p.158). E importante que as criancas percebam
que o didlogo é a melhor forma de resolver problemas, mas ndo um dialogo qualquer.
Uma conversacdo cuidada com uma atitude de compreensdo, justica e defesa de
opinides perante a situacao surgida, respeito pela palavra do outro — escuta ativa - e um
discurso cuidado para uma compreensao eficaz, por parte de quem ouve, € essencial.

Relativamente a leitura e esclarecimento de duavidas, apesar de algumas
dificuldades de fluéncia no discurso, paragens para pensar e pedidos de auxilio aos
membros do grupo, os alunos conseguiram expressar-se. As dificuldades surgiram de
uma forma generalizada, mas foram mais notorias em cinco dos alunos que estdo
sinalizados para o apoio da area de Portugués, que, sem excecao, também tém apoio na
Matematica. Sim! Porque a Matematica exige muito a nivel de compreensdo e
capacidade de conseguir expressar 0s raciocinios, neste sentido, arrisco dizer que o facto
dos alunos terem dificuldades em Matematica poderd ter alguma relacdo com a
dificuldade em interpretar textos e expressar-se corretamente a nivel da expressao oral e

escrita.
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A leitura de poesia € um forte fomentador do gosto pela leitura, desperta a
sensibilidade e imaginagdo que hd em nos, e alarga, com a sua diversidade 0 nosso
conhecimento. Os alunos aumentam o seu vocabulério e outros conhecimentos de uma
forma mais interessante, envolvente e criativa.

A audicdo da leitura realizada pelos colegas € uma situacdo que nao pode ser
esquecida. Neste momento, para além de estarem a aprender conhecimentos também
estavam a aprender que é importante saber ouvir, tal como respeitar, pois quem quer ser
respeitado tem de respeitar. Para uma comunicacéo eficiente o respeito é essencial, sem
este a comunicacao torna-se inexequivel, logo é importante que este aspeto seja treinado

e trabalhado desde cedo.

2.2.1.2.Escrita baseada no texto poético do autor.

A escrita permite aos alunos estruturar o seu pensamento, tomar consciéncia do
que aprende e dos seus pensamentos naturais e pessoais. Tal como refere Luria (citado
por Santana, 2007):

a linguagem escrita é o instrumento essencial para 0s processos de pensamento,
incluindo por um lado, operagdes conscientes com categorias verbais, transcorre
mais lentamente do que o oral; permitindo, por outro lado, retomar ao ja escrito,
garante o controlo consciente sobre as operacdes que se realizam. Tudo isso faz
da linguagem escrita um poderoso instrumento para precisar e elaborar o
processo de pensamento. (p.10).

No decorrer da escrita de um texto poético da autoria do grupo, os alunos
basearam-se no texto que haviam lido e partilharam ideias para a criagdo de um texto
original, com um cunho de todos, onde a imaginacdo fosse até longe, até onde a
realidade ndo pode chegar, onde o céu é alcancavel e tudo € possivel. A utilizacdo do
texto como modelo foi importante, pois para aprender a escrever textos especificos, com
caracteristicas proprias é necessario um dominio de todas elas, o que numa fase inicial é
muito dificil. Antes de sabermos escrever ou fazer outra situacdo qualquer é necessario
aprender e para isso 0s modelos séo essenciais para interiorizarmos 0s processos de
concretizacdo de seja o que for. O que eu pretendia ndo era que as criangas ja
dominassem todo o contetdo teorico relativo a poesia, mas que tivessem interiorizado a

funcionalidade da mesma, para que autonomamente e através do processo mental de
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pensamento escrevessem O que O Seu coracdo, imaginacdo e vivéncias pessoais lhes

permitisse, em forma de texto poético. Podemos ver um exemplo na figura 11.

Figura 11 — Texto poético baseado num texto modelo.
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Tal como abordado na citacdo supra referida, a escrita exige muito do nosso
pensamento e da revisdo do mesmo, o que faz com que os alunos tomem mais
consciéncia do que escreveram e querem escrever, pois ‘“quem escreve tem
possibilidades de pensar, organizar, reformular.” (Carvalho,1999, p.45). Estes aspetos
ajudam na fluéncia comunicativa, tanto através da escrita como na oralidade, pois o
aluno ao rever e compreender o que escreveu anteriormente melhor ird relacionar o
restante texto com os assuntos ou ideias ja referidas.

Durante o processo de escrita do texto poético pelos alunos constatei que a maior
parte dos grupos tiveram o cuidado de, conforme escreviam, ir revendo a sequéncia do
texto, tentando encontrar palavras que rimassem com as anteriores e estivessem
enquadradas na tematica selecionada para escrever. Neste sentido defende-se que a
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criagdo de textos com coeréncia e coesdo envolve esta tal capacidade dos alunos
fazerem a articulagdo entre aquilo que ja foi dito com as novas ideias que constituirdo o
resto do texto (Fonseca, 1994, citado por Carvalho,1999).

Recordo-me de um grupo, onde as dificuldades prevaleceram mais neste sentido,
preocupavam-se em rimar, mas o texto apresentava-se descontextualizado, ndo havendo
relagdo entre as ideias escritas. Consciencializei-me aqui, que para este leque de alunos
teria de, a partir de agora, ter mais atencdo, incentiva-los a escrita e dedicar-lhes mais
tempo na redacdo de textos.

Redigidos os textos os alunos prepararam-se e dividiram tarefas para a leitura
oral para os colegas da turma, tendo mais uma vez de entender-se na diviséo de tarefas,
quem iria ler o qué, treinar a expressividade e demonstracdo de emocdes desencadeadas
pelos seus textos: uns mais divertidos outros mais emotivos, mas todos despertavam
uma emocao no leitor e, posteriormente, no ouvinte — habilidade semidtica, através do
corpo, mais especificamente das expressoes faciais desencadear sensacdes e reagdes no
leitor.

De um modo geral, a poesia, tal como a prosa, ndo limita a escrita. E possivel
escrever sobre tudo até mesmo sobre emocdes mais profundas e pessoais — lembro-me
de uma aluna, cujo pai ja faleceu que utilizava a escrita, inclusive a poesia, como forma
de exteriorizar 0os sentimentos pelo pai. Despertar para a importancia e gosto pela
escrita, como uma forma, para além da palavra oral, de exteriorizar 0 que pensamos,
sabemos ou sentimos, favorece o raciocinio mental dos alunos.

Comunicar pela escrita “repousa sobre o significado formal das palavras e, para
transmitir a mesma ideia, exige uma quantidade de palavras muito maior do que a
comunicag¢ao oral.” (Vygotsky, 1979, citado por Carvalho, 1999, p.47). Neste processo
de escrita, para além dos alunos pensarem sobre o que vao escrever, organizando o seu
pensamento de forma Iégica, ha todo um conjunto de preocupacdes que tém de ter como
o0 vocabulario, a ortografia, a pontuagao e outras regras gramaticais, que na escrita tém
um valor redobrado, enquanto s6 com a oralidade, muitas vezes o pensamento e

consequente exteriorizagdo do mesmo néo é tdo consciente.

2.2.1.3.1lustracéo do texto.

Na ilustracdo do texto achei que seria mais adequado e enriquecedor para oS

alunos, que cada um realizasse a sua ilustragdo. Esta opgdo deveu-se a acreditar que
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apesar de terem escrito o texto em conjunto, cada pessoa é Unica, interpreta e expressa-
se de forma diferente. Quis trabalhar essa interpretacdo do texto de uma forma diferente,
através da expressdo plastica, da ilustracdo do poema. Esta componente da exploracdo
da poesia foi, por outro lado, uma forma dos alunos voltarem a pensar no que
escreveram, compreender o texto e representa-lo em forma de desenho. Tal como refere
Sousa (2003) “a expressao plastica oferece a crianga a cria¢do plastica como modo de
estimular a imaginagdo ¢ desenvolver o seu raciocinio.” (p.1703), é importante que 0s
alunos consigam expressar 0s seus raciocinios de varias formas e criativas, ndo se
limitando a uma forma estereotipada de aplicar qualquer conteldo adquirido ou

experiéncia vivenciada.

Figura 12 — llustragdes dos textos poéticos criados pelos alunos.

2.2.1.4.Gravacéo do texto em suporte dudio

O culminar da atividade foi a gravacdo do texto realizado pelos alunos em
suporte audio. Para esta gravacdo ouve uma preparacao prévia por parte dos alunos. Em
grupo e ja com a estipulacdo de quem iria ler o qué, treinaram em conjunto e, no dia

seguinte 0s grupos, um a um, gravaram a sua leitura, com a entoacao necessaria.
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O treino da leitura ajuda na diccdo das palavras, a fazer as pausas nos locais
certos e respeitando a pontuacdo, a trabalhar a expressividade tentando com a leitura de
determinadas palavras demonstrar sentimentos colocando uma voz mais melancolica,
mais alegre ou até mesmo rispida e fria, dependendo da intensdo. Ao terem de se
preocupar com estas questdes os alunos vao tomando consciéncia das potencialidades
da sua voz, permitindo-lhes em outras situagées uma melhor adaptabilidade e adequagéo
as diversificadas situacGes. Conhecer a voz é, sem ddvida, um fator importante na
comunicagdo oral. Confirmando esta ideia Vieira (s/d) refere que temos que ‘“nos
interrogar sobre “os poderes” de accdo que queremos exercer, quando nos relacionamos
vocalmente com os outros, em diferentes circunstancias e com diversas mensagens a
transmitir” (p. 57). A consciéncia da voz em consonancia com os conhecimentos
adquiridos nas varias areas e fases da nossa vida, ao longo do tempo vai fazendo sentido
e ajuda-nos nos discursos que queremos fazer ou simples didlogos que possam ocorrer.

O fato de os alunos irem gravar a poesia feita por eles para colocar num blog,
acarretou mais responsabilidade, perfeccionismo e empenho, pois estavam a fazer algo
que iria ser visto por outrem. Sé por isso o trabalho realizado ja tomou um valor
superior. A motivacdo demostrada por toda a turma deveu-se, claramente, a
intencionalidade pedagdgica, ou seja, sabiam que todo o trabalho iria ser colocado num
blog aumentando o seu empenho em todo o processo.

2.2.2. Atividade: Escreve e gira

Em grupos, os alunos escreveram um poema em que tinham de seguir a ideia
escrita anteriormente pelo colega. Este exercicio exigia que os alunos lessem o texto ja
escrito com atencdo, tendo de compreendé-lo bem para continuar a escrever seguindo a
mesma ideia ou complementando-a de forma logica. Cada aluno tinha uma caneta de
uma cor diferente para se distinguir onde terminava a ideia de um e comecava a ideia de
outro. Uma das regras do jogo era que enquanto um dos alunos tivesse a escrever 0s
outros ndo podiam falar nem ajudar, para que o colega pudesse ler com atencéo e retirar
a sua propria interpretacdo do texto que os colegas iniciaram. O facto dos colegas ndo
poderem falar era também um trabalho interior e pessoal da parte deles no respeito pelo
outro, enquanto este pensa e pde a sua criatividade no papel e reflete sobre a sua escrita

a nivel de regras gramaticais e ortograficas.
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Antes de iniciar a partida os alunos tiveram de conversar em grupo sobre a
tematica que todos iriam escrever. A maior parte dos alunos escolheu o amor como
tema central e escreveram livremente, com uma intencdo comunicativa criada na hora
sobre a qual tiveram de tecer representacdes através da escrita, intercalando as ideias
uns dos outros.

Durante a atividade notou-se com grande intensidade os diferentes ritmos dos
alunos tal como as suas dificuldades na escrita de texto, sendo neste Ultimo caso sentida
pelos alunos que tém dificuldades na area de Portugués. Havia alunos, nomeadamente a
aluna considerada pelos alunos a escritora da turma, que necessitavam de mais tempo
para pensar e escrever. Observando-se alguns textos em que alguns alunos escreveram
pouco porque ndo tiveram tempo de escrever tudo 0 que queriam porque o0 seu ritmo de
pensamento e escrita € mais lento e em outros casos porque 0s alunos tiveram
dificuldade em pensar no que iam escrever apresentando pouca criatividade e/ou
dificuldade em seguir as ideias de outrem.

Esta atividade tem o fator pressdo, na medida em qua hd um tempo determinado
pelo professor para que a folha rode e os alunos tém de estar preparados porque a
qualquer momento a folha pode rodar. Alguns alunos poderéo ter sentido dificuldade
devido a ansiedade de ndo saber quando o tempo terminava, ndo me apercebi desta
situacdo mas quando realizamos esta atividade é aconselhavel estar atento neste fator
porque pode ser uma variavel que esteja a quebrar o raciocinio dos alunos.

O produto final dividiu-se em dois géneros de texto, os textos médios em que as
ideias estavam minimamente bem desencadeadas, notando-se que houve um cuidado
por parte dos alunos em ler o que o colega anterior escreveu e continuar a ideia, embora
com alguns erros ortograficos. Nos outros textos nota-se uma confusdo de ideias e
pouca criatividade, tal como alguns erros ortograficos. No geral os alunos esfor¢caram-se
e sendo a primeira vez que realizaram esta atividade considero que os resultados foram
bons e contribuiu para 0 pensamento criativo dos alunos, exteriorizagdo de vivéncias e
treino da escrita. E importante que nds, como professores, ndo exercamos “sobre a
escrita acabada de produzir um juizo final marcado por exigéncias” (Niza, Segura &
Mota, 2011, p.5), os textos dos alunos devem ser elogiados para que os alunos, mesmo
com as suas dificuldades nunca desistam de tentar, continuem a escrever, pois é com a
pratica e com as pequenas reflexdes que vai fazendo com o professor sobre algumas das
suas dificuldades que o aluno vai aprender, num ambiente harmonioso onde se sinta

bem e valorizado.
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No fim foi realizada uma leitura onde os alunos conseguiram atraveés da palavra
oral verificar que existiam frases mal construidas e ideias descontextualizadas, pois tal
como afirma Torre (2007) “ndo ha aprendizagem isenta de erros” (p.27). Neste sentido
0s erros serviram como um exemplo para os alunos perceberem que devem ter mais
cuidado numa proxima vez em ler bem o que esta escrito, interpretar e ter mais atencédo
a construcdo das suas frases. Tal como referem Niza, Segura e Mota (2011), nesta fase
inicial, quando os alunos escrevem fazem-no “em linguagem incipiente, ainda incorreta,
ainda pouco clara quanto ao que quer[em] significar” (p.5). O confronto com esta
escrita imprecisa, por vezes inadequada e insuficiente é importante, sendo que o
professor devera estar presente e dar o apoio necessario para que os alunos ultrapassem
essas dificuldades. (Niza, Segura & Mota, 2011).

A realizacdo desta atividade é aconselhada de aplicar junto dos alunos, para
desenvolver a sua capacidade comunicativa, pois apela a capacidade de improvisacdo

num discurso e aplicacdo dos conhecimentos que possui sobre o assunto em abordagem.

2.2.3. Criacio do livro: “Os preparativos para o casamento da princesa

e do principe”.

A atividade de criacdo de um livro para os preparativos do casamento do principe e
da princesa foi concretizada ap6s a audi¢do de uma historia: “O principe dragdo” (ver
apéndice 6), que fala de um principe que era um dragdo, que ap6s o desenrolar dos
acontecimentos, vai casar com uma menina, futura princesa. O intuito da criagdo deste
livro era 0 de escrever possiveis convites, avisos e recados que deveriam seguir as
caracteristicas proprias de cada um dos .
textos mas apelar, dentro das limitagdes, a
criatividade dos alunos.

Figura 13 — Capa do livro “Os preparativos

para o casamento do principe e da princesa”.
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Este trabalho foi realizado em dois dias e a descoberta do que era para fazer foi
realizada pelos alunos. Proporcionei todo um discurso sobre o casamento com vista a
que fossem os alunos a chegar a conclusdo que era necessario fazer um convite para
convidar os habitantes do reino a vir ao casamento, 0s avisos que acabaram por ser
muito ricos, por exemplo o ser proibido comer e ligar os telemoveis na igreja e o recado
ao pasteleiro de como queriam que fosse feito o bolo.

Na realizacdo dos trés textos quis trabalhar varios aspetos da CC, neste sentido
proporcionei trés formas diferentes de trabalho. Na realizagdo do convite os alunos
trabalharam a pares e grupos de trés elementos, onde discutiram ideias, tendo de
respeitar-se e chegar a um consenso de como iriam fazer. Um trabalho em parceria onde
o dialogo surgiu naturalmente, a escrita do texto era 0 que 0s unia e a escrita correta,

sem erros, estava a cargo dos dois, logo a responsabilidade era partilhada.

Figura 14 — Possiveis convites para o casamento.

A construcéo do aviso foi realizada individualmente, pois tratava-se de um texto
mais simples e optei por focar este aspeto mais na escrita € no pensamento criativo de
cada um, dentro dos limites subjacentes. O recado foi realizado em grande grupo onde
os alunos davam as suas ideias. Neste ultimo momento trabalhou-se o respeito pelo
outro, ouvindo o colega quando estd a falar, ponderar as ideias dadas e em conjunto
decidir, sem discussdes, qual a melhor ideia para colocar no texto. Conforme ia

escrevendo no quadro ia também pedindo aos alunos que me ajudassem a construir as
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frases de forma ldgica e correta, tal como a colocar a pontuacdo. Trabalhando, deste
modo, a habilidade linguistica e gramatical.

Relativamente & gramatica quando trabalhada em sala de aula é necesséario que o
professor tenha em atencdo e compreenda “que ensinar gramatica nao € ensinar algo
completamente novo, mas sim tornar 0s nossos alunos conscientes de um conhecimento
que eles tém e aplicam, mas do qual ndo tém consciéncia.” (Costa, Cabral, Santiago &
Viegas, 2011, p.9). Desde pequenos, quando comegam a falar as criangas ja comegam,
inconscientemente, a adquirir conhecimento acerca das regras gramaticais e da ordem
certa de ordenacdo das palavras, construindo as suas primeiras frases que com o tempo e

aprendizagens escolares véo se tornando mais complexas.

Figura 15 — Possiveis avisos para 0 casamento.

Este trabalho permitiu para além dos aspetos supra ditos que os alunos
compreendessem que cada um destes textos tem intencionalidades e regras diferentes e
que e importante conhecé-los para que numa situagdo real se tiverem de escrevé-los ou
falar sobre eles, saibam exatamente o que fazer e dizer.

No decorrer desta atividade surgiu a oportunidade de realizar a melhoria de um
dos convites, so o tinha feito uma vez, ndo tendo muita experiéncia, mas considero ter
corrido muito bem.

No decurso do processo de melhoramento de texto os alunos relembraram as
regras subjacentes a construcdo de um convite. Aprenderam todos com este trabalho,
principalmente os autores do texto, anonimos perante os colegas, cujas dificuldades e

colmatacdo das mesmas dizia-lhes intrinsecamente respeito, pois o texto pertencia-lhes
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e todos estavas a opinar acerca dele. Todas as dificuldades e erros que possam surgir em
qualquer area podem “ser utilizado[s] como uma estratégia inovadora para aproximar a
teoria e a pratica” (Torre, 2007, p.10). Os alunos ouvem como devem fazer mas € so
experienciando que percebem realmente se sabem aplicar o conhecimento e, é revendo e
refazendo, neste caso em conjunto, que a consciéncia e a aprendizagem da forma mais
adequada para se fazer isto ou aquilo toma corpo. Neste caso, como 0s alunos revém o
texto em conjunto as ideias sdo diversificadas, algumas certas outras menos certas,
sendo que neste didlogo o professor consegue detetar certezas e incertezas trabalhando-
as e criando oportunidades dos alunos adquirirem conhecimentos soélidos e verdadeiros.

O produto final foi fruto da partilha de ideias e de opinides por parte de todos,
mais de uns do que de outros, mas o importante é que todos deram a sua contribuicao e
possibilitaram momentos de alargamento de conhecimentos para toda a turma. Os
alunos confrontaram-se com 0s equivocos que apesar de ndo serem Sseus,
consciencializara para estarem mais atentos a eles e evitarem cometé-los numa outra
situacdo e escrita. Adicionaram palavras novas ao seu vocabulario, expandindo e
reduzindo frases, melhoraram a sua eloquéncia frasica entre outros aspetos.

Este melhoramento de texto acabou por mostrar que este trabalho é eficiente na
medida em que permite o trabalho da gramética, sendo que esta auxilia a leitura, a
escrita e a oralidade (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011, p.15). Por outro lado
permite a aplicacdo da criatividade e amplifica o campo lexical dos alunos, aspetos

fundamentais a trabalhar para o conhecimento linguistico e de cultura geral dos alunos.

2.2.4. A dramatizacao do texto: “Vem ai o Z¢é das Moscas”.

Durante esta caminhada de desenvolvimento de competéncias, com enfoque na
CC, houve a oportunidade de trabalhar o texto dramatico que trouxe, tal como outras
atividades, beneficios ao desenvolvimento de habilidades, capacidades, conhecimentos

e atitudes, contribuindo para o trabalho dos alunos no alcance ao objetivo em estudo.
2.2.4.1.Abordagem inicial.
Os alunos ouviram a leitura modelo do texto (ver apéndice 7), sendo que

realizei-a com expressividade e cuidado em fazer vozes diferentes quando mudava de

personagem. Esta leitura modelo permitiu que os alunos ja fossem conhecendo a

69



70 | Relatério de Estagio de Mestrado

historia e compreendessem 0 objetivo do texto dramatico que serve para ser
representado, dai a mudanca de voz e expressividade corporal. De seguida os alunos
fizeram uma leitura em voz alta, sendo que cada aluno fazia uma personagem. Neste
sentido foram realizadas trés leituras para que todos tivessem a oportunidade de ler e
vivenciar por-se no papel de outra pessoa. Nesta leitura, tal como numa fase posterior de
selecdo de quem seria quem na dramatizagdo que iria ser realizada num outro momento,
houve o cuidado de selecionar um papel mais pequeno para o aluno com necessidades
educativas especiais, tal como para os alunos que tinham mais dificuldades na leitura
pois 0 que pretendia era que desenvolvessem a habilidade extralinguistica e semidtica
ndo querendo que por se sentirem nervosos ou ansiosos, pois tém consciéncia das suas
dificuldades, ficassem inibidos para se expressar. As dificuldades sdo para ser
ultrapassadas de forma progressiva mas com o tempo e cuidados necessarios para que
isso ocorra naturalmente e sem um ambiente repressivo. Durante a leitura os alunos
demonstraram-se muito entusiasmados e expectantes por dramatizar aquele texto.

Trabalhou-se o objetivo, estrutura e caracteristicas do texto dramatico, seguido
de uma ficha de interpretacdo e exploracdo do texto tendo em conta os conhecimentos
adquiridos.

No final desta abordagem inicial os alunos organizaram-se em grupos tendo sido
atribuidos papéis com propostas da minha parte e didlogo com os alunos, sendo que na
maior parte dos casos os alunos concordaram e noutros conversamos até chegar a um
acordo do agrado de todos. Sobrando algum tempo no final da aula os alunos juntaram-
se e foram j& ensaiando as suas falas.

O trabalho com este texto dramatico provocou um interesse e empenho nos
alunos que, queria que acontecesse, mas ndo esperava que fosse tanto. Os alunos
pediram para levar os textos para o intervalo para poderem ensaiar, levaram para casa
para mostrar aos familiares e pedir auxilio na sua leitura. No dia seguinte quando
cheguei a escola alguns dos alunos estavam com o texto na méo, fazendo questao de vir
ter comigo e mostrar-me dizendo coisas como: “estamos a ensaiar professora”, “vamos
dramatizar hoje?”; “como ¢ que vamos dramatizar?”’; “estivemos a trocar personagens
para experimentar.”. Esta motivagdo demonstrada pelos alunos tornou todo este trabalho
em redor da dramatizagdo mais prazeroso e envolto em aprendizagens mais
significativas porque desejadas.

A aposta na leitura foi visivel em praticamente todas as atividades, com maior

enfase na area de Portugués. Defendo que a leitura € importante no processo de
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aquisi¢ao de vocabulario, aperfeigoamento do ato de ler e, por outro lado, “no plano da
ortografia, a leitura pode (...) facilitar a formacéo da imagem mental da forma como as
palavras se escrevem” (Carvalho, 1999, p.75).Uma comprovacdo de que todas as
componentes que definem competéncia estdo interligadas entre si, ajudando a execugéo
eficiente de cada uma delas.

2.2.4.2.Construcao dos fantoches e dramatizacao do texto: “O Z¢é das

Moscas”.

No outro dia cada aluno construiu o seu fantoche com colheres de pau,
representando-o a sua maneira, tendo em conta 0s seus conhecimentos prévios de como
é um policia, um médico, um camponés entre outras personagens. Os resultados foram
primorosos e a alegria no rosto dos alunos - comunicagdo através de expressdes
corporais - em ver o resultado final e a fazer as primeiras manuseacdes com 0 seu
fantoche era visivel e memoravel.

Nesta construcdo estavam a aperfeicoar a sua destreza manual e a dialogar com
o0s colegas sobre as pinturas, colagens e caracteristicas do seu fantoche. Desenvolvendo
a sua destreza manual e, ao mesmo tempo, fora o didlogo oral, através de processos ndo
linguisticos, como gestos e movimentos corporais, contatos visuais e expressoes faciais
estavam a comunicar, adicionando informacdo as mensagens linguisticas (Franco, Reis
& Gil, 2003).

Figura 16 — Desenrolar da atividade para a dramatizacdo do texto: Vem ai o0 Zé das Moscas.
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2.3.Matematica.

A Matematica contribui para o desenvolvimento da CC na medida em que
permite o desenvolvimento da capacidade de estruturacdo do pensamento através da
aquisicdo e complexificacdo dos conceitos e da necessidade de argumentar 0s
conhecimentos de modo claro e conciso, utilizando a denominada gramatica do
pensamento hipotético-dedutivo. Este treino do pensamento ajuda a consolidagdo da
capacidade de analisar problemas, conseguir soluciona-los e comunica-los de forma
coerente. De uma forma geral desenvolve a capacidade argumentativa, sendo que 0s
alunos, a longo prazo, vdo conseguindo justificar melhor os seus raciocinios, defender
pontos de vista e detetar falsos raciocinios. (Ministério da Educacdo e ciéncia, 2013).

A compreensdo, como referido num momento anterior do relatdrio, é essencial
no processo de desenvolvimento da CC. Tal como referenciado pelo Ministério da
Educacdo e Ciéncia (2013), a Matematica é fundamental nesse processo. Permite a
compreensdo dos fendmenos de indole geral que acontecem a nossa Volta,
possibilitando ao ser humano agir de acordo com o que sabe acerca deles, tal como
adaptar-se a sua possivel alteracdo. Por outro lado, esta compreensdo permite uma
melhor clarificacdo mental e, consequentemente, interpretacdo e explicacdo de modo
seguro, porque consciente, do mundo e sociedade em que vivemos.

A rigorosidade que a Matematica exige transmite para os alunos a necessidade
de ser cuidadoso e empenhado na exploracdo dos conteldos para evitar a compreensdo
errada e descontextualizada dos conceitos e a sua abordagem de forma superficial e
insegura. A analise pormenorizada, por exemplo, das figuras geométricas exige que o0
aluno tenha um conhecimento prévio dos conceitos subjacentes para que possa aplica-
los com exatidao, referindo-se a sua composicdo. Nesta linha de pensamento no
Ministério da Educacdo e Ciéncia (2013), e referido que uma analise superficial, fruto
de intuicGes ndo é suficiente é preciso edificar um conhecimento significativo para que
atil.

A comunicacdo é privilegiada na Matematica, através da oralidade deve ser
trabalhada a compreensdo de problemas, fazendo com que os alunos identifiquem as
situacbes problematicas e expliguem-nas da forma mais eloquente possivel,
apresentando e defendendo possiveis estratégias para a solucdo desses problemas.
(Ministério da Educacdo e Ciéncia, 2013). Com esta comunicagdo Matemaética, 0s

alunos estdo a ser estimulados para a comunicagdo oral em qualquer situagéo
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quotidiana, a desinibir-se através da discussdo de questdes Matematicas e a manter uma
atitude critica e de questionamento perante o conhecimento que o cerca dia apos dia.
Segundo Pinto, Félix e Cunha (2003) “a vivéncia de uma diversidade de
situacbes de aprendizagem, a possibilidade de os alunos poderem refletir,
individualmente e em grupo, sobre essas experiencias e 0s conhecimentos a elas ligados
contribuem para o desenvolvimento da competéncia Matematica” (p.35), deste modo
foram proporcionadas diversas atividades onde os alunos pudessem refletir e partilhar
ideias com os colegas, melhorando a sua competéncia Matematica, com o alargamento
de conhecimentos e capacidades e, consequentemente a sua capacidade de comunicar 0s

conhecimentos adquiridos pela experimentacéo e dialogos.

2.3.1. Dominio da Organizagéo e Tratamento de Dados.

2.3.1.1.Analise aos gostos da Turma.

A presente atividade foi concretizada em grupos de trés/quatro elementos e
apresentou um grau de desempenho elevado por parte dos alunos. Todo o processo foi
realizado por eles, que ja haviam abordado a temética numa outra altura com o
professor cooperante e realizado uma sintese comigo no préprio dia, estando a partida
aptos para fazé-lo. Mesmo assim os alunos ainda apresentaram algumas dificuldades na
contagem, representacdo e analise de dados contando sempre com uma orientacdo e

auxilio para a colmatacdo das mesmas.

2.3.1.1.1. Recolha de dados.

Antes de procederem a recolha de dados, os alunos reuniram-se em grupos e
conversaram sobre qual o assunto que iriam querer estudar, ou seja, qual a curiosidade
que tinham em relacdo aos gostos da turma que queriam saber e analisar. Foram
variados os temas escolhidos, nomeadamente: “Qual a tua comida predileta?”’; “Qual a
tua cor favorita?”’; “Qual o teu animal favorito?”; “Qual o teu melhor amigo?”.
Escolhida a tematica, os alunos foram recolher os dados, passando a sua folha de dados
por todos os colegas (ver apéndice 8). Este momento originou algum ruido e confusdo
na sala, aspeto que ndo era preocupante, pois 0 que pretendia era que os alunos

compreendessem 0s passos que um investigador tem de seguir para estudar um
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determinado assunto. Tem de recolher dados junto das pessoas, fazendo questionarios e,
queria também, que os alunos se deparassem com as dificuldades de ter de esperar que
outro grupo recolhe-se e troca-se informacdo junto de um determinado grupo para que
entdo o grupo seguinte o fizesse, respeitando assim a ordem de chegada de cada um a
um determinado grupo. Sendo, neste sentido, os proprios alunos, através do dialogo e
confronto com as situagdes ter de resolver os seus problemas. Neste momento houve
sempre o cuidado de estar atenta aos conflitos que iam surgindo de modo a poder
intervir e conversar com 0s alunos sobre a importancia de saber esperar, se colocar no
lugar do outro e de resolver os problemas conversando e ndo com discussdes, falta de

respeito e sobreposicdes de voz que ndo trazem qualquer beneficio para ninguéem.

2.3.1.1.2. Tratamento e Analise dos dados.

Recolhidos os dados passou-se a fase de tratamento e analise dos mesmos. Os
alunos realizaram a contagem como tinham aprendido, escrevendo as respostas e
contando com tracinhos o numero de vezes que uma resposta tinha surgido, com
tracinhos sendo que o quinto tracinho era feito em cima dos quatro anteriores, formando
um grupo de cinco. Assim a contagem final para organizacdo numa tabela de
frequéncias era simplificada.

Apds a contagem os alunos fizeram a tabela de frequéncias no seu caderno e o
gréfico de barras, com a utilizacdo da régua e tendo cuidado na largura das barras que
deveria ser sempre igual, tal como o espaco deixado entre as barras. Embora estivessem
a trabalhar em grupo cada um dos alunos teve de fazer os registos no seu caderno para
que todos experienciassem e aprendessem como se realiza todo o processo, pois a
pratica torna as aprendizagens mais reais e realmente interiorizadas. Em seguida os
alunos analisaram os graficos, retirando conclusdes sobre o que viam, nomeadamente
qual a barra maior, que era a moda o valor que se repetia mais e por iSso 0 que a maior
parte da turma gostava mais. A barra mais pequena que era 0 que os alunos gostavam
menos. Aproveitou-se ainda para pedir aos alunos que verificassem a diferenca entre a
barra maior e a barra menor, explorando os graficos de modo mais detalhado.

Terminada a andlise no caderno os alunos representaram o grafico numa
cartolina com cartdo de caixas de cereais. Neste sentido os alunos estavam a contatar
com uma maneira diferente de fazer a mesma representagéo estimulando, neste sentido,

a sua criatividade. Para esta construgdo os alunos j& contavam com as linhas desenhadas
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no gréfico, tal como divisdes (como se fossem os quadrados do caderno) para colocar as
barras. Sendo que os alunos ainda ndo tém experiéncia na realizacdo de graficos é
importante que tenham uma linha de orientacdo para comecar. No que se refere as
barras, os alunos tinham varias com diferentes tamanhos tendo de medir o comprimento
que necessitavam e colar no local certo. A restante informacdo necesséria, as variaveis,
tinham de ser também escritas pelos alunos que se organizaram muito bem, sabendo
dividir tarefas e respeita-las. Este ultimo aspeto demonstrou que os alunos tém vindo a
aprender que é importante respeitar os colegas e cumprir com as regras estipuladas,

mesmo que sejam por eles e ndo por imposigéo do professor.

Figura 17 — Construcédo dos gréaficos para a apresentacao.

2.3.1.1.3. Apresentacdo dos graficos de barras.

A construcdo dos graficos ndo faria sentido se ndo tivesse uma utilidade. Neste
caso e ainda para mais sendo assuntos que interessava toda a turma, os graficos em
cartdo foram utilizados para apresentar aos colegas o trabalho realizado ao longo de
duas aulas. Todos ficaram a saber alguns dos gostos da turma, nomeadamente que: a cor
preferida é o vermelho; a comida predileta é a lasanha; 0 més em que a maior parte dos
alunos faz anos é fevereiro; o animal favorito € o cdo; o desporto mais votado € o

futebol e a fruta que mais colegas gostam é o morango.
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Em titulo de conclus&o, ao realizar esta atividade os alunos tinham esclarecida a
intencionalidade da sua concretizagcdo. Saber e analisar as respostas dos colegas para
posteriormente partilhar com a turma. Para esse fim tiveram de conversar em grupo
sobre as descobertas que iam fazendo e, principalmente, na analise dos gréaficos. Para
apresentarem tinham de dominar muito bem o assunto e toda a informacao que o grafico
explicitava. Ao trabalhar a Matematica na interpretacdo de dados os alunos estavam,
para além de trabalhar contetdos do programa, organizando o seu pensamento para
representa-lo na escrita e posteriormente comunica-lo oralmente, informando aos
colegas as descobertas concretizadas.

Tal como refere Franco, Reis e Gil, (2003), “num processo de comunicagdo
poder-se-do utilizar, para além da linguagem oral materializada pela fala, outros modos
de comunicagdo, nomeadamente (...) o gesto codificado (...)” (p.16). Ao apontarem
para as barras enguanto falavam estavam também a comunicar por gestos,

complementando a sua comunicag&o oral.

2.3.2. Explicacdo dos raciocinios utilizados para a resolucdo de

exercicios.

Com vista a ajudar os alunos a desenvolver o seu raciocinio matematico foi
introduzido em algumas fichas de Matematica uma questdo onde os alunos tinham de
explicar o raciocinio utilizado para a realizacdo de uma determinada atividade (ver
apéndice 9). Este aspeto ajudou os alunos a clarificar os processos que utilizaram, que
muitas vezes sdo automaticos, para a concretizacdo de uma tarefa trazendo-o para o seu
consciente. Contribuiu também para uma maior facilidade em depois comunicar
oralmente esses raciocinios.

Relembro que na primeira vez que este exercicio mental foi pedido, os alunos
sentiram muita dificuldade ndo sabendo o que era exatamente para fazer, nem sabendo
como comegar. Nesta vez, apenas alguns alunos, uma minoria, conseguiu concretiza-lo
embora com alguma dificuldade e pedidos de ajuda. Mesmo com auxilio da minha parte
e dos amigos que apresentavam mais alguma facilidade, a maior parte dos alunos
apresentava muitas dificuldades em estruturar o pensamento. Alguns por ndo terem
conseguido realizar o exercicio que posteriormente teriam de explicar e outros, em
maior nimero, porque simplesmente ndo conseguiam passar para o0 papel como tinham

feito.
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Postas estas situacdes supraditas e apds alguma reflexdo percebi que muitas
vezes 0s alunos ndo conseguem explicar a resolucdo dos exercicios porque ndo sabem
concretizar o ultimo. Se eu ndo tenho o conhecimento adquirido como vou falar de algo
que ndo esté claro na minha cabeca? Logo, antes de pedir aos alunos que se expliquem
temos de nos certificar que estes aprenderam, realmente, a tematica subjacente ao
exercicio. Por outro lado surge os casos dos alunos que sabem fazer um determinado
exercicio, mas esse processo esta tdo automatizado limitando-se a afirmar que € assim
porque € assim ndo conseguindo explicar o processo mental utilizado para a
concretizacdo, por exemplo, de um célculo, alguns porque é tdo Gbvio que néo
conseguem encontrar uma explicagao.

A tentativa de explicacdo de raciocinios é um aspeto positivo para todos os tipos
de alunos. Para os que tém facilidade porque aperfeicoam a sua comunicagéo escrita,
detetam possiveis falhas que possam ter ocorrido, tém a oportunidade de ajudar os
colegas que tém mais dificuldade a aprenderem os conteudos, incentivando-os a
também conseguirem expressar-se melhor. Aqueles que sabem realizar os exercicios
mas ndo conseguem explica-los, ajuda-os a consciencializarem-se das suas agdes,
compreender o porqué de se concretizar isto ou aquilo para aprenderem a se expressar
melhor quer a nivel escrito como a estar preparado para a comunica¢ao oral.

Em seguida sdo apresentadas fotografias de um exercicio em que os alunos
tiveram de explicar o seu raciocinio. Através da planificacdo demonstrada na figura (17)
os alunos tinham de explicar o raciocinio utilizado para indicar as faces opostas de cada
uma das faces observadas. Nas figuras 19 e 20 podemos ver algumas das explicacGes de
alguns alunos que conseguiram expressar-se, a sua maneira, relativamente ao que era
pedido.

Figura 18 — Planificacdo do cubo da ficha de exercicios.
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Figura 19 — Justificacdo das faces opostas na planificagdo do cubo do aluno 1.

Figura 20 — Justificacdo das faces opostas na planificacdo do cubo do aluno 2.

Segundo o Ministério da Educacdo e Ciéncia (2013) ¢ defendido que “a redagdo
escrita [faz] parte integrante da atividade Matematica, os alunos devem também ser
incentivados a redigir convenientemente as suas respostas, explicando adequadamente o
seu raciocinio e apresentando as suas conclusGes de forma clara, escrevendo em
Portugués correto (...)” (p.5). Uma formagdo completa engloba uma compreensdo
generalizada onde os alunos sejam capazes de expressar-se eloquentemente, sentindo-se
capazes e demonstrando essa capacidade através de varias formas de expressao,

inclusive a escrita.

2.3.3. Na resolucéo de problemas.

Esta atividade constituiu uma forma dos alunos pensarem e através da
experimentacao dos seus raciocinios chegarem a conclusdes. A resolucdo de problemas,
tal como defendem Pinto, Félix e Cunha (2003) “surge como um pdlo integrador e

potencializador de significado para os alunos, além de constituir um elemento gerador
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de contextos ricos, particularmente quando associado ao raciocinio e a comunicagao
Matematica” (p.35). Os alunos envolveram-se no encontro da resolucdo certa a
problematica, conversaram sobre essas resolucdes e tiveram a possibilidade de
comunica-la.

Na resolucéo do problema, os alunos tinham de ler o problema e sozinhos ou em
grupos, conforme a atividade, descobrirem qual a melhor forma de solucionar a situacédo
apresentada. A maior parte dos problemas envolviam o conceito de dobro que
inicialmente suscitou Vvérias ddvidas pelos alunos. Sendo que esta tematica foi
trabalhada ao longo de varios dias e os alunos realizaram mais do que uma problematica
0 que contribuiu para uma melhor compreensdo da tematica (ver apéndice 10).

No caso especifico de um problema em que os alunos tinham de descobrir o
namero de tampas recolhidas numa escola durante uma semana, sabendo que cada dia
que passava recolhiam o dobro do dia anterior. Esta problematica exigia que os alunos
compreendessem que a quantidade de tampas recolhidas na terca era o dobro das
recolhidas na segunda, que as de quarta eram o dobro que as de terca e assim
sucessivamente até chegar a sexta. No final tinham de chegar a conclusdo que se
queriam saber o nimero de tampas que recolheram na semana tinham de somar as
tampas recolhidas em cada dia, sendo que neste Gltimo caso nenhum aluno conseguiu
chegar a conclusédo sozinho. Era um exercicio dificil, mas os alunos ja tinham realizado
alguns semelhantes em dias anteriores com um grau de dificuldade menos complexo.
Com isto o que se pretendia era verificar os tipos de raciocinios utilizados pelos alunos
para a realizacdo do problema e ver se eram capazes de descobrir os resultados finais.
Conforme os alunos iam fazendo, individualmente, ia passando por eles e apoiando-0s
nos seus variados raciocinios. Sendo um exercicio com um grau de dificuldade superior,
o0 aluno com necessidades educativas especiais realizou-o com um colega que
apresentava mais facilidade na area de Matematica para que pensassem juntos e
partilhassem ideias.

As formas de organizacdo de raciocinios foram variadas como é possivel

verificar nas imagens 21, 22, 23, 24 e 25 que se seguem.

79



80 | Relatdrio de Estégio de Mestrado

Figura 21 — Tentativa de resolucdo do exercicio do aluno 1.

Figura 22 — Tentativa de resolugdo do exercicio do aluno 2.

Figura 23 — Tentativa de resolugdo do exercicio do aluno 3.

Figura 24 — Tentativa de resolucdo do exercicio do aluno 4.
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Figura 25 — Tentativa de resolucéo do exercicio do aluno 5.

No final o exercicio foi corrigido segundo uma forma de solucéo, mas os alunos
que fizeram novas descobertas partilharam oralmente os seus raciocinios para toda a
turma, embora ja o tivessem feito comigo e com os colegas com mais dificuldade na
medida em que enquanto fui verificando que iam terminando e 0s raciocinios estavam
certos pedia que o fizessem. A interajuda foi algo que valorizei em todas as atividades,
dando a oportunidade de ajudarem-se uns aos outros quando verificava que havia alunos
que apresentavam muita dificuldade em fazer alguma tarefa, em todas as areas, mas
principalmente na aula de Matemética que foi onde houve maior necessidade de que

iSSO ocorresse.

2.3.4. Os materiais manipulaveis.

O ambiente onde as aprendizagens Matematicas ocorrem condiciona os alunos e
0 seu éxito nesta area. Existindo esta consciéncia torna-se de grande relevo repensar 0s
ambientes educativos e atividades pedagdgicas tornando-os mais apelativos e
desencadeadores de oportunidades para que os alunos sintam gque conseguem atingir 0s
seus objetivos no campo matematico. Complementando este pensamento Matos e
Serrazina (1996) afirmam que “ambientes onde se faca uso de materiais manipuldveis
favorecem aquela aprendizagem [na Matematica] e desenvolvem nos alunos uma atitude
mais positiva” (p.193)

Os materiais manipulaveis tém a especificidade de apelar a todos os sentidos dos
alunos, sendo que estes manuseiam fisicamente num ambiente com uma

intencionalidade pedagdgica e onde a aprendizagem apresenta-se ativa. Os dialogos
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desenrolados em torno dos materiais, suas potencialidades e relagdes permitem suscitar
interesse pela sua exploracdo. Se esta interacdo com os materiais e com o adulto ocorrer
as relacOes criadas vdo mais facilmente ao encontro da intencionalidade pedagogica que
0 adulto pretende. A forma como o discurso surge e flui é fulcral na criacéo de relacdes
entre o material e o conteddo por parte dos alunos. (Matos & Serrazina, 1996). Na
minha Otica considero que os materiais facilitam muito a minha intervengdo,
contemplando uma estratégia que beneficia os alunos, que aprendem, e a mim enquanto
professora que tenho o gosto de vé-los aprender mais rapidamente e de um modo mais
interessante, divertido e criativo. Embora considere o uso dos materiais importante,
defendo que sé por si, ndo surtem qualquer efeito, ndo tornando as aprendizagens
eficientes. E preciso que exista uma orientagdo baseada numa intencdo pedagdgica por
parte do professor que € o principal incitador das atividades didrias que acontecem em
contexto educativo.

A seguranca e adequacdo dos materiais a idade dos alunos devem ser pensadas
sempre que escolhemos os materiais a usar. Estamos a trabalhar com criangas, cada uma
com as suas particulares, com 0s seus gostos e interesses e por vezes, limitagdes. O bom
senso e o discernimento no que se refere a totalidade dos aspetos referidos nédo sédo
demais para um professor que privilegia a aprendizagem dos alunos de uma forma
alargada.

De um modo geral, partilho com o pensamento de Rousseau (citado por Adler,
s/d) que “compreendia (...) que o divorcio entre o pensamento e a experiéncia direta
priva o primeiro de qualquer conteldo real e transforma-o numa concha vazia de

simbolos sem significado.” (p.31)

2.3.4.1.Introducdo e Exploracédo da tematica.

Os materiais manipulaveis, na minha opinido, e tal como referido no ponto
anterior por varios autores sao facilitadores da aprendizagem dos alunos, neste caso em
especifico na area da Matematica. Neste sentido ndo poderia descorar a utilizagdo dos
mesmos na minha intervencgdo pratica, pois 0 meu objetivo primeiro é de que 0s meus
alunos aprendam, com qualidade e com todos 0s recursos que sejam possiveis e Uteis
para essa aprendizagem.

E preciso demonstrar que o tabu que existe em relagdo & Matematica ndo é real

criando aulas atraentes em que todos os alunos demonstrem interesse em descobrir 0s
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processos da Matematica e vontade de participar ativamente e ndo tenham de se cingir
ao papel de espetador (Ralha, 1992). Os materiais manipulaveis se utilizados com
objetivos claros de aprendizagem e de modo criativo podem contribuir para a criacao de
atividades interessantes que mostram que a Matematica ndo é tdo dificil e tdo chata
como alguns assim a definem.

A utilizacdo dos materiais manipulaveis incidiu-se na introducéo e exploragéo de
conteudos, sendo que em alguns casos essa exploracéo foi mais orientada e em outros os
alunos tiveram liberdade para explorar os materiais e as suas potencialidades. E de
referir ainda que todas as atividades em que estes materiais foram utilizados contavam
com exercicios, fichas formativas ou registos no caderno didrio para registo ou
aplicacdo das descobertas e aprendizagens concretizadas. Para além das fichas, em
alguns assuntos, sucederam-se a introducdo e aprofundamento de contetidos através de

PowerPoints, um texto de sintese dos contetidos abordados e jogos.

2.3.4.1.1. Dominio da Geometria e Medida.

Normalmente os alunos apresentam muitas dificuldades em compreender a
constituicdo de figuras a trés dimensdes, ndo conseguem percecionar mentalmente a
dimensdo dos objetos e estes materiais ajudam nessa compreensdo e posterior aquisicdo
sem a necessidade de ver.

O dominio da geometria ¢ de dificil abordagem na medida em que a “nog¢do de
espaco a trés dimensdes ¢ (...) uma das mais dificeis de adquirir pela crianga” (Reis,
2004, p.79), pelo que a abordagem tedrica sem visualizacdo e exploragdo préatica nao é

suficiente.

2.3.4.1.1.1.Quadrados em tecido.

Os quadrados em tecido com velcro cozido nas extremidades surgiram de uma
vontade minha em querer abordar a exploracdo das planificac6es do cubo, de uma forma
diferente e onde os alunos pudessem descobrir autonomamente e de um modo dinamico
as mesmas. ApGs pensar no assunto decidi construir os quadrados que, no meu ver,
foram um material muito bem conseguido, que envolveu os alunos na atividade e

possibilitou aprendizagens de mérito do grupo.
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Inicialmente os alunos organizaram-se em grupos, foram distribuidos os cubos,
trés de cor verde e trés de cor cinza. Numa primeira fase os alunos tiveram de explorar
as diversas planificagfes do cubo, movimentado os quadrados para diferentes posigdes e
em seguida unindo todos para verificarem se era possivel a construcdo do cubo.
Contavam com uma ficha com papel quadriculado para irem registando as descobertas
(ver apéndice 11). Numa segunda fase as descobertas foram partilhadas para que todos
pudessem experienciar e registar as onze formas de planificagéo e construgéo do cubo.
Na terceira fase os alunos com as duas cores de quadrados que tinham, construiram
varias planificacdes, tendo em consideracdo que o lado oposto teria de ser da mesma
cor. Tentavam fazer com os quadrados e quando construiam o cubo verificavam se o
seu raciocinio estava certo ou ndo. Por fim fizemos mais um momento de partilha das
descobertas. Esta abordagem de introducdo e exploracdo dos conteudos foi
complementada mais tarde com a realizacdo de uma ficha formativa, na qual podiam

utilizar os quadrados para auxilio.

Figura 26 — A exploragéo das planificacdes do cubo.

A exploragdo das planificagdes do cubo, figura a 3D, tornou-se mais completa
com a utilizagdo dos quadrados em tecido, os alunos conseguiram organizar e explicar
melhor os seus raciocinios matematicos porque tinham algo que os ajudava a pensar e

perceber o conteddo de uma forma mais real.
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2.3.4.1.1.2.S6lidos Geométricos.

A utilizacdo de sélidos geométricos de madeira e a construcdo de uma
representacdo de sélidos geométricos com cartolina surgiu na sequéncia da exploracado
da tematica dos Solidos Geométricos, ou seja, das suas caracteristicas (arestas, faces,
vertices).

Os Sdlidos geométricos de madeira foram utilizados para a exploracéo inicial
das caracteristicas de cada um dos solidos, os poliedros que ndo rodavam e os poliedros
que tinham superficies curvas e rodavam, o numero de vértices, arestas e faces e as
figuras geomeétricas que constituiam o solido geométrico. Nesta exploragédo senti alguma
dificuldade por parte dos alunos, pois ndo conseguiam ter a percecéo sé de olhar para o
solido das caracteristicas referenciadas anteriormente. Neste sentido a construgdo das
representacdes dos solidos em cartolina veio ajudar nessa compreensdo. Cada um dos
alunos construiu um solido diferente (sendo que alguns alunos tinham sélidos iguais),
viram a planificacdo, tentaram identificar de que sélido se tratava, conseguiram ver por
quais as figuras geométricas que o seu solido era construido, ter a perce¢do que a aresta
do s6lido geométrico € a unido das arestas das figuras geométricas que o constituem e
que o espaco que fica oco por dentro da sua representacdo, num sélido geométrico real,
como 0s que tinhamos em madeira tem de estar preenchido, caso contrario é apenas

uma representacao e ndo um sélido geométrico.

Figura 27 — Solidos geométricos construidos pelos alunos.
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No final da construcdo das representacGes dos sélidos geométricos, os alunos
foram ao quadro com a sua construcgdo, sendo que os alunos com as construcdes iguais
foram ao mesmo tempo, mostrar aos colegas, questionar os mesmos e explicar as suas
caracteristicas. Verifiquei que nesta fase os alunos ja tiveram mais alguma facilidade em
falar sobre o solido representado, pois ja o tinham explorado individualmente em todas
as suas potencialidades, com o apoio de uma ficha com questdes acerca do mesmo. Para
os alunos que na apresentacdo ainda sentiram dificuldade em explicar as caracteristicas
do seu solido, o confronto com o erro e uma nova exploragdo com o meu auxilio e dos
colegas permitiu com que esses alunos compreendessem melhor a tematica em
abordagem.

Considero que a utilizacdo destes materiais facilitou a aprendizagem dos alunos
e consequente aplicacdo desses conhecimentos em fichas onde foram apresentados
solidos geométricos em forma de desenho e em que os alunos tiveram de pensar
mentalmente em trés dimensdes e identificar as caracteristicas dos vérios sdlidos
apresentados, a maior parte dos alunos conseguiu fazé-lo eficientemente. Os materiais
sdo importantes mas numa fase seguinte € essencial que os alunos consigam realizar
exercicios sem a sua utilizacdo, pois nos exames que irdo realizar no 4.° ano terdo de

fazé-lo sem o seu auxilio.

2.3.4.1.1.3. O Reldgio.

A utilizacdo do relégio em cartolina e de relégios reais surgiu no ambito da
abordagem das unidades de medida de tempo. Os reldgios reais permitiram aos alunos a
manuseacao de reldgios que veem no dia-a-dia e outros que ainda ndo conheciam, com
numeracao romana, tracos e nimeros de um a doze ou de treze a vinte e quatro.

Sendo uma tematica em que os alunos de uma forma generalizada, excetuando
um grupo muito pequeno de alunos, tinham dificuldade, a exploragdo do reldgio em
cartolina foi muito Gtil para a compreensdo das horas, minutos, segundos, o quarto de
hora, a meia hora e os trés quartos de hora. O relégio tinha os nimeros em horas
representados de um a doze, na parte mais interior os minutos de cinco em cinco
minutos, o ponteiro grande dos minutos, o ponteiro pequeno das horas e os quartos de
hora em cartolina verde. Com a exploracdo do mesmo compreenderam que 0s ponteiros
do relégio rodam sempre na mesma direcdo, para a direita, que quando nos

aproximamos da hora seguinte, ou seja, sdo trés e cinquenta minutos, o ponteiro das
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horas tem de estar proximo do quatro e ndo em cima do nimero trés. Pormenores, que
sdo importantes na aprendizagem das horas e que abordadas s6 oralmente ou com a
leitura de explicacdes presentes nos livros ndo tém o mesmo peso na aquisicdo dos
conhecimentos.

O facto de utilizarem este material tornou as atividades mais motivantes para 0s
alunos. Todos queriam ter a oportunidade de ir ao quadro e manusear o relégio. Dei-lhes
essa oportunidade levando um saco
com diferentes horas marcadas em
cartdes para que cada um dos alunos
retirasse um cartdo do saco,

representasse no relégio.

Figura 28 — Exploracgdo do reldgio.

2.3.4.1.1.4. Geoplano.

O geoplano foi utilizado, numa fase inicial, de uma forma livre e espontanea
para que os alunos conhecessem e se habituassem ao material, fazendo as suas
descobertas, conversando sobre elas e descobrindo as potencialidades do material. Na
opinido de Moreira e Oliveira (2004) o desenho/construcdo espontanea do geoplano
numa fase inicial é benefico pois tém um contato direto com o material, conhecem a
funcionalidade dos pregos, manuseiam os elasticos e com estes criam figuras com
significados pessoais. Sendo que depois podemos partir desses desenhos livres para a
abordagem de assuntos como as figuras geométricas.

Apods um dialogo sobre as construcées livres e surgimento da figura geométrica
de nome triangulo, foi iniciada a abordagem aos triangulos (escaleno, equilatero e
isdsceles) com o intuito dos alunos descobrirem por si mesmos que os triangulos néo
sdo todos iguais, para depois conhecerem e aprenderem que tém diferentes nomes

conforme os seus lados. Confirmando este raciocinio Moreira e Oliveira (2004) afirmam
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que com o geoplano é possivel ir mais além do reconhecimento de um triangulo
equilatero, os alunos podem “desenhar outros tipos de tridangulos ampliando deste modo
o seu conhecimento daquela figura geométrica” (p109).

Em pares os alunos construiram varios triangulos diferentes e alguns iguais mas
com tamanhos diferentes. Fizeram também outras descobertas como que era possivel
fazer quadrados com dois tridngulos e até mesmo com quatro. As constru¢des no
geoplano, aparentemente um material simples, permitem descobertas fantésticas,
construcdes de figuras, que mesmo com um intuito pedagdgico de construcdo de
tridangulos acabaram por acontecer.

A construcdo dos triangulos no geoplano foi acompanhada pelo desenho dos
mesmos, pelos alunos, no papel ponteado para que estes prestassem uma “‘atencdo
especial as propriedades das figuras” (Moreira & Oliveira, 2004, p.110) e com isso a
compreendessem e apreendessem de forma mais consolidada as caracteristicas de cada
tipo de triangulo, quanto aos seus lados.

Ap0s a exploragdo analisamos em grande grupo as construcdes feitas, os alunos
falaram sobre os triangulos construidos e o que concluiam acerca deles. Com estimulo e
guestionamento da minha parte com o intuito de chegar aos objetivos da atividade, os
alunos concluiram que os triangulos iguais mas de tamanhos diferentes tinham também
areas diferentes e que as suas arestas tinham comprimentos diferentes.

Com o auxilio de um powerpoint a tematica foi aprofundada, sendo que aos
poucos os alunos foram descobrindo que os triangulos cujos lados eram todos iguais
denominavam-se de equilatero, que os que tinham apenas um lado diferente era o
isdsceles e que o que tinha todos os lados diferentes era o escaleno. Aprenderam
também, inesperadamente, que quando o triangulo tem um angulo reto também o
podemos chamar de tridngulo retangulo. A exploracéo livre dos materiais por parte dos
alunos tem destas situagdes inesperadas, 0s alunos aprendem coisas de forma natural,
sem estarem a espera, e muitas vezes, nds professores, temos de falar de assuntos ou
abordar contetudos que ndo estavam programados mas que, naquela situagdo, fez sentido
referir. Sempre tendo em atencdo se é adequado ou ndo & faixa etéria e ao nivel dos
alunos que temos. No caso dos angulos os alunos ainda ndo haviam abordado mas
estavam predispostos a saber, entdo fiz apenas uma pequena referéncia do angulo

retangular que naquela altura enquadrou-se no assunto abordado.
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Figura 29 — Exploragdo do geoplano.

Este material manipulavel foi muito uUtil e pratico devido a sua mutabilidade,
pois os alunos conseguiram criar e desmanchar figuras com facilidade e rapidez.
Aspetos que por exemplo no desenho em papel ndo é possivel. A partir de uma figura
podemos pegar num vértice ou mais e alargar ou retrair para outros, criando uma nova
figura, enquanto com o lapis teriamos de apagar e desenhar novamente. Esta agilidade
possibilitada pelo geoplano contribuiu, para além de todos os aspetos previamente
referidos, para o desenvolvimento de ‘“capacidades de visualizagdo espacial,
nomeadamente a coordenacao visual-motora, a memoria visual, constancia perceptual e

a percepgdo da posi¢ao no espaco” (Moreira & Oliveira, 2004, p.109-110).

2.3.4.1.2. Dominio dos NUmeros e Operacdes.

2.3.4.1.2.1.Material Cuisinaire.

O material cuisinaire foi utilizado para a exploracdo do conteudo das Fragdes.
Os alunos tinham de descobrir, em grupos, com o auxilio ao material cuisinaire as
respostas as varias questdes, apresentadas numa ficha do projeto: Construindo o Exito
em Matematica (CEM) (ver apéndice 12). Livremente e segundo as informacdes dadas,

o0s grupos iam fazendo construcdes e resolvendo 0s exercicios.
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Na concretizacao desta atividade, o material auxiliou os processos de descoberta
das solugdes constituindo um excelente fomentador de aprendizagens. Os alunos
tiveram um papel ativo em toda a edificagéo do conhecimento, compreendendo melhor
0s conceitos matematicos subjacentes através de experiéncias concretas e satisfatorias
(D"Augustine, 1976).

Em primeiro lugar os alunos tinham de conhecer o material e era pedido que os
alunos organizassem as suas barras por ordem crescente para que depois pintassem na
ficha segundo o seu tamanho. Nesta fase foi interessante verificar que um dos grupos
realizou um raciocinio diferente, fugindo a forma esperada e que todos os outros alunos

fizeram.

Figura 30 — Organizacdo das barras por ordem crescente da maior parte da turma.

Figura 31 — Organizacéo das barras por ordem crescente inesperada.
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Com esta observacdo, uma vez mais conclui-se que as criangas ndo sdo todas
iguais, tém diferentes formas de organizar o seu pensamento, sendo que essas diferencas
devem ser valorizadas, porque constituem uma forma diferente mas certa de solucionar
problemas confrontando-se com as formas estandardizadas de resolugdo de exercicios
que apenas limitam a Matematica.

Com as barras de diferentes tamanhos, iam compreendendo que, por exemplo,
uma barra grande poderia representar a unidade e que as pequenas podiam representar
as partes em que essa unidade era dividida, concluindo que uma barra grande era igual a
cinco mais pequenas. Retiravam e acrescentavam partes da unidade tendo de representar
no papel em fracBes. Uma atividade dindmica onde o material manipulavel tornou a
abordagem de um conceito, que para alguns podia ser um tédio (por ser facil) ou um

quebra-cabecas (por ser dificil), interessante e envolvente.

2.4.Estudo do Meio.

NoGs, como seres vivos que vivem num determinado espago e, quase regra geral,
amamos o local onde nascemos e/ou vivemos, temo-lo como uma referéncia para outras
aprendizagens. Nesta perspetiva, 0 meio em que os alunos vivem ndo pode ser
dissociado das Ciéncias, acrescentado o facto de as criancas estarem na etapa das
aprendizagens concretas. Tal como referenciado no programa de Estudo do Meio a
compreensdo do meio onde as criancas vivem da-lhes bases para a aquisicdo de outros
conhecimentos sobre outras realidades (Ministério da Educagdo, 2004, p.101). Ao
conhecer o local onde vive e ao compara-lo com outros o aluno vai compreendendo que
a diferenca existe, tanto no espaco, nas pessoas como na propria cultura, que a
diversidade esta presente em tudo e € necessario que a aceitacao e 0 respeito por estas
seja considerado para nos enriquecermos enquanto pessoas, para estarmos abertos ao
Saber e mantenhamos um ambiente de harmonia entre todos. Com estas aprendizagens,
onde muitos valores humanos estdo subjacentes os alunos vao aprendendo a respeitar,
aspeto muito importante para uma boa comunicacao entre as pessoas, para nao falar no
amplo conhecimento adquirido nesta abertura de horizontes que torna os dialogos
estabelecidos muito mais ricos e diversificados.

No paragrafo acima apresentado houve um maior foco no meio préximo e
distante, na sua compreensdo e beneficios para a CC, mas esse € um pequeno exemplo

entre tantos conhecimentos que as Ciéncias nos possibilitam e que contribuem para a
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nossa cultura geral e alargamento de vocabulario para comunicar. Nas atividades
apresentadas no ambito da é&rea curricular de Estudo do Meio, a aquisicdo de
conhecimentos centrou-se no conhecimento dos Sistemas que constituem 0 nN0SsSO Corpo
e nos Animais, duas tematicas muito abrangentes e que possibilitam uma panoplia de
conhecimentos muito ampla. Mas, € importante realcar que apesar de estas tematicas
serem muito complexas, a sua abordagem foi enquadrada no nivel e na faixa etéria dos
alunos, de acordo com o que o curriculo estipula como adequado para se abordar nesta
faixa etéria, sendo que o professor tem a flexibilidade de alterar o grau de exigéncia se
sentir que os alunos estdo a acompanhar a tematica com facilidade e a um ritmo
acelerado.

O Estudo do Meio no campo educativo caminha no sentido de que os alunos
desenvolvam habilidades como observar e pesquisar, através do método cientifico que
auxilia a estruturacdo do pensamento e descoberta autbnoma, de preferéncia através da
experiéncia direta e real, onde o dialogo/comunicacdo enquadra-se como ponto
unificador das aprendizagens que vado sendo concretizadas. De acordo com o Ministério
da Educacdo (2004) é ao confrontar-se:

com o0s problemas concretos da sua comunidade e com a pluralidade das
opinies nela existentes que os alunos vdo adquirindo a nocdo da
responsabilidade perante o ambiente, a sociedade e a cultura em que se inserem,
compreendendo, gradualmente, o seu papel de agentes dindmicos nas
transformacdes da realidade que os cerca (p.102).
Um ponto de partida para serem pessoas ativas na sociedade, agindo de forma
consciente e pertinente, sendo capazes de argumentar as suas acOes e discutir as
problematicas do Mundo na atualidade e no futuro.

A promocdo da autoconfianga, valorizacdo pessoal e social, consciéncia de
problematicas, do seu papel na sua colmatacdo e a luta contra a discriminacdo sao
situacOes que esta area curricular permite e que sdo de maior relevo para a formacao de
pessoas capazes e humanas em qualquer contexto da vida dos alunos enquanto seres
sociais que se relacionam entre si e com outros seres vivos (Ministério da Educacao,
2004).
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2.4.1. O trabalho em projeto na tematica: Os Sistemas do Corpo

Humano.

No inicio do estagio pedagogico surgiu a oportunidade de trabalhar a temética:
Os sistemas do Corpo Humano. Apos alguma reflexdo decidi trabalha-los em projeto,
ou seja, em grupos, sendo que todo o plano inicial de como se iria proceder a atividade e
construcdo das grelhas a utilizar (instrumentos do Método da Escola Moderna — MEM)
foi realizado com a minha colega de estégio, a estagiar em outra sala, e que também
trabalhou a mesma tematica (ver apéndice 13).

Os alunos organizaram-se em cinco grupos, conforme as tematicas: O Sistema
Digestivo, O Sistema Circulatorio, O Sistema Respiratorio, O Sistema Urinario e o
Sistema Reprodutor Masculino e Feminino. Para a concretizacdo do trabalho, seguimos
0s passos de Katz e Chard (2009), ou seja, a planificacdo, o desenvolvimento, a
comunicacdo e a avaliagéo.

Na primeira fase de planificacdo os alunos preencheram o plano do projeto, onde
registaram o que ja sabiam sobre o seu tema, 0 que queriam saber, o que iam fazer para
saber, onde iam pesquisar e como o0 iam apresentar.

Posteriormente, no desenvolvimento do trabalho os alunos passaram a pesquisa
de informacdo onde tiveram de dividir tarefas, quem procura o qué? Selecionaram a
informacdo mais pertinente nos livros disponibilizados e registaram as paginas, na
grelha realizada para este efeito, para que fossem fotocopiadas. A pesquisa foi também
realizada nas aulas de TIC, sendo que essa aula decorria fora dos dias de estagio e como
tal decidi ir um dia a escola acompanhar a mesma e trazer a informacéo e imagens para
fotocopiar e as criangas utilizarem no projeto (ver apéndice 14).

As TIC podem ser utilizadas “na resolu¢do de um problema, na realizagdo de um
projecto, na pesquisa ¢ interpretacdo da informagao recolhida” (Correia, 2004, p.90).
Neste sentido o professor trabalha em parceria com os alunos, compreendendo o seu
trabalho, sendo que “para poder responder as suas duvidas e questdes. Tem de procurar
entender as suas ideias e, muitas vezes, efectuar ele préprio uma pesquisa a proposito de
aspectos que ndo tinha considerado inicialmente, (...) passam a ser parceiros de um
mesmo processo de constru¢do do conhecimento” (Correia, 2004, p.90). Deste modo a

minha atitude em todo este trabalho, tanto na pesquisa na Internet, como no restante
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projeto foi o de manter-me informada e atualizada sobre os assuntos abordados para
poder orientar e acompanhar os alunos o melhor possivel.

Terminada a pesquisa, 0s alunos organizaram, estudaram e resumiram a
informacdo mais importante e que iria ser Util para a construcdo dos cartazes e livros
para a apresentacao das tematicas.

A construcdo dos materiais foi a que despertou mais interesse e entusiasmo por
parte dos alunos, sendo que constatei que nesta fase foi onde aprenderam mais.
Enquanto iam, atraveés da expressdo plastica, construindo os cartazes e livros, recortando
e colando iam interagindo e conversando sobre o seu tema. Este dialogo natural fez
despoletar aprendizagens novas onde a informacgédo de uns complementava a dos outros.
Mais uma vez ficou comprovado que a partilha e a cooperacao, na gestdo do trabalho
sdo fatores determinantes, na medida em que envolvem uma atitude de responsabilidade
partilhada entre os alunos. Segundo Niza (1998), “o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sdcio-afectivas passa sempre pela ac¢do e pela experiéncia, efectiva, dos
alunos, organizados em estruturas de cooperagdo educativa.” (p.23). Durante este
projeto verificou-se esta cooperacdo, onde os alunos partilhavam um ambiente de
aprendizagem, onde todos tinham de agir democraticamente, interagindo e respeitando-
se mutuamente. Um método de trabalho “que os estimula a descoberta, a resolugao de
problemas, ao trabalho de grupo ou entre pares e ao saber viver em grupo” (Grave-

Resendes & Soares, 2002, p. 47).

Figura 32 — Produto final dos Projetos.
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A terceira fase de comunicacdo foi realizada para a turma, como forma de dar a
conhecer aos restantes colegas todo o trabalho e aprendizagens concretizadas.
Permitindo aos restantes alunos tomarem conhecimento de todos os Sistemas, 0s quais
estdo no curriculo e os alunos tém necessariamente de saber.

O momento de comunicagdo deu aos alunos uma oportunidade de expressarem-
se oralmente, livremente e ativamente. Nesta linha de pensamento Niza (1998) refere
que este momento promove “aprendizagens em interac¢do comunicativa, (...) [0 que
faz] avancar o desenvolvimento psicoldgico e social dos educandos” (p.3). Ao
possibilitarmos estes contextos praticos, com alguma liberdade, estamos a dar “poder
aos alunos, valorizando quem eles sdo, o que sabem, fazem e acreditam (...) apoiam[0s]
0s estudantes na medida em que estes estdo resolvendo seus problemas e buscando
conhecimento.” (Moll, 1996, p.231).

A Ultima fase de avaliacdo foi realizada em quatro parametros. A autoavalia¢do
em que o grupo deu a conhecer as dificuldades sentidas tanto a nivel de trabalho em
grupo como dos conteidos subjacentes ao trabalho, a heteroavaliagdo onde os alunos
expuseram a sua opinido sobre a apresentacdo do trabalho dos colegas, a avaliacdo do
grupo para a turma, fazendo perguntas sobre o assunto abordado para verem se 0s
colegas tinham estado atentos e, da minha parte, uma ficha sumativa para verificar se
esta metodologia de trabalho tinha tido sucesso. Os resultados da ultima sdo
apresentados no ponto da avaliacdo do presente relatorio. Apesar destes resultados
terem sido positivos, notei que os alunos sabiam bem o Sistema que trabalharam mas
nos Sistemas trabalhados pelos outros grupos apresentavam algumas dificuldades, isto
pode dever-se ao facto dos alunos ndo estarem habituados a esta metodologia de
trabalho, e terem dificuldade de concentrar-se quando os colegas estdo a apresentar.
Deste modo achei importante fazer uma revisdo apds as apresentacdes para ter a certeza
que os alunos haviam adquirido os conhecimentos necessarios, ndo pude ter uma
percecdo fiavel pelo que a ficha sumativa permitiu-me ter uma ideia mais concisa das
aprendizagens da tematica no geral.

Na minha ética se este grupo continuasse a desenvolver trabalhos deste genero
na area de Estudo do Meio, adquirindo este método de trabalho iria obter bons
resultados, pois observei que o trabalho cooperativo proporcionado foi benéfico para os
alunos e muito do que sabiam tinha sido fruto de didlogos, confronto de ideias e

pesquisas entre eles e comigo.
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A realizacdo do projeto trouxe imensos beneficios para os alunos que nédo estdo
habituados a trabalhar nestes moldes. Enfatizo, por estar relacionado com a I-A, o facto
do trabalho em projeto contribuir para a aquisicdo de competéncias sociais e orais, na
medida em que os alunos trabalham em grupos, recolhem as informac6es, constroem o0s
seus materiais e 0 seu conhecimento, através da curiosidade e questionamento intrinseco
e extrinseco.

Neste tipo de trabalho em projeto os alunos desenvolveram também outros
aspetos como “a responsabilidade e a autonomia (...) [pois] os alunos sdo co-
responsaveis pelo trabalho e pelas escolhas ao longo das sucessivas fases do seu
desenvolvimento” (Abrantes, 1994, p. 82), as decisdes sdo efetuadas em grupo, desde
como vai ser concretizada a apresentagdo do trabalho, como e onde véo recolher as
informacdes, tal como a mais pertinente para transmitir a restante turma. Este foi um
trabalho cooperativo e construtivista onde a comunicacdo interligou todo o trabalho
realizado e o contributo de um fez crescer o conhecimento de todos os colegas.

Como a maior parte das tarefas ao longo do projeto sdo realizadas pelos préprios
alunos as aprendizagens acabam por ser mais significativas, ou seja, 0s alunos
conseguem apropriar-se de modo mais natural dos conhecimentos. A nivel da
comunicacdo oral o desenvolvimento é notoério, pois todo o trabalho envolve
comunicagdo constante entre os membros do grupo. Tal como refere Niza (1998, p.3).
“esta matriz comunicativa radica em circuitos de comunicacdo das aprendizagens e de
fruicdo dos produtos culturais, para que todos possam aceder a informacdo de que cada
um dispoe, aos seus produtos de estudo e de criatividade artistica e intelectual”,
valorizando neste sentido a livre expressao dos alunos e a sua autonomia, na medida em
que é dada a oportunidade para que estes desenvolvam as suas competéncias
comunicativas de varias formas possiveis. O trabalho continuado com esta metodologia
em projeto € uma excelente via para que os alunos aumentem o seu nivel linguistico e
campo lexical, pois partilham e expressam-se oralmente no momento de comunicacao,
preparando-se previamente para fazé-lo de modo estruturado.

Tal como defendem Ferreira e Santos (1994) os alunos que realizam projetos
acabam por desenvolver atitudes e habilidades como:

comportamentos e atitudes como: aprender a observar, a reflectir, a debater, a

questionar- se a si e a realidade exterior, a procurar fontes de informacédo e a

seleccionar dados, a autonomizar-se, a resolver conflitos cognitivos e
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relacionais, a ser criativos, a intervir socialmente, a arriscar, a empreender, a
manter e a terminar tarefas (p. 50).
Neste sentido considero que este projeto foi muito rico em aprendizagens para oS
alunos, ndo s6 a nivel de aquisicdo de conteldos programaticos como de outras

competéncias importantes no seu dia-a-dia e na sua vida futura, como profissionais.

2.4.2. O conhecimento e a responsabilidade perante os Seres Vivos.

Visto ter-me sido dada a oportunidade de explorar a tematica dos Animais,
embora estivesse prevista para Marco, decidi levar uma tartaruga para a sala. Um novo
membro da turma que suscitou imensa curiosidade, alegria e muitas aprendizagens
novas. O contato com 0s animais e o respeito para com eles € algo que se deve preservar
e quanto ao segundo aspeto todos os alunos demonstraram ter e gostar muito de
animais.

No dia da chegada da tartaruga, ndo revelei logo o que trazia. Tinha o aquario
tapado com um pano e instiguei os alunos para que tentassem adivinhar o que ali estava.
Um momento onde a comunicacdo imperou e o estimulo provocado pela curiosidade fez
com que todos os alunos quisessem dar propostas e fazer perguntas que os ajudassem a
descobrir o0 que era. Demoraram mas la chegou 0 momento em que uma das criancas
falou no nome: tartaruga. Destapei 0 aquéario e todos queriam ver e tocar no réptil.
Peguei no animal e deixei com que passassem de mdo em mao para senti-la e
cumprimenta-la, apelando para que tivessem cuidado e ndo a massacrassem, pois nao
deveria ser uma situacdo muito agradavel andar de mdo em mdo e a ser abanada por
todos.

Este contato sensorial com a tartaruga originou dialogo sobre as suas
caracteristicas fisicas e curiosidades além do que observavam. Quanto as ultimas nédo
me pronunciei muito porque o que pretendia era que ao longo da abordagem dos
conteddos programaticos relacionados com 0s animais e com pesquisas autonomas da
parte dos alunos fossem descobrindo sozinhos e a partir dessas descobertas irmos
partilhando com a turma e aprofundando conhecimentos. Tal como referido por Pereira
(2002) estas atividades praticas permitem a criacdo de contextos onde é possivel o
“desenvolvimento de capacidades comunicacionais” (p. 102), tanto no que se refere ao
dialogo suprarreferido como nos registos escritos que os alunos concretizam numa outra

fase.
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Apds a exploracdo sensorial a nossa tartaruga tinha de ter um nome. Né&o
querendo ser apenas eu a atribui-lo, pois ao longo de algumas semanas a tartaruga iria
ser de todos, decidi dar esse papel aos alunos. Foi realizada uma votagcdo e 0 nome mais
votado foi Roqui, que no final todos acharam que era 0 nome adequado para a tartaruga,
sendo que se fosse do género feminino ou masculino adequava-se de igual modo. Ao
atribuirmos um nome a tartaruga estavamos a dar-lhe uma identidade propria e ja a criar

um lago afetivo inicial com a mesma.

Figura 33 — Tartaruga: A Roqui.

Com a tartaruga la na sala teve de haver um comprometimento inicial em cuidar
dela e a ser responsavel no sentido de deitar-lhe comida todos os dias, limpar o aquario
sempre que achassemos necessario e proporcionar-lhe as melhores condicoes
ambientais. Quanto a este aspeto ndo foi complicado, pois os alunos tinham vontade em
fazé-lo sendo que a dificuldade acabou por ser em organizar as tarefas quanto a isso.
Deste modo trabalhou-se muito as regras e o respeito pela vez do outro, sendo o didlogo
o principal meio de resolver conflitos, um dos intuitos da I-A para uma comunicagédo
eficiente.

Os alunos foram muito recetivos a esta atividade pratica de cuidar e observar a
tartaruga, demonstrado nas cartas que me ofereceram no final do estagio que tinha sido
das coisas que mais tinham gostado de fazer. Seguem dois exemplos na figura 34 e 35.
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Figura 34 — Comentério sobre a tartaruga nas cartas finais, aluna 1.

Figura 35 — Comentério sobre a tartaruga nas cartas finais, aluna 2.

2.4.2.1.0 caderno de laboratorio.

O caderno de laboratoério (ver apéndice 15) surgiu como forma de organizar todo
o trabalho pratico envolto a tartaruga. Durante a exploracdo dos VAarios assuntos
relacionados com os animais, desde os animais vertebrados aos invertebrados, habitat e
condi¢cBes ambientais dos animais, tal como outros assuntos mais especificos e que
tinham de ser abordados, 0s alunos comparavam com a sua tartaruga e escreviam no seu
caderno de laboratério todas as descobertas e assuntos que estavam relacionados com a
mesma. Descobriram que a tartaruga é um animal vertebrado, que faz parte do grupo
dos Répteis, pde ovos, pode viver na terra tal como na dgua, sendo que hé tartarugas que
apenas sdo aquaticas e outras apenas terrestres, e muitos outros assuntos fruto de
aprendizagens na aula e informagbes que alguns alunos pesquisaram em casa, na
Internet e em livros, e partilharam com os amigos, alargando o conhecimento geral.

No que se refere a organizacdo dos cadernos dos alunos ficou ao critério dos
préprios, sendo que a Unica exigéncia feita era que este tinha de estar escrito a lapis e
que tinha de apresentar as datas em que cada assunto tinha sido escrito. Cada aluno é
singular e estruturou o seu caderno, sendo que houve alunos que sentiram mais
dificuldade e necessitaram de orientacdo, mas no geral os alunos demonstraram-se
autobnomos mostrando as suas opgdes e perguntando se considerava estar bem. Na maior
parte das vezes concordava, porque o caderno era deles e queria que se organizassem de
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forma a conseguirem perceber o que & estava e orientar-se, mas quando verificava que
a organizagdo era confusa aconselhava outras formas de o fazerem nunca impondo,
embora verificasse que sempre que o fazia os alunos aceitavam e mudavam.

A variedade de organizagdes por parte dos alunos da informacéo explorada na
aula foi uma forma de respeitar as especificidades dos mesmos. Cada um dos alunos sdo
uma pessoa individual com pensamentos proprios, que devem ser valorizados e
orientados para um aperfeicoamento constante.

Na figura 36 podemos ver que a aluna ia colocando a informacdo e gquando
finalizava colocava uma linha a fechar onde punha 1.° dia, 2.° dia. Na segunda figura
(figura 37) podemos ver o caderno de uma aluna que pesquisou sozinha em casa e
escreveu no caderno toda a informacgdo encontrada, informagdo, numa fase posterior,
partilhada com os colegas. Ambas as alunas apresentam datas no seu caderno para

poderem recordar em que dia registaram cada uma das informacdes.

Figura 36 — Organizacédo do caderno de laboratdrio, aluna 1.
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Figura 37 — Organizacédo do caderno de laboratdrio, aluna 2.
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O registo escrito das aprendizagens no caderno de laboratdrio contribuiu para o
desenvolvimento da habilidade linguistica e gramatical dos alunos, porque ao redigirem
as observacdes realizadas, conteddos aprendidos nas aulas e pesquisas feitas tinham de
ter o cuidado de escrever corretamente, sem erros ortograficos e com eloguéncia.
Estando neste sentido a desenvolver a sua CC, tornando-a mais completa o que leva a
uma maior facilidade em comunicar, quer seja na escrita como numa outra fase de
explicacdo aos outros do que foi aprendido. Voltando a centrar-me no registo escrito 0s
cadernos de laboratério sdo uma forma de os alunos organizarem registos pessoais sobre
observacdes que fizeram ou ideias que tenham sobre o assunto que estdo a trabalhar
podendo depois confrontar com aprendizagens novas, verificando possiveis erros ou
ideias preconcebidas e que ndo sdo verdadeiras sobre o assunto (Pereira, 2002). Por
outro lado estes registos acabam por constituir uma memoria externa, auxiliando a
memoria a curto prazo, conhecida também por memoria de trabalho, e cuja capacidade
de armazenamento é muito mais limitada que a memoria a longo prazo onde ficam
memorizados os conhecimentos mais importantes que na hora da comunicacdo sao

mecanicamente recordados (Ibidem). Através destes registos os alunos tém a
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possibilidade de poder voltar a revé-los quando necessitam, fazendo relacdo dos
assuntos que j& abordaram com informagdes ou conhecimentos novos (Ibidem).

A érea da Matematica esta aqui também implicita na medida em que os alunos
tinham de localizar-se no tempo e registar a data em que escreviam as informacdes e na
sua organizacao dividindo, por vezes 0s assuntos em partes.

Como pudemos perceber as atividades praticas no ambito das ciéncias,
permitiram com este grupo e permitem na generalidade das vezes um trabalho
interdisciplinar “onde convergem a aprendizagem da lingua portuguesa, a Matematica e
a area das expressdes” (Ibidem, p. 102). O que da aos alunos uma aprendizagem mais
completa onde tudo faz sentido e se funde naturalmente.

A base de todo este trabalho estava na observacdo, mais concretamente, a
observacao da tartaruga. Como tal os alunos ndo poderiam apenas ver a tartaruga, mas
olhar verdadeiramente, observar as suas caracteristicas e 0S Seus movimentos,
desenvolvendo assim a habilidade de observacdo que € muito importante. Na Vida uma
pessoa interventiva e participativa tem de saber observar o meio envolvente para poder

retirar conclusdes conscientes e pertinentes.

2.4.3. O diagrama de Venn no Estudo do Meio.

No ambito da exploracdo da tematica dos Animais, mais concretamente na
abordagem aos meios de deslocacdo dos animais decidi utilizar o diagrama de Venn
para que os alunos compreendessem que existem animais que tém apenas um meio de
deslocacdo e outros que tém dois ou trés. Ao mesmo tempo que os alunos estavam a
trabalhar uma tematica do Estudo do Meio estavam também a compreender como
funciona o diagrama de Venn da area de Matematica, pois tal como refere Pereira
(2002) a ““actividade cientifica ndo [pode] passar apenas pela utilizagdo da escrita
verbal, mas também pela criacdo e utilizacdo de representacdes graficas e pelo uso de
simbolos matematicos” (p.102) que auxiliam todo o processo de compreensdo da
temética em estudo.

No diagrama de Venn utilizado havia trés linhas, uma laranja (Ar), uma verde
(Solo) e uma azul (Agua). Apesar dos alunos terem a legenda, verifiquei que alguns
alunos tiveram o cuidado de fixar o significado de cada cor e ja enquadravam 0s

animais de acordo com as cores do seu meio de deslocacdo. Este exercicio implicava
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que os alunos conseguissem perceber que nas areas rodeadas pela linha azul e laranja
tinham de colocar os animais que se deslocavam na agua e no ar. Quando a area era
delimitada por uma linha azul e verde tinham de enquadrar os animais que se deslocam
na &gua e no solo, na area com as linhas verde e laranja 0s animas que se deslocam no
solo e no ar e por fim nas areas delimitadas pelas trés cores os animais que se deslocam
nos trés meios. Todo este trabalho implicava um raciocinio complexo, na medida em
que tinham de conhecer bem os animais que iam enquadrar tal como identificar a cor ao
meio de deslocagdo correspondente. No que se refere aos animais, visto os alunos
estarem a vontade nesta tematica, decidi colocar a disposicdo animais que estes a partida
ndo conheciam para que se questionassem e alargassem 0 seu conhecimento
relativamente a este assunto.

O trabalho foi realizado a pares e em grupos de trés, sendo que no final os alunos
apresentaram o seu trabalho aos colegas e, no final do mesmo, todos 0s grupos
questionaram 0s seus colegas sobre 0s animais que tinham apresentado e respetivos

meios de deslocacdo.

Figura 38 — Atividade dos meios de deslocacéo dos animais.

2.4.4. Atividade experimental com a minhoca.

Sendo algo que os alunos me haviam pedido no inicio do estagio pedagdgico e
estando ciente de que é uma forma de ajudar os alunos a adquirir métodos de trabalho e
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a ser auténomos decidi, no decorrer da abordagem das condi¢cdes ambientais que
influenciam a vida dos animais, proporcionar uma experiéncia com minhocas.

Levei cinco caixas de cereais e 0s alunos organizaram-se em grupos, sendo eles
préprios a estruturarem como iriam fazer a experiéncia. Fui instigando-os, sobre qual
seria 0 ambiente que a minhoca gostaria mais, se seriam locais humidos ou secos. Os
alunos |4 deram as suas propostas, fizemos as previsbes no quadro e em seguida
decidimos todos juntos como iriamos fazer para testar essa problematica. E de ressalvar
que o questionamento para com os alunos e a forma como nos professores o0s
envolvemos na atividade é de extremo relevo para a formacao de ambientes que levem
ao desenvolvimento ‘“quer em termos cognitivo, quer em termos emocionais e
atitudinais” (Pereira, 2002, p. 80) do grupo que temos a nossa responsabilidade.

Os alunos colocaram a questdo problema, seguido dos materiais e procedimentos
necessarios para a experiéncia, na folha disponibilizada (ver apéndice 16).

Cada um dos alunos colocou uma minhoca no lado do jornal previamente
molhado, no lado seco outra minhoca e aguardamos para ver o que acontecia. Na maior
parte dos casos a minhoca deslocou-se para o lado molhado, mas houve casos em que
aconteceu o oposto ou as minhocas ficaram entre as duas partes. Quando fazemos
experiéncias com seres vivos temos de estar preparados para todas as imprevisibilidades
possiveis e dar a volta a situacdo. Neste caso, embora concluissemos que a minhoca
gostava mais da humidade porque em mais de 50% dos casos deslocaram-se para 0
jornal molhado tivemos de perceber o porqué das outras minhocas ndo terem ido. Néo é
uma tarefa facil com criancas pois elas estdo no periodo concreto, ou seja, se a minhoca
foi para o lado seco é porque ela gosta do lado seco. Entdo verificamos que num dos
casos em que isso aconteceu os alunos tinham deixado cair umas gotas de agua no lado
seco 0 que pode ter desorientado a minhoca que ndo tem olhos e guia-se pelo seu
sistema sensorial. Também podera dever-se ao facto de se ter notado que algumas
minhocas estavam muito paradas e cansadas provavelmente por ja estarem a algumas
horas fora do seu ambiente natural. Sendo que no final as criangas perceberam que
apesar das minhocas também se deslocarem no solo seco elas preferem o solo himido e
gue o facto de muitas ndo o terem demonstrado esta relacionado com o facto de serem
animais imprevisiveis.

Estando a experiéncia diretamente ligada a tematica dos animais que os alunos
tanto adoram, a motivagéo intrinseca para a sua concretizagdo era elevada. Deste modo

considero que quando as atividades sédo interligadas, neste caso porque tinha mesmo de



Universidade da Madeira
Relatorio de Estagio de Mestrado

ser 0 que veio a calhar, o nivel de aprendizagens torna-se mais elevado e sdo mais claras
e interiorizadas com maior facilidade.

Ao longo da realizacdo da experiéncia assumi sempre um papel de orientadora,
apoiando os alunos aquando o surgimento de dividas e dificuldades. Ao contatarem
com as minhocas que sdo seres Vvivos, deu-lhes a oportunidade de conhecer melhor as
suas caracteristicas e libertar-se dos estere6tipos envoltos as minhocas de serem seres
sujos e ndo desejados. Apelou também ao respeito pelas mesmas, mexer-lhes com
cuidado pois sdo seres muito sensiveis e que depois devem voltar ao seu ambiente
natural.

Para além do habitat que a minhoca gostava mais, também vimos se gostava de
luz ou do escuro, concluindo que era do escuro, e com um cotonete com alcool
verificamos se tinha nariz. Esta Gltima experiéncia surgiu de uma davida de um alunos
numa aula anterior em que este me perguntara se todos 0s animais tinham fossas nasais.
Para responder-lhe a esta pergunta fizemos, entdo, a experiencia, concluindo que a
minhoca ndo tem nariz mas sim um sistema nervoso que a faz sentir os odores que a
rodeiam por todo o corpo.

Os alunos controlaram e testaram varidveis, observaram o0s resultados,
discutindo e refletindo sobre eles. Sendo que, tal como refere Pereira (2002) “a
educacdo para a ciéncia deve procurar desenvolver as actividades de comunicacdo, a
troca de pontos de vista e a discussdo entre alunos.” (p.55) As experiéncias t€m a
vantagem de suscitar a comunicagdo entre os alunos, na medida em que estes enquanto
a concretizavam iam propondo ideias e através da observacdo constatando varios
aspetos imprevistos e discutindo sobre eles. Os alunos partilharam ideias, falaram de
vivéncias do seu dia-a-dia onde ja tinham tido contato com minhocas, dialogaram sobre
0s registos que iam efetuando de acordo com o método cientifico e sobre as conclusdes

a que iam chegando.

2.5. Os trabalhos de Grupo.

Nas atividades em grupo o enfoque era criar possibilidade para que houvesse
trabalho cooperativo desenvolvido neste ambiente onde a realizacdo de atividades em
grupos suscita a discussao sobre as dificuldades encontradas, sobre os procedimentos a
realizar, com vista a chegar a conclusdes. Este trabalho origina muita discussédo e

confrontos de pontos de vista, 0 que possibilita a reflexdo sobre as tematicas e
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resultados mais solidos. Por outro lado, as relacdes entre os alunos fortalecem-se, a
interajuda e preocupagdo com 0 outro nasce e a capacidade de distribuigéo de tarefas e
respeito pelas mesmas tem de ser cumprida até ao fim.

Segundo palavras de Fontes e Freixo (2004, p.15) no trabalho cooperativo “a
aprendizagem deixa de ser individualista para ser social e facilitadora da aprendizagem
do outro (...) desperta um conjunto de processos internos que operam apenas quando 0s
alunos estdo em interacgdo com os colegas ou com o professor”. Defendendo que o
Homem néo vive sé e que as maiores aprendizagens dao-se em contato com 0s outros,
com a partilha de ideias, apostei nos trabalhos de grupo que promovem aprendizagens

diversificadas, desde o desenvolvimento da comunicagdo ao respeito mutuo.

Figura 39 — Alunos a trabalhar em grupo.

2.6. Partilha de trabalhos e experiéncias.

A partilha de trabalhos esteve sempre patente durante todos os dias de estagio.
Existia sempre um momento durante a tarde para os alunos partilharem aprendizagens
realizadas, quer individualmente, quer fruto de trabalhos de grupo. Por vezes o debate
surgia, sobre variadissimos assuntos relacionados com conteudos ou ndo, e a partir dele

chegava-se a conclusdes Uteis para todo o grupo.
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Por vezes era disponibilizado algum tempo da aula para os alunos falarem sobre
vivéncias pessoais ou ocorridas no intervalo. Considero que estes momentos devem ser
disponibilizados porque estar na escola ndo é sO estudar, é também partilhar
experiéncias. Esta partilna muitas vezes acarreta aprendizagens muito pertinentes e que
contribuem para a Cultura Geral dos alunos, que é tdo importante quanto os contetdos
curriculares que os alunos tém de forcosamente aprender.

Tal como refere Nystrand (1986, citado por Carvalho, 1999)

a relacdo entre emissor e destinatario baseia-se no principio da
reciprocidade, principio esse que governa toda a comunicacdo. Esta
reciprocidade envolve partilha de conhecimento, pelo que comunicar
exige um quadro comum de referéncia que relacione as perspetivas dos
intervenientes com vista a constru¢cdo de um estado de equilibrio ou
homeostase que, quando alterado, devera ser restabelecido.” (p.43-44)
Por outras palavras, os alunos precisam de uma base que sustente os seus discursos. O
meu papel foi de fazé-los adquirir essas bases com a exploracdo dos conteudos, neste
caso, dos Animais, de modo a que os alunos pudessem expor as aprendizagens feitas
para a restante turma, originando partilha de pontos de vista de quem apresentava um
trabalho e de quem ouvia, tendo sempre como base, ou seja, ponto de equilibrio os
conhecimentos adquiridos que devem ser o mais fidedignos e consistentes possiveis

para que o discurso que suscita seja coerente.

Figura 40 — Alunos a apresentar trabalhos.
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2.7. A utilizacio das Expressdes nas outras Areas Curriculares.

A expressao atraves da arte é algo que enriquece 0 ser humano que se expressa e
aquele que apenas a observa e admira. Desenhar, cantar, tocar, pintar, dancar e
representar € incomum o Homem que ndo admire, experiencie ou tenha experienciado
pelo menos uma destas situagdes. E a sensibilidade, as emocdes, a criatividade e a
cultura no seu auge. A Cultura, principalmente, ndo é cultura sem a expressao artistica
que a define. Segundo Herbert Read (1942, citado por Reis, 2003) independentemente
da forma como definamos arte “esta presente em tudo o que fazemos para agradar aos
nossos sentidos” (p.28). A arte é uma forma de comunicar, é parte integrante da CC, que
construimos ao longo da nossa passagem pelo Mundo.

O desenrolar das atividades que foram sendo desenvolvidas com a turma
englobou as expressdes artisticas, que também sdo curriculares e que deveriam ser
usadas naturalmente pelo professor titular da turma, que por vezes as esquece. A arte é
uma forma de aprender mais motivante, mais interessante e mais criativa, que na
generalidade das vezes é muito bem aceite pelos alunos. Neste sentido ndo compreendo
o facto de estas parecerem estar a ser esquecidas pelos professores na sua agéo
pedaglgica, a excecdo da expressao plastica, sendo estas tdo completas em beneficios
para os alunos.

Quero entdo remar contra a onda do esquecimento que engole as expressdes e
mostrar que estas devem fazer parte da educacéo dos alunos e tornar o ambiente em que
estudam mais acolhedor, mais proximo e mais entusiasmante para aprender. Com isto
ndo pretendo desfazer a importancia inquestionavel das trés consideradas areas “rei” da
educacdo: Matematica, Portugués e Estudo do Meio. Desejo, sim, mostrar que as
expressdes sdo tdo importantes quanto estas. Uma pessoa tem de ter conhecimento em
todos os campos da Vida e, as artes, permitem uma obtencdo de conhecimentos muito
ampla e diversificada.

Em seguida apresento algumas situacfes da pratica pedagdgica onde utilizei as
expressdes, tal como a importancia que considero apresentarem para 0s alunos.

A expressdo musical esteve patente em varias atividades desenvolvidas. Logo no
primeiro dia de observacdo foi realizado um jogo de apresentacéo para que conhecesse
um pouco melhor os alunos com quem iria estar e trabalhar ao longo de oito semanas.

Para este jogo escrevi uma letra de uma cangdo que € a seguinte:
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Quem sera, quem sera?

Quem sera que saira?

Meu amigo, ele é.

Ele vai se apresentar!

Com esta cancao queria ndo so integrar a masica nas aulas, como através dela preservar
e dar valor a amizade. Com a frase Meu amigo, ele é, indiretamente, queria dar a
entender que eles devem ser todos amigos e respeitar-se. Em paralelo com a cancgéo
levei dois jambés para acompanhar a mesma. Ensinei a cangdo e o ritmo a tocar com 0
jambé. A primeira vez toquei a melodia, cantei a can¢do com os alunos e retirei dois
nomes de um saco. Em seguida os dois alunos apresentaram-se e tocaram com 0S
jambés enquanto a turma cantava. Quando a musica terminava os alunos retiravam dois
nomes e esses alunos apresentavam-se. O procedimento foi sempre o mesmo até
chegarmos ao fim com a minha e a apresentacdo do professor cooperante. Cada aluno
ficou com o seu nome que constituia uma peca de um puzzle que no fim foi construido,
sobre o qual falamos e que apelava ao respeito, cooperacdo, partilha e autenticidade
durante todo o estégio.

Tal como refere Godinho (1992), “ (...) a musica surge como suporte ao
desenvolvimento da sensibilidade, criatividade e capacidade de expressao, para o que €
importante que a crianga se exprima “livremente”, sem amarras (...) onde o professor
assume um papel de facilitador” (p.6). O clima que tentei transmitir era mesmo esse,
onde os alunos se sentissem a vontade para comunicar 0s seus gostos, 0s seus sonhos
entre muitas outras coisas que quisessem partilhar e, considero, que a musica permitiu
isso e foi uma estratégia que obteve sucesso. Os alunos cantaram, usufruiram da musica
e do sentimento de alegria que esta propiciava.

Numa outra ocasido, para festejar o Sdo Martinho os alunos aprenderam uma
musica sobre a Lenda do S&o Martinho, para que cantassem ap0s o Magusto que foi
concretizado com a turma do 3.°B no pétio/jardim da Escola. A mdsica inicialmente era
muito rapida, sendo que senti a necessidade de torna-la mais lenta com o auxilio do
programa audacity. Primeiro os alunos ouviram a musica para preencher as lacunas da
sua letra que tinham em suporte papel, ouviram trés vezes, a primeira apenas para
ouvirem com atencdo, a segunda para preencherem as lacunas e a terceira para
confirmarmos se os preenchimentos estavam corretos. Apds esta atividade os alunos
aprenderam a canta-la. Numa fase inicial ia dizendo as frases com o auxilio de palmas e

os alunos repetiam, em seguida tentamos dizé-la toda com o auxilio de palma e depois,
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dissemos a letra ainda sem o som. Por fim e por repeticdo, com 0 acompanhamento da
masica, os alunos aprenderam a cangdo, embora nas quadras ainda tivessem alguma
dificuldade pois era a primeira vez que cantavam a mdusica e o tempo de ensaio foi
reduzido. O refrdo todos sabiam e cantaram-no em coro, com entusiasmo e ap0s 0
magusto.

As cancdes aprendidas pelos alunos sdo relevantes na medida em que permitem
o0 desenvolvimento da sua expressao oral e a ganhar competéncias linguisticas que Ihe
sdo Uteis na sua comunicacdo diaria.

Ao longo do estagio surgiram também momentos em que os alunos pediram-me
para partilhar musicas com os seus colegas, os quais permiti desde logo. Antes da aula
comegar ou apos o intervalo e a pedido prévio deixava as alunas cantarem, as vezes em
grupos outras vezes individualmente, sendo que uma das vezes todos os colegas,
conhecendo a musica, comecaram a cantar. Foi um momento muito especial e intimo
que proporcionou um clima de alegria dentro da sala. Um momento de descontracao,
descompressao, também importantes na Educacdo.

A musica é essencial no dia-a-dia. O som € importante nas nossas acdes. A
Musica esta presente na Natureza, fa-la o vento, os passaros, as arvores, a chuva, a agua.
Toda a natureza pode criar musica. A nés, Seres Humanos, foi-nos oferecida a
possibilidade valorizar e escutar a musica ou ndo. Quanto a mim, essa valorizacdo e
sensibilizacdo da crianca para estes pormenores é extremamente saudavel e, para tal
continuar a suceder, é necessario respeitar a arte que as pessoas fazem, nunca se
deixando esquecer que a natureza também a faz ou, ndo teriamos nos, a capacidade para
tal fazer.

O gosto pela masica € demonstrado pelos alunos de modo espontaneo e natural.
Deste modo considero que a musica, representando uma linguagem universal, deve estar
contemplada na formagéo dos alunos. Na otica de Gloton & Clero (1976):

0 gosto pela masica é natural nas criancas. Elas gostam de ouvir musica, como
gostam de ouvir o ruido da 4gua que corre da nascente ou 0 canto de uma ave. A
masica € uma linguagem universal, completa, porque puramente intuitiva, e
talvez 0 modo de expresséo por exceléncia da espontaneidade.
Creio que todos intervenientes na educacdo dos alunos, principalmente o professor, tém
0 papel de criar momentos onde os alunos possam ouvir e usufrutuar de variados estilos
musicais, sentindo a sua pureza, 0 seu poder, as suas potencialidades e a sua

diversidade.
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A expressdo plastica esteve presente em varios momentos da pratica, enfatizando
a construcdo de fantoches, a criacdo dos materiais para o trabalho de projeto e o desenho
na ilustracdo dos poemas e da realizacdo da banda desenhada do Sdo Martinho.

A construcdo dos fantoches foi ja abordada no presente relatério pelo que ndo
pretendo alongar-me novamente. Através da expressdo plastica, colagem e pintura,
fazendo a representacao de uma personagem numa colher de pau, foi um momento novo
onde os alunos puderam exprimir-se de uma forma diferente que nédo a escrita ou oral,
embora a ultima surja de modo espontaneo e natural, complementando a expressdo dos
alunos que pode ocorrer de diversas formas, basta sermos originais.

Os materiais construidos no ambito dos projetos constituiram uma nova forma
de representar o que os alunos haviam aprendido sobre o Corpo Humano, contando com
esta construcdo para tornar a abordagem e explicacdo do contetdo curricular aos
colegas mais eloquente.

O desenho na ilustracdo dos poemas, ja referido anteriormente surgiu como
forma de cada aluno fazer uma representacao pessoal de como compreendeu 0 poema
que escreveu em grupo, dando a sua perspetiva através da forma e das cores. Na
ilustracdo em banda desenhada da Lenda de Sdo Martinho, o desenho surgiu para além
de um teste a compreensdo e memoria da ordem dos episddios que constituem a
histéria, como um auxilio para os alunos na escrita das falas das personagens da
historia, tal como do texto para o narrador. Atraves da arte € possivel testar a capacidade
de memorizacdo e a compreensdo dos alunos perante uma tematica de uma forma
divertida onde os alunos se exprimem de forma mais descontraida. Relativamente a
estes aspetos Reis (2003) afirma que “traduzir por palavras o desenho que fez, o quadro
que viu, ou o acontecimento que presenciou e (...) desenhar algo que traduza um
determinado facto ¢ um bom exercicio para uma crianga ou adulto” (p.80). As
imagens/desenhos, quer sejam desenhadas pelos alunos ou por outrem sd&o uma forma
de aprendizagem extremamente motivadora. Por palavras de Piaget (citado por Reis,
2003) “a crianga pensa e observa a medida que desenha.” (p.85), confronta-se com 0
que conhece da realidade preocupando-se mais com 0 Seu processo de pensamento do
que propriamente com a representacdo grafica que esta a concretizar.

No que concerne a expressdo dramética foi contemplada na dramatizagdo com os
fantoches de pau e na expressividade colocada na leitura dos textos, por exemplo

quando tinham de fazer a voz de uma menina ou de um menino, colocar alguma emocéo
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nas palavras lidas na poesia, entre outras situacdes que fossem ocorrendo e que 0s textos
exigissem.

Os fantoches s&o um excelente recurso, principalmente se forem criados pelos
alunos, para aliciar 0s mesmos na concretizacdo de uma atividade. Quando os alunos
passaram a fase de dramatizacdo foi um momento muito prazeroso. Naquele momento
os alunos é que eram donos da sua acdo, atribuiram caracteristicas proprias ao seu
fantoche, diversificadas intensidades de voz conforme a pertinéncia na histéria, com o
intuito principal de envolver o publico, caso contrario a dramatizacdo nao faria qualquer
sentido. No decorrer da dramatizacdo €é ressaltada a necessidade de respeitar e aceitar 0s
diferentes ritmos e especificidades dos alunos. Auxiliando quando necesséario e dando o
tempo que eles precisam para se expressar eficientemente.

Relativamente a interacdo criada entre as criancas através da dramatizacdo, Silva
(1997) refere que facilita a “consciéncia das suas reagdes, [e] do seu poder sobre a
realidade.” (p.59). Os fantoches geram a criacdo instintiva e livre pelos alunos, através
dos quais exteriorizam, também, aprendizagens realizadas em dialogos ou vivéncias
quotidianas. Desenvolve a comunicacgdo torna a crianca mais desinibida sem medo de se
expressar, sendo apropriado para alunos um pouco mais timidos que podem encontrar
no fantoche um modo menos exposto de expressdo, pois tal como referenciado por Silva
(1997) a dramatiza¢do com fantoches “permitem a expressdo ¢ comunicagdo através de
“um outro”.” (p.60).

Acredito profundamente que a arte € um modo excecional de aprender, edificar
concegdes, engrandecer culturalmente, libertar e vivenciar emogdes. Na minha Otica
creio que o contato sistematico com a arte € algo de grande valor e deve ser preservado.
O importante é deixar a semente nos coracdes dos alunos, que se for bem plantada, tem
mais possibilidades de ser tratada com amor, cuidada, alimentada e podera tornar-se
uma componente importante na Vida dos alunos.

Num panorama geral todos nos temos uma necessidade natural de excitacao,
aspeto defendido por Schultz e Schultz (2002) que refere que o Ser Humano tem
“necessidade de um ambiente externo estimulante, no qual possamos agir no pico da
(...) [nossa] atengdo e atividade” (p.171), se 0 nosso cérebro estiver estimulado
trabalhard melhor e 0 nosso desempenho, certamente, serd mais perspicaz. Apostemos

na Arte!
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2.8. Interligacdo entre algumas areas curriculares.

A interligacdo entre as diversas areas curriculares € uma forma de tornar as
aprendizagens dos alunos mais significativas, tal como contribuindo também para a
motivacao e envolvimento dos alunos nos conteddos curriculares que sdo desenvolvidos
e que muitas vezes ndo suscitam qualquer interesse nos alunos, acabando por ser dificil
ao professor abordéa-los. Sem os alunos se aperceberem acabam por envolver-se mais
intensamente porque tudo faz sentido e a quebra de uma disciplina para outra acaba por
ndo ser tao radical.

No decorrer do estagio tentei, quando possivel, relacionar diariamente as areas
curriculares. Deste modo, decidi contemplar neste relatério uma situagdo de interligacdo
de areas curriculares que considero bem conseguida e possibilitou uma tarde de diversas
aprendizagens sobre contetdos muito distintos e de areas diferentes, mas sempre
relacionados com o texto iniciado em Portugués onde se falava em Moscas, sendo que
estas foram o elemento de ligagéo do dia.

A aula iniciou-se com a area de Portugués com a exploracéo do texto dramatico:
“O Zé das Moscas” do autor Antonio Torrado, atividade esta ja descrita numa fase
anterior do relatorio. Este livro conta a histéria de um homem que tem problemas com
as moscas, elas andam sempre a atormenté-lo e ndo o largam de maneira nenhuma. O
homem no decorrer da historia vai falar com diversas pessoas especializadas em varias
areas, mas ninguém o consegue ajudar. Sendo que no fim da histria as moscas
finalmente o deixam e passam a zunir na cabeca de um Juiz que anteriormente havia

gozado da situacao do Zé das Moscas.

Figura 41 — Capa do livro: “O Z¢ das Moscas”, de Anténio Torrado.

Anténio Torrado

Nem af 0 Z.6 das Moscas
Outras Histérios

Diestragles do Marla Jodo Lapes
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Apds a exploracdo da historia, teria de abordar, na area de Matematica as
fracOes. Para tal criei um dialogo a partir da histéria, dizendo que a determinada altura o
Zé das Moscas tinha dez moscas a zunir-lhe a volta da cabega, mostrando aos alunos
uma cartolina dividida em dez, ou seja a unidade, com uma mosca em cada divisao, as

partes em que a unidade estava dividida.

Figura 42 — Cartaz das moscas para trabalhar as fragdes.

Partindo da imagem comecei a exploracdo da temaética das fracdes, fazendo-os
utilizar a imaginagdo e questionando-os da seguinte forma: Estagiaria- “Se eu quiser
representar a quantidade de moscas numa fragdo como faria?”’; “A minha unidade ¢ a
cartolina amarela e as partes as moscas, afinal como fago?”’; Alunos — “10/10”
Estagidria —E agora imaginem que duas moscas desapareceram, como represento
agora, em fracdo a quantidade de moscas em volta da cabeca do Z¢?”

Alunos — “8/10”. Entre outras interrogagdes e exploragdes.

Fomos explorando desta forma até que alguns alunos tiveram a oportunidade de
ir a0 quadro fazer uma experiéncia e questionar os colegas sobre como se representaria
em fracdo. O assunto desenrolou-se até a realizacdo de uma ficha formativa sobre as
fragdes.

Passando a aula seguinte, afixei uma imagem do mundo no quadro com varios
pontos de interrogacdo pregados nele. Conversei com os alunos sobre as moscas
deixando-os falar um pouco sobre elas, até chegarmos a conclusdo que uma mosca é um
inseto, e que se enquadrava na tematica que iria ser abordada, os animais invertebrados,
dos quais fazem parte os insetos. A imagem do mundo simbolizava o facto dos animais

invertebrados serem 0s mais numerosos da Terra e encontrarem-se por toda a parte.



Universidade da Madeira
Relatorio de Estagio de Mestrado

Figura 43 — Aluna a retirar um ponto de interrogacgdo para descobrir o inseto do grupo.

O exemplo de interligacdo aqui apresentado é muito simples, que partiu de um
elemento pouco comum, uma mosca. Quem iria lembrar-se de usar uma mosca para
interligar as areas? Mas com isto quero mostrar que criar uma relacdo na sala de aula
pode ser algo facil e espontaneo, por vezes sem ser programado, e ter uma repercussao
enorme nas aprendizagens dos nossos alunos. A simplicidade e o ndo ter medo de
arriscar pode tornar as aulas inovadoras, significativas e motivadoras para o0s alunos que
aprendem num ambiente descontraido e onde os assuntos vdo surgindo naturalmente,

sem quebras desnecessarias.

2.9. Formacao Pessoal e Social.

A formagéo pessoal e social enquadra-se na educacdo para a cidadania que se
encontra relacionada com todas as areas disciplinares, ndo disciplinares e facultativas
que contemplam a educacdo dos alunos. Sendo que, a educacdo para a cidadania, visa
de um modo globalizado, o desenvolvimento de competéncias essenciais ao exercicio da
cidadania. Neste sentido promove o desenvolvimento de atitudes como a auto estima,
regras para uma convivéncia onde o respeito mutuo esteja patente, formando, deste
modo, cidaddos ativos na sociedade, autdbnomos, participativos e responsaveis.

A reflex@o constante é um aspeto a ter em consideragdo na vida ativa da turma,
englobada numa reflexdo cuidada da escola e da restante comunidade, onde os
principios democraticos regem e orientam todo esse percurso reflexivo e de

melhoramento de tudo o que envolve uma educagdo de qualidade e de respeito para
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todos. O dialogo € entdo o principal meio de se chegar as preocupacgdes e necessidades

dos alunos, permitindo uma adequagéo constante sempre no sentido de formar cidadaos

capazes e participativos na vida social.
Através da participacdo, através da sua voz, os estudantes constroem a
no¢do do seu préprio valor, da sua dignidade, da consideracdo em que
sdo tidos pelo grupo, bem como do préprio grupo de pertenca. Acresce
gue a participacéo Ihes propicia o sentimento de poderem exercer algum
controlo sobre os processos e sobre as resolugbes (Lind & Tyler, 1988,
citados por Carita, 2005, p.309).

Os alunos percebem que tém um papel nas problematicas ou conflitos que possam

originar no grupo e a democracia estabelecida permite-lhe opinar e ajudar a resolver

essas situacoes.

Pensar que a Cidadania aprende-se na Escola ndo estd errado, mas ndo é um
aspeto unico e ditador da aprendizagem da Cidadania, pois também ¢ verdade que “a
ideia de que faz mais sentido afirmar que se aprende na “Cidadania”, isto ¢, pelo seu
exercicio e pratica constante, do que supor que se “educa para a Cidadania”.” (Pureza,
2000, citado por Carvalho, Sousa e Pintassilgo, 2005). Por este motivo defendo que a
transmissdo de valores essenciais para a Vida em Sociedade esta nas nossas acoes, dai o
professor dever ser um exemplo para o aluno, mostrando-lhe no seu dia-a-dia na Escola
os valores essenciais para o equilibrio social. Os gestos dizem mais do que mil palavras,
embora as palavras certas complementem as agdes.

Com a Formacdo Pessoal e Social pretende-se fomentar momentos onde o0s
alunos possam agir e refletir sobre as vivéncias e experiéncias que vao ocorrendo nas
relacfes que vai estabelecendo dia ap6s dia, com as coisas, com as pessoas € até consigo
mesmo. Trabalhando de um modo integrado, ou seja, dentro de todas as areas,
fomentando a cooperagdo entre todos, apelando a criticidade, ao bom senso e a
solidariedade entre todos. Neste sentido os alunos vao estar a desenvolver competéncias
sociais, conhecendo os seus direitos e os direitos dos outros, aprendendo a aceitar e
integrar o outro respeitando a sua condicdo seja ela qual for, no fundo é educar para 0s
Valores, cada vez mais essenciais nos dias que decorrem.

Para sermos pessoas conscientes, interventivas, autbnomas e responsaveis, para
além da vontade de querer Ser, que ja& € muito importante, é preciso atingir um
equilibrio pessoal e social, o aluno tem de interagir com 0s outros, com 0 meio

envolvente, conhecer-se, conhecer o0 outro e 0 meio. SO assim podera agir
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eficientemente, ser capaz de ultrapassar desafios e escolher caminhos que o realizem e o
facam crescer como pessoa completa em todos os ambitos, social, afetivo, cognitivo,
profissional, entre muitos outros.

“Hoje, as transformacbes economicas, sociais e politicas determinam formas
diferentes de olhar o fendmeno da educagdo, mas as situacbes de desigualdade e de
exclusao social a nivel mundial sugerem uma perspetiva ainda mais critica.” (Carvalho,
Sousa & Pintassilgo, 2005, p.37). Neste sentido é fundamental sensibilizar os alunos
para a importancia de serem pessoas humanas sem preconceitos e abertas a interajuda,
aceitacdo e respeito pelo outro, pelas culturas, pelas opgdes, resumidamente, pelas
diferencas.

Uma educacdo de qualidade engloba uma atitude de interrogacéo e reflexdo das
préaticas desenvolvidas, quer como professores quer como investigadores no campo
educativo, atitude esta que trard alguma esperanca ao poder de transformacdo da

educacdo e da nossa acdo perante a sociedade (Carita, 2005, p.37).

2.9.1. A sensibilidade e (des)preconceito do professor.

No ambito de uma visita ao Parque Ecolégico, na qual acompanhei os alunos,
sucedeu uma situacdo que me fez refletir acerca da sensibilidade e a abertura de agir
perante qualquer situacdo que possa ocorrer com 0s nossos alunos, que faz parte da
nossa profisséo e, defendo, que antes de fazer parte da nossa profissdo séo qualidades
que devemos ter enquanto pessoas que vivem e relacionam-se com outras pessoas.

No percurso de autocarro para o Parque Ecoldgico e de volta a Escola, um dos
alunos passou mal, vomitou e, apesar de ter um saco, sujou-se todo. Um primeiro aspeto
foi o facto de quando o aluno comecou a demonstrar estar mal disposto ndo haver um
unico saco disponivel no autocarro. Tivemos de esvaziar um saco que uma aluna trazia
com coisas pessoais guardadas para acudir o aluno. A verdade € que a situacdo foi
remediada e esta imprevisibilidade e adaptabilidade, este encontro de solugdes na hora
do desespero tipico do Homem em desenrascar-se foi muito Gtil neste momento e € de
valorizar. Mas acho que este deve ser um aspeto que deve ser previamente pensado e 0
qual terei em atencdo quando estiver a exercer a minha profissdo. Se  levamos  um
autocarro cheio de criangas é de prever que alguma se podera sentir mal e devemos
levar sempre papel e sacos de plastico para possiveis mal disposi¢cdes. Um professor

prevenido vale por dois.
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Um outro aspeto que me ressaltou a vista foi o facto de nenhum professor se
aproximar do aluno para auxilia-lo quando este estava atrapalhado, sujo e desculpem o
termo a cheirar mal, sendo que uma professora até demonstrou repugna e afastamento
perante aquela situacdo. Agora imaginemos que todos os professores tivessem a mesma
reacdo que esta professora? N&ao estou a julga-la, apenas quero suscitar um pouco de
reflexdo sobre este aspeto que parece insignificante, mas que no meu entender é
extremamente importante e merecedor de atencao.

O professor tem de ser uma pessoa sem preconceitos, preparada para qualquer
eventualidade, como o médico tem a vida das pessoas nas maos, nos professores temos
0 papel de educar, orientar e, também, socorrer, preocupar-se em estar atentos aos
alunos e detetar possiveis instabilidades individuais. Ser professor ndo é sé estar na sala
a dar aulas, a transmitir conhecimento, ser professor € também ser amoroso, estar atento
as necessidades dos alunos e se for preciso limpar-lhe, por exemplo, apds um vémito ou
outra situacdo qualquer, possivel de suceder. Nés somos também amigos dos Nnossos
alunos, de todos! Se ndo somos, deveriamos ser! Ha que repensar esta questdo do Ser
Humanista! Um amigo acolhe quando o outro esta mal, e mesmo que ndo seja amigo, na
minha opinido quando alguém estd mal o nosso papel enquanto pessoas solidarias e
humanas é o de ajudar, aspeto discutivel, mas para mim indiscutivel.

Em suma é necessario ter sensibilidade para perceber as criangas, as sensibilidades,
medos, fragilidades. A sensibilidade é muito importante na educacdo. Estar preparado
para tudo, para agir, porque estamos perante Seres Humanos. A forma como nés agimos
¢ um exemplo para 0s nossos alunos que caminham ao nosso lado! Educar para a

cidadania €, também, dar exemplo de como agir perante todas as circunstancias da Vida.

2.10. A aprendizagem no contexto real.

E do conhecimento geral que as aprendizagens mais concisas, mais profundas,
que ainda hoje fervilham na nossa mente, sdo aquelas que foram obtidas com a
experiéncia em contextos reais, com o confronto e visualizacdo real e verdadeira, que
nenhum livro pode descrever igual, que nenhuma fotografia pode transmitir a verdadeira
esséncia e magia que o local realmente emane. E neste sentido que defendo que devera
haver uma consciéncia por parte da escola em proporcionar momentos em que isto
ocorra, apesar das dificuldades econdmicas do pais e, consequentemente, das escolas, 0

contato com o exterior deve existir e ha que mover recursos por mais infimos que sejam
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para levar as criancas a locais onde a cultura e a natureza ddo o ar da sua graca, a
museus, teatros, jardins, a serra, locais onde possam ver animais, onde possam usufruir
de novas e mais empolgantes sensacdes, experiéncias que fazem nascer o conhecimento
consistente de que falava.

Segundo a 6tica de Carvalho, Sousa e Pintassilgo (2005, p.33) “as escolas vivem
muito fechadas sobre si préoprias e o conceito de contacto com a sociedade € bastante
restrito, esgotando-se praticamente nas visitas de estudo.” (p.33). Esta problematica ndo
é totalmente parte das escolas, deveria haver um papel mais ativo da propria
comunidade, instituicdes e outras organizacdes no sentido de criar projetos que
envolvessem a participacdo dos alunos, tal como do conhecimento acerca do
funcionamento social do contexto em que vive, deveria existir uma intervencdo mais
intensa por parte da sociedade civil. (Carvalho, Sousa & Pintassilgo, 2005).

E bom Saber, ter uma cultura geral o mais ampla possivel, mas o verdadeiro
Saber, aquele que mexe com 0 nosso coracao e que faz a diferenca € aquele Saber que é
originado no contexto real, onde ndo ha livros que descrevem, por exemplo o Mar em
mil palavras, ou a pessoa que diz que o mar € lindo, quando eu o0 vejo sé eu sei 0 que

sinto, s6 eu na minha subjetividade humana o Sei, o Interiorizo e 0 Recordo!

2.10.1. A ida ao parque ecoldgico do Funchal — meio rural.

Na ida ao Parque Ecoldgico do Funchal, os alunos puderam estar em contato
com a natureza e com a sua pureza. Respirar ar puro e conhecer algumas arvores,
animais e a sua importancia no meio ambiente. Falaram com um Engenheiro da
Natureza fazendo-lhe imensas perguntas, saciando assim a sua vontade de saber.

Nesta visita os alunos tiveram a oportunidade de plantar uma arvore, a pares,
para reflorestar a Serra que foi vitima dos incéndios, contribuindo com um gesto para a
preservacdo e cuidados que devemos ter com o meio ambiente. Nesta plantacdo pude
observar criangas que estavam muito contentes e que queriam plantar, cavar, mexer na
terra e essa alegria estava bem patente nos seus olhos e sorrisos. Ja por outro lado, havia
criangas mais reticentes que estavam com receio em se sujar ou cair, talvez por falta de
contato com estes meios mais rurais. Neste Gltimo caso é necessario respeitar as
criangas e as vivéncias que ttm, mas o contato com estes ambientes possibilita uma
oportunidade das criancas verem que € normal sujar-se, incentivando-as para que

toquem na terra para sentirem a sua textura, pois depois podem lavar as maos.
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Incentiva-los a saltar na erva, com a ajuda de uma mao que lhes transmite seguranca.
Como na vida, os nossos familiares, professores e amigos dao-nos 0s apoios, 0S
incentivos, 0s pontos de vista para que depois possamos seguir em frente sozinhos e
com seguranga.

Os alunos tiveram, também, a oportunidade de contatar com um homem e uma
mulher que vivem na Serra e trabalham no parque natural a cuidar das plantas, sendo
que um dos momentos mais bonitos foi a bondade transmitida as criancas por estas
pessoas. O casal decidiu oferecer uma macé e uma banana a todos os alunos, e ndo eram
poucos. Notou-se que esta iniciativa foi genuina e momentanea por isso ainda teve mais
valor. Enquanto os alunos recebiam as frutas agradeciam e saiam felizes com um gesto
tdo simples, que se pensarmos bem acarreta a aprendizagem de valores essenciais para a
vida, o saber partilhar, dar de coracdo sem querer nada em troca. Embora neste caso o

casal tenha recebido algo em troca, o sorriso e alegria das criancas, ha algo melhor?

Figura 44 — Visita ao Parque Ecoldgico do Funchal.

Podemos aprender tanto com a natureza, sendo que a natureza é tudo o que nos
envolve. Mas, a natureza que falo é aguela mais genuina, onde ha um contato direto
com as plantas, a terra,... — na Serra, € 0 mar, a maresia, ... - N0 Mar. E podemos
aprender muito com a simplicidade das pessoas, daquelas pessoas que sdo dotadas de
valores e que a sua alegria de viver o seu positivismo perante a Vida é por todos,

admirado.
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2.10.2. A ida ao teatro Baltazar Dias — meio urbano.

Aguando a entrega do Galarddo EcoEscolas tive a oportunidade de acompanhar
alguns alunos ao Teatro Municipal para que o recebessem. Logo a entrada do Teatro um
aluno fez a seguinte constatacdo: - Professora Ana, sé tinha visto isto nos jogos e nos
filmes. Ao que eu respondi - Nunca tinhas vindo ao teatro?; —-N&ao professora € enorme,
se isto fosse uma casa era um casardo. Seguido de perguntas sobre o que era isto ou
aquilo. Um momento que para mim fez-me refletir muito sobre o impacte que estes
momentos tém na vida dos alunos. Ainda me recordo do meu deslumbramento quando
entrei a primeira vez no teatro, ja bem maior do que estes alunos, revi-me um pouco
nesta crianga que estava realmente feliz por ter-lhe sido proporcionada esta

oportunidade, que sei que para ele, como para muitos outros, sera inesquecivel.

Figura 45 — Ida ao Teatro Baltazar Dias.
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3. Reflexdo sobre a investigacdo-acao.

Professor que ama o que faz naturalmente assume uma posigéo de investigador.
Trabalhar em contexto educativo, principalmente com criangas, € uma responsabilidade
que requer uma atualizacdo constante de conhecimentos na area educativa e uma
reflexdo permanente das probleméaticas detetadas e dos métodos, estratégias e
comportamentos imprevistos que ocorrem em contexto.

A I-A referente ao desenvolvimento da CC revelou-se ser dificil de por em
pratica. Tentei desenvolver varias atividades e estratégias que contribuissem para essa
competéncia, mas sendo ela tdo complexa torna-se dificil de afirmar se as criancas
realmente reforcaram a sua CC. Ndo podendo afirmar isso, posso apresentar a minha
visdo no que se refere a questdes individualizadas que foram trabalhadas, que fazem
parte do puzzle que constroi a CC, e que obtiveram sucesso, apresentando contributos
para 0 objetivo que orientava este estudo, que contemplava a aquisicdo de
conhecimentos diversificados, capacidades e habilidades, que ajudam os alunos na
preparacdo para a intervencao social em situa¢fes de comunicacao.

Posso afirmar que todas as atividades contemplaram processos de comunicacao
em varios modos: oral, escrito, sensorial, artistico e/ou expressivo. Estando sempre
ciente da importancia de possibilitar aos alunos formas diversificadas de comunicar 0s
seus sentimentos e as suas aprendizagens.

Apesar da questdo problema centrar-se na exploracdo e leitura de textos e na
exposicdo de trabalhos como forma de desenvolver a CC, a verdade é que ndo consegui
centrar-me sO nesses aspetos o que foi verificado no decorrer da descricao e reflexdo das
atividades. De qualquer modo esse trabalho foi realizado e no meu entender com
sucesso.

Em primeiro lugar todas as atividades de exploragdo de diversos textos,
conhecimento dos mesmos, leitura, representacao e interpretacéo, tal como a escrita e
apresentacdes suscitam, de alguma forma, questionamento por parte dos alunos e, o
questionamento ¢ um indicador de curiosidade pelo saber o que leva a aquisigdo de
novos conhecimentos e aprofundamento de outros. Logo, os alunos de uma forma
generalizada concretizaram aprendizagens novas. Com conhecimento a comunicagédo

fica facilitada.
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Respondendo a questdo problema, quanto ao conhecimento, exploracao e escrita
de varios tipos de textos possibilitou um trabalho de desenvolvimento da habilidade
extralinguistica e habilidades linguisticas e gramaticais por parte dos alunos, sendo que
compreenderam, que cada um tem a sua funcionalidade e regras de escrita.
Especificamente na leitura trabalhou-se “aspectos paralinguisticos (...), nomeadamente
a entoacdo, a enfatizacdo, a acentuacdo, o ritmo/velocidade, as quais expressam
emoc0Oes e atitudes que, de alguma forma, complementam a informacéo linguistica”
(Franco, Reis & Gil, 2003, p.16).

Enfatizando a leitura os alunos que tinham mais dificuldade comegaram a
demonstrar melhorias, dando dois exemplos, em que uma menina lia muito baixo e
comecou, aos poucos a ler mais alto preocupando-se se os colegas estavam a ouvir, e
um aluno que ndo gosta muito de ler comecou a tomar iniciativa em querer fazé-lo para
melhorar. Nos textos escritos aos poucos o gosto foi crescendo, sendo que alguns alunos
tomam iniciativa em escrever textos autonomamente e os alunos que ndo gostam muito
de escrever comecam a apresentar mais alguma criatividade e a escrever textos um
pouco mais longos.

A exposicdo de trabalhos permitiu pér em pratica e partilhar as aprendizagens
concretizadas, trabalhando com maior énfase o desenvolvimento das habilidades
semidticas, do respeito pelas regras da uma boa comunicacao e a importancia da escuta
ativa para uma melhor compreensdo dos assuntos explorados. Tal como refere Fiadeiro
(1993, citado por Franco, Reis & Gil, 2003) a comunicacdo € um processo de interacao,
que envolve uma pessoa que transmite uma mensagem e outra que a descodifica e
compreenda. Sendo que este processo envolve uma atitude de respeito, compreensdo
reciproca e partilha.

Foram também considerados “os processos ndo linguisticos que (...) contribuem
para 0 processo comunicativo. Incluem-se nestes, 0s gestos, 0s movimentos do corpo, 0
contacto visual e as expressdes faciais que poderdo adicionar ou restringir algo a
mensagem linguistica” (Franco, Reis & Gil, 2003, p.16). Se o aluno retrai-se engquanto
apresenta um trabalho, esconde a cara com um livro ou olha para o chdo esta a
demonstrar que ndo estd a vontade com a sua comunicacdo. Neste sentido tentou-se
trabalhar no aperfeicoamento destes processos ndo linguisticos fazendo com que os
alunos ganhassem mais autoconfianga nas suas apresentacOes e que isso transparecesse

no processo ndo linguistico subjacente ao momento de comunicacdo oral. Notando-se
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melhorias na comunicagdo conforme as vezes que os alunos tinham de expor 0s seus
trabalhos iam aumentando.

E de ressalvar que quando os alunos tém um intuito bem definido para escrever
eles empenham-se mais, dou o exemplo de um livro que os alunos me ofereceram no
final do estagio onde cada um escreveu uma carta. Nestas cartas os alunos foram muito
criativos, escreveram textos longos, fluentes e eloquentes onde expressaram muito bem
0S seus sentimentos e as vivéncias que tinham passado comigo. Escrevendo sobre
momentos que vivenciaram, sobre temas que lhes interessam, sobre aprendizagens que
fizeram, os alunos escrevem com entusiasmo e vontade, mesmo que com alguns erros.
O que importa é ganhar 0 gosto por comunicar, quer seja na escrita, quer seja na
oralidade, quanto aos erros que possam advir, serd com o seu confronto que os alunos
vao aprender a corrigi-los.

A comunicacdo em sala de aula, ambiente formal, ndo se limita ao que ocorre
dentro dela. Todas as experiéncias que os alunos tém fora da sala em ambientes
informais, no intervalo, em casa e outras situagfes das suas vidas tém influéncia na
comunicacdo ocorrente em sala de aula. Todos os ambientes sdo ricos em aprendizagens
e é essa diversidade que torna os conhecimentos e as nossas capacidades de acdo mais
completas e eficientes em qualquer contexto comunicativo. Nao podemos pensar que 0
aluno é um ser mecanizado, o aluno € um ser Unico que aprende na escola e esta é-lhe
muito Util para a vida, mas aprende igualmente, ou mais em outros contextos da sua
vida diaria. Reforcando este pensamento surge (Nunes, 2001, citado por Franco, Reis &
Gil, 2003) defendendo que ao comunicar “a crian¢a desenvolve as suas capacidades e
competéncias, em virtude das trocas que mantém e assume com 0 meio ambiente.
Quanto maior for a sua capacidade para comunicar, maior controlo ela podera ter sobre
0 seu meio ambiente” (p.16).

Durante o desenrolar do trabalho em torno da I-A pude constatar que o0s
ambientes cooperativos sdo fortes fomentadores da comunicacédo entre os alunos, pelo
que considero ser um aspeto que todos os professores que pretendem fazer um trabalho
intensivo no campo da CC terem em consideracdo de proporcionar. Este ambiente
fomentador de interagdo e comunicacdo fortalece o desenvolvimento de aprendizagens e
competéncias que complementam o individuo como ser complexo em construcdo da sua
identidade pessoal e social. Um trabalho continuado envolto em cooperacéo entre 0s

alunos permite sensibilizar os mesmos para a sua importancia, que aos poucos Vao se
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familiarizando e assumindo uma postura cooperativa e de interajuda para com 0s outros.
A criacdo de ambientes cooperativos promove:
do ponto de vista intelectual, a criatividade e a melhoria da expressao verbal; do
ponto de vista social, melhora as relagcfes interpessoais, aumentando a confianca
e a amizade e ensina aos estudantes competéncias de trabalho em grupo que
poderdo ser transferidas mais tarde a outras situa¢des de trabalho profissional ou
de estudo (Cohen, 1986, citado por Detry, 1992, p. 123).
Prepara os alunos, como Seres Humanos que sdo, para a Vida Social em variadas
situacOes de interacdo e comunicagéo.

Em género de concluséo, encaro que a aplicacdo da I-A foi uma mais-valia para
os alunos que desenvolveram atividades que os fizeram melhorar e aperfeicoar a sua
CC, que continuara ao longo da Vida. Para mim foi também um trabalho desafiador,
que me possibilitou, igualmente, aprimorar a minha CC, informar-me mais sobre o
assunto e a encontrar estratégias que se adequassem aos alunos, aos seus ritmos e
especificidades, tal como ao seu nivel de ensino, com vista a contribuir para 0 seu

crescimento na vertente comunicativa.

4. A avaliacdo da intervencdo pedagdgica em contexto educativo.

Avaliar, ndo pode ser visto como uma palavra com uma conotacdo negativa, uma
palavra que gera medo quando proferida. A avaliacdo é apenas uma forma de ter a
certeza de que sabemos verdadeiramente algo que ouvimos, fizemos ou lemos. Esta
avaliacdo nao tem de seguir pardmetros estereotipados em que os alunos estdo sentados
em frente a uma mesa, com uma caneta, lapis, borracha e uma ficha com uma infinidade
de perguntas. Nao sou contra as fichas sumativas, muito pelo contrario acho que € uma
forma muito eficiente de avaliar um aluno individualmente e para que o professor tenha
uma percecdo geral das aprendizagens da turma, mas acho que ndo deve ser Unica e
definidora do rétulo de um aluno. E bom, mais ou menos ou mau! Todos os alunos sao
capazes, todos estdo aptos a aprender, ha que compreender cada um deles e intervir de
acordo com 0s seus ritmos e caracteristicas. Apresentar varias formas para avaliar 0s
alunos é ter em consideragdo as individualidades e contornar possiveis variaveis que
possam estar a impossibilitar o aluno de mostrar do que realmente é capaz e a nublar os

olhos do professor que ndo consegue ver essas capacidades e habilidades.
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Neste sentido apresento o meu processo de avaliacdo dos alunos, que foi continua
e permanente, ndo se restringindo apenas, mas também a uma avaliacdo final, como a
varias outras situacbes onde foi possivel tirar conclusdes sobre o desempenho dos
alunos. Na perspetiva de Roldao (2003), a avaliagdo nao ¢ mais do que um ‘“conjunto
organizado de processos que visam 0 acompanhamento regulador de qualquer
aprendizagem pretendida e que incorporam, por isso mesmo, a verificagdo da sua

consecugao” (p. 41).

4.1. Observacao.

Através da observacdo participante e realizacdo de notas de campo ao longo do
estagio consegui ir detetando as dificuldades e facilidades dos alunos, compreendendo a
sua evolucdo em determinados conteudos abordados. Na leitura verifiquei que os
alunos foram apresentando mais cuidado em melhorar a entoacdo dada as palavras,
como uma vontade generalizada em ler. Na escrita ainda apresentam erros ortograficos,
mas melhoraram imenso na criatividade dos textos e na iniciativa em escrever textos
seus. Por outro lado, tanto na escrita como na leitura considero que ainda é importante
continuar a trabalhar a auto estima dos alunos, pois observei que ainda existe um
pequeno grupo que se retrai um pouco nestes dois &mbitos por receio e complexo por
acharem que tém dificuldades ou ndo tém muito jeito para o fazer. Uma autoestima
reforcada, ndo em exagero, na minha opinido é um fator incentivador para a
aprendizagem.

No que concerne & Matematica considero ainda ser necessario trabalhar muito,
pois existem alunos que apresentam dificuldades em explicar os seus raciocinios.
Mesmo assim o projeto de I-A ajudou os alunos neste sentido, dando-lhes mais
oportunidades de exposicdo oral e explicacdo escrita dos trabalhos realizados e,
consequentemente, processos de pensamento realizados. Os materiais manipulaveis
ajudaram os alunos na resolugdo de exercicios, notando-se mais facilidade em resolver
problemas, no meu entender, este género de materiais deve continuar a ser utilizado
pelos alunos pois demonstram ser um bom incentivo a aprendizagem na area da
Matematica.

Na area de Estudo do Meio os alunos demonstraram gostar das tematicas
abordadas, tal como da prépria area curricular em si. Empenharam-se, participaram e

expuseram conhecimentos, apresentando dominio nos contetdos, mais na temética dos
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animais e menos nos sistemas do corpo humano, talvez por ser um tema mais complexo.
Os animais sdo um assunto muito mais motivador para os alunos, que normalmente
adoram animais e sabem muito sobre eles, no caso desta turma j& apresentava um

dominio inicial muito bom nesta tematica.

4.2. Avaliacdo Formativa.

4.2.1. As Fichas.

As fichas realizadas pelos alunos, individuais e em grupo, constituiram uma
avaliacdo formativa. Estas foram concretizadas na area de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio. Para além de uma orientacdo na exploracdo de um contetido
programético as fichas permitem ir observando, no momento da sua execucdo, onde ¢é
que os alunos apresentam mais dificuldades e intervir no momento, individualmente ou
fazendo uma revisdo para o grupo, pois a dificuldade de um aluno pode ser a dificuldade

de muitos.

4.2.2. Os Jogos.

O jogo sempre esteve presente nas atividades do homem ao longo da Histéria da
Humanidade. Mesmo adaptado a cada contexto cultural e social de cada local, podendo-
se encontrar registos auténticos de brinquedos e jogos que ao longo da historia existiram
em variadas regides, pelo mundo fora (Moreira & Oliveira, 2004).

As atividades ludicas, nomeadamente o jogo, devem ser valorizadas e
enquadradas na sala de aula, pois estas tém o poder de criar um ambiente alegre e
prazeroso, de cativar o interesse dos alunos e, consequentemente provocar a sua
participacdo ativa e de livre vontade, onde a aprendizagem ocorre de forma instintiva.

Para além das vantagens supra ditas, 0s jogos, tal como afirmam Barrody e
Wilkins (1999) citado por Moreira e Oliveira (2004) “também servem como um recurso
valioso de diagndstico. Observando a crianga a jogar (...) podem[os] detectar forcas e
fraquezas especificas nos conceitos, raciocinios e técnicas Matematicas.” (p.87). Os
alunos estdo num ambiente descontraido e ndo sentem a pressdao de estarem a ser
avaliados, o que pode retrair 0 seu raciocinio e ndo conseguir mostrar a sua verdadeira

capacidade. Para além de conseguirmos perceber se os alunos sabem os conteddos
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programaticos de uma forma ludica, estamos a possibilitar aos alunos mais uma
oportunidade de aprender, de uma outra forma, mais interessante e ltdica.

A concretizacdo de jogos veio também ao encontro da CC, pois estes dao a
oportunidade de desenvolver conhecimentos na diversas areas e a autoconfianca na
resolucdo de problemas o que torna os alunos mais capazes e aptos para conversar e
debater as suas opinides e conhecimentos “permite ainda que as criangas construam o
seu conhecimento sobre as suas capacidades, 0 seu raciocinio, as suas preferéncias e a
forma como conseguem estabelecer relacdes entre nocdes e significados matematicos.”
(Moreira & Oliveira, 2004, p.94)

Conforme os contetudos programaticos iam sendo abordados e explorados
conseguia ir percebendo onde apresentavam mais dificuldades e centrando-me mais
nelas ao longo das atividades. Mas ndo conseguindo ter a certeza se 0s conhecimentos
tinham sido na realidade interiorizados, pois cada cabeca € Unica e ninguém consegue
entrar na mente de ninguém, decidi realizar quatro jogos para compreender se esses
contetidos tinham sido percebidos. No que concerne ao jogo da Tartaruga foi utilizado
para testar conhecimentos relativos aos Animais. O jogo da Gloria serviu para testar 0s
assuntos abordados relativamente as unidades de medida de tempo: horas, calendario,
horario e programacdo de TV. No que diz respeito ao jogo do Bingo foi concretizado
para testar os conhecimentos dos alunos relativamente aos problemas sobre o dobro, aos
solidos, as figuras geométricas e aos arredondamentos de nimeros a casa das dezenas,
centenas e milhares. Os restantes contetidos abordados na area de Matemaética, foram
testados através de uma avaliacdo formativa, no jogo da Palmeira, junto com 0s
contetidos de Estudo do Meio e Portugués.

O Jogo do Bingo foi realizado individualmente onde cada um dos alunos teve a
oportunidade de responder a pelo menos uma pergunta. Os alunos respeitaram as regras
do jogo e mantiveram as regras da boa comunicagdo, pois, no meu entender, estavam
envolvidos na atividade. Tinham de estar atentos a todas as respostas porque néo
podiam correr o risco de esquecer-se de assinalar com um feijdo nenhuma das opcoes
certas. Se assinalassem incorretamente ou nao assinalassem, corriam o risco de perder o
jogo e isso, ninguém queria. O terem de estar atentos para ganhar, implicava o estarem
concentrados nas perguntas e respostas o0 que permitia-lhes aprender e discernir se as
respostas dos colegas estavam certas ou ndo. Estavam também eles a testar os seus

proprios conhecimentos e dos seus colegas.
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No Jogo da Gloria os alunos jogaram em grupos, sendo que todos tiveram a
oportunidade de jogar o dado uma vez e a resposta era dada por todo o grupo apds
alguns segundos de dialogo. Cada cor correspondia a um conteido, caso os alunos
calhassem na casa do menino nas escadas ficavam uma vez sem jogar, Se parassem na
casa S.0.S. podiam pedir uma pista ao professor e se acertassem a equipa podia jogar
mais uma vez, sendo que se acertassem duas vezes consecutivas passavam a proxima
equipa.

O Jogo da tartaruga consistia numa tartaruga cuja carapaca era uma roleta. Os
alunos estavam organizados em dois grandes grupos, um contra 0 outro, sendo que
todos tinham a oportunidade de rodar a roleta e responder a uma questdo. A roleta tinha
varias cores, sendo que cada uma delas correspondia a um tema relacionado com 0s
animais. Por cada resposta certa o grupo recebia um animal para colar na sua caderneta,
uma por grupo, e o jogo terminava quando a caderneta estivesse completa. Neste jogo
consegui verificar que de uma forma geral os assuntos abordados no que diz respeito
aos animais estavam adquiridos, excetuando um ou outro aluno que errou, pelo que ndo
posso dizer que o aluno ndo esta a vontade na temética, pois havia umas questfes mais
dificeis que outras e outras cujo titulo era vale tudo e que contemplava questdes de
cultura geral. Como sabemos os jogos tém o fator sorte que tem de ser considerado. As
questdes de cultura geral permitiam trazer conhecimentos novos a turma que ao mesmo
tempo que estavam a ser fruto de avaliacdo estavam também a aprender.

O jogo da Palmeira foi realizado com o intuito de avaliar os conteldos
abordados até ao momento da sua realizacdo na area de Portugués, Matemaética e Estudo
do Meio. Através de uma forma ladica os alunos estavam a testar aos seus
conhecimentos e tinham a motivacdo de estar a jogar para atingir um objetivo: vencer.
Neste sentido estavam também a aprender que o saber ajuda-nos a alcangar 0s n0ssos
objetivos, quer seja na vida escolar, profissional como pessoal. N&o é em vao que ha um
dito popular que diz: O saber ndo ocupa lugar.

No caso especifico da turma do 3.° C, mais especificamente no jogo da palmeira
em que os chefes de equipa que estavam no quadro eram quem escolhia quem iria
responder, por conhecerem-se muito bem uns aos outros, selecionando quase sempre o
mesmo grupo de alunos para responder, mesmo incentivando a escolher outros. Deste
modo, como na maior parte dos casos 0s alunos que respondiam eram 0S que
dominavam os assuntos. Também no jogo da gléria 0 mesmo acontecia, pois estavam

em grupo e era dada a possibilidade de conversar sobre as respostas. No caso do jogo do
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Bingo, como foi realizado individualmente ja deu para ter uma melhor percecdo das
dificuldades de cada um. Os aspetos supraditos ndo sao negativos, pois antes de avaliar
tinha outros objetivos como o da partilha e interajuda. Neste sentido, esta avaliagdo com
0 jogo apenas serviu para ter uma percecdo geral, sendo que posteriormente senti

necessidade de realizar fichas sumativas para avaliar o grupo de uma forma mais exata.

Figura 46 — Jogos para a avaliacdo formativa.

4.3. Avaliacdo Sumativa.

As fichas sumativas permitem ter uma avaliagdo mais realista das aprendizagens
e dificuldades da turma. Quando fazemos uma observagéo participante fazemos uma
observagdo mais generalizada, sendo que, muitas vezes 0s casos particulares escapam
ao nosso olhar. A avaliagdo formativa também néo € definidora a 100% daquilo que os
alunos sabem porque muitas vezes, neste tipo de avaliacdo, os alunos contam com a
ajuda dos colegas ou do professor, ndo podendo dar a certeza absoluta da aquisi¢éo
daqueles contetidos em especifico. A avaliacdo sumativa € realizada s6 pelo aluno, sem
qualquer ajuda do professor ou de outro colega e, neste caso, foi realizada tendo em
conta as metodologias e estratégias utilizadas na abordagem dos contetdos. Neste caso

podemos analisar 0s casos especificos, verificar se todos apreenderam os assuntos, onde
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é que apresentam mais dificuldade e refletir se a abordagem dos contetdos foi a mais

adequada, no caso de um grupo significativo de alunos ter apresentado dificuldades.

4.3.1. Fichas de avaliacao.

Foram realizadas fichas de avaliacdo para todos os assuntos abordados em todas
as areas curriculares trabalhadas por mim durante 0 meu estagio. Mais especificamente
na area de Matemaética, Portugués e Estudo do Meio. Relativamente a ficha de
Matematica houve necessidade de fazer diferenciacdo pedagdgica, realizando uma ficha
com 0s mesmos conteudos e objetivos mas com um processo diferenciado para o aluno
com necessidades educativas especiais. A cada questdo foi atribuida uma cotagédo
conforme o grau de dificuldade e os resultados foram organizados em tabelas (ver
apéndice 17). Os alunos foram avaliados e enquadrados em quatro niveis,
nomeadamente: N&o Satisfaz (0%-49,4%), Satisfaz (49,5%-74,4%), Satisfaz Bem
(74,5%-89,4%) e o Satisfaz Plenamente (89,5%-100%). Em seguida apresento 0s
resultados, nas figuras 47, 48 e 49, relativamente as trés areas curriculares.

Figura 47 — Gréfico dos resultados da ficha de Matematica.
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Na area da Matematica apenas dois alunos apresentaram um aproveitamento
negativo, sendo que posso dizer que o aproveitamento foi positivo. Mesmo assim a
maior parte dos alunos manteve-se no Satisfaz e nenhum consegui atingir o Satisfaz
plenamente, posto isto é importante continuar a investir nesta area e procurar estratégias
de ensino que envolvam materiais manipulaveis, atividades ludico didaticas e
explicacdo do raciocinio matematico que considero terem contribuido para os bons

resultados dos alunos.
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Figura 48 — Gréfico dos resultados da ficha de Portugués.
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No que concerne a area de Portugués, o aproveitamento foi positivo, sendo que a
moda indica que a maior parte dos alunos enquadraram-se no satisfaz bem. Apenas uma
aluna destaca-se com Satisfaz plenamente, sendo ja esperado pois é uma aluna que
apresenta muita facilidade na area de Portugués, um vocabulario muito diversificado,
criatividade na escrita e uma boa oralidade, apenas apresenta na escrita muitos erros

ortogréaficos sendo que ha a desconfianca de disortografia, mas nada comprovado.

Figura 49 — Grafico dos resultados das fichas de Estudo do Meio.
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No caso da area de Estudo do Meio aproveitamento foi positivo, destacando-se
as notas na tematica dos animais em que sete alunos obtiveram Satisfaz Plenamente. No
caso dos Sistemas do Corpo Humano, na totalidade s6 sdo apresentados vinte e um

alunos, pois um dos alunos faltou no dia de concretizagdo da ficha.
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No que concerne as avaliagbes ndo satisfatorias em todas as &reas, séo
apresentadas por aqueles alunos em que normalmente isso se verifica. Tentei sempre dar
um apoio mais individualizado a estes alunos, com mais enfase no aluno com
necessidades educativas especiais, mas considero néo ter sido suficiente. Neste sentido
creio ser necessario os intervenientes na educacdo destes alunos comegarem a pensar
um pouco mais nestes e ponderar fazer-se uma diferenciacdo pedagdgica mais vincada,
um trabalho mais individualizado e repensar-se estratégias de acdo que cheguem as
dificuldades de todos. Os alunos sdo diferentes e é necessario encontrar a forma
adequada de trabalhar e avaliar cada um deles, “por isso, adaptam-se a organizagéo e as
estratégias (...) as necessidades de desenvolvimento curricular, sem diferenciar
objectivos, mas diversificando os processos” (Gomes, 2011, p. 51), para obtengdo de
melhores resultados.

Por fim, penso que a minha intervencdo teve um impacte positivo nas
aprendizagens dos alunos. As metodologias e estratégias utilizadas, tal como a atitude

de incentivo, contribuiram para as aprendizagens e bom aproveitamento da turma.

5. Intervencédo Educativa para a Comunidade Educativa.

A realizacdo de atividades para a Comunidade Educativa demonstra que a Escola €
um lugar aberto e apto a receber todas as pessoas que de uma forma ou de outra estdo
ligadas & Educacédo das criangas. Estas atividades envolvem dar um contributo para a
Escola e estabelecer relages no &mbito educativo, entre os intervenientes educativos.

Durante o estagio foram concretizadas duas atividades para a Comunidade
Educativa. A primeira contemplou um magusto com a turma do 3.° B e a segunda a
apresentacdo do Projeto Olho-te, criado pelo Artista Pedagogo Hugo Castro Andrade,
sendo convidado por mim e pela minha colega (apéndice 18). Saliento que a informagéo
contida no presente relatério sobre o Projeto Olho-te foi realizada em conjunto com a

minha colega de estagio.
5.1. O Magusto com a turma do 3.° B.
No dia de S&o Martinho e junto com a minha colega de estagio, preparou-se um

magusto para as turmas do 3.°C e do 3.°B. Levamos as castanhas, a fatlha, o isqueiro,

os cartuchos feitos com jornal e fizemos 0 magusto no jardim da escola. Os alunos

133



134 | Relatorio de Estagio de Mestrado

viram todo o processo, e alguns até ajudaram a deitar fadlha para a fogueira e a
distribuir os cartuchos com as castanhas quando estas estavam assadas. Com esta
atividade quis-se possibilitar as criangas o contato real com uma das tradicdes do dia de
Sdo Martinho onde as pessoas assam castanhas e fazem jogos a volta da fogueira,
inclusive levamos uma corda para gque as criancgas saltassem e brincassem juntas.

Para além de explorar a tematica do Sdo Martinho, considerou-se importante
realizar uma atividade em parceria, pois s6 assim estar na Escola faz sentido. Onde
estdo os exemplos de amizade, parceria e interacdo? Foi isso que quis transmitir aos
alunos. Que é importante relacionar-se com todas as pessoas da instituicdo, alunos -
alunos, alunos - professores, professores — professores e restantes intervenientes

educativos. Estar juntos! Aprender uns com 0s outros e respeitarmo-nos mutuamente!

Figura 50 — Magusto com a turma do 3.° B.

5.2. Projeto “Olho-te”.

O projeto “Olho-te” foi criado pelo Artista Pedagogo Hugo Castro Andrade. E
um projeto que foi ja posto em pratica em Lisboa, com sucesso e o artista pretende pd-lo
em acdo aqui na ilha da Madeira, especificamente no Bairro da Nazaré. Nasceu do

Mestrado do artista em Teatro e Comunidade e visa através das artes, nomeadamente o
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teatro, a incluséo e participacdo da Comunidade local (com todas as geracdes), que por

sua vez despertard a Comunidade de Interesse (externa ao bairro).

5.2.1. Usufruto para a Comunidade Educativa.

Estando a Escola enquadrada no Bairro da Nazaré a implementacao deste projeto
certamente trara beneficios para a Escola. Com a melhoria do Bairro, todo o ambiente
envolvente também melhora, é um circulo vicioso, uma rede, onde a forca de todas as
pessoas que vivem ou trabalham no Bairro, as instituicdes que ali estdo sedeadas, todas
juntas na luta por um fim comum podem vencer, trazer melhorias significas e criar um
ambiente melhor para todos. Posto isto foi feito um cartaz para divulgagdo, sendo que a
divulgacdo foi feita por email para algumas institui¢cbes, via facebook e afixou-se,

também, o cartaz na escola (apéndice 19).

5.2.2. A apresentacdo do projeto.

A apresentacdo do projeto decorreu em grupo, num ambiente descontraido onde
estdvamos todos sentados em forma de circulo para que houvesse um contato visual
geral. Logo a entrada perguntdvamos os nomes pelo qual as pessoas gostavam de ser
tratadas e colocadvamos nas suas camisolas, para tornar a relacdo mais proxima entre
todos. O Artista falou sobre o projeto de um modo mais formal para dar a conhecer do
que se tratava e que objetivos contemplava.

No final houve um momento de debate onde quem quisesse poderia dar a sua
opinido e até propostas para o projeto, expondo preocupacdes e experiéncias diarias no
Bairro da Nazaré. As pessoas que vivem no bairro, por questfes Obvias deram mais
contributos para o didlogo, mas todos demonstraram-se interessados. Ressalvo um
comentario de uma crianga que perante a questdo do que falta no bairro, respondeu
rapidamente: “Falta Alegria!”. Na sua simplicidade disse tudo!

A apresentacdo terminou com todas as pessoas a ir ao quadro colocar uma palavra
no diagrama de Venn (na parte Teatro, Comunidade ou na unido Bairro) que podemos

ver na figura 51.
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Figura 51 — Apresentacéo do Projeto: “Olho-te”.

5.2.3. Feedback da comunidade educativa.

Para verificarmos se a comunidade educativa havia considerado a apresentacéo do
projeto algo interessante e Util, disponibilizamos um questionario aos participantes para
que dessem a sua opinido (apéndice 20). Na figura 52 e 53 sdo apresentados 0s
resultados do mesmo.

Figura 52 — Gréafico dos resultados da questdo 1, presente no questionario sobre o projeto.
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A partir da visualizacdo do gréfico anterior (figura 52) podemos concluir que
todos os participantes ficaram satisfeitos com a apresentacdo do projeto, sendo que a

maior parte assinalou com um (X) ter gostado muito.

Figura 53 — Gréfico dos resultados da questdo 2, presente no questionario sobre o projeto.
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Na figura 53 todos os participantes afirmaram que o projeto tem muito para dar a

comunidade do Bairro da Nazaré.
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6. Reflexao Final

Em toda a minha intervencdo no estagio realizado na Nazaré e em todas as
intervencdes que realizei ao longo da minha formacéo tudo o que fiz tinha de ter uma
funcionalidade para a vida dos alunos e, é essa atitude que pretendo manter na minha
futura profissdo. Nada faz sentido se os alunos ndo encontrarem uma justificacdo para
aquilo que estdo a fazer. Aprender s porque tem de ser é um lema que ficou no
passado, tudo tem um objetivo, tudo serve para alguma coisa. As criangas pequenas
precisam de alguém que as oriente nesta fase inicial da sua aprendizagem escolar,
alguém que lhes explique o porqué de ser importante saberem este ou aquele conteudo.
So6 assim faz sentido, estar na escola. A escola é uma componente da vida e sé integrada
nela é que se torna essencial. Ndo é essencial estar na Escola, eu vivo sem ela! E
essencial que a escola esteja na Vida. A Vida e a Natureza estdo antes da escola, quando
nasgo, nasco para a natureza!

Os alunos sdo Seres Humanos e como tal tém a sua identidade, 0s seus gostos e
interesses pessoais, 0s seus desejos, 0s seus medos, ou seja, especificidades que o0s
caracterizam. E necessario que as pessoas que estdo envolvidas na educacdo das
criangas tenham isso em consideragdo e tentem criar ambientes onde os alunos sintam
que sdo valorizados e 0s seus interesses estdo a ser enquadrados no seu processo de
aprendizagem, pois sO assim faz sentido. Tal como refere (Coll et al., 2010) “partir
daquilo que o aluno possui, potencializa-lo e conoté-lo positivamente é sinal de respeito
por sua contribui¢do, o que, sem davida, favorece a sua auto estima” (p.53). O aluno
tem o direito de dar a sua opinido, tem a liberdade de ser quem é e de ver as suas ideias
a serem utilizadas nos ambientes de educacdo onde aprende, de onde faz parte e sente
que faz parte.

A Educacéo tem de ser completa e abranger as individualidades, ndo deve ser
definida por areas e conteddos obrigatérios nos quais tem de demonstrar um
desempenho exemplar. Grande parte dos professores e instituicbes educativas tém
ciente que “os alunos aprendem melhor quando o professor toma em consideracdo as
caracteristicas proprias de cada um, visto que cada individuo possui pontos fortes,
interesses, necessidades ¢ estilos de aprendizagem diferentes” (Grave-Resendes &
Soares, 2002, p. 20). E neste sentido que devemos todos trabalhar, de modo a que as
individualidades dos alunos sejam todas respeitadas e as praticas pedagdgicas estejam
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adaptadas as dificuldades e diferencgas de todos. Sendo que a utilizagdo da I-A para a
descoberta e solucdo de problematicas, constitui uma forma eficiente de trabalho.

Interrompendo para um a parte, por mais que me tente centrar somente neste
estagio é-me impossivel fazé-lo. Tudo o que sou, tudo o que aprendi e a identidade
profissional que comecei a ver crescer em mim estd enquadrada hum processo que ndo
pode ser desfragmentado. As minhas palavras, que demonstram a minha aprendizagem
e perspetivas sobre a Educacdo sdo fruto de cinco anos de estudo e de vivéncias
anteriores, de aulas tedricas e de praticas pedagdgicas, que ndo descorando a teorica,
fizeram-me crescer e aprender muito mais, porque vivenciei. Nao fosse eu defensora de
que a aprendizagem em contexto real € muito mais significativa e inesquecivel. Se eu
tropeco e caio nunca me esquecerei da sensacdo que € cair, se alguem me fala de como é
tropecar e cair eu ndo consigo ter a verdadeira percecdo do que é, 0 que ndo tira a
importancia de se saber que ndo é uma sensacao boa e que, normalmente doi. Afinal,
ndo é em vao que héa coisas que preferimos nunca experimentar.

Avancando, ha um aspeto que no meu entender ndo pode ser esquecido, a
adaptacdo do tom de voz e dos discursos aos alunos e as situacBes. Quando
conversamos com 0s nossos alunos ha que haver um cuidado redobrado em utilizar uma
linguagem que lhes permita compreender o discurso. N& comprometendo as
aprendizagens, mas também ndo limitando ao ponto de ndo contribuir para o
crescimento do aluno enquanto ser falante e da sua necessidade em aumentar 0 seu
campo lexical. “A fonologia ¢ uma area da linguistica que estuda os sistemas de sons
das linguas, sistemas esses que tém correspondéncia no conhecimento intuitivo e mental
que os falantes possuem da sua lingua.” (Mateus, Falé & Freitas, 2005, p.30). Os alunos
regularmente absorvem tudo o que ouvem, se o professor cometer erros ao falar e até
mesmo a escrever, 0 aluno podera interioriza-los como certos porque “ouviu o professor
dizer ou viu escrever” ndo queremos correr o risco de estar a contribuir para uma
comunicagdo com linguagem deficitaria por parte dos nossos educandos.

N&o fugindo ao tema comunicagdo, considero importante referenciar a
relevancia da nossa Voz e da forma como criamos um dialogo ou comunicamos com 0s
alunos. O poder que possuimos de com as nossas palavras, fixar o olhar em nos, de criar
a motivagdo nas mentes das criangas que sdo um mundo e que, tal como nos, tém de
regular uma enorme quantidade de situagdes, umas mais positivas outras menos. A voz
é uma das formas que o Homem tem de se expressar mais clara e transparente dos seus

sentimentos e por isso alvo de ponderacdo e cuidado. A verdadeira voz, ndo € a que se
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caracteriza por ser forte ou fraca, aguda ou grave, é aquela que com a sua projecao, com
o proferir de palavras e com expressdo tem a capacidade de inovar e estabelecer
relacfes solidas e verdadeiras. Uma relacdo bem-criada é aquela que envolve o coragdo
pois, tal como refere Vieira (s/d, citando Freire) “nao ha didlogo, porém, se nao hd um
profundo amor ao mundo e aos Homens” (p.143).

O estabelecimento de uma relagcdo empéatica com 0s nossos alunos é muito
importante para a criagdo de um ambiente agradavel onde ha gosto por aprender. Todos
nos aprendemos com mais facilidade e motivamo-nos mais quando nos sentimos bem
com as pessoas que nos envolvem. No estagio na escola da Nazaré, havia um aluno que
inicialmente ndo me dava muita credibilidade. Dizia que quando era a estagiaria a dar a
aula ndo precisava estar atento nem fazer nada. Perante isto, fui incentivando sempre o
aluno a participar, ouvia-o com atencdo, envolvendo-o em todo o trabalho que era
realizado na aula. Aos poucos o aluno foi se aproximando de mim, perguntando se
precisava de ajuda para arrumar as coisas, participava autonomamente e prestava
atencdo quando eu falava. Sendo que no final do estagio, por ser um aluno muito
reticente e que mantinha sempre uma certa distancia, o seu abrago inesperado
emocionou-me e demonstrou-me que o tinha cativado, foi como uma meta alcancada.
Também na carta final o aluno referiu: a professora simplesmente sabe o0 que eu quero
dizer, esta constatacdo para mim significou que o aluno sentia que eu 0 ouvia e
valorizava o que ele dizia. Estas simples palavras, como muitas outras de outros alunos,
foram para mim uma certeza de que consegui criar um ambiente de amizade,
valorizacdo, respeito e trabalho, pelo que no final foi um pouco dificil vir embora. Mas
de uma coisa tenho a certeza, estes alunos fizeram parte de uma etapa da minha vida
gue nunca vou esquecer, proporcionaram-me muitas aprendizagens Uteis para 0 meu
futuro profissional e fizeram-me compreender que “s6 quando as pessoas estdo prontas
para expandir as suas zonas de conforto ¢ que as verdadeiras mudangas ocorrem”
(Korthagen, 2009, 58). Nao temos de ter receio de nada, ha que arriscar sempre em prol
do bem dos nossos alunos.

A utilizacdo das novas tecnologias da informacgéo revelou ser uma forma de
inovagdo. Usa-la é aproximar-se dos interesses das criangas, pois estas “nasceram”
numa sociedade onde os instrumentos tecnologicos estdo em toda a parte. Nesta e nas
praticas realizadas anteriormente constatei que quando utilizava as novas tecnologias 0s
alunos demonstravam um maior grau de concentragdo e aprendiam com facilidade.

Devera haver uma crescente preocupacdo por parte dos professores em adaptar-se a
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novas metodologias e recursos, pois a sociedade estd em constante evolucdo
tecnoldgica. As aprendizagens dos alunos ndo estdo centralizadas na escola, pelo que os
professores tém de encarar uma atitude de adaptacdo e inovacdo das suas préaticas
educativas, usando recursos tecnoldgicos por exemplo.

E indispensavel que os professores recriem, ndo se limitando ou acomodando a
uma Unica forma de explorar as aulas e as tematicas. Creio nisso e vou tentar caminhar
sempre nesse ambito, pois, tal como sugere o modelo da cebola de Korthagen as nossas
crencas influenciam o ambiente em que vivemos e, fago questdo de, com essas crencas,
marcar a minha presenca com agdes dindmicas e potencializadoras de ambientes ricos
em experiéncias novas e carregadas de emogdes. A inovagao tras variedade e ¢ “amiga”
das especificidades e ritmos de aprendizagens dos alunos. Inovar é estar atento,
diariamente, as necessidades dos nossos alunos. A variedade de materiais significativos
utilizados na sala de aula pode ser um factor de inovagdo desde que contemplem uma
intencionalidade pedagogica bem definida e sejam adequadamente utilizados.

As nossas acdes e reacOes por vezes sdo inconscientes e quando a pratica
pedagogica é limitada essas reagcBes menos conscientes tém mais possibilidade de
ocorrer. Quando chegava a casa debrucava-me sobre estes aspetos aquando a minha
reflexdo, pois considero que estas a¢des inconscientes dizem muito acerca do que nos
realmente somos, acerca da nossa maneira de ser, da nossa identidade. Este confronto e
reflexdo sobre as questfes imprevistas é que levam a mudanca de atitudes, por vezes a
descoberta de qualidades que ndo sabiamos que tinhamos e a compreensdo de
sentimentos que vivenciamos no momento. Por isso é que a reflexdo acerca destas
situacbes que ocorrem inconscientemente sdo importantes para 0 caminho até ao
equilibrio emocional, para a passagem do inconsciente para o consciente pois, “a
consciéncia tem de estar presente para que 0s sentimentos possam influenciar o sujeito
que os tem, para além do aqui e agora imediato” (Damaésio, 2008, p.57).

Enquanto professores devemos considerar que é importante que nos conhe¢amos
muito bem enquanto pessoa e profissional, tenhamos claras as nossas crencas e
ideologias, auto estima e confianca naquilo que fazemos pois, tal como refere Day
(2004) “a compreensdo do eu constitui uma parte da aprendizagem para crescer pessoal
e profissionalmente como professor, mudando e, por vezes, até mesmo desafiando as
circunstancias. E dificil ser claro em relagio aos propdsitos e valores da pratica e

conseguir melhorar sem esta compreensao.” (p.167). Conhecermo-nos mas, também,
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arriscar, pois s6 assim, com o erro e com a reflexdo sobre ele é que podemos alcancar a
consciéncia dos factos e crescer conscientes enquanto pessoas e profissionais.

O estégio final, na escola da Nazaré, abrangeu uma pandplia de experiéncias e
emoc0des Unicas e memoraveis. Os alunos acabam por sempre deixar em n0s uma marca
e calculo que nos também neles. Acredito que estas criancas aprenderam comigo, mas
eu, claramente, com todo o processo de acdo e reflexdo aprendi muito mais com elas.
Tal como afirma Cury (2007) “uma mente reflexiva ¢ aberta ao debate interior” (p.48), e
¢ ao confrontar o ambiente com 0 nosso interior que as maiores aprendizagens se fazem.
Esta foi sem davida a experiéncia mais intensa que vivenciei ao longo de toda a
formagéo e a que me deu mais forga e vontade para continuar a caminhar pelo mundo

educativo, refletindo sempre e crescendo profissionalmente e a nivel pessoal.
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Consideracoes Finais

O percurso acadéemico chega ao fim! Em breve farei parte do grupo de
professores formados em Portugal. Entrarei e viverei na pele a crise vigente e, se
eventualmente houver um lugar para mim no mundo educativo deparar-me-ei na Escola
com a incerteza e reflexo da sociedade atual. N&o me sinto orgulhosa do pais onde vivo,
embora adore a minha Regido. Sinto-me frustrada pelas oportunidades que Portugal néo
da as suas gentes, as pessoas que estudam e que querem contribuir para o crescimento
do pais. Estamos a formar pessoas para entrar no incerto, a tal incerteza de que falava no
inicio do relatério aquando a base tedrica da Escola da atualidade. A questdo € que nao
é s6 na Escola que as problematicas se encontram, afinal a Escola € o espelho da
sociedade!

O curso que finalizo contribuiu para o meu crescimento pessoal e deu-me a base
para a construcdo da minha identidade profissional que ja comeca a ganhar forma. A
teoria lida desde a Licenciatura até ao final do Mestrado, tal como as palavras dos
docentes que contribuiram para a minha formacdo, a reflexdo sobre elas e o confronto
com a préatica deram-me uma base sélida para agir, um conteddo que nao cabe na mala
que trazia, que me exigiu a aquisicdo de uma mala nova onde juntei as minhas
concegdes, as minhas crencas e ideologias, aquelas que permaneceram pois muitas
foram descartadas, com as aprendizagens novas. Agora Vviajo, viajo para onde 0 mundo
Educativo me levar. Se as oportunidades se esgotarem a mala continuara a encher
porque a formacdo nunca parard. O amor pela profissdo docente é maior que as
intempestividades da crise vigente!

Termino com uma frase que desde a sua leitura nunca mais me deixou:

E assim que venho tentando ser professor, assumindo minhas convicgdes,
disponivel ao saber, sensivel a boniteza da prética educativa, instigando por
seus desafios que ndo lhe permitem burocratizar-se, assumindo minhas
limitagdes, acompanhadas sempre do esforco por supera-las, limitagdes que nao
procuro esconder em nome mesmo do respeito que me tenho e aos educandos
(Freire, 2009, p.71-72).
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