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Resumo

O presente relatorio de mestrado visa a apresentagdo, descri¢do, andlise e reflexdo sobre toda
a interven¢do pedagdgica realizada em contexto de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do
Ensino Bésico. Pretendeu-se assim enquadrar os demais pressupostos tedricos e
metodolégicos a toda a pratica pedagdgica desenvolvida, de modo, a articular e
complementar a teoria e pratica, fundamentando assim a mesma. Importa salientar que, todo
o trabalho desenvolvido, teve por base uma constante reflexdo, procurando sempre adequar a
minha interven¢do ao grupo de criangas com o qual estava a desenvolver a minha pratica
pedagbgica. Para além disso, utilizei como metodologia basilar de todo o estagio pedagogico
a investigacdo-acdo, abordando um conjunto de estratégias, com vista ao sucesso de
problematicas encontradas. Assim, no que diz respeito ao contexto de Educacao Pré-Escolar,
considerei fundamental colocar a questdo, Como fazer com que as criancas da sala dos Super
Amigos adquiram os valores da amizade, partilha e responsabilidade, tendo, através de um
conjunto de estratégias de intervencdo, incutido estes mesmos valores nas criangas. No que
concerne ao 1.° CEB, formulei a questdo, Como fazer com que os alunos do 2.°A adquiram
mais competéncias de leitura, onde, através de diversas estratégias, obtive sucesso no
despertar e desenvolvimento da leitura com estes alunos. Importa salientar que, a Ultima
pratica pedagogica, em contexto do 1.° CEB, visou um desenvolvimento global, tendo por
base, o ensino e aprendizagem com as Expressdes Artisticas. Deste modo, o presente
relatério culminou num instrumento de andlise, reflexdo, investigacdo e aprendizagem,

apresentando tudo o que aconteceu na minha pratica pedagogica.

Palavras-chave: Escola; Pratica Pedagogica; Educagdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino

Bésico; Criancas; Investigagdo-Acao.
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Abstract

This master's report aims at presenting, describing, analyzing and reflecting on all the
pedagogical intervention carried out in the context of Pre-School Education and 1st Cycle of
Basic Education. It was intended to fit the other theoretical and methodological assumptions
into the whole pedagogical practice developed, so as to articulate and complement theory and
practice, thus grounding the same. It should be noted that all the work developed was based
on constant reflection, always trying to adapt my intervention to the group of children with
whom I was developing my pedagogical practice. In addition, I used as basic methodology of
the whole pedagogic stage the action research, addressing a set of strategies, with a view to
the success of problems encountered. So, with regard to the context of Pre-School Education,
I considered it fundamental to ask the question, How to make the children of the Super
Friends room acquire the values of friendship, sharing and responsibility, having, through a
set of strategies of intervention, instilled these same values in children. With regard to the 1st
CEB, I asked the question, How to make 2nd grade students acquire more reading skills,
where, through various strategies, I succeeded in awakening and developing reading with
these students. It should be noted that the last pedagogical practice, in the context of the 1st
CEB, aimed at a global development, based on teaching and learning with artistic
expressions. In this way, this report culminated in an instrument of analysis, reflection,

research and learning, presenting everything that happened in my pedagogical practice.

Keywords: School; Pedagogical Practice; Pre-School Education; Ist Cycle of Basic

Education; Children; Research-Action.
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Introduciao

A educagdo possui um papel determinante em toda a sociedade, evidenciando-se de
forma individualizada em cada um de nds. Torna-se, assim, essencial a transmissdo € o
trabalho continuo de uma educacdo cada vez mais rica em valores, atualizada seguindo o
desenvolvimento da sociedade, experiencial, significativa, inclusiva e, cada vez mais,
cuidada, pois, ela marca a vida toda de uma crianga.

Compreendemos assim, o grande valor que a educagdo possui, exigindo-se, por isso,
por parte dos docentes, um trabalho continuo, um papel reflexivo e investigador, uma
consciencializacdo e racionalizagdo sem fim, uma busca sucessiva de novas formas de
trabalhar, e, ainda, recursos e materiais por explorar. Deste modo, cabe ao docente, a selegdo
das melhores estratégias a aplicar, refletindo sobre o que ensina, como ensina e porque
ensina, atendendo ao seu grupo de criangas, com vista a uma pratica de sucesso e qualidade,
atendendo que esta, se refletirda no desenvolvimento da crianca, ndo s6 no momento da
pratica, mas em toda a sua vida.

Deste modo, temos plena consciéncia do papel preponderante do docente, ndo s6 como
mediador entre o curriculo e a pratica, mas também, como decisor das melhores opgdes
pedagobgicas, sendo fundamental, que atenda a estas preocupagdes. Para além disso, importa
salientar que, este trabalho do docente devera ser desde o inicio da sua formagdo, até ao fim
da sua carreira enquanto docente, visando sempre um desenvolvimento profissional, com
base numa formagao continua e modernizacao de ideias e praticas.

Atendendo ao referido anteriormente, enquanto futura profissional de educacgdo,
considero essencial a consciencializacdo sobre a investigagdo e reflexdo sobre os
pressupostos tedricos, que se assumem como a base que sustenta e auxilia a pratica
pedagogica.

Assim, o presente relatorio, tem por base os estagios pedagogicos desenvolvidos em
contexto de EPE e Ensino do 1.° CEB, alicergado com os pressupostos tedricos que
fundamentaram a minha pratica pedagogica. Deste modo, este encontra-se dividido em duas
grandes partes, sendo a primeira destinada ao enquadramento tedrico e metodologico e, a
segunda parte, destinada a abordagem e reflex@o sobre a minha pratica pedagogica.

A primeira parte encontra-se dividida em cinco capitulos. O capitulo um alude a escola
do século XXI, dado que, a sociedade encontra-se em constante evolugcdo e a escola ¢
chamada a procurar responder as necessidades derivadas destas renovadas exigéncias. Assim,

abordo, também, a necessidade da constante evolugdo do sistema educativo, o papel do



professor na escola do século XXI e, ainda, a escola inclusiva do século XXI, visando uma
escola para todos.

O capitulo dois refere-se ao discurso oficial da pratica pedagdgica atendendo que,
foram guias para o desenrolar de toda a pratica, abordando os principios gerais € os objetivos
da Lei de Bases do Sistema Educativo, o curriculo, as orientagdes curriculares para a EPE, a
organizagdo curricular e programas do 1.° CEB.

O capitulo trés alude a identidade docente, dado que, os varios agentes educativos
possuem um papel determinante no decorrer de toda a pratica pedagogica, tendo considerado
importante, por isso, fazer uma abordagem da formacdo a pratica da profissdo docente,
referindo, ainda, o perfil do educador de infincia e o perfil do professor do 1.° CEB, assim
como a necessidade deste assumir um papel reflexivo e investigador e, por fim, uma alusdo a
planificagdo e a avaliagdo como instrumentos essenciais da pratica pedagogica.

Segue-se o capitulo quatro, onde ¢ feita uma abordagem as opgdes pedagogicas e as
estratégias de intervencdo, realcando alguns pressupostos tedricos que sustentaram a minha
pratica. Comego por referir a integracdo das Expressdes Artisticas na Educagdo, dado que, ¢
através destas, que acontecem verdadeiras vivéncias, que se formam as bases para as
competéncias ao longo da vida, sendo, por isso, indispensaveis para um desenvolvimento
integral dos alunos. Considerei fundamental aludir a literatura para a Infancia, enfatizando o
ouvir e ler histérias, como fonte inesgotivel de desenvolvimento de competéncias. E feita
uma abordagem sobre a utilizacdo das tecnologias no processo de ensino/aprendizagem, na
medida em que, estas sdo indispensdveis na sociedade atual. Refere-se o jogo como
ferramenta de ensino/aprendizagem, pois, este proporciona um conjunto de oportunidades
diversificadas de aprendizagens significativas para todos os alunos.

Quanto ao capitulo cinco, este aborda a investigagdo-a¢do como metodologia basilar da
pratica pedagogica, abarcando a investigagdo qualitativa, a investigagdo-acdo na pratica
profissional do educador e do professor, assim como, a investigacdo-agdo, 0s seus
procedimentos, as suas caracteristicas, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e, por
fim, as questdes éticas na investigagao.

No que concerne a parte dois, esta encontra-se dividida em trés capitulos, referindo-se a
intervengdo educativa, isto €, estagio pedagogico.

O sexto capitulo inicia-se com uma apresentagdo do meio envolvente da instituicdo
onde decorreu a pratica pedagogica, seguindo-se uma descri¢do da instituicdo. Segue-se uma
alusdo a equipa pedagogica da sala, assim como, uma descri¢do a sala onde resultou a minha

pratica pedagdgica. Aludo, ainda, ao grupo de criangas com quem fiz a minha pratica



pedagbgica. Posto isto, apresento trés atividades desenvolvidas aquando da minha
intervengdo educativa, refletindo, igualmente, sobre as mesmas. Aquando da minha
intervengdo neste grupo, levantei uma questdo de IA, que apresento em conjunto com o
enquadramento do problema, as estratégias de intervengdo e, ainda, as fases do projeto.
Sucintamente, irei também abordar a interven¢do educativa com a comunidade e, por fim,
apresentar uma reflexdo alusiva a toda a interven¢@o em contexto de EPE.

Quanto ao capitulo sete, contextualizei o ambiente educativo, seguindo-se uma
abordagem ao meio envolvente, a instituicdo educativa onde decorreu a minha pratica
pedagobgica, a sala e, ainda, uma caraterizagdo dos alunos e das suas familias. Também neste
capitulo, segue-se a apresentagdo, analise e reflexdo da minha interven¢do educativa com os
alunos do 2.°A. Formulei uma questdo de IA, seguindo-se do enquadramento do problema,
das estratégias de interveng¢do e, ainda, das fases do projeto. Sucintamente, apresento e reflito
sobre a intervencdo educativa com a comunidade e, por fim, apresento uma reflexdo alusiva a
toda a intervengdo em contexto de 1.° CEB, nomeadamente com o grupo do 2.°A.

No que concerne ao capitulo oito, ¢ feita uma caraterizacdo do grupo do 3.°A e das suas
familias. Segue-se a apresentacdo, analise e reflexdo sobre algumas atividades realizadas com
o grupo, complementadas com uma descricdo e reflexdo e alguns registos fotograficos
aquando do decorrer das mesmas. Por fim, apresento uma reflexdo alusiva a toda a minha
intervengdo em contexto de 1.° CEB, nomeadamente com o grupo do 3.°A.

Importa salientar que, as fotografias utilizadas ao longo deste relatorio foram
devidamente autorizadas pelos pais/encarregados de educagao.

Deste modo, a elaboracdao deste relatorio resultou num trabalho de reflexdo essencial
sobre os demais pressupostos tedricos € metodoldgicos, na medida em que, se refletird num

trabalho crucial para o futuro.






PARTE I - ENQUADRAMENTO TEORICO E METODOLOGICO






Capitulo I - A Escola do Século XXI

“(...) a educacdo surge como um trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a
possibilidade de progredir na consolidagio dos ideais da paz, da liberdade e da justica social”

(UNESCO, 2010, p.5).

Perante uma sociedade em constante evolucdo, a escola ¢ chamada a procurar
responder a todas as necessidades derivadas de renovadas exigéncias. A escola do século
XXI, assume-se como um lugar que ndo tem como Unica finalidade estudar, ndo sendo um
mero espaco fisico, mas sim um modo de ser e de ver, definindo-se pelas relagdes sociais que
desenvolve. “Espera-se da escola do século 21 que ofereca as condi¢des de aprendizagem,
um ambiente formador, estético” (Gadotti, 2008, p.12).

“A educagdo ¢ também uma declaragdo de amor a infancia e a juventude, que devem
ser acolhidas nas nossas sociedades, reservando-lhes o espaco que, sem davida, lhes cabe no
sistema educacional ¢ também no seio da familia, da comunidade de base e da nagao”
(UNESCO, 2010, p.5). Com base nesta citacdo, compreendemos que a educagdo deve
assegurar a igualdade de oportunidades numa escola para todos, atendendo a toda a
comunidade, ao aluno ¢ a constante evolucao da sociedade.

Gadotti (2008) enuncia que a escola, se quiser sobreviver como institui¢do, no século
XXI, necessita se enquadrar e acompanhar a sociedade atual, estabelecendo aliangas com a
sociedade. Para além disso, os alunos sdo fortemente influenciados pela comunidade de
aprendizagem, em que Gadotti (2008) refere como primeira comunidade de aprendizagem a
familia e como segunda a escola.

Silva (2013) carateriza a escola do século XXI como um espaco de reflexdo sobre
novas formas de ensinar e aprender, um espagco de didlogo, dada a complexidade da
sociedade de informagdo. Silva (2013) enfatiza que a escola deve oferecer o que ndo ha
possibilidade de experienciar em qualquer outro lugar. Assim, Silva (2013) alude para a
importancia da escola no século XXI, como um espago onde sdo dadas aprendizagens
relevantes, com significado critico e criativo, na e para a vida.

Fernandes (2011) enfatiza que a escola do século XXI deverd assumir-se como uma
escola onde todos tenham o seu lugar e voz ativa no processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo-se ainda nos principios que veicula e na a¢do que desenvolve. Seguindo esta
linha de pensamento, enuncia a escola como comunidade educativa alargada, isto ¢, uma

organiza¢cdo em continua interagdo com o mundo que a circunda, estimulando redes de



interacdo com outras instituigdes comunitarias, concebendo simultaneamente ambientes de
aprendizagem que estimulem a andlise de situa¢des sociais de forma a aumentar nos alunos
competéncias para nelas intervir.

Para além disso, Fernandes (2011) alude para um entendimento da educagdo escolar
como matriz estruturante dos valores de equidade e de justica social e uma
reconceptualizacdo da escola e dos papéis dos atores que nela intervém. Pretende-se assim
uma escola com as portas abertas ao meio que a circunda, atendendo a meios diversificados
de formacao e ambientes educativos, tendo por base principios democraticos.

Importa ainda real¢ar dois dos maiores desafios das escolas, segundo Silvestre (2015),
sendo estes a garantia de que todos os jovens frequentam a escola, cumprindo a escolaridade
obrigatdria de doze anos, e ainda assegurando o acesso a uma educagdo de qualidade, com
vista ao sucesso de todos.

Deste modo, a escola no século XXI, devera assumir-se como uma institui¢do em
constante mudanga evolutiva, acompanhando os avancos da sociedade, e se interligando com
a comunidade que a rodeia, atendendo aos interesses e necessidades dos alunos, e visando

sempre o sucesso do processo educativo.

1.1 A necessidade da constante evolucio do sistema educativo
“(...) um sistema educativo deve estar em constante mutuacio, acompanhando as
necessidades educativas da sua populacdo, sejam elas a erradicagdo do analfabetismo ou a

promocao de maior competitividade econdémica” (Cristo, 2013, p.13).

Compreende-se que um sistema educativo de qualidade, ¢ aquele que acompanha a
evolucdo das politicas e da sociedade num todo, visando a resposta as necessidades
educativas da populacdo em que se insere.

Mais do que uma aprendizagem restringida ao espago de sala de aula, ao uso de
manuais didaticos, com vista a0 cumprimento das metas e programas delineados, importa
visar o lugar da escola e do ensino como um contexto onde as aprendizagens informais sdo
incessantes, onde todos os agentes educativos sdo envolvidos em todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim sendo, tal como enuncia Cristo (2013), a escola deve procurar antecipar os
desafios que surgirdo no futuro, dado que, atualmente, nos deparamos com alunos com

necessidades cada vez mais plurais, e com caréncia de receberem novas e diversificadas



ofertas educativas. Posto isto, tem-se vindo a verificar reformas nos sistemas de ensino, dada
a necessidade de variar as ofertas educativas.

Sabemos de antemdo que os resultados escolares sdo fortemente influenciados pelo
indice socioecondémico da familia e pelas capacidades académicas do aluno. Mas, tal como
enuncia Cristo (2013), o desempenho escolar possui também um peso relevante no que toca
ao sucesso dos alunos. Assim sendo, a escola deverd assumir-se como uma instituicdo em
constante adaptacao as necessidades dos seus alunos.

Importa debrucar o olhar sobre o sistema educativo em Portugal que, segundo Cristo
(2013), ¢ apontado como um caso unico e isolado, que nada pode aprender com os outros
sistemas educativos de outros paises. Cristo (2013) alude para a importancia de conhecer
outros sistemas educativos, como forma de refletir sobre o nosso proprio sistema. Saliente-se
que o modelo até poderia ser o mesmo, mas iria obter resultados distintos de pais para pais,
na medida em que, existe um leque de fatores que influenciam o mesmo. Para além disso,
importa salientar que “ndo existe nenhuma férmula magica que invente um sistema educativo
perfeito que possa ser criada e reproduzida pelo mundo, garantindo-se assim o éxito de todos
os alunos” (Cristo, 2013, p.86).

Silvestre (2015) enuncia que o esperado da educagdo e dos sistemas de ensino ¢ a
capacidade de desenvolver nos alunos as competéncias pro-ativas, que os levem a despertar
interesse pela descoberta e pela aprendizagem de forma auténoma, tornando-os assim
inovadores, criativos, empreendedores e flexiveis.

Deste modo, os sistemas educativos devem visar uma constante reformulagdo, com
vista ao desenvolvimento de aprendizagens significativas, para um desenvolvimento global

dos alunos no futuro.

1.2 O Papel do Professor na Escola do século XXI

Ao professor ¢ exigido um papel desafiador, formulando no presente, atividades com
vista no futuro. Para além disso, o professor deve acompanhar toda a evolucdo da sociedade,
articulando-a a teoria e a sua pratica. Por isso, Silva (2013) parafraseando Novoa (2010),
alude para a importancia do curriculo no século XXI ser o mais simples possivel, dando o
maximo de liberdade possivel aos professores.

Na escola do século XXI, Gadotti (2008) enfatiza que o professor se deve assumir mais
do que um mero mediador de conhecimento, revelando-se um problematizador e organizador
do conhecimento e da aprendizagem. Para além disso, 0 mais importante para o professor nao

deve ser o que ¢ preciso saber, mas sim como devera agir para ensinar, de modo a dar sentido
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a todos os atos da vida do quotidiano. Gadotti (2008) destaca que o mais importante ¢ que a
escola ofereca condi¢des de trabalho aos professores, de modo a que possam refletir sobre a
sua pratica, construir projetos de vida, projetos pedagdgicos e, assim, possam sentir-se bem
na escola.

Fernandes (2011) evidencia a importancia de um didlogo entre a administragdo
educativa e os professores, visando climas profissionais positivos e processos formativos
significativos para os alunos.

O professor, segundo a UNESCO (2010), devera trabalhar diversas competéncias com
os alunos, despertando para a criatividade e autonomia, e para quatro pilares apresentados
como as bases da educacdo, sendo estes: aprender a conviver, aprender a conhecer, aprender
a fazer e aprender a ser. Para além disso, deve possibilitar ao aluno uma educacdo baseada na
aquisicdo, atualizacdo e utilizagdo dos conhecimentos, permitindo que todos possam coletar,
selecionar, ordenar, gerenciar e utilizar as informagdes ao seu dispor. Tudo isto sem esquecer
uma articulacdo permanente entre as mudancas da sociedade, as vivéncias dos alunos, os seus
saberes basicos e os resultados da sua experiéncia humana.

Cabe ainda ao professor, segundo Silvestre (2015), preparar os alunos para o mundo
globalizado, complexo, em constante mudanga e competi¢do, fornecendo-lhes assim
competéncias humanisticas, ecoldgicas e civicas, imprescindiveis para os equilibrios sociais,

nacionais € transnacionais.

1.3 A Escola Inclusiva no século XXI — uma escola para todos

Atualmente, e cada vez mais, torna-se essencial procurar dar lugar a uma escola para
todos, onde exista igualdade de oportunidades, igualdade de direitos e, principalmente,
respeito pelas caracteristicas e necessidades individuais de todos.

Rodrigues (2003) destaca que a escola procurou massificar-se, mas sem primeiro se
democratizar, isto ¢, a escola ndo criou estruturas adequadas a sua sociedade atual, ndo se
dispos dos recursos e modos de agdo necessarios e suficientes, de modo, a responder as
necessidades de todos, numa escola “com todos e de todos” (Rodrigues, 2003, p.31).

Sabemos que a educagdo inclusiva teve um grande impulso decisivo aquando da
Declaracdo Final da Conferéncia da UNESCO, em junho de 1994, realizada em Salamanca.
Esta declaragdo enuncia que a escola deve “acomodar todas as criangas independentemente

de suas condigdes fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas ou outras” (UNESCO, 1994,

p.41).
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Contudo, temos, por exemplo, o caso do curriculo, onde estdo determinados objetivos
iguais para todos, e este torna-se, por isso, uma das justificagdes para a escola se manter tal
como ela esta, até porque, segundo Rodrigues (2003), a diferenciacdo curricular, ndo ¢
necessariamente uma estratégia inclusiva. Correia (2015) destaca ainda que muitos sdo os
alunos com NEE que ndo sdo recetores de servicos de educacdo especial, sendo, por isso,
essencial criar legislacdo que favoreca a implementacdo de boas praticas. Importa sim,
segundo Rodrigues (2003), ndo separar os alunos em determinadas categorias, mas sim
colocar todos a trabalhar em conjunto, aproveitando o potencial educativo de cada um,
atendendo as suas diferencas, fomentando assim um grupo verdadeiramente heterogéneo.
Posto isto, Correia e Martins (2002) aludem para a importancia da escola se afastar de
modelos de ensino-aprendizagem centrados no curriculo, dando lugar a uma aprendizagem
centrada nas necessidades dos alunos.

A utilizag¢do do termo escola inclusiva, tem vindo a ser cada vez mais abordado sendo,
segundo Rodrigues (2003), a visdo de uma realidade desejada para todos, onde todos sdo
especiais e todos tém caracteristicas proprias que os definem. Deste modo, a escola inclusiva
assume-se como uma escola para todos, onde a cada aluno ¢ dado uma voz ativa, sendo
respeitado e visado o seu desenvolvimento e a constru¢do da sua identidade, onde ¢ a escola
que se adapta a si e ndo o aluno as exigéncias da escola.

Ventura (2014) alude para uma escola inclusiva como uma reestruturacao cultural, onde
a pratica e as politicas sdo alteradas, de modo, a atender as diversidades de todos os alunos,
com vista @ promog¢ao do seu crescimento e da sua satisfacdo pessoal e inser¢ao social. Para
além disso, segundo Correia (2008b), as criancas em ambientes inclusivos, apresentam mais
socializacdo e interagdes verbais com colegas e, aumentam a sua autoestima e a sua
autoconfianga.

Deste modo, segundo Candeias (2009), uma escola inclusiva visa a inclusdo de todos
no ensino regular, sendo este um direito que lhes assiste, devendo receber os apoios que
necessitem, com vista a resposta das suas caracteristicas e necessidades, respeitando os
diferentes ritmos e limites das suas capacidades. Para além disso, e segundo o mesmo autor, é
necessaria uma escola inclusiva, na medida em que, todos tém um papel crucial na sociedade
¢ a educagdo ¢ transversal na vida do aluno.

Com vista a uma escola inclusiva, segundo Rodrigues (2003), torna-se essencial que
esta se enquadre na sociedade de forma aberta, positiva e diversa, seja livre de barreiras
fisicas, curriculares, de sistemas de apoio e métodos de comunicagdo, promova a colaboragao

e proponha a igualdade e ideais democraticos.
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Uma escola inclusiva, segundo Correia e Martins (2002), deve também consagrar trés
parametros essenciais, sendo estes, a modalidade de atendimento, a educacdo apropriada e os
servigos adequados. Para além disso, realcam que a escola deverd atender aos trés niveis de
desenvolvimento essenciais: académicos, sdcio emocional e pessoal, com base num processo
dindmico que responda as necessidades de todos e de cada um.

Para além disso, segundo Correia (2008a), torna-se essencial que se forme uma cultura
genuina de escola, com base na igualdade de justica, dignidade e respeito mutuo,
promovendo assim praticas inclusivas onde os alunos vivenciam experiéncias
enriquecedoras, aprendendo uns com os outros e assimilando atitudes e valores de aceitacdo
da diversidade.

Também o professor, segundo Candeias (2009), deverd assumir uma mudancga de
mentalidade, na medida em que, as praticas inclusivas dependem das concecdes que estes tém
das mesmas, sendo, por isso, urgente uma formacao de professores mais efetiva e eficiente,
centrada em métodos e estratégias inclusivas. Para além disso, segundo Ventura (2014), uma
pratica inclusiva, promove ao docente o seu desenvolvimento profissional, o apoio pessoal
em programas de intervencdo e, o desenvolvimento de uma maior confianca em todo o
processo educativo.

Em suma, compreende-se que ¢ cada vez mais visivel nas escolas uma atitude
inclusiva, apesar da educacdo inclusiva ainda se encontrar em desenvolvimento.
Compreendemos que esta ¢ necessdria, e as mudancas de atitudes e praticas também, pois
uma escola que se afirma inclusiva, ¢ uma escola aberta incondicionalmente a todos. Torna-
se assim essencial o exercicio didrio de cooperagdo, tolerancia, aceitagdo e valorizagdo da

diversidade, com vista a formacao de uma geragdo inclusiva.
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Capitulo 2 — Enquadramento da Pratica Pedagogica

Quando falamos sobre educagdo importa, para além de incluirmos todos os alunos,
atendendo as suas caracteristicas e necessidades, atender aos pressupostos legais que
sustentam e orientam a pratica pedagogica.

Assim sendo, considerei fundamental neste capitulo aludir primeiramente aos
principios gerais e aos objetivos da LBSE, dado que esta veio alterar profundamente o quadro
da educacdo portuguesa, com vista a uma educacdo de qualidade e exceléncia.

Seguidamente farei uma abordagem ao curriculo, assumindo-se com grande destaque,
na medida em que este visa um ‘(...) conjunto de aprendizagens consideradas socialmente
desejaveis e necessarias num dado tempo e sociedade, que a institui¢do escola tem a
responsabilidade de assegurar (...)” (Roldao, 1999, p. 44).

Na medida em que desenvolvi intervengdes pedagogicas em contexto da EBE e do 1°
CEB, torna-se essencial aludir as OCEPE ¢ a OCPEBIC, na medida em que s3o os

documentos orientadores dos educadores e professores em toda a pratica pedagogica.

2.1 Principios Gerais e Objetivos da Lei de Bases do Sistema Educativo

Fernandes (2011) afirma que a reforma na educag@o, nos finais da década de 80, inicio
da década de 90, deveu-se a criagdo da LBSE, marcando de forma profunda o Sistema
Educativo Portugués. Esta reforma educativa veio apresentar algumas propostas, com vista ao
melhoramento da qualidade da educag¢do, no que concerne ao papel dos docentes, do
curriculo e das escolas.

A LBSE enquadra-se no artigo 73° da Constituicdo Portuguesa e alude para a educagdo
e cultura para todos, onde a escola e os demais meios formativos, contribuem para o
desenvolvimento da personalidade, para o progresso social e, também, para a participacdo
democratica na vida coletiva. Deste modo, tal como afirma Dinis (1994), podemos enquadrar
esta lei numa trilogia inclusiva, sendo esta um “desenvolvimento da personalidade, progresso
social, participa¢do na vida politica da coletividade (Dinis, 1994, p.8).

Assim, compreendemos também que a LBSE surge com o principal foco da educagao
para todos. E notavel no professor a frequente preocupagdo de ajustar a sua pratica aos
demais pressupostos legais, sem nunca esquecer as caracteristicas e necessidades dos seus
alunos, assegurando ainda uma educacdo de qualidade. Assim, ¢ visivel o claro objetivo de
uma educagdo significativa, com vista ao total e melhor desenvolvimento do processo

educativo.
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Importa salientar que esta educagdo para todos ndo visa uma educagdo com base num
processo de ensino e aprendizagem igual para todos, mas sim, uma educa¢do inclusiva que
respeita a personalidade e caracteristicas individuais de cada um. Tal como afirma Patricio
(1992) “cada educando ¢ uma pessoa, um caso unico e intransmissivel” (Patricio, 1992,
p.15).

Patricio (1992) alude para o respeito pelas personalidades individuais de cada crianca,
onde cada uma delas devera ter voz e participagdo ativas. Para além disso, também o
professor ndo deverd ser um mero executor das politicas educativas, mas sim um professor
ativo, reflexivo, investigador e fomentador de aprendizagens significativas.

Pacheco (2008) enfatiza que a LBSE veio reger todo o Sistema Educativo, visando uma
melhor gestdo dos planos curriculares das escolas e dos objetivos educativos de cada um dos
ciclos. Segundo Ferreira (2001), foi este normativo que definiu a organizacdo do EB em trés
ciclos distintos, com o total de nove anos de escolaridade.

Destaque-se, a enfase dada pela LBSE a importancia de assegurar que a atividade
pedagbégica devera ser empregue por agentes de ensino certificados, sendo da
responsabilidade do Estado a formacao necessaria e adequada para o exercicio profissional.

Assim, compreende-se que a LBSE possui um caracter de extrema relevancia, na
medida em que esta define o quadro geral do Sistema Educativo, tendo por base um conjunto
de instrumentos que concedem o direito a educagdo, estimulando o desenvolvimento pessoal

e social e a ainda a democratizag¢do da sociedade.

2.2 O Curriculo

O curriculo ¢ encarado como “o conjunto de aprendizagens que, por se considerarem
socialmente necessdrias num dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”
(Marchao, 2012, p. 29).

Nas tultimas décadas, temos vindo a verificar uma maior preocupagdo, € consequente
alteracdo, entre a escola e o curriculo. Kliebard (1995) (citado por Pacheco, 1999) afirma que
¢ no fim do século XIX que surgem as grandes tendéncias que assinalaram os conflitos no
campo curricular no século XX. Foi nesta altura que comecaram a se questionar sobre o que
se ensinava na escola, refletindo ainda sobre a escola e o curriculo, como vias para alcangar
os novos desafios que a sociedade comegava a exigir. Pacheco (citado por Morgado, 2004)
alude a uma primeira defini¢do de curriculo, como plano instrutivo onde eram delineados

objetivos, conteudos e atividades a desenvolver em cada uma das areas do saber.
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Etimologicamente, o termo “curriculo” deriva do latim da palavra curriculum, que
exprime um significado de trajetoria, caminho ou percurso a seguir. Compreende-se assim
que conforme a dire¢do que cada investigador decide tomar para o seu estudo, o termo vai

variando o significado existindo, por isso, diversas concegdes deste conceito.

Figura 1: Concec¢ao de Pacheco (1999) sobre as diversas alusdes ao curriculo.
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Kelly (1981) afirma que seria conveniente restringir este termo a um conjunto de
atividades planificadas ou intencionalmente desenvolvidas pelo professor, sendo as sobrantes
aprendizagens consideradas ocultas ou subprodutos do curriculo, ndo fazendo assim parte do
mesmo.

Para além disto, Marsh (1997) (citado por Pacheco, 1999) assume o curriculo como um
processo centrado no aluno, em interligagdo com um plano de intengdes e experiéncias. Nesta
linha de pensamento, o curriculo assume-me como processo flexivel e permeavel, conforme
as condi¢des onde ¢ aplicado, entre as quais, tempo, caracteristicas das criangas, sala,
recursos, caracteristicas do professor, entre outros.

Importa cada vez mais que o curriculo seja encarado como um guia, sendo
desenvolvido e trabalhado conforme o professor considerar mais pertinente, atendendo
sempre as carateristicas e necessidades do seu grupo. No Despacho Normativo n. °6/2014, de
26 de maio, declaram que o curriculo ¢ flexivel, sendo aplicado conforme cada escola
considerar mais pertinente, atendendo a todos os aspetos que pressupde a sua pratica, sendo

aqui os professores livres decisores e organizadores do mesmo. Assim, compreende-se que ja
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nado faz qualquer sentido, que o curriculo seja encarado como um conjunto de disciplinas com
objetivos estanques. Leite (2003) destaca que ndo existe um curriculo que seja capaz de
abranger todos os educandos sendo, por isso, fulcral a adaptacdo do mesmo as realidades em
questao.

Assim sendo, o professor possui um papel determinante e ativo, articulando a escola
com o curriculo, visando as condigdes necessarias para atingir um processo de ensino e
aprendizagem de sucesso. Posto isto, Roldao (1999) declara que o curriculo ¢ simplesmente o
que professor desejar fazer dele. Para além disso, Lopes (2003) enfatiza que os professores e
as escolas sdo os decisores sobre o que ensinar, quando, como e porqué, atendendo ao seu
grupo de alunos.

Martins (2016) declara que ¢ o docente quem adapta as decisdes da instituicdo onde
leciona, com as decisdes estipuladas tanto no curriculo, como nos programas e, ainda, atende
as caracteristicas e necessidades dos alunos, com vista a uma pratica de qualidade.

Importa salientar que o envolvimento e participagdo de todo o coletivo escolar ¢é
também fundamental, pois, s6 assim se verificard uma melhoria educacional realmente bem-
sucedida. Assim, e apenas assim, “o curriculo ¢ produzido, ¢ vivido e refletido” (Marchao,
2012, p.29). Deste modo, apesar da existéncia de um curriculo comum as demais praticas
educativas, compreendemos a necessidade de uma gestdo curricular, tanto por parte dos
professores, como da escola. Assim, segundo Roldao (2005), ¢ necessario que as escolas se
assumam como instituigdes autonomas, atendendo ao seu contexto especifico.

Posto isto, segundo Pacheco (2001), o curriculo ¢ uma construgdo cultural, politica e
social, que tem por base um conjunto de valores, ideias, atitudes e crengas, partilhados por
um conjunto de pessoas com um consideravel peso na sua elaboragao.

Deste modo, compreendemos que o curriculo ¢ uma ferramenta essencial no que
concerne a educagdo propriamente dita, na medida em que, este interliga a pratica docente
com as decisdes politicas, pedagogicas e administrativas. Para além disso, torna-se
fundamental que o professor se assuma como gestor ativo do curriculo, com vista a
constru¢do de um curriculo reflexivo, rico, significativo e intencional. Partindo de uma
analise das necessidades, interesses e experiéncias dos alunos, da opinido e participagdo ativa
dos mesmos, o professor deverd articular tudo isto ao curriculo, com vista a aprendizagens

mais significativas.
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2.3 As Orientag¢des Curriculares para a Educacio Pré-Escolar

Segundo Vasconcelos e Moita (citado por Vasconcelos e Assis, 2008), as OCEPE
surgiram em 1997, vindo a ser reeditadas em 2016, com vista a dar resposta as necessidades
que os educadores sentiam ao planificar e organizar as suas atividades.

Estas surgem como um documento orientador, adaptado e ponderado, sendo,
atualmente, o suporte do desenvolvimento curricular, para todos os EI, com vista a melhorar
a qualidade da educagdo (Ludovico, 2007). Para além disso, importa salientar que, neste
documento constam os principios gerais e orientadores que facilitam os educadores no que
concerne as competéncias a desenvolver na EPE, e pelo qual devem guiar-se. Destaque-se
que, segundo Serra (2004), as OCEPE vieram dar uma maior enfise ao trabalho que ¢
desenvolvido em contexto da EPE, afirmando assim o seu caracter educativo.

Este surge com vista a estruturar o processo de ensino e aprendizagem, onde a principal
preocupacado ¢ a identificacdo da crianga como sujeito ativo, atendendo as suas necessidades,
caracteristicas, vivéncias e experiéncias, visando o desenvolvimento em diversas areas do
saber. Serra (2004) evidencia que esta ¢ uma abordagem mais centrada em orientagdes para o
educador, e ndo uma previsdo propriamente dita das atividades a desenvolver com as
criangas, € a forma como serdo implementadas.

Ludovico (2007) destaca também que as OCEPE tém como objetivo geral dar apoio
aos educadores na planificagdo, execugdo das suas competéncias, e consequente avaliacdo do
desenvolvimento da crianga, visando assim uma pratica inovadora e de qualidade.

Para além disso, Portugal e Laevers (2010) realgam que importa atender a faixa etdria
das criangas, de modo a lhes proporcionar praticas contextualizadas e adequadas,
possibilitando o desenvolvimento através de vivéncias diversificadas “(...) dando espago as
“cem” linguagens da crianga” (Portugal e Laevers, 2010, p. 41).

Importa ainda aludir & EPE, sendo esta, segundo o ME (1997), “a primeira etapa da
educacdo basica no processo de educagdo ao longo da vida, devendo favorecer a formagao e
o desenvolvimento equilibrado da crianga” (ME, 1997, p.20). Posto isto, compreendemos
entdo a necessidade de assegurar uma pratica sustentada e significativa, visando o sucesso
dos educandos. Na Circular n. °17, destaca-se a necessidade de o educador atender aos
objetivos gerais da Lei-Quadro da Educagdo Pré-Escolar, ao ambiente educativo e as
OCEPE, com base numa continuidade e intencionalidade educativa.

O ME (1997) alude para quatro fundamentos pilares para a EPE, onde declaram o

desenvolvimento e a aprendizagem como elementos dissociaveis, a crianga como sujeito de
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toda a aprendizagem, o desenvolvimento de saberes de forma adaptada e global e, por fim, a
promocao de uma aprendizagem diferenciada.

Para além disso, cabe ao educador atender as areas de conteudo presentes nas OCEPE e
trabalha-las de forma significativa. Estas encontram-se divididas em trés grandes areas, sendo
estas: a Area da Formagio Pessoal e Social, a Area da Expressdo e da Comunicagdo e a Area
do Conhecimento do Mundo.

No que diz respeito a Area da Formagdo Pessoal ¢ Social, esta estd intimamente ligada
a forma como a crianga se relaciona consigo propria, com os outros € com o mundo, no que
concerne as atitudes, aos valores e a resolucdo de problemas do dia-a-dia, com vista a
formacao de cidaddos autonomos e dotados de valores essenciais para saberem viver em
sociedade.

Quanto a Area da Expressio ¢ Comunicagdo, esta encontra-se dividida em seis
dominios distintos, mas que se interligam entre si, visando o desenvolvimento de
aprendizagens fundamentais, continuas ao longo da vida. Aqui as aprendizagens estdo
intimamente ligadas as atividades simbolicas e as diferentes formas de linguagem, dando
sentido ao mundo que a rodeia.

Por fim, no que concerne & Area do Conhecimento do Mundo, esta procura envolver as
criancas com a realidade onde esta se encontra inserida, se relacionando com pessoas e
experienciando objetos e elementos do mundo real. Aqui, aludem para a necessidade de
novas experiéncias, novos contactos e interacdes, possibilitando o descobrimento e
explora¢do do mundo que a rodeia de diversas formas e em diferentes ambitos.

Deste modo, abordar as OCEPE, ¢ abordar as formas como podemos tornar as
aprendizagens na EPE em momentos ricos, unicos, estimulantes, desafiadores,
proporcionando vivéncias significativas que lhes serdo uteis no futuro. O educador e a escola
surgem com o papel determinante de planeamento de toda esta aprendizagem, visando as
necessidades, interesses e vivéncias de cada crianga, articulando com as OCEPE, e, deste

modo, dando lugar a uma educagdo de sucesso e qualidade.

2.4 Organizacio Curricular e Programas do 1° Ciclo do Ensino Basico

O 1.° CEB enquadra quatro anos de escolaridade (1.° ao 4.° ano de escolaridade).
Segundo a LBSE (artigo 8.°, ponto 3, alinea a) este tem como objetivos gerais: desenvolver a
linguagem oral; iniciar, desenvolver e dominar a leitura e a escrita, as nogdes essenciais da

aritmética e do célculo, do meio fisico e social e das expressoes. E entdo neste ciclo que,
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segundo Pereira (2008), se formam as bases para o futuro, onde se alicergam todos os
conhecimentos que virdo a ser especificados nos niveis de ensino que se seguem.

Para além disso, segundo Marchao (2012), as escolas basicas desenvolvem a sua agao,
tendo por base o desenvolvimento integral e harmonioso dos alunos, a aquisicio de
competéncias basicas e intelectuais imprescindiveis, e atendendo a construgdo de atitudes e
valores de cidadania.

Pacheco (2008) evidencia que este ¢ obrigatorio, universal e gratuito, visando uma
educacdo sustentada por diversos conhecimentos e competéncias indispensaveis para a
criacdo de cidadaos autonomos e tteis na sociedade.

No que diz respeito a organizacdo curricular, segundo o DL n. °91/2013, de 10 de julho,
este comtempla areas curriculares disciplinares, ndo disciplinares e atividade de
enriquecimento curricular. Cada uma das areas curriculares disciplinares possui programas
onde estdo delineados os objetivos gerais e especificos para cada uma delas. Ao professor ¢
dada autonomia, de forma a que adeque estas areas e seus objetivos, de forma livre e
consciente, aos seus alunos. Para além disso, o DL n. °6/2001, de 18 de janeiro, realga que,
estas devem ser trabalhadas de forma contextualizada e articulada com os diversos saberes,
com vista a uma aprendizagem integradora. Cabe também ao professor, a decisdo sobre a
forma como ird gerir o tempo de cada uma destas areas.

Como documentos orientadores para os professores do 1.° CEB, temos as OCPEBIC e
o Curriculo Nacional do Ensino Basico, elaborados pelo ME (2001). Neles sdo apresentadas
as diversas competéncias que devem ser desenvolvidas de forma progressiva e transversal ao
longo do EB.

Assim, o professor surge com um papel determinante como gestor do curriculo, na
medida em que, interliga o que estd definido e exigido, com os interesses dos alunos e a
realidade onde intervém. Magalhdes (2007) enfatiza a importancia do professor como
condutor do processo de ensino e aprendizagem, com vista a responder as necessidades e
interesses do seu contexto educativo. Interligando com as organizagdes curriculares, cabe ao
professor despertar os alunos para a planificagdo e para o desenvolvimento de tematicas,
visando uma participagdo ativa e significativa, isto &, interligando o curriculo com os alunos e
com o contexto onde trabalha.

No que diz respeito aos Programas e Metas Curriculares de Portugués, ME (2015),
estes encontram-se estruturados em varios dominios, entre as quais, a Oralidade, a Leitura e a
Escrita, a Educagdo Literaria e a Gramatica. Vemos bem marcado o interesse pela iniciacao,

desenvolvimento e dominio da leitura e da escrita, sendo que nos dois primeiros anos de
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escolaridade de constitui como novidade pela iniciagdo, vindo a ser desenvolvida e
aprofundada nos anos que se seguem.

Atendendo aos Programas e Metas Curriculares de Matematica, de uma maneira geral,
visam o conhecimento de novos conceitos matematicos, a compreensdo da matematica
estando presente no dia-a-dia, e o desenvolvimento e aprofundamento de conhecimentos
matematicos.

J& na Organizagdo Curricular e Programas do Ensino Basico — 1.° Ciclo, vemos
debrucado o olhar sobre o Estudo do Meio, onde enfatizam a importancia de o aluno
experienciar a realidade, conhecer o meio envolvente, investigar o que desejar saber, visando
uma aprendizagem continua. Este programa esta dividido por blocos e anos de escolaridade.

Neste mesmo, vemos emanado os programas destinados as Expressdes Artisticas,
estando dividido em quatro areas, sendo estas, a Fisico-Motora, a Musical, a Dramaética e
Plastica. Cada uma destas areas tem objetivos e contetdos especificos, que visam diversos
desafios individuais e coletivos, onde o principal foco sera a construcao da identidade pessoal
e social do aluno, de forma plena.

Assim, importa salientar que cabe ao professor ser capaz de organizar o curriculo e os
programas do 1.° CEB, tendo por base um processo de ensino e aprendizagem
contextualizado, transversal e intencional, garantindo o desenvolvimento pleno e o sucesso

dos alunos.
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Capitulo 3 — A Identidade Docente

O presente capitulo visa uma abordagem a identidade docente, na medida em que, este
possui um papel determinante no decorrer de toda a pratica pedagogica. Repare-se que, o
papel do docente tem vindo a ser cada vez mais complexo, atendendo a multiplicidade de
fatores que estdo subjacentes a sua pratica. Isto porque, como sabemos, a realidade docente
apresenta-se cada vez mais incerta, complexa e em constante mudanca.

Perante isto, torna-se fundamental aludir da formagao a pratica da profissao docente,
dado que, se exige cada vez mais professores atualizados, formados, envolvidos e implicados.
Para além disso, ¢ necessaria uma atitude reflexiva e investigativa por parte do professor,
com vista a uma pratica de qualidade e sucesso.

Segue-se uma abordagem ao perfil do EI e do professor do 1.° CEB, visando a sua
atitude ndo s6 profissional, mas também pessoal e social. Importa salientar que esta
identidade docente, estda em constante reformula¢do, na medida em que, tal como afirma
Alarcdo e Roldao (2008), a constante atribuicdo de responsabilidades a profissdo docente,
contribui para o desenvolvimento do mesmo em diversas dimensdes.

Por fim, alude-se ao professor enquanto agente reflexivo e investigador da sua pratica
pedagbgica, visando uma constante atualizacdo e evolucdo da sua intervengdo, € uma maior

qualidade das experiéncias e atividades a desenvolver com os alunos.

3.1 Da Formacio a Pratica da profissao Docente

Torna-se essencial que o docente procure saber como cativar os seus alunos, com vista
a uma aprendizagem significativa de sucesso. Para isto, torna-se fulcral que este aposte numa
formacdo continua, que serd uma Otima base para aumentar e atualizar os seus
conhecimentos. Ribeiro (1993) carateriza a formacdo de professores como um processo
continuo e evolutivo, assumindo assim, um caracter de permanéncia até ao fim da sua
carreira.

Atendendo a constante evolucdo da sociedade, torna-se fundamental que o professor
procure estar atualizado, transmitindo, propondo e formulando atividades com vista no
futuro. Posto isto, tal como enfatiza Oliveira-Formosinho e Marcelo (citados por Lopes e
Silva, 2010), torna-se imprescindivel a presenga constante dos professores em formagdes,
com vista a melhorar e evoluir o seu processo de ensino, beneficiando ndo s6 os alunos, mas

também as familias e demais comunidades educativas.
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Para além disto, segundo Bobbit (2004), um professor dotado de conhecimentos
atualizados e formagdes frequentes, se sentira mais confiante. Para além disso, ¢ essencial
este continuo trabalho, dado que, ¢ ele o responsavel pela organizacio de todo o processo de
ensino.

Campos (2013) enfatiza a importancia de o professor procurar articular a sua formagao,
com os objetivos veiculados na instituigdo onde trabalha, de modo a responder as
necessidades e interesses, ndo s6 do seu grupo, mas também da comunidade. Lourengo
(2005) destaca que a esséncia da profissdo docente surge por intermédio de agdes sociais e
acoes dos proprios docentes, tendo assim por base um processo cultural continuo de
vivéncias coletivas.

Deste modo, podemos compreender que a formagdo do professor devera ter uma base
solida e sustentada, com vista a proporcionar novas aprendizagens, onde os alunos
desempenhem papéis ativos, com atividades Unicas e significativas, com vista ao sucesso no
presente e no futuro. Pois, tal como enuncia Arends (1995), o papel do professor “(...) ¢ uma
longa viagem e complexa de desafios e emocgdes” (p. XV).

E também fundamental que o professor assuma ao longo de toda a sua pratica, uma
atitude reflexiva e investigadora, na medida em que, apenas desta forma, segundo Névoa
(1997), sera capaz ter um olhar critico sobre mesma e assim redefinir ¢ melhorar a sua
identidade.

Assim, compreendemos que a formagdo docente possui um cardcter permanentemente
continuo, visando uma adequagdo das estratégias a atualidade, com base numa inovagio
pedagbgica de qualidade, atendendo sempre as necessidades, interesses e caracteristicas dos
alunos. Para além disso, esta formagdo continua visa um desenvolvimento integral do

docente, ndo so6 a nivel profissional, mas também social e pessoal.

3.2 O Perfil do Educador de Infancia

No DL n.° 241/2001, de 30 de agosto, vemos salientado o papel do EI, enquanto gestor
do ambiente educativo e de toda a aprendizagem, com vista ao desenvolvimento de
aprendizagens de sucesso, com base em experiéncias educativas diversificadas, estimulantes
e integradas. Importa ainda que, todas estas atividades proporcionem um desenvolvimento
pessoal, social e afetivo das criangas.

Com vista a uma pratica de sucesso e qualidade, o educador devera ter por base uma
atitude constante de observacdo, planificacio e avaliacdo, atendendo aos interesses,

necessidades e envolvimento das criangas, de modo a proporcionar aprendizagens integradas
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e significativas para o grupo. Para além disso, importa que o educador fagca uma observacao
individual de cada crianga enquanto sujeito da a¢do, com vista a desenvolver as competéncias
delineadas para a EPE. Mesquita (2013) afirma que a profissdo docente desenrola-se tendo
por base o conhecimento cientifico articulado com a pratica pedagdgica.

Podemos assim compreender que cabe ao educador envolver-se nas propostas didaticas,
sendo capaz de avaliar e refletir sobre as mesmas, visando a melhoria e aperfeigoamento das
suas atividades, com vista a uma maior qualidade profissional. Tal como enfatiza Campos
(2003), ser docente ¢ ir descobrindo na investigacdo, o conhecimento particular, e, deste
modo, articula-lo e adapta-lo a pratica, atendendo a um determinado grupo, contexto e/ou
situagao.

Niza (2007) afirma que o educador assume um papel essencial na promog¢ao de uma
organizagdo participada, promovendo trabalhos com base na cooperacdo, desenvolvendo
relacdes e atitudes sociais, apelando ao refor¢o positivo e conversacao sobre a critica, e ainda
promovendo trabalhos de expressdo livre.

Formosinho et al. (1996) enfatizam a importancia do educador na promocdo do
desenvolvimento social das criangas, visando a resolugdo autéonoma de problemas,
desenvolvendo o sentido critico e ainda a capacidade de se envolverem nas brincadeiras.

Para além do referido anteriormente, sabemos que o EI devera procurar adequar e
adaptar o curriculo ao grupo, atendendo as OCEPE, interligando e atendendo aos recursos e
materiais, ao ambiente educativo, ao tempo e as necessidades e interesses das criangas.
Ressalve-se a importancia do trabalho continuo do educador, na tentativa de estabelecer
relacdes fortes com as criangas, pois, “a necessidade de criar e manter relagdes de confianca
com os bebés e as criangas de quem cuidam modelam todos os aspetos implicados no papel
do educador (...)” (Post e Hohmann, 2011, p. 34).

Assim sendo, conseguimos compreender que o EI assume-se com um papel
fundamental, na medida em que, desenvolve diversas competéncias numa fase determinante
para o resto da vida. E ele o responsavel pelo desenvolvimento das competéncias basicas, que

irdo determinar parte da personalidade da crianga no futuro.

3.3 O Perfil do Professor do 1. CEB
Os bons professores, segundo Estanqueiro (2010), “apesar das dificuldades, sentem
orgulho na sua missdo de formar pessoas, despertar vocagdes e construir futuros”

(Estanqueiro, 2010, p.121).
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Oliveira-Formosinho (citado por Lopes e Silva, 2010), enfatiza a ideia de que ser
professor, ¢ garantir o bem-estar e a seguran¢a de todos os alunos, ¢ aceita-los e trata-los
como sujeitos individuais, ¢ atender as suas familias, tendo por base uma constante
observagdo, reflexdo e investigacdo, visando praticas de qualidade e sucesso.

Tal como tenho vindo a abordar, o professor possui um papel complexo ao longo de
todo o processo educativo. Estrela (2001) enuncia que a profissio do docente, vemos
articulado um conjunto de saberes, saberes-fazer e atitudes, que dao significado, coeréncia e
legitimidade a todo o método educativo. Para além disso, tal como enfatiza Oliveira-
Formosinho (citado por Lopes e Silva, 2010), importa salientar que a profissdo docente nunca
foi apenas dar aulas, dado que, este ¢ responsavel por um conjunto de pressupostos que estao
inerentes a esta profissdo, entre os quais, o envolvimento das familias e da comunidade, a
procura de métodos de ensino e aprendizagem mais eficazes, a resposta as necessidades e
interesses dos alunos, um clima relacional positivo em sala de aula, entre outros.

Posto isto, ¢ necessario que o professor assuma um perfil completo e adequado,
possuindo diversas competéncias, e sendo responsavel por todo o processo educativo, dado
que, este ¢, segundo Leite e Alves (2005), encarado como um modelo dos alunos. Assim
sendo, ¢ fulcral que o professor se valorize enquanto pessoa, atenda aos seus erros, desperte
para os valores em sociedade e trabalhe os valores essenciais.

Elias (2008) enfatiza como um dos pilares do papel do professor, a observacdo e a
recolha de dados em conjunto com as criangas, de modo, a conhecer melhor o grupo e
compreender quais os seus interesses ¢ necessidades. Partindo destes principios, o professor
deve, segundo Day (2004), atender ao curriculo, e procurar criar situagdes significativas e
unicas. Para além disso, Mesquita (2011) alude para a necessidade do professor, além de
proporcionar atividades enriquecedoras e significativas, garantir o bem-estar fisico,
emocional e afetivo dos alunos. Tal como vemos no DL n.° 240/2001, compete ao professor
garantir aprendizagens diversificadas e significativas, promovendo, simultaneamente, a
autonomia e o bem-estar dos alunos, com uma participacdo ativa das familias e da
comunidade educativa.

Mesquita (2011) afirma que se torna essencial que o professor assuma um papel de
facilitador da aprendizagem, dando oportunidade aos alunos de criarem o seu proprio
conhecimento. Para além disso, destaque-se a importancia do trabalho com materiais
diversificados, em ambiente estimulantes, atendendo a situacao e ao grupo.

Deste modo, cabe ao professor, ser capaz de articular os diversos saberes profissionais

distintos, que sdo a base da acdo diaria de um docente, a sua pratica profissional, atendendo
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aos seus alunos, aos ambientes educativos, aos contextos presentes, entre outros aspetos, com

vista a um bom desempenho da sua profissao.

3.4 O Docente Reflexivo e Investigador

Admitindo a educagdo como uma realidade incerta, complexa, varidvel e em constante
mudanga, ¢ exigido ao docente uma atitude reflexiva e investigadora, visando uma melhoria
das suas atividades, evolugcdo de todo o processo educativo e consequente qualidade do
ensino. Tal como evidencia Alarcdao (2001), uma escola que possui docentes reflexivos e
investigadores, ¢ uma escola que ¢ capaz de pensar, decidir, analisar e avaliar o melhor
caminho a seguir.

Deste modo, Cadorio e Simao (2013) afirmam que o professor devera assumir um papel
reflexivo e investigador, se afirmando como aprendente, ao longo de toda a sua vida. Estes
autores aludem que esta devera ser uma pratica didria, ndo s6 individualmente, mas também
coletivamente, pois, segundo Perrenoud (2001), esta partilha visara a procura de solucdes que
melhorem a pratica futura.

Freire (2009) alude para a importancia da reflexdo na pratica didria do professor,
afirmando que quanto melhor for esta reflexdo critica, melhores serdo as praticas futuras.
Para além disso, com vista a encontrar melhores estratégias e a responder as necessidades dos
alunos, o autor afirma que o professor devera estar constantemente a investigar.

Atendendo que as praticas se revelam como incertas, a reflexdo ¢ uma forma de
compreender como poderd melhorar, identificando erros, alicercando a investigagdo de
estratégias de melhoria e resolucdo de problemas. Esta pratica deve ocorrer ao longo de toda
a intervengado, reavaliando ainda a pertinéncia das novas estratégias selecionadas. Por isto, “A
reflexdo implica acdo numa espiral de ciclos de planificagdo, acdo, observagao, reflexdo, re-
planificagdo, de futura acdo, de futura observacao e de futura reflexdao” (Saraiva, 2001, p.40).

Pinto et al. (2011) declaram que uma instituicdo que possui docentes que investigam,
questionam, entendem, procuram e solucionam, sdo institui¢des inovadoras, no que diz
respeito, a formagdo e educagdo de criangas.

Estrela (2010) alude para o ambiente educativo como um espaco destinado a
experimentacdo, reflexdo e consequente reformulacdo das estratégias primeiramente
delineadas. Também Hollas e Andreis (2014) afirmam que se torna essencial construir,
reconstruir € analisar a sua pratica de forma reflexiva, atendendo ainda ao seu préprio modo
de agir e pensar. Para além disso, a reflexdo, segundo Mesquita (2013), servira de apoio para

o docente, aquando de situagdes diversas de incerteza.
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Deste modo, compreendemos que ser um docente reflexivo e investigador ndo ¢ uma
tarefa simples, mas ¢ uma atitude fundamental para o desenvolvimento profissional e para
aqueles que visam um trabalho positivo atendendo aos interesses, necessidades e
caracteristicas do seu grupo, e¢ ainda face ao que a educagdo assim exige. Apenas com a
atitude de reflexdo, investigacao, questionamento e a¢do, ¢ que os docentes irdo atingir uma

pratica de exceléncia.

3.5 A Planificacio e a avaliacio como instrumentos essenciais da Pratica Pedagogica

A planificagdo e a avaliagdo surgem como instrumentos essenciais da pratica
pedagogica, dado que, a primeira permite ao docente articular o programa curricular ao seu
grupo, € a segunda permite compreender formas de melhorar estratégias de ensino, com vista
ao sucesso educativo. Estes dois elementos chave, do desenvolvimento do processo
educativo, encontram-se interligados entre si e, simultaneamente, interdependentes.

Morgado (2003) alude a planificagio como uma ferramenta indispensavel para
responder as caracteristicas dos alunos e para organizar todo o processo educativo e, desse
modo, obter um maior sucesso. Deste modo, Neves (2014) declara que a planificacdo ¢ um
elemento chave de todo o processo educativo, pois, sem esta, o professor ndo prepara o
espago e os recursos, ndo reflete sobre as estratégias, adequando-as ao grupo, € assim nao
atinge tantos objetivos com sucesso.

Silva e Lopes (2015) aludem a trés perguntas esséncias na elaboragdo da planificacao,
sendo estas: “O que ¢ importante que os alunos aprendam? Como posso verificar se
aprenderam o pretendido? Que atividades devo proporcionar para que aprendam?” (p.5).

Deste modo, compreendemos que, tal como ¢ aludido nas OCEPE, planificar exige que
o docente reflita sobre as suas intencionalidades educativas e sobre as melhores estratégias de
adequacdo ao seu grupo. Assim, Pacheco (2001) afirma que este € um elemento orientador da
pratica pedagdgica, que transmite confianga, seguranca e orientagdo ao docente aquando do
decorrer do processo.

Ribeiro (1997) destaca que a planificacdo ndo ¢ apenas um elemento essencial para o
professor, mas também para o aluno, na medida em que, esta lhe d4 a possibilidade de
compreender o que se pretende que realize e ainda quais as estratégias que poderd utilizar.
Posto isto, torna-se fundamental, tal como alude Silva (2015), que o professor se aplique de
forma eficaz na elaboracdo da sua planificacdo, com vista a atender as necessidades dos seus

alunos.
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Silva e Lopes (2015) aludem para diferentes momentos de planificar, sendo estes, a
longo prazo, a médio prazo e a curto prazo, a que Pacheco (2001) denomina planifica¢des
diarias, semanais, de unidade, trimestrais e anuais. Zabalza (2001) reconhece que existem
diversos tipos de planificacdo, mas enfatiza que ¢ fundamental que todas elas descrevam
pormenorizadamente os objetivos e intencionalidades educativas, sobre o decorrer de todo o
processo educativo.

Esta possui um caracter flexivel, ndo sendo de extrema importancia e/ou
obrigatoriedade o seu cumprimento na integra. Pacheco (2001) afirma que o docente deve
estar ciente de que a planificacdo jamais se apresenta como plano final, mas sim um plano
flexivel, sujeito a diversas mudancas.

Tal como ja referi, a avaliagdo surge como elemento fundamental, enfatizado na propria
planificagcdo. Lopes e Silva (2012) utilizam o termo avaliagdo, como sinénimo de: verificar,
interpretar, medir, entender, aprender, comparar, emitir juizos de valor, julgar,
compreender, apreciar (p.1).

Neste sentido, Rolddo (2008) alude para a avaliagdo como uma estruturacdo de
processos, que tem como objetivo o acompanhamento gradual de uma aprendizagem e a

verificacdo da mesma.

Figura 2: Importancia de incluir a avaliacdo nos momentos de aprendizagem, segundo

Peterson (2003).

Importa salientar que a avaliagdo ndo surge como instrumento Util apenas para os

professores, mas também para os alunos, dado que, atendendo as circulares n.
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°17/DSDC/DEPEB/2007 e n. °4/DGIDC/DSDC/2011, esta transmite informagdes essenciais
sobre as suas aprendizagens, que lhes permitem compreender o que ja conhecem. Destaque-
se que esta perspetiva jamais tem por objetivo rotular os alunos em que, segundo Roldao
(2008), nao se reduz a uma componente classificativa, com base em um Unico momento de
avaliagdo. Ribeiro (1997) destaca que a avaliagdo pode nem estar associada a uma atribuicao
de classificagoes.

Melo (2014) alude para trés tipos de avaliagdo: avaliacdo diagndstica, avaliagdo
formativa e a avaliacdo sumativa, sendo estas aplicadas em momentos especificos, contendo
fungdes distintas, com vista a que a avaliagdo seja o mais fidvel possivel. Para além destas,
Lopes e Silva (2012) destacam a necessidade de uma autoavaliagdo e uma heteroavaliacao,
frequentes no processo educativo, com vista a reflexdo e ao maior envolvimento por parte dos
alunos.

Pinto e Santos (2006) afirmam que muitas vezes, infelizmente, a avaliacdo fica muito
centrada na avaliacdo sumativa, o que torna esta muito redutora. Torna-se essencial, dar
oportunidade ao aluno de melhorar o seu desempenho, sendo avaliado ao longo de todo o
periodo, e tendo em conta os diversos tipos de avaliagdo. Fernandes (2005) alude ainda para a
utilizagdo dos testes como Unico recurso de avaliacdo, afirmando que atendendo a evolucao
da sociedade, torna-se essencial outros métodos de avaliagdo, que impliquem uma
participag@o mais ativa por parte dos alunos.

Assim, compreendemos a importancia da planificagdo e da avaliagdo como
instrumentos essenciais da aprendizagem, na medida em que permitem um desenvolvimento
equilibrado, orientado, mediado, consistente, facilitador e significativo de todo o processo,
alicercando ao constante didlogo com os alunos, compreendendo os seus interesses e

necessidades.
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Capitulo 4 — Opc¢oes Pedagogicas e Estratégias de Intervencio

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao

aprendo nem ensino.” (Freire, 2009, p. 80).

Tal como evidencia Freire (2009), cabe ao professor ensinar a pensar corretamente, nao
sendo apenas sua fun¢do transmitir contetidos. Posto isto, neste capitulo, considerei
fundamental aludir as opg¢des pedagodgicas e estratégias de interven¢do, na medida em que,
estas serviram de suporte a minha pratica, articulando ao contexto real onde desenvolvi as
minhas praticas pedagogicas.

Primeiramente irei aludir a integracdo das expressdes artisticas na educagao, dado que,
infelizmente, estas sdo muitas vezes deixadas de parte, com vista a pratica mais frequente das
areas cientificas. Importa o trabalho constante, articulado e equilibrado com as expressdes, na
medida em que, estas sdo a base de qualquer educacdo, que se queira rica em competéncias
sociais, expressivas e intelectuais.

Segue-se uma abordagem a literatura infantil, na medida em que esta, tal como afirma
Gomes (2007), saber ler e adquirir continuamente o gosto pela leitura, constitui uma
conquista essencial para o sucesso educativo.

Considerei fundamental fazer uma abordagem aos materiais didaticos e ao jogo, como
utensilios essenciais no processo educativo, onde, em dois subtopicos distintos, aludo a estes,
dado que sdo imprescindiveis numa aprendizagem que se quer mais significativa,
diversificada, integradora e simultaneamente socializadora.

Num quarto subtdpico, fago uma alusdo as novas tecnologias como ferramentas
essenciais no desenvolvimento do processo educativo, atendendo que, estas se definem como
ferramentas imprescindiveis na sociedade atual, sendo, por isso, primordial a sua utilizagao

nas escolas, com vista a uma educacdo de sucesso ao longo da vida.

4.1 A Integracio das Expressoes Artisticas na Educacao

“A formagdo do ser ndo pode ser ensinada de maneira direta, s6 podendo ser
devidamente proporcionada pela escola através das areas de desenvolvimento artistico”
(Sousa, 2003, p.113). Posto isto, ¢ possivel compreender que ¢ através das expressoes
artisticas, que acontecem verdadeiras vivéncias, que se formam as bases para as
competéncias ao longo da vida, sendo, por isso, indispensaveis para um desenvolvimento

integral dos alunos.
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Através das expressdes artisticas verificamos um desenvolvimento completo do ser e
uma formagao equilibrada da sua personalidade, e ainda uma intervengdo metodologica ativa,
ao servigo do proprio ensino de saberes. Posto isto, Dalmann (2011) afirma que as aquisi¢des
fundamentais para a crianca ndo sdo ensinadas, mas sim adquiridas, através de acdes
desenvolvidas com as expressdes artisticas.

Gloton e Clero (1997) enfatiza a necessidade das expressdes artisticas no processo de
ensino e aprendizagem, na medida em que, estas possibilitam a acomodagao e assimilacdo do
mundo onde, simultaneamente, transmitem prazer pela participagdo e envolvimento pessoal,

dando-se a conhecer aos outros.

Figura 3: Importancia das expressdes artisticas no desenvolvimento de competéncias,

segundo Taylor (2000).
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Read (2007) refere que o sistema educativo possibilita as criangas uma maior liberdade
nas tarefas que englobam as expressoes artisticas, onde desenvolvem as aprendizagens
estéticas como finalidades de uma preparagdo para a vida toda. Para além disso, estas
atividades sdo muitas vezes encaradas como ludicas, o que possibilita uma melhoria nos
resultados obtidos, adquirindo ainda competéncias sociais, expressivas e intelectuais.

Godinho e Brito (2010) destacam, por isso, a importancia da criagdo de ambientes que
permitam que a crianga contacte com as expressdes, pois através destas se desenvolvem

inimeras competéncias, e ¢ possivel que o docente compreenda os comportamentos e atitudes
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dos alunos. Para além disso, Freinet (1977) afirma que devemos subordinar o didatico, ao
modo como os alunos atribuem sentido as coisas e aos factos, sendo eles os principais
protagonistas do processo.

Importa ainda referir que, segundo Ferraz e Dalmann (2011), as expressdes artisticas
contribuem para o desenvolvimento de determinadas &reas do cérebro, através do
desenvolvimento de atividades que suscitem sentimentos, imaginacao, sensagdes, emocdes,
entre outros, proporcionando assim um desenvolvimento global. Deste modo, ¢ possibilitado
o conhecimento do mundo através de inumeros recursos expressivos que, simultaneamente,
irdo proporcionar um desenvolvimento estruturado e significativo.

Tal como vemos enunciado na UNESCO (2006), sao inimeros os beneficios
decorrentes da implementacdo das expressdes artisticas, entre os quais o desenvolvimento
holistico das criangas, com base em atividades que desenvolvem o pensamento critico, a
expressividade, a imaginacdo e a criatividade.

Infelizmente, as expressdes artisticas, segundo Sousa (2003), tém vindo a ser deixadas
um pouco de parte, onde sdo claramente desvalorizadas e encaradas como meras atividades
de tempo livre, sendo dado maior foco as areas cientificas. Assim, segundo Gloton e Clero
(1997), torna-se essencial que o professor assuma um tempo, espago, recursos € materiais,
para o desenvolvimento do trabalho com as expressdes, pois, parte dele o interesse para o
desenvolvimento destas praticas.

Rocha (2014) acredita que o éxito de uma educagdo artistica na escola depende do
modo como os objetivos da educagdo pela arte podem ser promovidos e desenvolvidos.
Assim sendo, ¢ importante que o professor se sinta motivado para assumir a responsabilidade
de desenvolver integralmente a 4rea das expressdes artisticas do curriculo, promovendo assim
a transversalidade dos saberes e da pratica, em torno de projetos transdisciplinares que
pressupde a criagdo de equipas docentes, que trabalhem em conjunto no ambito da inovacao
pedagogica.

Reis (2012) evidencia que as orientagdes mais recentes transparecem a vontade politica
de afirmar a importancia das artes na educacdo. No entanto, reconhecemos um certo
distanciamento entre as preocupagdes politicas e a realidade das escolas portuguesas, onde as
praticas docentes visam a manuten¢do do modelo vigente de forma acritica, desvalorizando o
desenvolvimento de atividades culturais e dos objetivos inerentes a educagdo artistica. Tal
como afirma Sousa (2003), a interligacdo das areas de saberes com as areas artisticas,

proporciona uma formagao equilibrada do ser, indispensavel para uma formagao completa.
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Deste modo, tal como evidencia Sousa (2003), compreende-se que a educagdo artistica
proporciona uma educagdo equilibrada, com base numa cultura geral, vivéncias culturais e
formacao do ser no seu todo, uma harmonia educacional. A educacdo pela arte e com a arte,
ndo preveé a formacdo de artistas, mas sim, um enriquecimento global a nivel da cultura geral,
e ndo canalizacdo precoce para o mundo artistico do adulto. Isto €, ndo interessa a obra de
arte em si, mas a capacidade de possibilitar a expressdo das emogdes e evolucdo da beleza
espiritual, ensinando técnicas e principios estético-cientificos que deverdo presidir na sua
criagdo. Assim, a educagdo pela arte prevé a sua utilizagdo como métodos educacionais, com
ambito e fim na educacdo, com base no ensino das artes como ambito e objetivo.

Podemos assim compreender, que se torna extremamente importante o trabalho com as
diversas areas artisticas, visando um desenvolvimento global dos educandos, até porque, ¢
através das artes que, segundo Sousa (2003), a crianga desenvolve a sua educacdo, a sua
formacdo pessoal e profissional, e ainda proporciona um desenvolvimento equilibrado,

harmonioso e estruturado da sua personalidade através de um trabalho interdisciplinar.

4.2 Literatura para a Infancia: O Ouvir e Ler Historias

Considerei essencial aludir a importancia da literatura para a infancia, dado que, esta
surge como uma fonte inesgotavel de desenvolvimento de diversas competéncias, essenciais
no processo de desenvolvimento da crianca. Para além disso, torna-se essencial o
envolvimento com experiéncias linguisticas diversificadas ao longo da infancia, dado que,
segundo Azevedo (2007), ler assume-se como um processo multifacetado e complexo, que
exige uma interligagdo entre varios elementos, com a aproximagao pela aprendizagem.

Sobrino (2000) alude para a importancia da literatura para a infancia, na medida em
que, esta se carateriza por ser uma fonte inesgotavel de emocdes, vivéncias e sensagdes,
permitindo ultrapassar as fronteiras espaciais e temporais através da sua imaginacao.

Sabemos que, atualmente, os alunos deixam de parte o contacto com os livros e com a
leitura, preferindo muitas vezes a utilizacdo de novas tecnologias para jogos e demais
funcdes. Posto isto, cabe ao professor fomentar hdbitos de leitura nas criangas, através do
contacto com o livro, tanto numa fase onde ainda ndo possuem competéncias de leitura
autonoma, como numa fase posterior a esta anterior.

No entanto, segundo Azevedo (2006), tem-se vindo a verificar uma crescente
preocupacdo quanto a necessidade do desenvolvimento da literacia, visando um
desenvolvimento precoce que envolve o trabalho com estas competéncias. Numa fase inicial,

¢ essencial, segundo Poslaniec (2006), que seja dada oportunidade as criancas de
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manusearem livros, descobrirem, brincarem, observarem as ilustragdes que, por sua vez,
permite que imaginem a historia e, ainda, ouvirem histdrias contadas pelos seus familiares e
educadores. Também o ME (2015) alude para a importancia do ouvir e ler textos infantis,
evidenciando a importancia de apreciar o livro e a sua estética. Deste modo, Azevedo (2006)
afirma que a crianga tem oportunidade de observar e compreender que € o texto que
transporta informag¢do, ndo a imagem, e que este possui uma estrutura visual. Assim, importa
desenvolver um trabalho ja na fase do pré-escolar, através da exploracdo de rimas,
lengalengas, cantigas, entre outros.

Para além disso, Gomes (2007) destaca que a literatura infantil possui como
mediadores os pais, os professores, € at¢ mesmo os bibliotecarios escolares, uma vez que,
deverdo atuar com sensibilidade, inteligéncia, intencdo e atendendo aos gostos do aluno.
Assim, “fazer viver a leitura € ligar o livro a vida da crianga, sem o limitar a aprendizagem e
ao espaco escolar” (Gomes, 2007, citando Savier, 1988, p.61).

Sobrino (2000) destaca que esta ¢ uma das formas de familiarizar as criangas com a
leitura, e leva-las a apreciar a mesma, descobrindo o mundo, conhecendo diversos aspetos,
explorando diversas realidades, e alargando os seus horizontes a nivel linguistico, cultural e
cognitivo.

No que diz respeito a importancia dos livros, Atalaia (2013) declara que estes se
assumem muito mais ricos do que meros objetos didaticos, onde possibilitam o
desenvolvimento emocional, intelectual, social e cognitivo, e ainda permitem compreender a
realidade que os rodeia, entendendo medos, angustias, curiosidades, entre outros.

Para além disso, Gomes (2007) evidencia que o livro infantil se assume como um dos
melhores instrumentos para dar possibilidade aos alunos de se tornarem seres humanos mais
cultos, livres, criticos e solidarios, gracas ao gradual dominio da palavra e da competéncia
literaria adquirida através da leitura.

Assim sendo, numa pratica que visa a transmissdo do gosto pela leitura, Oliveira (2008)
destaca que importa que o professor seja ele proprio um leitor assiduo por prazer, pois desta
forma ird contar uma histéria com entusiasmo, envolvimento e sentimento. Realce-se que
estas leituras devem ser sempre adaptadas a faixa etaria dos alunos, visando os seus gostos e

Interesses.
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Figura 4: Azevedo (2006) alude para diversas competéncias desenvolvidas aquando da

leitura de historias.

~ novas experiéncias

sentimentos

Oliveira (2008) destaca a importancia das histérias como forma de promover uma
aprendizagem interdisciplinar, na medida em que, uma obra consegue envolver diversos
contextos quotidianos, com diversos elementos caracteristicos das diferentes areas. Balca
(2010) alude ainda para a importancia do livro no desenvolvimento social e moral da crianca,
na medida em que promove relagdes interpessoais no grupo.

Deste modo, podemos afirmar que a leitura de historias deverad estar cada vez mais
presente nas diversas situagdes de ensino e aprendizagem, visando uma aprendizagem

interdisciplinar ativa e positiva, com base num desenvolvimento integral com gosto e prazer.

4.3 Os Materiais Didaticos no Processo de Ensino/Aprendizagem

Considerei fundamental aludir aos materiais didaticos no processo de
ensino/aprendizagem, na medida em que, estes se constituem como facilitadores na aquisi¢cao
de aprendizagens, estimulando, simultaneamente, as capacidades cognitivas, sociais e
afetivas.

Importa aludir a defini¢do de materiais didaticos, Botas e Moreira (2013), onde declara
que estes sdo entendidos como formas de ensinar, facilitando o processo educativo, sendo
estes criados e aplicados na pratica, visando a qualidade e o sucesso de toda a aprendizagem.
Para além disso, os mesmos autores, referem que estes sdo fundamentais para centrar a sua
pratica nos interesses e necessidades dos alunos, visando uma aprendizagem significativa,

sendo o mais importante a experiéncia proporcionada.
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Graells (citado por Botas e Moreira, 2013) alude para os materiais didaticos como
forma de cativar e motivar os alunos, potenciando momentos de observacdo e interagdo,
possibilitando ainda a avalia¢do das capacidades e conhecimentos, tanto os prévios, como os
adquiridos, fruto das novas aprendizagens.

Caldeira (2009) enuncia que os materiais ddo oportunidade a crianga de desenvolver as
suas aprendizagens através do contacto e exploracdo de diversos recursos/objetos. Deste
modo, além de uma aprendizagem mais significativa, os alunos aprenderdo pela acdo que
desenvolvem, compreendendo de forma mais simples diversos saberes complexos, pelo facto
de estarem implicados diretamente no processo de aprendizagem. Importa salientar que os
materiais sdo encarados como um meio € ndo como um fim, isto €, os materiais por si s6 ndo
possibilitam uma aprendizagem plena, mas sim apenas sdo eficazes, aquando da sua
utilizagdo por intermédio de debate, reflexdo e experimentacdo. Assim, o aluno podera
construir, alterar, interagir com o meio e com os outros, aprendendo a fazer e deixando de
parte algumas das ideias negativas em relacdo a algumas disciplinas escolares.

Destaque-se a visao de Caldeira (2009) sobre a utilizagdo dos materiais didaticos como
forma de desenvolver principios curriculares, através de uma manipula¢do de materiais, que
levard ao trabalho significativo, ndo s6 individual, mas também em grupo, onde discutem,
compreendem, e exploram de forma eficaz. Deste modo, o professor cria ambientes mais
ludicos, com abordagens diversificadas, estimulando o desenvolvimento intelectual e a
aprendizagem, de forma mediada atendendo a teoria e pratica sociais.

Segundo Oliveira-Formosinho (2011), os materiais didaticos definem-se como
instrumentos de referéncia na estimulagdo do brincar e do saber, ou de outra forma, aprender
com o bem-estar. Leite e Rodrigues (2001) afirmam que estes se constituem como objetos
fundamentais no desenvolvimento da educagdo, visando uma educa¢ao do aluno como pessoa
e para a cidadania.

Importa salientar ainda, segundo Zabalza (2001), que os materiais ndo se afirmam
como sindénimos de educagdo de qualidade, dado que, a sua introdug¢do devera atender aos
contetidos lecionados, interligados com os demais interesses, necessidades e curiosidades dos
alunos. Para além disso, este mesmo autor, refere que com este tipo de agcdo educativa, se ira

construir uma escola para o futuro.
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Figura 5: Vantagens da utilizacdo dos materiais didaticos, segundo Borges (2015).

Deste modo, podemos compreender que a utilizacdo de materiais didaticos se revela
uma mais valia para o processo educativo, aquando do seu uso de forma planeada,

consciente, articulada e significativa, visando o sucesso dos alunos.

4.4 A Utilizacao das Tecnologias no Processo de Ensino/Aprendizagem

Tal como ¢ possivel constatar, a sociedade encontra-se em constante evolu¢do, com
novos estilos, tendéncias e formas de vida. Tal como alude Santos (2000), verificamos uma
evolucdo tecnologica, que leva a persistentes desajustes e dificuldades de integragdo,
obrigando as pessoas a se adaptarem a constante evolugao.

Posto isto, também a educacdo tem a necessidade ¢ dever de estar em constante
evolucdo com a sociedade. Santos (2000) afirma que estamos perante uma fase de constante
mudanga de mentalidades, com a consequente e necessaria mudanga dos processos de ensino
e aprendizagem, visando um aumento do saber e da satisfacdo individual. Assim sendo, sdo
necessarias novas e diversificadas metodologias, com mentalidades abertas, e ainda, praticas
alternativas para aprender.

Jonassen (2000) alude para uma aprendizagem com ferramentas informaticas, que
denomina por cognitivas, na medida em que, estas potenciam uma aprendizagem significativa
ativa, construtiva, intencional, auténtica e cooperativa.

Importa salientar, segundo Amante (citado por Costa et al., 2007), que o uso das novas

tecnologias, ndo diminui o uso dos materiais tradicionais. Para além disso, segundo a mesma
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autora, torna-se essencial o enriquecimento dos contextos de aprendizagem com as novas
tecnologias, na medida em que, estas possuem grande potencial, no que diz respeito aos
programas que podem ser utilizados, nas possibilidades de acesso a informagdo e
comunicagdo, sem esquecer a sua presenca cada vez mais marcante no dia-a-dia de todos.

Tal como evidencia Papert (citado por Fino e Sousa, 2003), o papel do computador na
escola, ndo ¢ substituir a escola no seu papel, nem no que esta proporciona, mas sim,
potenciar um desenvolvimento com base num alargamento de horizontes, que nem a escola ¢
capaz de imaginar.

Costa et al. (2007) enuncia que com o computador a criangca ndo se limita a ver,
sabendo que poderd atuar e compreender que a sua agdo ira determinar os acontecimentos.
Para além disso, segundo os mesmos autores, se o programa for adequado as criancas e
representar de forma concreta o mundo real, onde esta possa experimentar e explorar de
forma significativa, estardo desta forma a vivenciar uma aprendizagem concreta do
pensamento para as representagdes simbolicas.

Importa aludir a uma das grandes questdes comummente associada a utilizacdo das
novas tecnologias, sendo esta a promocdo do isolamento social. Como forma de corromper
esta teoria, Costa et al. (2007) refere que o computador se constitui como uma forma
poderosa, no que diz respeito ao jogo socio dramatico, encorajando ao envolvimento por
parte das criangas na atividade, sendo esta pratica fundamental para a aprendizagem. Deste
modo, as tecnologias ndo tomam o lugar da interacdo humana, pelo contrario, contribuem
para a estimulagcdo da mesma. Para além disso, importa aludir que aquando do trabalho com
novas tecnologias em sala de aula este ¢ desenvolvido, normalmente, em grupo ou em pares.

No que concerne ao desenvolvimento da leitura e da escrita, Costa et al. (2007) alude
para diversos fatores que enfatizam a importancia das novas tecnologias no desenvolvimento
das mesmas. Destaque-se, por exemplo, os jogos como encorajadores da producdo do
discurso mais complexo e fluente, também como potenciador do uso da linguagem aquando
de programacdes que encorajam a exploragdo e fantasia, exploragdo de letras e palavras,
copiando nomes e frases com o uso do teclado, escrevendo histoérias com corre¢do automatica
de erros, aborrecendo menos os alunos e mostrando forma correta de escrever, entre muitos
outros.

No conhecimento matematico, Costa et al. (2007) destaca o uso das novas tecnologias
como meio de consolidar conhecimentos apreendidos, revelando que as criangas se tornam
mais competentes com o contacto entre experiéncias manipulativas diretas com a utilizagao

de um computador, do que apenas em experiéncias manipulativas concretas.
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J& no que diz respeito ao conhecimento do mundo, Costa et al. (2007) salienta que
através das novas tecnologias, alicer¢adas as informagdes disponiveis na internet, ¢ possivel
que os alunos obtenham oportunidades unicas de acesso a informagdes e locais diversificados
sobre os demais aspetos do meio que os rodeia e, at¢é mesmo, do mundo. Para além disso,
poderdo utilizar a tecnologia para transformar e produzir novas informagdes. Podem também
facilmente comunicar com familiares e/ou amigos através da internet.

Segundo Jonassen (2000), as ferramentas informéaticas sdo denominadas por cognitivas,
na medida em que, estas funcionam com o intuito de estimular e facilitar o pensamento
critico e a aprendizagem do aluno, funcionando como parceiros intelectuais. Importa ainda
destacar, segundo o mesmo autor, que estas sdo ferramentas de ampliagdo e reestruturacio
cognitiva, pois ampliam o pensamento do aluno, superando as limitacdes da sua mente.
Assim, desenvolver a aprendizagem com estas, exige que os alunos pensem de forma mais
empenhada sobre o conteudo que esta a ser lecionado, apoiando o pensamento significativo,
quando os alunos ja estdo envolvidos. Deste modo, este autor afirma que estas envolvem os
alunos na criagdo do conhecimento, ao invés de uma apresentacdo da informacao feita pelo
professor. Assim, “as ferramentas cognitivas sdo isso mesmo, isto ¢, ferramentas para
implicar a cogni¢do” (Jonassen, 2000, p.23).

Deste modo, ¢ possivel compreender a importancia do uso das novas tecnologias no
desenvolvimento do processo educativo, na medida em que, a partir do uso destas, estamos a

potenciar uma aprendizagem significativa para o longo da vida.

4.5 O Jogo como Ferramenta de Ensino/Aprendizagem
“Perguntar porque que a crianga joga ¢ perguntar porque ¢ crianga” (Magalhaes, 2007,

p.114).

Considerei fundamental aludir ao jogo como ferramenta essencial no processo de
ensino e aprendizagem, na medida em que, este surge como atividade espontanea, ludica,
prazerosa, diversificada, promovendo oportunidades de aprendizagem significativas para os
alunos. Posto isto, tal como enfatiza Kamii (1996), o jogo ¢ uma atividade onde a crianca se
entrega pelo prazer despertado pela propria atividade, aprendendo por si prépria, em
articulacdo com o meio que a rodeia.

Caldeira (2009) alude ao jogo como forma de estimular a criatividade e a construcao de

novos conhecimentos, desenvolvendo assim habilidades operatorias, onde experiencia
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situacdes mais proximas da realidade onde se encontra, que lhe facilitard no processo de
resolucdo de problemas.

Este afirma-se como uma componente essencial na vida do aluno, dado que, segundo
Leite e Alves (2005), os jogos e brincadeiras, ao serem praticadas regularmente,
proporcionam o desenvolvimento das relacdes interpessoais, da criatividade, da autonomia,
da imaginagao e, ainda, da constru¢do de um ser tnico, com personalidade propria.

Também Tezani (2006) afirma que o jogo surge como atividade ludica, que provoca
entusiasmo e prazer aquando do mesmo, e ainda desenvolve competéncias cognitivas.
Associado a educagdo, o jogo podera se afirmar como ferramenta que complementa o saber,
as aprendizagens desenvolvidas e os conhecimentos prévios, despertando um maior interesse,
tornando assim a aprendizagem mais significativa. No momento do jogo propriamente dito, o
aluno interliga a teoria com a pratica, sendo capaz de compreender melhor os contetdos,
formulando ainda hipoéteses, testando as mesmas e procurando encontrar respostas para os
desafios que vao surgindo.

Destaque-se diversas vantagens e funcionalidades do jogo, segundo Samulki (2003),
em que afirma que o jogo infantil potencia a motivagdo, a competi¢do, a experimentagdo, a
expressdo, o brincar, o arriscar, o descobrir, 0 apoio mutuo, a comunica¢do, e ainda,
proporciona o bem-estar de quem o pratica.

Carvalho (2014) destaca também o jogo como aprendizagem social, onde desenvolve
relacdes de competicdo, cooperacdo e ainda desenvolve diversos valores, entre os quais o
respeito, aquando do jogo em pares ou em grupo.

Para além disso, através deste, segundo Jares (2007) ¢ possivel um desenvolvimento
fisico, intelectual, social e emocional, na medida em que, podera ser desenvolvido em grupo
ou individualmente, como forma de desenvolver o estudo de novas aprendizagens ou, até
mesmo, consolidar outras ja apreendidas. Também, no que concerne ao jogo, este possibilita
a aprendizagem de contetudos, por vezes de dificil compreensdo, através da multiplicidade
pedagbgica que este proporciona. Importa aludir que o jogo devera ser uma atividade bem
pensada, planificada e estruturada, na medida em que, deverd interligar os conteudos,
respondendo as aprendizagens que devem ser desenvolvidas.

Pessanha (2003) afirma que ¢é visivel a falta de promo¢ao do jogo, sendo esta uma
pratica desprezada por muitos professores, ndo acreditando nos beneficios que este possui.

Assim sendo, 0 jogo surgia apenas aquando das finalidades estarem alcancadas.
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Figura 6: Papel do jogo no processo educativo, segundo Wasserman (1990).
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Deste modo, podemos afirmar que a escola visa, ndo so a transmissao de saberes, mas
também o desenvolvimento integral do aluno, através da pratica de jogos em situagdes de
ensino e aprendizagem, proporcionando uma implica¢do e envolvéncia que resultard numa
aprendizagem significativa, divertida e envolvente. Nao sendo o jogo uma mera brincadeira,

este torna-se potenciador de desenvolvimento de diversos objetivos.
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Capitulo 5 — A Investigacio-Aciao como Metodologia Basilar da Pratica Pedagogica

Com vista a proporcionar um ensino e aprendizagem de qualidade, torna-se
fundamental que o professor assuma um papel reflexivo e investigador. Posto isto, sendo a
educacdo e a pratica pedagdgica um mundo de descobrimento, questionamento e incertezas,
torna-se fundamental o professor ser investigador, com vista a uma pratica de sucesso. Este
deve ser capaz de compreender todas as necessidades dos seus alunos, os seus interesses, 0s
seus medos, receios e dificuldades, com vista a encontrar estratégias para contornar todas as
situacdes que possam levar ao insucesso. Assim, surge a investigagdo, com o intuito de, tal
como evidencia Oliveira, Pereira e Santigado (2004), agir, participar e projetar.

Neste capitulo, atendendo que desenvolvi esta metodologia na EPE e no 1.° CEB, com
duas turmas distintas, torna-se fundamental aludir primeiramente a investigacdao qualitativa
propriamente dita. Segue-se uma abordagem a IA na pratica profissional do educador e do
professor e, como ¢ claro, o estudo propriamente dito da IA. Posto isto, ¢ imprescindivel
aludir aos procedimentos da mesma e as suas caracteristicas. No que concerne as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, dei enfise a observacgdo, as notas de campo, aos diarios de
bordo, as fotografias/videos, dado que, foram utilizados ao longo da minha prética.
Seguidamente, apresento uma abordagem a triangulagdo e, por fim, uma alusdo as questdes

éticas da IA.

5.1. Investigacio qualitativa
“Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas” (Bodgan e

Biklen, 1994, p.16).

A investigacdo qualitativa aposta num trabalho basico e aplicado, ajudando as pessoas a
terem e viverem uma vida melhor. Esteves (2008) realca que a IA e a perspetiva
construtivista partilham o mesmo paradigma de investigacdo, com afirmagdes tedricas e
acOes praticas comuns. Para além disto, partilham tematicas comuns, tais como justica social
e relacdo entre investigador e investigado, justificando assim uma argumentagdo conjunta.

Os dados recolhidos designam-se por “qualitativos” e recolhidos em contexto natural, e
as questdes sdo ideadas com vista a investigar os fenomenos em toda a sua complexidade,
privilegiando a compreensdo dos comportamentos a partir da perspetiva dos sujeitos da

investigacao.
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Antropologos e socidlogos denominam a investigacdo qualitativa por investigacdo de
campo, na medida em que, esta ¢ recolhida em campo, enquanto que na educagdo ¢
denominada por naturalista, dado que, o investigador estd no local onde tudo naturalmente
acontece.

Bodgan e Biklen (1994) destacam como estratégias a observacdo participante e a
entrevista em profundidade, onde o principal objetivo € compreender com bastante
profundidade aquilo que pensam os investigados. Dado que se procura a maior precisdo
possivel, os estudos sdo normalmente conduzidos por amostras, sem nunca recorrer a

questionarios, elaborando uma “historia de vida”.

Figura 7: As carateristicas da investigagdo qualitativa, segundo Bodgan e Biklen (1994).
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5.2. A Investigacido-A¢ao na pratica profissional do Educador e do Professor

Estamos perante uma sociedade intensamente heterogénea, sendo irreversivel que na
escola ndo nos deparemos com variadas condi¢des sociais. Sdo, por isso, necessarios novos
modos de ensinar, procurando um ensino e aprendizagem com base na igualdade de
oportunidades. Seguindo esta linha de pensamento, torna-se necessario formar professores
criticos e reflexivos, “ndo como um mero artesdo ou como um técnico da transmissao, mas
como dispondo de agéncia reflexiva que em comunidade recria a escola ao servico da
democracia” (Esteves, 2008, p.9). Ponte (2002) afirma que o professor atua em diversos
niveis, sendo que, nestes depara-se com diferentes situacdes problematicas, surgindo assim a

necessidade de iniciar uma investigacdo que o leve a saber lidar com os mesmos. Silva
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(2011), afirma que a educacdo necessita de uma investigacdo constante € uma constru¢ao do
conhecimento, levando a avaliacdo e reformulagdo, sendo que, sem investigagdo, ndo ha
conhecimento.

A TA para os professores assume diferentes dimensdes. A nivel da dimensdo pessoal
“os professores pesquisam os principios gerais ou as teorias curriculares ou de instru¢ao, mas
também procuram compreender e aperfeigoar a sua pratica quotidiana” (Esteves, 2008, p.70).
Isto €, os professores ganham autoconsciéncia sobre a sua pratica, ampliam o seu entusiasmo
face ao ensino e ao ser-se professor, sentem maior importancia social pelo trabalho nas
escolas, ganham maior crenca nas suas capacidades e vontade de melhorar e desenvolver as
suas praticas. Quanto a dimensdo profissional, esta pode ser vista como, tal como enumera
Esteves (2008), contributo para o conhecimento-base da sua profissdo, forma de
desenvolvimento profissional e ainda como maneira de elevar o estatuto da profissdo. No que
diz respeito a dimensdo politica, surge como entendimento ideologico oficialmente expresso,
aquando da ocorréncia de situagdes de abuso de poder e privilégios, modificam o contexto de
acordo com valores democraticos, com vista a justica social.

Esteves (2008) afirma que a maior parte dos professores-investigadores emprega as
mesmas diretrizes dos investigadores académicos, que se registam no paradigma qualitativo,
preferindo abracar uma metodologia resultante, mais apropriada aos constrangimentos e as
finalidades heterogéneas da IA, recorrendo a didrios, inventarios, planos de aula, entrevistas,
entre outros instrumentos que sao também eles meios de ensino.

Neste sentido, torna-se claro que os professores tém algumas dificuldades no arranque
do seu projeto, sendo necessario atender a um conjunto de estratégias que o levaram ao seu

ponto de partida, entre as quais propositos, topicos e formulagao de questdes iniciais.
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Figura 8: Atitudes, competéncias de acdo, metodologicas e de comunicagdo de um professor

investigador, segundo Alarcao (2001).

Atitudes: “espirito aberto e divergente;
compromisso e perseveranga; respeito pelas ideias
do outro; autoconfianga; capacidade de se sentir
questionado; sentido da realidade; espirito de
aprendizagem ao longo da vida” (Alarcdo, 2001, p.
9).

Competéncias metodologicas: “observagio,
levantamento de hipoteses, formulag@o de questdes
de pesquisa, delimitagdo e focagem das questdes a
pesquisar, analise, sistematizagdo, estabelecimento

de relagdes tematicas, monitorizagao” (Alarcao,

Competéncias de agdo: “decisdao no
desenvolvimento, na execugdo e na avaliagao dos
projetos; capacidade de trabalhar em conjunto;
pedir colaboragao; dar colaboragao” (Alarcao,
2001, p.9).

Competéncias de comunicagdo: “clareza; dialogo;
realce para os aspetos que contribuem para o
conhecimento ou resolugdo dos problemas em
estudo” (Alarcdo, 2001, p.9).

2001, p.9).

5.3. Investigacao-acio

No que diz respeito a IA propriamente dita, esta expressdo ¢ referida por Esteves
(2008) como controversa, na medida em que, os dois termos sdo contraditérios um ao outro,
sendo, por isso, colocado em causa por diversos autores, lhe recusando legitimidade
cientifica. Autores a favor desta linha de investigacdo apontam, segundo Esteves (2008), que
esta ¢ mais adequada do que a investigacdo tradicional, dado que, procura conhecer em
profundidade os variados assuntos especificamente e resolver problemas em situagdes
sociais, também elas especificas.

Dado que, este ¢ um tema relativamente recente, vasto nas suas areas de aplicagdo,
sustentado por diversas perspetivas filosoficas e vias metodologicas, tal como descreve
Esteves (2008), este possui variadas defini¢des. Destaque-se, por exemplo, a de John Elliott,
“Podemos definir a investigacdo-acdo como o estudo de uma situagdo social no sentido de
melhorar a qualidade da a¢do que nela decorre” (Elliott, 1991, p.69, citado por Esteves, 2008,
p.-18). Apesar de existirem variadas defini¢des, segundo diversos autores, todas elas remetem
para a [A como processo e ndo como produto, como mudanca ndo sé nas praticas da sala,
mas também, mudanga das praticas sociais e das politicas educativas.

Coutinho et al. (2009) definem como metas da IA, melhorar a pratica social e/ou
educativa, articular a investigacdo, a acdo e a formacdo, aproximar da realidade e tornar os

educadores protagonistas da investigacdo. Seguindo este pensamento, Alarcao (2001) enuncia
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que a IA ¢ uma metodologia de intervengdo social cientificamente apoiada, desenrolando-se
em diversos ciclos de planificagdo, agdo, observagao e reflexao.

Ponte (2002) destaca que a investigacdo ndo ¢ algo que se possa executar de forma
rotineira, sem paixao e sem investimento intelectual e afetivo. Assim sendo, este autor afirma
que ¢ necessaria disposicdo para questionar, sendo essencial um papel principal do
investigador para viver uma verdadeira experiéncia de investigacao.

A TA, segundo Bento (2015), tem dois objetivos primordiais, sendo estes, a agdo e a
investigacdo: “a¢do para obter mudanca numa comunidade, organizagdo ou programa; e,
investigacdo no sentido de aumentar a compreensao por parte do investigador, da organizacgao
ou da comunidade” (Bento, 2015, p.79).

A questdo da validade dos estudos levanta muitas opinides onde, por exemplo, Esteves
(2008) destaca a falta de preparacdo metodologica dos professores e a falta de condigdes
logisticas, o problema de investigar o seu proprio terreno, a duplicidade de papéis arcados no
processo e a propria dificuldade de distanciamento entre ambos. Todavia, a veracidade de tais
constrangimentos ¢ colocada em causa, na medida em que, um professor-investigador acede
mais facilmente aos problemas da sociedade, pois, ele proprio estd inserido na mesma,
consegue obter mais confianca das criancas e da propria institui¢do, pois ja ¢ conhecido,
aceite e acreditado como alguém que causara impacto positivo.

Apesar disso, podemos compreender que a investigagdo-agdo se assume como uma
metodologia fundamental a ser aplicada por parte dos docentes, com vista ao sucesso do

processo educativo.

5.4. Procedimentos da Investigacdo-Acao

Sousa (2005) enuncia que os procedimentos mais utilizados no processo de IA passam
pelo estabelecimento de uma planificacdo de agdes que irdo acontecendo com determinados
conteudos programaticos e uma calendarizacao predefinida e delineada por etapas. Apos cada
etapa estar concluida, parte-se para a avaliacdo, com o objetivo de compreender se estd a
correr tudo como previsto ou se existe necessidade de reformular. Esta avaliacdo podera ser
feita de diversos modos, por exemplo, atendendo a meios audiovisuais, constatagdes e
observagoes feitas pelo investigador, analise de trabalhos efetuados e diario ou relatorio de
cada sessdo feito pelo investigador.

Ap6s a recolha dos primeiros dados, torna-se fundamental interpreta-los. As primeiras

interpretagdes servem como forma de compreensdo sucessiva, verificacdo dos dados,
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verificagdo dos instrumentos e técnicas utilizadas, e se os dados reunidos até entdo sdo ou ndo
suficientes.

Existem variados procedimentos de interpretagdo do material utilizado. Segundo
Esteves (2008), passam a uma fase de condensacdo, onde sintetizam os significados
essenciais contidos nas notas de campo, nos diarios e nas entrevistas. Neste sentido, indica
que categorizagdo, ¢ o processo em que codificam o texto em categorias, que podem ser
executadas num modo narrativo ou resumidas em tabelas ou quadros.

Esteves (2008) afirma que para além destes, estruturam também a narrativa como
forma de organizagdo temporal e social dos significados dispersos ao longo das entrevistas.
Por fim, procuram construir significados por meio do uso indiferenciado e livre de varias
técnicas e abordagens.

Assim sendo, para além destes procedimentos enunciados, o professor-investigador
necessita de imaginagao, rigor e pensamento reflexivo, articulando as situagdes vivenciadas e

descritas por si.

5.5. Caracteristicas da Investigacio-Acao

Sousa (2005) afirma que a IA ¢ situacional, participativa, motivadora e Auto avaliativa.
Para além disto, possui objetivos especificos, proporciona observacdo direta no contexto
especifico e leva a uma avaliacdo constante. Sousa (2005) enuncia cinco caracteristicas da
IA, sendo estas, meio de remediar problemas identificados em situagdes especificas, meio de
formacdo de professores, meio de garantir a reformulagdo e inovagdo constantes, meio de
tornar o professor investigador da ciéncia pedagogica, meio de juntar professores e alunos

num mesmo projeto.
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Figura 9: Conjunto de fung¢des da IA, segundo Bodgan e Biklen (1994).

Identificagdo de pessoas e
institui¢des que contribuem para
tornar intoleravel a vida de grupos
particulares de pessoas

Facilitador da informagao,
compreensao e factos, tornando os
planos do investigador mais fidveis

Permite que as pessoas tomem
maior conhecimento de si mesmas,
aumentando consciéncia dos
problemas e consequente vontade
de resolvé-los

Identificacdo de aspetos do sistema
que podem ser desafiados, tanto

legalmente, como através de agoes
comunitarias

Estratégia organizativa Colabora no ganho de confianga

Baldissera (2001) enuncia um conjunto de caracteristicas da A, sendo estas, o estudo ¢
definido pelo interesse de um grupo de pessoas, aplicando-se apenas a situagdes da vida real;
o seu objetivo ¢ mudar a realidade que afeta as pessoas envolvidas; existe uma interagdo entre
investigacdo e pratica, entre processo € acdo; existe interligacdo entre pesquisador e pessoas
envolvidas; exige comunicagdo entre os mesmos; ¢ uma ferramenta intelectual a servico da
populacdo; ¢ uma proposta metodolégica com vista & transferéncia de conhecimentos e
habilidades.

Ja Coutinho et al. (2009) apresenta como caracteristicas da IA, participante e
colaborativa, pratica e interventiva, ciclica, critica e Auto avaliativa.

Compreendemos assim que sdo apontadas diversas caracteristicas a A, atendendo a sua
complexidade de defini¢cdo, mas, no entanto, importa salientar que a maioria dos autores

aponta para caracteristicas de caracter positivo.

5.6. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Torna-se fundamental aludir as técnicas e instrumentos de recolha de dados, na medida
em que, estes definem o modo como os dados foram recolhidos.

Coutinho et al. (2009) divide em trés categorias as técnicas e instrumentos de recolha

de dados sendo estas, técnicas baseadas na observacdo do investigador, observando
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diretamente o fenomeno em estudo, técnicas baseadas na conversacao, baseadas na visao dos
participantes e analise de documentos, baseada na pesquisa como fonte de informagao feita
pelo investigador.

O mesmo autor, apresenta um conjunto de instrumentos da IA, sendo estes, testes,
escalas, questiondrios e observagdo sistematica, um conjunto de estratégias entre as quais
entrevista, observacao participante e analise documental e, por fim, meios audiovisuais entre
os quais video, fotografia, gravagdo 4udio e diapositivos.

Seguidamente, irei aludir as técnicas e instrumentos de recolha de dados que utilizei ao

longo das minhas intervengdes pedagogicas.

5.6.1. Observacao como técnica de recolha de dados

Sousa (2005) afirma que a observagdo em conformidade com uma estratégia adequada,
planeada e sistematizada, pode expor resultados com rigor préximo aos da experimentagao.
Para além disto, esta permite fazer registos de acontecimentos, comportamentos e atitudes, no
proprio momento e contexto. Este autor (2005) afirma que as observagdes sdo superiores as
experiéncias, questionarios e entrevistas, em situacdo de recolha de dados comportamentais
ndo-verbais, em que o observador pode tirar notas no exato momento em que observa,
podendo estabelecer boas relacdes com aqueles que observa e limitar-se a constatar o que
decorre.

Quanto a observagdo participante, Sousa (2005) destaca que propicia maior
espontaneidade dos investigados, permite captar situagdes que contextualizam
acontecimentos observados, permite acesso rapido a informacdes da sociedade e d4 maior
compreensdo dos pensamentos € motivagdes dos sujeitos. Bogdan e Taylor (1975) (citados
por Fino, 2008) definem a observacdo participante como um periodo de interagdes sociais
constantes entre o investigador e os sujeitos, onde os dados sdo recolhidos de forma
sistemdtica. Esta forma de investigacdo decorre desde o momento de chegada ao campo de

investigacdo até o abandonar, partilhando experiéncias e recolhendo dados de fontes diversas.

5.6.2. Notas de campo como instrumento de recolha de dados

Esteves (2008) enuncia que as notas de campo contém registos detalhados, descritivos e
focalizados do contexto, e das agdes e interacdes dos intervenientes, procurando registar o
que acontece. Para além destes, contém material reflexivo, sendo estes ideias, sentimentos,
impressoes, entre outros, que permite ao professor experienciar e meditar sobre o que

acontece. O investigador pode anotar no momento, através de frases ou palavras-chave, que
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serdo ampliadas e comentadas posteriormente e através de material audiovisual. Apds os
acontecimentos, elabora um registo escrito, com anotagdes extensas, com maior rigor €
detalhe e reflexdo. Bogdan e Biklen (1994) destacam que estas permitem que o professor

experimente e reflita sobre o que sucedeu a sua volta.

5.6.3. Diarios como instrumento de recolha de dados

Segundo Brazdo (2012), o didrio carateriza-se como instrumento de pesquisa,
dispositivo de acdo, sendo esta uma técnica com variadas especificidades utlizado por
investigadores e docentes, melhorando as didaticas e o desenvolvimento pessoal dos mesmos.

Esta ¢ a forma de registo onde incluem notas de campo e outros dados recolhidos da
observagdo, que podem incluir sequéncias descritivas com detalhe e particularidade e
interpretativas com alusdo a um conjunto de notas e comentarios pessoais, sendo este o lado
mais pessoal do trabalho de campo. Todos os registos devem ser datados e referenciados
quanto ao local e intervenientes na agao.

Este apresenta-se com enorme valor na investigacdo, segundo Esteves (2008), na

medida em que, ¢ um instrumento descritivo, interpretativo e reflexivo.

5.6.4. Fotografias e videos como instrumento de recolha de dados

As fotografias e os videos surgem como forma de expor a realidade, devendo também
ser datas e referenciadas, sendo um instrumento que permite ilustrar, demonstrar e exibir os
acontecimentos.

Estes instrumentos permitem uma andlise e reandlise das situagdes, sem que seja
necessario perder muito tempo. Esta podera ser encarada, tal como refere Esteves (2008),
como algo que interfere no decurso normal e exige disponibilidade durante todo o tempo
escolar, podendo ser minimizado com a frequéncia do seu uso e com o auxilio de algum
colaborador.

Neste caso, as fotografias e videos nunca prejudicaram o decorrer da pratica
pedagobgica, tendo estas surgido com um papel fundamental na observagao, analise e estudo

de pormenores no decorrer da pratica.

5.7. Triangulacio
“Triangulagdo ¢ um método de verificagdo dos dados consistindo em empregar varias
fontes de informagao ou varios métodos de recolha de dados ou vérios investigadores no

mesmo estudo” (Bento, 2015, p.85).
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Segundo Bento (2015), este ¢ um método que atribui firmeza a validade de uma
investigacdo de caricter qualitativo identificando fragilidades e contradi¢des. Esta utiliza
tempo e recurso, em que apenas os dados e afirmacdes importantes serdo triangulados.

Sousa (2005) alude para a triangulacao, como metodologia de investigacao, tendo como
principal objetivo, a recolha de dados de diferentes origens sobre o mesmo fenémeno, de

modo a estuda-las e comparéa-las entre si.

Figura 10: Protocolos de triangulacdo, segundo Skate (1995).

observado e relatado
se mantém inalterado
noutros momentos

arranja outros
analise dos investigadores para
registos apos a observarem o
observagao direta mesmo contexto

Triangulagdo

dados entre

varios
investigadores

5.8. Questdes Eticas na Investigaciio

Atendendo que a metodologia da IA implica a integracdo e interacdo do professor-
investigador num determinado contexto real de uma instituicdo educativa, com os demais
intervenientes da acdo educativa, abrangendo ainda toda a comunidade educativa, importa
atender as questdes éticas do mesmo.

A validade na investigagdo “ndo depende tanto da questdo de controlo das vias
metodoldgicas para tal utilizadas, mas ¢, antes uma questdo de confianga, ética, abertura e
didlogo, consubstanciados no conceito de colaboragdo” (Esteves, 2008, p.115) entre os

demais intervenientes no processo.
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Deste modo, a partir do momento em que o investigador decide trabalhar com uma
instituicao, envolvendo dados de natureza pessoal dos sujeitos em estudo, importa que dé a
conhecer os objetivos e o propdsito da investigagdo a todos os intervenientes. Tal como alude
Esteves (2008) ¢ fundamental que os sujeitos saibam que estdo a ser observados, qual o
processo que esta a ser utilizado, qual o objetivo e propdsito da investigagdo e como contribui
para a constru¢do do conhecimento em contexto educativo.

Para além disso, sempre que um investigador atender a aspetos pessoais dos sujeitos,
tém o dever de proteger a sua identidade e a confidencialidade dos resultados obtidos. Graue
e Walsh (1998) referem assim que o investigador deve salvaguardar a confidencialidade e o
anonimato dos dados recolhidos, ndo podendo utilizar esses mesmos dados sem o
conhecimento e autorizagao.

Deste modo, compreendemos que atender as questdes éticas, € ter respeito,
honestidade, humildade e confidencialidade enquanto investigador, sem nunca tocar em
aspetos pessoais dos sujeitos da investigacdo. Segundo Graue e Walsh (1998), o investigador
deve atender a estes valores, e procurar desenvolver um trabalho com total veracidade dos
seus factos. Este trabalho, quando bem desenvolvido, ¢ fundamental, pois segundo Silva
(1996) permite que as seguintes pessoas a analisar as suas pesquisas e as suas conclusoes
possam avaliar a validade dos conhecimentos realizados.

Baldissera (2001) afirma que € necessario existir uma relagdo de reciprocidade entre o
pesquisador e as pessoas e/ou grupos implicados, ndo se tratando de um simples
levantamento de dados. Este processo engloba um conjunto de operagdes fundamentais por
parte do educador, sendo estas referidas por Esteves (2008) como, planear com flexibilidade,
agir, refletir, avaliar/validar e dialogar.

Como ¢ obvio, torna-se necessario estabelecer um clima com base na confianga,
garantido assim uma colaboragdo com base numa relacdo de proximidade intensa. Isto ¢, o
investigador assume pacto de confianga, agindo com respeito e responsabilidade,
apresentando os objetivos da sua investigacdo e garantido que nada sera levada a publico sem
seu consentimento e direito de anonimato, e o investigado colabora falando da sua vida. Nas
escolas esta ética mantém-se, sendo solicitado prévio consentimento aos pais € até mesmo as
proprias instituigdes.

Assim, compreendemos que as questdes €ticas surgem como um limite a metodologia
de TA, na medida em que, € necessario o investigador garantir a confidencialidade dos dados
recolhidos, o anonimato dos sujeitos da investigacdo e ainda a humildade e veracidade do

trabalho cientifico desenvolvido.






PARTE II - ESTAGIO PEDAGOGICO






55

Capitulo 6 — Pratica Pedagdgica em Contexto de Educaciao Pré-Escolar

No presente capitulo, pretendo apresentar, analisar e refletir sobre toda a pratica
pedagbgica em contexto de EPE.

Primeiramente, irei aludir a contextualizagdo do ambiente educativo, onde apresento o
meio envolvente da instituicdo onde decorreu a pratica pedagogica, seguindo-se uma
descricdo da instituicdo. Irei também enunciar a equipa pedagogica da sala, assim como,
descrever a sala onde resultou a minha pratica pedagdgica. Irei também aludir ao grupo de
criangas com quem fiz a minha pratica pedagogica.

Seguidamente, irei apresentar trés atividades desenvolvidas aquando da minha
intervengdo educativa, com o grupo da Sala dos Super Amigos, refletindo, igualmente, sobre
as mesmas.

Aquando da minha intervengao neste grupo, levantei uma questdo de IA, que apresento
em conjunto com o enquadramento do problema, as estratégias de intervencao e, ainda, as
fases do projeto. Sucintamente, irei também apresentar e refletir sobre a intervencao
educativa com a comunidade. Por fim, apresento uma reflexdo alusiva a toda a intervencao

em contexto de EPE.

6.1 Contextualiza¢ao do Ambiente Educativo
“Considera-se o ambiente educativo como o contexto facilitador do processo de
desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada uma das criangas, de desenvolvimento

profissional e de relagdes entre os diferentes intervenientes” (Silva et al., 2016, p.6).

Torna-se fundamental conhecer ndo s6 o meio social, econémico e cultural, do qual
provém as criangas, mas também, conhecer o meio que circunda a instituicao educativa, dado
que, tal como afirmam Silva et al. (2016), o desenvolvimento humano constitui um processo
dindmico de relagdo com o meio, em que o individuo ¢ influenciado, influenciando também o
meio onde vive.

A qualidade do meio envolvente de uma instituicdo, contribui para uma eficaz pratica
da mesma, dado que, podera utilizar os recursos, 0s servicos € 0s espacos que tem ao seu
dispor. Também se torna importante esta contextualizagdo, conhecimento e caraterizagdo,
dado que, sera crucial responder as necessidades das criancgas. Tal como ¢ enunciando por

Silva et al. (2016), ¢ fundamental utilizar a crianga, o grupo, a familia, o estabelecimento
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educativo, o meio e a sociedade como instrumentos de anélise, de modo, a que o educador
possa adaptar a sua intervengao as criangas e ao meio social em que trabalha.

Segundo Silva et al. (2016), a organizagdo do ambiente educativo prevé: organizacao
do estabelecimento educativo, organizacdo do ambiente educativo da sala (organizagdo do
grupo, do espaco e do tempo) e relacdes entre os diferentes intervenientes. Deste modo,
apresento uma caraterizagdo do meio envolvente, a freguesia de S3o Roque, da instituigdo, a
EB1/PE da Achada, da sala onde decorreu a pratica pedagogica, a Sala dos Super Amigos,

remetendo, ainda, a uma abordagem sobre a equipa pedagdgica e o grupo de criangas.

6.1.1 Meio Envolvente: Freguesia de Sao Roque

Figura 11: Imagem satélite da EB1/PE da Achada.

Fonte: https://www.google.pt/maps/place/EB1%2FPE+da+Achada/

A EBI/PE da Achada localiza-se no concelho do Funchal, na freguesia de Sao Roque,
possuindo uma érea de 7,52 km2 e encontrando-se delimitada pelas freguesias de Santo
Antonio, Sao Pedro, Imaculado Cora¢do de Maria ¢ Monte. Torna-se fundamental abordar
esta dimensdo sobre o meio envolvente, dado que, segundo Silva et al. (2016), este possibilita
perspetivar o processo educativo de forma integrada, atendendo que a crianga constroi o seu
desenvolvimento e aprendizagem, de forma articulada, em interagdo com os outros e com o
meio.

De acordo com a pagina online da Camara Municipal do Funchal, a freguesia de Sao
Roque integra catorze sitios. Quanto a populacdo que habita nestes sitios, atendendo aos
dados dos censos de 2001, esta se carateriza por ser, maioritariamente, ativa, identificando-se

cerca de 9300 residentes distribuidos por 3130 familias.
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Segundo o PEE, Sdao Roque ¢ uma freguesia rica em patrimonio e com grande
desenvolvimento socioeconémico e cultural. Dispde, nesse sentido, de diversas institui¢des
escolares, servicos sociais e publicos, atividades culturais e recreativas, assim como,
comércio e industria. Saliente-se que estas sdo infraestruturas que se encontram a disposi¢ao

da comunidade local, assim como, de toda a comunidade do concelho do Funchal e arredores.

Quadro 1: Infraestruturas presentes na freguesia de Sdo Roque.

Infraestruturas presentes na freguesia de Sao Roque
Comércio e Saide Educagio Desporto Cultural Politica Religido
Servigos
- Oficinas | - Centro de saide | - EB1/PE da Achada | - Clube | - Biblioteca [ - Centro | - Capela da
mecanicas - Lar de idosos - EB1/PE do Lombo | Desporto de | Puablica Civico Alegria
- Escola de | - Centro de | Segundo Sao Roque Regional - Igreja de
condugdo Reabilitagdo - EB1/PE do Galedo - Complexo | - Associag@o Sdo Roque
- Padarias Psicopedagbgica | - Escola Bésica e | Desportivo/ Recreativa do
- Restaurantes da Sagrada | Secundéria do | Piscina Galedo
- Bares Familia Galedo Olimpica da| - Tuna de
- Supermercados - Farmaécias - Escola Bésica 2° ¢ | Penteada Bandolins
- Lojas comerciais 3° ciclo de Sao - Casa do Povo
- Mercado da Roque de Sdo Roque
Penteada - Universidade da - Recreio
Madeira Musical
- Centro
Socioeducativo  de
apoio a deficiéncia
profunda

6.1.2 A EB1/PE da Achada

“O estabelecimento educativo deve organizar-se como um contexto facilitador do
desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, proporcionando também oportunidades de
formacao dos adultos que nele trabalham” (Silva et al., 2016, p.24).

A EBI1/PE da Achada localiza-se na estrada Dr. Jodo Abel de Freitas, numa zona
tipicamente urbana da freguesia de Sdo Roque, no concelho do Funchal. Esta escola foi
inaugurada a 21 de setembro de 2009, com o intuito de apoiar educativamente a populagdo do
sitio da Achada. Por esta razao, esta escola constitui uma instituicdo educativa de natureza
publica, com valéncia para a EPE e para o 1° CEB. Silva ef al. (2016) enunciam que cada
estabelecimento possui as suas caracteristicas proprias e especificidades, no que diz respeito,
a rede em que estd incluido, 2 dimensdo, aos recursos materiais € humanos, e aos niveis
educativos que engloba.

De acordo com o PEE, as criancas matriculadas na EB1/PE da Achada provém,
maioritariamente, das freguesias de Sao Pedro, Sé, Sdo Roque e Santo Antdnio.

A maioria das criangas que frequentam esta escola sdo oriundas de familias

estruturadas, de nivel socioecondmico médio baixo e de grande heterogeneidade, no que
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concerne as profissdes dos pais. Todavia, existem casos especificos em que as familias sdo
acompanhadas pelos servigos competentes, entre os quais, Seguranga Social, Comissdo de

Protecao de Menores e Tribunal de Menores.

Figura 12: A EB1/PE da Achada.

Fonte:http://escolas.madeira-

edu.pt/Admin/GoogleAnalytics/EB1PedaAchada/tabid/2345/Default.aspx

A EBI1/PE da Achada ¢ constituida por um unico edificio de dois pisos, circundados
por patios e zonas verdes. Tal como evidenciam Silva et al. (2016), os estabelecimentos
educativos proporcionam um espago de desenvolvimento e aprendizagem de todas as
criangas, sendo a partilha dos espacos, algo a ser planeado e definido pela equipa educativa.
Importa referir que ambos os pisos possuem variados espagos fisicos necessdrios para o
desenvolvimento e aprendizagem com sucesso das criancas, que sdo apresentados no quadro
que se segue.

Quadro 2: Espacos fisicos da EB1/PE da Achada.

Hall de entrada e recegao

4 Salas de aula

Secretaria
Sala de estudo

Gabinete da dire¢do
Sala de informatica

Unidade especializada: 1 sala, 1
arrecadagdo de apoio, 1 gabinete de
apoio
4 Salas Pré-Escolar

Sala de apoio pedagogico acrescido

Sala Musica

Cantina Sala Expressio Plastica

Polivalente Biblioteca

2 Casas de banho com chuveiro: Pré-
Escolar ¢ Unidade especializada
6 Casas de banho: 1 para alunos com
NEE, 2 alunos, 2 professores, 1 adultos
Cozinha

Sala Professores

Campo polidesportivo

Recreio coberto

Lavandaria 6 Casas de banho: 2 alunos com NEE, 2

Pétio coberto alunos, 2 professores

Area com lavatérios apoio a cantina 2 Balnearios

Area do Economato 4 Arrecadagdes

Area de recep¢do material com monta-

cargas
Area vestiario

2 Arrecadagdes

2 Escadas de acesso a escola/parque

Recreio com parque infantil Monta-cargas

Casa do lixo

Parque estacionamento




59

Tal como refere Zabalza (1998), torna-se fundamental ter “uma dimensdo vinculada aos
aspetos estéticos: que seja acolhedor, belo, proporcional, etc.; uma dimensdo vinculada aos
aspetos funcionais: adequacdo dos locais e recursos disponiveis para as finalidades
educacionais a serem cumpridas; uma dimensdo vinculada aos aspetos ambientais: o frio, o
calor, o ruido, a luminosidade, etc.” (Zabalza, 1998, p.28).

Sendo a EBI/PE da Achada uma construcdo recente, esta apresenta condigdes
adaptadas a criangas com mobilidade reduzida e valoriza o meio ambiente e as questdes
relacionadas com a poupanca de energia.

De uma maneira geral, esta institui¢do possui um espago amplo, acolhedor e dotado de
varios equipamentos e instalagdes adequados as diferentes idades das criangas que integra.
Zabalza (1992) refere que a escola ¢ o marco institucional que garante um espaco
estimulante, higiénico e intencionalmente organizado para originar boas praticas, onde lhe
sdo garantidas uma grande gama de oportunidades formativas. Deste modo, constata-se que a
EBI/PE da Achada retne todas as condi¢des para proporcionar um ambiente estimulante e

propicio a aprendizagem.

6.1.3 A Sala dos Super Amigos

Torna-se fundamental explorar “a organizag¢do de contextos adequados de
aprendizagem, de espacos que promovam a alegria, o gostar de estar na escola, e que
potenciam o desenvolvimento integrado das criangas que neles vao passar uma parte
importante do seu tempo diario” (Zabalza, 1992, p.119).

A Sala dos Super Amigos, situava-se no rés-do-chdo da institui¢do, sendo a primeira
sala do corredor das salas do pré-escolar. Neste corredor, para além das salas do pré-escolar,
possuia também cacifos, identificados com o nome e fotografia das criancas. Oliveira-
Formosinho (2011) enuncia que o espaco de uma sala de educagdo de infincia deve ser
“organizado e flexivel, plural e diverso; ser estético e ético; amigéavel, seguro, ludico e

cultural” (Formosinho, 2011, p.11).
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Figura 13: Corredor onde se localizava a sala e respetivos cacifos das criangas.

Este espaco educativo encontrava-se organizado e preparado para o decorrer da pratica
pedagbgica, com vista a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Hohmann e Weikart
(2011) aludem ao ambiente pedagogico de uma sala, como meio de possibilitar uma interagao
positiva com as criangas, para que toda a interagdo desenvolvida nesse espaco se gere sem
preocupagdes, ansiedades, inibi¢des e negligéncias.

De uma maneira geral, era um espago amplo, iluminado, arejado e bem organizado.
Podemos considerar que esta possuia uma organizacao eficaz, pois, tal como define Zabalza
(1998), reune as condigdes necessarias para que os alunos, independentemente da sua origem
sociocultural e econdomica, obtenham niveis elevados de rendimento académico. E
fundamental que este espaco procure responder as necessidades e interesses das criangas, de
modo, a que se sintam motivadas a aprendizagem. Tal como afirmam Silva et al. (2016), o
espaco da sala esta organizado de acordo com as intengdes do educador e da dindmica do
grupo, procurando responder as necessidades das criangas, procurando evitar espacos
estereotipados e padronizados.

Esta sala era constituida por um armério incumbido na parede destinado a arrumacgao de

materiais, possuindo ainda uma pia de facil acesso e uso para a sala.

Figura 14: Armario da sala.
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Possuia trés mesas redondas para realiza¢do das atividades, com vérias cadeiras, onde
as criancgas se sentavam e desenvolviam diferentes trabalhos. Associado as mesas de trabalho,
estavam dois moveis com diversos materiais. Ao lado destes, estavam varios tabuleiros
arquivadores, identificados com nome e fotografia, onde colocavam os seus desenhos. No
outro mével encontravamos as capas arquivadoras, também elas identificadas com o nome e
fotografia de cada crianga. Post e Hohmann (2011) evidenciam a importancia de os materiais
estarem ao alcance visual e exploratdrio das criancas, de modo, a que estas possam brincar

quando e com o que desejarem.

Figura 15: Moveis de apoio.

Usufruia de duas grandes janelas que davam uma boa iluminacdo a sala, e estores que
eram utilizados na hora do repouso. Estas janelas serviam também de acesso ao exterior,
sendo o local onde as criangas brincavam na hora do intervalo.

As paredes da sala eram dados diversos usos, tais como, apresentagdo dos aniversarios,
dos nomes, marcagdo das presencas, marcacdo da data e, ainda, exposicdo de trabalhos
desenvolvidos pelas criangas. Silva et al. (2016) consideram que o que estd exposto nas

paredes constitui uma forma de comunicagao, tanto com as criangas, como com os adultos.

Figura 16: Exposicao de trabalhos.

§y
w

o w2

{2l
A




62

Esta sala estava dividida em diferentes areas, contendo em cada uma delas uma grande
variedade de materiais adequados as criangas e ajustados a area em questdo, pois, “a escolha
dos materiais devera atender a critérios de qualidade e variedade, baseados na funcionalidade,
versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético” (Silva et al., 2016, p.26). Estas areas
estavam identificadas através de uma cartolina com o nome da area, uma imagem ilustrativa
da mesma e um niimero, que representava o maximo de criangas que podiam estar nessa area
em simultaneo. Assim, “a organizagdo do espaco em dreas com 0s seus respetivos materiais
que estdo visiveis e sdo acessiveis, que estdo rotulados ¢ uma forma muito poderosa de
transmitir mensagens implicitas” (Zabalza, 1998, pp.156-157).

A area dos jogos continha um tapete de varias cores e um modvel diversos jogos de
tapete. Esta area era fundamental, dado que, Kamii (1996) refere que o jogo pode ser definido
com um conjunto de atividades as quais o organismo se entrega pelo prazer. Utilizavam esta
area quando pretendiam juntar o grande grupo e para realizar os jogos que se encontravam no
movel ao lado do tapete. Esta area era bastante utilizada ao longo do dia, principalmente em
grande grupo, dado que, era o local onde se reuniam para diversas situagdes que faziam parte
da rotina diaria e outras pontuais.

Figura 17: Area dos jogos.
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O cantinho da leitura era constituido por um moével com diversas historias, um tapete e
varias almofadas. Neste espaco, as criancas podiam folhear, ler, observar as imagens e ouvir
e contar historias. Nesta area, tal como refere Zabalza (1998), a crianga “entra em uma
instituicao social importantissima — a escola — antecipando experiéncias que podem fascina-la

ou apavora-la” (Zabalza, 1998, p.155).
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Figura 18: Cantinho da leitura.

Na area da garagem tinham oportunidade de manusear multiplos objetos, sendo isto
indispensavel, pois, tal como refere Kamii (1996), “ao apertar os objetos, ao empurra-los, ao
puxa-los, ao sacudi-los, ao tentar ver através deles, a crianca descobre, cada vez mais, as

propriedades destes objetos” (Kamii, 1996, p.19).

Figura 19: Area da garagem.

O cantinho do teatro era constituido por uma estrutura em madeira, que possibilitava as

criangas a apresentacdo e visualizacdo de pecas de teatro.

Figura 20: Cantinho do teatro.
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A casinha das bonecas era constituida por um quarto ¢ uma cozinha. Hohmann e
Weikart (2011) aludem a importancia desta area, dado que, nesta as criancas dao asas a sua
imaginacdo, potenciando o seu desenvolvimento social. O quarto era constituido por dois
moéveis com diversas roupas e bijutarias e utensilios comuns do dia-a-dia. A cozinha possuia
varios eletrodomésticos e utensilios de cozinha. Destaque-se que “a crianga que se aproxima
da area da casa sente-se imensa na vida familiar, através da perspetiva de mae de familia,
irma ou dona. E essa ¢ uma imersdo no quotidiano através da experimentacdo de um papel

social” (Zabalza, 1998, p.155).

Figura 21: Casinha das bonecas.

Destaco, por fim, que todos os materiais existentes e utilizados na sala dos Super
Amigos eram adequados as faixas etarias das criangas. E de realcar que as areas descritas tém
como objetivo final o desenvolvimento de aprendizagens e valores, através do respeito,
interajuda, cooperacdo, e ainda a resolugdo de tarefas e jogos através do brincar, pois brincar

13

¢ fundamental para as criangas. Assim, “... ao propor areas de trabalho bem definidas e
variadas, d4 a crianga muitas alternativas, permitindo-lhe, portanto, por em pratica a sua
possibilidade de escolher, de tomar decisdes e, com isso, de afirmar-se” (Zabalza, 1998,

p.173).

6.1.4 A rotina diaria da sala dos Super Amigos

Segundo Oliveira-Formosinho (1996), a rotina didria numa sala de EPE ¢ uma estrutura
para os acontecimentos do dia, sendo, assim, entendida como uma forma de estruturar, de
maneira flexivel, o tempo diario.

A gestdo do tempo na sala dos Super Amigos era bem conseguida, tendo por base uma
rotina diaria flexivel. A rotina possuia momentos fixos, como lanches, repousos, recreios e

higiene, e possuia momentos onde existia flexibilidade, como nas atividades orientadas e
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livres. Destaque-se que uma rotina ¢ “uma estrutura organizacional pedagogica que permite
que o educador promova atividades educativas diferenciadas e sistematicas de acordo com as
experiéncias que se quiser colocar em préatica, além daquelas que surgem naturalmente, seja
por sugestdo de uma crianga ou do grupo” (Zabalza, 1998, p.195).

Esta rotina era planeada pelas educadoras e conhecida pelas criangas, o que garante
consenso de ambas as partes, e gestdo do tempo através do didlogo. Hohmann e Weikart
(2011) realcam a importancia da criagdo de uma rotina didria pois, esta permite a crianca
saber o que ird ocorrer em cada momento do seu dia, desenvolvendo assim sentimentos de
seguranga e controlo. Para além destas atividades, tinham também atividades semanais com
professores para cada uma das areas, sendo estas, Expressdo Musical, Expressdao Fisico-
Motora e Inglés.

As educadoras deste grupo elaboravam planificagcdes mensais, onde apresentavam, de
forma generalizada, os seus objetivos, atendendo aos ritmos de trabalho das criancas e a
procura de novas experiéncias e vivéncias para as mesmas. Tal como refere Zabalza (1998),
para planificar ¢ necessario conhecer os programas oficiais, analisar a situacdo, estabelecer
prioridades, elaborar um projeto formativo e, por fim, elaborar a planificagdo, em articulagao
com o estabelecido no programa, sendo estes os aspetos que se manifestavam nas

planificagdes mensais elaboradas.

Quadro 3: Rotina diaria da Sala dos Super Amigos.

Acolhimento; brincadeiras nas diferentes areas; atividades orientadas
Higiene
Pequeno-almogo
Atividades orientadas e/ou na sala de Tergas-feiras: Expressdo Musical
W aula Sextas-feiras: Inglés
Recreio
Atividades orientadas e/ou livres na Quartas-feiras: Expressdo Motora
sala de aula
Almogo

m Higiene
m Repouso
Levantar do repouso
m Lanche da tarde
Recreio

m Atividades orientadas e/ou livres na sala de aula
m Encerramento da instituigio
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6.1.4 A equipa pedagogica da Sala dos Super Amigos

A equipa pedagodgica da sala dos Super Amigos era constituida por duas educadoras de
infancia e duas assistentes operacionais. Torna-se importante salientar que, segundo Silva et
al. (2016), as relacdes e interagdes, que se estabelecem entre os diferentes intervenientes do
processo educativo, sdo fundamentais para o desenrolar de todo o processo.

As educadoras cooperantes tinham horario rotativo de semana a semana, variando os
turnos da manha e da tarde entre estas.

Realco que o ambiente entre a equipa pedagogica era estavel, onde era notoério o
trabalho em equipa e entendimento entre todos os elementos, o que se refletia no bom
funcionamento e gestdo do grupo e, at¢é mesmo, no desenvolvimento e aprendizagem das
criangas. Compreendemos que “a coordenagdo entre os educadores deve ser no sentido de

organizar a aula e assegurar a independéncia das criangas, sem caos” (Kamii, 1996, p.149).

6.1.5 O Grupo de Criancas da Sala dos Super Amigos
“A crianga pequena ¢ “competente” no duplo sentido de “situacdo de entrada” e de
“propositos de saida”: ao entrar na escola ja traz consigo vivéncias e destrezas que a escola

aproveitard como alicerces do seu desenvolvimento” (Zabalza, 1998, p.20).

O grupo da sala dos Super Amigos era constituido por 21 criangas, sendo que 9 eram do
género masculino e 12 eram do género feminino, com idades compreendidas entre os trés e
os seis anos (em dezembro de 2016). Importa salientar que “qualquer que seja a composigao
do grupo, a relagdo individualizada que o/a educador/a estabelece com cada crianga ¢
facilitadora da sua inclusdo no grupo e das relagdes com as outras criangas” (Silva et al.,

2016, p.26).

Quadro 4: Género das criangas.

Género das criancas da
sala dos Super Amigos

43% & Género Masculino
57%

¥ Género Femino
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Quadro 5: Idades das criangas.

Idades das crianc¢as da sala
dos Super Amigos

15 —

Idades das criangas
da sala dos Super
5 Amigos

’ [

3 anos 4 anos 5 anos 6 anos

Todas as criangas eram de nacionalidade portuguesa, residentes, maioritariamente, nas

freguesias de Santo Antonio e Sdo Roque.

Quadro 6: Freguesia de residéncia das criangas.

Freguesia de residéncia

Freguesia de
residéncia

Algumas destas criangas estavam a frequentar pela primeira vez o pré-escolar, enquanto
que outras ja haviam frequentado outros estabelecimentos de ensino ou ja faziam parte do
grupo anterior, neste mesmo estabelecimento.

No que diz respeito ao agregado familiar das criangas, apresento esquematizado o
nimero de irmdos de cada crianga. Para além disto, apresento uma caraterizagdo

sociofamiliar, onde esquematizo as habilitagdes dos pais e as profissdes dos mesmos.

Quadro 7: Estado civil dos pais.

Estado civil dos pais das
criancas da sala dos Super

Amigos
Solteiros S—— “ Estado civil pais
Vitvos - das criangas da
Casados | . sala dos Super

Amigos



Quadro 8: Numero de irmaos.

Numero de Irmaos

“0irmaos *1irmdo(d) - 2irmdos(ds) “3 irmios(as)

5" o

14%

Quadro 9: Habilitagdes dos pais.

Habilitacoes dos pais das
crianc¢as da sala dos Super

.
Amigos
20
15
10
5
0 “ Habilitagdes dos pais
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Quadro 10: Profissdo dos pais.

Profissio dos pais das criancas da sala

dos Super Amigos
Desempregado(a) 2
Professor(a) 12
Enfermeiro(a) 4
Bombeiro(a) 1
Motorista 2
Empregado(a) escritério 1
Técnico(a) Superior Especialista 2
Assistente Operacional 2
Recepcionista 1
Técnico(a) de Vendas 1
Observador(a) Cetdceos 1
Engenheiro(a) 2
Educador(a) de Infiancia 1
Agente Imobilidria 1
Controlador(a) trifego 2
Auxiliar assisténcia médica 1
Técnico(a) contabilidade 1
Assistente Marketing 1
Jurista 1
Empregado(a) limpeza 1
Pensionista 1
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Atendendo as minhas intervengdes neste grupo, considero que as criangas da sala dos
Super Amigos eram muito ativas, dindmicas, criativas, participativas, sociaveis, divertidas,
comunicativas, amigas, curiosas ¢ autobnomas. Dadas as diferencas de idades, sdo um grupo
bastante heterogéneo, mas muito unido.

No que diz respeito a area de formagdo pessoal e social, este grupo era bastante ativo,
participativo e autonomo na maior parte dos seus momentos de rotina. Eram criangas que
mostravam vontade de aprender e saber, demonstrando sempre um maior interesse aquando
de novos desafios/atividades.

Quanto ao nivel do comportamento e das relagdes interpessoais, este grupo era
afetuoso, espontaneo e socidvel. Destaque-se como maior dificuldade de algumas criangas, a
convivéncia com os outros, aquando do brincar, partilhar e interrelacionar. Eram criangas
com algumas dificuldades na partilha e na ajuda sendo, frequentemente, necessario a
intervengdo do adulto.

No que concerne a area da expressdo € comunica¢do, mais propriamente, no dominio
da educacdo fisica, eram criangas ativas, habilidosas na area, participativas e motivadas para
este dominio. Existiam casos de dificuldades a nivel do comportamento ¢ do envolvimento
com os outros. No geral, apresentavam todos boa coordenacdo motora, equilibrio, postura
adequada a idade, nog¢do do seu corpo e movimentos.

Ainda dentro da mesma area, mas quanto ao dominio da educacao artistica, subdominio
das artes visuais, as criancas demonstravam-se interessadas, motivadas e participativas
aquando de atividades nesta area. Eram criangas criativas, expressivas € imaginativas, com
enorme leque de ideias. Na generalidade tinham grande a vontade com a pintura, o desenho e
a colagem, sendo a principal dificuldade do grupo o recorte. Quanto ao subdominio do jogo
dramatico, as criangas evidenciaram pouco envolvimento, dado que, era algo pouco comum
de participarem. J4 no subdominio da musica, as criangas demonstravam um enorme gosto
pelo canto, tendo facilidade de aprendizagem das letras das cang¢des. Quanto ao subdominio
da danga, apresentavam-se sempre motivadas para momentos ludicos de danga. Destaco que
as criangas mais novas apresentavam dificuldades de memorizagao das cangdes e das dangas.

No que diz respeito ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, este era um
grupo com poucas dificuldades a nivel da fala, sendo, na generalidade, comunicativos,
expressivos, claros, fluentes e coerentes nos seus discursos. A maior dificuldade encontrava-
se a nivel da pronuncia, vocabulario e articulacdo de palavras, sendo esta verificavel nas

criangas mais novas. Quanto a escrita, todas as criangas conseguiam escrever o seu nome,
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excetuando as mais novas que necessitavam de um cartdo para observar e escrever o seu
nome. As criangas mais velhas conseguiam identificar algumas letras do alfabeto.

No dominio da matematica, este era um grupo com grandes capacidades neste dominio,
onde algumas criangas conseguiam contar até 50. A maior parte das criangas conseguia sem
dificuldade contar até 20. Conseguiam fazer correspondéncias, agrupamentos e organizagdes
atendendo ao que era enunciado, identificar posi¢des relativas e figuras geométricas.

Na area do conhecimento do mundo, eram criangas curiosas pelo meio que as rodeava.
Ao longo da minha préatica pedagdgica, evidenciaram ser capazes de cuidar de um animal.

Por fim, importa referir que eram um grupo com algumas dificuldades na alimentagao,
em que algumas criangas ndo aceitavam frutas e legumes, recusando-se mesmo a ingerir os
mesmos.

De uma maneira geral, as criangas da sala dos Super Amigos apresentavam maior
facilidade no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, e maior dificuldade na area

de formacao pessoal e social.

6.2 Questao Investigacio-Acao

Atendendo a minha intervencdo na sala dos Super Amigos, considerei fundamental
desenvolver estratégias no ambito do respeito, amizade, companheirismo, partilha, ajuda,
entre outros valores, dado que, eram dificuldades observaveis em situagdes de rotina.

E através das experiéncias vivenciadas pela crianca que esta vai construindo
referéncias, ganhando consciéncia da sua identidade, respeitando a dos outros, desenvolvendo
autonomia, compreendendo o que estd correto € o que estd errado, o que pode ou ndo,
ganhando nocgao dos seus direitos e deveres na sociedade e valorizando o patriménio natural e
social.

Com base nestas experiéncias de vida, a crianga atribui valor aos seus comportamentos
e atitudes, e também aos dos outros, reconhecendo e respeitando valores que sdo distintos dos
seus. Assim, “a educagdo pré-escolar tem um papel importante na educacdo para os valores,
que ndo se “ensinam”, mas se vivem e aprendem na agdo conjunta e nas relagdes com os
outros” (Silva et al., 2016, p.33).

Destaque-se que o papel do educador ¢ fundamental pois, sdo os valores subjacentes a
sua pratica que serdo observados pelas criancas. Ao demonstrarem atitudes e valores
fundamentais fazem com que as criangas reconhecam a importancia desses € se apropriem

deles.
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Assim sendo, formulei a seguinte questdo de investigacdo: Como fazer com que as
crian¢as da sala dos Super Amigos adquiram os valores da amizade, partilha e

responsabilidade.

6.2.1 Enquadramento do Problema

Iniciei o meu estagio com duas semanas de observagdo participante tendo, desde entdo,
considerado importante trabalhar a tematica dos valores, dado que, esta constitui a base para
o longo da vida. Estas criancas evidenciavam algumas dificuldades observaveis em situacdes
de rotina tais como respeito, amizade, companheirismo, partilha, ajuda, entre outros valores,
que sdo fundamentais serem adquiridos. Manifestavam algumas dificuldades no respeito pelo
outro, questdes comportamentais, partilha de objetos, ajudar o amigo, compreendé-lo, ser
justo nas diversas situagdes, assumir e responsabilizar-se pelos seus erros.

Também a equipa pedagodgica da sala evidenciou esta necessidade, sendo esta comum a
todas as criangas. Neste sentido, “a forma como as criangas se relacionam consigo proprias,
com os outros € com o mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e
disposi¢des, que constituem as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e

de uma cidadania autonoma, consciente e solidaria” (Silva et al., 2016, p.33).

6.2.2 Estratégias de Intervencgao

Ao longo do meu estagio, procurei utilizar algumas estratégias de forma a que as
criangas adquirissem os valores de partilha, responsabilidade e amizade. Utilizei diversas
atividades com vista a sensibilizar as criancas para estes valores. Marques (2002) enuncia que
os valores possuem papel fundamental no equilibrio da personalidade, orientando as condutas
e tomada de decisdes para que ndo sucedam incongruéncias entre atitudes e acdes que
possam por em risco a satide mental.

Uma das atividades que implementei foi a leitura de historias que apelavam aos valores,

que levaram a sucessivos didlogos e reflexdes.
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Figura 22: Leitura de historias sobre os valores.

Uma outra atividade foi a elaboragdo de lanches, como momentos de partilha e
convivéncia, que resultavam, inicialmente, em momentos de alguma dificuldade, no que diz
respeito a estes mesmos valores, mas, seguidamente, se transformaram em momentos muito
ricos no grupo, também evidenciados no meu diario de bordo. Segundo Harris (2005),
partilhar tem que fazer sentido para a crianca, e ndo a fazer sentir que estd a perder,
procurando proporcionar situagdes em que o ato de partilhar ¢ uma escolha vencedora.

Proporcionei também algumas brincadeiras com baldes, trabalhando amizade, partilha,
respeito e companheirismo, atendendo que as criangas deviam jogar com o par ou com O
grupo, partilhando aquele mesmo baldo. Para além disso, proporcionei outros jogos com estes
baldes, como por exemplo, dangas, jogo de estafetas, entre outros. Carreras et al. (1997)
destacam que o valor da partilha se deve converter num habito desde criangas, que se ira

refletir na adolescéncia e na vida adulta.

Figura 23: Atividades com baldes.
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Uma outra atividade foi a elaboracdo de um desenho para um amigo secreto,
despertando para o valor da amizade. Nesta atividade ja foi notdria a evolucdo dos alunos no
que respeita a este valor pela sua dedicagdo e empenho na atividade. Harris (2005) afirma que
¢ fundamental o estabelecimento de um espaco amigavel, onde os esforcos das criangas sdo
encorajados, reconhecidos e elogiados, os seus erros e diferencas pessoais sdo aceites, sendo

tratados com base na gentileza, lealdade, paciéncia, compreensdo e consideragao.

Figura 24: Elaboragdo de um desenho para o amigo secreto.

Para além disso, considerei fundamental a criagdo do dia do brinquedo, com vista a
partilha entre as criangas. Harris (2005) enuncia que a partilha deve ser transmitida através de
atitudes simples, como pedir que partilhe o seu brinquedo, o que levara a que, gradualmente,
partilhe de forma mais espontanea.

Uma outra atividade, foi adog¢do de uma tartaruga, procurando incutir a
responsabilidade. Esta tartaruga foi apresentada ao grupo e debatido qual deveria ser o seu
nome e quais os cuidados a ter com a mesma, descritos no meu didrio de bordo. Segundo
Carreras et al. (1997) torna-se fundamental procurar incutir a responsabilidade tanto
individualmente, como coletivamente, formando uma boa autoestima, um bom

relacionamento e, consequentemente, um bom rendimento escolar.



74

Figura 25: Criancas com a tartaruga.

Procurei também utilizar os cartdes “comprometo-me a ...” num trabalho conjunto com
as familias. Os alunos deveriam enunciar algo que se comprometiam a ajudar em casa, sendo
apontado no cartdo e entregue aos pais, abordando, deste modo, o valor da ajuda.

Considerei também fundamental a criagdo do fantoche Ando Sabichdo que surgia nos
momentos de maior tensao, acedendo as criangas, de forma mais sensibilizada. Carreras et al.
(1997) enunciam que o mais importante ¢ guiar para a constru¢ao de uma personalidade forte

e humana, sendo imprescindivel educar sem principios educativos e sem valores.

Figura 26: Fantoche Ando Sabichdo com as criangas.
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Adotei a funcdo do chefe do dia, procurando desenvolver no¢des de responsabilidade.
O chefe do dia devia auxiliar em diversas situagdes, sempre que fosse solicitada a sua
colaboragdo. Segundo Carreras et al. (1997), a responsabilidade assume duas vertentes: a
individual, sendo a capacidade de conhecer e aceitar as consequéncias dos seus atos livres e

conscientes, ¢ a coletiva, sendo a capacidade de influenciar e arcar com as decisdes num

grupo.

Figura 27: Chefe do dia dialogando com os colegas.

Uma atividade também desenvolvida com o grupo, foi a colocacdo de imagens em

cartazes, onde nestas estavam representadas acdes de partilha ou ndo partilha.

Figura 28: Utilizacdo de cartazes para representar agdes de partilha ou ndo partilha.

Com as colegas que estavam na mesma institui¢do, apresentamos uma peca de teatro, O
verdadeiro natal, procurando despertar para a necessidade dos valores e ndo do consumismo

e materialismo na comunidade. Pereira (2014) indica que o desenvolvimento e interiorizagao
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dos valores se deve iniciar desde cedo na vida das criangas, dado que, a crianga em idade pré-
escolar, observa e imita os comportamentos observados, verificando as consequéncias dos

mesmos e ganhando consciéncia do que deve ou ndo fazer.

Figura 29: Peca de teatro “O verdadeiro natal”.

Igualmente, proporcionamos a constru¢ao da “manta dos valores”, com desenhos feitos
em tecido pelos encarregados de educacdo, que representavam valores importantes a ter na
comunidade. Segundo Magalhaes (2009), a tematica dos valores encontra-se cada vez mais
presente no campo educacional, dado que, estamos perante uma época de aceleradas
transformagdes que levaram a diferentes formas de socializagdo. E aqui que a escola age com
papel de mudanga, em que esta “ndo pode permanecer estagnada num tempo de mudanga,

indiferente a uma sociedade em que patenteia uma crise de valores” (Magalhaes, 2009, p.25).

Figura 30: "Manta dos valores".
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De uma maneira geral, importa referir que este projeto teve um papel determinante no
desenvolvimento de diversas competéncias das criangas, indo, simultaneamente, de encontro

a resposta da questdo problema. As atividades evidenciaram um caracter fundamental e que
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teve resultados positivos, na medida em que, foi evidenciado um desenvolvimento por parte

das criancgas, no que concerne a tematica da questao problema.
6.2.3 Fases do Projeto
Como forma de apresentar as diversas fases do projeto de 1A, apresento o cronograma

abaixo, divido por semanas.

Quadro 11: Cronograma.

Meses outubro novembro dezembro janeiro
Semanas 1[2]3]4]6] 1]2]3[4 |6 1] 2] 3] 4] 6| 1| 2] 3] 4] 5
Fases do | Identificagdo do problema
Projeto de | Formulagdo da questdao
Investigagdo- [ Revisdo preliminar sobre a problematica
Agcdo Revisdao preliminar sobre a metodologia de
investiga¢do-agdo
Construgdo das estratégias
Aplicagao das estratégias

Reflexdo sobre as estratégias

Avaliacgdo das estratégias

6.3 Intervenciao Educativa com o Grupo da Sala dos Super Amigos

Nos trés subpontos que se seguem, apresento trés tematicas trabalhadas no contexto do
Pré-Escolar, com o grupo de criangas da sala dos Super Amigos. Serao apresentadas, descritas
e refletidas, atendendo aos resultados obtidos ao longo de cada uma das atividades. Importa
salientar, que apenas apresento algumas atividades de cada tematica, estando em apéndice as

planificagdes e os didrios de bordo, que permitira uma exploragdo mais aprofundada.

6.3.1. O Pao-por-Deus

As atividades que se seguem, surgiram na sequéncia da temadtica do Pao-por-Deus,
atendendo que nesta semana, decorreu esta mesma festividade, comemorada também na
escola.

Num primeiro momento, considerei fundamental aludir a origem desta tradigdo, através
da apresentacdo de imagens ilustrativas, seguindo-se uma abordagem a mesma, através de um
didlogo em grande grupo, sobre como se desenvolveu, e como ¢ atualmente. Foi também
essencial uma exploracdo dos frutos tipicos, observando e manuseando exemplos reais,
aludindo as formas, cores, cheiros, entre outros aspetos, descritos no meu diario de bordo.

Estes didlogos surgem com um papel fundamental pois, tal como afirmam Sim-Sim,

Silva e Nunes (2008), adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que
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aprender novas palavras sendo este um processo complexo e fascinante que a crianga, através

da interacdo com os outros, reconstréi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da

comunidade onde est4 inserida.

Figura 31: Saco do Pao-por-Deus utilizado com os frutos tipicos.
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Terminada esta abordagem inicial, as criangas tiveram oportunidade de desenhar os
frutos num saco do Pao-por-Deus numa folha A4, passando ao recorte do mesmo. Destaque-
se que as criangas representaram os frutos de forma realista, atendendo as formas e cores dos
mesmos, evidenciando como maior dificuldade o recorte do saco. Tal como afirmam, Silva et
al. (2016), ¢ fundamental proporcionar experiéncias e oportunidades de aprendizagem

diversificadas, garantindo o acesso a arte e a cultura artistica.

Figura 32: Criancgas a desenhar frutos nos sacos do Pao-por-Deus.

Atendendo ao entusiasmo e curiosidade manifestados pelos frutos no dia anterior,
considerei fundamental proporcionar um lanche diferente com o grupo, onde para além de

partilharem os frutos, degustaram os mesmos. Este momento, além da exploragdo dos frutos,
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proporcionou uma experiéncia nova e diversificada, de aprendizagem significativa, onde a
alegria e entusiasmo, foram bastante notorios. Angotti (1994) enuncia que a exploragdo
sensorial de todos os componentes da vida infantil, ¢ uma atividade determinante na crianca,
favorecendo o seu desenvolvimento intelectual, na realizacdo do potencial interior da etapa
de vida em que se encontra.

Posto isto, iniciei uma atividade de expressdo pléstica, que consistia em pintar os frutos
com a técnica das bolinhas de sabdo, com a qual nunca haviam trabalhado até¢ entdo. “As
criangas t€ém prazer em explorar e utilizar diferentes materiais que lhes sdo disponibilizados
para desenhar ou pintar, cabendo ao/a educador/a alargar as suas experiéncias, de modo a
desenvolverem a imaginagao e as possibilidades de criagdo” (Silva et al., 2016, p.53).

Antes de iniciar a atividade, expliquei como se devia soprar na palhinha, procurando
evitar que alguma crianga engolisse tinta. De qualquer forma, considerei essencial
acompanhar as criangas ao longo da atividade tendo, por isso, dividido as mesmas em
diferentes mesas de trabalho, onde havia ou uma educadora ou uma assistente operacional
para auxiliar. Tal como afirmam Silva ef al. (2016), a organizacdo do espago e dos materiais
da sala, a diversidade, qualidade e acessibilidade dos mesmos, sdo determinantes para
oportunidades de exploracdo e criagdo na expressdo artistica. Esta atividade surge com um
papel determinante, dado que, “uma progressiva apropriagdo dessas linguagens implica um
processo educativo, que incentive um gradual conhecimento e dominio de instrumentos e
técnicas, o que pressupde ndo s6 a expressdo espontanea das criangas, como também a

interven¢do do/a educador/a” (Silva et al., 2016, p.51).

Figura 33: Criancas a colorir os frutos utilizando a técnica das bolinhas de sabao.
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Deste modo, posso afirmar que esta atividade foi bastante dindmica e enriquecedora,
sendo evidente a motivagdo, o envolvimento e a felicidade das criangas. Destaque-se que esta
atividade tem um carater ladico, o que levou a que algumas criangas fizessem bolinhas em
excesso, com o intuito de se divertirem com as mesmas, o que acaba sendo compreensivel,
pois, tal como afirma Angotti (1994), a utilizacdo do material estimula e desenvolve as
sensagdes e emogdes nas criangas.

Importa salientar que esta atividade possibilitou o contacto direto com os frutos tipicos
desta tradi¢do e ainda realizarem uma aprendizagem ativa. Para além disso, exploraram uma
nova técnica de pintura que proporcionou uma aprendizagem mais significativa. Godinho e
Brito (2010) enunciam que as artes plésticas na educagdo de infancia assentam em atividades
de expressdo, frui¢ao, experimentacdo e descoberta, que constituem pilares sobre os quais as

aprendizagens futuras e a personalidade se vao edificar.

Figura 34: Placard alusivo ao Pao-por-Deus.

6.3.2. A Maria Castanha

As atividades que se seguem tiveram por base a historia 4 Maria Castanha. Partimos
da leitura e exploracdo desta histdria, seguindo para a andlise e interpretacdo da mesma,
evidenciada mais descritivamente no meu diario de bordo. A exploracdo constante das
imagens apresentadas ao longo da historia foram fundamentais atendendo que, tal como
afirmam Silva ef al. (2016), leva as criangas a descobrir a importancia e expressividade dos
elementos formais da comunicacdo visual. Entre variadas questdes, respostas e pequenos
dialogos, as criancas demostraram ter compreendido bem a histéria, tendo estado todos muito
atentos aos demais aspetos da mesma. Veloso (2001) evidencia a importancia de ler historias
no jardim-de-infancia onde as criancas, para aprenderem a falar tem de ouvir, sendo o ouvir

historias imprescindivel.



81

Seguidamente, passei a apresentar a atividade que se seguia, a constru¢do da Maria
Castanha. Para a construcao desta, considerei fundamental a implementacdo de uma nova
técnica, desta vez, com plastico de bolhas. Assim, mostrei a técnica com o plastico de bolhas,
como deviam pintar e transpor para o papel, seguindo-se a explicacdo sobre como deviam
elaborar a cara e, por fim, colar tudo. Silva ef al. (2016) evidenciam a importancia de as
criangas terem acesso a uma multiplicidade de materiais e instrumentos onde, através da
utilizagdo de simples materiais comuns do seu dia-a-dia, comegam a compreender que a arte

e a vida sdo indissociaveis.

Figura 35: Apresentacdo da atividade com plastico bolha.

As criangas ficaram entusiasmadas com a atividade, querendo todas comegar por fazer
a técnica de pintura com plastico de bolhas. Godinho e Brito (2010) evidenciam que as
criangas até aos seis anos, centram os seus interessem artisticos nos aspetos mais sensoriais
manipulativos dos materiais e, gradualmente, nos elementos expressivos que estes assumem.
Assim sendo, considerei fundamental dividir a turma em dois grupos sendo que, um grupo
ficou a moldar, recortar, desenhar e pintar a cara da Maria Castanha e o outro grupo ficou a
fazer a técnica de pintura com plastico de bolhas. As criangas empenharam-se nesta
atividade, resultando em trabalhos maravilhosos, com base na sua imaginacdo e trabalho
autonomo. Para além disso, a multiplicidade e diversidade de materiais, exigiu uma
organiza¢do cuidada, que facilitasse o acesso e utilizagdo auténoma por parte das criangas
sendo, na visdo de Silva et al. (2016), um pressuposto fundamental para incentivar o

desenvolvimento da capacidade expressiva de cada crianga e do grupo.
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Figura 36: Construgdo da Maria Castanha.

6.3.3. A familia

A terceira atividade teve por base a tematica da familia, tendo desenvolvido varias
estratégias durante trés dias.

Estabeleci um didlogo introdutério com as criangas sobre as suas familias, que foi
fundamental para uma exploracdo mais aprofundada, apontada no meu diario de bordo.
Abordamos os diferentes graus de parentesco, dando oportunidade as criangas de se
exprimirem sobre os mesmos, € ainda apontaram algumas caracteristicas fisicas, fundamental
para um desenvolvimento mais aprofundado dos conhecimentos das criangas. Para além
disso, “as trocas verbais com a crianga, € na sua presenca, ativam a capacidade inata para a
linguagem e permitem que o aprendiz de falante v4 construindo o seu proprio conhecimento
sobre a lingua materna, o qual se torna estavel no final da adolescéncia” (Sim-Sim, Silva e
Nunes, 2008, p.12).

Posteriormente, iniciei a leitura da historia Livro da familia de Todd Parr, tendo ao
longo da mesma, explicado algumas palavras que ndo compreendiam e, ainda, apresentado e
dialogado sobre todas as ilustragcdes. Terminada a leitura, iniciamos um didlogo, que fluiu
muito espontaneamente, onde todas as criangas participaram ativamente. Veloso (2001)
enuncia que o contacto com livros e com a hora do conto ¢ um fator de conhecimento do
mundo envolvente e do seu mundo afetivo.

Posto isto, passamos a contagem dos membros de algumas familias, presentes na
historia procedendo, também, a alusdo das familias maiores e menores e a algumas somas e

subtracdes simples entre familias. Esta atividade foi fundamental para desenvolver nogdes
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matematicas simples, num trabalho com o grande grupo de caracter ativo e significativo.
Silva et al. (2016) evidenciam que nos primeiros anos ¢ fundamental a aprendizagem da
matematica, com uma diversidade e multiplicidade de oportunidades educativas que irdo
influenciar positivamente as criangas e ter um maior impacto para as mesmas.

Seguidamente, sugeri as criancas que fizessem uma atividade de dramatizacao,
representando uma familia na drea da casinha. As criangas formaram grupos e decidiram
entre si os papéis que queriam representar. As criangas mostraram-se empenhadas a
representar os seus papéis, mas de forma individual, ficando apenas a desempenhar funcdes
caracteristicas da sua personagem. Constatei algumas dificuldades no decorrer da atividade,
talvez por ser a primeira vez que participavam numa atividade deste género. Para além disso,
importa realcar que “todo o jogo simbolico ¢ um meio de descoberta de si e do outro, de a
formacdo de si proprio, um meio de desenvolver a criatividade e a capacidade de

representacao” (Silva et al., 2016, p.56).

Figura 37: Atividade de dramatizag¢do na 4rea da casinha.

Ja no dia 15 de novembro de 2016, transmiti as criancas que iriamos construir o quadro
da nossa familia, apresentando o exemplo do meu quadro, tendo ficado todos muito curiosos.
Godinho e Brito (2010) evidenciam que ¢ fundamental que a crianga desempenhe um papel
de apreciador/observador, aleado a uma criag@o e execug¢ao consequentes.

As criangas comecaram por elaborar o desenho das suas familias autonomamente,
evidenciando uma enorme satisfagdo ao realizar os seus desenhos, querendo sempre enunciar
quem estavam a desenhar, demonstrando assim o quanto gostavam das suas familias.

Destaque-se que, tal como afirma Garcia (2015), ¢ essencial deixar que a crianca faga os seus
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desenhos conforme desejar, respeitando a sua espontaneidade. Esta atividade surge com um
papel determinante no desenvolvimento na area das expressdes artisticas, mas também, no
desenvolvimento pessoal e social, sendo a temdtica da familia, algo fundamental a ser
explorado.

Figura 38: Elabora¢do dos desenhos para os quadros da familia.

Seguidamente, as criangas tiveram uma nova oportunidade de trabalho com uma nova
técnica de pintura, desta vez, com berlindes. Esta atividade consistiu em colocar as molduras,
que havia previamente elaborado, numa caixa, onde com esta, as criangas colocavam no
centro cores a escolha. Posto isto, colocavam os berlindes, agitavam as caixas e coloriam
assim as molduras, com o rolar dos berlindes. Morais (2016) evidencia que o dominio da
expressdo plastica ¢ uma mais valia para as criangas, dado que, através desta, as criangas se
tornam mais imaginativas, criativas, curiosas e autonomas.

Figura 39: Pintura das molduras com a técnica dos berlindes.
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Continuamente, expliquei as criangas que iriamos iniciar a constru¢do da nossa arvore
genealdgica. Assim, distribui as criangas pelas mesas, tendo ficado uma mesa destinada ao
esboco da arvore genealdgica, através do decalque do seu brago, e preenchimento da
folhagem, com a técnica da esponja. Numa outra mesa, fizeram os desenhos (dos parentes)
nas magas, que foram colocadas no fim nas arvores genealdgicas.

Godinho e Brito (2010) evidenciam que as primeiras fases da relagdo estabelecida entre
as criangas e a arte centram-se em aspetos sensoriais € manipulativos, isto ¢, ¢ notdria a
atracdo as cores fortes e as tintas, bem como a manipulacdo de materiais moldaveis e a
utilizacdo de diferentes instrumentos ¢ técnicas.

A experimentacdo de novas técnicas de pintura, com materiais diversificados, revelou-
se novamente marcante para as criangas, tanto a nivel do desenvolvimento pessoal, como
global. Assim, “a Expressio Plastica ¢ um dos meios mais eficazes que a crianga tem, nio sé
de observar e manipular os materiais, de forma criativa, como também de partilhar e
comunicar a sua visdo do mundo, a sua aquisicdo permanente de nocdes elementares e a

necessidade de compartilhar com os outros o seu estado emocional.” (Garcia, 2015, p.47).

Figura 40: Elaboragdo da arvore genealogica.
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Figura 41: Placards com os trabalhos das criancas sobre a tematica da familia.

6.4 Intervenciao Educativa com a Comunidade

O nosso projeto A importancia dos valores na comunidade, surgiu atendendo ao projeto
curricular da escola Crescer em Harmonia. Consideramos fundamental trabalhar esta
tematica pois, esta constitui a base para o longo da vida. Neste sentido, e segundo as OCEPE
(2016), “a forma como as criangas se relacionam consigo proprias, com 0s outros € com o
mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des, que constituem
as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma,
consciente e solidaria” (Silva et al., 2016, p.33).

Desenvolvemos diversas atividades onde o nosso principal foco era proporcionar
momentos diversificados, ludicos e estimulantes para as criangas, despertando para a
importancia dos valores na comunidade. Para além disso, a edugdo para os valores, na visao
de Carreras et al. (1997), se fundamenta com base no respeito mutuo e didlogo interativo
entre professor, alunos e familia.

Com o intuito de abordar o Sdo Martinho, apresentamos uma peca de teatro de
fantoches, aludindo durante a peca e, no fim da mesma, para diversos valores associados a
esta mesma historia. Para além do trabalho dos valores propriamente dito, consideramos de
elevada importancia o desenvolvimento desta atividade, na medida em que, reunimos todas
as salas do Pré-Escolar, onde vivenciaram momentos em conjunto, partilharam ideias e
discutiram o assunto da peca. Proporcionar momentos em grupo, onde respeitamos os outros,
escutamos os outros, trabalhamos e dialogamos com o0s outros, sdo momentos onde se

desperta para os valores. Para além disso, Marques (2002) afirma que o educador ndo deve
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impor qualquer conjunto de valores, evitando dar a conhecer os seus proprios valores e
recusando-se a assumir como modelo a seguir, apresentando-se apenas como facilitador, que
escuta, que ndo faz juizos de valor e que procura que a crianga se aceite a si propria e garanta

a sua autoestima.

Figura 42: Apresentacdo da peca de teatro de fantoches.

Dando seguimento a tematica do Sdo Martinho, convidamos um vendedor de castanhas,
com o intuito de proporcionar um momento de compra, venda e partilha de castanhas. As
criancgas ficaram muito motivadas com esta atividade, dado que, muitas desconheciam esta
profissdo e outras nunca tinham degustado este fruto. Esta atividade foi fundamental para o
desenvolvimento do nosso projeto, na medida em que, proporcionou momentos Unicos de
partilha, convivéncia e respeito pelos outros. Destaque-se que “as relagdes e as interagdes que
a crianca estabelece com adultos e com outras criangas, assim como as experiéncias que lhes
sdo proporcionadas pelos contextos sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades

de aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento” (Silva et al., 2016, p.8).

Figura 43: O Vendedor de Castanhas.
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Num outro momento, convidamos uma bibliotecaria do Arquivo Regional da Madeira,
para uma atividade denominada por “hora do conto”. Destaque-se que reunimos novamente
as salas do Pré-Escolar, onde a bibliotecaria passou a leitura e explora¢do de trés historias,
que despertavam para os valores da amizade, respeito, boa educa¢dao, bom comportamento e
partilha. Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) alertam para a qualidade do contexto como
influencia da qualidade do desenvolvimento da linguagem. Isto ¢, quanto mais estimulante
for o ambiente linguistico e mais ricas as vivéncias experiéncias propostas, mais desafios se
colocam ao aprendiz falante e maiores as possibilidades de desenvolvimento cognitivo,

linguistico e emocional.

Figura 44: Criancgas a ouvir histdrias com valores.

Interligando a tematica do Natal com a tematica dos valores elaboramos uma pega de
teatro que intitulamos por “O verdadeiro Natal”. Construimos o guido da peca onde o nosso
principal foco era transmitir as criangas que o Natal ¢ muito mais do que receber prendas, ¢
também a partilha de valores entre todos. Apelamos ao ndo consumismo e materialismo, e
transmitimos os valores da unido, partilha, ajuda, amizade, amor, entre outros. Considero que
esta atividade foi bastante bem conseguida, dado que, obtivemos feedback positivo de todos
os presentes, afirmando que se adequava a mentalidade das criancas e transmitia a
importancia dos valores. As criangas mostraram-se muito envolvidas na peca, querendo elas
proprias participar na mesma, dialogando connosco no decorrer da pega e, no fim da mesma,
evidenciando reflexdes finais que apelavam aos valores. Silva ef al. (2016) destacam que os
valores subjacentes a pratica do educador e o modo como os pratica permite que a EPE seja
um contexto social e relacional, onde sdo demonstrados valores que contribuem para que
reconheca a importancia dos mesmos e se aproprie deles.

Como forma de incluir as familias no nosso projeto, distribuimos pelos encarregados de

educacgdo, um tecido onde deviam representar um valor, apelando a imaginacao e criatividade
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atendendo a esta tematica. Com todos os tecidos concluidos construimos uma “Manta dos
valores” que foi apresentada a toda a comunidade educativa, explorada e, por fim, exposta na
escola. No DL n. °241/2001, de 30 de agosto, destacam a importancia do desenvolvimento de
atividades e projetos em cooperacdo com a comunidade educativa, com base num clima
relacional positivo, com vista a uma escola com um ambiente de bem-estar afetivo que
valorize as aprendizagens. Na minha opinido, este foi um trabalho muito bem conseguido,
pois, se concluiu numa “Manta dos valores” muito rica, ndo s6 pela criatividade nela
presente, mas também, pelos valores nela transmitidos. Para além disso, a vivéncia e saberes
dos pais tem, para os mais novos, “um valor iniciatico propiciador de lastro para futuros

voos” (Vilhena e Silva, 2002, p.17).

Figura 45: Apresentacdo da "Manta dos Valores".

Solicitamos também aos encarregados de educacdo que escrevessem uma historia
intitulada por “A importancia dos valores na comunidade”. Cada sala tinha um livro que
passava entre os encarregados de educacdo, onde cada um deveria escrever uma pagina sobre
esta tematica, dando continuidade a anterior, de modo a que todos juntos, construissem uma
historia. Estas historias foram também apresentadas a comunidade educativa, onde fizemos
uma leitura e exploragdo, aludindo aos demais valores nelas aludidos. Marujo, Neto e
Perloiro (2010) afirmam que se torna fundamental o estabelecimento de relagdes positivas

entre a escola e a familia, com vista ao sucesso das criangas.
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Figura 46: Livro "A importancia dos valores na comunidade".

De uma maneira geral, posso afirmar que as nossas atividades foram bem conseguidas,
obtendo sempre feedback positivo dos envolvidos, alcancando os objetivos delineados.
Trabalhar os valores ndo ¢ facil, nem podemos de algum modo “desenhar” a mente ou
interferir na linha de pensamento das criancas pois, “os valores s3o apenas o produto das
nossas experiéncias pessoais € nao uma questdo de verdadeiro ou falso” (Marques, 2002,
p.70). Para além disso, este foi um projeto bastante positivo, tanto para mim, como para as
criangas, com base em momentos ricos de estimulacdo mutua, onde tive oportunidade de
aprender e desenvolver competéncias, vivendo situacdes Unicas com as quais nunca tinha

vivenciado até entdo.

6.5 Reflexido Final — Contexto de Educacio Pré-Escolar
Terminada a minha intervencao pedagdgica em contexto de EPE, importa agora refletir,

de uma maneira geral, sobre tudo o que sucedeu. Sabe-se que ¢ de extrema importancia, que
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o docente seja capaz de refletir sobre as suas praticas, com vista ao melhoramento das suas
intervengdes. Posto isto, procurei entdo refletir sobre a minha intervencdo pedagdgica, de
modo, a planificar melhor as minhas praticas futuras. Coutinho, ef al., (2009) aludem a este
aspeto, enunciando que a pratica e a reflexdo assumem uma interdependéncia muito
significativa, na medida em que, a pratica se traduz em iniimeras oportunidades para refletir.

Em primeiro lugar, importa aludir as duas primeiras semanas, destinadas a observacao
participante, tendo sido estas fundamentais para a compreensdo das rotinas, comportamentos
e atitudes das criangas, gestdo do tempo e do espago, entre outros aspetos. Um bom docente,
além de reflexivo, deverd também ser um bom observador, sendo esta uma pratica essencial
no decorrer de toda a pratica pedagogica. Quanto a observacdo participante, Sousa (2005)
destaca que esta propicia uma maior espontaneidade dos investigados, permitindo captar
situacdes que contextualizam acontecimentos observados, permitindo também o acesso
rapido a informagdes da sociedade, e ainda dando maior compreensdo dos pensamentos e
motivagdes dos sujeitos. Destaque-se, segundo o mesmo autor, que esta forma de
investigacdo decorre desde o momento de chegada ao campo de investigacdo, até o
abandonar, partilhando experiéncias e recolhendo dados de fontes diversas.

No que diz respeito as criangas da sala dos Super Amigos, estas eram muito ativas,
dindmicas, criativas, participativas, sociaveis, divertidas, comunicativas, amigas, curiosas €
autobnomas. Procurei, desde cedo, estabelecer um clima social na sala baseado numa relacao
de afeto, respeito, confianga e aceitagdo mutua. Estabelecer lagos afetivos com as criangas foi
entdo o meu enfoque, tendo alcangado este objetivo com sucesso. Morgado (2003) afirma que
o afeto, as motivacdes e a relacdo interpessoal sdo aspetos fundamentais a ter em conta no
processo educativo. As criangcas demonstraram sempre gosto e satisfagdo pela minha
presenca, interagindo, desde cedo, sem quaisquer receios, procurando sempre maior
proximidade, onde o afirmavam através de gestos e atitudes inesqueciveis como desenhos,
abragos, beijinhos e comentarios cheios de ternura. Estas criangas evidenciaram ter
desenvolvido diversas competéncias aquando do decorrer das minhas intervengdes
pedagbgicas, mas considero fundamental evidenciar que eu também aprendi imenso com elas
e desenvolvi diversas competéncias, constatei e vivenciei diversas situagcdes, com as quais
nunca me tinha deparado até entdo. Tal como enuncia Freire (2009) “Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2009, p. 23).

Ao longo das minhas intervengdes pedagdgicas de observacdo naturalista, sistematica e
participante, recolhi varios dados através de notas de campo, grelhas de observagdo,

entrevistas, conversas informais, entre outros, que me levaram a concluir através de uma
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andlise e reflexdo que as praticas pedagogicas assumem um papel complexo, dada a
multiplicidade de varidveis e fatores envolvidos.

Com o decorrer da pratica pedagogica consegui compreender as necessidades de cada
criancga, tendo sido fundamental para planear as minhas intervengdes pedagdgicas. Freire
(1975) refere que a busca do conteudo programatico comega quando o educador se questiona
o que ird abordar com os seus educandos, ndo quando se encontra em situacdes pedagogicas.
Assim sendo, elaborava previamente as minhas planificagdes diarias com vista a obter uma
pratica com qualidade. Como ¢ claro, ndo segui a risca o que estava planeado, sendo que, o
meu principal objetivo era propiciar gosto, interesse e diversdo nas atividades propostas,
procurando que ndo existissem tempos mortos, sendo a resposta as necessidades e interesses
das criangas o meu principal objetivo. “Na base do sistema educativo encontra-se a Educacao
de Infancia; acreditamos que a mudanga e a consolidagdo educativa exigem a
interdependéncia entre todos os niveis de ensino e, simultaneamente, o respeito pela
autonomia e pela especificidade de cada um” (Mendonga, 1994, p.9).

Quanto a organizagdo do trabalho, procurei desenvolver trabalhos coletivos e
cooperados, com base em diadlogos livres e espontaneos, com participagdo ativa de todos,
proporcionando variadas formas de interagdo, entre as quais leitura de historias, dinamizacao
de atividades de expressdo pléstica, expressdo dramatica, expressao musical, matematica,
debates, jogos, entre outros. Morgado (2003) evidencia que se torna fundamental o
estabelecimento regular de trocas verbais e questionamento dos alunos, bem como discussdes
em grupo ou envolvendo todos. Além disso, Oliveira-Formosinho (2011) destaca que a
criancga ¢ capaz de transmitir ideias, desejos e interesses, podendo estes serem pertinentes e
essenciais para o desenvolvimento de futuras atividades.

Procurei sempre envolver todas as criancas nas atividades, com base num clima de
aceitacdo e respeito mutuo. Promovi momentos de trabalho a pares e em grupo procurando
despertar a importancia das relagdes entre eles. No decorrer das atividades, procurava sempre
auxiliar todas as criangas, mas dando, simultaneamente, espagco para trabalharem e
explorarem livremente. Procurei implementar reforcos positivos, sendo estes fundamentais
para motivar as criangas. Considero de extrema importancia referir, segundo Morgado
(2003), que o clima social na sala de aula, nos primeiros anos de escolaridade, ird assumir um
papel fundamental na formacdo global dos individuos, relativos a formagao pessoal, no que
respeita ao sistema de valores que se ira refletir nos comportamentos e atitudes.

Quanto as atividades/tarefas de aprendizagem, Stoll e Bennett (1991) (citados por

Morgado 2003), apontam para a necessidade de atividades/tarefas estruturadas, de forma a



93

formarem-se como desafios intelectuais que promovam nos alunos dimensdes como
criatividade e capacidade de resolug¢do de problemas. Assim sendo, procurei sempre estimular
a criatividade, o pensamento, a associacdo de ideias e a capacidade de resolugdo problemas,
assumindo o progresso e desenvolvimento. Procurei respeitar os critérios de Morgado (2001)
relativamente as atividades/tarefas, sendo estes: ativa, significativa, integrada, diversificada,
socializadora, de forma a promover o progresso dos alunos. Considero que as criangas se
mostraram sempre empenhadas, interessadas e motivadas, sendo notdéria a vontade de
participarem nas atividades. “O conceito de aprendizagem significativa provém igualmente
da centracdo sobre a crianga, das suas necessidades reais, dos seus interesses, dos seus
desejos e aspiragdes” (Mendonga, 1994, p.31).

Relativamente aos recursos e materiais utilizados procurei utilizad-los de forma
adequada, com vista a apoiar o processo de ensino e aprendizagem, abordando nesta
dimensao aspetos como o tempo, 0 espaco € a organizacao e gestao dos recursos e materiais.

Quanto ao tempo, procurei geri-lo da melhor forma possivel, respeitando a
individualidade de todos, evitando tempos mortos. Considerava também fundamental dar
sempre liberdade de decisdo as criangas, quanto ao tempo que queriam brincar € em que
momentos, o que procuravam fazer primeiro, indo sempre de encontro aos seus interesses €
necessidades. “Assim a intervenc¢do parte do que a crianga ¢, afirmando-se esta num clima de
liberdade, numa atmosfera de empatia e de autenticidade que pretende facilitar o longo
percurso da crianga que caminha para a sua autonomia (...)” (Mendonga, 1994, p.38).

No que diz respeito, ao espago ndo alterei a disposi¢do da sala, pois, considerei que esta
se encontrava adequada.

Quanto a organizacdo e gestdo dos recursos e materiais procurei sempre utilizar
técnicas ¢ materiais diversificadas, onde a motiva¢do das criangas era a base do meu
pensamento. Utilizei diversas técnicas de pintura, recorri a diferentes materiais, utilizei um
fantoche com vista a abordar tematicas de forma diferente com as criangas, apresentei
histérias diversificadas com tematicas importantes, procurei incutir valores através de
diversas atividades, entre outros aspetos que considerei fundamentais para uma boa pratica
pedagogica. “A plataforma para o desenvolvimento moral em contexto pré-escolar baseia-se
numa atitude de respeito por parte do educador em relagdo a crianga, aos seus interesses,
sentimentos, valores e ideias. Este respeito ¢ expresso na organizacdo da sala e das
atividades, bem como na qualidade das interagdes que o educador estabelece com a crianca”

(Formosinho, 2008, p.39).
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Seguidamente, importa referir o trabalho com a equipa pedagdgica da sala dos Super
Amigos, em que consegui estabelecer muito boas relagdes, podendo afirmar que encontro
nesta equipa todas as condi¢cdes necessdrias para o sucesso do processo educativo. Desde
cedo, consegui integrar-me bem na equipa, me sentido sempre bem-recebida, aceite e
compreendida em todos os momentos. Criamos sempre um clima na sala agradavel, sendo
este essencial para todo o processo educativo.

Quanto a relagdo que estabeleci com os pais e encarregados de educagdo, posso afirmar
que foi sempre bastante positiva, procurando ter sempre conversas sobre os educandos com
os mesmos. Importa salientar que, segundo Silva et al. (2016), os pais/familias e a institui¢ao,
sdo dois contextos sociais que contribuem para a educagcdo das mesmas criangas, sendo
fundamental uma relagdo positiva entre estes dois sistemas.

Saliento ainda a relevancia do meu projeto de 1A, dado que, as estratégias utilizadas
neste, foram fundamentais para o desenvolvimento e despertar para certos valores nestas
criangas, indo de encontro a questdo problema. Para além de ter conseguido trabalhar valores
com as criangas, desenvolvi diversas atividades que proporcionaram resultados finais
importantes no desenvolvimento global das mesmas.

Destaco ainda a importancia do projeto com a comunidade, atendendo que, este obteve
resultados finais bastantes positivos. Procuramos ao longo do nosso estagio promover
atividades que envolvessem as diferentes salas do pré-escolar, com vista ao despertar para os
valores essenciais na sociedade. Deste modo, “a colaboragdo dos pais/familias, e também de
outros membros da comunidade, o contributo dos seus saberes e competéncias para o
trabalho educativo a desenvolver com as criangas, ¢ um meio de alargar e enriquecer as
situacdes de aprendizagem” (Silva et al., 2016, p.32).

Assim, posso concluir que na globalidade a minha pratica pedagogica foi positiva, tanto
para mim como para as criangas, com base em momentos ricos de estimulagdo mutua, onde
tive oportunidade de aprender e desenvolver competéncias, vivendo situagdes unicas com as
quais nunca tinha vivenciado até entdo. Esta experiéncia para mim foi gratificante, bastante
enriquecedora, tanto a nivel pessoal, como profissional, pois constatar com a realidade, ¢ algo
muito diferente da teoria, pois vivemos situacdes Unicas e inesperadas. Posso afirmar com
seguranca que considero ter alcangado todos os meus objetivos e ambigdes iniciais, €
ultrapassado todos os medos e dificuldades. Assim, terminei o meu estagio, na valéncia Pré-
Escolar, com agrado e satisfagdo, dado que, superei as minhas ambigdes e afirmei-me
positivamente em todas as atividades e tarefas desempenhadas e em toda a contribuicdo que

esta pratica pedagogica me trouxe a nivel pessoal, pratico e profissional.
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Capitulo 7 — Pratica Pedagogica em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico — 2.° ano de

escolaridade

Este capitulo contempla todo o contexto alusivo a primeira pratica pedagogica, que
decorreu em contexto de 1.° CEB.

Tal como no capitulo anterior, contextualizei, primeiramente, o ambiente educativo,
seguindo-se uma abordagem ao meio envolvente, a freguesia do Canigo. Importa apresentar a
instituicdo educativa onde decorreu a minha pratica pedagogica, dando a conhecer os seus
recursos, espagos € as infraestruturas que circundam a mesma. Segue-se uma abordagem a
sala onde decorreu a minha interven¢do pedagdgica e, de igual modo, aos seus recursos e,
ainda, uma caraterizacdo dos alunos e das suas familias.

Também neste capitulo, tal como no anterior, segue-se a apresentacdo, andlise e
reflexdo da minha intervencao educativa com os alunos do 2.°A. Enuncio algumas atividades
realizadas com o grupo, complementadas com uma descri¢do e alguns registos fotograficos
aquando do decorrer das mesmas. Destaco ainda que as minhas atividades partiram dos
objetivos programados, atendendo que, o docente deve seguir os Programas e Metas
delineados para cada ano de escolaridade e, seguidamente, proporcionar atividades que vao
de encontro as necessidade e interesses dos alunos, relacionando ainda com as suas vivéncias
e o seu quotidiano. Infelizmente, este trabalho com os objetivos programaticos limita o
trabalho do professor, verificando-se por vezes uma inadequagao dos mesmos. Concordo com
a perspetiva de Alves (2004), em que este enuncia que teriamos uma educa¢do melhor se
falassemos menos em programas e pesquisas, € atendéssemos mais aos nossos alunos.

Formulei uma questdo de IA, com o intuito de dar resposta a uma problematica
evidenciada no grupo, seguindo-se do enquadramento do problema, das estratégias de
intervengdo e ainda das fases do projeto.

Sucintamente, irei também apresentar e refletir sobre a intervengdo educativa com a
comunidade, em contexto de um “Arraial Madeirense” que aconteceu na instituicdo, nao s
para as familias e alunos das turmas com quem estdvamos a intervir, mas para toda a
comunidade que desejasse participar.

Por fim, apresento uma reflexdo alusiva a toda a intervengdo em contexto de 1.° CEB,

nomeadamente com o grupo do 2.°A.
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7.1 Contextualiza¢ao do Ambiente Educativo

Tal como foi referido anteriormente, ¢ importante conhecer o grupo de alunos com
quem estamos a intervir, € o meio que circunda a institui¢do educativa, onde vamos
desenvolver praticas educativas. Cardoso (2013) evidencia que conhecer o ambiente
educativo ¢ ter consciéncia dos varios problemas sociais que existem em volta da escola. Isto
facilitara todo o processo de ensino e aprendizagem, com base numa aprendizagem que
responde as necessidades individuais de cada aluno e se sintetiza numa aprendizagem
significativa para os mesmos.

Deste modo, apresento uma caraterizacdo da freguesia do Canigo, da instituicdo
EB1/PE do Canico, da sala onde decorreu a pratica pedagodgica, e do grupo com o qual

contactei e intervim.

7.1.1 Meio Envolvente: Freguesia do Canico

A EBI/PE do Canico localiza-se no concelho de Santa Cruz, mais precisamente, na
freguesia do Canigo. Esta freguesia possui uma area de 12 km2 e encontra-se delimitada
pelas freguesias de Sdo Gongalo, Camacha e Gaula. Saliente-se que, segundo Morgado
(2001), a qualidade do meio envolvente influéncia os processos de aprendizagem de cada

aluno.

Figura 48: Localizacgdo da freguesia do Canigo, no mapa.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Canico_(Santa_Cruz)

Quanto a populacdo, que habita nesta freguesia, atendendo aos dados dos censos de
2011, identificam-se cerca de 23368 residentes, distribuidos por 8468 familias.

Segundo o site da Camara Municipal de Santa Cruz, o Canigo ¢ uma freguesia rica em
patriménio e com grande desenvolvimento socioecondmico e cultural. Dispde, nesse sentido,

de diversas infraestruturas de comércio e servigos, saude, diversas escolas e creches, e, ainda,
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espagos de cultura, politica e religido. Salienta-se que estas sdo infraestruturas que se

encontram a disposi¢ao da comunidade local, assim como, de toda a comunidade do concelho

de Santa Cruz e arredores.

Quadro 12: Infraestruturas presentes na freguesia do Canigo.

Infraestruturas presentes na freguesia do Canico
Comércio e | Saide Educagio Desporto Cultural Politica Religido
Servicos
Escola de | Centro de saude; EB1/PE do Canigo; Animadeira; | Biblioteca Centro Igreja  do
condugio; Lar de idosos; EB1/PE da Municipal do | Civico; Canigo;
Padarias; Farmicias. Assomada; Canigo; Igreja  da
Restaurantes; EBI1/PE das Casa do Povo. Assomada;
Bares; Figueirinhas; Capela Mie
Supermercados; Escola Basica 2.° e de Deus;
Lojas comerciais. 3.° Ciclos do Canigo; Cristo Rei.

Creches.

7.1.2 A EB1/PE do Canico

A EBI1/PE do Canico localiza-se na Rua da Escola n. °4, numa zona, tipicamente,

urbana do Canigo. Esta escola foi fundada em 1940, com o intuito de apoiar educativamente a

populacdo. Por esta razdo, esta escola constitui uma instituicdo educativa de natureza publica,

com valéncia para a EPE e o 1.° CEB. Zabalza (1992) evidencia que a forma como o espaco

escolar est4 organizado, contribui para o sucesso de todos os alunos dessa institui¢ao.

Figura 49: A EB1/PE do Canigo.

Esta institui¢do tem como principal objetivo a transmissdo de valores, em consonancia

com toda a comunidade educativa, tendo como tematica do PEE “Crescer em valores” (2016-

2019). Segundo o site online da escola pretendem, primordialmente, promover a educagdo

numa dimensdo auto formativa, transmitir seguranga na escola, elevar autoestima e

autonomia dos alunos, contribuir para melhoramento da sociedade escolar em geral, fomentar
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e reconhecer a participagdo de toda a comunidade escolar e, por fim, transmitir hébitos,
crengas, atitudes e conhecimentos diversificados.

O PEE (2016-2019) tem como principios orientadores os valores como influéncia no
agir, na tomada de decisdes e resolucdes de problemas, amparando e perpetuando a
identidade das pessoas que vivem dentro e fora da instituicdo. Surgiu a necessidade de
trabalhar esta temadtica, dado que, se evidenciou défices nas seguintes areas: comportamento,
respeito/atitudes de tolerancia, alimentagdo, jogos e espacos para brincar, alternativas de
atividades em tempos de chuva (falta de espacos cobertos).

Destacam como principal missdo, a promoc¢dao de uma aprendizagem de qualidade,
contribuindo para o desenvolvimento, formac¢do, autonomia e responsabilidades dos alunos.
De uma maneira geral, pretendem formar uma instituicao publica de qualidade e respeito, tal
como o afirmam no PEE (2016-2019).

De acordo com o PEE (2016-2019), as criangas matriculadas na EB1/PE do Canigo,
provém das freguesias do Cani¢o, Camacha, Santa Cruz, Gaula, sendo oriundas de familias
estruturadas, de nivel socioecondmico médio baixo e de grande heterogeneidade, no que
concerne as profissdes dos pais.

A EBI/PE do Canico ¢ constituida por trés edificios circundados por patios, dois
campos desportivos e pequenas zonas verdes. Importa referir que, os edificios possuem
variados espacos fisicos necessarios para o desenvolvimento e aprendizagem com sucesso

das criangas, que sdo apresentados no quadro que se segue.

Quadro 13: Espagos fisicos da EB1/PE do Canico.

Gabinete da diregéo
Sala de Inglés
Sala dos Clubes

Rés do chio 2 salas de pré-escolar; duas casas de
banho; bibli

Piso 1 2 salas de pré-escolar

Bloco 1 - Rés-do-chdo 2 salas de aula; 2 casas de banho para alunos; 1
casa de banho para professores; sala de
40 pléstica; ar
Bloco 1 -Piso 1 2 salas de aula
Bloco 2 — Rés-do-chdo 2 salas de aula; 2 casas de banho para alunos; 1
casa de banho para professores; sala de
informatica; ar
Bloco 2 - Piso 1 2 salas de aula; sala de apoio/reunides.
Rés-do-chdo Sala de Musica; Cantina.

Espagos exteriores Campo fechado “galinheiro”; Campo em

cimento de maior di jardins.
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Esta ¢ uma instituicdo que se encontra envolvida no Programa Eco Escolas, tendo
historico de particdo e galardao eco escolas, desde o ano letivo 2008-2009. Esta escola
promove e desenvolve diversas atividades com os alunos, tanto em sala de aula, como em
grande grupo, com toda a escola, transmitindo e valorizando agdes de reutilizagdo de
materiais, preservacdo de materiais, divisao do lixo, entre outros.

De uma maneira geral, esta instituicdo possui um espago relativamente amplo,
acolhedor e dotado de varios equipamentos e instalagcdes adequados as diferentes idades das
criangas e alunos que integra. Um dos aspetos negativos a ressaltar nesta institui¢do, € a ndo
adaptacdo a alunos de mobilidade reduzida e, também, a falta de um espago polivalente
coberto, onde os alunos possam brincar e fazer aulas de Educagdo Fisica em dias de chuva.
De qualquer modo, a EBI/PE do Canigo retine condi¢des para proporcionar um ambiente

estimulante e propicio a aprendizagem.

7.1.3 A Sala da Turma do 2.°A

A sala do 2.°A da EB1/PE do Canico, situava-se no rés-do-chao do bloco dois da
instituicdo, sendo a primeira sala a esquerda, a entrada do bloco.

De uma maneira geral, era um espago educativo bastante amplo, iluminado, arejado e
bem organizado. Peterson (2012) carateriza a sala de aula como um local acolhedor, que tem
por base a interagdo entre o adulto e os alunos e, ainda, possui como principal propodsito a
aquisi¢do e produgdo de conhecimentos.

Ao entrar na sala do 2.°A deparavamos logo com um espago bastante bem organizado,
onde a luz solar tornava o ambiente acolhedor. A sala possuia janelas do lado direito e do

lado esquerdo, compostas por cortinas do lado de dentro da sala.

Figura 50: Janelas da sala do 2.° A.
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Do lado direito da sala encontravamos uma pia pequena, ajustada a altura dos alunos,
sendo esta de facil e rdpido acesso para a lavagem das maos e dos materiais utilizados, sem
terem de sair da sala.

Morgado (2004) carateriza a sala de aula como um espago que deve possuir qualidade
nos seus materiais e recursos, de modo, a garantir a eficacia do ensino. Atendendo ao
referido, também do lado direito da sala, encontrdvamos uma pequena arrecadacdo, onde

eram guardados inimeros materiais e recursos para a pratica pedagdgica.

Figura 51: Arrecadagdo da sala do 2.°A.

Ainda do lado direito da sala, tinhamos um cantinho destinado a leitura, com algumas
historias de facil acesso para os alunos, contendo uma mesa redonda com cadeiras, onde os
alunos podiam se sentar para ler/explorar as historias. Para além disto, esta mesa era utilizada
para outros diversos fins, como atividades orientadas, aquando de pequenas festas de

aniversario, entre outros.

Figura 52: Cantinho da leitura da sala do 2.°A.
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Na frente da sala usufruiamos de diversos placards, com diferentes materiais expostos,

sendo que o placard mais a direita, seguia o modelo da sala Teacch, e destina-se a um aluno
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autista da turma. Possuia um computador fixo, muitas vezes utilizado por este mesmo aluno.

Os restantes placards eram utilizados para fins diversificados.

Figura 53: Placards e movel com computador fixo.

No centro da parede da sala, entre placards, havia um quadro branco com uma
dimensao razoavel e em bom estado de conservagdo. Morgado (2001) alude a importancia de
diversos aspetos entdo mencionados, como a evidencia de indicadores estruturantes, a
autonomia dos alunos em relagdo a arrumagdo do espago e dos respetivos materiais e, ainda,

algumas das caracteristicas essenciais de uma sala de aula, como confortavel e agradavel.

Figura 54: Placards e quadro da sala do 2.°A.

No centro da sala tinhamos 26 mesas e 26 cadeiras, organizadas aos pares. Arends
(1995) carateriza esta organizacdo como eficiente, dado que, garante a concentragdo, atengao
e foco no trabalho dos alunos. No teto da sala, na direcdo do quadro branco, existia um
projetor, recurso bastante 1til para a pratica pedagogica.

No fundo da sala, existiam trés grandes moveis onde eram arrumados os cadernos
diarios, os manuais e diversos materiais dos alunos, todos com alturas e acessos ajustados, de

modo, a que pudessem utilizar os materiais sem necessitar da ajuda do adulto.
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Morgado (2003) enuncia que a sala deverd se constituir num ambiente confortavel e
acolhedor, sendo simultaneamente funcional e de fécil arrumagdo, permitindo o

desenvolvimento de varias atividades em simultaneo.

Figura 55: Moveis para arrumagdo de materiais.

De uma maneira geral, posso afirma que a sala do 2.°A reunia todas as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica estavel. Arends (1995)
evidencia que a forma como o espaco se encontra organizado influencia os alunos, causando

efeitos cognitivos e emocionais, sendo, por isso, fundamental uma boa gestdo do mesmo.

7.1.4 O Grupo de Alunos do 2.°A

Lopes e Silva (2010) destacam a importancia de o professor conhecer, ndo sé os
contetidos que ensina, e os processos de ensino-aprendizagem, mas também, conhecer o seu
grupo de alunos. Posto isto, o grupo do 2.° ano de escolaridade, turma A, era constituido por
21 alunos, onde 12 eram do género masculino, e 9 eram do género feminino, com idades
compreendidas entre os sete € 0os nove anos (em marco de 2017).

Neste grupo existia uma crianga com autismo, que era acompanhada, diariamente, por
uma docente do Ensino Especial, sendo lhe prestado um ensino individualizado e
especializado. Dazzani (2010) enfatiza que a escola inclusiva visa o desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de educar todos os alunos com sucesso, incluindo
aqueles que possuem desvantagens severas.

Todos os alunos do 2.°A frequentaram o pré-escolar, entre um a trés anos. Dois dos
alunos estavam a repetir o 2.° ano de escolaridade pela primeira vez. Destes 21 alunos, 6

alunos frequentavam atividades extraescolares e 3 frequentavam enriquecimento escolar.
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Quadro 14: Género dos alunos do 2.°A.

Género dos
alunos do 22A

& Alunos
57% género

‘ masculino

43%

Quadro 15: Idades dos alunos do 2.°A.

Idades dos
alunos do 2°2A

20 _
Idades dos
i alunos do
0 — 29A

Os alunos eram, maioritariamente, portugueses, a excecdo de duas alunas, que eram
venezuelanas. Estes residiam, na sua maioria, na freguesia do Canigo, a exce¢ao de um aluno,

que residia na Tabua.

Quadro 16: Freguesia de residéncia dos alunos do 2.°A.

Freguesia de

residéncia
40
20 Freguesia
de
0 . . residéncia

Canico Tabua

No que diz respeito ao agregado familiar dos alunos do 2.°A, Cardoso (2013) evidencia
que ¢ importante que se conheca minimamente o contexto familiar dos alunos, e se estabeleca
uma relagdo positiva e proxima com as suas familias. Assim, apresento esquematizado o

estado civil dos pais, e também o niimero de irmaos de cada aluno.
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Quadro 17: Estado civil dos pais dos alunos do 2.°A.

Estado civil dos pais
dos alunos do 22A

Divorci...s
- u Estado
Uni3o.., s civil pais
:— dos alunos
Casados s | do2eA
0 20

Quadro 18: Numero de irmaos dos alunos do 2.°A.

Numero de Irmaos dos
alunos do 22A

w0irmdos wm1irmao(a) 2 irmaos(as)
0
5%-,

38%

57%'

Para além disto, apresento uma caraterizagdo sociofamiliar, onde esquematizo as
habilita¢des e profissdes dos pais. Destaque-se que se torna fundamental conhecer as familias
dos alunos pois, segundo Neto e Perloiro (2010), a relagdo das familias com a escola, serd
fundamental para a constru¢do e manutencdo de alunos satisfeitos, pensadores criativos e

trabalhadores autbnomos.

Quadro 19: Habilitagdes dos pais dos alunos do 2.°A.

Habilita¢des dos pais dos
alunos do 2°2A

20
10
1 & Habilitagoes
0 L |.| L dos pais dos
il ©c © o ©O o
v 2 £ £ @ alunos do 22A
[y (35 (3] 5
g xS
i
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Quadro 20: Profissdo dos pais dos alunos do 2.°A.

Profissdo dos pais dos alunos do 2.°A

Comerciante 1
Recepcionista 2
Eletricista 1
Gestor(a) financeiro(a) 1
Sécio(a)-gerente 1
Cozinheiro(a) 3
Empregado(a) de mesa 2
Técnico(a) de Préteses dentarias 1
Assistente de vendas 1
Assistente administrativo(a)/secretaria 1
Modelista 1
Miisico 1
Motorista de Taxi 1
Turismo 1
Técnico(a) de manutengio 3
Empregado(a) de limpeza 1
Animadora sociocultural 1
Esteticista 1
Barman 1
Engenheiro(a) 1
Abastecedor(a) de combustiveis 1
Aucxiliar acio educativa 1

Atendendo as minhas intervengdes neste grupo, considero que os alunos do 2.° A, eram
muito ativos, dindmicos, participativos, socidveis, comunicativos, curiosos e responsaveis. De
salientar que este era um grupo bastante falador, mas, simultaneamente, bastante trabalhador.
Era uma turma bastante unida, onde ajudavam-se uns aos outros e evidenciavam fortes
relacdes de amizade.

Atendendo as metas curriculares de Portugués, destinadas ao 2.° ano de escolaridade,
no que concerne a oralidade, esta turma respeitava regras de interacdo discursiva, sabendo
escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos e, ainda, eram capazes de
produzir um discurso oral com correcao e diferentes finalidades. Quanto a leitura e escrita, de
uma maneira geral, evidenciavam algumas dificuldades. Apesar de serem capazes de
desenvolver a consciéncia fonologica e operar com fonemas, conhecerem o alfabeto e os
grafemas, estes alunos liam em voz alta palavras, pseudopalavras e textos diversos, mas, com
alguma dificuldade. Com facilidade organizavam a informacdo de um texto lido,
relacionavam com conhecimento anteriores, € compreendiam o mesmo, monitorizavam a
compreensdo, sendo assim capazes de elaborar e aprofundar conhecimentos. Detinham
conhecimentos da ortografia e da pontuacado, transcreviam e escreviam textos, sendo capazes
de planificar a escrita de textos e redigir corretamente os mesmos. Ja na educagdo literdria,

estes alunos evidenciavam gosto pela leitura e ouvir textos literarios, sendo capazes de
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compreender o essencial dos mesmos. Evidenciavam algumas dificuldades quando lhes era
sugerida a escrita em termos pessoais e criativos. Por fim, na gramatica, eram alunos sem
dificuldades, no que concerne, a explicacdo de regularidades no funcionamento da lingua e
compreensao de formas de organizacao do léxico.

No que diz respeito & Matematica, tendo por base as metas curriculares de Matematica
para o 2.° ano de escolaridade, e atendendo as minhas intervencdes neste grupo, no que
concerne, aos nimeros € operagdes, conheciam numeros ordinais e eram capazes de contar
até mil. Para além disso, descodificavam o sistema de numeracao decimal sem dificuldades.
Ainda adicionavam e subtraiam numeros naturais, apesar de evidenciarem algumas
dificuldades no que diz respeito a subtracdo, principalmente em situagdo de resolucdo de
problemas. Conheciam as tabuadas até ao 5, efetuando com destreza multiplicagdes com
nimeros naturais. Aquando da resolu¢do de problemas evidenciavam dificuldades de
compreensdo dos mesmos. Ja na exploragdo dos numeros naturais ndo negativos, inicialmente
surgiram algumas duvidas numa pequena minoria do grupo, mas que facilmente conseguiram
dividir a unidade e explorar os mesmos. No que diz respeito as sequéncias e regularidades os
alunos resolviam problemas sem dificuldades. J4 na geometria ¢ medida, na localizagdo e
orientacdo no espaco, os alunos conseguiam situar-se e situar objetos no espago, reconheciam
e representavam formas geométricas e ainda mediam distancias e comprimentos, areas,
massas, tempo e, por fim, contavam dinheiro. Aquando da exploragcdo das medidas, os alunos
conseguiram com facilidade compreender e atingir os objetivos, mas, no que diz respeito a
contagem de dinheiro e resolugdo de problemas, estes inicialmente tiveram bastantes
dificuldades.

Quanto ao Estudo do Meio, atendendo a organizacdo curricular e programas para o 2.°
ano de escolaridade, no bloco destinado a descoberta de si mesmo, os alunos reconheciam
datas e factos, os 6rgdos dos sentidos e eram capazes de fazer uma previsdo do que iriam
fazer nas férias. Para além disso, conheciam e aplicavam normas de higiene do corpo,
alimentar, vestudrio e dos espagos de uso coletivo. Com toda a escola, exploraram a
seguranga do seu corpo, aplicando normas de prevengdo rodoviaria. J4 na descoberta dos
outros e das institui¢des, aplicavam regras de convivéncia social, contactavam com modos de
vida e fun¢des de membros da sociedade e instituigdes e servigos na comunidade, ¢ ainda
reconheciam datas e factos da sua familia. Quanto a descoberta do ambiente natural, os
alunos identificavam os seres vivos do seu ambiente, reconhecendo também ambientes
comuns a cada um deles e ainda reconheciam e identificavam o tempo que faz, estados do

tempo e estagdes do ano. Ja na descoberta das inter-relacdes entre espacos, distinguiam e
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reconheciam meios e tipos de comunicagdo. Na descoberta dos materiais e objetos, os alunos
tiveram oportunidade de realizar experiéncias com alguns materiais e objetos de uso corrente,
comparando e agrupando materiais e relacionando propriedades.

No que concerne as Expressoes Artisticas, os alunos ndo evidenciam dificuldades tanto
no dominio da Expressdo Plastica, Expressdo Fisico-Motora, Expressdo Musical e Expressao
Dramatica, revelando, maioritariamente, bons resultados.

Deste modo, posso afirmar que esta ¢ uma turma que evidencia um desenvolvimento

global positivo.

7.3 Questao Investigacio-Acao

Atendendo a minha interven¢do com o grupo do 2.°A, considerei fundamental
desenvolver estratégias com vista a que adquirissem mais competéncias de leitura, dado que,
era uma dificuldade observavel diariamente. Cabe aos pais e professores, segundo Santos
(2000), transmitir a ideia que a aprendizagem se desenvolve ao longo da vida, desenvolvendo
a curiosidade, que os leve a pesquisa e ao desenvolvimento do espirito critico. Assim, a
leitura deve ser transmitida como ferramenta ao servigo de diversas necessidades. Para além
disso, torna-se fundamental colocar ao dispor dos alunos material diversificado, promover o
contacto com pessoas que tem por habito ler, proporcionando assim uma maior tendéncia e
motivagdo para a leitura.

Assim sendo, formulei a seguinte questdo: Como fazer com que os alunos do 2.°A

adquiram mais competéncias de leitura.

7.3.1 Enquadramento do Problema

Na turma do 2.°A, considerei fundamental procurar incutir a leitura e a pratica da
mesma, com vista a que estes alunos adquirissem mais competéncias de leitura. “A leitura
passa entdo a ser considerada como um instrumento precioso e indispensavel ao individuo
que se quer ativo, participante e util a sociedade” (Santos, 2000, p.22).

Iniciei o meu estagio com duas semanas de observagdo participante tendo, desde entdo,
considerado importante desenvolver atividades neste ambito, sendo que, a leitura ¢ algo
fundamental para todos. Estes alunos evidenciavam algumas dificuldades observéaveis em
situagdes de rotina, por exemplo, aquando da leitura de exercicios, ou, em situagdes mais
concretas de leitura de textos.

Para além da professora cooperante, a professora de NEE e, at¢é mesmo, as professoras

de substituicdo, evidenciavam a mesma necessidade, sendo esta comum a grande maioria dos
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alunos. Os alunos leem muito pouco, cada vez menos, sendo que, os proprios encarregados
de educagdo, através de conversas informais, afirmaram que os seus educandos nao
manifestam vontade de ler livros, pequenas obras literdrias ou, até mesmo, algo do seu
interesse. Asseguraram também que quando os alunos tém curiosidades, preferem recorrer a
uma breve pesquisa de um video ou de imagens através de tecnologias, do que recorrer a uma
biblioteca ou arquivo. Segundo Morgado e Pires (2010), os livros infantis sdo janelas, portas,
pontes e espelhos que ddo oportunidade ao leitor de conhecer o modo de vida de outras
pessoas, explorar quotidianos e experiéncias, interagir com o outro, conhecer diversas
culturas e proporcionar a constru¢ao da propria identidade. Morgado e Pires (2010) referem
também que os livros infantis sdo “espelhos quebrados que devolvem a quem olha metades
rasgadas de si proprio” (Morgado e Pires, 2010, p.17).

Neste mundo onde vivemos rodeados de novas tecnologias, ndo podemos deixar que os
livros sejam esquecidos, cabendo aos professores e familiares, a promog¢do do gosto e prazer
pela leitura. Incentivar os alunos a adquirir habitos e gosto pela troca e partilha de ideias
sobre as suas leituras, promover momentos de leitura agradaveis e positivos, sem ser em

situagdes pontuais, mas sim com continuidade, sdo aspetos fundamentais a ter em conta.

7.3.2 Estratégias de Intervencio

Ao longo do meu estagio, procurei utilizar algumas estratégias, de forma a que os
alunos constatassem com diferentes atividades, onde se apostasse no trabalho da leitura, com
base na implementacdo de um conjunto de atividades diversificadas, neste mesmo ambito.

E de salientar que foram explorados varios tipos de texto associados a multiplas
estratégias, sendo que, todas elas tiveram uma clara intencionalidade educativa. Azevedo
(2007) refere que as historias permitem desenvolver a organizacdo do discurso, a construgao
de narrativas, a descricdo de momentos-chaves e de personagens.

Associadas a estas historias e textos, foram desenvolvidas uma multiplicidade de
atividades e estratégias, nas quais os alunos desempenharam um papel ativo e participativo.
Procurei que as leituras ndo fossem dadas ao acaso, mas sim relacionadas e encadeadas na
propria planificacdo, por exemplo, aquando da lecionag¢do dos animais em Estudo do Meio,
apresentei obras com ou sobre animais, tais como O Elefante Cor-de-Rosa, O voo do
golfinho, entre outras. Considerei também importante apresentar obras que apelassem aos
valores, tais como Quem tirou os meus morangos? e Ha procura das estrelas luminosas,
dado que, o trabalho com os valores ¢ o projeto educativo da escola. As histdrias infantis,

segundo Veloso (2005), levam o aluno a penetrar-se num mundo que quer conquistar. Estas
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clarificam pensamentos e dividas, desfazem medos e possibilitam a constru¢do da
identidade.

“A leitura de historias ¢ uma atividade muito rica e completa, pois permite a
integracdo de diferentes formas de abordagem a linguagem escrita, em geral, a leitura, de
uma forma especifica” (Mata, 2008, p.78). Procurei sempre antes de passar a leitura
propriamente dita da historia, fazer uma apresentagdo e analise da capa da obra, atendendo ao
titulo, ao autor, ao ilustrador, a editora e, at¢ mesmo, a propria ilustragdo. Com base na capa,
desenvolvia atividades de pré-leitura, onde apelava muitas vezes a imaginacao e criatividade
dos alunos. Por vezes, ao invés de apresentar logo a capa, procura que dissessem um titulo
para a obra, com base na ilustragdo da mesma. Fizemos também pesquisas biograficas sobre
alguns autores. Para além disto, desenvolvi atividades onde trabalhdvamos o indice em

articulagdo com o titulo.

Figura 56: Exploracdo de uma obra.

Aquando da leitura, procurei sempre diversificar o modo como esta seria feita, isto ¢,
individualmente, em grande grupo, em grupos, pares, com diferentes ritmos, entoagdes, tom
de voz, leitura dialogada, leitura em coro, leitura seguindo ritmo de uma musica, entre outros.
O modo como a leitura era feita, nunca era igual de obra para obra, estratégia esta que
cativava e motivava muito os alunos. E de salientar que, coloquei também reprodugdes 4udio,
com CD-ROM, com o intuito dos alunos escutarem a leitura, com ritmo, entoag¢ao ¢ tom de
voz adequados e recorri também a projecdo e a sequéncia de imagens. Para além disso, ainda
elaborei um texto com pseudopalavras, para que se treinasse a leitura, pois, por vezes 0s
alunos ja identificam o “desenho” das palavras, ndo a lendo na realidade. Proporcionei
também atividades de dramatizacdo, onde se desenvolve a leitura alicergada as expressoes.

Destaque-se que, ao ler e ao ouvir ler historias, o aluno desenvolve o pensamento 16gico, a
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memoria e o espirito critico. Para Veloso (2005), as historias desfazem medos, clarificam

duvidas e permitem a construcao da identidade.

Figura 57: Situacdes de leitura com o grupo.

Num momento poés-leitura, procurei sempre fazer uma andlise sobre os principais
aspetos mencionados, apelando as morais, caracteristicas das personagens, situagdes chave,
entre outros aspetos. Para além disso, fazia uma andlise e debate as ilustracdes, referindo
como estas podem tornar ou ndo mais apetecivel a leitura e/ou permitir fazer inferéncias, que
ajudem a compreender melhor o seu sentido. Outras atividades, em situacdo pos-leitura,
foram desenvolvidas, tais como, elaboracdo de bandas desenhadas, produgdes de texto,
ilustracdes, dar continuidade a histéria/poema e dramatizagcdes. Dado que, a professora
cooperante considerava importante, fazia sempre uma ficha de leitura, com interpretagdo e
gramatica associados a obra. “Néo ha livros para se aprender a ler, ha livros para ler. Ndo ha
atividades para aprender a ler, hé atividades de leitura que, neste caso, se subordinam a um
processo de transagdo entre um texto e um leitor, no ambito do qual tanto o primeiro, como o
segundo se modificam” (Trindade, 2002, p.45).

Deste modo, segundo Mata (2008), os contactos precoces com a leitura sdo
determinantes para a formagao de pequenos leitores. Assim, a motivacao pela leitura comeca
a desenvolver-se desde cedo, através de momentos simples de interagdo com o texto escrito.
Como tal, torna-se fundamental transmitir aos alunos experiéncias positivas e funcionais em
torno de suporte escrito, gerando pensamentos positivos em relagdo a mesma, que os

motivara para a aprendizagem.
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De uma maneira geral, importa referir que este projeto teve um papel determinante no
desenvolvimento de diversas competéncias dos alunos, indo, simultaneamente, de encontro a
resposta da questdo problema. As atividades transpareceram resultados bastante positivos,
atendendo que, foi evidenciado um desenvolvimento por parte das criangas, no que concerne,

a tematica da questdo problema.

7.3.3 Fases do Projeto
Como forma de apresentar as diversas fases do projeto de 1A, apresento o cronograma

abaixo, divido por semanas.

Quadro 21: Cronograma.

Meses margo abril maio junho

Semanas 112)3]4] 51| 2|34 |5|1|2]3]45|1[2]|3]|4|5

Fases do | Identificagdo do problema

Projeto de | Formulagdo da questdo

Investigagdio- | Revisdo preliminar sobre a problemética

Acio Construgdo das estratégias

Aplicagdo das estratégias

Reflexdo sobre as estratégias

Avaliagdo das estratégias

7.4 Intervencao Educativa com os Alunos do 2.°A

Nos trés subpontos que se seguem, apresento trés tematicas trabalhadas no contexto do
1° CEB, numa turma do 2.° ano de escolaridade. Serdo apresentadas, descritas e refletidas,
atendendo aos resultados obtidos ao longo de cada uma das atividades. Importa salientar que,
encontram-se em apéndice as planificagdes e os diarios de bordo de cada uma destas
atividades, que permitird uma exploracdo mais aprofundada. Destaque-se que a minha
intervengdo com os alunos do 2.°A teve por base os contetidos programadticos e as metas
curriculares para o 2.° ano de escolaridade, interligando com os interesses e necessidades dos
mesmos.

Tal como evidencia Peterson (2012), a pratica pedagogica ¢ um exercicio bastante
positivo, dado que, possibilita verificar, descobrir, interrogar e aplicar as teorias adquiridas ao

longo da sua formacao.
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7.4.1. Experiéncia com feijoes

A primeira atividade consistiu numa experiéncia em sala de aula, sendo esta, uma
competéncia apontada nas orienta¢des do Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), onde
aludem a identificagdo de relacdes entre caracteristicas do meio e as caracteristicas dos
comportamentos dos seres vivos. No dia 08 de maio de 2017, reuni os alunos na mesa
redonda, com o intuito de fazer a experiéncia da germinagao do feijao. Coloquei varios tipos
de feijdes sobre a mesa, e dei oportunidade de os analisarem e dizerem diferengas e
semelhangas entre os mesmos. Observaram, constataram diferencas e semelhangas entre os
feijoes, surgindo um didlogo exploratério livre e espontineo. E fundamental que os alunos
constatem a diversidade de sementes, atendendo as suas caracteristicas e, ainda, no
comportamento que terd quando colocada em éagua. Os alunos estavam muito motivados,
tendo ficado todos muito alegres e curiosos com esta experiéncia. Martins et al. (2009)
aludem para a importancia de, antes de uma atividade experimental ou de cariz cientifico, se
procure conhecer os conhecimentos prévios dos alunos.

No primeiro frasco, solicitei que um aluno molhasse o algoddo na 4gua, colocasse no
frasco o algodao humedecido com o feijao. No segundo frasco, colocamos algoddo e feijao,
mas sem agua. No terceiro, colocamos novamente agua no algoddo e o feijdo. E no quarto
frasco, colocamos algoddo sem agua e o feijdo. O frasco numero um foi colocado num local
fresco e com exposicao solar, tal como o frasco nimero trés. Os frascos dois e quatro foram
colocadas numa dispensa da sala, onde ndo apanham sol. Saliente-se que foi dada
oportunidade aos alunos de participarem de diferentes formas na realizacao desta experiéncia.
Estes compreenderam que a germinagdo de uma semente da origem a uma nova planta e a
influéncia dos fatores ambientais na germinagdo e no crescimento de plantas. Destaque-se
que “a observagdo da germinacdo de sementes e seu desenvolvimento torna-se, indispensavel
nestas idades, quer por permitir (re)organizar as suas ideias, no sentido de as ir tornando mais
proximas de ideias cientificas, quer por ajudar a estruturar a nog¢ao de tempo” (Martins et al.,

2007, p.13).
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Figura 58: Experiéncia com feijdes.

Solicitei que voltassem aos seus lugares, tendo formulado, com o grande grupo, as
hipdteses no quadro e solicitado que passassem as mesmas para os cadernos diarios. Duarte
(2012) afirma que as praticas experimentais sdo fundamentais para estimular nos alunos a
vontade de obter novos conhecimentos e permitirem que o professor consiga dar resposta as
duvidas dos mesmos, de modo mais ajustado.

Passadas duas semanas, ap0s a realizagdo do descrito anteriormente, ja era possivel os
alunos tirarem as conclusdes e verificar as hipoteses colocadas, tendo sido feita esta
exploragdo em grande grupo, confrontando assim as previsdes iniciais, de modo, a refletirem
acerca dos resultados.

Hohmann e Weikart (2011) evidenciam que se torna essencial dar o maior conjunto
possivel de oportunidades de aprendizagem através da acdo. Deste modo, esta atividade
revelou-se bastante estimulante, enriquecedora, ativa e significativa, na medida em que, os
alunos puderam observar diversos tipos de feijoes, verificar quais as condi¢des necessarias

para o crescimento do feijdo, compreendendo fatores cientificos, temporais e ambientais.

7.4.2. Ida ao supermercado: A funcionalidade da leitura e do calculo
A segunda atividade que irei abordar, tinha como objetivo a exploracdo das moedas e
notas, levando a manipulagdo do dinheiro, através de uma atividade ludica e significativa.
Comecei por solicitar que um aluno distribuisse pelos colegas moedas e notas (material
do manual de Matematica). Cada aluno retirou todas as suas moedas e notas através do

picotado, e colocou num saquinho transparente, que distribui por todos os alunos. Terminada
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esta fase, dei oportunidade de os alunos manusearem e observarem as notas e moedas.
Caldeira (2009) aborda os materiais manipuldveis como promotores da realizacdo da
aprendizagem através do contacto e exploracdo de objetos e materiais.

Iniciamos o didlogo em grande grupo sobre as mesmas, come¢ando por identificar
todas as notas e moedas, ordena-las por ordem crescente e decrescente dos seus valores,
fazendo, por fim, a leitura das mesmas. Identificamos o maior € o menor valor, atividades nas
quais os alunos ndo revelaram dificuldades e participaram ativamente. Para além disso,
compusemos o valor de cada uma das moedas, com outras de menor valor, o que j& causou
alguma dificuldade no raciocino dos alunos. Fizemos, também, vérias somas e subtra¢des

com dinheiro, simulando algumas situagdes reais.

Figura 59: Exploragdo de moedas e notas.

Em seguida, passei a explicar o jogo do supermercado, que os alunos ja aguardavam,
pois, viram o material no saco. Estavam muito excitados e com muita vontade de participar,
pois, sempre que eram apresentados novos materiais que lhes possibilitasse uma participagao
direta, estes evidenciavam, desde logo, bastante entusiasmo. Araujo ef al. (2010) afirma que
o ludico ¢ constantemente educativo pois impulsiona a curiosidade a respeito do mundo,

partindo para a descoberta e, consecutivamente, para a criagao.
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Figura 60: O Supermercado.

Coloquei na mesa redonda duas caixas de supermercado (brinquedos), varios produtos
para venda e, também, uma tabela de pregos associada aos produtos que estavam a venda.
Solicitei que em pequenos grupos, dirigissem-se a mesa redonda, tendo uma vez cada papel:
cliente e caixeiro.

Vinham cerca de quatro alunos de cada vez, onde trabalhavam sempre aos pares. O
cliente reunia os produtos no cesto, dirigia-se a caixa, onde o caixeiro fazia a soma do valor
dos produtos, anotando numa folha. O cliente devia reconhecer as notas e moedas, de modo a
pagar os seus produtos, e conseguir compreender se o valor da sua comprar e o seu troco,
estavam corretos. Borges (2015) enfatiza que ndo basta a crianga observar o professor a
manipular o material, mas sim ¢ fundamental que esta compreenda as carateristicas do
mesmo, recorrendo também para a resolucdo de problemas. Acompanhei todos os alunos,
aquando da sua vinda ao supermercado, observando as somas, subtragdes, pagamentos e
trocos. Os alunos invertiam os papéis, desempenhando cada um deles uma unica vez e,
voltavam para os seus lugares, continuando o trabalho proposto. Borges (2015) enfatiza a
importancia da utilizacdo de materiais didaticos que permitem que a crianca aprenda fazendo.
Para além disso, alguns autores aludem a manipulacdo de materiais como facilitadores da

aprendizagem de novos conhecimentos e consolidagao de outros.
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Figura 61: No supermercado.

De uma maneira geral, posso afirmar que esta atividade foi uma mais valia, dado que,
quase constataram com a realidade do uso do dinheiro, como se usa, como se paga, como
somamos ¢ subtraimos, o que podemos ou ndao comprar, entre outros aspetos. Os alunos
estavam muito satisfeitos e empenhados na atividade, tendo conseguido alcancar todos os

objetivos da mesma.

7.4.3. Uso das tecnologias para uma explorac¢io dos animais — jardim zoologico digital

A terceira atividade que irei apresentar e refletir, foi aplicada aquando da exploracao
dos animais na area do Estudo do Meio, utilizando tecnologias para uma abordagem mais
significativa. Assim, “a incorporagdo da tecnologia deve ser entendida como fundamental na
construcdo da cidadania” (Brazao, 2015, p.12).

Formei grupos, distribuindo os alunos pelas mesas, que ja havia agrupado em diferentes
espagos da sala. Demos inicio a atividade, com um didlogo breve sobre a caderneta onde
constavam o0s animais, os cartdes dos animais, os animais apresentados, categorias dos
mesmos, entre outros. Expliquei que através de uma aplicacdo instalada no telemdvel ou no
Tablet, os alunos poderiam iniciar a sua visita ao jardim zooldgico digital. Brazao (2015)
evidencia a importancia do uso da tecnologia como forma de promover novas formas de
interacao social e diversificados modos de comunicagao.

Dado que, os alunos tinham as suas proprias cartas, as quais valorizam muito, poderiam
iniciar através de qualquer animal das suas cartas. Sempre que um aluno colocava uma carta
apareciam sempre diversas informagdes sobre o animal, nome, habitat, curiosidades, dicas

para ajudar a proteger a vida animal, questdes sobre o mesmo, reproducao de sons, e, ainda, ¢
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possivel ver o mesmo em trés dimensdes a mover-se € comportar-se. Este tipo de proposta ¢
designada por Lopes e Silva (2010) como multimédia interativa, pois esta da ao utilizador um
controlo sobre os elementos da aplicagdo, determinando as suas agdes autonomamente (o que
ver, quando ver, ...).

Papert (2008) enuncia que as tecnologias na educagdo ddo autonomia intelectual ao
aluno desde os primeiros anos de escolaridade, e assim, este torna-se menos dependente dos
adultos como provedores de informacao.

Estes colocaram a carta sobre a mesa e, com o telemovel ou Tablet, visualizaram o seu
animal em trés dimensdes, mostrando aos colegas, visualizando o seu aspeto,
comportamento, sons que reproduz e, colocando questdes e indicando curiosidades sobre o
mesmo aos colegas. O principal objetivo era debater com o grupo, colocar as questdes
apresentadas e apresentar, por fim, o animal da sua carta. Aqui, o aluno era um agente ativo
na constru¢do do seu conhecimento onde, tal como evidencia Costa (2007), as tecnologias
adotaram um papel de parceria intelectual na aprendizagem, ajudando, orientando e

aumentando as capacidades individuais.

Figura 62: Exploragdo dos animais com telemoveis e Tablet.

Os alunos demonstraram-se motivados e empenhados, o que levou a que houvesse
algum barulho na sala, sendo este compreensivel dado entusiasmo na participagdo. Apesar
disso, tiveram um bom comportamento, excetuando por vezes algumas atitudes de ndo

partilha do telemodvel ou do Tablet.
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Terminada esta aventura e visita ao jardim zoologico digital, dialogamos em grande
grupo sobre as espécies: as que mais gostaram, as que estdo em vias de extingdo, os mais
interessantes, entre outros aspetos.

Esta atividade surge com um papel determinante pois, tal como referem Silva e Martins
(2000), as tecnologias sdo atualmente imprescindiveis na educag¢do, dado que, estas
promovem o desenvolvimento de diversas experiéncias e o ensaio de estratégias de resolugdo

problemas.

7.5 Intervencao Educativa com a Comunidade

Em trabalho de grupo com trés colegas, desenvolvemos um projeto com a comunidade
denominado por Cultura e transmissdo de tradi¢oes em educagdo. Procuramos, ao longo do
nosso estagio, participar em diferentes atividades com a comunidade, como ¢ o caso do
Cortejo da cebola, tendo por isso, nos sido proposto o desenvolvimento deste nosso projeto
em articulagdio com o arraial madeirense, ocorrido no dia 27 de maio. Destaque-se a
importancia de uma escola que se abra a comunidade, pois, segundo Reinhardt (2008), sera
assim uma escola com espirito sensivel e olhar atento as realidades da vida, tendo por base
aspetos como cidadania e solidariedade no seu processo de gestdo.

Este projeto surgiu no ambito do arraial madeirense, que acontece todos os anos nesta
instituicdo, apelando e transmitindo aos alunos a importancia da preservagdo e vivéncia das
tradi¢des locais, dado que, infelizmente, ¢ algo que cada vez mais se tem vindo a perder.

Delineamos como principais objetivos deste projeto, o desenvolvimento de diversas
competéncias individuais e em grupo com os alunos da instituicdo, entre os quais:
transmissdo de cultura e tradi¢des, reconhecer a cultura do meio envolvente, compreender o
passado tradicional, participar em atividades de cariz tradicional, reconhecer a escola como
espago cultural, preservar e valorizar o patriménio cultural, experienciar diferentes atividades
culturais, trabalhar individualmente e em grupo competéncias sociais culturais e vivenciar e
partilhar momentos de cultura.

Com este projeto desenvolvemos diversas areas e competéncias, e ainda fomos ao
encontro de alguns objetivos gerais delineados nas Metas e Programas para o EB.
Delineamos trés atividades gerais, ou estacdes, com diferentes hordrios de funcionamento
cada uma delas. Dado que a escola, segundo Teixeira (2011), consiste, cada vez mais, numa
relacdo com sentidos partilhados e multidirecionais, pelos que nela se movimentam, torna-se

assim essencial aludir a tradigao.
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A primeira atividade destinava-se a fazer pinturas faciais nas criangas, tendo despertado
um enorme interesse por parte de todos os presentes. Era dado aos alunos a oportunidade de
escolherem a pintura que queriam nas suas caras, sendo a mesma feita por nés. Destaque-se
que o objetivo da pintura facial ¢ fazer com que a crianga assuma papéis, desenvolva a

imaginacao de uma forma ludica, seja criativa e divirta-se com a professora e colegas.

Figura 63: Pinturas faciais.

A segunda atividade consistiu em uma oficina de bonecas de massa, boneca tipica da
freguesia do Cani¢o. Primeiramente reunimos os alunos numa sala que nos foi facultada, e
aqui exploramos a origem das bonecas de massa e a sua importincia na freguesia.
Destacamos que esta ¢ uma atividade pouco praticada atualmente, pois, tal como afirma
Fortunato (2013), a cultura ¢ transmitida de geragdo em geracao e permite compreender que o
mundo em que vivemos sofre adaptacdes, devido a necessidade de adaptacdo as novas
exigéncias do mundo atual, num processo continuo e dindmico. Esta ja era conhecida por
alguns dos alunos, apesar de, infelizmente, a maioria desconhecer esta boneca tipica do
Canigo.

Seguidamente apresentamos exemplos das bonecas de massa com intuito de com o
grande grupo observarmos e destacarmos os pormenores da mesma. Finalmente fizemos a
massa, onde iamos indicando aos alunos os ingredientes e quantidades a colocar, tendo todos
auxiliado na confe¢do da mesma. Posteriormente, quando amassada, modelamos a massa
com os alunos de modo a explorarem e desenvolverem esta atividade conhecida da freguesia.
Destaque-se a importancia desta atividade pois, segundo Fortunato (2013), o patrimonio

cultural ¢ a heranga da nossa cultura, e esta diz respeito as provas materiais e imateriais
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respeitantes a um conjunto de praticas que correspondem a memoria coletiva de um povo,
sendo que esta contribui para manter “a continuidade cultural”. Como ¢ claro auxiliamos os
alunos com mais dificuldades na modelagem.

Para esta atividade sentimos necessidade de arranjar quem nos pudesse facultar alguns
recursos na freguesia, tendo sido todos muito prestaveis e colaborado na doagdo de farinha,
sal, 6leo e corante alimentar. Os alunos ficaram maravilhados com esta atividade, sendo que,
muitos dos mesmos pretendiam permanecer mais tempo e executar mais do que uma boneca

de massa.

Figura 64: Oficina das bonecas de massa.

A terceira atividade intitulava-se por “jogos tradicionais”, consistindo na transmissao e
participa¢do em jogos tradicionais da ilha da madeira. Estes ilustram a cultura local sendo,
segundo Coimbra (2007) muito importante para o patriménio ladico. Deste modo, comegou-
se a ter a no¢do da importancia da preservacdo e da valorizagdo dos mesmos como
Patrimonio Cultural.

Selecionamos um conjunto variado de jogos tradicionais, sendo estes instrumentos
pedagbgicos, segundo Almeida (2014) importantes no desenvolvimento de diversas
capacidades, entre as quais, psicomotoras, corporais, organizacdo espago temporal e a
integracdo socio motora da crianga. Assim, os jogos tradicionais, segundo Almeida (2014)
constituem uma atividade rica para a crianga, uma vez que potenciam a integra¢ao em grupo,

a orientacdo espacial, o sentido ritmico, a linguagem e a formagao da personalidade.
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Figura 65: Jogos tradicionais.

De uma maneira geral, posso afirmar que este projeto foi bem conseguido, tendo sido
apreciado pela demais comunidade educativa e uma mais valia para o desenvolvimento dos
alunos pois, “assegurar que, nesta formagdo, sejam equilibradamente inter-relacionados o
saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano”
(Organizagdo Curricular e Programas para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, 2004, p.12).

Para além disso, evidenciamos um enorme gosto por parte dos alunos na participagdo
das nossas atividades propostas, manifestado pela grande adesdo nas atividades. O projeto
proporcionou momentos de prazer, lazer e animagdo, tendo desenvolvido simultaneamente
diversas competéncias dos alunos. Conseguimos também cativar os mesmos, dando
possibilidade aos pais de participarem mais tempo no arraial, o que foi positivo para o

objetivo do mesmo, que era a angariagdo de fundos para melhorias das condi¢des da escola.

7.6 Reflexdo Final — Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico — 2.° ano de escolaridade
Terminada a minha interven¢do pedagogica em contexto do 1.° CEB, nomeadamente,
no 2.° ano de escolaridade, importa agora refletir sobre a mesma, com o intuito de melhorar a
minha pratica em intervencdes futuras. Formosinho, Machado e Mesquita (2015) afirmam
que a prética profissional devera ser vista como uma acao de renovagdo constante, onde os
erros sdo pontos de partida para compreender, refletir e melhorar as estratégias de ensino e
aprendizagem, visando praticas pedagogicas cada vez mais inclusivas e significativas. Para
além disso, e seguindo esta linha de pensamento, estes mesmos autores (2015), aludem para a

ideia de que os estagios pedagdgicos sdo de extrema importancia, dado que, permitem a



122

interligagdo entre a teoria e a pratica, compreendendo e construindo a nog¢do do que ¢ ser-se
professor, e ainda, proporcionando a investigacao de diversas situacdes de aprendizagem.

Considero fundamental aludir as duas primeiras semanas destinadas a observacao
participante, tendo sido estas fundamentais para o “conhecimento direto dos fendmenos tal
como eles acontecem num determinado contexto” (Esteves, 2008, p. 87). Durante as minhas
intervencdes pedagogicas, procurei utilizar recorrentemente uma observagdo naturalista,
sistematica e participante, tendo recolhido varios dados através de notas de campo, grelhas de
observagdo, entrevistas, conversas informais, entre outros, que me levaram a compreender
que as praticas pedagogicas assumem um papel complexo, dada a multiplicidade de variaveis
e fatores envolvidos. Pais e Monteiro (2002) aludem a observagdo como forma do professor
analisar, compreender, aprender e responder as necessidades dos alunos, com vista a
simplificar o planeamento de atividades futuras, em adequagdo ao contexto em que se
encontra inserido.

No que diz respeito ao grupo do 2.°A, este era falador, mas, simultaneamente, bastante
trabalhador. Evidenciavam constantemente vontade de trabalhar, descobrir novos conteudos,
comunicar e participar em todas as atividades. Procurei, desde cedo, estabelecer relagcdes com
base na confianga e no respeito mutuo com este grupo, sendo este clima favoravel
fundamental para uma pratica de sucesso. Jolibert (2000) enuncia que o professor e os alunos
deverdo procurar criar um clima com base na cooperacdo, aprendendo em intera¢do e onde o
erro ¢ aceite como ponto de partida para novas aprendizagens.

Saliente-se que os alunos sempre se mostraram satisfeitos com a minha presenca, tendo
sido esta uma das minhas grandes motivacdes. A forma como sempre fui recebida por estes
alunos, dava-me ainda mais for¢a para o desenrolar de todo o meu trabalho. Posso afirmar
que sempre houve um bom clima na sala de aula, onde todos trabalhdvamos em conjunto,
com um verdadeiro espirito de equipa. Com estes alunos desenvolvi variadas competéncias a
nivel pessoal e profissional e vivenciei momentos inesqueciveis. Para além disso, foi notdrio
o envolvimento positivo dos alunos, que resultou num desenvolvimento de competéncias
para os mesmos em diversos niveis. E de salientar que segundo Vygotsky (citado por
Trindade, 2002), a educagdo poderd assumir um papel decisivo no processo de
desenvolvimento dos individuos.

Posto isto, através de uma observagdo diaria dos comportamentos dos alunos, consegui
compreender as necessidades e interesses dos mesmos, tendo sido fundamental para planear
as minhas intervenc¢des pedagdgicas, com vista a uma pratica significativa. Assim sendo,

elaborava previamente as minhas planificagdes diarias com vista a obter uma pratica com
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qualidade. Destaque-se que esta planificagdo possuia um caracter flexivel, sendo as
necessidades e interesses dos alunos a maior preocupagdo a atender. Tal como evidencia
Zabalza (2001), apesar da planificacdo e as suas atividades serem previamente deliberadas,
esta assume um caracter de flexibilidade e pouca rigidez, ndo sendo o reflexo do que
acontece realmente em contexto da pratica. Isto acontece, dado que os alunos se assumem
como participantes ativos no processo de aprendizagem, evidenciando necessidades e
interesses, que devem ser atendidos e, assim, a planificacdo podera ser alterada.

Procurei sempre transmitir todos os conteudos de forma dindmica, ludica e com
cardcter significativo para os alunos, procurando suscitar um maior interesse por parte dos
mesmos. Caldeira (2009) evidencia que os materiais didaticos sdo facilitadores no processo
de aprendizagem, especialmente aqueles que apresentam uma componente ludica e de jogo,
dado que, contribuem para o desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

Procurei que os alunos tocassem, vissem, manuseassem, experimentassem, ndo me
deixando ficar apenas pelos manuais e fichas. Apesar disso, tinha que acompanhar os
manuais e resolver sempre uma ficha de consolidagdo, a pedido da professora cooperante. As
fichas de consolidagdo serviam para os alunos colarem nos cadernos didrios, para poderem
estudar em casa, dado que, os manuais ficavam na escola. Destaque-se que “ndo € o facto de
fazer fichas, ou ver testes, que define o ato profissional de ensinar, embora quem ensina tenha
de saber realizar essas tarefas, e seja também através delas que se ensina” (Branco, et al.,
2012, p.50).

Sempre que planeava procurava ter sempre atividades de recurso, de modo a que nunca
existissem tempos mortos. Considerei fundamental proporcionar momentos de trabalho a
pares e em grupo, pois, tal como destacam Lopes e Silva (2009), a aprendizagem cooperativa
recomenda uma interacdo e um auxilio mutuo, facilitando assim o processo de aprendizagem
e as condutas sociais favoraveis. Importa ainda salientar, segundo Trindade (2002), o ato
educativo como processo de participacdo guiada, onde o aluno ¢ o centro da intervencao
educativa e onde as relagdes de cooperagdo e colaboracdo devem ser exploradas de forma
pedagogicamente adequada.

Procurei sempre envolver todos nas atividades, com base num clima de aceitacdo e
respeito mutuo, partindo, tal como afirma Branco et al. (2012), da andlise da situagdo de
partida dos aprendentes, orientando para os objetos pretendidos e operacionalizando através
de diferentes estratégias de ensino. Vygotsky (citado por Trindade, 2002) afirma que o
cendrio educativo assenta na enfatizagdo da interagdo social, onde se desenvolvem

competéncias de natureza diversa e em diferentes dominios.
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Pretendi sempre implementar reforcos positivos, sendo estes fundamentais para motivar
os alunos, sendo notdrio que alguns deles necessitavam mesmo de algum apoio e reforco
positivo para os motivar. Deste modo, na logica de Vygotsky, procurei sempre me seguir por
eixos configuradores das praticas educativas: definicdo da situacdo (andlise dos
representantes), intersubjetividade (interligagdo da andlise anterior com as atividades de
interagcdo) e mediagdo semiotica (dimensdo intrapsicologica).

Quanto aos recursos e materiais, procurei utilizd-los de forma adequada com vista a
apoiar o processo de ensino e aprendizagem, procurando que estes fossem significativos e
motivadores para os alunos. Destaque-se que “os recursos didaticos sdo todos os elementos
utilizados no processo de ensino com vista a melhor atingir o objetivo: fazer com que o aluno
perceba melhor a matéria” (Cardoso, 2013, p.169).

No que concerne ao Portugués, procurava trabalhar sempre de forma diversificada a
leitura e explora¢do da obra, ndo limitando a leitura simples do texto e interpretacdo escrita
do mesmo. Dramatizamos, criamos, inventamos ritmos € cangdes com obras, textos, poemas,
entre outros. Debatemos, dialogamos, trabalhamos em grupo, pesquisamos e deste modo
fugiamos a tipica interpretacdo do texto. Para além disso revemos variados contetidos
gramaticais que haviam aprendido anteriormente. A abordagem ao Portugués surge com
extrema relevancia, dado que, segundo Sa (2004), esta ¢ uma das areas do sistema de ensino a
que ¢ dada maior preocupacgdo, dado que, ¢ principalmente nesta drea onde se evidencia o
ensino e aprendizagem da lingua materna.

Quanto a Matematica, sendo esta uma area fraca da turma, procurava sempre levar
materiais para os alunos. Na minha opinido, o ensino da Matematica deve ser constatado com
a realidade, somando, subtraindo, dobrando e vincando objetos. E fundamental o contacto
com os materiais, 0 pegar e ver como acontece, em vez de um mero problema expresso num
papel. Os alunos a certa altura sempre que enunciava que iria lecionar Matematica, ja
questionavam que materiais havia trazido para eles manusearem, o que demonstra que
estavam mais empolgados com a aprendizagem. Silva e Martins (2000) evidenciam que os
materiais manipuldveis sdo essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, atendendo
que, servem de suporte de apoio e meio facilitador de todo este processo.

Ja no Estudo do Meio, procurei mostrar-lhes a realidade. Se damos os animais, porque
ndo levar alguns animais até eles e observa-los, toca-los, senti-los? Interliguei também com
as novas tecnologias, observando, por exemplo, animais em 3 dimensdes. Quanto mais
proximo ao real, melhor eles compreendiam. O Estudo do Meio sempre foi uma érea forte da

turma, aproveitando por isso para desenvolver atividades em grupo, dado que todos estavam
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a vontade com os conteudos lecionados. Nos Programas e Metas destinadas ao Estudo do
Meio, aludem a importincia de utilizar processos simples de conhecimento da realidade
envolvente, e ainda estruturar o conhecimento de si proprio.

No que diz respeito as expressdes, de uma maneira geral, estes alunos evidenciavam
dificuldades nas mesmas, apesar de as terem como atividades extracurriculares. Dinamizei
atividades diversas envolvendo as expressoes, porque estas ndo podem ser deixadas de lado,
como mero completo ao curriculo pois, tal como afirma Read (citado por Franca, 2014), “a
arte deve ser a base da educacdo” (Franca, 2014, p.71). Torna-se fundamental, segundo o
mesmo autor, valorizar a educagdo artistica como atividade que vale por si propria, valendo
pelas suas propriedades intrinsecas das experiéncias pessoais € sociais que proporcionam.

Quanto a avaliagdo, procurei avaliar formativamente, com base numa avaliagdo para a
aprendizagem, através de diferentes técnicas, onde muitas vezes os alunos se autoavaliavam e
refletiamos, procurando sempre proporcionar feedback eficaz aos mesmos. Lopes e Silva
(2012) apontam que a avaliacdo estd no coragdo de toda a aprendizagem, informando o
ensino e melhorando a aprendizagem.

Importa salientar que procurei, desde cedo, estabelecer um contacto regular com os pais
e encarregados de educagdo, tendo desenvolvido com os mesmos boas relagdes, baseadas
num clima de confianga e respeito mutuo. Marujo ef al. (2010) enfatizam a importancia de os
pais estarem envolvidos no percurso escolar dos seus educandos, sendo que, a participacao
ativa dos mesmos, contribui para o desenvolvimento dos alunos, revelando-se num valioso
recurso para guiarem para o sucesso.

Quanto a professora cooperante, considero importante referir que esta deu-me sempre
liberdade para explorar e trabalhar da forma que pretendia, nunca tendo interferido na minha
pratica pedagogica. Foi sem diivida uma excelente cooperante, alguém em quem sentia que
podia confiar, expondo as minhas diividas, medos e receios, ¢ me auxiliando em tudo o que
lhe solicitava. Desenvolvemos sempre na sala um bom clima, sendo fundamental para o
decorrer de toda a pratica pedagogica.

Saliento a importancia do meu projeto de 1A, na medida em que, a leitura surge como
meio privilegiado onde o aluno tem oportunidade de vivenciar uma fonte diversificada de
experiéncias, estando simultaneamente em qualquer parte do planeta, ultrapassando quaisquer
“fronteiras espaciais e temporais” (Sobrino, 2000, p.32). Para além disso, tal como enuncia
Cerrillo (2006), a leitura ¢ a capacidade de compreender e interpretar mensagens, ou seja,

atribuir valor aquilo que se 1€.
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Destaco ainda a importancia do projeto com a comunidade desenvolvido com as
colegas, dado que, este obteve resultados finais bastantes positivos. O nosso projeto consistiu
na transmissao de aspetos culturais, tendo acontecido no arraial madeirense. Desenvolvemos
atividades que os alunos adoraram, entre as quais, pinturas faciais, oficina de bonecas de
massa e jogos tradicionais. Além de ter auxiliado a institui¢ao no decorrer de uma atividade
da mesma, também proporcionou momentos de diversdo e aprendizagem em diversos niveis
para os alunos. Resultou num aglomerado de desenvolvimentos, ndo s6 no que diz respeito a
tematica da tradi¢do e cultura, mas também a nivel pessoal e global dos mesmos. Este projeto
foi bem conseguido, tendo sido apreciado pela demais comunidade educativa e uma mais
valia para o desenvolvimento dos alunos, atendendo que, “assegurar que, nesta formagao,
sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a
cultura escolar e a cultura do quotidiano” (Organiza¢do Curricular e Programas para o 1.°
Ciclo do Ensino Basico, 2004, p.12).

Assim, posso concluir que a minha pratica pedagdgica se revelou numa experiéncia
gratificante e enriquecedora, com um carécter bastante positivo, tanto para mim, como para
os alunos. Com eles desenvolvi diversas competéncias e tive oportunidade de experienciar na
realidade e, assim, compreender muitos aspetos que a teoria fica aquém de explicar. Posso
afirmar com seguranca que considero ter alcancado todos os meus objetivos e ambigdes
iniciais e ultrapassado os medos e dificuldades. Finalizo, enfatizando que toda esta pratica foi

uma mais valia para mim tanto a nivel profissional, mas também pessoal.
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Capitulo 8 — Pratica Pedagogica em Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico — 3.° ano de

escolaridade

Neste capitulo pretendo apresentar todo o contexto alusivo a minha segunda pratica
pedagbgica, que decorreu em contexto de 1.° CEB, nomeadamente, numa turma do 3.° ano de
escolaridade, na EB1/PE do Canico.

A minha pratica pedagodgica decorreu na mesma instituicdo e na mesma sala de aula,
tendo se desenrolado com a mesma professora cooperante € com 0 mesmo grupo, a excegao
de alguns alunos que ingressaram para a turma.

Posto isto, irei, primeiramente, fazer uma caraterizagdo do grupo do 3.°A e das suas
familias.

Também neste capitulo, tal como no anterior, segue-se a apresentacdo, andlise e
reflexdo sobre algumas atividades realizadas com o grupo, complementadas com uma
descrigdo e reflexdo e alguns registos fotograficos aquando do decorrer das mesmas. A
atitude reflexiva e investigativa do docente ¢ fundamental, pois, tal como enuncia Alarcao
(2001), a educacao assume-se como uma realidade complexa, facilmente variavel e suscetivel
a mudanga, exigindo ao professor uma atitude constante de investigador reflexivo, visando a
qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos.

Por fim, apresento uma reflexdo alusiva a toda a minha interven¢do em contexto de 1.°

CEB, nomeadamente com o grupo do 3.°A.

8.1 O Grupo de Alunos do 3.°’A

Torna-se fundamental o professor conhecer o grupo com que iré trabalhar, dado que, na
visdo de Jolibert (2000), o professor devera intervir junto de cada aluno, adaptando o
processo de ensino aos seus interesses € necessidades. Posto isto, torna-se fundamental aludir
a turma com quem desenvolvi a minha prética pedagogica.

O grupo do 3.°A, era constituido por vinte ¢ um alunos, sendo que, doze eram do
género masculino e nove eram do género feminino, com idades compreendidas entre os sete e
os dez anos (em outubro de 2017).

Neste grupo existia uma crianga com autismo, que era acompanhada, diariamente, por
uma docente do Ensino Especial, sendo lhe prestado um ensino individualizado e
especializado. Dazzani (2010) destaca a importancia de uma escola que acolha a diversidade

e a diferenca, sendo fundamental uma educacdo inclusiva nas escolas regulares.
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Dezanove dos alunos do 3.°A jé pertenciam a esta turma, com exce¢do de dois novos

alunos. Um destes alunos acabava de regressar da Venezuela, e o outro aluno estava a repetir

0 3.° ano de escolaridade.

Quadro 22: Género dos alunos do 3.°A.

Género dos alunos do 32A

w Alunos género masculino

w Alunos género feminino

43%

‘ 57%

Quadro 23: Idades dos alunos do 3.°A.

Idades dos alunos do 32A

Idades dos
alunos do 3°A

Os alunos eram, maioritariamente, de nacionalidade portuguesa, a excecdo de trés
alunos, que eram venezuelanos. Estes residiam, maioritariamente, na freguesia do Canicgo, a
excecdo de um aluno, que residia na Tabua. Para além disso, Stoer e Silva (2005) aludem

para que haja uma definicdo de estratégias por parte da escola, com vista a formacao de um

ser Unico.



Quadro 24: Freguesia de residéncia dos alunos do 3.°A.

40

20

Freguesia de
residéncia

Freguesia de
residéncia

Canico  Tabua
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No que diz respeito ao agregado familiar dos alunos do 3.°A, apresento esquematizado

o estado civil de cada pai e mae, e também o niimero de irmaos de cada crianga. Para além

disso, apresento uma caraterizacdo sociofamiliar, onde esquematizo as habilitagdes dos pais e

as profissdes dos mesmos. Diez (1989) enfatiza que o aluno se realiza plenamente quando

existe uma relagao estavel entre a escola ¢ a familia.

Quadro 25: Estado civil dos pais dos alunos do 3.°A.

Divorci...
Unido...

Casados

Estado civil dos pais dos
alunos do 3°A

u Estado civil
pais dos
alunos do 3°A

Quadro 26: Numero de irmaos dos alunos do 3.°A.

Numero de Irmaos dos
alunos do 32A

w0irmdos wm1irmao(a) 2 irmdos(as)

5%
S 33%

20, P
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Quadro 27: Habilitagdes dos pais dos alunos do 3.°A.

Habilita¢coes dos pais dos
alunos do 3°A

20
10

w Habilitagdes
0 -—_r'1—|—rl1—r-r.1—g-'-| dos pais dos

alunos do 3°A

72 ano
92 ano
112 ano
Curso

Quadro 28: Profissdo dos pais dos alunos do 3.°A.

Profisséio dos pais dos alunos do 3.°A

Comerciante 1

Recepcionista 2

Eletricista 1

Gestor(a) financeiro(a)

Sécio(a)-gerente

Cozinheiro(a)

[ N e

Empregado(a) de mesa

—

Técnico(a) de Proteses dentdrias

Assistente de vendas 1

—

Assistente administrativo(a)/secretdria

Modelista

Muisico

Motorista de Taxi

Uy Y Y

Turismo

Técnico(a) de manutengio

Empregado(a) de limpeza

Animadora sociocultural

—_ =] = W

Esteticista

Barman 1

Engenheiro(a) 1

Abastecedor(a) de combustiveis 1

Auxiliar agdo educativa 1

Atendendo as minhas intervengdes neste grupo considero que os alunos do 3.°A, eram
bastante ativos, dindmicos, criativos, participativos, socidveis, divertidos, comunicativos,
curiosos ¢ auténomos. Para além disto, era um grupo responsavel e educado, capaz de
reconhecer os seus erros. Receberam muito bem no grupo os novos colegas, sem nunca
deixar que se sentissem sozinhos. E de salientar que este era um grupo bastante falador, mas,
simultaneamente, bastante trabalhador. Conseguem captar com facilidade os conteudos

lecionados, atingindo sempre os objetivos previamente definidos. Destaque-se que existe
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alguns casos de alunos com resultados mais baixos, evidenciando dificuldades nas areas do
portugués e matematica mas, no entanto, interagem bastante aquando do decorrer das aulas.

No que diz respeito ao comportamento, alguns alunos tém dificuldade em cumprir
algumas regras, como ndo gritar, esperar pela sua vez de falar, dar oportunidade ao colega de
falar e partilhar.

Atendendo aos programas e metas curriculares delineados para o 3.° ano de
escolaridade, posso afirmar que este grupo, no que diz respeito ao Portugués, de uma maneira
geral, ndo evidenciava muitas dificuldades, a exce¢do da escrita sem erros ortograficos.

No que diz respeito a oralidade, estes alunos eram capazes de escutar para aprender e
construir conhecimentos, produzindo discursos orais com corre¢do. Além disso, produziam
discursos com diversas finalidades, tendo em conta a situacdo e o interlocutor.

No que concerne a leitura e escrita, evidenciava-se um claro desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e operagdo com fonemas. Estes alunos tinham por habito a leitura em
voz alta de palavras e textos versos, apropriando-se assim de novos vocabulos. Destaco que
apesar de serem capazes de organizar os conhecimentos do texto e até mesmo relaciond-lo
com conhecimentos anteriores e compreendé-lo, estes alunos liam com algumas dificuldades
na expressividade e entoa¢do. Eram capazes de elaborar e aprofundar ideias e conhecimentos,
procurar saber significados de palavras desconhecidas, desenvolver conhecimento da
ortografia e identificar o conhecimento e representacdo grafica e da pontuagdo. Quanto a
escrita, estes alunos planificavam a escrita de texto, escreviam diversos tipos de textos, e
reviam os mesmos. Apesar de serem bem estruturados, com letra visivel, com vocabulério
diversificado e sobre o conteudo pedido, os alunos redigiam com alguns erros ortograficos.

Quanto a educacdo literaria, estes alunos liam, ouviam, apreciavam e compreendiam
textos literarios, sendo um dominio que os motivava sempre bastante. Por fim, no que diz
respeito a gramatica, ndo evidenciavam muitas dificuldades, sendo capazes de explicitar
aspetos fundamentais da fonologia do portugués, conhecer propriedades das palavras,
analisar e estruturas unidades sintdticas e compreender os processos de formacdo de
organizagdo do léxico.

J& na Matematica, na sua maioria, gostavam bastante de conhecer, desenvolver
conhecimentos e aplicar os mesmos, apesar desta ser a area em que a turma evidenciava
maiores dificuldades.

Quantos aos nimeros e operacgdes, ndo evidenciavam dificuldades, no que diz respeito

aos numeros naturais e ao sistema de numeracao decimal, mas, pelo contrario, apresentavam
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lacunas na adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, principalmente em situacdo de
resolucdo de problemas.

J& na geometria e medida, estes alunos conseguiam localizar-se e orientar-se no espago,
compreenderem e identificarem as figuras geométricas, medirem comprimentos, areas,
massas, capacidades e tempo e contar dinheiro sem dificuldades. Mais uma vez, a maior
dificuldade estava na resolucao de problemas, utilizando estes conteudos.

No que diz respeito ao Estudo do Meio, esta era uma éarea que todos os alunos
mostravam interesse, € na qual evidenciam menos dificuldades.

Quanto a descoberta de si mesmo, eram capazes de identificar a sua naturalidade e
nacionalidade, distinguindo e indicando freguesias, concelhos e distritos.

Ja na descoberta dos outros e das institui¢des, os alunos identificavam os membros da
sua familia, conheciam o passado familiar mais longinquo e ainda o passo do meio local, em
que evidenciavam conhecimentos prévios culturais, fundamentais para o seu
desenvolvimento na sociedade. Para além disso, os alunos investigaram os costumes e
tradi¢des de outros povos, reconheciam simbolos locais e regionais e, ainda, outras culturas
da sua comunidade.

Atendendo a descoberta do ambiente natural, conheciam os seres vivos do ambiente
proximo e os aspetos fisicos do meio local, sendo capazes de dialogar, identificar e
caraterizar.

No que visa a descoberta das inter-relagdes entre espacos, os alunos descreviam os seus
itinerarios, localizando-se em espagos em relacdo a um ponto de referéncia, reconheciam
diferentes espacos da sua localidade, o comércio local e os meios de comunicagao.

No que concerne as Expressoes Artisticas, os alunos ndo evidenciam dificuldades tanto
no dominio da Expressdo Pléstica, Expressdo Fisico-Motora, Expressdo Musical e Expressao
Dramatica, revelando, maioritariamente, bons resultados.

Em suma, posso afirmar que este era um grupo com um nivel de desenvolvimento
médio-avangado, capaz de atingir resultados acima da média, com vontade de aprender e de

desenvolver cada vez mais as suas capacidades.

8.2 Intervencao Educativa com os Alunos do 3.°A
Terminada a pratica pedagogica no contexto do 1.° CEB, mais propriamente, numa
turma do 3.° ano de escolaridade, importa demonstrar, analisar e refletir sobre as atividades

desenvolvidas e estratégias utilizadas, das quais destaco as seguintes.
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Importa salientar que, se encontra em apéndice as planifica¢des e os diarios de bordo de

cada uma destas atividades, que permitird uma explora¢do mais aprofundada. Destaque-se
. . o , i

que a minha intervencdo com os alunos do 3.°A, teve por base os conteudos programaticos e

as metas curriculares para o 3.° ano de escolaridade, interligando com os interesses e

necessidades dos alunos. Cadorio e Simao (2013) enfatizam a ideia de que o professor deve

refletir sobre a pratica, os seus procedimentos e as suas teorias, tanto de forma individual,

como coletiva, sendo esta reflexdo essencial para adaptar as suas praticas futuras.

8.2.1. O uso de materiais manipulaveis em contexto de ensino e aprendizagem

No dia 25 de outubro, no ambito da Matematica, apresentei o abaco que elaborei, com o
intuito de trabalharmos a dezena de milhar e também a leitura por ordens e por classes dos
numeros. Questionei se os alunos conheciam o mesmo, tendo afirmado que ja visualizaram
no manual e, sucintamente, explicado o que era e para que servia, tendo um aluno enunciado
“no abaco temos representado as ordens dos numeros, sendo que cada palito representa uma
ordem”. Scolaro (2008) evidencia a importancia do uso de materiais manipulaveis, dado que,
o uso de objetos reais, proporcionam a oportunidade de o aluno tocar, sentir, manipular e
movimentar, acabando por tornar-se a representagao de uma ideia.

Assim, passei a explicar aos alunos como funciona o dbaco e apresentei a dezena de
milhar, estudada no dia anterior, verificando com eles que ao adicionar uma unidade ao
namero 9999, apresentado no abaco, obtemos uma dezena de milhar. Os alunos estavam
empolgados com o material e com a participag@o na atividade, o que motivou a compreensao
deste novo conteudo. Posteriormente, varios alunos representaram no &baco diversos
nimeros com mais de quatro algarismos que foram indicados por mim e também por alguns
colegas, fazendo a leitura por ordem e por classes dos nimeros, escrevendo a mesma no
quadro da sala de aula. Notei uma melhoria dos alunos neste conteudo, sendo que,
conseguiram chegar as respostas e conclusdes pretendidas. Era notoria a vontade dos alunos
de participarem nesta atividade, querendo todos manusear o dbaco e responder as questdes
colocadas. Neste sentido, “o que para muitos pode estar diretamente relacionada a
significagdo obtida numa situagdo de aprendizagem, ja que na constru¢cdo de conhecimento,
existem muitos fatos que mesmo sendo simbolicos, expressam tdo diretamente seu
significado que ndo necessitam de qualquer tipo de mediagdo para serem compreendidos”

(Scolaro, 2008, p.4).
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Figura 66: Ensino-Aprendizagem com o abaco.

Seguidamente, um aluno distribuiu pelos colegas um “comboio” onde podiam
representar os numeros, atendendo a sua ordem e classe, e apagar para voltar a escrever
sempre que necessario (dado que tinha previamente plastificado os mesmos). Deste modo,
além dos alunos que se encontravam a manusear o abaco, a restante turma tinha oportunidade
de também representar os numeros por ordens e por classes nos seus “comboios”. Deste
modo, tal como afirma Scolaro (2008), o aluno constréi conhecimento, proporcionando base
para a abstragdo, questionando o que ¢ feito e havendo uma maior socializag¢do e interacao,
com base num grande interesse envolvido. Para além disto, fizemos a decomposi¢do de
alguns numeros, atividade onde alguns alunos apresentam duvidas aquando da presenga do
algarismo 0.

Importa referir que, apds terminar esta atividade, interliguei ao Estudo do Meio, onde
referi que o comboio com o qual haviamos estado a trabalhar, andava pela ilha a registar o
nimero de habitantes de cada concelho por onde passa. Apresentei o mapa da ilha da
madeira, ¢ fui colocando o comboio em diferentes concelhos da ilha, identificando com o
grupo onde este se encontra e qual o seu nimero de habitantes. Os alunos fizeram a leitura
por ordens e por classes do nimero de habitantes de cada conselho nos seus cadernos didrios
e ainda decompuseram cada nimero. Simultaneamente, os alunos faziam algumas destas
representacdes no abaco. Por fim, relembrar algumas nogdes, como freguesia, concelho,
distrito e regido auténoma, que ja haviam sido abordadas anteriormente. Foi, também,
explorado os brasdes e bandeiras do concelho e da RAM. Por fim, os alunos desenvolveram

atividades no manual e elaboraram uma cartolina para colocar na sala de aula.
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Figura 67: Elaboracdo de uma cartolina.

Considero importante referir, uma atividade dentro do mesmo género, também no
ambito da Matematica, onde a participacdo ativa dos alunos, manuseando materiais, ¢
fundamental para a exploracdo e compreensdo de conteudos. No dia 27 de novembro, no
seguimento da explora¢do de um texto intitulado por 4s fadas, indiquei que iriam resolver um
puzzle de uma fada, tendo apresentado um saco onde se encontravam as pegas para fazer o
mesmo. Este puzzle seria ponto de partida para a compreensao e estudo da multiplicacdo do 8
o que, segundo Camacho (2012), ¢ fundamental este tipo de atividades para motivar e
auxiliar o aluno na concretizacdo das tarefas propostas, em qualquer fase de
desenvolvimento, em que o aluno se entrega a descoberta, adquirindo destrezas na
interiorizacdo, estruturagdo e compreensao dos conceitos transmitidos.

Fui chamando varios alunos para que um a um, retirassem uma pega € colocassem a
mesma no seu lugar correto, até preencherem o puzzle. Quando os alunos terminaram o
puzzle, determinaram o numero de filas e de colunas e o produto total deste puzzle,
atendendo ao nimero de filas e colunas. Os alunos gostaram muito de construir este puzzle
em grande grupo, estando todos a participar ativamente na atividade, inclusive quando ndo
era a sua vez, opinavam tentando ajudar o seu colega que estava no quadro. Este tipo de
atividade com base na utilizacdo de materiais, segundo Camacho (2012), contribui para o
desenvolvimento de inumeras competéncias, sendo fundamental o professor criar ambientes
propicios a aprendizagem. Para além disso, com esta atividade e segundo o mesmo autor, o
aluno aprende a comunicar, raciocinar e resolver problemas de forma natural e clara, com

base na exploragdo e investigagdo dos materiais.
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Figura 68: Construgdo de um puzzle.
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De uma maneira geral, posso afirmar que esta atividade foi uma mais valia para os
alunos, na medida em que, tal como afirma Scolaro (2008), fundamentar o ensino e a
aprendizagem dos contetidos de forma construtiva e integrada, favorece a constru¢do de um

novo conceito, baseado em conceitos ja existentes na sua estrutura cognitiva.

8.2.2. Visita de estudo — conhecendo as institui¢des da freguesia

Ja no dia 08 de novembro, dado que tinhamos vindo a abordar o dominio “a descoberta
dos outros e das institui¢des”, considerei que seria interessante e fundamental os alunos
visitarem algumas instituigdes presentes na freguesia do Cani¢o. Tal como afirma o ME
(2004) “o meio local, espaco vivido, deverd ser o objeto privilegiado de uma primeira
aprendizagem metddica e sistemdtica da crianca ja que, nestas idades, o pensamento esta
voltado para a aprendizagem concreta” (ME, 2004, p.101). Deste modo, previamente
contactei as instituigdes em questdo, solicitando uma visita guiada as mesmas, com o intuito
de as dar a conhecer aos alunos. Solicitei também a autorizagdo dos encarregados de
educacdo e da diretora da escola para esta visita de estudo, tendo todos apoiado e concordado
com a mesma. O ME (2004) evidencia que cabe ao professor a orientagdo de todo o processo,
interligando os seus saberes com outros ao dispor na propria comunidade € no meio
envolvente.

Iniciamos a nossa visita saindo da escola ordeiramente numa fila aos pares,
encaminhando os alunos primeiramente até a Junta de Freguesia. Na Junta de Freguesia
tiveram oportunidade de escutar duas funciondrias que transmitiram a funcdo da Junta de

Freguesia, projetos comunitarios que desempenham, ajuda dada a populagdo, entre outros
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aspetos. Os alunos escutaram as explicagdes, tendo colocado inclusive algumas questdes.
Para além disso, tiveram oportunidade de conhecer e conversar um pouco com 0O Novo
presidente da Junta de Freguesia. O ME (2004) evidencia que ¢ fundamental que os alunos
reconhegam ndo s6 o seu passado, partindo da historia da familia, mas também a historia do

meio local, reconhecendo a origem das institui¢des e as suas fungdes atuais.

Figura 69: Saida da instituicdo para a visita de estudo.

Ordeiramente, seguimos até ao Nucleo Museoldgico, pertencente a Casa do Povo do
Canico, onde conhecemos a exposi¢cdo “Cani¢o — de campo a cidade”. Os alunos adoraram
fazer esta visita guiada, por uma funciondria presente neste local, que lhes apresentou
inimeras fotos onde estavam representadas festas e romarias, familias, casamentos,
batizados, tradi¢cdes, funerais, zonas da freguesia do cani¢o antigamente, entre muitas outras
fotos. Além da exposi¢ao de fotos, a senhora explicou sucintamente esta evolugdo do Canico
de campo a cidade, tendo também apresentado a planta carrico que deu origem a designacio
toponimica Canigo. Os alunos queriam estar sempre a colocar questdes, 0 que mostra o seu
entusiasmo, interesse e gosto por esta visita. Tinha também um exemplo de uma maquina
fotografica antiga no local e instrumentos agricolas utilizados antigamente, como por
exemplo a maquina para moer milho. O ME (2004) evidencia que os vestigios de outras
épocas constituem fontes de informacao que eles podem utilizar, de uma forma elementar, na
reconstrucdo do passado. Para além disso, ¢ fundamental no desenvolvimento de atitudes de

respeito pelo patriménio histdrico, sua conservagao e valorizacao.
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Figura 70: Visita ao Nucleo Museologico.

Seguimos para a Casa do Povo do Canigo, onde as funcionarias nos receberam com
muito carinho e explicaram sucintamente atividades, formagdes e servigos, que este local
desenvolve e presta a populagdo da freguesia. Muitos alunos demonstraram desconhecer este
local e as suas fungdes, pelo que foi realmente fundamental esta visita. A funcionaria dirigiu-
se ao espago ao lado, do nucleo museologico, dado que, possuia mais espaco para todos,
tendo referido servigos que possuem de desporto, lazer, passeios a pé, cultura, formacao,
tradi¢des, polos de emprego, nlicleo museoldgico e, por fim, o grupo etnografico Brinquinho.
Rebelo (2014) destaca que a visita de estudo permite interligar componentes, atingir
objetivos, complementando conhecimentos previstos nos contetidos programéaticos com o0s
objetivos das visitas de estudo, fazendo com que se torne bastante mais significativo. Para
além disso, afirma que se existir uma emocao ligada a qualquer tipo de conhecimento,

dificilmente os alunos o esquecerdo.
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Figura 71: Dialogo com a funcionaria da Casa do Povo.

Por fim, fomos até¢ a Biblioteca Municipal do Canigo, onde o senhor responsavel fez
uma breve visita guiada pela biblioteca, apresentando a mesma e todas as sec¢des de livros
que esta contém. Os alunos desconheciam algumas das designacdes que foram enunciadas,
tendo questionado e ficado esclarecidos sobre as mesmas. Posto isto, o responsavel pelo local
leu ainda uma histéria para os alunos, tendo, por fim, colocado algumas questdes sobre a
mesma, e os alunos evidenciado que compreenderam a mesma. Foram também capazes de
resumir oralmente a mesma e aludir @ moral transmitida. Faria (2007) faz referéncia ao
Estudo do Meio como uma interagdo constante com as pessoas, os objetos e tudo aquilo que
existe a sua volta, como sendo fundamental para um conhecimento pleno resultante destas

interacdes.

Figura 72: Visita a Biblioteca Municipal do Canigo.

Ao regressarmos a sala de aula, dialogamos sobre a visita realizada as instituigoes,
tendo os alunos demonstrado que compreenderam com facilidade as informagdes
transmitidas e que haviam gostado bastante da mesma. Os alunos estavam excitadissimos, e
foi fundamental, pois alguns alunos desconheciam estas instituicdes da sua freguesia. Tal

como enuncia o0 ME (2004), ¢ através de situagdes diversificadas de aprendizagem que



140

incluam o contacto direto com o meio envolvente, que os alunos irdo apreendendo e
integrando, progressivamente, o significado de conceitos.

Distribui pelos alunos um formuldrio sobre a visita de estudo realizada, que
conseguiram responder sem quaisquer dificuldades, evidenciando que estiveram com atenc¢ao
e empenhados aquando do decorrer da mesma. Trindade (2002) enuncia que a ag¢do do
professor se constréi em fungdo do seu papel como agente de mediagdo entre o aluno e o
saber coletivo culturalmente organizando, dando possibilidade de constituir uma
oportunidade de desenvolvimento pessoal e social do aluno.

Terminada esta atividade, interliguei a mesma com a Matematica, enunciando que
menino do texto que haviam lido anteriormente, visitou também varias institui¢des da ilha,
tendo, previamente, elaborado algumas sequéncias regulares. Dado que, ndo tinha tempo de
visitar todas as institui¢cdes, decidiu ir visitar de 3 em 3 as institui¢cdes da ilha. Foram dados
outros exemplos de sequéncias que o menino fez e foram formulados problemas, tendo por
base institui¢des, por exemplo, a biblioteca, resolvendo problemas interligando estas duas
areas.

Deste modo, posso afirmar que esta visita de estudo teve um papel determinante no
conhecimento do meio envolvente, sendo estas competéncias fundamentais a ser trabalhadas,
pois se refletiram ao longo da vida.

8.2.3. Robertices

J& no dia 22 de novembro, no ambito do Portugués, pretendia explorar a obra
Robertices de Luisa Dacosta com o grupo, tendo com o computador e o projetor, apresentado
a capa da obra e solicitado que os alunos indicassem a forma de representacdo deste texto,
atendendo a ilustragdo apresentada. Apds algumas tentativas, tendo indicado por exemplo
“banda desenhada”, chegaram a conclusdo de que se tratava de “uma pega de teatro”. Quanto
ao publico a que se destina esta obra, conseguiram facilmente indicar que se destinava a
criangas, tendo por base a ilustragdo da capa da obra. Seguidamente, os alunos identificaram
o titulo, a autora e a editora desta obra sem dificuldades e ainda opinaram sobre o que tratava
a obra, tendo por base o titulo e a ilustragcdo da mesma, indicando “¢ um livro que fala sobre
primos de um roberto que sdo mal comportados, por isso, sdo robertices, porque a palavra ¢
parecida a maluquices e traquinices”, “¢ uma historia em que todos os meninos t€ém o nome
Roberto”, entre outras opinides. Estas atividades antes da leitura, sdo consideradas
importantes para Rauen (s.d.), dado que, este evidencia que sdo o ponto de partida para a

motivagdo para a leitura. Para além disso, destaca que a procura do saber o que trata a escola,
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coloca logo o aluno interligado com a mesma, motivado para a leitura que se seguira e
confronto de ideias prévias com a realidade.

Deste modo, pedi que os alunos indicassem o que consideram ser na sua opinido
“robertices” e o que achavam que eram os “robertos”, tendo alguns alunos sugerido que sdo
mas atitudes de um menino chamado Roberto, e por exemplo, os robertos, s3o conjuntos de
robos criados por um senhor chamado Roberto. Considero fundamental esta troca de ideias,
este debate com base na imaginagdo dos alunos, pois, tal como afirma, Morgado (2003)
torna-se fundamental o estabelecimento regular de trocas verbais e questionamento dos
alunos, bem como discussdes em grupo ou envolvendo todos.

Seguidamente, os alunos deviam imaginar como seria o “Roberto”, escrevendo uma
breve descri¢do fisica e psicologica do mesmo. De uma maneira geral, os alunos fizeram uma
descrigdo fisica baseada na ilustracdo da capa da obra, descrevendo o fisico do Roberto,
atendendo ao menino representado. No que concerne a descri¢do psicoldgica, quase todos os
alunos referiram que era um menino mal comportado, que s6 fazia maluquices e traquinices.
De uma maneira geral, conseguiram todos fazer descri¢gdes fisicas e psicologicas
interessantes e criativas, indo ao encontro do pretendido. Este tipo de atividade que surge
como desafio intelectual para os alunos, ¢ fundamental, dado que, Morgado (2003), apontam
para a necessidade de atividades/tarefas estruturadas de forma a formarem-se como desafios
intelectuais que promovam nos alunos dimensdes como criatividade e capacidade de
resolucdo de problemas.

Apresentei aos alunos os fantoches — Carochinha, Porco e Cao — enunciando apenas os
nomes dos mesmos, de modo a que os alunos imaginassem o papel que cada um iria
desempenhar nesta histéria. Assim que os alunos ouviram o nome Carochinha, comegaram a
associar cada uma das personagens ao papel que desempenham na histéria da Carochinha, o
que dificultou a atividade, dado que os alunos ficaram muito presos as ideias que tinham
vistas na historia e ndo imaginavam novos papéis que pudessem ter nesta obra.

Posteriormente, pedi que um aluno distribuisse os manuais de Portugués, sendo feita
uma primeira leitura com o grande grupo, distribuindo as personagens por alguns alunos que
fui indicando. Os alunos, de uma maneira geral, evidenciam falta de leitura, lendo com pouca
expressividade e pouca entoagdo, ficando uma dramatizagdo um pouco pobre. Apesar disso,
alguns alunos se destacaram pela positiva, dado que, leram com bastante expressividade e
entoacdo as suas falas, dando “vida” a sua personagem. Tal como aconteceu com outros
textos lidos em sala de aula, procurei encontrar textos que despertassem o gosto pela leitura

nos alunos, pois “é preciso que a leitura se torne uma atividade atraente, que agrade ao aluno
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como se fosse um jogo” (Figueiredo, 2002, p.88). Terminada a leitura do texto, os alunos
deviam resumir oralmente o texto que leram, destacando os principais momentos do mesmo,
tendo conseguido sem qualquer dificuldade indicar os momentos mais importantes desta
historia. Figueiredo (2002) destaca que ¢ fundamental a verificacdo da compreensdo global
do que foi ouvido, da compreensdo de aspetos pontuais do texto, da capacidade de atencdo e
ainda a apreciagdo critica.

Apoés terem explorado oralmente o texto, pedi que formassem grupos de cinco
elementos, com o intuito de distribuirem entre si as personagens e treinarem o teatro de
fantoches. Os alunos ficaram bastante excitados e entusiasmado com esta atividade, dado que
gostam bastante de dramatizar e fazer atividades diferentes, apesar de evidenciarem

dificuldades na leitura com entoagdo e expressividade.

Figura 73: Teatro de fantoches.

Dado algum tempo, pedi que os alunos apresentassem o teatro de fantoches, utilizando
os fantoches que elaborei previamente. Todos os alunos prestaram atengdo aos teatros de
fantoches que iam sendo apresentados pelos colegas, escutando em siléncio e aguardando a
sua vez. Todos os grupos, no geral, empenharam-se bastante nesta atividade, tendo alcangado
os objetivos, apesar da falta de entoacdo e expressividade aquando da apresentagdo. Alguns
alunos ficaram um pouco ha quem, limitando-se a leitura do texto e ndo a dramatizacdo com
o fantoche como pretendido. Sem esquecer que cada aluno tem a sua forma de ser e estar,
Almeida (2012) evidencia que cada crianca cria a sua propria dramatiza¢ao, nao se limitando
a imitar uma personagem. E de salientar que manusearam corretamente os fantoches o que foi

positivo aquando das apresentacdes. Considero que se os alunos tivessem mais tempo para
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treinar ¢ conhecer o texto e as suas falas, esta atividade correria bastante melhor, sendo mais
livre e espontaneo.

Terminada esta atividade, interliguei a mesma com o Estudo do Meio, enunciando que
a Carochinha estava desesperada por ndo encontrar o amor da sua vida, por isso, decidiu ir
para outros lugares do mundo, procurar o seu grande amor. Coloquei a questdo como poderia
ela se deslocar com transportes terrestres, aquaticos e aéreos, e, ainda, se quisesse falar com
os seus familiares como poderia fazé-lo. Deste modo, partindo do texto, abordamos os meios
de comunicacdo e transporte, com base num didlogo livre e espontaneo. Apresentei um
PowerPoint com o intuito de sintetizar este conteido e resolvemos exercicios no ambito do
mesmo.

De uma maneira geral, posso afirmar que esta atividade possuiu um caracter

interdisciplinar fundamental para o desenvolvimento global dos alunos.

8.3 Reflexio Final — Contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico — 3.° ano de escolaridade

Terminada a minha intervencdo em contexto do 1.° CEB, importa refletir sobre todo o
meu desempenho com este grupo. Torna-se fundamental que um professor reflita diariamente
sobre a sua pratica, tendo sido esta uma das minhas principais preocupacdes. Considerei
sempre importante refletir sobre todas as atividades que planeava e colocava em pratica,
atendendo ao tempo, aos recursos e materiais, isto €, a todo o desenrolar da mesma, com vista
a assegurar uma pratica futura com maior qualidade. Peterson (2012) enfatiza a importancia
de ndo existirem professores com capacidades pedagogicas inatas, nem predestinados, sendo
que nenhum individuo nasce professor.

Todo o desenvolvimento da minha pratica pedagdgica, todos os medos, ansiedades,
sucessos € erros, contribuiram para um desenvolvimento ndo s6 a nivel profissional, mas
também pessoal. Esta oportunidade de desenvolver uma pratica pedagogica durante cento e
vinte horas com uma turma, numa institui¢ao, foi fundamental para compreender muitos mais
aspetos que ndo nos eram compreensiveis através da teoria com a qual constatamos até entdo.
Assim sendo, “(...) a pratica pedagdgica ¢ a componente curricular que visa a aprendizagem
das componentes basicas para o desempenho docente, ou seja, a que exige a capacidade de
mobilizagdo dos saberes necessdrios para a resolucdo dos problemas da pratica docente no
quotidiano das escolas” (Ludovico, 2007, p.58).

Assim sendo, iniciei a minha pratica pedagogica com duas semanas de observagao
participante, que foram fundamentais para compreender diversos aspetos da turma, do

funcionamento da sala e da propria rotina. Assim, a observagdo surge como estratégia
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fundamental e privilegiada, pois, tal como enuncia Estrela (1999), para um professor poder
intervir num contexto real, torna-se essencial que primeiramente analise e compreenda todo
esse contexto, de forma a articular a sua pratica perante o que foi observado. Apesar da turma
conter quase todos os mesmos elementos, surgiram dois novos alunos, que mereceram uma
aten¢do especial, dado que, ainda ndo os conhecia, e era uma preocupacdao conhece-los e
compreender formas de me relacionar e trabalhar com os mesmos. Perante alunos de
contextos e vivencias diferenciadas, foi entdo fundamental para mim, tal como afirmam
Branco et al. (2012), partir para uma organizacao do processo de ensino de modo a torné-lo
mais eficaz na promogdo das aprendizagens de alunos tdo diversos. Durante as minhas
intervencdes pedagogicas, procurei utilizar recorrentemente uma observagdo naturalista,
sistematica e participante, tendo recolhido varios dados através de notas de campo, grelhas de
observagdo, entrevistas, conversas informais, entre outros, que me levaram a compreender
que as praticas pedagdgicas assumem um papel complexo, dada a multiplicidade de variaveis
e fatores envolvidos. Ludovico (2007) destaca assim a observacdo como o ponto de partida
para perspetivar uma interligacao entre a teoria e a pratica.

Dado que, ja havia criado lacos bastante fortes com o grupo, conhecendo também os
seus ritmos de trabalhos, areas fortes e fracas, interesses e necessidades, procurei dar
continuidade ao trabalho que havia desenvolvido no anterior com os mesmos. Para além
disso, considerava importante escutar historias e vivencias dos alunos pois, tal como afirma
Lima (2017), o professor deve dispensar tempo para estes momentos, pois através destes
compreende melhor as necessidades e interesses dos alunos.

No que diz respeito ao grupo, este continuava a ser bastante falador, mas,
simultaneamente, trabalhador. Eram participativos, empenhados, curiosos, interessados e
sobretudo muito educados tanto comigo e com a professora cooperante, mas também com o0s
colegas e demais comunidade educativa. Conseguiram sempre captar com facilidade os
contetidos lecionados, atingindo sempre os objetivos previamente definidos. No que diz
respeito ao comportamento, destaco apenas o facto de serem faladores, dado que, excetuando
esta situacdo em que gostavam de falar com os colegas e participar sem esperar pela sua vez,
eram um grupo com um bom comportamento. Foi um grupo muito marcante, com o qual
estabeleci fortes relagdes, e que tenho a certeza que serd sempre bem recordado.

Atendendo ao grupo, as suas necessidades e interesses, ao espaco, aos recursos €
materiais, ao tempo e demais intervenientes, articulando com os contetdos que estavam
previstos serem lecionandos para este ano de escolaridade, planifiquei com vista a obter

pratica de qualidade onde se desenvolvesse o ensino e aprendizagem. A minha planificacao
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possuia um caracter flexivel, onde através das dificuldades, interesses e necessidades
observados, planificava a lecionacdo de diversos conteudos, com base numa pratica
interdisciplinar. Para além disso, a reflexdo era um trabalho diario, na medida em que, através
da reflexdo sobre as atividades que desenvolvi, compreendia quais as melhoras estratégias a
adotar com o grupo. Pais e Monteiro (2002) enfatizam a importancia de o professor refletir,
avaliando-se diariamente, com vista a um ensino e aprendizagem eficazes.

Procurei desenvolver atividades adequadas ao nivel do grupo, procurando sempre um
trabalho participativo, empenhado e também colaborativo por parte dos mesmos. Para além
disso, procurei sempre desenvolver atividades diversificadas, com recurso a diferentes
estratégias, recursos e materiais, com vista a despertar os alunos para o que estava a ser
lecionado. E importante salientar, tal como afirmam Branco, et al (2012), que a
operacionaliza¢do técnico-didatica do ato de ensinar, ndo deve substituir a concecdo
inteligente e critica dessa acdo, nem a mecanizar numa atividade estéril, ndo devendo, nem
podendo ser dispensada de um ensino estrategicamente concebido e realizado.

Considerei, também, fundamental desenvolver um clima baseado em relagdes positivas,
afeto, respeito mutuo e confianga, tendo sido um aspeto bastante relevante para a minha
pratica. Trindade (2002) refor¢a a ideia de que o professor dever criar um ambiente de
seguranga afetiva, estimulando as relagdes e propondo situagcdes de comunicacdo entre todos
os alunos.

Para além disso, considerei fundamental dar oportunidade de desenvolverem atividades
aos pares, em grupos € a, até mesmo, em grande grupo, o que se revelou bastante positivo no
desenvolvimento das diferentes atividades. Desenvolvi assim trabalhos coletivos e
cooperados, com base em dialogos livres e espontaneos, com participagdo ativa de todos,
proporcionando variadas formas de interacdo, sendo uma das principais intengdes dar
significado as aprendizagens. Importa salientar que “o acto de aprender tera de ser entendido,
entdo, ndo como um acto de apropriagdo de saberes construidos por outros, mas como um
momento de enriquecimento ou transformacdo da rede de representagdes com que o aluno
aborda ou constréi os significados acerca da realidade que os envolve” (Trindade, 2002,
p.47). Aquando de trabalhos individuais e até mesmo em pares € grupos, procurava sempre
auxiliar os alunos, sempre que me solicitassem, procurando também dar-lhes autonomia no
trabalho e espago para trabalharem e explorarem livremente. Trindade (2002) enuncia que a
influéncia do professor ¢ diretamente proporcional as necessidades educativas dos seus

alunos.
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Procurei sempre estimular a criatividade, o pensamento, a associacdo de ideias e a
capacidade de resolugdo problemas, assumindo o progresso € o desenvolvimento dos
mesmos. Assim, “ensinar consiste, do ponto de vista em que nos colocamos, em desenvolver
uma a¢do especializada, fundada em conhecimento proprio, de fazer com que alguém
aprenda alguma coisa que se pretende e se considera necessaria” (Branco, et al., 2012, p.51).

No que diz respeito a nivel do Portugués, esta sempre foi uma area onde os alunos nao
evidenciavam grandes dificuldades. Dado que, a principal dificuldade dos alunos no que
concerne a area do Portugués, diz respeito a leitura, procurei desenvolver atividades
diversificadas com o intuito de despertar para o interesse da leitura e desenvolver a mesma,
entre as quais, pecas de fantoches, dramatizagdes, leitura de obras de literatura infantil, entre
outros. Sa (2004) destaca a importancia do desenvolvimento deste tipo de atividades, dado
que, permitem desenvolver competéncias como a memdria, a capacidade de orientacdo de um
texto, a compreensao, entre outros.

J&4 na Matematica, sendo esta uma area em que os alunos evidenciavam na sua maioria
algumas dificuldades, procurei utilizar diversos recursos e materiais diversificados,
procurando motiva-los e despertd-los para o processo de ensino e aprendizagem. Para além
de aprendizagens ludicas, visava atividades pertinentes com desenvolvimento de conteudos.
Tezani (2006) enfatiza a importancia dos jogos e dos materiais didaticos, dado que, permitem
o desenvolvimento de aspetos cognitivos, mas também variados aspetos afetivos.

Sendo o Estudo do Meio a area onde os alunos evidenciavam menos dificuldades,
desenvolvia atividades diversificadas, entre as quais, visitas de estudo, trabalhos em grupo,
pesquisas auténomas, entre outros. Era importante ndo deixar que o interesse por esta area
fosse desaparecendo, tendo por isso sempre procurado desenvolver atividades que cativasse
igualmente os alunos para a aprendizagem. Valadares e Moreira (2009) enfatizam a
importancia de o aluno assumir um papel de pesquisador, tanto através da exploracdo de
materiais, locais, espacos, entre outros, criando uma atitude de busca pelo saber.

No que concerne as Expressdes, estas eram dadas por professores especificos de cada
uma dessas mesmas dareas, sendo que, ndo obstante, desenvolvi também atividades
envolvendo as expressdes, com vista a uma pratica interdisciplinar. A UNESCO (2006)
destaca a importancia da implementacao das Expressdes Artisticas, sendo estas fulcrais no
desenvolvimento holistico, na estimulagcdo do pensamento critico, da criatividade e, ainda, da
expressividade.

Importa aludir a algumas dificuldades sentidas ao longo da minha intervengdo

pedagbgica, destacando por exemplo, a gestdo do tempo, onde por vezes ultrapassava o
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tempo previsto para algumas atividades, talvez pelo grande envolvimento dos alunos nas
mesmas. Também a preocupagdo de proporcionar praticas interdisciplinares com atividades
diversificadas e materiais, era algo que exigia grande preocupagdo, mas que no fim da
intervengdo ter sido desenvolvida, se relevava bastante positivo, mostrando que valia sempre
a pena.

Quanto a avaliagdo, procurei avaliar formativamente, onde muitas vezes os alunos se
autoavaliavam e refletiamos individualmente ou com o grande grupo, fornecendo sempre
feedback sobre a autoavaliagdo e sobre todo o desempenho do aluno de imediato. Considerei
fundamental enunciar sempre os bons desempenhos os alunos, sendo que, o refor¢o positivo
era bastante valorizado pelos mesmos. Para além disso, valorizei sempre todas as
intervengoOes dos alunos e todas as atividades desenvolvidas, isto €, valorizei todo o trabalho
desenvolvido.

No que concerne a minha prestagdo, posso afirmar que consegui alcangar todos os
objetivos que delineie primeiramente. Superei os meus medos e ansiedades, e consegui
desenvolver uma pratica de qualidade com a turma em questdo. Estabeleci uma boa relagio
com o grupo, com a professora cooperante e com os encarregados de educacdo, o que foi
também fundamental para uma pratica com sucesso. Foi, sem davida, uma experiéncia
enriquecedora, que me permitiu dar continuidade a todo o trabalho que ja havia desenvolvido
com este grupo, relevando-se num desenvolvimento de competéncias ndo s6 para mim, a

nivel pessoal e profissional, mas também, para o grupo.
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Consideracoes finais

A entrada no curso de Educacdo Bésica ja foi deveras um sonho realizado, dado que,
era uma ambicdo ha muito tempo desejada. Apesar de alguns comentarios menos positivos
sobre esta profissdo que tanto sonhava, nunca me impediram de continuar a lutar pelos meus
objetivos.

Este relatorio de estagio, representa uma caminhada de muita luta, representa um
percurso de avangos e recuos, dotado de aprendizagens, experiéncias e vivéncias unicas, que
levarei comigo para toda a vida.

As intervengdes pedagogicas resultaram em experiéncias de carater Unico, marcante e
de enriquecimento profissional essencial para as minhas praticas futuras. Através destas
experiéncias, vivenciei situacdes Unicas com as quais nunca tinha vivenciado até entdo,
proporcionando um desenvolvimento profissional bastante significativo, onde tive
oportunidade de refletir, investigar, mediar e decidir quais as melhores escolhas para as
atividades e demais intervengdes e, ainda, demais ideologias. Destaque-se o papel
determinante dos demais intervenientes em toda esta experiéncia, que me proporcionaram um
trabalho cooperativo deveras gratificante.

Importa salientar que, todo este trabalho desenvolvido, foi fundamental para
compreender o papel determinante que o docente possui, ndo s6 numa sala de aula, mas
também, numa sociedade, na medida em que, a educagdo se reflete na mesma, e marca as
criangas para a vida toda. Compreendi que o professor deverd assumir um papel reflexivo e
investigador constante, procurando, ainda, interligar a continua evolucdo da sociedade, com
os interesses e necessidades das criangas e, ainda, aos demais pressupostos tedricos.

Atendendo a todas as experiéncias vividas com as criangas, posso afirmar que as
minhas intervenc¢des pedagodgicas se caraterizaram por ser as mais enriquecedoras de todo o
meu percurso académico evidenciando, ainda, com convic¢do, que esta ¢ a profissdo com que

sempre sonhei.
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