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RESUMO

Este é um estudo de caso de natureza etnografica sobre a pratica discursiva desenvolvida no
grupo dos Saraus Culturais da Associacdo Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista de
Andrade, em Capim Grosso, - BA, e é estimulado pela reflexdo sobre a necessidade de
ruptura do paradigma tradicional que insiste em manter-se sobre as praticas pedagogicas,
dentre elas as de producdo discursiva, 0 que anuncia a urgéncia de inova-las, tornando-as
suficientes a aprendizagem articulada com o contexto social dos sujeitos e pela qual estes sao
0S principais responsaveis na negociacdo do conhecimento com o qual estdo a lidar. Assim,
procurou-se compreender o comportamento discursivo dos sujeitos no contexto das atividades
do grupo pesquisado a luz dos pressupostos tedricos sobre Inovagdo Pedagdgica defendidos
pelo Centro de Investigacdo em Educacdo da Universidade da Madeira, 0s quais
metodologicamente vinculam-se a pesquisa etnografica, de forma que este estudo esta
associado a abordagem qualitativa pelos principios metodoldgicos da etnografia, em especial
a observacdo participante, a entrevista aberta e a analise de documentos. Buscou, ainda, no
referencial tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso, em sua vertente francesa,
embasamento para interpretar o funcionamento do discurso na producdo dos sentidos e
explicitar o mecanismo ideoldgico que o da sustentacdo, o0 que contribuiu para revelar que a
pratica discursiva engendrada pelo grupo pesquisado movimenta os sujeitos na historia em
diregdo a um comportamento mais critico. Os dados coletados, entre agosto de 2012 e maio de
2013, permitiram compreender que o referido comportamento € suficiente as premissas da
aprendizagem socialmente situada e revela gestos que desmontam o invariante cultural
instituido sobre a escola e, ainda, um discurso articulado como préatica de movimentacdo de
sujeitos e de sentidos. Considerando essas conclusdes principais, o trabalho revela uma
proposta comprometida com a Inovagdo Pedagdgica e que pode colaborar na articulacdo de
outras que priorizem 0S mesmos pressupostos.

PALAVRAS-CHAVE: Inovacdo Pedagogica. Estudo de caso etnografico. Discurso.
Criticidade.
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ABSTRACT

This is a case study of ethnographical nature about discursive practice has developed in the
Group of Cultural Soiree at Educational-Cultural Association Tarcilia Evangelista de
Andrade, in Capim Grosso, Bahia, and it is stimulated by the thinking about the need of
breaking the traditional paradigm which insist in maintaining itself above the pedagogical
practices, including the discursive productions, which announces urgency in the innovation of
pedagogical practices, making them enough for the learning articulated with social context of
the subject which are the main responsible by the negotiation of knowledge that they have
been dealing with. Thus, this paper aimed to understand the discursive behavior of the subject
in the context of activities of the group in study with bases in the theoretical proposal on
Pedagogical Innovation defended by the Investigation Center in Education from Madeira
University, which is methodologically linked to ethnological research, so that this study is
associated to a qualitative approach in the methodological principles of ethnography, in
special, the observation participant, an open interview and the analysis of documents. It was
searched also, theoretical and methodological framework of the Discourse Analysis inside the
French strands, basement to interpret the functioning of the discourse in the production of
senses and in the explaining of the ideological mechanism which gives sustentation and has
contributed to reveal that the discursive engendered practice, produced by the researched
group and moves individuals in the history towards the direction of a more critical behavior.
The collected data, among August of 2012 to May of 2013, permitted to understand that the
referred behavior is enough to the assumptions of socially situated learning and reveals
gestures that disassemble the cultural invariant that is established over the scrutinized school
and, still, an articulated discourse as the moving practice of subject and directions. Taking
into consideration these main conclusions, this paper reveals a compromised proposal with
the Pedagogical Innovation and it can collaborate with the articulation of others that can
prioritize the same assumptions.

KEY WORDS: Pedagogical Innovation. Ethnographic Case Study. Discourse. Criticality.
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RESUME

C’est est une étude de cas de nature ethnographique sur la pratique discursive développee
dans le groupe de soirées culturelles de I’Association Educative Culturelle Tarcilia
Evangelista de Andrade, a Capim Grosso - BA et est stimulée par la réflexion sur la nécessité
de briser le paradigme traditionnel lequel insiste sur le maintien de certaines pratiques
pédagogiques, y compris la production discursive, le quel annonce l'urgence d’innovation
dans leurs pratiques. Ces productions discursives favorisent 1’apprentissageet sont liées au
contexte social des sujets. Ces derniers sont les principaux responsables de la négociation des
connaissances dans les quelles ils sont impliqués. Ainsi, nous avons essayé de comprendre le
comportement discursif des sujets dans le cadre des activités du groupe de recherche a la
lumiére des hypothéses théoriques sur l'innovation pédagogique défendues par le Centre de
recherche en éducation de I'Université de Madere, qui méthodologiquement a liaison a I'étude
ethnographique, afin que cette étude est associée a l'approche qualitative les principes
méthodologiques de I'ethnographie, en particulier I'observation participante, entrevue et
I'analyse de documents. L’étude a cherché, encore, dans le cadre théorique et méthodologique
de l'analyse du discours francaise, une base pour interpréter le fonctionnement de la parole
dans la production de sens et expliquer le mécanisme idéologique qui apporte un soutien, ce
qui a permis de révéler que la pratique discursive engendrée par le groupe contribue a ce que
les sujets dans I'histoire se déplacent vers un comportement plus critique. Les données
recueillies entre ao(t 2012 et mai 2013, ont permis de comprendre que la conduite est
suffisante aux prémisses de I'apprentissage socialement située et révéle gestes qui démantélent
invariant culturel imposé sur I'école et aussi un discours articulé en tant que pratique de
manipulation de sujets et de sens. Compte tenu de ces principaux résultats, I'étude révele une
proposition ancrée surl’ l'innovation pédagogique et qui peut contribuer a I’articulation
d’autres propositions qui priorisent les mémes hypotheéses.

MOTS CLES: Innovation Pédagogique. Etude de cas ethnographique. Discours. Criticité.
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RESUMEN

Este es un estudio de caso de naturaleza etnogréafica sobre la practica discursiva desarrollada
en el grupo de las veladas culturales de la Asociacion Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista
de Andrade, en Capin Grosso - BA, y es estimulado por la reflexion sobre la necesidad de
ruptura del paradigma tradicional que insiste en mantenerse en las practicas pedagdgicas,
entre ellas las de produccion discursiva, lo que anuncia la urgencia de las innovar, haciéndolas
suficiente al aprendizaje articulado con el contexto social de los sujetos y por lo cual estos son
los principales responsables por la negociacion del conocimiento con el que estan tratando.
Asi, se buscd comprender el comportamiento discursivo de los sujetos en el contexto de las
actividades del grupo investigado a la luz de los supuestos tedricos sobre Innovacion
Pedagdgica defendidos por el Centro de Investigacion en Educacién de la Universidad de la
Madeira, los cuales metodologicamente se vinculan a la pesquisa etnografica, de modo que
este estudio se asocia al abordaje cualitativo por los principios metodolégicos de la etnografia,
en particular la observacion participante, la entrevista abierta y el analisis de documentos.
Buscd, aun, en el referencial teérico y metodolégico del Andlisis del Discurso, de la vertiente
francesa, base para interpretar el funcionamiento del discurso en la produccion de los sentidos
y explicar el mecanismo ideol6gico que le da sustentacion, lo que contribuy6 a revelar que la
practica discursiva engendrada por el grupo pesquisado mueve los sujetos en la historia en
direccion a un comportamiento mas critico. Los datos recogidos, entre agosto de 2012 y mayo
de 2013, permitieron comprender que el mismo comportamiento es suficiente a las premisas
del aprendizaje socialmente situada y revela gestos que desmontan el invariante cultural
impuesto sobre la escuela y, aun, un discurso articulado como practica del movimiento de
sujetos y de sentidos. Considerando esas conclusiones principales, el trabajo revela una
propuesta comprometida con la innovacion pedagdgica y que puede colaborar en la
articulacion de otras que prioricen los mismos presupuestos.

PALABRAS-CLAVE: Innovacion Pedagogica. Estudio de caso etnografico. Discurso.
Criticidad.

Xix






LISTA DE SIGLAS

AD — Anélise de Discurso

AEC-TEA — Associacdo Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista de Andrade
CD — Compact Disc

CIE-UMa — Centro de Investigacdo em Educacéo da Universidade da Madeira
FCBA — Fundo Cultural da Bahia

PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

SECULT-BA- Secretaria de Cultura da Bahia

ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal

XXi






LISTA DE FIGURAS

Fig.1 — Vista de frente da ASSOCIAGAD. ..........cueieerueeriiiieiiesieeie s e steeee e e e eeseesre e e e nreeneeas 60
Fig. 2 — O Grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA.........ccciviie e 63
Fig. 3— Confeccdo de cartazes e outros materiais para a ornamentacéo do espago - Sarau sobre
PreconCeito CONEIa NOTAESTINO .......oouiiiieiieiieiei ettt bbb 73
Fig. 04 - Cartaz de divulgacdo do Sarau sobre preconceito contra nordestino..............c.......... 74
Fig. 05 - Cartaz de divulgacdo do Sarau sobre 0 Carnaval............ccccocevveveiiiiie i 75
Fig. 06 - Cartaz de divulgagdo do Sarau Sobre as drogas...........ccceoererereniniieienene s 75
Fig. 07 — Reuni&o no espago a0 1ado da COZINNA ..........cccceveiiiiiiiicce e 83
Fig. 08 — Apresentacao teatral SODre as drogas.........ccoevveiveiieiieie e 85
Fig. 09 — Apresentacdo de estilos musicais NOrdeStiNOS..........c.ccvveieeieeieeieeie e 85
Fig. 10 - Apresentacdo de mUSICA NOFAESLING. ..........oerurirereieiere et 86
Fig. 11 — Cartaz usado na ornamentacdo do Sarau sobre preconceito contra nordestino......... 93
Fig. 12 — Cartaz usado na ornamentacdo do Sarau sobre Identidade Negra...............ccccvveneene. 94
Fig. 13: A discussdo como foco das renies de planejamento dos Saraus..............ccccevevveennenne. 97

Fig. 14: A articulacdo do envolvimento do publico na discussdo - Sarau sobre preconceito
(010 ] 1 7= W a0 0 (251 11T TSR 97

Fig. 15: A articulagdo do envolvimento do publico na discussdo - Sarau sobre “Identidade

Fig. 16: Insisténcia na articulacdo da participacdo do publico na discussdo - Sarau sobre
“Identidade NEGIA™......cocviiieiiii et 98

XXiii






SUMARIO

AGRADECIMENTOS Xi
RESUMO ...ttt bbb bbb Xiii
ABSTRACT .ottt sttt e e te e b e s et et et st aenrenreene e XV
RESUME ...ttt Xvii
RESUMEN ...ttt bbbttt bbbttt XiX
LISTA DE SIGLAS ...ttt ettt ta e XXi
LISTADE FIGURAS ...ttt et Xxiii
SUMARIO. ...ttt XXV
LN T0] 16 107-Y o TN 1
CAPITULO | - IDEOLOGIA: UM CONCEITO FUNDANTE ......ccoovoverveeeeeiea, 5
1.1 O conceito de ideologia no ambito filosofico/socioldgico: o interesse reificador
................................................................................................................................................ 6
1.2 A ideologia no &mbito do discursivo: a movimentagao de sentidos ................ 11
CAPITULO Il - RELACOES CONSTITUINTES DO DISCURSO.........ccocvunenne. 17
2.1 Discurso e sujeito — ressignificados pela forca do dialogismo e da
NELEIrOGENEIAAUE ... ..veeeeeceee ettt e et e et e e e e s re e ae e e e nneenas 17
2.2 Autoria: um principio marcado pela disperséo, pelo siléncio e em movimento
.............................................................................................................................................. 24
2.3 Identidade: um conceito em movimento e atravessado pelo discursivo .......... 27
CAPITULO IIl - INOVACAO PEDAGOGICA: QUEBRANDO OS ESPELHOS...31
3.1 Olhando “de dentro™......cccouueiiieie e e e 31
3.1.1 Reflexos de uma realidade distorcida: a insisténcia do invariante cultural
INSEItUTAO SODIE @ ESCONA........eiviieieicice e ens 33
3.2 Os antecedentes a Inovacdo Pedagdgica: a emergéncia de um novo paradigma
.............................................................................................................................................. 38
3.2.1 Assumindo a Inovagao PedagigiCa.........cccevverereriniiinieie e 40
3.2.2 A insisténcia sobre “a arte de aprender”: o contributo de Seymour Papert
.......................................................................................................................................... 41
3.2.3 A aprendizagem pela interacdo social: o contributo de Vygotsky ............ 44
3.2.4 Negociando a aprendizagem numa comunidade: a aprendizagem situada46
CAPITULO IV - AMETODOLOGIA APLICADA .........coooiiieeieereereeeeeeeerenis 51
4.1. Um estudo de caso de natureza etnografica ...........ccccceevveveeieicic v 52
4.1.1 A observacdo participante e o grau de implicacdo da pesquisadora ......... 55
4.1.2 O 8CESS0 80 GIUPO.....veeueiieenreasrerieeteaseesteestessresneessesseesbeebessnesbeenbeannesneenneas 56
4.1.3 Os procedimentos de coleta de dados...........coovvereiiriiennenie e 56
4.1.4 Definicdo das categorias de analiSe..........coovverrirencinene e 57



CAPITULO V - O CONTEXTO DO ESTUDO .....cooevererercicieieesesese e, 59

5.1 - Caracterizacdo do locus e dos sujeitos da PesquiSa..........cecverveeeereereeennenns 60

5.1.1 A Associacdo Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista de Andrade......... 60

5.1.2 O grupo dos Saraus CUILUFAIS ..........c.cceieeieeiesie e 62

5.1.3 OS SUJEIT0S 0a PESOUISA ...c.vverveerreiiieiireiesieesieesieseesreeseesreesreeseesreesraesseenee e 64

5.1.4 A 1ideranca dO gruPO........coeruiiirierieieieiesie st 65
CAPITULO VI -- INTERPRETACAO DOS DADOS: A BUSCA DE POSSIVEIS

0] = AV 10 1 TSRS 67
6.1 Um “esforco descritivo” da cultura do grupo dos Saraus Culturais ................ 67

6.2 A aprendizagem situada numa comunidade de pratica...........ccccccevvevveivernenne. 68

6.2.1 O dominio de interesse: discutir problemas SoCiais..........cccccererreriennnn 68

6.2.2 A formagéo de uma comunidade: o tecido social da aprendizagem........ 70

6.2.3 A pratica: a materializacdo do pensamento CritiCO ............ccccvvevveerverinenne. 73

6.2.4 A legitimidade da participacdo periférica: a negociagdo dos novos sentidos
.......................................................................................................................................... 78
6.3 A pratica discursiva do grupo dos Saraus da AEC-TEA: gestos que desmontam

o invariante cultural instituido SODre @ €SCOIA.........coviireieiiee e 80

6.3.1 Gestos e atitudes comprometidos com a superacao do paradigma fabril . 81

6.3.2 Um exemplo de atividade auténtiCa............ccocereririiinieieiee e 86

6.3.3 Uma origem no compromisso com a integralidade do processo de

Y01 0= 010 2 To =] o SRS SOP 88
6.4 A pratica discursiva do grupo dos Saraus da AEC-TEA: a movimentagdo de

SUJEITOS € A8 SENTIAOS .. .cuviivieceeeee ettt et e e e sbeenbe e e e sneennas 90
6.4.1 A assuncdo da autoria como um evento interpretativo da realidade......... 90

6.4.2 Assumindo a identidade de quem discute 0 social ...........ccccoceviiiiinenne. 94
CONSIDERAGOES FINAIS ......oeoveeeeeeee e e ses e sesse s esnessesssnes e, 101
REFERENCIAS. ... oo teetesee e tesee st es st snes s ssnss s e 105
ANEXOS EM CD ..ottt ettt e e 113

XXVi



INTRODUCAO

Este trabalho dedicar-se-4 a descricdo e a interpretacdo critica da cultura pela qualse
identifica um grupo de jovens e adolescentes observado entre julho de 2012 e maio de 2013,
e que se reline para planejar e apresentar os Saraus Culturais da Associacdo Educativo-
Cultural Tarcilia Evangelista de Andrade, doravante AEC-TEA.

A opcéo por ir olhar o que aquele grupo propGe é apenas mais um gesto em torno de
uma convicgao que comegou a ser construida ainda no curso de licenciatura na Universidade
Estadual de Feira de Santana, por influéncia da disciplina de Lingua Portuguesa V, cuja
ementa prevé o exame da diversidade textual. Naquela ocasido, a professora Doutora Girlene
Portela defendia que a pratica de producdo escrita deveria ser antecedida por amplas
discussdes de temas diversos sempre do interesse e da escolha dos alunos. A partir dali,
passamos a desenvolver uma curiosidade em torno de préticas pedagodgicas voltadas a
producdo discursiva que fossem organizadas a luz dessa perspectiva.

Nesse sentido, antes de cogitarmos o interesse investigativo sobre a pratica dos
sujeitos do grupo dos Saraus, ainda em 2011 comegamos a frequentar as apresentacdes apenas
por atender ao convite daquele grupo a comunidade local, num interesse especifico da
“professora de Redag¢ao” que achou instigante o nome assumido pelo grupo: “Sarau: espaco
de discussdo”. Aceito 0 convite para conhecer 0 projeto, depois da primeira apresentacdo a
motivacdo em continuar assistindo-os era a curiosidade em torno das atividades de
planejamento que conferiam ao discurso apresentado por aquele grupo uma consideravel
“identidade emancipatoria”. O fato de haver alunos nossos entre os membros do grupo e que
estes, durante as aulas de “Redac¢do”, na escola, mantinham postura discursiva bem diferente
da assumida no espaco do Sarau, também alargava a nossa curiosidade.

Mais tarde, em especial no més de janeiro de 2012, o interesse pala analise das
atividades do grupo ampliou-se. Por ocasido da participagdo no Seminario “Correntes Criticas
do Curriculo”tivemos acesso a obra girouxniana “A Escola Critica e Politica Cultural”, na
qual Henry Giroux, ao tratar da “Pedagogia radical como forma de politica cultural”, situa os
trabalhos de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin como pertinentes & constru¢do de um modelo

teorico no qual as nogdes de luta, expressao do estudante e dialogo critico sejam centrais para

HEste Seminario, totalizando uma carga horéaria de 30 horas, foi oferecido entre os meses de janeiro e abril de
2012 pela DH2 Assessoria Educacional e Treinamento como componente curricular do Mestrado em Educacéo,
na linha investigativa da Inovacao Pedagdgica. Teve como ministrante a professora Doutora Jesus Maria Sousa,
da Universidade da Madeira, e realizou-se na cidade de Salvador.
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0 objetivo de se desenvolver uma pedagogia emancipatoria.O grupo agora comecava a
despertar nosso interesse em olha-lo pelo viés do que Giroux propunha, de forma que, diante
da incumbéncia de pensar em “fagulhas de Inovacdo Pedagogica”, a opgdo pela analise das
atividades daquele grupo estava assumida, vindo a concretizar-se em julho daquele ano,
depois de aprovada a proposta de pesquisa.

No inicio deste trabalho, cercavamos a conviccao de que, no que concerne & producao
discursiva, nossas propostas sdo desprazerosas e 0s nossos alunos ndo argumentam com a
eficiéncia necessaria nos espacos sociais onde sdo inseridos porque nao Ihes temos garantido,
na escola, o desenvolvimento dessa competéncia. Igualmente, também nutria-nos a ideia de
que, se envolvidos pelo contexto que lhes é significativo, os alunos poderiam protagonizar
discussdes e comportamentos coerentes ao que se espera de sujeitos criticos e emancipados.

Em se tratando especificamente deste estudo, instigava-nos a suposicdo de que a
pratica discursiva articulada naquele grupo estivesse a desencadear um processo de aprender
de carater inovador, porque revestia a aprendizagem da natureza daquilo que é socialmente
situado e engendrava gestos, na relacdo entre os sujeitos, que ndo reproduziam aquilo que se
convencionou reproduzir nos espagos formais em que alguém transmite conhecimento aqueles
que o recebem.

Via-nos convidados a admitir que o discurso manifestado por ocasido das tematicas
selecionadas para cada edicdo dos Saraus estava a dar-nos provas de uma movimentagédo de
sentidos para além da reproducdo de ideias cristalizadas sobre grupos e comportamentos, o
que também nos instigava a pensar numa possivel movimentacdo de sujeitos na historia,
atualizando-a a partir de uma postura ideologicamente mais critica.

Acreditava-se que em um grupo assim articulado revelar-se-iam elementos
responsaveis pela organizacdo de um processo que sé se tornava possivel gracas as condicoes
especificas criadas naquele contexto. De igual forma, também se acreditava que o que ali fora
aprendido, pela autenticidade do processo de aprendizagem desencadeado, articular-se-ia em
outras situagcbes nas quais 0S sujeitos se encontrassem envolvidos com as mesmas
necessidades cognitivas.

Dessa forma, este estudo buscard revelar como essas suposicdes encontram
correspondentes praticos no processo de aprendizagem desencadeado a partir da pratica
discursiva articulada no contexto de um grupo de jovens e adolescentes reunidos em torno das
atividades de planejamento e apresentacdo de Saraus Culturais. Assume-se, de partida, a
relevancia que o construto tedrico defendido para o conceito de Inovacdo Pedagdgica pelo



Centro de Investigacdo do Departamento de Educagédo da Universidade da Madeira ganha na
validacdo do que se buscara descrever e interpretar, sendo que por ele se escancaram 0S
elementos responsaveis por promoverem um processo de aprendizagem efetivo, no qual os
sujeitos ajudam-se mutuamente a avancar no trato cognitivo dispensado a determinado objeto
de conhecimento.

Teorias como o0 construcionismo de Seymour Papert, que prioriza a “arte de aprender”
ao invés da “de ensinar”, a aprendizagem situada, de Jean Lave e Etiene Wenger, que valida
como implicada socialmente a pratica engendrada por uma comunidade e a histdrico-cultural,
de Lev Vygotsky, que trata da importancia da interacdo no processo de aprendizagem,sao
tomadas pelo Centro acima citado como inspiradoras de préaticas e posturas necessarias a
reformulacdo da escola, e serdo neste trabalho explicitadas na revisdo tedrica e perseguidas
guando da discussédo dos dados coletados.

Todo esse percurso nos € necessario uma vez que o objetivo deste estudo é, como ja
salientado no inicio desta introducdo, descrever e interpretar criticamente a cultura pela qual
se identifica um grupo de jovens e adolescentes observado entre julho de 2012 e maio de
2013, e que se relne para planejar e apresentar os Saraus Culturais da AEC-TEA.

O nosso estudo estrutura-se em duas partes. A primeira delas ocupa-se da discusséo do
referencial tedrico e divide-se em trés capitulos, dos quais o primeiro debate sobre a ideologia
como um conceito fundante a articular-se com a linguagem e o discurso, materializando-se a
partir destes, podendo revelar, inclusive, um processo de resisténcia; o segundo discute sobre
as relacdes constituintes do discurso, revelando-o como néo transparente e em funcionamento,
tomado de incompletude e atravessado pela dialogicidade e pela heterogeneidade, fato que
transforma sujeitos em autores e, por fim, o terceiro capitulo trata da Inovacdo Pedagdgica
apoiando-se na metafora de “quebrar os espelhos”, uma analogia a necessidade da superacao
do paradigma tradicional comprometido com o “ensinar” por outro em que se insiste sobre “a
arte de aprender”, considerando-se a interagdo social como atividade pela qual efetivamente
aprende-se numa comunidade.

A segunda parte, também dividida em trés capitulos, volta-se ao estudo propriamente
dito, sendo que no primeiro discute-se sobre a metodologia adotada, no segundo caracterizam-
se 0 locus e os sujeitos da pesquisa e, por fim, no tltimo, séo feitos os exercicios de descrever
e interpretar os dados recolhidos, buscando atribuir-lhes sentidos possiveis. Ainda nessa parte
acrescentam-se, em especial nos dois ultimos capitulos, algumas fotografias que se

encarregam de ilustrar o que o texto quisera tratar quando das discussdes estabelecidas.






CAPITULO I - IDEOLOGIA: UM CONCEITO FUNDANTE

A ideologia ja ndo é, agora, apenas uma distorcdo ou uma reflexdo falsa, uma tela
que intervém entre nés e a realidade, ou um efeito automatico da producdo de
mercadorias. E um meio indispenséavel para a producio de sujeitos humanos.
(Terry Eagleton, A ideologia e suas vicissitudes no
marxismo ocidental. In: Um mapa da Ideologia, 1996. p.
218).

Compreender a realidade e 0 comportamento dos sujeitos, buscando alternativas para
explicar, e quica contornar, as adversidades que véo se instituindo na relacéo entre o homem e
a historia, € um interesse intrinsecamente situado nos mais diversos empreendimentos pelos
quais se busca o conhecimento.

Foi nesse contexto de elucidacdo das causas do que se delineava enquanto realidade
que o termo “ideologia” foi usado pela primeira vez no século XIX?, firmando-se ao longo da
histéria como um conceito imprescindivel a analise dos feitos humanos, seja na esfera de sua
individualidade ou da coletividade. Um conceito fundante, portanto.

Por ter sido interpretado como forca oculta que age sobre os individuos e sobre a
sociedade, reificando-os, esse conceito foi formulado em termos de ideias, de inconsciéncia e

de consciéncia. Todavia,

[...] hd uma terceira via entre pensar na ideologia como ideias sem corpo, por um
lado, e como nada mais que uma questdo de certos padrGes de comportamento, por
outro. E considerar a ideologia como um fendmeno discursivo ou semiético. E isso é
simultaneamente enfatizar sua materialidade (ja que os signos sdo entidades
materiais) e preservar o sentido de que ela diz respeito essencialmente a significados
(EAGLETON, 1997, p. 172, grifo do autor).

Assim sendo, como sugere Orlandi (2012), langa-se sobre a ideologia um olhar para
além do sociologico, compreendendo-a como uma funcdo necessaria na relacdo pela qual os
sentidos se constituem atravessados pela historia, manifestando-se no discursivo.E se a
historia reclama por sentidos, e estes sdo sempre incompletos, ha limites a serem rompidos

pelo discurso.

! Segundo Marilena Chaui, na obra “O que ¢ ideologia”, o termo aparece pela primeira vez em 1801 no livro de
Destutt de Tracy, Eléments d’Idéologie (Elementos da Ideologia). Também John Brookshire Thompson, na obra
“Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era dos meios de comunicacdo de massa”, afirma que o
temo foi primeiramente usado por Destutt de Tracy, em 1796, para descrever seu projeto de uma nova ciéncia
que estaria interessada na andlise sistematica das ideias e sensagdes — na geragdo, combinacdo e consequéncias
das mesmas. Jacob Gorender, na introducdo de “A ideologia Alema”, afirma ter sido o fato em 1804, de forma
que, apesar da divergéncia entre as datas, esta assegurada a autoria em relacdo a aparicdo do termo em questdo,
bem como de sua primeira conceituagao.
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Assim, se a contemporaneidade, segundo Toffler (1994), impregna sobre o
conhecimento um novo sentido, o de mudanca, assim também se faz com o conceito de
ideologia, situando-a no discursivo, atravessada pela historia e, por isso, constitutiva de
sentidos outros e, por eles, de outros comportamentos e de uma maneira mais critica de

continuar a histéria.

1.1 O conceito de ideologia no ambito filosofico/socioldgico: o interesse reificador

O termo “ideologia”, bem como a primeira compreensdo a que foi submetido, nos
levam ao final do século XVIII para a Franca, onde fil6sofos se reuniam na escola filosofica
dos idedlogos e eram liderados por Desttut de Tracy. Esses filésofos, sob o argumento de
Tracy de que “ndo podemos conhecer as coisas em si mesmas, mas apenas as ideias formadas
pelas sensagdes que temos dela” (THOMPSON, 2009, p.45), propuseram como base segura
para todo o conhecimento cientifico a “Ideologia”, literalmente a “Ciéncia das Ideias”,
compreendendo-a como “uma ciéncia natural da aquisi¢do, pelo homem, das ideias calcadas
sobre o proprio real” (CHAUI, 1980, p.11), alegando serem as mesmas as for¢as motrizes na
relacdo do corpo humano com o ambiente. Como materialistas, descartavam a influéncia de
elementos externos como dogmas, deuses e alma na explicagdo dos fatos. Defendiam,
portanto, propositos antiteoldgicos, antimetafisicos e antimonarquicos.

Desse modo, pela analise cuidadosa das ideias e das sensacdes, buscar-se-ia a
compreensdo da natureza humana e a “Ideologia” seria a base para outras ciéncias, pois todo o
conhecimento cientifico seria fruto da combinagdo de ideias. A “Ideologia deveria, pois, ser
positiva, Util, e suscetivel de exatiddo rigorosa®” (THOMPSON, op. cit., p.45, grifos do autor)
fundamentando rigorosamente as ciéncias, afastando-as do erro.

Todavia, essa busca da explicacdo da realidade pela génese das ideias transformou-se
em argumento de acusagdo contra os proprios idedlogos, pois Napoledo Bonaparte Ihes
atribuiu a culpa pela desgraca que se abatia sobre a Franga naquele periodo de instabilidade
politica e econdmica seguido ao golpe de 18 Brumario®. Ele alegava que os idedlogos,

reunidos em torno de ideais iluministas, ndo permitiam que 0S povos reconhecessem a

2 Em nota, Thompson explica ter retirado essa citagio de Emmet Kennedy, em “A Philosophe in the Age of
Revolution”, p.215, e que este a trouxe de “Memoire sur lafaculté de penser”, do proprio Destutt de Tracy.

30 Golpe do 18 Brumario foi um golpe de estado ocorrido na Franca, e que representou o fim da Revolugdo
Francesa, a ascensdo de Napoledo Bonaparte ao poder e a consolidagdo dos interesses burgueses no pais. No
calendario revolucionario francés, este dia ocorreu em 18 de brumario do ano IV (9 de novembro de 1799 no
calendario gregoriano). Fonte:http://www.infoescola.com/historia/golpe-do-18-brumario/Acesso em 12 abr. de
2013.
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grandeza dos atos historicos de seus lideres. Assim, embora tenham colaborado com o militar
no golpe de estado que lhe rendeu o titulo de Napoledo I, por acreditarem na sua identificacdo
com o ideario da Revolucao Francesa, depois foram acusados por este mesmo imperador de
serem metafisicos. Ai, pela primeira vez, o conceito de ideologia revestiu-se de uma
conotacao negativa.

Pelas palavras do proprio Napoledo Bonaparte, citado por Thompson (2009, p.47) 4,

nés devemos colocar a culpa dos males que a nossa Franga sofreu na ideologia, a
metafisica obscura que procura, sutilmente, pelas Gltimas causas, onde se deve
colocar a legislacdo dos povos, em vez de fazer uso das leis conhecidas do coragdo
humano, e das ligdes da historia. Estes erros, inevitavelmente, devem levar, e de fato
levaram, a um governo de homens sanguinarios... Quando alguém é chamado a
revitalizar um Estado, ele deve seguir exatamente 0s principios opostos.

Um pouco mais tarde, mas ainda na primeira metade do século XIX, August Comte,
ao propor a filosofia positiva como uma “teoria geral da ciéncia e das ciéncias”
(CHALLAYE, 1970), investe em passa-las em revista, expurgando-as dos elementos
teoldgicos e metafisicos que ainda a elas se misturavam. No limite do “estado positivo”, ainda
segundo Challaye (p. 233) “o homem reconheceu a impossibilidade de atingir o absoluto;
renuncia a conhecer as causas intimas dos fendmenos. Limita-se a observar os fatos, a
raciocinar sobre eles, a buscar-lhes as relagdes invariaveis”.

Pela compreensdo de Chaui (1980) a teoria positivista mostrou-se empenhada em
prever os acontecimentos pela explicacdo cientifica e, a partir dai, determinar as regras e 0s
valores a serem assumidos pela sociedade a fim de manter a ordem e o progresso. Buscava
justificativas que fizessem apologia a uma ordem ldgica e naturalmente posta, observada pelo
crivo cientifico, teorico, objetivo e neutro, “sem jamais fazer da teoria a tentativa de
explicagdo e de interpretagdo dos fendmenos naturais ¢ humanos a partir de sua origem real”
(CHAUI, ibidem, p.12).

Nesse contexto, a ideologia manteve uma conceituacdo bem proxima daquela que a
relacionou a atividade filosofico-cientifica que estudava a formacéo das ideias, mas agora se
materializando em forma de teoria, sendo que a producédo desta ficava a cargo dos sabios e seu
proposito era a orientacdo das ag¢bes dos individuos na sociedade. A ideologia passa a

significar “o conjunto de ideias de uma época, tanto como de ‘opinido geral’, quanto no

4 Outra vez em nota explicativa Thompson cita “A Philosophe in the Age of Revolution”, de Emmet Kennedy,
como obra pela qual ele teve acesso a “Réponsé a Padresse du Conseil d’Etat, de Napoleon 1.
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sentido de elaboragdo tedrica dos pensadores dessa época” (CHAUI, 1980, p.11, grifo da
autora).

Ocorre que, se na analise das sociedades os sujeitos forem vistos apenas como
“individuos que se sucedem uns aos outros ¢ marcham todos numa mesma dire¢dao, porque
tém uma mesma natureza” (DURKHEIM, 2007, p.21), o que supde, segundo a compreensao
durkheimiana, que a evolucdo social seja compreendida como o desenvolvimento de uma
ideia humana, definindo-a, a evolugdo social, pela ideia que dela fazem os homens,
permanece-se na ideologia e da-se a sociologia um conceito que nada tem propriamente de
sociologico, sendo, pois, uma “analise ideoldgica” (p.16) que se propde enquanto ciéncia de
realidades. Assim, “a primeira regra e a mais fundamental ¢ considerar os fatos sociais como
coisa” ( p.15, grifos do autor).

Durkheim (ibidem) argumenta que Comte submeteu os fatos sociais a leis naturais, 0
que “supde” o reconhecimento do carater de ‘“coisa”. Todavia, ainda pela argumentagdo
durkheimiana, ao aplicar o método extraindo dele a ciéncia, sdo as “ideias” que sdo tomadas
para estudo, e por elas se passa a explicar a “evolugcdo continua do género humano”
considerando-a uma “realizagdo sempre mais completa da natureza humana” (DURKHEIM,
ibidem, p.20). Na compreensao da ordem dessa evolucdo, segundo o autor, ndo haveria como
ndo escapar a subjetividade, visto que naquela concepg¢do de evolucdo ela ndo foi situada
como “coisa”’, mas como “ideia”.

De maneira distinta, considerando que os “fendmenos sociais sdo coisas e devem ser
tratados como coisas e que para demonstrar essa proposi¢do ndo é preciso filosofar sobre sua
natureza” (idem, ibidem, p.28), mas considera-los como objetos dados e acabados, devem ser
evitadas no método socioldgico as pré-no¢des advindas da ideologia.

O que se viu até aqui foi uma retrospectiva conceitual, revelando ter sido a sociedade
francesa em seu contexto do inicio do século XIX que inspirou o surgimento do termo
ideologia e alguns dos acréscimos a conceituacéo inicial de Desttut de Tracy. Todavia, € em
Karl Marx, a partir de sua obra “A Ideologia Alema” (1998), que se acrescenta a compreensao
da ideologia um elemento ndo ostentado pela tradicdo francesa: o substrato material da

histdria onde sdo produzidas as ideias. Nas palavras de Gorender (1998, p.XXIII),

[...] trata-se do conceito (o de ideologia), cujo significado continua em disputa e, por
consequéncia, toda sua aplicacdo discursiva e historiografica. A importancia de A
Ideologia Alemé consiste em ter sido a obra germinativa desta discussdo fecunda no
campo do pensamento social.



E necessaria a compreensdo, a0 menos minima, do ideario hegeliano, o suficiente

para entender, como propde Vaz (1992, p.10) “o devir do saber” °, a partir do qual, opondo a

materialidade histérica a cosmovisdo idealista, Karl Marx consubstanciara sua proposta
identificada pelo “devenir real da natureza e da histéria” (GORENDER, 1988, p. XXXVIII).

Diferente do foco nas realizacbes do espirito, Marx e Engels (1998) propéem o

deslocamento do plano das ideias para o da realidade concreta onde elas séo geradas. Pelo

materialismo dialético o movimento € o dos significados elaborados pelo homem no processo

de producéo e reproducéo de suas condi¢des materiais de existéncia. Nas palavras dos autores,

[...] ao contrério da filosofia alema, que desce do céu para a terra, aqui é da terra que

se sobe ao céu. Em outras palavras, ndo partimos do que os homens dizem,

imaginam e representam, tampouco do que eles sdo, nas palavras, no pensamento, na

imaginacdo e na representacdo dos outros, para depois se chegar aos homens de

carne e 0ss0; mas partimos dos homens em sua atividade real, é a partir de seu

processo de vida real que representamos também o desenvolvimento dos reflexos e

das repercussdes ideoldgicas nesse processo vital (MARX e ENGELS, ibidem,
p.19)8.

Ocorre que é a uma inversdo da realidade que o marxismo historico-dialético chega
qguando propde a explicacdo da acdo de individuos reais no interior das praticas materiais que
engendram a producdo dos meios de existéncia de sua vida material. E essa inversdo é
apreendida pelos homens descartando quaisquer influéncias de ordem idealista. Se eles e suas
relacOes aparecem de cabeca para baixo como em uma camera escura, tudo se explica como
consequéncia do fato de que “o ser dos homens ¢é o seu processo de vida real” (idem, ibidem,
p.18).

Das relagdes sociais de trabalho consolida-se a inversdao entre “coisas” e “sujeitos
humanos”. As primeiras, a principio compreendidas como a “mercadoria”, o produto do
trabalho, ao serem revestidas por uma espécie de “sutileza metafisica e de manhas teoldgicas”

(MARX, 1996, p.197), ou ainda de um “carater enigmatico” (p. 198), assumem, como de

% Segundo Vaz (1992, p.10), ao anunciar a publicagdo do livro “Fenomenologia do Espirito”, Hegel disse: “Este
volume expde o devir do saber (das werdenteWissen)”.

®pela reflexdo de Gorender (1998, p. XIII), é por Feuerbach e seu “materialismo sob a forma do humanismo
naturista”, pelo qual o homem é reintegrado a sua verdadeira natureza humana, que se consolida a influéncia
hegeliana sobre o construto marxista, influéncia esta vinda da oposicao situada no interior da propria escola de
Hegel e representada pelos jovens hegelianos, dos quais Feuerbach foi representante. Porém cabe citar que
depois Marx vai se esforcar para “desmascarar esses cordeiros que se consideram, ¢ sdo considerados, como
lobos” (MARX E ENGELS, 1990, p.4), alertando-os de que somente a “revolucdo, e ndo a critica, é a verdadeira
for¢a motriz da historia, da religido, da filosofia e de qualquer outra teoria” (idem, ibidem, p.36). No caso de
Feuerbach, e nele sintetizada toda a dialética hegeliana, a critica recai sobre o seu materialismo contemplativo,
dissociado da praxis e da atividade “revolucionaria”, “pratico-critica” (ibidem, p.99). Esse pensamento de Marx
perpassa todas as onze teses que ele elabora, com a participacdo de Engels, sobre Feuerbach.



“forma fantasmagoérica” (MARX, 1996, p. 198), com o valor que lhe ¢ associado, uma relagio
social.

Se antes era concebida apenas como “coisa”, a mercadoria passa a ter um valor de
uso e troca; depois revela ser um tempo de trabalho social, que, alias, mostra-se como nao
pago, escancarando a relacdo social de explorado e explorador Assume, portanto, valor
dissociado das suas condi¢fes de producdo, vira um fetiche, e como tal age sobre 0s
individuos postos ao seu redor. Passa a exprimir relacGes sociais determinadas, mas nao é
assim percebida. Vira sujeito social, dotado de vida propria.

J& 0 sujeito humano, como trabalhador, ndo se reconhece no produto do seu
trabalho. O seu lugar é ocupado pela forca de trabalho, e esta é recompensada pelo salario.
Homens viram coisas; a produgdo do que antes era “coisa”, bem como as relagdes
estabelecidas na producdo, ganham vida propria: humanizam-se.

A divisdo do trabalho se encarrega de organizar uma estrutura social onde a
contradicdo se inscreve ainda entre o campo e a cidade, entre o trabalho industrial e agricola e
entre a atividade intelectual e material. Através desta Ultima contradicdo surgem as
desigualdades entre as rela¢bes de producdo e de consumo, aparece a propriedade privada e 0s
interesses individuais, de sujeitos ou de familias, sobrepGem-se aos do coletivo.

Marx e Engels (1998) afirmam que, cabendo ao poder social o refreamento dos
interesses particulares, e sendo este poder movido por uma espécie de interesse universal
assumido sob a forma de Estado, o que por este se legitima ¢ a forcada classe dominante sobre
as dominadas, visto que o suposto interesse universal ndo conjuga forcas dos préoprios
individuos, mas sim do que foi imposto pela divisdo do trabalho, tornando iluséria a ideia de
cooperacdo voluntéria e atestando a alienacdo como aquela que subjuga o0 homem, o domina,
dirige a vontade e a marcha da humanidade.

Se a divisdo de trabalho serve a inversdo da realidade, assim também o faz a
subordinacdo dos individuos a classe, visto que, segundo Marx e Engels (ibidem), esta surge
da inscricdo involuntaria dos individuos aquele grupo com o qual compartilha as mesmas
condi¢oes de vida, de forma que “a classe torna-se independente em relacdo aos individuos,
de maneira que estes tém suas condi¢des de vida estabelecidas antecipadamente, recebem de
sua classe, ja delineada, sua posicao na vida e ao mesmo tempo seu desenvolvimento pessoal”
(MARX e ENGELS, ibidem, p.61), acrescentando que essa subordinacdo dos individuos a

classe torna-se a0 mesmo tempo a subordinagéo a todos os tipos de representagdes (p.62).
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Reconhecendo que os “idedlogos”, no interior das classes dominantes, “teorizam e
fazem da elaboracdo da ilusdo que essa classe tem de si mesma sua substancia principal”
(MARX e ENGELS, 1998, p.49), o que permite aos interesses daquela classe assumirem a
forma da universalidade e atuarem como “uma for¢a que lhes ¢ estranha (referindo-se aos
individuos)” (p.34), os autores de “A Ideologia Alemd” fazem referéncia a ideologia como
uma teoria que legitima normas e regras dissociadas das reais condi¢Oes historicas e materiais
dos individuos, mantendo-os subordinados as classes e a divisdo social de producdo e
reproducdo dos bens materiais.

E também com o propésito de falseamento da realidade que Althusser (1985)
apresenta sua concepg¢do de que “a ideologia € uma ‘representacao’ da relagdo imaginaria dos
individuos com suas condigdes reais de existéncia” (ALTHUSSER, ibidem, p.85, grifo do
autor). Ela, a ideologia, aponta para uma dimensdo imaginaria da existéncia humana, em
funcdo da qual, segundo Eagleton (1996), o individuo € levado a agir buscando uma imagem
consoladoramente coerente de si mesmo, imagem esta refletida em um discurso ideolégico
dominante e conservado, segundo propde Althusser (op. cit.), por forca da a¢do dos Aparelhos
Ideoldgicos do Estado e de atuacdo no inconsciente dos individuos.

Tamanha ¢ a “interpelagdo ideoldgica” defendida por Althusser que ele propde que
“a ideologia tem uma estrutura e um funcionamento tais que fazem dela uma realidade nao-
historica, isto €, omni-histérica, no sentido em que esta estrutura e este funcionamento se
apresentam na mesma forma imutdvel em toda historia” (p. 84), defendendo assim a tese de

que “a ideologia ndo tem historia.” (p. 82).

1.2 A ideologia no ambito do discursivo: a movimentagdo de sentidos

Na tentativa de compreender como o ideoldgico atravessa o discurso impregnando-
Ihe os significados, a Analise de Discurso, doravante AD, segundo Pécheux e Fuchs (2010),
buscou respaldo no materialismo histdrico através da sua discussdo sobre a superestrutura
ideoldgica e a relagdo com o modo de producdo que domina uma formacdo social. Partiu,
pois, da proposta althusseriana de que, através da ideologia dominante, os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado asseguram a reproducdo das relagdes de producdo, investindo na
prescricao de praticas materiais que se associam ‘“‘a lugares ou a relagdes de lugares que
remetem as relacdes de classe sem, no entanto, decalc-las exatamente” (PECHEUX;
FUCHS, 2010, p. 163).
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Quando o afrontamento de posicdes politicas e ideoldgicas vem a tona no interior dos
préprios aparelhos em funcédo das relacfes de classes, 0s sujeitos sdo inscritos em formacoes
ideol6gicas que ndo tém a ver com a maneira de ser deles, mas que, por um conjunto
complexo de atitudes e representagdes “se relacionam mais ou menos diretamente com
posicdes de classes em conflito umas com as outras” (PECHEUX; FUCHS, 2010, p. 163,grifo
dos autores).

Assim, ficou proposto pela AD que “falaremos de formacdo ideoldgica para
caracterizar um elemento (este aspecto da luta nos aparelhos) suscetivel de intervir como uma
forca em confronto com outras forcas na conjuntura ideoldgica caracteristica de uma
formacdo social em dado momento” (HAROCHE; PECHEUX; FUCHS, 1971, apud
PECHEUX; FUCHS, 2010, p. 163, grifo dos autores).

Estando os posicionamentos assumidos, prop6s-se que as formacdes ideoldgicas
perpassam o discurso dos individuos através das formacgdes discursivas, sendo estas
concebidas como "aquilo que, numa formacdo ideoldgica dada, [...] determina o que pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposicdo, de um programa, etc.)" (PECHEUX, 1997a, p. 160, grifo do autor). Ou seja, as
formac0es discursivas trazem a superficie, materializada em forma de discurso, as formacGes
ideoldgicas. Logo, “o discursivo passa a ser um dos aspectos materiais do que chamamos de
materialidade ideologica” (PECHEUX; FUCHS, op. cit, p. 163), e a ideologia, pelas
formacdes ideoldgicas, as quais desempenham um papel necessariamente desigual na
reproducéo e na transformacéo das relacGes de producdo, interpela os individuos em sujeitos.

Pela proposta pecheutiana, esse processo oferece
[...] as evidéncias pelas quais "todo mundo sabe" o que é um soldado, um operério,

um patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que fazem com que uma palavra
ou um enunciado "queiram dizer o que realmente dizem" e que mascaram, assim,

sob a "transparéncia da linguagem", aquilo que chamaremos o carater material do
sentido das palavras e dos enunciados. (PECHEUX, op. cit. p. 160, grifos do autor).

Teria entdo a AD a maxima do seu arcabougo tedrico na consideracdo das
“evidéncias” produzidas pela ideologia sobre o sujeito e sobre o sentido que se faz filiado ao
“todo complexo das formagdes ideoldgicas” (ibidem), ja que constituidos a partir das
“posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-historico no qual as palavras,
expressdes e proposicdes sdo produzidas (isto ¢, reproduzidas)” (ibidem)? Esse

questionamento encontra, na AD, também pelas palavras de pecheutianas, a seguinte reflexo:
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Pus-me, entdo, a desenvolver em Les Vérités de La Palice (Semantica e discurso:
uma critica a afirmacéo do 6bvio), tendo como base o artigo de Althusser, a nogéo
de luta ideoldgica de classes, a partir das observac@es finais desse artigo, no qual os
Aparelhos Ideoldgicos de Estado sdo caracterizados como a sede e 0 motivo de uma
luta de classes: pareceu-me, também, mais justo caracterizar a luta ideoldgica de
classes como um processo de reproducdo-transformacéo das relaces de producao
existentes, de maneira a inscrever nessa no¢do a propria marca de contradicdo de
classes que a constitui (e continuo, ainda hoje, a manter firmemente esse ponto)
(PECHEUX, 1997b, p. 298, grifos do autor).

Assim, Michel Pécheux empenhou-se em atualizar as convicgdes da AD alegando
que ha na inconsciéncia lapsos que deixam frestas onde a contradicdo se instala e, dai, surge a
resisténcia. Para o autor, as proposicdes althusserianas sobre os Aparelhos Ideoldgicos do
Estado sdo uma ajuda valiosa na direcdo de permitir a reproducdo/transformacéo das relacoes
de classe se for considerado que esse processo também seja abordado como local de
resisténcia multipla, visto que “cada ritual ideoldgico continuamente se depara com rejeicdes
e atos falhos de todos os tipos, que interrompem a perpetuagdo das reprodugdes” (idem,
2012a, p. 115).

Pelo conceito de sujeito cindido, clivado, Pécheux reconhece néo ser a interpelagdo
ideoldgica tdo bem sucedida gracas aos tracos do equivoco que permitem surgir o lapso e o
ato falho como “formas de aparicdo fugidias de alguma coisa de outra ordem, vitorias infimas
que, no tempo de um relampago, colocam em xeque a ideologia dominante tirando partido de
seu desequilibrio” (idem, 1997b, p.301).

Esse deslocamento conceitual é refletido nas palavras de Branddo (2001) como a
ruptura entre uma concepcdo humanista-cartesiana de lingua e sujeito marcada pela
homogeneidade, pela qual o sentido é compreendido a luz da transparéncia, e aquela vazada
pela heterogeneidade e pela opacidade.“Ao sujeito humanista unitario, universal e atemporal
da epistemologia racionalista opde-se um sujeito problematizado pela historia, pela ideologia
e pela psicanalise, revelando sua constituicdo clivada, descentrada e contraditoria”
(BRANDAO, 2001, p.62-3).

E foi por essas conclusdes que a autocritica permitiu a Pécheux reconhecer que
“levar demasiadamente a sério a ilusdo de um ego-sujeito-pleno em que nada falha, eis
precisamente algo que falha em Les Vérités de la Palice (PECHEUX, op. cit., p.300) e ainda,

um pouco mais tarde’, que

7 Referimo-nos ao texto “Sobre os contextos epistemologicos da analise de discurso”, inédito até a morte do
autor, publicado na revista Motsem mar¢o de 1984, consultado em “Analise do Discurso: Michel Pechéux”,
textos selecionados por Eni Puccinelli Orlandi, 2012, paginas 283-294.
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[...] levar em conta, na analise das discursividades, as posigdes tedricas e praticas de
leitura desenvolvidas nos trabalhos de M. Foucault constitui um dos signos recentes
dos mais claros da projecdo da analise de discurso: a construcdo tedrica da
intertextualidade, e de maneira mais geral, do interdiscurso, apareceu como um dos
pontos cruciais desse empreendimento, conduzindo a andlise de discurso a se
distanciar ainda mais de uma concepcdo classificatéria que dava aos discursos

escritos oficiais “legitimados” um privilégio que se mostra cada vez mais
contestavel [...] (PECHEUX, 2012b, p.285).

O autor ja havia reconhecido o interdiscurso como o lugar de onde vém palavras
outras para constituir o discurso.Isso se deu no momento em que ele reviu o conceito de
formagdo discursiva, assumindo a “invasdo” de elementos vindos de outras formagdes
discursivas. Juntamente com Fuchs, tratando da caracterizacgao das reais fronteiras dos objetos
reais que compdem as formacgdes discursivas e ideoldgicas, afirmam haver um movimento
pelo qual uma formacdo discursiva pode fornecer elementos que passam a integrar outras
formagOes discursivas que, por sua vez, constituem-se no interior de outras relagdes
ideoldgicas que colocam em jogo novas formages ideoldgicas.

Mas alerta que, embora tenha reconhecido “que o fato de que o non-sens do
inconsciente, em que a interpelacdo encontra onde se agarrar, nunca € recoberto nem
obstruido pela evidéncia do sujeito-centro-sentido que € seu produto” (idem, 1997b, p. 300), o
lapso e o ato falho ndo devem ser considerados como provas de que a fonte da ideologia
dominada seja o inconsciente, o que ndo significa que a ideologia deva ser pensada sem
referéncia ao registro inconsciente. Todavia, “a condigdo real de sua disjungdo em relagdo a
ideologia dominante se encontra na luta de classes como contradi¢do histérica motriz (um se
divide em dois) e ndo em um mundo unificado pelo poder de um mestre” (p.301), de onde
convém afirmar que

[...] - ndo h& dominacdo sem resisténcia: primado pratico de luta de classes, que
significa que ¢ preciso “ousar se revoltar”; - ninguém pode pensar do lugar de quem

quer que seja: primado pratico do inconsciente, que significa que é preciso suportar
0 que venha a ser pensado, isto €, “ousar pensar por si mesmo” (p. 304).

E, portanto, a um choque de deslocamentos (idem, 2012a, p.114) que o autor se
refere quando propde que

[...] vale a pena refletir sobre esses processos ideologicamente heterogéneos,
contraditorios, assimétricos e deslocadores, considerando-os relacionados a
transformagdes préticas, que aparecem perante os nossos olhos nas formas socio-
histéricas da subjetividade, nos métodos organizacionais das lutas, na percepgao dos
acontecimentos e nos registros da discursividade ( ibidem, p.118).
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Essa reflexdo, segundo Pécheux (ibidem, p. 119) aponta para a lingua, sugerindo que
se estabeleca um didlogo com a “verdade” que a ela comumente se associa quando do registro
do simbdlico e pela qual se insiste na suposta perpetuacdo do inconsciente. Contrario a essa
pratica, recomenda-se uma postura de reconhecé-la como um campo de forcas onde 0s
processos marcados pela contradigdo imprimem no discurso jogos de linguagem que marcam
o trilhar metaférico dos sentidos.

Para Orlandi (2012), é justamente em funcdo dessa ndo transparéncia que a AD

teoriza a interpretacao, colocando-a em questao.

O modo como as ciéncias humanas e sociais concebem a ideologia é ancilar a
perfidia interpretativa: considerando que a linguagem é transparente, essas ciéncias
visam os conteudos ideologicos, concebendo a ideologia como “ocultagdo”. Assim,
elas deixam pensar que, pela busca dos contetdos (o que ele quis dizer?), se podem
descobrir os verdadeiros sentidos do discurso, que estariam escondidos. Se ndo nos
ativermos aos contetidos da linguagem, podemos procurar entender 0 modo como os
textos produzem sentidos e a ideologia sera entdo percebida como o processo de
producdo de um imagindrio, isto é, produgdo de uma interpretacdo particular que
apareceria, no entanto, como a interpretacdo necessaria e que atribui sentidos fixos
as palavras, em um contexto historico dado. (ORLANDI, 2007a, p.65, grifos da
autora).

Nesse sentido, a autora propde que pensar a ideologia a partir da linguagem, e néo
sociologicamente, leva-a a ser considerada como um “mecanismo estruturante do processo de
significa¢ao” (idem, 2012, p.96) situando o trabalho da interpretacdo como o proprio trabalho
da ideologia (idem, op.cit.), constitutiva da lingua, do sujeito e do sentido, ndo querendo dizer
com isso, que os ultimos sejam interpretaveis, mas que a interpretacdo os constitui, ou seja,
“que a interpretacao faz sujeito, a interpretacao faz sentido” (2007a, p.83, grifos da autora).

Um jogo que nos afeta, como sujeitos, com o acontecimento do objeto simbélico, o
que faz algo ressoar “no teatro da consciéncia” (idem, 2007b, p.2) do sujeito para que fagca
sentido. E este ressoar se faz pela forma material, unindo lingua e histéria. Dessa forma, a
materialidade das condicdes de producdo diz respeito a vida dos sujeitos, bem como a sua
resisténcia, por onde passa a constituicdo de outras posi¢Oes, que vao materializar outros
lugares.

Dessa forma,

[...] podemos, pois, concluir, afirmando que quando pensamos a questdo do
assujeitamento e da determinacdo histérica, ndo nos colocamos em uma posicao
essencialista, e assim ndo podemos deixar de levar em consideragdo a contradicdo, a
forma histérica do sujeito e o seu processo de individualizacdo abertos para o
equivoco, a falha, o deslocamento, a transformacdo (ORLANDI, 2007b, p2).
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Nesse sentido, ao tomarmos um discurso para ser analisado, é também uma
interpretacdo que iremos desenvolver sobre outro gesto interpretativo e no qual foram
determinantes as situacdes histdricas pelas quais trabalhou a ideologia sobre o sujeito e o
sentido.

Trata-sedo ir além das evidéncias produzidas, buscando trabalhar os limites da
interpretacdo, compreendendo como aquele sentido foi construido e quais outros poderiam
estar em seu lugar.Esse postulado da AD se dirige criticamente ao que foi apresentado como
“conteudismo”, referindo-se ao investimento em descobrir o conteddo das palavras, nao
priorizando, como deveria ser, o funcionamento do discurso na producéo dos sentidos, pelo
que poderia ser explicitado o mecanismo ideoldgico que o da sustentagdo. Chegar a essa
méaxima, ao contrario, € reconhecido como compreensdo, ou seja, “a explicitagdo do modo
como o discurso produz sentidos” (idem, 2007a, p. 33).

A relevancia dessa nossa discussdo sobre a ideologia justifica-se na associagdo que
se constroi entre ela, a linguagem e o discurso, sendo os ultimos a materializacéo do primeiro,
em um processo que pode revelar a resisténcia e a luta por emancipacdo como elementos
constitutivos.

A ideologia é, pois, um conceito fundante.

Compreendé-la no discurso implica reconhecer a acdo dos sujeitos para além das
teorias reprodutivistas. Trata-sede lancar um olhar sobre a opacidade e para além da
transparéncia, reconhecendo a influéncia de elementos que vao tecendo o que temos
compreendido como identidade discursiva. Revelar as relagdes que tecem essa identidade, no

discurso, é o objetivo do nosso préximo capitulo.
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CAPITULO Il - RELACOES CONSTITUINTES DO DISCURSO

Vivia longe dos homens, sé se dava bem com os animais. Os seus pés duros
quebravam espinhos e ndo sentiam a quentura da terra. Montado, confundia-se com
o cavalo, grudava-se a ele. E falava uma linguagem cantada, monossilabica e
gutural, que o companheiro entendia.[...] As vezes utilizava nas relacdes com as
pessoas a mesma lingua com que se dirigia aos brutos — exclamagdes, onomatopeias.
Na verdade falava pouco. Admirava as palavras compridas e dificeis da gente da
cidade, tentava reproduzir algumas, em vao, mas sabia que elas eram in(teis e talvez
perigosas.
(Graciliano Ramos, Vidas Secas, 2008, p. 20)

No primeiro capitulo de nosso trabalho situamos o carater contraditorio do
assujeitamento como motivacdo a compreensdo da ideologia ndo mais associada a exclusiva
ideia de reificacdo, mas constitutiva de um processo que, no discurso, funde sujeito e historia,
permitindo-0s movimentarem-se.

A partir dessa convicgéo e sensibilizados pela condi¢cdo do homem emudecido, bem
como das consequéncias dai decorrentes e tdo poeticamente denunciadas na obra de
Graciliano Ramos, voltamo-nos as relacdes constituintes do discurso, revelando-o néo
transparente, em funcionamento, tomado de incompletude e atravessado pela dialogicidade e
pela heterogeneidade, realidade que faz do sujeito autor, produtor de significado gracas a
dispersdo e ao siléncio, perturbando, por uma identidade atravessada pelo discursivo, o

sentido relativamente estabelecido.

2.1 Discurso e sujeito — ressignificados pela forca do dialogismo e da heterogeneidade

O discurso, concebido pela AD, segundo Orlandi (2012, p. 15), como “a palavra em
movimento, pratica de linguagem”, reveste-se do elemento “o outro”. Este, vindo da
psicanalise como o simbdlico, o significante, representa o inconsciente que se manifesta pela
linguagem e, sob essa Otica ¢ reconhecido como o “Outro”. Este, assumindo uma identidade
imaginada, reconhece-se como “Eu”. Para além da relagdo situada no “EU - TU” proposto

pela teoria da enunciacio!, o “Eu-Outro” é sustentado pela superagdo da ideia da mensagem

1 A Teoria da Enunciagdo, fundamentada por Benveniste, postula a superacéo do feito saussuriano de reconhecer
a lingua como sistema movido pela relacdo interna entre os significados e os significantes. No pensamento
benvenisteano, a relacdo entre os dois elementos é construida em interagéo e o sujeito é situado como centro dos
estudos sobre a linguagem, assumindo um lugar de onde, como o EU, se apropria do significado, fomenta uma
subjetividade construida individualmente e projeta o TU apenas como “destinatario passivo” (BAKHTIN, 1997,
p.290), sem intervengdo na producdo do sentido. Esse proposito é superado pelos trabalhos que inscrevem a
enunciacdo na relacdo do sujeito com a sociedade, dialogizando a linguagem.
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monddica e embasa o principio do dialogismo de Bakhtin e da heterogneidade de Authier-
Revuz, sendo de ambos a contribuicdo para que a AD, a partir de Pécheux, adote um suporte
tedrico e pratico condizente com a ndo-transparéncia do discurso.

Pelo principio da alteridade, o sujeito ¢ o significado sao revestidos do elemento “o
outro”, o qual surge na proposta bakhtiniana como condic¢do a realiza¢do do sujeito situado
socio-historicamente. Ele, o “outro”, ndo ¢ compreendido pela otica de um lugar que ocupa no
contexto da enuncia¢do, mas como agente ativo na producao social da linguagem, pela qual
“um” e “outro” se expressam num determinado contexto, tornando fato a linguagem
objetivada na realidade que se concretiza como compartilhada, exigindo a comunicagdo como
processo que permite, e a0 mesmo tempo impde, que 0 eu se expresse em relagcdo ao outro,
sendo este condicdo da existéncia daquele. Nessa perspectiva, a enunciacdo € reconhecida
como o lugar onde a lingua se movimenta, envolvendo um processo bem mais amplo do que
aquele limitado a mensagem emitida por um locutor para um locutério passivo. E é o dialogo
que se inscreve como constitutivo dessas relagbes que pdem em movimento a linguagem
concebida como fenémeno social por exceléncia.

Respaldar teoricamente essa nossa reflexdo com palavras do proprio Bakhtin nédo é
uma tarefa nada fécil dada a vasta producgdo do autor, toda ela engendrada nesses principios.
Mas € igualmente amplo o nosso prazer em lé-la nas obras aqui citadas, leitura que nos

permitiu selecionar o seguinte trecho:

Dominar o homem interior, ver e entendé-lo é impossivel fazendo dele objeto de
analise neutra indiferente, assim como nao se pode domina-lo fundindo-se com ele,
penetrando em seu intimo. Podemos focaliza-lo e podemos revela-lo — ou melhor,
podemos forca-lo a revelar-se a si mesmo — somente através da comunicagdo com
ele, por via dialogica. Representar o homem interior [...] s6 é possivel representando
a comunicacdo dele com o outro. Somente na comunicagdo, na interagdo do homem
com o homem revela-se 0 'homem no homem' para outros ou para Si mesmo
(BAKHTIN, 2010, p. 292, grifos do autor).

Ao tentar coadunar os elementos que embasam o pensamento bakhtiniano de maneira
tdo rapida, ndo o fazemos por imposi¢cdo da concisdo, mas antes por uma necessidade
metodoldgica para situar um elemento metalinguisticamente ponderado: o dialogismo. Ele
articula a construgdo de sentidos entre interlocutores, inscrevendo na voz dos sujeitos as
implicancias das condicGes socio-historicas e ideoldgicas, a0 mesmo tempo em que também
coloca em movimento elementos interligados na formatacdo de uma filosofia da linguagem,
tal como pretendida por Bakhin (2006) e pela qual a identidade é consubstanciada na

alteridade.
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Nas palavras do autor, “os limites dialdgicos entrecruzam-se por todo o campo do
pensamento vivo do homem” (idem, 1997, p.348), de forma que é necessario um novo campo
de estudo para poder compreender a dialogicidade embrenhada no discurso dos sujeitos, visto
que “a relagdo dialogica pressupde uma lingua, mas ndo existe no sistema da lingua. Ndo pode
estabelecer-se entre os elementos da lingua” (p.345). E preciso uma compreensio do
“discurso, ou seja, da lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto
especifico da linguistica” (idem, 2010, p. 207, grifo do autor).

A necessidade desse novo suporte tedrico e de influéncia metodoldgica para a

compreensdo do discurso se justifica porque

[...] as nossas analises? subsequentes ndo sdo linguisticas no sentido rigoroso do
termo. Podem ser situadas na metalinguistica, subentendendo-a como um estudo [...]
daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam — de modo absolutamente
legitimo — os limites da linguistica. As pesquisas metalinguisticas, evidentemente,
ndo podem ignorar a linguistica e devem aplicar os seus resultados. A linguistica e a
metalinguistica estudam um mesmo fendmeno concreto, muito complexo e
multifacético — o discurso, mas estudam sob diferentes aspectos e diferentes angulos
de visdo. Devem completar-se mutuamente e ndo fundir-se (BAKHTIN, 2010,
p.207).

O que se revela a nossa percepcdo diante da ampla discussdo que Bakhtin propde
sobre o dialogo, e da necessidade de compreendermos a sua acgao sobre a palavra, é que, em
sua esséncia, o proprio homem se constréi pelo outro com quem dialoga, sendo, pois, 0
principio da dialogicidade constituinte do sujeito, pela linguagem, no discurso.

Segundo Authier-Revuz (2004) o conceito do dialogismo bakhtiniano emergiu, pois,
como principio que se instituiu sobre as discussGes em areas que tomam a linguagem para
estudo, visto que as generalizacGes oriundas da observacdo e da experimentacdo engendradas
pelo paradigma positivista se tornaram insuficientes para compreender a condi¢cdo do homem
em interagao com o outro € com o meio a partir do elemento “texto”.

O pensamento bakhtiniano reconhece esse elemento como dado primario das
ciéncias humanas, afirmando que “onde ndo ha texto, também ndo héa objeto de estudo e de
pensamento” (BAKHTIN, 1997, p.329) e, em funcdo dessa compreensdo, inscreve o

dialogismo como instigador de uma reflexdo multiforme, essa que revela o “outro” como o

%Dele, Bakhtin, e de quem com ele se colocou na tarefa de estudo do discurso dostoievskiano e, como pretendido
em sua obra “Problemas da poética de Dostoiévski”, de quem se propoe a analise do discurso.
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que atravessa constitutivamente o “um”, exigindo que sejam evitadas, pelas andlises,
unificagcbes que ora conduzem todo elemento discursivo ao ponto de vista da critica, ora
insistem em fazer o apagamento deste por fusdo com o autor.

Também com Authier-Revuz (2004), a partir de seu investimento na compreensdo
dos conceitos “plurilinguismo” e “géneros literarios”, tem-se uma visualizacdo bem ampla de
como a proposta bakhtiniana, pelo dialogismo, reveste a lingua da inventividade e da
dinamicidade suficientes ao surgimento dos diferentes falares e o discurso da estilizacdo que
marca a identidade literaria. Nesta Gltima, segundo Authier-Revuz (ibidem), Bakhtin declara
preferéncia pelo romance, género que o faz debrucar sobre a obra de Rabelais e de
Dostoiévski. Do primeiro, atesta “a forga dialdgica do riso tomada da cultura popular” (idem,
ibidem, p. 33) e do segundo, a polifonia que permite ao autor ser, como propde Bezerra (2010,
p.V1), a “consciéncia das consciéncias”, uma forma ousada de contextualizar o dialogismo.

No Ultimo caso, chama atencdo o projeto bakhtiniano de apreender e revelar um
sujeito-her6i e outros sujeitos-personagens criados por um autor, porém tomados de
“consciéncia imiscivel” (BAKHTIN, 1997), e ndo da objetividade do autor que, pela
pragmatica de ordem natural e objetiva do romance monoldgico, apenas multiplica historias
de personagens. Ao contrario, Bakhtin escancara da obra dostoievskiana, essencialmente
polifénica, personagens constituidos com consciéncia prépria e situados no fenémeno da
interacdo de consciéncias. Ele alega que, “dentro do plano artistico de Dostoiévski, suas
personagens principais sdo, em realidade, ndo apenas objetos do discurso do autor mas 0s
proprios sujeitos desse discurso diretamente significante” (idem, ibidem,p.5, grifos do autor).

E salienta que:

A consciéncia do herdi é dada como a outra, a consciéncia do outro mas a0 mesmo
tempo ndo se objetifica, ndo se fecha, ndo se torna mero objeto da consciéncia do
autor. [...] A voz do her6i sobre si mesmo e o mundo ¢ tdo plena como a palavra
comum do autor; ndo esta subordinada a imagem objetificada do her6i como uma de
suas caracteristicas mas tampouco serve de intérprete da voz do autor. Ela possui
independéncia excepcional na estrutura da obra, é como se soasse ao lado da palavra
do autor, coadunando-se de modo especial com ela e com as vozes plenivalentes de
outros herdis (idem, ibidem, p.5, grifos do autor).

Marchezan (2012) insiste em ressaltar que o dialogo salientado em Bakhtin como um
principio geral da linguagem, de comunhéo solidaria e coletiva, discute uma alternancia de

vozes que faz da linguagem um ato perpassado pela tensdo que se cria entre 0 eu e 0 outro,
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induzindo a reacdo e ndo a passividade da teoria enunciativa que propde uma relacdo locutor-

ouvinte. Legitimando essa reflexdo pelas palavras do préprio Bakhtin, tem-se que

o dialogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica da comunicacéo verbal.
Cada réplicas, por mais fragmentaria que seja, possui um acabamento especifico que
expressa aposicdo do locutor, sendo possivel responder, sendo possivel tomar, com
relagdo a essa réplica, uma posicao responsiva. [...] toda compreensdo é prenhe de
resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se
locutor (BAKHTIN, 1997, p.290-4, grifos do autor).

Fica, pois, compreendido que é o didlogo o axioma da teoria bakhtiniana e que
perpassa a sua proposta de compreender a linguagem em movimento, em constante
transformacdo, em acontecimento, 0 que permite ao autor um dialogar extensivo a
compreensdes de outras épocas, a exemplo da AD.

Authier-Revuz (2004) salienta como potencialidade da articulacdo que o construto
bakhtiniano inscreve entre os outros discursos e o discurso do outro-interlocutor o status de
“condi¢ao”, de “fronteira interior” demarcada pela “voz outra” também constitutiva do
discurso, mas no plano do dizivel.

Na concepgdo da autora, ¢ a um “ja-dito” que se recorre, fazendo com que o discurso
se constitua pelo interdiscurso, numa relacdo de atravessamento, e ndo de lado a lado, de
forma que a interlocucdo implique sobre a dialogizacdo no interior do discurso, para além do
didlogo externo que constitui apenas um jogo de réplicas. Nas palavras revuzianas, “isso quer
dizer que o receptor ndo € o ‘alvo’ exterior de um discurso, mas que seu alcance e, mais
particularmente, o alcance de sua compreensdo esta incorporado no processo de producdo do
discurso” (AUTHIER-REVUZ, ibidem, p.42, grifos da autora).

Na producdo tedrica de Authier-Revuz o principio da alteridade leva a autora a
investir na discussdo sobre formas, mostradas ou ndo, do outro no discurso. Inscrita no ambito
da Teoria da Enunciacéo, ela extrapola o pensamento benvenisteano ao tomar o exterior ao
enunciado como constitutivo deste, assumindo a presenca do outro/Outro na enunciagao.

O “outro” esta concebido na proposta de Authier-Revuz (2004, 1990) como o “outro
do discurso relatado” (idem, 2004, p.12), numa referéncia aos discursos direto e indireto
localizados no interior do enunciado marcando, portanto, uma ruptura sintatica, bem como do

“estatuto outro” (p.13) assumido por um elemento enunciativo sinalizado por aspas, em

3 Conceituada por Bakhtin (1997) como “os enunciados dos interlocutores”.
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italico, pela entonacdo ou ainda por comentarios, integrado ao enunciado, agora sem a ruptura
sintatica, constituindo o que ¢ apresentado pela autora como “formas marcadas de conotagdo
autonimica” (ibidem).

Essas formas do “outro” ocupar um espago no discurso sao explicitas, diferentemente
da “presenca diluida” (ibidem, p.18) em forma de discurso indireto livre, de ironia, antifrase,
aluséo e outras formas que exigem interpretacdo de sentidos para a identificacdo, assim como
daquelas que se inscrevem nas palavras, organizando-as em sequéncias ou cadeias que
permitem a dupla leitura.

Sao, portanto, formas marcadas, explicitas ou ndo, que atestam a heterogeneidade
mostrada, através da qual “o outro” ocupa um lugar linguisticamente descritivel. No
pensamento revuziano trata-se de uma espécie de distanciamento da parte de quem fala para
permitir a fala do outro, mas que salienta dois propositos: uma necessaria ilusdao de dominio
sobre o restante do discurso, alegando que o outro ndo estd em toda parte e fortalecendo o
“estatuto do um” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.74) e uma ameaca do dominio de uma fala
fundamentalmente heterogénea.

Ao assumir o “Outro” do inconsciente, Authier-Revuz (ibidem) amplia a sua
discussdo sobre a palavra revestida de heterogeneidade, dessa vez uma heterogeneidade
promovida pela palavra que surge como manifestacdo do inconsciente, alegando que “sob
nossas palavras, ‘outras palavras' sempre sao ditas” (idem, ibidem, p.69, grifos da autora).

A heterogeneidade mostrada atua como uma espécie de denegacdo de uma
heterogeneidade essencialmente constitutiva, a qual aponta para a “constatagdo de que o outro
¢ sempre onipresente ¢ estd em toda a parte” (idem, ibidem, p.21), assumindo a forma do
“Outro”, sendo o discurso deste a “pontuagdo do inconsciente” (BACKES-CLEM ENT, 1973,
p.159 apud AUTHIER-REVUZ, 2004, p.54), de onde se compreende, portanto, que o
“inconsciente age no discurso ‘normal’”’(AUTHIER-REVUZ, 2004, p.52, grifo da autora) e
que “o discurso ndo se reduz ao seu dizer explicito; ele carrega [...] o peso do outro de nds
mesmos. Aquele que nds ignoramos ou recusamos” (LEMAIRE, 1977, p.83 apud AUTHIER-
REVUZ, 2004, p.54).

Ciente do risco da critica por pedagogizacdo ou por recitacdo de formulas sagradas
quando faz uso de textos tomados como bastante esclarecedores a discussdo, Authier-Revuz
(2004) explana a sua compreensdo em torno dos propositos da psicanalise de interpretar
analiticamente a voz do inconsciente e dar-lhe forma através da linguagem, promovendo-lhe a

duplicagdo por si mesma, numa espécie de manifestacdo do avesso do discurso, das
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ressonancias do dizer que trazem a tona palavras empalidecidas, trabalhadas silenciosamente
por um jogo de sentidos articulado por forca de metonimias, metéforas, polissemia e
homonimia, estas responsaveis por darem iniciativa as palavras e revestirem o discurso de
polifonia.

A autora alega assumir essa compreensao no intuito de ndo englobar o sujeito da
enunciagdo e o sentido visualizados linguisticamente nos espacos da logica ou da psicologia,
visto que estes ndo concebem o heterogéneo constituido no inconsciente proposto pela
psicanalise. Pretende também ndo fazer analise psicanalitica, mas tomar por empréstimo a
reflexdo sobre o sujeito descentrado, reconhecendo que 0s sinais que vém a tona em funcéao da
descentralizacdo estdo para além dos significados imediatos da realidade mascarada e
precisam ser considerados.

A proposta da autora, portanto, é a de situar o descentramento do sujeito e a
heterogeneidade da palavra tomados da psicanéalise, bem como o dialogismo com o qual é
consubstanciada a proposta bakhtiniana sobre a lingua e o sentido, como suficientes para
questionar a unicidade significante do discurso produzido pelos sujeitos, insistindo que ele é
revestido por palavras outras e afetado pelas ndo-coincidéncias do dizer, argumentando que
dois co-enunciadores ndo coincidem a interlocucdo, que o discurso ndo coincide consigo
mesmo, que palavras e coisas ndo coincidem e que as primeiras ndo coincidem consigo
mesmas (AUTHIER-REVUZ, 1998). A autora insiste em salientar que a heterogeneidade
atesta que as palavras sdo incertas e que o dizer € impregnado das ndo-coincidéncias.

Considerar o sujeito revestido de heterogeneidade, o discurso polifonico e o “Outro”
revestido de ubiquidade nos propGe compreender ndo ser possivel a representacdo em
estruturas linguisticas. Todavia, ndo podemos negar a insistente curiosidade em torno de sua
atestagdo. Assim, interrogamos a autora das “Heterogeneidades Enunciativas” (idem, 1990): é
a heterogeneidade mostrada o limite entre ela e a constitutiva?

Authier-Revuz (2004) nos alerta que € um engano pensar assim, Visto que isso
atestaria ser a heterogeneidade mostrada aguém da constitutiva. Pela argumentacéo da autora,
a segunda é uma espécie de ancoragem necessaria a primeira fora do ambito do linguistico, o

que institui um sistema de interdependéncia entre elas.

Minha hipdtese é a seguinte: a heterogeneidade mostrada ndo € um espelho, no
discurso, da heterogeneidade constitutiva do discurso; ela também ndo é
'independente": ela corresponde a uma forma de negociacdo — necessaria — do sujeito
falante com essa heterogeneidade constitutiva — inelutavel mas que Ihe é necessario
desconhecer (AUTHIER-REVUZ, 2004, p.72, grifos da autora).
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Mas insistimos: se a heterogeneidade constitutiva se situa num plano inalcancavel,
como atestd-la? Como revelar o Outro do inconsciente no discurso? Também Michel Pécheux

levantou esse questionamento:

O que faz com que textos e sequéncias orais venham, em tal momento preciso,
entrecruzar-se, reunir-se ou dissociar-se? Como reconstruir, através desses
entrecruzamentos, conjuncdes e dissociaces, o espaco de meméria de um corpo
socio-histérico de tragos discursivos, atravessados de divisdes heterogéneas, de
rupturas e de contradicGes? Como tal corpo interdiscursivo de tragos se inscreve
através de uma lingua, isto €, ndo somente por ela mas também nela?(PECHEUX,
2010, p.313-14, grifos da autora).

Al a autora argumenta que as indagacdes feitas sdo fruto de nossa incessante busca
de centro para o sujeito, 0 que supde uma evidéncia do discurso. E propde que se “ndo ha
centro para o sujeito fora da iluséo e do fantasma” (AUTHIER-REVUZ, op.cit., p.66, grifos
da autora) ilusoria também ¢ a transparéncia do discurso, acrescentando que se “a articula¢do
da linguagem ¢ da lingua no inconsciente ndo ¢ da al¢ada da linguistica” (p.67) ndo cabe, no
entanto, uma simples recusa de entendimento e a acomodacdo do sujeito e do discurso nos
moldes da légica. E preciso engajar-se em “abordar o proprio da lingua através do papel do
equivoco, da elipse, da falta, etc...” (PECHEUX, 2012a, p. 50), sem que se pense estar, por
“esse jogo de diferengas, alteracdes, contradi¢des” (p.50), amolecendo um nucleo duro légico,
mas reconhecendo que “a equivocidade, a ‘heterogeneidade constitutiva’ da lingua” (idem,
ibidem, p.50, grifo do autor) implicam em um novo olhar sobre o discurso, considerando-o
agora como um trabalho do sentido sobre o sentido.

Assim, pela contribuigdo revuziana, temos apreendido da AD as ideias de opacidade
e descontinuidade, tomando-as como essenciais as nossas reflexdes sobre o discurso dos

sujeitos de nossa pesquisa.

2.2 Autoria: um principio marcado pela dispersao, pelo siléncio e em movimento

As nossas convicgdes sobre o sujeito e sobre o discurso cuidadosamente aqui postas
e justificadas teoricamente levam-nos a pensar nos sujeitos de nossa pesquisa como autores do
discurso por eles produzido nos textos tomados para nossa analise. E pelo conceito
foucaultiano de “fungdo-autor”, pelo qual voltamos ao de “dispersao” do sujeito e do discurso,

que defendemos ser a autoria uma funcdo do sujeito (Orlandi, 2012), um principio que
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salienta a articulacdo entre o real e o imaginario (idem, ibidem), é marcado pela incompletude
e tem o siléncio como o seu constituinte segundo ainda nos propde Orlandi (2007c).

Se o trago folcaultiano da “dispersdo”impds a reflexdo sobre a descontinuidade,
apontando para uma concep¢do de sujeito marcada pela pluralidade significativa que o
permite ocupar diferentes posi¢es no discurso, o imaginario que comporta o ideoldgico que
atravessa a historia na qual o sujeito € inscrito insiste em seduzi-lo ao estado de origem do
sentido.

Segundo Orlandi (2008, p.55), “ha na génese de todo discurso o projeto totalizante
de um sujeito, projeto este que o converte em autor” ¢ que, pela aproximacdo com a realidade
social que o cerca, exige o atendimento aos apelos que pretendem controlar internamente a
dispersdo do discurso, atrelando-o ao real, a coeréncia, fazendo com que, pela autoria,
chegue-se a unidade discursiva, ao texto. Por isso que, para Foucault (1996, 2008), o principio
da autoria é um procedimento de controle interno ao discurso e que tem o propdsito de suster
a sua dimensdo de acontecimento e impregnar-lhe uma “identidade que tem a forma da
individualidade e doeu” (FOUCAULT, 1996, p.29), o que inscreve a fungdo-autor “como
caracteristica do modo de existéncia, de circulacdo e de funcionamento de alguns discursos no
interior de uma sociedade” (ibidem, p.46).

O autor defende ainda haver discursos que dispensam essa funcéo, podendo circular
no anonimato a exemplo de um contrato ou de um texto andnimo que se 1€ na rua. Mas ele
alega que naqueles onde a funcdo se inscreve, consubstancia relacbes de propriedade e de
adaptacdo as exigéncias da época, de acdes especificas e complexas que variam em relacdo ao
tipo de texto, sempre voltadas as nogdes de completude, regularidade e homogeneidade.

Orlandi (2007a, 2012) volta-se ao conceito de funcdo-autor defendido por Foucault,
todavia alegando que h& um processo de significacdo quando o sujeito precisa agir sobre o
discurso para conferir-lhe a unidade. Ela alega que “porque assume sua posi¢do de autor (se
representa nesse lugar), ele produz assim um evento interpretativo” (ORLANDI, 2007a, p.70).

A autora argumenta que, considerando que o sujeito € opaco e o discurso nédo é
transparente, a exigéncia de que ele, o sujeito, se faga perceptivel enquanto autor e o texto
garanta coeréncia implica na “assuncéo da autoria” (ORLANDI, 1988 apud ORLANDI, 2012,
p.76), pela qual “o sujeito precisa passar da multiplicidade de representagdes possiveis para a
organizacdo dessa dispersdo num todo coerente, apresentando-se como autor, responsavel
pela unidade e coeréncia do que diz” (idem, 2012, p.76), coeréncia e unidade imaginérias,

como frisa a autora.
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No plano do real, compreende-se o discurso como incompleto, descontinuo, disperso,
onde a falta, o equivoco, a contradigdo se inscrevem como constituintes do sujeito e do
sentido. Mas o imaginario que conduz a representacdo o faz prevendo a unidade, a coeréncia,
a clareza. “E por essa articulagio necessaria e sempre presente entre o real e o imaginario que
o discurso funciona. E também dessa natureza a disting&o (relagdo necessaria) entre o discurso
e texto, sujeito e autor” (idem, ibidem, p.74).

Assim, o propdsito da unidade a que os sujeitos sdo impulsionados pelo principio da
autoria ndo anula a dispersdo, mas age sobre ela e provoca a movimentacdo dos sentidos a
partir da “ilusdo de que o sentido nasce ali, ndo tem histéria” (idem, 2007a, p. 72). Converte-
se a palavra alheia em palavra propria, efetuando-se o apagamento da primeira por uma
espécie de silenciamento essencial, necessario, inconsciente e constitutivo do novo dizer. Nao
ha, portanto, na compreensdo de Orlandi (ibidem), retorno dos sentidos, mas transformacao
dos mesmos em funcdo de uma nova filiacdo histdrica. Trata-se de um processo de

” 4e ndo um “evento

significagdo onde aparentemente s6 haveria uma “repeticdo empirica
interpretativo” (idem, ibidem, p.70).

Assim,

[...] o0 aspecto historico da nogdo de sujeito — forma-sujeito, em andlise de discurso —
pode ser melhor compreendido, em sua funcdo de autoria, através da consideragao
do que temos tratado como silenciamento. E também nesse lugar — entre tantos
outros — que podemos falar da incompletude da linguagem tal como a temos
considerado. O incompleto da linguagem é o lugar do possivel, é condicdo do
movimento dos sentidos e dos sujeitos. E na incompletude que inscrevemos a
questdo do siléncio, e, por esta via, a da interpretacdo como movimento (ORLANDI,
2007a, p.71, grifo da autora).

O proposito da AD no concernente ao siléncio é, pois, toma-lo com conotagéo
positiva, diferente do que é imposto pela necessidade ontologicamente compreendida do
dizer. Tem-se acomodado que “a linguagem estabiliza 0 movimento dos sentidos. No siléncio,
ao contrario, sentido e sujeito se movem largamente” (idem, 2007c, p. 27).

O imaginario social encarregou-se de acomodar o siléncio em um lugar subalterno.
As sociedades contemporaneas enaltecem, ou melhor, impéem a comunicacdo e apagam 0
siléncio instituindo a urgéncia do dizer pela multiplicidade das novas linguagens a que somos

expostos. A producgdo de signos visiveis e audiveis € uma exigéncia contemporanea e denota

“Orlandi (2007a) distingue a repeticdo empirica, na qual ndo ha historicizacdo do dizer, da formal, pela qual ha
um foco na estruturacdo gramatical, porém ainda sem historicizar e, por fim, da repeticdo histérica, esta sim
influenciada pela memodria, pelo interdiscurso e, por isso, constituinte de novos significados.
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controle sobre a imagem que surge. Mas consideramos que o siléncio resiste a toda essa
pressdo de controle de urgéncia da linguagem e permite outras significagdes sobre os sentidos
apresentados como ja acabados.

Trata-se, pois, de uma condicdo da producdo de sentido, visto que impde a
incompletude da linguagem sobre a significacdo, o que atesta, portanto, a multiplicidade, a
heterogeneidade e a contradicdo que legitimam a alteridade. Rechacar a condi¢do de
incompletude é provocar uma espécie de asfixia (ORLANDI, 2007a) do sujeito e do
significado, visto ndo haver atravessamento do e pelo sujeito no que se refere aos discursos
outros. Insiste-se, portanto, em considerar que o siléncio € principio da significacdo,

entremeando 0 movimento que atesta a autoria.

2.3 ldentidade: um conceito em movimento e atravessado pelo discursivo

Se 0 proposito de analisar o discurso dos sujeitos de nossa pesquisa apontou para as
conviccdes tedricas da AD, que compreendem o sujeito como descentrado, como efeito de
linguagem, as consideragdes que dai sdo depreendidas nos permitem acomodar que “o sujeito
¢ uma construcdo social e discursiva em constante elaboracdo e transformacao”
(CORACCINI, 2007, p.17). E, considerando que esse “construir” diz respeito a produgao de
sentidos sobre si mesmo, de uma identidade, é este elemento que reconhecemos entre o
sujeito e o discurso.

Compreender a aproximacdo entre as conclusdes da psicanalise e da analise
discursiva exige a reflexdo sobre o processo de identificacdo do sujeito, uma discussao salutar
para as duas areas e de impacto sobre as ciéncias sociais, apoiada na justificativa de que,
como proposto por Hall (2000), a préatica discursiva ndo funciona sem a constituicdo do
sujeito, e este, pela producgéo de seu discurso, se encontra em processo de auto-constituicéo
subjetiva. Esta € uma acomodacdo que, para se revelar, precisou superar outras de carater
essencialista, reducionista, que previam a unidade tanto sobre o processo de identificacdo do

sujeito quanto sobre o discurso por ele produzido. Ainda pelas palavras hallianas,

[...] a questdo e a teorizagdo da identidade é um tema de consideravel importancia
politica, que s6 podera avangar quando tanto a necessidade quanto a
'impossibilidade’ da identidade, bem como a suturagdo do psiquico e do discursivo
em sua constituicdo, forem plena e inequivocamente reconhecidos (HALL, ibidem,
p.131, grifo do autor).
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A opgdo por “buscar compreensdes tanto no repertdrio discursivo quanto no
psicanalitico, sem nos limitarmos a nenhum deles” (idem, ibidem, p.105) é uma implicancia
das dificuldades que tém sido inscritas no nivel da conceituacdo da identidade e que
impuseram a necessidade de uma nova discussdo, agora sobre a identificagdo, “caso se prefira
enfatizar o processo de subjetivacdo (em vez das préaticas discursivas)” (ibidem).

Apesar de termos realizado algumas leituras que nos permitiram “ensaiar” uma
compreensdo de como o discurso e o0 inconsciente perpassam a constituicdo do sujeito, foge
a0 nosso escopo apreender os processos inconscientes de formacdo da subjetividade dai
decorrentes. A nossa escolha por discutir sobre a “identidade” se deu por estarmos
convencidos de que, como proposto em Hall (ibidem) a linguagem é um dos recursos situados
nos processos e praticas que tém perturbado o carater relativamente estabelecido de
populacgdes e culturas, revelando a significacdo assumida pelos sujeitos como representacao
de si.

Reconhecer a necessidade e, ao mesmo tempo, a impossibilidade da identidade surge
como uma imposicdo dos novos ditames organizacionais gerados pela po6s-modernidade® e
que acentuaram as consequéncias do mundo globalizado resultado dos investimentos da
modernidade que, segundo Giddens (1991), projetou um mundo ordenado e racionalmente
controlado®.

A rediscussdo salienta a “descentragdao do sujeito” (HALL, 2005) e prople pensar a
identificacdo como um processo tomado pela instabilidade, e em construcdo, o que levou
Bauman (2005) a afirmar ser a identidade inventada e ndo descoberta.

As relaces entre 0s sujeitos e entre estes e as instituicdes foram alteradas, deslocando-
os dos grupos fechados e das identidades étnicas que solidamente os situavam como
individuos sociais, levando-nos a compreender que “a ideia de 'identidade' nasceu da crise
do pertencimento e do esfor¢o que esta desencadeou no sentido de transpor a brecha entre o
'deve' e 0 '¢'[...]” (BAUMAN, 2005, p. 26, grifos do autor).

Assim,

°A referéncia ao tempo concebido como pés-moderno aparece em Giddens (2002) como “modernidade tardia ou
“modernidade alta”, em Hall (2000, 2005) como “modernidade tardia”, “pds-modernidade” e em Bauman (2005)
com “época liquido-moderna”. Apesar da variedade de termos,os autores referem-se ao periodo compreendido a
partir do final do século XX, estendendo-se aos dias atuais.

6 Para este autor, o capitalismo, o industrialismo, a vigilancia e o poder militar situam-se como as formas
institucionais emancipadas pelo pé6s-feudalismo e pelas quais se projetou sobre a sociedade a diminuicdo da
dependéncia entre tempo e espaco, 0 que provocou o descolamento das relacdes sociais dos contextos locais e 0s
rearticulou em partes indeterminadas e globais, uma espécie de desencaixe das instituicGes sociais, de onde
emana uma reflexividade sobre as novas formas de organizacgéo e transformacédo da vida social.
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[...] o conceito de identidade aqui desenvolvido ndo é, portanto, um conceito
essencialista, mas um conceito estratégico e posicional. [...] Essa concepgdo aceita
que as identidades ndo sdo nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia,
cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo, nunca, singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posi¢cdes que podem se
cruzar ou ser antagdnicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizacéo radical,
estando constantemente em processo de mudanca e transformacdo (HALL, 2000,
p.108).

Portanto, é justamente pelas ideias de incompletude e de atravessamento da histdria
referenciadas nas discussdes sobre a identidade que julgamos pertinente e necessario fazer tal
referéncia quando situamos o sujeito do discurso também como descentrado. A nossa énfase é
que a identidade ndo pode ser compreendida fora de um processo discursivo e de significacéo,
onde a argumentatividade se inscreve, como propde Koch (2000), pelo uso da linguagem,
como atividade estruturante.

Chegar a essas conclusfes nos coloca numa situacdo de muita preocupacgao porque
ndo ha como pensa-las dissociando-as da realidade de nossas escolas, 1a onde se espera que 0s
sujeitos tenham a competéncia discursiva ampliada o suficiente para lhes garantir a insercéo e
efetiva participacdo sociais. E é dessa discussdo que nos ocuparemos no proximo capitulo,
buscando também nos ater aquela que é pilar de nossa pesquisa, a Inovacdo Pedagégica,

reconhecendo desde ja que por esta, ja € tempo de comecar a quebrar os espelhos.
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CAPITULO 11l - INOVACAO PEDAGOGICA: QUEBRANDO OS ESPELHOS

“Eu podia ver muito melhor o jardim”, disse Alice para consigo, “se conseguisse
chegar ao cimo daquele monte; e aqui estd um caminho que vai la dar directamente...
[...] E assim fez. P&s-se a andar para cima e para baixo e a experimentar uma curva a
seguir a outra, mas, fizesse o que fizesse, ia dar sempre outra vez a casa.[...] “Néo
vale a pena falarmos mais no assunto”, disse Alice, olhando para a casa e fazendo de
conta que ela estava a discutir consigo, “ndo vou entrar outra vez, por enquanto. Eu
sei que teria de passar para o outro lado do Espelho e voltar para a nossa velha sala...
e entdo isso seria o fim de todas as minhas aventuras!”.
(Lewis Carroll, Alice do outro lado do espelho, 1978, p.26)

Escolhemos uma metéafora para costurar a nossa reflexdo e, como anunciado pelo
titulo deste capitulo, ela se refere a ideia de espelhos que precisam ser quebrados. Esta
construcdo ndo é original em toda sua extensdo, pois se apoia em Lewis Carroll e sua obra
“Alice do outro lado do espelho” 1. Nela, este elemento serve de fuga a realidade entediante e
de condicdo ao alcance da novidade desejada. Também Michel Pécheux, em1981, utilizou-se
da imagem do espelho para dirigir uma espécie de adverténcia aos analistas de discurso, que
segundo ele, estavam envolvidos em um “estranho jogo de espelhos”, distorcendo a imagem
do que deveria ser o real objeto assumido para o propoésito de analise. Para ele, “ja era hora de
comegar a quebrar os espelhos” (PECHEUX, 1981, p.26), tal como também julgamos e
passamos a empregar a metéafora referindo-nos as praticas que mantém distorcidas, no interior
da cultura escolar, as convicgdes sobre a aprendizagem, em especial sobre as praticas

discursivas, fato que anuncia a urgéncia da Inovacao Pedagdgica.

3.1 Olhando “de dentro”

[...] espera-se que o estudante, ao compreender determinadas normas gerais do
funcionamento da lingua (gem), seja capaz de ser incluido nos processos de
producdo e compreensdo textual que implementa na escola ou fora dela, exatamente
porque por meio deles se vai constituindo como ser de acdo social (BRASIL,
Ministério da Educacdo. OrientagOes Curriculares para o Ensino Médio, 2006).

Mas os alunos ndo querem falar, € como se eles tivessem medo de falar, eles ndo
tém opinido formada sobre nada (Gl6ria, professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, 2013).

! Publicada em 1872, foi consultada na versdo de 1978, das PublicagcGes Europa-América. Nela, Alice deseja
entrar, e entra, na Casa do Espelho, esta sendo uma construcao de sua imaginacao ante ao espelho situado sobre
a lareira de seu quarto. L4, ela reencontra personagens ja conhecidos de “Alice no pais das Maravilhas”, bem
como conhece outras criaturas estranhas, com as quais participa como personagens de um grande jogo de xadrez
até conseguir tornar-se a “Rainha Alice”. Chateada com a rainha preta, Alice a sacode insistentemente até
perceber que aquela ndo passara de sua gata, a mesma que estava em seu colo no momento em que a menina
olhava o espelho e tramava o empreendimento de atravessa-lo. Alice havia sonhado.
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Eu sempre fui questionadora, mas na escola eu nao falo nada (Tais Oliveira. 2°. ano
do Ensino Médio, 2013).

A essa altura, devemos pedir desculpas pelo excesso de citacGes. Porém, ocorre que
fomos convencidos por Freire (1996, p.22) de que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a
pratica, ativismo”.

Ademais, se considerarmos que a professora doutora Jesus Maria Sousa, da
Comissao Cientifica do Departamento de Ciéncias da Educacédo da Universidade da Madeira,
nos chamou a atengdo para o fato de que os alunos brasileiros sao “bastante expressivos,
trazem para as aulas o seu trabalho de terreno, as suas experiéncias de vida, num processo
constante de associacdo da teoria a pratica, levantando questdes e clarificando conceitos”
(SOUSA, 2005), e ainda se, pelas palavras da mesma pesquisadora, a escolha pela “Inovacao
Pedagodgica” como area cientifica surge “num momento em que persiste um olhar de
desconfianga sobre a escola”, bem como “por ter mais a ver conosco, uma vez que Seu
desenho curricular segue absolutamente as nossas convic¢des pedagogicas” (ibidem), ndo nos
parece coerente que esta mesma Comissdo estranhe a nossa insisténcia em iniciar essa
reflexdo sobre a Inovacédo Pedagogica olhando para dentro de nossas escolas.

Mas ainda assim escolhemos, para endossar essa argumentacéo, as palavras de Fino
(2008a, p.2, grifos do autor): “A Inovacdo Pedagogica ndo é induzida de fora, mas um
processo de dentro, que implica reflexdo, criatividade e sentido critico e autocritico”. E ainda
pelas convicgBes desse autor que compreendemos que o olhar de desconfianca que temos
lancado sobre a escola revela a depreciacdo do paradigma que até entdo a tem organizado e a
necessidade da emergéncia de um novo, que ainda ndo se consubstanciou. E é em funcéo
dessa tensdo que se impde a necessidade da investigagdo em educagdo, “ao ponto de a relagao
entre a investigacdo e o desenvolvimento profissional dos professores parecer indiscutivel”
(2011b, p.1), abolindo a diferenca entre investigadores e professores.

Assim, a nossa opcéo pela Inovacao Pedagogica nao se deu pelo exclusivo desejo de
obtencéo do titulo académico, mas, e acima de toda e qualquer justificativa, pela vontade de
mudarmos a nossa sala de aula, em pequenos, mas firmes passos. De sermos mais realizados
enquanto professores, porque menos frustrados pela assoladora sensagédo de fracasso do aluno.

Movidos pelo mesmo desejo de Portela (2013), gostariamos

[...] imensamente que esse material pudesse sair dos muros da universidade, [...].
Acredito piamente que a educagdo brasileira pode melhorar, se mudarmos nossa
forma de conceber a universidade, pois ndo aceito a forma como trabalhamos em
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nossas aulas nos cursos “superiores”, mostrando aos nossos estudantes o quanto
somos gabaritados porque conhecemos muitas teorias linguisticas e nossos imensos
curriculos de fazeres académicos. (p.1)

Ora, se é a necessidade da ruptura que nos move, a Inovacédo Pedagdgica deve ser
compreendida como uma oportunidade de “quebrar os espelhos dos quartos” nos quais
estivemos acomodados até entdo. E, considerando que do outro lado € a nossa propria imagem
que esta a refletir, desvirtuada, impde-se que seja pela necessidade de mudar a nossa prépria
realidade que o novo seja vislumbrado. Uma vez que é no ambito da area de “Codigos e
Linguagens” que atuamos, ¢ o processo de aprendizagem que temos desencadeado em torno
da prética discursiva que insistimos em olhar, avaliando-o a luz dos pressupostos da Inovagao
Pedagdgica.

Em sintese, porque concordamos plenamente que “o pensamento critico é crucial
para se ter sucesso” (FINO, 201lc, p.50) e que “escasseiam recursos nas escolas,
nomeadamente tempo para reflexdo [...]” (ibidem, p.49), e que essas situacdes passam pelo
discursivo, é que entendemos ser chegada a hora de comegarmos “a quebrar os espelhos” no
intuito de “demolir os muros”, parafraseando o autor supracitado, de uma escola que insiste

em organizar-se pela padronizacdo, conservando uma cultura escolar ja determinada.

3.1.1 Reflexos de uma realidade distorcida: a insisténcia do invariante cultural instituido

sobre a escola

O contexto de “um mundo de repetitiva labuta dentro de quatro paredes, fumaga,
barulho, maquinas, condi¢des de vida compactas, disciplina coletiva, um mundo em que o
tempo devia ser regulado ndo pelo ciclo do Sol e da Lua, mas pelo apito da fabrica e pelo
relogio de ponto” (TOOFLER, 1994, p. 322) ndo pressupunha a criticidade como elemento de
insercdo do individuo. Ao contrario, apenas a predisposicao para as operacdes repetitivas era
suficiente para que o homem ndo se desintegrasse daquele todo pré-fabricado que lhe
“proporcionava uma estabilidade e senso de si mesmo” (idem, 1980, p. 29).

Mas a padronizagdo advinda do interior das fabricas, e que permitiu a escola
transformar geracGes de jovens em forga de trabalho maleavel, comegou a colidir com forgas

reacionarias que anunciavam a “Terceira Onda” (idem, ibidem) e alertavam que

[...] a tecnologia do amanhd requer ndo milhGes de homens levemente alfabetizados,
prontos para trabalhar em unissono em tarefas infinitamente repetitivas, nem
homens que recebem ordens sem piscar, conscientes de que o pado se consegue com
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a submissdo mecénica a autoridade, mas sim de homens que possam fazer
julgamentos criticos, que possam abrir caminho através dos ambientes novos, que
sejam rapidos na identificacdo de novos relacionamentos numa sociedade em rapida
mutacdo (idem, 1994, p.323, grifo nosso).

O cenério desenhado pelo autor, em meados do século XX, previa a superacdo do
paradigma fabril que ainda se fazia vigente numa educag¢do preocupada em “refinar a
maquinaria existente, tornando-a cada vez mais eficiente na busca de objetivos obsoletos”
(idem, ibidem, p. 325), a luz daqueles que fomentaram a formacdo do homem necessario ao
contexto social situado ha quase dois séculos.

Nas ultimas décadas do século XX, o que fora previsto por Tooffler consubstanciou
0 Relatério da Comissdo Internacional para a Educacdo do Século XXI, que anunciou a
necessidade de caminhar para “uma sociedade educativa” (DELLORS, 1999, p. 18), na qual a

educagio “deve ser encarada como uma construgdo continua da pessoa®

> e se organizar em
torno de quatro aprendizagens fundamentais: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos e aprender a ser. A Ultima proposicdo, via essencial de integracdo das demais,
atesta a forma plena da educacdo, comprometida com a preparacdo do ser humano para
“elaborar pensamentos autdnomos e criticos e para formular os seus proprios juizos de valor,
de modo a decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida” (idem,
ibidem, p.99), competéncias que, na compreensdo da comissdo supracitada, sdo essenciais a
realizacdo do individuo em sua totalidade.

Se a iminéncia das mudangas provocou nas pessoas o que Toffler (ibidem) nomeou
de “o choque do futuro”, “a doenca da mudanca”, hoje, a desigualdade entre o ritmo com que
elas ocorrem na sociedade e aquele com que 0s sujeitos a elas respondem instala mais uma
vez uma tensdo social que, por sua vez, langa um “olhar de desconfianga sobre a escola”
(SOUSA, 2005).

A compreensdo de que a emancipagao do sujeito a condi¢do de “ser de agdo social” &
resultado da criticidade também é premissa das “orientacdes curriculares” 3que chegam as
escolas com o intuito de nortear o trabalho com a “competéncia discursiva” dos alunos. O

consenso ¢ de que “toda educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar

2 Esse olhar lancado sobre a educacdo mantém uma estreita relagdo com o seu conceito assumido no Relatoério:
“educagd@o ao longo de toda a vida”. Segundo Dellors (1999), ndo se trata de uma concepgéo inovadora, pois ja
fora destaque em outros relatorios. Todavia, mantém-se como uma exigéncia que continua valida, adquirindo
mais razdo de ser, e que “so sera satisfeita quando aprendermos a aprender” (idem, ibidem, p.10).

3Aqui nos referimos aos“Parametros Curriculares Nacionais”, doravante PCN’s, elaborados sob a supervisao
técnico-pedagdgica do Ministério da Educacdo durante os anos de 1995 e 1996, com o objetivo de estabelecer
uma referéncia curricular e apoiar a revisdo e/ou a elaboracdo da proposta curricular dos Estados ou das escolas
integrantes dos sistemas de ensino.
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condigdes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva®” (BRASIL, 1998,
p.23), e 0 objetivo € que os alunos sejam capazes de “posicionar-se de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas” (idem, ibidem, p.7), e ainda, de “questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequagao” (BRASIL, 1998, p.8).

As orientacbes a que nos referimos anteriormente assumem perspectivas
bakhtinianas para a organizacdo das praticas discursivas ao adotarem os géneros discursivos
como objetos de ensino. Essa escolha pressupde, segundo Bakhtin (1997), considerar que o
carater e os modos de utilizacdo da lingua variam de acordo com as esferas da atividade
humana, visto que cada uma delas elabora seus tipos “relativamente estaveis” de enunciados,
de forma que “ignorar a natureza do enunciado ¢ as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso [...] enfraquece o vinculo existente entre a lingua e a vida”
(BAKHTIN, ibidem, p. 282).

PressupBe também o didlogo ao situar a alternancia de sujeitos falantes na fronteira
do enunciado, este compreendido como “unidade real de realizagdao da comunicagdo verbal”
(idem, ibidem, p. 294). Se Bakhtin (2006, p. 114) propds que “a enunciagdo ¢ o produto da
interacdo de dois individuos socialmente organizados”, Vygotsky (2007), por sua vez,
defendeu a interacdo como condicdo a aprendizagem que, se adequadamente organizada,
“resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY,
ibidem, p.103).

A consideracao de que “a boa situacdo de aprendizagem € aquela que apresenta
conteddos novos ou possibilidades de aprofundamento de contetdos ja tematizados, estando
ancorada em conteudos ja constituidos” (BRASIL, 1998, p. 48) incide sobre as orientacOes
para o trabalho com a competéncia discursiva, alertando o professor para que, de posse de

instrumentos que lhe permitam descrever esta competéncia de seus alunos,

[...] ndo planeje o trabalho em funcdo de um aluno ideal para o ciclo, muitas vezes
padronizado pelos manuais didaticos, sob pena de ensinar o que os alunos ja sabem
ou apresentar situagcBes muito aquém de suas possibilidades e, dessa forma, ndo
contribuir para o0 avango necessario (idem, ibidem, p. 48).

“Para Brasil (1998, p.23), a competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos semanticos responsavel
por uma espécie de filtragem que opera os contetdos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel: o
universo intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis a enunciacao dos diversos discursos.
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Ora, o que dai se depreende enquanto convic¢do pedagogica ¢ que “o aprendizado
orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos ¢é ineficaz”.
(VYGOTSKY, 2007, p. 102), e que o “bom aprendizado é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento” (ibidem, grifo do autor). Compreende-se, portanto, que o construto tedrico
de Vygotsky, em especial o seu conceito de “Zona de Desenvolvimento Proximal” °,
apresentado como uma nova abordagem nos estudos sobre a relagcdo entre aprendizado e
desenvolvimento, também foi assumido como norteador das orientagdes sobre as quais as
praticas pedagogicas em torno da competéncia discursiva deveriam ser organizadas.

Ocorre que a proposta de trabalho com os géneros discursivos assumida nos PCN’s
chega a sala de aula de maneira negligenciada. As atividades de producdo discursiva se
afastam da “situacao real de producdo”, na qual as “esferas da atividade humana” estariam
representadas e o discurso produzido seria articulado a necessidade do sujeito de participar
efetivamente de uma situacdo socialmente reconhecida. Ao contrario, as atividades se
organizam em torno da “ficcionalizagdo de uma situagdo criada artificialmente e
exclusivamente para o exercicio da produ¢ao” (ROSENBLAT, 2000, p. 191).

Os géneros discursivos sdo contemplados ou pela perspectiva de atividades de
leitura, as quais investem na visualiza¢do dos aspectos organizacionais, ou pela perspectiva da
producdo escrita, na qual a preocupacao também se volta aos aspectos organizacionais, que
agora devem ser contemplados sob formato escrito. Na maioria dos manuais didaticos, depois
das atividades descritas segue a de “ler para o colega ao lado o texto que vocé produziu”. Esse
formato de trabalho com os géneros discursivos se afasta da proposta de Bakhtin (1997). Este
autor, ao propor que os géneros do discurso correspondem a “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, ibidem, p.280), aponta para o “contetido tematico”, “o estilo verbal”
b ““a construgdo composicional” como “reflexos” das condi¢des especificas e da finalidade de
cada esfera da atividade humana.

Na escola, esses reflexos sdo concebidos como elementos caracteristicos dos
géneros, mas distantes da realizacdo social, e sim associados a exclusividade da escrita.
Ignora-se a natureza do enunciado e enfraquece-se o vinculo existente entre a lingua e a vida.
Nesse sentido, cria-se, como debatido por Fino (2009, p. 9), “um conflito crénico entre a

actividade auténtica e a actividade escolar”.

5> Este conceito sera tratado mais adiante, ainda neste capitulo, quando da apresentacdo do escopo tedrico que
embasa a discussdo assumida pela Comissdo Cientifica do Departamento de Ciéncias da Educagdo da
Universidade da Madeira sobre a “Inovagao Pedagogica”.

6 Aqui o autor se refere a selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais.
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Perguntando-nos sobre o que estd acontecendo com a escola planejada para
emancipar discursivamente 0s alunos, o que nos aparece como resposta digna de crédito é
aquela que nos propde pensar que esse conflito entre atividade auténtica e atividade escolar é
um dos aspectos da “atmosfera” da escola e na qual estdo impregnados outros aspectos
estruturantes de uma cultura escolar tradicional, influenciada por um “sistema que foi fundado
para responder as necessidades de uma sociedade que ja ndo existe, a extinta ou quase extinta
sociedade industrial” (FINO, 2011c, p.45). Essa atmosfera atesta a representacdo comum que
se tem da escola e que, como conclui Fino (2009), estd profundamente enraizada dentro e fora
dela, é partilhada socialmente e, em funcdo disso, absorve a generalidade dos estratos da
sociedade com forca suficiente para contrariar os propositos de mudanca.

Segundo o autor, essa representacao, comungada até mesmo pelos que nunca foram
formalmente submetidos a escola, da forma ao “invariante cultural” (FINO, ibidem) que recai

sobre ela, sugerindo

[...] formas sub-repticias de organizacdo do espaco lectivo e dos papéis que devem
ser desempenhados pelos professores e pelos alunos, chegando a interferir na
definicdo do que serd, eventualmente, uma boa arquitectura ao servico da educagao
(idem, ibidem, p.1).

Dada a influéncia que esse invariante exerce sobre a escola, e da necessidade de
desmonta-lo, como alerta Fino (ibidem), por ser um constrangimento a inovacao, julga-se
pertinente ao menos citar os elementos que foram lhe instituindo em torno de uma matriz
cultural comum na qual as escolas se inscrevem.

“A matriz cultural comum da institui¢do escolar inclui uma origem. Essa origem é a
escola popular” (FINO, ibidem, p.3) que, do contexto da Revolugéo Francesa projetou-se para
0 ensino em massa do contexto da Revolucdo Industrial, estruturando-se em torno de
elementos que, por sua vez, deram forma ao paradigma fabril como elemento sobre o qual se
organizava a escola necessaria para formar o tipo de homem que a sociedade precisava.
Naquele contexto, “para além do curriculo expresso, que ndo ia além de rudimentos de leitura,
escrita, aritmética e de nog¢Ges de moral ou de conduta, 0 que mais importava era a vivéncia de
um espaco (escola-fabrica) e de um tempo (sincrono) impostos pelas necessidades da
civilizacdo industrial (idem, 2009, p. 5).

A esses elementos acrescenta-se a “(recente) preocupacdo obsessiva comum com a

‘qualidade’” (ibidem, p.6, grifos do autor), responsavel por controlar a aprendizagem a partir
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de objetivos educacionais e da avaliacdo’, apoiando-se na “pedagogia por objetivos”, esta
inspirada na Taxonomia de Bloom, publicada na década de 1950, e comprometida com o
“experimentalismo de base positivista” (FINO, 2009, p.7), do qual se afastam a subjetividade
e a complexidade social na qual se insere a escola.

Incorre dai uma gama de elementos que atravessam a cultura escolar quase de forma
imperceptivel e que sdo reconstituidos através do curriculo oculto que, por sua vez, se
confundiria com o préprio invariante caso ndo fosse limitado pela necessidade de ter um
espaco especifico para se desenrolar, sendo a escola, nesse caso, 0 espaco requerido. Todavia,
convém considerar que o invariante de que estamos a tratar, como alertado por Fino (ibidem),
atravessa 0s muros da escola e impregna-se fora dela através de um estereGtipo que é
partilhado socialmente e encarrega-se de cristalizar uma imagem de escola atestada pela
cultura escolar tradicional.

Dessa forma, mesmo que a urgéncia de superacdo paradigmatica seja percebida por
alguns de “espirito particularmente aberto” (idem, 2011c, p. 47), a forcado invariante cultural
que se construiu sobre a escola insiste contra os propdsitos inovadores, de forma que tomar
consciéncia da sua existéncia é, como afirma Fino (ibidem, p.14), “a primeira etapa de
qualquer processo de inovagao”.

Por tudo isso, somos cientes de que, como propde o autor, “a inovagdo envolve
obrigatoriamente as praticas”, ndo devendo “ser procurada nas reformas de ensino, ou nas
alteragdes curriculares ou programaticas” (FINO, 2008a, p.2). Dessa forma, compreendemos
porque toda a orientacdo proposta a organizacdo curricular das escolas, inclusive aquelas
orientacfes que dizem respeito a préatica discursiva e que foram salientadas por nds no inicio
desta sub-secdo, mesmo contendo em suas entrelinhas, ou as vezes de maneira explicita,
ideias advindas de trabalhos de pessoas com o tipo de espirito acima salientado, como é o
caso dos propositos vygotskyanose bakhtinianos, tende a ndo garantir, por si s, a Inovacao

Pedagogica.

3.2 Os antecedentes a Inovacdo Pedagogica: a emergéncia de um novo paradigma

Sob a alegacdo de que o fato de estarmos a viver numa sociedade pés-industrial

requer formas de uma educacgdo também pos-industrial, Sousa & Fino (2001) afirmam:

7 O autor cita a critica que Gimeno Sacristan (1985 apud FINO 2009, p7) dirige a pedagogia por objetivos,
alegando que ela “nasceu ao amparo do eficientismo social que vé na escola e no curriculo um instrumento para
lograr os produtos que a sociedade e o sistema de producdo necessitam num determinado momento”.
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[..] a tecnologia serd, com pouca hipétese de divida, uma das chaves da
concretizagdo de um novo paradigma educativo, capaz de fazer incrementar 0s
vinculos entre os alunos e a comunidade, enfatizar a descoberta e a aprendizagem, e
de fazer caducar a distincdo entre aprender dentro e fora da escola (SOUSA &
FINO, 2001, p.13).

Esse novo modelo tomou félego a partir do surgimento do computador, em meados
do século XX, passando a adequar os homens ndo mais a uma sociedade em consonancia com
a padronizacgdo do interior da fabrica, mas a uma espécie de aldeia global, ndo permitindo as
distancias continentais frear a aceleracdo que se da por efeito de um clic.

Todavia se, como refletido pelos autores antes mencionados, o lancamento do
primeiro Sputnik, em 1957, revelou ao sistema educacional norte-americano a insuficiéncia
do paradigma fabril para acompanhar a aceleracdo do futuro pela evolugédo tecnolégica que se
anunciava®, as tecnologias de informacgdo e comunicacdo altamente desenvolvidas no século
XXI podem, paradoxalmente, assumir também a insuficiéncia marcada, outra vez, pela
padronizagéo.

Essa perspectiva provém da conviccdo de que essa nova organizagdo pode
desapreciar a complexidade do sujeito como pessoa e das relacdes constituidas entre ele e 0s
outros sujeitos, entre ele e os espacos, entre ele € o conhecimento. A “aflicdo” se inscreve,
portanto, porque o vislumbre que pode estar a permear essa espécie de “entronizagdo
tecnologica” ndo seja a “dimensao pessoal” sugerida por Sousa (2000a).

Na educacdo, essa nova realidade permitiu criar, e ainda esta a permitir, em muitas
situacOes, a ilusdo de que a presenca das novas tecnologias de comunicacdo e informacéo
como “recursos” da aula que continuava, e continua sendo expositiva era a superacao do
paradigma instrucional. Computadores dos laboratérios de informatica, notbooks, tablets,
celulares, datashow, lousas digitais, viram “mais do mesmo” (SOUSA & FINO, 2001) se
tratados como suporte para o fazer pedagdgico que continua baseado no modelo instrucional.

Quando Toffler (1994) contextualizou o computador no cenario desenhado para a
educacdo do seculo XXI, foi com propoésitos bem diferentes e, inclusive, como oportunidade
de romper com a padronizacao estabelecida pelo paradigma fabril. Na concepg¢éo do autor, o
novo aparato proporcionaria 0 aumento radical das possibilidades de diversidade na sala de

aula, permitindo “a cada estudante avancar no seu ritmo proprio, puramente pessoal. Permitia-

8 Segundo os autores, o feito soviético levou o governo norte-americano a questionar o ensino de Ciéncias e
Matematica em suas escolas, atribuindo a essas disciplinas a responsabilidade de preparar cientistas capazes de
grandes realizacdes.
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Ihe ainda seguir um caminho tragado de acordo com a sua vontade, em vez de um programa
escolar rigido como na sala de aula tradicional da era industrial” (idem, ibidem, p. 224).

Compreende-se que o que difere o que fora previsto por Toffler do que se passou a
apresentar como realidade é a perspectiva pedagdgica assumida para lidar com as novas
tecnologias no interior das escolas. Na opinido de Papert (2002, p.41), “o que comegara como
instrumento subversivo de mudanca foi neutralizado pelo sistema e convertido em
instrumento de consolidagao”.

Ocorre, pois, que estamos a viver um momento de crise, de tensdo, de aflicdo,
atestando a insuficiéncia dos modos pelos quais as novas tecnologias estdo sendo utilizadas
nas escolas e o potencial emancipador a elas inerente.

E “o significado das crises consiste exatamente no fato de que indicam que é chegada
a ocasido para renovar os instrumentos” (KUHN, 2011, p. 105), para “quebrar os espelhos”.
Ainda para Kuhn (ibidem), trata-se de uma tenséo essencial, necessaria para legitimar a

descontinuidade que anuncia a ruptura paradigmatica.

3.2.1 Assumindo a Inovacao Pedagdgica

O conceito de Inovacdo Pedagdgica aqui debatido surgiu e se ampliou em nossos
estudos a partir do escopo teérico que fundamenta a proposta do Mestrado em Educacdo, na
especialidade de Inovacdo Pedagdgica, do Departamento de Ciéncias da Educacdo da
Universidade da Madeira®. E a motivacio para tal investimento neste departamento deu-se,
segundo o professor Doutor Carlos Nogueira Fino, a época seu presidente, por duas razées
que, dada a insisténcia em voltarem-se ao interior dos fendbmenos educativos, contrariando

todo o modismo do discurso em voga, sdo aqui citadas na integra:

[...] tomada de consciéncia de que o essencial das praticas pedagdgicas que tentam
tirar partido da incorporacdo de tecnologia na escola, incluindo as tecnologias de
informacdo e comunicacdo (TIC), longe de a ter transformado ou de estar a
transforma-la, estd a reforcar as suas caracteristicas mais radicalmente
conservadoras através da consciéncia de um senso comum aflitivo, sem que,
entretanto, a escola apresente melhores resultados. E também uma reacgéo,
assumidamente minoritéria, contra a tradicdo da Tecnologia Educativa, que vem do
tempo dos meios audiovisuais como auxiliares de ensino, e que tem vindo a
desembocar, mais recentemente, na entronizagdo quase litirgica das plataformas

% Segundo Fino (2011a), a criacdo da linha de investigacéo correspondente ao curso deu-se em 2004, ano em que
as aulas da primeira turma foram iniciadas, e se inscreveu no Centro de Investigacdo em Educacdo da
Universidade da Madeira — CIE ~UMa. Atualmente, o professor Carlos Nogueira Fino é coordenador dessa linha
de investigacao e diretor dos cursos de Mestrado e Doutorado que nela se inscrevem.
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digitais ditas de e-learning e derivados, acompanhados de uma retorica
massificadora e agressiva, falha de cientificidade e de sentido critico, sobre temas
quase esotéricos, como Web 2.0, Edumetria, etc, transformados em crencas sobre
como reabilitar a escola (FINO, 2011a, p. 1-2, grifo do autor).

A proposta ¢ em favor de que o “choque do futuro”, anunciado por Toffler (1994),
seja evitado através de um controle social sistematico sobre a tecnologia que se expande sob a
Otica da rentabilidade econémica e sem a preocupagao com o impacto sobre 0 meio ambiente
social, cultural e psicologico. E “um movimento por uma tecnologia responsavel” (idem,
ibidem), implicando que, no contexto da educagdo, sustente a criagdo de “contextos de
aprendizagem” (FINO, 2008a, 2011b), nos quais a incorporacdo de nova tecnologia ndo seja
pelo principio do “mais do mesmo” (2011b), mas sim pela perspectiva de “ampliar o poder
dos alunos, enquanto aprendizes, ao invés de conjecturar a exploracdo da tecnologia para
reforgar o seu controlo sobre a turma, em actividades estritamente curriculares, num processo
em que é o principal agente” (ibidem, p.5).

Assim, tendo por fundo a cultura escolar tradicional discutida na secdo anterior, a
Inovacdo Pedaglgica ¢ assumida como “ruptura de natureza cultural” (idem, 2008a)
comprometida com a “emergéncia de culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares
conformados com a contradi¢ao” (ibidem, p.2), nas quais a tecnologia surge como auxiliar
poderoso, mas devendo ser considerado que “a Inovagdo Pedagogica, nestes dias de
desenvolvimento exponencial da ciéncia e da tecnologia, ndo é sindnima de inovacgdo
tecnologica” (ibidem, p.3) se esta for vislumbrada sem a reflexdo esclarecida, passando servir

a reorganizacao do velho paradigma.

3.2.2 A insisténcia sobre “a arte de aprender”: o contributo de Seymour Papert

Em se tratando da relagdo entre as praticas pedagdgicas e as novas tecnologias, a
grande ruptura, segundo Sousa & Fino (2001) e Papert (1988, 2002), incide na forma como
aluno e aparato sdo aproximados, devendo o segundo ser controlado pelo primeiro.

Na visdo do ultimo autor, o futuro da educacdo deve ater-se a “mente”, e nao a
maquina e, por isso, ele investe em compreender a “forma em que movimentos intelectuais e
culturais se auto definem e crescem” (PAPERT, 1988, p.23). O computador, segundo ele, “¢
um portador de germes ou sementes culturais cujos produtos intelectuais nao precisardo de
apoio tecnoldgico, uma vez enraizados numa mente que cresce ativamente” (ibidem, grifos do

autor). A énfase ¢ dada, portanto, a “arte de aprender”, processo para o qual Papert (2002)
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atribuiu 0 nome de Matética, afirmando que seus principios “sdo ideias que iluminam e
facilitam o processo de aprendizagem” (idem, 1988, p.148) e insistindo que “o seu principio
mais importante pode ser o incitamento a revolta contra a sabedoria aceita que vem de saber
que vocé pode aprender sem ser ensinado e, com frequéncia, aprender melhor quando é
menos ensinado” (PAPERT, 2002, p.126). Nesse sentido, o conceito de bricolage é usado
como fonte de modelos e ideias para melhorar a habilidade de fazer, consertar e melhorar as
construgdes mentais.

Na pratica, essas conviccdes papertianas tornaram-se compreensiveis a partir do
trabalho com o LOGO, uma linguagem computacional criada por ele para tornar possivel a
crianca desenvolver um sentimento de, estando a frente do computador, esta-se a trabalhar
sério, um projeto inspirado em situacdes como a por ele presenciada numa sala de aula na
qual “... dois meninos de quinta série com interesses muito diferentes, um em ciéncias e outro
em danga e mdsica, se uniram para criar uma ‘coreografia de tela’, programando um
computador montado no fundo da sala de aula” (idem, ibidem, p. 30, grifo do autor).

Papert (1988) criou um elemento externo e dinamico, uma tartaruga, como entidade
sobre a qual recai a programagdo através da “linguagem da Tartaruga” (PAPERT, ibidem,
p.78), dando-lhe comandos relacionados a propriedades também comuns ao programador:
movimento, orientacdo e posi¢do. Ao usar o conhecimento sobre 0 seu proprio corpo e sobre o
movimento dele, bem como outras estratégias como a de partir do conhecido para o
desconhecido, criancas programam acBes para a tartaruga que,sob comandos como
PARAFRENTE, PARAFRENTE1l, PARADIREITA, movimenta-se e origina formas
geometricamente diversas e constituidas de toda complexidade, sobre as quais as criangas
agem de forma divertida, construindo conhecimento sobre geometria formal.

A Geometria da Tartaruga, “um estilo diferente de geometria” (ibidem, p.77), foi
especialmente projetada para ser algo que fizesse sentido as criangas, que tivesse alguma
ressonancia com o que elas acham que é importante, desenvolvendo a seguinte estratégia
matética: “para aprender algo, primeiramente faga com que isto tenha algum sentido para
vocé” (ibidem, p.87). Assim, conceitos como angulo, variavel, teorema, heuristica, métodos
de resolucdo de problemas, sao percebidos e experimentados pela crianga em um movimento
dialético entre o concreto e o abstrato, o que Ihe permite a construgdo de um conhecimento
matematico aliado ao prazer da novidade, do afetivo, do relacional, da descoberta e da
funcionalidade.
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A epistemologia que fundamenta o modelo intelectual desenvolvido nesse contexto é
densamente explicada por Papert (1988, 2002) na sua teoria do Construcionismo, este
resultado da reflexdo sobre o Construtivismo piagetiano que, na compreensdo papertiana,
precisava ser explorado engquanto perspectiva epistemologica e, assim, servir ao propdsito de
“expandir as fronteiras conhecidas da mente humana” (PAPERT, 1988, p.189).

Comprometido com propositos intervencionistas, Papert enfatiza duas dimensdes
implicitas no trabalho piagetiano, as quais dizem respeito a ampliacdo da descricdo das
estruturas internas que se desenvolvem na mente da crianca e a organizacdo de ambientes
educacionais em consonancia com essa expectativa. O interesse do autor em compreender
como as estruturas intelectuais nascem e se modificam associa ao Construcionismo a
caracteristica principal de examinar mais de perto do que os outros ismos educacionais a ideia
da construcdo mental insistindo na necessidade dela estar sempre apoiada pelas construcdes
no mundo, tornando-se menos uma doutrina puramente mentalista.

Esse propdsito justifica a insisténcia papertiana em “dizer que a habilidade matética
importante ¢ a de construir conhecimento concreto” (idem, 2002, p.128), 0 que consiste em
uma critica a epistemologia tradicional por, de maneira inversa, insistir em que a escola se
comprometa com a rapida passagem do concreto para o abstrato, compreendendo o
pensamento abstrato como o bom pensamento. Para o autor, 0 aprender em uso permite que
aquilo que estd sendo arquitetado “na cabeca” adquira maior significado, maior riqueza, pois
esta apoiado “pela constru¢do de um tipo mais publico no mundo”, podendo ser mostrado,
estar 14 fora, discutido, examinado, sondado e admirado™®.

E, ao argumentar que a continuidade do concreto ao novo promove o rompimento de
barreiras, conectando o que foi aprendido com um “tudo” que necessite daquele tipo de
conhecimento, Papert (ibidem) reconhece que € para o abstrato que caminhamos, mas insiste

na ideia de que é necessario um equilibrio na valorizacdo entre as duas formas de pensamento,

1ONo Brasil, ainda na década de 1960, o aprender em uso que Vviria a ser proposto por Papert nas décadas de
1980 ¢ 1990 com a publica¢do de seus livros “Mindstorms: Children, Computers and Powerful Ideas” e “The
Children’s Machine” j& era defendido por Paulo Freire (2005) na sua critica a educacgéo bancaria, em especial
na proposta de valorizagdo da cultura de cortadores de cana, relegados ao abandono social e a exploragdo
trabalhista nas comunidades rurais de Angico, no Rio Grande do Norte. Instituindo o dialogo a partir de palavras
geradoras tomadas daquele contexto, Freire propunha que, através dos circulos de cultura, fosse criada uma
situacdo de legitimidade cultural, favorecendo sentimentos de pertencimento e esperanca, fazendo da leitura e da
escrita um desejo que, alcancado, promoveria a mudanga, a acdo social para a liberdade. Assim, o autor embasou
e fez verdadeuma teoria de respeito a cultura de uma minoria social, alfabetizando adultos hum periodo de
quarenta dias, evidenciando um propdsito bem maior do que o de alfabetizar, mas o de libertar socialmente. Para
a contra-capa de “The Children’s Machine” Paulo Freire escreveu: “A maquina das Criangas € um livro reflexivo
para educadores e pais e essencial para o futuro de seus filhos”, e esse fato nos convence do dialogismo entre as
ideias de Freire e Papert.
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0 que supde compreender tanto o suporte epistemoldgico de acdo afirmativa engendrado pelo
concreto quanto as formas insidiosas pelas quais o abstrato pode ser representado, nas quais
ele assume convicgdes alheias e ndo reconhecidas por aqueles que vao usa-lo.

O medidor ao qual Piaget submeteu a sua teoria dos estdgios € a grande critica
papertiana ao pensamento do mestre genebrino que, na opinido de Papert (2002, p. 135)
“possui mais do bricoleur do que dos padrdes formais e analiticos da epistemologia
dominante”. E a convic¢do de que ¢ necessdria uma maior oferta de oportunidades para
bricolagem com o0s elementos de procedimentos mais sistematicos aproxima o
construcionismo papertiano do propdsito vygotskyano de que “ndo podemos nos limitar
meramente a determinacdo de niveis de desenvolvimento, se 0 que queremos é descobrir as
relacBes reais entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de aprendizado”
(VYGOTSKY, 2007, p.95).

3.2.3 A aprendizagem pela interacao social: o contributo de Vygotsky

Os estudos vygotskyanos revelaram que ndo ha “idade na qual um tipo particular de
aprendizado se torna possivel pela primeira vez” (VYGOTSKY, 2007, p.88), e que,
considerando que “o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizagem” (p. 103), e que “o ‘bom aprendizado’ é somente aquele que se
adianta ao desenvolvimento” (p. 102, grifo do autor), é justamente essa sequenciacdo que
permite o surgimento de intervalos, as zonas de desenvolvimento proximal,doravante ZDP’s,
ricas em prospeccdes do que serd, mais tarde, acomodado como desenvolvimento real.
Aproveité-las significa investir em que os sujeitos facam aquilo que ainda ndo sabem
sozinhos, mas conseguem fazé-lo em colaboracdo com companheiros mais capazes ou sob a
orientacdo de um adulto, no caso de criancas.

Depreende-se dai a relevancia das variantes interacéo social e instrumento ou signo,
pelas quais, como propfe o autor, a atividade psicologica € conduzida a comportamentos
superiores. Em suas palavras, “todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais
entre individuos humanos” (ibidem, p.58), uma vez que estas, mediadas pelos signos,
engendram um processo em que uma atividade externa e interpessoal é reconstruida até
chegar a internalizagéo, a operacéo interna, ao intrapessoal.

E alegado por Fino (2000) que quando Vygotsky considera a génese inter-
psicoldgica dos fenbmenos intra-psicoldgicos estd a propor uma abordagem do individuo
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psicologico compreendendo-o como ser social, perspectiva que conduz os estudos sobre a
cognicdo a centrarem-se menos no individuo em si mesmo, de onde provém novas maneiras
de considerar fendbmenos como a aprendizagem. Esta, por sua vez, ocorre no interior de um
contexto social visto que “o conhecimento ¢ algo que existe disponivel no interior das
comunidades de que os individuos fazem parte” (FINO, 2000, p.128). Ainda para o autor,
posicOes epistemologicamente mais tradicionais sofrem uma mudanca fundamental a partir
desta consideracdo do conhecimento como construido socialmente, situado no interior de
atividades, ferramentas e pessoas numa comunidade de pratica.

Por estas convicgdes, “parece nao existir razdo que justifigue o estudo do
desenvolvimento psicoldgico separado da compreensdo das circunstancias culturais dentro das
quais os individuos nascem e crescem” (ibidem, p.111) e que “sdo ineficazes, em termos de
desenvolvimento, as aprendizagens orientadas para niveis de desenvolvimentos que ja foram
atingidos, porque ndo apontam para um novo estadio no processo do desenvolvimento
(ibidem, p. 117).

Dessa forma, Wertsch (1993, apud Fino 2000) defende que é sobre a nocédo da ZDP
que tém se voltado aqueles que se debrucam sobre o construto vygotskyano, nomeadamente
no que concerne a educacao, refletindo sobre a existéncia de “uma janela de aprendizagem”
(FINO, ibidem, p.116) , esta como sendo “cada momento do desenvolvimento cognitivo do
aprendiz” (ibidem), situando 0 “tutor como agente metacognitivo”(ibidem, p.118), o que
supde que “o professor trabalha efectivamente como regulador do processo e analista do
conhecimento” (ibidem) e considerando “a importancia dos pares como mediadores da
aprendizagem”(ibidem, p.119).

Convém compreender a partir dai, como também sugere Fino (2000, p. 108), que
“parecia que Vygotsky tinha algo de muito importante a dizer aos teorizadores da educacdo
dos paises ocidentais”, a saber, sobre a organizacdo do contexto onde se propdem os
exercicios de aprendizagem, visto que ndo é somente entre professor e aluno que a interacao
social se define, mas também pela relacéo estabelecida entre o Ultimo e os elementos situados
no ambiente.

Se para Papert (1988) é necessario o planejamento de micromundos, verdadeiros
“incubadores para o conhecimento” (PAPERT, ibidem, p. 148), Vygotsky defende a
necessidade da criacdo de ambientes em consonancia com estruturas intelectuais em

potencial, aquelas que podem se desenvolver e encontram-se nas ZDP’s. Fino (2008a)
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aproxima a proposta dos micromundos papertianos a de criacdo dos ‘“‘contextos de

aprendizagem”, e alerta que eles sdo incomuns aos que sdo habituais nas escolas.

3.2.4 Negociando a aprendizagem numa comunidade: a aprendizagem situada

Concordando com os autores citados na se¢do anterior, Brown, Collins e Duguid
(1989), defendem que o conhecimento e a aprendizagem sdo essencialmente situacionais e
produtos da atividade, da cultura e do contexto, de forma que ndo € possivel conceber os
conceitos como abstratos, entidades independentes, mas sim os comparando a um conjunto de
ferramentas, as ferramentas conceituais, sob a logica de que as mesmas s6é podem ser
compreendidas se usadas em situaces praticas e a luz da significacdo que, por sua vez, é
produto da negociacdo dentro da comunidade.

Segundo os autores “a pessoa que usa as ferramentas ativamente em vez de apenas
adquiri-las, ao contrério, constréi uma rica compreensdo implicita do mundo em que sdo
utilizadas, assim como delas mesmas” (idem, ibidem, p.33, traducdo nossa) i. E propondo
que as “ferramentas conceituais refletem a sabedoria acumulada da cultura em que sao
utilizadas, assim como as descobertas e experiéncias dos individuos” (idem,
ibidem)*? afirmam que a aprendizagem é um processo de aculturac&o.

Nessas perspectivas, “agente, atividade e mundo sdo mutuamente constituintes”
(LAVE; WENGER, 1991, p.33, traducio nossa)*®e “a aprendizagem se da de forma situada,
como um processo de participacdo em comunidades de pratica, de inicio como participacao
legitima periférica, que cresce gradualmente em engajamento e complexidade” (idem, ibidem,
p.1, traduc&o nossa)'.

Nas “comunidades praticas” apresentadas por Wenger (s.d.) e mais amplamente
discutidas em parceria com Jean Lave'®, as “pessoas se engajam num processo de

aprendizagem coletiva num dominio compartilhado do esfor¢o humano” (idem, ibidem,

people who use tools actively rather than just acquire them, by contrast, build an increasingly rich implicit
understanding of the world in which they use the tools and of the tools themselves. (BROWN, COOLINS,
DUGUID, 1989, p. 32).

2conceptual tools similarly reflect the cumulative wisdom of the culture in which they are used and the insights
and experience of individuals.

13«Agent, activity, and the world mutually constitute one another” (LAVE; WENGER, 1991, p.33).

14“learning is a process of participation in communities of practice, participation that is at first legitimately
peripheral but that increases gradually in engagement and complexity” (LAVE;WENGER, 1991, p.1).

15 Referimo-nos ao livro Situated learning: legitimate peripheral participation (1991), da coautoria de Lave e
Wenger.
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traducdo nossa)!®, sob a condicio de que s6 conseguem fazer o que fazem porque interagem
regularmente.

Assim, ter uma identidade definida por um dominio de interesse, engajar 0s sujeitos
em atividades conjuntas e discussdes, em relacionamentos que 0s permitem aprender uns com
0s outros e ter uma pratica compartilhada sdo as trés caracteristicas cruciais que Wenger (s.d.)

define como constituintes de uma comunidade de pratica.

Uma comunidade de pratica é um conjunto de relagdes entre pessoas, atividades e
mundo, sobretudo uma relacdo tangencial e de envolvimento com outras
comunidades de pratica. Uma comunidade de pratica é uma condicéo intrinseca para
a existéncia do conhecimento, no minimo porque esta fornece o suporte de
interpretagdo necessario para dar sentido a sua tradi¢do (LAVE; WENGER, 1991, p.

98, traducéo nossa)”.

Para Lave (1993) é muito dificil desvincular o conceito de contexto do de
aprendizagem situada, visto que “a participacdo na vida cotidiana pode ser pensada como um
processo de mudanca de entendimento, na pratica, isto €, como aprendizagem” (idem, ibidem,
p.6, traducdo nossa)'®. Pelo pensamento do autor, uma atividade situada em um contexto
sempre envolve mudancas na relacdo conhecimento e acdo, sendo este 0 processo
fundamental para a aprendizagem. Com Wenger afirma:

Aprender [...] implica que a pessoa seja capaz de estar engajada em novas
atividades, de executar novas tarefas, e de dominar novas interpretacBes. As

atividades, as tarefas, as fungdes e as interpretacdes ndo existem de forma isolada:
elas fazem parte de um sistema mais amplo de relagdes nas quais ganham sentido

(LAVE; WENGER, 1991, p. 53, traducio nossa)*°.
Pelas convicgdes dos autores, o objeto de conhecimento, o contexto e o aprendiz
mantém entre si uma relacéo e, por esta, revela-se a natureza da aprendizagem situada. Nesse
sentido, a atividade pela qual os sujeitos se envolvem com a aprendizagem torna-se auténtica

por constituirem-se “praticas normais da cultura” (Brown, Collins e Duguid 1989, p.34).

18“neople who engage in a process of collective learning in a shared domain of human endeavor” (WENGER,

s/d).

1A community of practice as a set of relations among persons, activity, and world, over time and in relation with
other tangential and overlapping communities of practice. A community of practice is an intrinsic condition for
the existence of knowledge, not least because it provides the interpretative support necessary for making sense of
its heritage (LAVE; WENGER, 1991, p. 98).

18 “participation in everyday life may be thought of as a process of changing understanding in practice, that is, as
learning” (LAVE,1993, p.6).

®Learning [...] implies becoming able to be involved in new activities, to perform new tasks and functions, to
master new understandings. Activities, tasks, functions, and understandings do not exist in isolation; they are
part of broader systems of relations in which they have meaning (LAVE; WENGER, 1991, p. 53).
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A relacéo entre pares, na qual os mais experientes ajudam aos menos experientes, na
aprendizagem situada proposta por Lave (s.d) e por Lave e Wenger (1991) acontece entre
membros novatos e antigos, evidenciando lugares de adaptacdo que, pela efetiva participacdo
do novato nas praticas que identificam o grupo, lhe permitem ser integrado aquela
comunidade. Essa € a perspectiva da Participacdo Periférica Legitima (PPL) que, na opinido
dos autores, valoriza todas as formas de pertencimento possiveis e atesta a esséncia do grupo
como continente de saberes, competéncias, praticas e relacdes que justificam a cogni¢cdo como
situada.

O conceito de “periferalidade”, conforme discutem os autores, ndo propde que 0
novato assuma a posicdo de observador, ficando de fora da atividade com a qual a
aprendizagem se condiciona. Ao contrario, supde a participacdo como forma de aprender,
visto que “pessoas, agoes ¢ 0 mundo estdo implicados em todos os pensamentos, expressoes,
conhecimento e aprendizagem” (LAVE; WENGER, op.cit., p. 52, traducdo nossa)
Zdissolvendo a dicotomia entre atividade cerebral e corporal, entre contemplacdo e
envolvimento, entre abstracao e experiéncia.

Nesse sentido, Topper (1995), citado por Fino (2000), propde que nas comunidades
de aprendizagem busca-se o equilibrio entre as necessidades sociais e individuais, sendo
proporcionadas aos sujeitos estruturas de participacdo especifica em uma atividade voltada a
aprendizagem social, a colaboragdo, a comunicacgdo e a construcdo do conhecimento.

Assim, é mais um conceito que se coloca em defesa da aprendizagem que acontece
“no mundo”, associada a uma pratica social. E, segundo Fino (ibidem), este conceito faz parte
de um conjunto de teorias que evoluiu a partir da concepg¢do vygotskyana de que o
conhecimento é socialmente constituido.

Segundo este mesmo autor, estas teorias articulam-se e harmonizam-se com o0
Construcionismo papertiano, o qual, assumidamente, é uma filosofia da educagdo e
compromete-se com 0 ensinar que produz maior aprendizagem a partir do minimo de ensino
(PAPERT, 2002) e, para realizar-se como tal, apoia-se, segundo Fino (op. cit.), nas premissas
da aprendizagem situada, da negociacéo social do conhecimento e da colaboragédo. Assim, e
conforme Fino (2008a, 2011b), esse é o referencial tedrico assumido pelo Centro de
Investigacdo em Educacdo da Universidade da Madeira como aquele que anuncia as
condicdes pelas quais a Inovacao Pedagdgica se torna realidade.

20 Ppersons, actions, and the world are implicated in all thought, speech, knowing, and learning (LAVE;
WENGER, 1991, p. 52).
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E muito dificil pensarmos que a escola enquanto espaco formal de ensino permita
que essas condicdes se tornem realidade, visto que ela é organizada a partir de uma matriz
cultural na qual a realidade dos seus sujeitos cede espaco a realidade da escola. O discurso de
“respeitar as peculiaridades locais” ou as “individualidades” ndo se concretiza, embora seja o
“fio condutor” dos cursos e das diretrizes curriculares. O que se vé, de fato, como
exaustivamente quisemos mostrar na primeira secdo deste capitulo, é que as praticas
pedagdgicas desnaturalizam os processos sociais no ambito das instituices de ensino,
fazendo com que exista “uma apreciavel distancia entre a atividade auténtica, que corresponde
ao que fazem os praticantes em situacGes reais, e a atividade escolar, que consiste na pratica
descontextualizada do real, ainda que inserida no contexto escolar” (FINO, 2009, grifos do
autor).

A figura do professor bem pouco tem se distanciado daquela que tradicionalmente é
conhecida: aquele que transmite o conhecimento, apoiado no livro didatico que, por sua vez,

adéqua-se ao curriculo. Por isso, € perfeitamente compreensivel que

A Inovacdo Pedagdgica implica descontinuidade com as praticas pedagdgicas
tradicionais e consiste na atualizacdo, a nivel micro, de uma visdo critica sobre a
organizacdo e o funcionamento dos sistemas educativos; essa descontinuidade sé
pode ser planeada e completamente compreendida através de um olhar “de dentro”,
do mesmo modo que s6 “por dentro” se pode atuar visando provoca-la (idem,
ibidem, 2011b, grifos do autor).

Portanto, como insiste Fino (2008a), ndo é induzida de fora, mas é sempre uma
opcdo individual e local. Ndo é resultado da formacdo de professores, ainda que uma boa
formacéo seja determinante, nem de reformas curriculares. Pressupde considerar o “espaco
imenso da interacdo social” (FINO, ibidem, p.3), 0 que sugere ambientes informais ou formais
desde que os ultimos, a exemplo da escola, redirecionem suas praticas a luz do que é
postulado sobre os processos de apropriagédo cultural nos primeiros.

Por néo se descartar a préopria escola como campo onde a inovagéo pode acontecer, a
discussdo sobre o conceito de “micro” Inovacao Pedagogica faz referéncia a situagdes muito
particularizadas, em salas quaisquer, que revelam um professor que, além de estar
incomodado com a descontinuidade entre o que esta propondo aos seus alunos e o que eles
precisam fazer fora dela, assume o risco do inesperado, rompe com o curriculo e, exercitando
a sua criatividade, cria ambientes de aprendizagem nos quais ha pares em contato e, entre
eles, hd um objeto ja melhor conhecido por um dos pares e que se vai revelando ao outro.
Enfim, onde houver um professor reaprendendo a sé-lo, ali estara a Inovacdo Pedagogica.
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Oxala ela ultrapasse as paredes da sala daquele teimoso professor e quebre os espelhos das
outras salas onde estéo a refletir imagens distorcidas da verdadeira aprendizagem.

E se ela for revelada num ambiente informal, onde os fendbmenos de apropriacdo
cultural decorrem com a garantia de que 0s menos experientes, em contato com o0s veteranos,
evoluam o suficiente no trato com as ferramentas cognitivas até domina-las plenamente e
assumam um efetivo lugar naquele grupo, que sirva de exemplo as escolas e também as ajude

a quebrarem os espelhos, reconciliando-se com a comunidade que as envolve
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CAPITULO IV - AMETODOLOGIA APLICADA

Fico sem saber se foi a Inovacdo Pedagdgica a requerer a etnografia,
ou esta a insinuar a ideia da inovacao.
(Carlos Nogueira Fino, Inovacdo Pedagdgica,
Etnografia, Distanciacdo. In: Etnografia da Educacéo,
2011)

O proposito de nosso trabalho foi pesquisar a préatica discursiva desenvolvida pelo
grupo de sujeitos que se envolvem nas atividades de planejamento e apresentacdo dos Saraus
Culturais da AEC-TEA, analisando-a sob arcabouco teorico interdisciplinar relacionado as
teorias discursivas no que tange a pratica discursiva, a descricdo e a interpretacdo, no intuito
de revela-la condizente com os pressupostos tedricos que definem a Inovagdo Pedagogica no
contexto do Departamento de Ciéncias da Educacdo da Universidade da Madeira.

A “Inovacéo Pedagogica” como linha de investigacao propde, segundo Fino (2008b,
2011a, 2011b), a etnografia como método de investigacdo mais adequado a compreensdo dos
fendmenos que possivelmente estejam a engendrar a aprendizagem situada, pela qual os
sujeitos, em colaboragéo constante, negociam socialmente o conhecimento.

A perspectiva critica da etnografia, proposta por Sabiron Sierra (2001) e
compartilhada por Fino (2008b, 2011b), nos impulsionou a observacdo das atividades do
grupo que planeja, prepara e apresenta os Saraus, buscando compreender dinamicas de
natureza social e cultural que o perpassam e de onde resultam as significagdes impressas no
discurso produzido, o qual, por sua vez, se apresenta comprometido com a emancipacdo dos
sujeitos.

Como nos alerta Fino (2008b, p.4),

[...] ora, que melhor que uma descri¢do, formulada do ponto de vista dos nativos de
uma comunidade onde acontecem determinadas transaccdes, chamemos-lhes
educativas, pode servir de base para a revelagdo e interpretacdo critica das praticas
pedagoégicas, nomeadamente as praticas pedagdgicas que podem merecer a
designacdo de inovadoras?

Assim, contextualizada no ambito das Ciéncias Sociais, na area cientifica das
Ciéncias da Educacdo, tendo a Inovacdo Pedagdgica como linha de investigacdo, a nossa
pesquisa esta vinculada a abordagem qualitativa pelos principios metodolégicos da etnografia,
aplicados ao estudo de caso.
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4.1. Um estudo de caso de natureza etnografica

Na antropologia, segundo Geertz (1978), os esforcos por melhor compreender a
cultura enquanto seu elemento de estudo incidem sobre um cuidado rigoroso com a nao
debilitacdo deste objeto, garantindo-lhe a sua constancia enquanto elemento de discussdo, o
que pode ser prejudicado caso o investimento seja huma difusdo tedrica que se afaste do
emaranhado de significacdes construidas, pelos sujeitos, a partir dos simbolos socialmente
disponiveis. Nesse contexto, e segundo 0 mesmo autor, é a etnografia que se revela como a
grande atividade que permite a antropologia associar a sua acao de analise social a uma forma
de conhecimento, considerando o esforgo e o risco intelectual do pesquisador em elaborar a
descricdo etnografica, sendo esta tratada por Geertz (ibidem), como uma “descri¢do densa”,
sendo que o autor afirma ter tomado essa nocdo de empréstimo de Gilbert Ryle. Para construi-
la, deve o pesquisador captar as estruturas superpostas de inferéncias e implicagfes do que
fora observado no campo e interpretar “particulas de comportamento” (GEERTEZ, ibidem, p.
5), informacdes de fundo, tudo isso sendo mais importante do que os feitos metodoldgicos
que o permitiram.

Para esse mesmo autor, a etnografia coloca o pesquisador em contato com ‘“uma
multiplicidade de estruturas conceituais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas
umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem
que, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar” (idem, ibidem, p.7).

Corroborando com Geertz, Spradley (1979), citado por Fino (2008b), propde gque a

[...] etnografia deve ser entendida como a descri¢do de uma cultura, que pode ser a
de um pequeno grupo tribal, numa terra exdética, ou a de uma turma de uma escola
dos suburbios, sendo a tarefa do investigador etnografico compreender a maneira de

viver do ponto de vista dos nativos da cultura em estudo.

Todavia, segundo Sabirén Sierra (2001), deve-se superar a finalidade estritamente
descritiva a que foi delimitada a etnografia como metodo de investigacdo advindo da
antropologia, de modo que a interpretacdo e a critica acompanhem a descri¢do, garantindo
que, pelo enfoque pluridisciplinar, respeite-se a complexidade do conjunto de saberes
disponiveis sobre institui¢des, grupos e organizagdes. Em se tratando da “Etnografia da
Educagdao”, assim atestada, segundo Sousa (2000b), pela “Sociét¢ Européenne
del’Ethnographie de I’Education” e cujo presidente honorario ¢ o respeitdvel Georges

Lapassade, a intencionalidade interpretativa e critica alarga os resultados da investigacdo para
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além da descricdo da cultura escolar, repercutindo sobre possiveis melhoras na acdo e na
geracdo de novas teorias.

Ainda segundo Sabiron Sierra (2001), a descricdo e a interpretacdo, as quais
permitem “a profunda compreensdo do fendmeno”, devem fundamentar-se e justificar-se,
além dos modelos culturalistas, nos intentos do Interacionismo Simbolico, para o qual,
segundo Woods (1999, p. 48), “a interacgdo humana ndo € um mecanismo neutro que opera
por instigacao de forcas externas, mas, ao contrario, um mecanismo formativo por direito”, de
forma que a etnografia interacionista ¢ relevante porque, dentre outros fatores, “pode
contribuir para uma sociologia da aprendizagem” (WOODS, ibidem, p.90).

Apesar da citacdo do Interacionismo Simbdlico por Sabirdén Sierra (2001), nas
consideracBes de Sousa (2000b, 2000c, 2001) e do proprio Sabirdn (ibidem), ainda ha muito a
ser acordado teoricamente sobre a Etnografia da Educacdo. Sousa (2000b) enfatiza a
pluralidade de referéncias no que diz respeito a esse campo conceitual e epistemoldgico,
citando ainda as possibilidades advindas da Fenomenologia Sociolégica, da Anélise
Institucional, da Etnometodologia, culminando por optar pelo “trabalho de terreno, especifico
da etnografia, que leva investigador/observador a compreender as realidades culturais de
determinado grupo, vistas de dentro” (SOUSA, ibidem, p.4).

Ainda pelas palavras da autora, € a etnografia 0 método que mais aproxima a escola
das condic¢des de comunicar-se e reconciliar-se com a comunidade que lhe envolve (SOUSA,
2001). Em seu artigo “Un regard ethnographique surl’ Ecole”, publicado na Revista Europeia
de Etnografia em Educacdo, a autora faz um convite aos professores e demais envolvidos na
organizacao das politicas educacionais a que desenvolvam uma mentalidade diferente, capaz
de garantir a valorizacdo das realidades especificas e concretas, situadas em um tempo e
espaco também especificos.

Segundo Fino (2008b, 2011a, 2011b), a etnografia engendra o aparato metodologico
capaz de revelar a Inovacéo Pedagdgica, possuindo, assim, um carater emancipador, uma vez
que, por ela, € possivel a revelacdo de préaticas que, de alguma forma, impulsionam mudancas
paradigmaticas. Todavia, apesar da enfatica interdependéncia, 0 mesmo autor faz questdo de
esclarecer que ndo é a escolha da etnografia que garante a Inovacdo Pedagdgica, mas é o
aparato metodoldgico etnografico o meio mais capaz de oferecer as condigdes necessarias a

revelacéo de préticas inovadoras.
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Tomando por base essas consideracdes, e apoiando-nos em Hammersley (1990)
citado por Fino (2003), escolhemos a metodologia etnografica como a mais adequada a nossa
pesquisa.

As pessoas foram olhadas no contexto habitual, voltamo-nos para um grupo restrito,
a observacao e a conversa informal foram as fontes mais importantes de coleta de dados, ndo
houve um plano detalhado, com antecipagdo de categorias, anterior a coleta de dados e a
analise destes envolveu interpretacdo de significados, assumindo as formas de descricdo e
interpretacdo, sem quantificacdo e analise estatistica.

Também € necessario dizer que investigamos um evento contemporaneo em
profundidade e em seu contexto de vida real, sem manipulacdo dos comportamentos
relevantes, visto que a nossa pesquisa, de natureza empirica, foi movida pelo desejo de
entender um fendmeno social complexo. Orientamo-nos sempre por perguntas do tipo “como”
e “por que”, as quais buscaram respostas a partir da observacdo direta dos eventos, de
entrevistas das pessoas envolvidas no processo, e ainda da anélise de documentos, encerrando
uma ampla variedade de evidéncias que, por sua vez, implicaram na convergéncia triangular.
Os resultados deduzidos dependeram muito do proprio estilo de raciocinio empirico dos
investigadores, de forma que a nossa pesquisa ndo representa uma “amostragem” € nao
enumera frequéncias. Ora, segundo Yin (2010), esse é o escopo que define um estudo de caso
e suas implicagdes técnicas, de forma que estamos convencidos de que fizemos um estudo de
caso de base etnogréfica.

Somos cientes de que esta definicdo suscita questionamentos que tém em comum
convicgBes como as do proprio Yin (ibidem) ao considerar um erro de defini¢do confundir os
estudos de caso com as etnografias ou a observacédo participante. Na compreensdo do autor, o
estudo de caso é um método que pode dispensar o investimento de esforgos no campo, ao
contrario da etnografia e da observacéo participante, estes citados pelo autor como métodos
especificos de coleta de dados.

N&o e oportuno aqui um investimento para encontrar um consenso teorico para a
questdo, até mesmo porque como propde Fino (2000, 2003), e com ele corroboram Sabirdn
(2001) e Sousa (2000b, 2000c¢), ¢ preciso “sublinhar a existéncia de uma relativa indefini¢ao
na literatura quanto a delimitagdo precisa de metodologias de investigacdo qualitativa”
(FINO, 2000, p.153). Assim sendo, achamos mais produtivo descrever o nosso grau de
implicacdo enquanto investigadores, os procedimentos de coleta de dados, bem como a
definigdo das categorias de analise.
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4.1.1 A observacéo participante e o grau de implicagdo da pesquisadora

E consenso entre aqueles que discutem a pratica da etnografia que a técnica que
melhor lhe serve para promover a coleta de dados seja a observacdo participante. Lapassade
(2005, p.69) afirma categoricamente: “A observagdo participante é a técnica fundamental da
investigacao etnografica”, visto que por ela o investigador permanece por um tempo junto as
pessoas que estdo sendo observadas, notando como elas compartilham suas atividades,
conversando ocasionalmente com elas, realizando entrevistas abertas, estudando documentos
oficiais e pessoais, esforcando-se para “[...] adquirir um ‘conhecimento de membro’. Vai
tentar identificar os motivos que os membros tinham para fazer o que fizeram, estabelecer o
gue os seus atos significavam para eles mesmos naquele momento” (LAPASSADE, ibidem,
p.70, grifo do autor).

Este mesmo autor, ao discutir os principios da tecnica, faz consideraces que lidam
com a implicagdo do observador, da sua maneira de participar das atividades do grupo
pesquisado, sendo que ela pode ser, segundo Adler & Adler (1987, apud LAPASSADE, 2005,
p.72) de caréater periférico, ativo ou completo.

No primeiro, participa-se das agdes do grupo o suficiente para “apreender de dentro
das atividades das pessoas, sua visdo de mundo” (LAPASSADE, ibidem, p. 73), porém sem
ser admitido no centro das atividades. E uma opgdo feita por quem compreende que “muito
envolvimento poderia bloquear toda possibilidade de analise” (p.73).

Ja o caréater ativo situa o pesquisador no interior do grupo pesquisado, esforcando-se
por assumir um papel a ser desempenhado e pelo qual podera participar ativamente das
atividades, porém mantendo certa distancia, diferente do pesquisador que se situa como
completamente implicado, ora porque, oportunamente, ja € membro do grupo investigado, ora
porque, por opgao, converte-se as crencgas e atos, assumindo-0s no interior do grupo.

Se interno ou externo € ainda um papel a ser definido pelo observador participante.
Nesse sentido, Lapassade (ibidem), referindo-se a trabalhos contemporaneos sobre a
observagdo participante, situa o observador participante externo como aquele que chega de
fora, negocia sua permanéncia no grupo por um determinado tempo, o suficiente para
desenvolver a sua pesquisa, deixando-o depois, culminando o seu trabalho com a producdo de
sua tese ou relatdrio. De maneira contraria, o observador participante interno ja esta no grupo,

institui-se como ator e assume o papel de pesquisador.
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Ter claro o grau de implicacdo assumido é almejar diminuir a possibilidade de, no
final da pesquisa, ao interroga-la quanto a sua natureza etnografica, compreendé-la de
maneira insuficiente. No caso concreto dessa pesquisa, dado o grau de implicacdo assumido
durante a sua realizacdo, parece-nos pertinente situar o estudo de caso de base etnografica no

contexto da observacao participante ativa.

4.1.2 O acesso ao grupo

O acesso ao grupo deu-se, conforme mencionado na introducéo deste trabalho, ainda
em novembro de 2011, quando passamos a assistir aos Saraus sem interesse investigativo. No
tocante a institucionalizacdo deste estudo, o acesso foi oficializado em julho de 2012 através
de “Declaracao” assinada pela entdo presidente da Associagao e anexada a este trabalho sob o

titulo de “Autorizagdo de acesso a AEC-TEA, suas atividades e seu acervo documental”.

4.1.3 Os procedimentos de coleta de dados

Os dados foram coletados entre julho de 2012 e maio de 2013 através de varios
processos que se desencadearam para essa finalidade.

Participamos de todas as reunifes de discussdo dos temas selecionados para as
edicbes dos Saraus realizadas naquele periodo. Assistimos a todas as apresentacdes dos
Saraus. Participamos também de cada reunido de avaliacdo que se seguiu a cada edicao
apresentada. Mantivemos a rotina de registrar, a cada participagéo, falas dos sujeitos e nossas
impressdes enquanto pesquisadores. Mantivemos muitas conversas informais com 0s sujeitos
em diversos momentos, dentro da Associagdo, quando l& estivamos ora para as reunides dos
Saraus, ora para o estudo de documentos. Realizamos uma entrevista com os idealizadores do
projeto dos Saraus Culturais. Registramos em fotos momentos vivenciados pelo grupo.
Mantivemos constante visitacdo a pagina da Associacdo no facebook no intuito de
acompanhar as discussfes por la realizadas. Analisamos 0s cadernos de atas da Associagao,
seu Estatuto Social e os projetos pelos quais foram estabelecidos parcerias e convénios com a

Secretaria de Cultura do Estado da Bahia e com o Ministério da Cultura.

56



4.1.4 Definigdo das categorias de analise

Concluida a coleta do material empirico, seguimos a sua organizacao e classificacdo

de forma a facilitar a consulta. Como alerta Woods (1987, p.139),

[...] nesta etapa pode ser que ndo haja formacdo de conceitos, importacdo ou
descobrimento de teorias, criacdo de novos pensamentos. O objetivo é dar ao
material uma forma que conduza a tais fins, e isso significa ordenar os dados de uma
maneira coerente, completa, l6gica e sucinta.

O intuito é, como propGe Ruiz Olabuénaga, citado por Sabirdn Sierra (2006), evitar a
comparacdo entre posturas irreconciliaveis e aumentar a confiabilidade da interpretacdo a
partir da contrastacdo empirica. E, seguindo o primeiro passo dessa fase, que segundo Woods
(op. cit., p.139) ¢ o de “identificar as categorias mais importantes, que, por sua vez, podem
dividir-se em grupos”, passamos a selecionar paragrafos das notas de campo e das entrevistas,
bem como conversas mantidas atraves do facebook na pagina da Associacdo, além de frases e
pensamentos escolhidos ou elaborados para os cartazes de divulgacdo dos Saraus, procurando
ao maximo mantermo-nos atentos as evidéncias que estes revelavam.

E, pelas evidéncias reveladas, compreendemos ser o discurso produzido naquele
grupo resultado de uma aprendizagem que acontece segundo as premissas apresentadas por
Lave e Wenger (1991) e pelas quais os aprendizes, o objeto de conhecimento e o contexto
mantém entre si uma relacdo que faz a natureza da aprendizagem revelar-se socialmente
situada. Dessa forma, fomos convencidos a tomar a aprendizagem situada como uma
categoria, subdividindo-a pela discussdo sobre como 0 grupo se organiza em torno de um
dominio de interesse, forma uma comunidade, possui uma pratica e negocia novos sentidos.

Também estamos convencidos de que a pratica discursiva dos Saraus da AEC-TEA
engendra gestos que ajudam a desmontar o invariante cultural instituido sobre a escola, dando
provas da superacdo do paradigma fabril, do desenvolvimento de uma atividade auténtica e do
compromisso com a integralidade do processo de aprendizagem.

Por fim, porém ndo com menor significancia, compreendemos haver no contexto da
pratica discursiva do grupo uma ressignificacdo de sentidos que atesta gestos de identidade e
de autoria, sendo estes os elementos sobre os quais nos debrucamos a partir da categoria do
discurso como pratica de movimentacdo de sentidos.

Descrever e interpretar como 0s sujeitos do grupo pesquisado articulam sua vivéncia

a partir de gestos e atitudes que revelam o compromisso com essas categorias passa a ser 0
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nosso esforco a partir do proximo capitulo, no qual caracterizaremos o locus e 0s sujeitos da

pesquisa.
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CAPITULO V- O CONTEXTO DO ESTUDO

O campo da inovacgdo pode ser considerado o espago imenso da interac¢do social,
incluindo os ambientes formais, tal como os informais.
(Carlos Nogueira Fino, Inovacdo Pedagdgica:
significado e campo (de investigacdo). In; Educacdo em
Tempo de Mudanca. 2008)

Uma vez assumidas as suposi¢Oes, amplamente apresentadas na introducdo deste
trabalho, de que a pratica discursiva desencadeada no contexto do grupo investigado serve aos
propdsitos da Inovacéo Pedagogica, partimos para 0 nosso campo de pesquisa com a seguinte
questdo de investigacdo: “ha pratica inovadora na constru¢do da identidade discursiva nos
saraus culturais da AEC-TEA?”.

E para garantirmos alguma credibilidade a resposta que estdvamos por construir,
entendemos, a principio, que deveriamos: apresentar o locus da pesquisa, a saber, a
Associacdo Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista de Andrade, tomando por referéncia seus
artefatos fisicos, organizacionais e pedagdgicos, compreendendo ainda valores inerentes ao
contexto da instituicdo; descrever o processo de elaboracdo discursiva de artefatos escritos
gue sdo expostos ao publico na ocasido das apresentacdes dos saraus; analisar discursos
verbais (orais e escritos), compreendendo concepcdes ideoldgicas assumidas pelo grupo;
interpretar o comportamento discursivo dos sujeitos durante o planejamento e a apresentacéo
dos saraus; compreender como se da o processo de aprendizagem revelado durante a producéo
dos elementos discursivos escolhidos pelo grupo para as apresenta¢fes dos saraus culturais e
ainda se estes servem aos propositos da Inovacdo Pedagdgica.

N&o demorou muito para percebermos, ainda enquanto revisavamos e aprofunddvamos
a literatura que nos da suporte tedrico sobre a Inovagdo Pedagdgica, que j& que
pesquisariamos o processo de aprendizagem desencadeado no interior do grupo dos Saraus, a
ideia de uma andlise dos artefatos fisicos, organizacionais e pedagogicos da Associacdo em si
ndo se fazia muito oportuna, ja que ai teriamos outro processo a ser investigado, ampliando a
pesquisa para além do que era possivel no intervalo de tempo programado.

Essa compreensdo exerceu forte influéncia sobre a caracterizagdo que buscamos
construir do locus da pesquisa, sendo esta a nossa ocupacao no inicio deste capitulo. Em
seguida, apresentaremos a historia da criacdo do grupo dos Saraus Culturais no interior da
Associacdo, assim como 0s propositos com os quais foi criado e a estrutura organizacional das

atividades nele desempenhadas. Situaremos também os sujeitos da pesquisa quanto as
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questdes de idade, nivel de escolaridade e algumas outras de carater socioeconémico. Por fim,
apresentaremos dados sobre a lideranga do grupo.

5.1 - Caracterizacdo do locus e dos sujeitos da pesquisa

Conforme salientado anteriormente, compreendemos que, em funcdo da Inovagdo
Pedagogica no sentido aqui defendido voltar-se a observacdo de pessoas aprendendo,
deveriamos reorientar o olhar que dispensariamos a AEC-TEA enquanto espaco que acolhe o
grupo por nés tomado para pesquisa.

Pressupomos que algumas outras atividades ali desenvolvidas sejam atravessadas pelo
mesmo ideario que fundamenta a pratica discursiva do grupo dos Saraus, e talvez revelem
outras praticas que também satisfacam a propositos inovadores. Mas para ndo desviarmos o
nosso olhar do processo de aprendizagem no qual estdvamos interessados, e também cientes
de que havendo a possibilidade de outras atividades ali desenvolvidas também engendrarem
praticas inovadoras no sentido proposto pelo Centro de Investigacdo ao qual esta pesquisa se
vincula, cada uma delas requeira estudo especifico, é que, situando a Associacdo enquanto
locus de nossa pesquisa, limitaremos a sua caracterizacdo aquilo que diz respeito as atividades
previstas para serem realizadas a partir do ato de sua fundagdo, bem como aquelas que a partir

dai foram acrescentadas até 0 momento de nossa pesquisa.

5.1.1 A Associacao Educativo-Cultural Tarcilia Evangelista de Andrade

Fig.1 — Vista de frente da Associacéo

Fonte: Acervo da pesquisadora
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A AEC-TEA foi fundada em 1999, em Capim Grosso, com o propésito de fomentar a
valorizago da cultura local. E uma Associacio de objetivos culturais, democratica e de fins
ndo lucrativos.

As atividades previstas para serem desenvolvidas na Associacdo, a época da sua
fundagéo, constavam, segundo registro da segunda ata? do Livro de Atas da Associacgo, da
realizacdo de palestras nas escolas, promocao de cursos de aperfeicoamento para professores e
eventos que contribuissem para a valorizagdo da cultura local. A partir do ano de 2002, a
Associacdo transformou-se em um centro de voluntariado, recebendo visitantes de paises
diversos e ampliando as acOes desenvolvidas, agora incluindo a oferta dos cursos de lingua
inglesa, a principio oferecido para professores dessa lingua nas escolas municipais, e oficinas
de diversas modalidades que também deram prioridade as escolas como publico-alvo.

As convicgdes em torno dos beneficios do voluntariado levaram o grupo envolvido
com as atividades da AEC-TEA a definir como objetivo principal da Associagdo “promover a
cultura e o valor do trabalho voluntario, podendo assim melhorar a qualidade de vida da
populacio” (Livro de Atas da Associacio, p.8)°.

Através do projeto do voluntariado internacional, a Associacdo recebeu entre os anos
de 2004 e 2012, aproximadamente, quarenta voluntéarios de paises diversos como Alemanha,
Suica, Finlandia, E.U.A., México, Reino Unido, Espanha e Colémbia. Na Associacdo, esses
voluntarios ofereciam a comunidade local os servigcos de aula de lingua estrangeira, yoga,
artesanato e informatica. Alguns também colaboravam com as atividades de instituicdes
locais como creche, postos de salde e pastoral da crianga. Em troca, a esses voluntarios
ofereciam-se, entre outras, aulas de portugués instrumental e capoeira.

A partir de 2008 a Associagdo ampliou consideravelmente a oferta de suas atividades
gracas a iniciativa e a constancia da equipe gestora em inscrevé-las em sele¢des realizadas por
editais publicos ou outros projetos pelos quais, com a aprovacao das propostas apresentadas,
foram estabelecidos parcerias e convénios com a Secretaria de Cultura da Bahia, a SECULT-
BA, e 0 Ministério da Cultura, através dos programas criados e mantidos por estes orgaos da

administracdo publica.

1Segundo a Ata da Assembleia Geral de Constituicdo da Associagdo Educativo-Educacional Tarcilia Evangelista
de Andrade, em anexo sob o titulo de Atal 001.

2 Esta Ata esta anexada a este trabalho sob o titulo Ata2 001.

3 Ata aqui anexada sob o titulo de Ata8 001.
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Assim, os cursos de teatro e fotografia comegaram a ser ofertados em 2009 como
acdes provenientes da criagdo de um “Ponto de Cultura” * no mesmo espago da Associagao,
sendo que este contrato firmado com a SECULT-BA garantiu uma cooperacdo técnica
suficiente a formacdo de multiplicadores capazes de, findado o contrato, 0 que esta previsto
para 2014, permitirem & Associagdo continuar com a oferta desses cursos.

Também foi com o apoio da SECULT-BA, através do Projeto “Jovens
Multiplicadores da Cultura”, que a AEC-TEA passou a realizar, em 2012, atividades de
fomentacdo de a¢des musicais através dos projetos “Musica Bacana Brasileira” e “Samba de
Roda e Piegas”, ambos com o objetivo de fortalecer o vinculo entre o Ponto de Cultura e a
comunidade, ampliando o acesso a musicas de estilos diversos °.

Com o apoio do Programa Cine Mais Cultura, do Ministério da Cultura, a AEC-TEA
passou a oferecer a comunidade, a partir de 2010, a oportunidade de assistir a producdes do
cinema brasileiro em sessdes que acontecem semanalmente e que, pelo projeto “Vem curiar.
Se vocé ndo vai até o cinema, o cinema vai até vocé!”, realizam-se também em comunidades
da zona rural do municipio.

O livro fotografico “Capim Grosso”, publicado em 2011, é resultado da aprovagdo da
proposta da Associacdo de publicar uma obra fotografica de Capim Grosso, enviada ao Fundo
de Cultura da Bahia, o0 FCBA, da Secretaria Estadual de Cultura, através do Edital Demanda
Espontanea. Apresentando fotos feitas por alunos do Curso de Fotografia oferecido pela
Associacdo, o livro tem o objetivo de reunir obra fotogréafica e textos criticos em uma Unica
publicacdo que pretende apresentar o interior da Bahia sob um olhar fotografico organico,

baseado nas experiéncias dos proprios fotografos da regio®.

5.1.2 O grupo dos Saraus Culturais

As apresentacfes dos Saraus Culturais da AEC-TEA passaram a integrar as
atividades da Associacdo desde julho de dois mil e onze com o proposito de promover a
discussdo de temas de relevancia social, apresentando os resultados dessas discussdes sob a

forma de manifestacOes artisticas diversas, a saber, a masica, o teatro, a literatura e a danca.

4 Cf. Anexo A - Convénio de cooperagdo técnica e financeira, celebrado em 19de dezembro de 2008 com o
Estado da Bahia, através da Secretaria de Cultura.

5 Cf. Anexo B - Edital pdblico para selecdo ao programa de bolsas para Jovens Multiplicadores de Cultura do
Estado da Bahia.

5Cf. Anexo C — Projeto Livro Capim Grosso
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Fig. 2 — O Grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA

Fonte: Acervo da pesquisadora

Em uma entrevista aberta realizada com “Arionete”, idealizadora do projeto
juntamente com “Francisco”, ela afirmou que a ideia matriz dos Saraus Culturais era
“promover foruns de discussdo a partir da arte, vendo nesta a possibilidade de transformacéo
social se posta ao lado de um discurso consciente”, de forma que “os saraus tém uma
necessidade do que é social, e que, se ndo for para refletir uma problematica social, ndo ha
necessidade de haver Saraus Culturais na AEC”.

De acordo com os dados coletados de forma direta, a partir da observagédo
participante, as edi¢cdes ocorrem a cada trés meses, sendo que para cada edi¢do acontecem, em
média, cinco reunides de discussao do tema escolhido. Essa discussao € fomentada a partir da
leitura de textos variados e nos quais a tematica € contemplada, bem como de relatos de
experiéncias pessoais ou de conhecidos. Enredos de filmes e fatos divulgados pela midia
também sdo citados e comentados a luz do ponto de vista dos sujeitos do grupo.

Depois de realizadas as discussdes, o grupo subdivide-se por tipo de apresentacao
artistica, sendo que cada um tem livre escolha sobre o tipo de manifestacdo em que vai querer
atuar naquela edicdo. As tarefas de confeccionar os cartazes de divulgacdo, bem como de
distribui-los na comunidade também sdo realizadas conjuntamente, assim como as de
ornamentacdo do ambiente onde as apresentacGes ocorrem. Na semana que antecede as

"Os nomes dos sujeitos foram substituidos por nomes ficticios para preservar suas identidades, em nome da ética
em pesquisa envolvendo seres humanos, conforme exigéncias do Comité de ética internacional. Assim, a partir
dessa seco, todos 0s nomes dos sujeitos sdo pseuddnimos criados pela pesquisadora. As mulheres do grupo
foram atribuidos nomes de flores. Aos homens, foram atribuidos nomes dos jogadores titulares da selecéo
brasileira de 2014 e do craque portugués.
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apresentacdes, 0 grupo reune-se para ensaiar 0s numeros artisticos e organizar o espaco onde
0S mesmos seréo realizados.

Para as discussdes, 0 grupo dos Saraus reune-se numa area coberta e aberta que fica
ao lado da cozinha, fazendo contato com esta através de uma janela. Ali, em volta de uma
grande mesa a qual se assomam dois grandes bancos, e varios outros acessorios nos quais se
pode sentar, reinem-se cerca de vinte e trés pessoas envolvidas nas atividades do grupo. Na
ocasido em que esse nimero ¢ maior em funcdo de haver pessoas que vao a reunido por
motivo de curiosidade ou para acompanhar um colega, passa-se ao espaco do palco onde
ocorrem as apresentacdes e |4 a reunido acontece.

As reunibes, sempre marcadas para as dezenove horas e trinta minutos, nunca
comecam no horario marcado e o término ocorre quando a pauta € cumprida, 0 que se d4, na
maioria das vezes, para além das vinte e duas horas, ja tendo ocorrido casos em que se

prolongaram até a uma hora da madrugada do dia seguinte.

5.1.3 Os sujeitos da pesquisa

Os “sarauenses”, denominagdo assumida pelo grupo, sd0 jovens da comunidade
capingrossense e que se reinem em um numero estavel de vinte e trés. Entre eles, quatro séo
alunos do Ensino Fundamental Il (Acécia, 13 anos, Amarilis, Clematite e Ronaldo, estes com
15 anos) e nove no Ensino Médio (Magndlia, 17, David, 18, Violeta, Oscar, Gardénia,
Horténcia e iris, estes com 19 anos, e Fred e Pet(inia, ambos com 21 anos). Ha ainda cinco
jovens que ja concluiram o Ensino Médio (Pebnia, 19, Daniel, 20, Tulipa e Paulinho, ambos
de 22 anos, e Neymar, 23), dois desistentes neste mesmo nivel de ensino (Hulk, 22, e Maicon,
19), e duas universitarias (Dalia, 22, licencianda em Educacdo Fisica, quarto semestre, na
Universidade Estadual da Bahia, e Rosa, 17, bacharelanda no curso de Ciéncias Contabeis da
FTC). Ja Margarida tem 37 anos e € licenciada em Letras.

Entre os que ainda estudam, apenas trés sujeitos também trabalham, o primeiro como
repdrter fotografico de um jornal local e os outros dois no comércio também local, o qual
emprega ainda quatro dos demais sujeitos. Dalia também trabalha na redacdo do jornal local,
Margarida é professora concursada na rede municipal de ensino e Daniel investe na carreira
de musico, dedicando-se & musica regional. Entre estes que trabalham, apenas Margarida tem

a situacdo trabalhista regularizada.
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Todos os sujeitos da pesquisa declaram-se pertencer a classe média baixa, com renda
familiar mensal de até dois salarios minimos. Com exce¢do de dois deles, todos os outros
frequentam/frequentaram apenas a escola da rede publica. Rosa cursa uma faculdade

particular, assim como Margarida também o fez durante seus estudos universitarios.

5.1.4 A lideranga do grupo

N&o h& nenhum tipo de critério estabelecido para que se assuma a lideranca do
grupo, o que na histéria do mesmo tem ocorrido em funcdo da opcédo individual de quem se
tem colocado a disposicdo tal como Arionete, que atuou desde o inicio das atividades do
grupo até setembro de dois mil e doze, e Dalia, que passou a assumir a funcéo a partir dessa
data. Segundo ela, trata-se mais de uma “posi¢ao dividida”, visto que todos atuam nas tarefas
de divulgar as reuniGes e de tomarem as providéncias praticas quando da organizagdo das
apresentacdes dos Saraus. No tocante as discussbes, como ha a necessidade de uma
intervencdo mais especializada, o papel da lideranca passa a ser compartilhado por Dalia,
Tulipa, Pednia, Rosa, Petunia e Margarida.

Em conversa com o grupo, a acéo da lideranca foi definida pelos sujeitos como uma
“agdo facilitadora”, sendo que Dalia disse té-la assumido “por estar no grupo desde 0 inicio de
suas atividades e por ndo querer que ele se desarticule, ja que é um espaco tdo instigante e
necessario para uma discussdo que nem pela faculdade nem pelo jornal € possivel

desenvolver”.
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CAPITULO VI -- INTERPRETACAO DOS DADOS: A BUSCA DE POSSIVEIS
SENTIDOS

...en etnografia el andlisis se da simultaneamente con la recogida de datos. Cuando
se observa, se entrevista, se toman notas de campo y se confecciona el diario de
investigacion, la labor del etndgrafo no se limita a ‘registrar’. También hay en ello
reflexion [...] Lacey (1976) da un ejemplo de esto en lo que ¢l ha denominado una
‘espiral de comprension’. Los actos de compresion se ‘intensificaban’ a través del
‘movimiento hacia atras y hacia adelante entre la observacion y el andlisis y la
comprension’. ..

(WOODS, Peter. La escuela por dentro. La etnografia

en la investigacién educativa, 1987, p. 135)

6.1 Um “esforco descritivo” da cultura do grupo dos Saraus Culturais

A ideia de que “descrever” a cultura do grupo pesquisado seja um verdadeiro
“esforco descritivo” de quem se propde a fazer etnografia da educag¢do ndo estd aqui citada
para provar que houve leitura da bibliografia recomendada, mas acima de tudo para externar,
como antecipou Sabirén Sierra (2001), a dificuldade para descrever fatos que, sendo de
natureza social e pesquisados pelos principios da etnografia, contam com a imprecisdo
instrumental para a coleta de dados, visto que estes sdo sobre pessoas, acdes e significados,
além da garantia da presenca de interpretacdes ja nas fontes de informacéo.

Assim, a perspectiva critica da etnografia,proposta por Sabiron Sierra (ibidem) e
compartilhada por Fino (2008a)!, nos convenceu de que, para além de uma extensiva
descricdo de cada encontro do grupo que organiza e apresenta os Saraus Culturais da AEC-
TEA, deveriamos contemplar aspectos qualitativos, os quais, muito dificilmente, serdo
apresentados meramente pela descricdo, matizando-se de rasgos interpretativos conforme ja
justificado e posteriormente observado no avancar deste capitulo.

A escolha dos aspectos precisou ser intencional para cumprir o objetivo de dar
provas de que as praticas ali desenvolvidas em torno da producdo discursiva comprometem-se
com os principios da Inovagdo Pedagogica, esta compreendida a partir do referencial tedrico
proposto pelo Centro de Investigacdo ao qual esta pesquisa se vincula e é amplamente
debatido na secdo 3.2.

1Cf. 4.1 “Um estudo de caso de natureza etnografica”.
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Dessa forma, a nossa op¢ao foi por tentar “descrever” como o grupo pesquisado se
organiza em torno das categorias da aprendizagem situada, do desmonte do invariante cultural

inscrito sobre a escola e do discurso como movimentacdo de sujeitos e de sentidos.

6.2 A aprendizagem situada numa comunidade de pratica

Com mais de dois anos de atuacdo na comunidade capingrossense, a proposta do
grupo dos Saraus da AEC-TEA s06 se mantém porque a cada edicao realizada ha um puablico
que, atendendo ao convite, faz-se presente. A partir dai, defende-se que os Saraus sO existem
porque o discurso apresentado pelos sujeitos adquiriu crédito diante daquela comunidade.

Todavia, considerando que, ao comecarem os ciclos de reunifes preparatorias para as
apresentacdes, muitas opinides ainda sdo muito superficiais, rasas, e que vao se reconstruindo
ao longo dos encontros gragas a convivéncia entre parceiros mais experientes e das varias
estratégias de estudo que juntos realizam, entende-se que os Saraus da AEC-TEA sustentam-
se na emancipacdo discursiva de seus sujeitos e que estes sO a alcancam porque
realizam/participam (d)os saraus. Logo, entende-se que a aprendizagem ali se situa como um
aspecto integral e inseparavel de uma pratica social pela qual aqueles sujeitos se identificam.

Pela proposta de Wenger (s.d) e de Lave e Wenger (1991), os sujeitos envolvidos
nesse tipo de aprendizagem devem negocia-la no contexto de uma comunidade, a partir de um
dominio de interesse pelo qual o grupo se identifica e de uma pratica pela qual passam a agir,
apoiando-se na participacdo periférica como forma legitima de engajamento.

Como o grupo pesquisado adéqua-se a esta estrutura é o que tentaremos mostrar nas

sub-secdes seguintes.

6.2.1 O dominio de interesse: discutir problemas sociais

Ja relatamos (Cf. 5.1.2 O grupo dos Saraus Culturais) que o proposito pelo qual o
grupo dos Saraus Culturais se retne e organiza as suas atividades é a discussdo de tematicas
escolhidas entre os sujeitos ali atuantes e sob a perspectiva do que lhes parece relevante
socialmente. Entre aqueles que idealizaram o projeto, o grande desafio é fazer com que “todos

que cheguem para discutir no grupo dos Saraus dividam a preocupagao de pensar o social”?.

2 Fala de “Arionete”, uma das idealizadoras do projeto, numa entrevista feita com ela e Francisco, em julho de
2012.
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Entendendo ser importante saber se essa perspectiva é compatilhada pelos sujeitos,
em uma entrevista aberta realizada em vinte e oito de novembro de dois mil e doze, e na qual
se conversou sobre as razdes que os levaram as atividades do grupo, registrou-se que, dos
dezoitos presentes, todos chegaram ao grupo dos Saraus depois de participarem de outras
atividades da AEC-TEA, de maneira especifica para os cursos de fotografia, teatro e inglés.

J& decidir integrar-se as atividades do grupo, frequentando-o assiduamente, teve
motivacOes diferentes, porém todas convergindo para o interesse em fazer algo mais
significativo. Para Gardénia, foi uma opg¢ao por “estar discutindo coisas interessantes ao invés
de estar assistindo televisao ou ‘colada’ no computador”. Todos os entrevistados concordaram
com esta opinido, acrescentando-lhe argumentos como o de Daniel: “se eu ndo estiver na
reunido do Sarau vou estar 14 na avenida, bebendo, olhando os ‘cara’ empinar moto ‘pra’
chamar ateng@o... E melhor vir ‘pra’ ca”. Para Amarilis, a opgdo por integrar ao grupo deu-se
em fungdo de ndo querer “estar com umas meninas que so6 falam de roupa de marca, de coisas
caras, que eu acho tudo uma bobagem. Prefiro muito mais estar aqui.”. Fred afirma que gosta
de participar das reunides do Sarau porque ndo fica “desatualizado ou s6 vendo as
informagdes pela televisdo, que passa tudo de uma maneira interesseira”. Os demais
apresentaram justificativas parecidas.

Revelado o interesse pela pratica discursiva, e por ela, o de discutir “coisas
importantes”, conforme registrado no didrio de campo por ocasido da reunido do dia vinte e
cinco de julho de dois mil e doze, corroborando com a opinido de Tulipa de que “o sarau
primeiro ¢ discussdo do tema e ndo apresenta¢do bonitinha, mas vazia”, entendeu-se Sser
oportuno falar sobre a avaliagdo que cada um faz de sua atuagdo nas discussdes promovidas
pelo grupo, questdo que gerou cerca de duas horas de conversa, visto que todos se
empolgaram para falar de si mesmos, e a comparagdo com 0 comportamento assumido com a
pratica discursiva no contexto da escola surgiu como consequéncia da primeira abordagem.

Todos apoiaram Maicon em sua fala e pela qual se afirmou:

Falar nas reunides dos Saraus a gente consegue, mas nas discussfes da sala de aula é
muito complicado porque as coisas que o professor pede ‘pra’ gente falar ndo tém
nada a ver com o que a gente gosta de falar, ainda mais que tem que ter lido um
‘monte de coisa’ no livro ‘pra’ saber falar.

Ronaldo, por seu turno, afirma que:

La (referindo-se a escola) eu ndo abro a boca porque se vocé falar alguma coisa
assim, tipo ‘besteira’, uma coisa errada, todo mundo faz logo ‘zuada’ de vocé, ¢ aqui
ndo. Aqui eu consigo continuar participando até saber mais daquele assunto.
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A participacao de Horténcia na entrevista deu-se pela seguinte fala:

Ja eu mudei muito na escola depois do Sarau. E tanto que quando eu comeco a falar
meus colegas dizem logo ‘baixou o Sarau’. Outro dia uma colega disse assim ‘Vai
provocar? Ai é do Sarau da Aec-Tea, viu?!’.
Ora, 0 que nos parece digno de interpretagdo é que, no contexto da aprendizagem
situada, o interesse em aprender tem a ver com o sentir-se motivado para esse fim porque

aprender significa envolver-se socialmente.

6.2.2 A formacédo de uma comunidade: o tecido social da aprendizagem

O interesse pela discussao, pela pratica discursiva e pela apresentacéo das conviccdes
do grupo serve de razdo a0 mesmo para que 0S sujeitos se envolvam em varias atividades
conjuntas e pelas quais cooperem entre si e partilhem informacg6es garantindo que no fim de
toda negociacdo chegue-se a um produto construido em conjunto: um discurso compreendido
como critico a uma situacdo socialmente injusta. No contexto das comunidades de praticas
apresentado por Wenger (s.d.) e Lave; Wenger (1991), as atividades pelas quais esse
engajamento se torna possivel atestam a formacdo de uma comunidade, sob a condicdo de que
0 que esteja a ocorrer seja a construcdo de relacionamentos pelos quais 0s sujeitos aprendam
juntos, garantindo que se engajar seja condicdo para aprender.

No grupo pesquisado isso fica bastante evidenciado nas situacGes em que 0s sujeitos
se reunem para as discussfes presenciais e ainda nas discussdes que acontecem na pagina do
grupo no facebook®. Esses momentos assumem o carater essencial da atividade do grupo, de
forma que sem as reunides de discussdo ndo tem como haver sarau e, sem este, ndo ha a
aprendizagem que temos compreendido haver a partir do trabalho do grupo.

Se, como ressaltado pelos autores supracitados, a condi¢cdo para a formacgédo da
comunidade é a construcdo de relacionamentos que permitem aos sujeitos aprenderem juntos,
€ assim que interpretamos estar a ocorrer nas situacées que passamos a descrever, a partir do

discurso dos sujeitos envolvidos no projeto sob analise:

Daélia - Como a gente conversou na avaliagdo do Ultimo sarau, nesse a ideia ¢ falar
sobre xenofobia contra nordestinos. Mas na verdade, “velho”, t6 preocupada com a

3Até abril de 2013 o grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA mantinha pagina prépria no facebook, nomeando-
a “Saraus: espacgo de discussao”, conforme foi citado na qualificagdo do projeto desta pesquisa. A partir dessa
data passou a utilizar a pagina da Associacao por opcao de organizacdo da mesma.
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palavra xenofobia para o titulo, porque acho que ela ¢ pesada demais “pro” que a
gente quer discutir.

David (de imediato) - Mas se o preconceito contra nordestino é exagerado mesmo,
por que temos que procurar outra palavra?

Petlnia - Mas tem que ver bem o sentido da palavra, “pra” gente ndo dizer uma
coisa que ndo é. Tem que ter muito cuidado e 0 nosso papel aqui é esse: discutir bem
até ter certeza do que vai dizer. E se a palavra “xenofobia” tiver realmente outro
sentido? Agora eu ndo tenho certeza do significado dela... tenho que pesquisar.
Alguém ai tem certeza?

(Nesse momento eles pediram a minha ajuda. Sugeri que consultassem um
dicionario porque também ndo estava segura quanto ao sentido e era preciso
exatiddo da informacdo. Todavia, 0 meu interesse foi por criar um momento
significativo quanto ao uso do dicionario).

Ronaldo - O certo é a gente pesquisar melhor e depois decidir.

Délia - Verdade... mas entdo vamos continuar discutindo o assunto que ai a gente
entende melhor e depois pensa no titulo. Ndo precisa pegar o dicionario agora
porque a gente precisa saber exatamente qual a nossa mensagem para o publico.
(Registros do diario de campo, em 25.07.2012)

Délia - [Na segunda reunido] Gente, xenofobia significa aversdo a pessoas e coisas
estrangeiras. E isso mesmo que a gente “td” questionando? As formas de
preconceito que estamos debatendo assumem uma forma declarada de se manifestar
a ponto de serem consideradas como aversdo?

[Maicon pediu que fosse melhor explicado o sentido da palavra “aversao™]

Délia - [lendo a partir do dicionério]: édio, rancor, repugnéncia, repulsa, antipatia.
Pebnia - Tem o caso |a da estudante de direito que disse que nordestino ndo é gente
e que era “pra” fazer um favor a Sdo Paulo matando um nordestino afogado. Isso é
aversdo. Mas no caso das piadas e das musicas, ndo tem esse 6dio todo néo.
Paulinho - E mesmo.

Ronaldo - Concordo. E agora? Que palavra a gente usa?

Petlnia - Discriminacéo. Mas olha ai no dicionario também o sentido certinho.

Délia - [olhando no dicionario]: Tem o sentido de separar, dividir, diferencar.
Petlnia - Fica melhor. N&o é tdo forte assim.

Ronaldo - Até mesmo porque tem gente que discrimina nordestino s6 porque €
comum l4 na cidade dele fazer aquilo. Mas as vezes ele pensa que so ta “zuando”
mesmo.

Délia — E vocé, David, o que acha?

David — Achei legal... eu nunca ia saber entender a diferenga sozinho.

(Registros do diario de campo, em 07.08.2012)

Como ja salientado, através do facebook como rede social o grupo também debate
sobre as tematicas dos Saraus, a exemplo da discussdo iniciada em 11 de outubro de 2012,
versando sobre o porqué de uma artista loira intitular seu CD atraves da autodenominagéo de
“negra”. Essa postagem recebeu 14 comentarios e para uma melhor compreenséo do que

estamos a argumentar, reproduzimos a discussdo na integra.

Petlnia - O por que do cd NEGALORA, de Claudia Leite? Alguém explica isso aé?
(aqui ela cita 0 nome de quatro sujeitos do grupo) e demais Sarauenses!!!

Daélia- Nao sei! Até que ponto nds podemos definir quem somos? Até que ponto ndo
seria muita ousadia se apropriar de uma cultura e definicdo que ndo seria sua por
natureza?

Petlnia - Seu questionamento, sua interrogacdo, tem o fundamento mais apropriado
que até agora "ouvi". Ousadia sim! Se apropriar da cultura de outrem. E no caso em
questdo, o cd, na minha opinido, é puro marketing para elevar o status da carreira da
cantora!
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Tulipa - Acho que é relativo a forma que vocé se sente. Se ela se sente negra mesmo
tendo a pele clara, ainda assim pode ser negra!! E uma vontade dela se assumir
como tal!!

Petlnia - Posso sair por ai dizendo: “sou a Britney Spears!”, por exemplo? “Ta”. O
fato em questdo é raca! A cor da pele! A cultura, e tal! Mas na minha concep¢éo,
dizer simplesmente “sou negra!” sem eu realmente ser, € uma afronta com quem
realmente é! (opinido).

Tulipa - Se vocé se sentir como tal, vd em frente!!! Mas a gente ndo pode
generalizar. S6 Acho que o fato de se sentir e vivenciar a cultura pode tornar a
pessoa igual a outra, independente da cor... Ndo “t6” falando especificamente da
Claudia, porque néo sei como ela se sente, mas sim de modo geral. Isso néo significa
gue a pessoa va perder sua identidade genética, mas sim adquirir e somar com uma
Nova Cultura!!

Petdnia - Ai concordo: se identificar! Néo é ser!

iris - Ela pode ser mais negra que muitos negros por ai, seguindo a historia contada
em uma das reunides!! Concordo plenamente com Tulipa.

Petlnia - Como ser mais negra que muitos negros por ai? Conte-me mais sobre isso,
&h...

Horténcia - Repetindo a resposta: kkkk EU ACHO que nisso ai entra naquele
assunto que a gente tava discutindo certo dia, que tem pessoas que SAO negras, e
pessoas que SE SENTEM negras. Pelo que vejo dela, convive muito com isso e por
viver no Axé deve se sentir negra, sei la. E dificil entender o que alguém pensa
assim quando ndo se conhece, mas acho que dai vem o "negalora”. Talvez ela se
sinta "Nega"... E quanto ao que Petunia falou do marketing, talvez seja essa a
resposta, nesse caso ela estaria usando o "Nega" como forma de citar uma cultura de
negros e apenas chamar atencdo para o seu cd... Sei 14, cada um pensa de um jeito,
kkk s6 sei que “nega” ou ndo, o cd “ta” fazendo sucesso , kk eu por exemplo ameei !
Petunia — (risos) Sim, sim! Maior sucesso! Também gostei!

Fonte:https://www.facebook.com/photo.php?fbid=449494825093114&set=0.450054
128361468&type=3&theater

Das situac@es descritas, insistimos em salientar a interdependéncia entre os sujeitos e

a pratica discursiva pela qual os Saraus da AEC-TEA sédo preparados e apresentados. Uma

interdependéncia salientada por Lave e Wenger (1991) como sendo entre agente e mundo e

pela qual o significado assume o carater de socialmente negociado por pessoas em atividade.

Além dos momentos exclusivamente voltados a discussdo e que foram descritos

anteriormente, o grupo também se reune para atividades de organizacdo do espago onde

acontecem 0s Saraus, e reunir-se para esse fim da continuidade aquilo que é tecido

socialmente por eles enquanto agem: a préatica discursiva pela qual se busca elaborar o

discurso compreendido como aquele pelo qual o grupo se identifica.
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https://www.facebook.com/camilasscg?fref=photo

Fig. 3— Confeccdo de cartazes e outros materiais para a ornamentaco do espaco -
Sarau sobre preconceito contra nordestino

Fonte: Acervo da pesquisadora

A negociacdo que esta a ocorrer sobre os significados no &mbito discursivo supde a
partilha e a reflexdo sobre as opinides préprias e dos outros. O compromisso assumido com o
chegar a um acordo sobre o que deve ser dito em nome do grupo faz o sentido se movimentar,
ressignificando-se coletivamente, atestando a participacdo dos sujeitos, sendo que estes falam
de lugares diferentes, o que nos parece tratar-se de formas diferentes de participacdo. Quanto
a esse aspecto, nos ocuparemos mais adiante de situar a participacdo periférica legitima como
também situada na pratica discursiva do grupo pesquisado e aqui compreendido como uma

comunidade que permite a aprendizagem ser tecida socialmente.

6.2.3 A prética: a materializacdo do pensamento critico

Interpretamos haver no grupo pesquisado uma espécie de “repertério” que €
compartilhado pelos sujeitos quando estdo a tratar do que é do seu dominio de interesse e
constituindo o conhecimento especifico produzido, partilhado e mantido pela comunidade.
Para elencar alguns elementos que formam esse reportério, nos voltamos as materialidades
linguistica e histérica que a Andlise do Discurso, em sua vertente francesa, nos permite

interpretar nos textos, e pelas quais se reconhece que “mais ou menos de maneira
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autoconsciente” (WENGER, s.d., p.2), hd um jeito recorrente marcado na produgdo discursiva
dos sujeitos pesquisados.

Observando trés dos cartazes de divulgacdo das edi¢des dos saraus acompanhadas
durante o periodo da pesquisa identificamos que sdo constantes as marcas de questionamento
e de injungdo, bem como as de carater polissémico e parafrastico. Esses recursos também
servem para movimentar outros elementos produzidos, como mostraremos mais a frente em
enunciados produzidos no contexto das discussdes orais e outros escolhidos para postagens no

facebook na ocasido do sarau que discutiu sobre a “Identidade Negra”.

Fig.04 - Cartaz de divulgacdo do Sarau sobre preconceito contra nordestino

SARAU CULTURAL
‘ 2 Diseriminacao?
- 'EM’E!BF NEU

Fonte: Pagina da Associacao no
Facebookhttps://www.facebook.com/photo.php?fbid=27088
0459692857 &set=0.450054128361468&type=3&theater
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Fig.05 - Cartaz de divulgacdo do Sarau sobre o Carnaval

¢ IMPERDIVEL!

PARTICIPACAO: {0\. DIA 16 DE FEVEREIRO
Banda Afrosom ﬂ\}ﬁ NA AEC TEA
}9::328 dc ROda Gg, AS 19:30"
o Marchinhas é
Percussio Aquarela

=

MNAZORES INPORMAQOSS:
7@) 9is0g-32844

y

Fonte: Pégina da Associagdo no
Facebookhttps://www.facebook.com/photo.php?fbid=338278702
953032&set=0.450054128361468&type=3&theater

Fig. 06 - Cartaz de divulgacdo do Sarau sobre as drogas

¥ SARAU
Yoce dentro dessa “ viagem”

DROGAS de um jeito que vocé nunca vnu'
T—tit——p

IMUSICA 2 NA AEC-TEA

DANCA
TEATRO 18 DE MAIO

VIDEOS [

DISCUSSOES

E MUITO MAIS!
/

I GRATUITA!

* MAIORES INFORMACOES: (74) 0104-5244

Fonte: Pégina da Associacdo no
Facebookhttps://www.facebook.com/photo.php?fhid=396260150
488220&set=0.450054128361468&type=3&theater
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O tipo de materialidade linguistica que destacamos como repertério compartilhado
associa-se a materialidade historica movimentada pela memoria discursiva que, no caso das
escolhas tematicas dos sujeitos pesquisados, denuncia uma movimentacdo para 0 pensamento
critico, pelo qual sdo questionados esteredtipos que circulam socialmente, a saber: sobre os
nordestinos, sobre o carnava |4, este divulgado como “festa popular”, e sobre as drogas,
sendo que no contexto dessa temética a critica no cartaz é compreendida a metodologia de
discussdo a que comumente recorre-se para 0 debate desse tema com 0s jovens e
adolescentes. Levando-se em consideracdo certas falas coletadas durante a observacao
participante, a partir dessa tematica criticou-se também o incentivo da midia para o consumo
do alcool. Ainda a partir de falas dos sujeitos compreendemos uma movimentacdo para 0
pensamento critico quanto a discussdo sobre a identidade negra, através da qual se criticou o
estereotipo da beleza feminina associada a exclusividade do“ter cabelos lisos”.

Em se tratando da primeira tematica, o injuntivo da materialidade linguistica
denuncia um comportamento ja impaciente (Respeite meu Nordeste!) com um fato que, por
sua vez, pode ser depreendido recorrendo-se a memoria: O que ¢ dito sobre o “nordestino”?
Como discutido por Albuquerque Junior (2012, p. 90)°, “no Brasil, o preconceito por origem
geografica marca, especialmente, os nordestinos”, aos quais se convencionou associar a ideia
depreciativa daquele que é retirante, flagelado, cangaceiro em potencial, baiano, paraiba,
fanatico religiosamente, dentre outras descricoes.

Na segunda tematica proposta, o titulo “Festa popular ou empresarial?”, em sua
materialidade discursiva, explicita um movimento construido pela criatividade que, na AD,
segundo Orlandi (2012), € responsavel por estabelecer o conflito entre a ideia “ja produzida™ e
aquela que “vai-se instituir”. O “novo” que pretende se constituir recorre a memoria, trazendo
a superficie sua materialidade histérica. No caso do enunciado analisado, a ideia ¢ de que “o
carnaval ¢ uma festa popular”, e que “atras do trio elétrico s6 ndo vai quem ja morreu”. O
questionamento explicito a essa memoria “faz trabalhar” o acontecimento em seu contexto de
atualidade, reorganizando-se, ressignificando-se.

No cartaz, a énfase sobre elementos de “outros carnavais” (fobica, guitarra elétrica,
trio elétrico com antigo sistema de sonoriza¢do) anuncia uma possivel reprovacdo ao padrdo

empresarial que passou a representar essa festa, hoje organizada em torno de uma

4 Referindo-se ao carnaval de Salvador, capital do Estado da Bahia.

5Na obra “Preconceito contra a origem geografica e de lugar, as fronteiras da discérdia”, o autor explica como se
construiram as ideias de Nordeste e de nordestino, situando-as como resultado de processos sociais e aspectos do
funcionamento da economia e da politica brasileiras no século XX.
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infraestrutura que inclui blocos, abadas, camarotes e uma divisdo entre os folides: os que
desfilam do lado de 14 da corda que isola o bloco, e os do lado de c4, os “pipoqueiros”.

Ja no cartaz elaborado para o sarau que debateu sobre as drogas, diz-se: “Vocé dentro
dessa ‘viagem’. DROGAS de um jeito que vocé nunca viu”. A materialidade linguistica ai
assume o carater polissémico, visto que por ela hd um jogo de equivoco na significacdo da
palavra “dentro”, a qual, em sua base etimologica, situa algo “no interior de”, presumindo a
aproximacdo e o “contato com”. Esse proposito rompe com a significacdo proposta pelo
termo “fora”, do “fique fora dessa”, que se reproduz fielmente nas campanhas em prol da
conscientizacgdo da necessidade de n&o se usar drogas.

Todavia, ndo had como se imaginar que o convite do grupo dos Saraus seja para situar
0 convidado “dentro da viagem com as drogas” no sentido de uso das mesmas. O uso da
palavra “viagem” nos obriga a considerar que, como propde Péchex (2012c, p. 53), “todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar um outro”, de forma que ndo ¢ a “viagem sem
volta” comumente associada ao ingresso do sujeito no mundo das drogas que o movimento
discursivo se dirige.

Considerar que o cartaz informa que a metodologia do Sarau contempla “musica,
danga, teatro, videos, discussdes e muito mais” para falar-se sobre drogas “de um jeito que
vocé nunca viu”, sugere o propdsito de incluir o convidado na discussdo por apresenta-la de
uma maneira mais dinamica® e, por isso, mais eficiente em se tratando do publico jovem, ja
gue no centro do cartaz hd a imagem de uma menina de aparentemente dezessete anos.

Infere-se ainda que a preocupagdo em situar o convidado “dentro dessa viagem” seja
mais eficiente no sentido de que a opgédo por ficar “fora” da viagem como quem ndo usa
drogas seja feita por convicgdo propria, assumida pela consciéncia da necessidade de assim o
ser, € ndo porque houve eficiéncia do recurso da repeti¢ao do “fique fora”.

Para além do que compreendemos dos aspectos multimodais do cartaz, também
interpretamos ser de natureza critica as seguintes reflexdes: “usar drogas ndo pode, mas beber
pode, menos se for dirigir.”; “por que o alcool € liberado? Se fosse proibido, a Brahma nao
financiaria a Copa.”; “dissemos que as drogas ilicitas fazem mal a satde, mas a OMS divulga
que o alcool mata mais do que a Aids e do que a violéncia, e por que ndo ha uma campanha

forte pelo ‘ndo beba’?”.

® Esse interesse do grupo também esta registrado no video “O interesse por uma forma mais dindmica para falar
sobre Drogas”, na pasta “Videos”, do “Sarau sobre Drogas”, anexada a este trabalho.
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Essas falas, coletadas durante a observagdo nas reunies de preparagdo do Sarau’ e
durante a realizacdo do mesmo, também atestam a reflex&o sobre uma ideia estereotipada,
agora a do prazer e da alegria promovidos pelo consumo do alcool, precisamente a cerveja. A
reflexd@o foi endossada, no dia da realizacdo do Sarau, com a exposi¢do de cinco comerciais de
cerveja propagados pela midia televisiva, investindo na ideia de que o consumo da cerveja
garante ao consumidor, este se referindo sempre ao sexo masculino, momentos de prazer,
relaxamento e diversdo, sempre com a presenca de amigos e mulheres bonitas. Para o grupo
dos Saraus, nessas propagandas os maleficios do alcool sdo disfarcados e o seu consumo
incentivado, principalmente para o publico jovem e masculino.

“Se ndo nos orgulharmos de nossa beleza, continuaremos a ser escravos, nao dos
outros, mas dos nossos proprios preconceitos. Todo negro ¢ lindo!”. Esse texto, bem como o
que diz “Cabelo Black ndo tem idade... solte o cabelo e prenda o preconceito. Assuma-se.”, ou
ainda o que diz “Solte o crespo, prenda o racista.”, ou “Meu cabelo ndo ¢ ruim, ruim é 0 seu
racismo.”, todos coletados da pagina da Associa¢ao no facebook, postados por pessoas
diferentes, e na qual eles aparecem associados a imagens de homens e mulheres negros,
evidencia a proposta de, pelo Sarau intitulado “Identidade e Cultura Negra”, questionar, entre
outras situacdes, a do estereétipo da beleza feminina associada ao “ter cabelos lisos™®.

Assim, interpretamos que, ao se reunirem para produzir o discurso a ser apresentado
em nome do grupo, 0s sujeitos que dele fazem parte recorrem, mais ou menos de maneira
autoconsciente, a uma experiéncia acumulada ao longo dos dois anos que marcam a sua
histdria, compartilhando de uma pratica por nos interpretada como de possivel movimentacéao

para o pensamento critico.

6.2.4 A legitimidade da participagdo periférica: a negocia¢do dos novos sentidos

A perspectiva da participacdo periférica legitimada proposta por Lave e Wenger
(1991) situa os sujeitos no lugar de aprendizes de um dominio que, para ser adquirido,
pressupde 0 engajamento na préatica e esta assume a forma de atividade social pela qual a
comunidade se identifica. Se interpretamos ser o grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA
uma comunidade organizada em torno da pratica de produzir discurso critico, pressupondo

que discutir problemas de relevancia social seja o dominio com o qual essa comunidade se

"Esses registros encontram-se no diario de campo, devendo ser observada a data de 29.04.2013.
8 Essas imagens encontram-se arquivadas na pasta “Sarau sobre Identidade Negra”, no arquivo de titulo
“Imagens coletadas da pagina da Associacao no facebook”.
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identifica, compreendemos haver durante a pratica discursiva ali engendrada um movimento
cognitivo capaz de levar os sujeitos a modificarem suas expectativas e posicionamentos.

Os relatos do diario de campo dos dias 25.07.2012 e 07.08.2012, citados
anteriormente em 6.2.2, sdo aqui tomados como um dos momentos em que percebemos estar a
acontecer 0 movimento, ja que David, no inicio da reunido em que estdo a discutir sobre a
apropriacéo ou ndo do termo “xenofobia” para o cartaz do sarau em que vao conversar sobre o
preconceito contra nordestinos, argumentou que “se o preconceito contra nordestino ¢é
exagerado mesmo, por que temos que procurar outra palavra?”’, € na outra reunido, quinze
dias depois, concluiu: “eu nunca ia saber entender a diferenca sozinho”, referindo-se ao
estudo que fizeram juntos acerca do significado da palavra em questdo, culminando com a
escolha de “discriminac¢do”, por entenderem que esta melhor servia aos propoésitos do grupo.
Salienta-se que David integra as atividades do curso ha seis meses e que Dalia e Petunia ali
estdo desde o inicio e, como descrito em 5.1.4, compartilham o papel da lideranca.

Em 29.04.2013 registrou-se no didrio de campo, por ocasido da terceira reunido de

debate sobre o tema “Drogas”:

Rosa: Por que escolhemos o tema “drogas™?

Margarida: Porque estamos preocupados com o crescimento do uso de drogas entre
0s jovens de Capim Grosso.

Rosa: E o que queremos focar nas apresentagdes?

Horténcia: Falar sobre os prejuizos que as drogas provocam na salde.

Oscar: Também podia chamar o delegado para mostrar os tipos de drogas, que a
gente sé fala, mas muita gente nunca viu.

Maicon: Poderia fazer uma dramatizacdo mostrando, tipo assim, como a pessoa se
destréi quando usa as drogas.

Délia: “Velho”, eu ndo acho que nesse sarau a gente tenha que se preocupar com as
apresentacdes... ndo € uma questdo para ser representada, mas para ser conversada
mesmo com o publico.

Rosa: Acho que a gente tem que focar esse “ndo” que sempre ¢ dito nas campanhas.
Parece que porque se diz “ndao” € que as pessoas se sentem mais convidadas.

Maicon: E como se estivessem desafiando mesmo...

Oscar: “T4”. Agora viajei legal. Vai dizer “pras” pessoas usarem as drogas, ¢ isso?
Rosa: Ndo, é obvio. Mas, por exemplo, eles dizem “ndo use”, mas na televisdo as
propagandas de cerveja dizem que é bom beber no final de semana.

Margarida: Cara... é verdade. Eles acabam dizendo que beber pode, mas usar
drogas, ndo. Mas o alcool é uma droga. E por que o alcool é liberado?

Délia: “Velho”, se fosse proibido, a Brahma nao financiaria a Copa. Dissemos que
as drogas ilicitas fazem mal a satde, mas a OMS divulga que o alcool mata mais do
que a Aids e do que a violéncia, e por que ndo ha uma campanha forte pelo ‘nao
beba’?

Rosa: Entendeu? Acho que a gente precisa falar também disso, de como somos
vitimas de uma midia que quer nos enganar e a gente nem percebe.

Ronaldo: La na escola “td” falando desse tema também, porque tem umas
professoras fazendo um curso sobre as drogas e elas tém que fazer um seminario
com a gente. Mas, “pd, véi”, agora eu “td6 sacando”... ficam s6 dizendo ndo, ndo,
ndo... por que nao falam também como a gente é enganado? Acho que assim a gente
diz ndo sé por revolta mesmo. Cara, 0 maximo isso...
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Dalia: Vocé “ta” dentro e nem sabe...
(Registros do diario de campo, em 29.04.2013)

A segunda fala de Oscar situa o seu ponto de vista centrado no imperativo do “nao
use drogas”, amplamente utilizado nas campanhas de combate ao uso das mesmas. Trazé-lo a
discussdo contribuiu para que Rosa tornasse mais clara a ideia que estava propondo e pela
qual pretendeu questionar justamente o ‘“ndo”, alegando haver outras formas, e de eficiente
influéncia sobre os sujeitos, pelas quais estes sdo impelidos a dizerem “sim” as drogas.
Assim, de maneira legitima Oscar contribui para o “novo sentido” que estd sendo negociado,
e sua opinido, a principio sem a complexidade percebida na de Rosa, revela-se também como
elemento constitutivo do contetdo que esta sendo tratado, pois é a partir dela que se faz o
movimento de deslocamento discursivo do sentido, tornando-o outro, reelaborado pelo viés de
quem assume uma postura discursiva mais critica.

Interpretamos também que a fala de Ronaldo atesta o esforco coletivo da negociacao
do significado e a mudanca de perspectiva que se vai percebendo e que foi permitida a partir
da atuacdo de Rosa e Dalia, membros mais antigos no grupo. Assim, ndo significa que estes
dois ultimos membros citados estejam numa posicdo de centro dentro do grupo, e que
Ronaldo e Oscar ocupem uma posi¢édo subordinada em relagcdo aos membros mais antigos. Ao
contrério, a periferalidade defendida por Lave e Wenger (1991) sugere que ha multiplas,
variadas formas de estar alocado nas areas de participacdo definidos por uma comunidade,
permitindo ainda uma abertura, uma forma de ganhar acesso a fontes de compreensdo atraves
do envolvimento crescente, como julgamos pertinente interpretar estar acontecendo nessas

situacOes descritas.

6.3 A pratica discursiva do grupo dos Saraus da AEC-TEA: gestos que desmontam o

invariante cultural instituido sobre a escola

Compreendendo que, como proposto por Fino (2008a), praticas pedagogicas ocorrem
onde ha a reunido de pessoas, das quais umas tém o proposito de aprender, e outras, o0 de
facilitar a aprendizagem, ou ainda, onde todas apresentam o interesse de aprender algo em
conjunto, situamos a AEC-TEA como um espaco no qual praticas pedagogicas sao
desenvolvidas, provando que, “embora aparentemente hegemonica, a escola tradicional ndo
esgota o leque, nem dos locais, nem dos motivos, que desembocam na pedagogia (FINO,
ibidem, p.3).
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Todavia, embora fora do espaco da escola tradicional, as atividades realizadas em
espacos como os da AEC-TEA, sendo que aqui nos referimos de maneira particular a préatica
discursiva desencadeada no grupo dos Saraus dessa Associagdo, podem ser influenciadas pelo
invariante cultural instituido sobre a escola e pelo qual, como debatido por Fino (2000, 2009),

consubstanciou-se uma

[...] representacdo comum da escola, profundamente enraizada dentro e fora dela,
socialmente partilnada de modo a incluir a generalidade dos estratos da sociedade, e
as varias geraces presentes, e com forga suficiente para contrariar propositos,
deliberados ou néo, de mudanga (FINO, 2009, p.1).

Por influéncia desse invariante, o espaco e as relacdes tendem a se adequar a uma
matriz cultural fundamentada pelo paradigma fabril, reveladora da excessiva preocupacao
com o controle de qualidade e de um conflito cronico entre a atividade auténtica e a atividade
escolar. Todavia, nos parece que esses elementos, ja situados em 3.1.1, sdo superados nas
atividades do grupo pesquisado conforme passamos a apontar nas situacdes descritas nas sub-

secdes seguintes.

6.3.1 Gestos e atitudes comprometidos com a superacéo do paradigma fabril

Em 23.07.2012, registrou-se no diario de campo:

Eles se recebem com abragos e beijos... brincam... ficam & vontade. O clima é de
casa propria. Nao ha formalidades entre os “organizadores” do espago ¢ os “alunos”.
Né&o se preocupam com o horario. Os que vdo chegando vao se integrando ao grupo.
Alguém pega o violdo e comeca a cantar. Outros batucam na mesa.Alguém vai a
cozinha e pega duas tampas, com as quais passa a participar do batuque. Cantam trés
masicas, até que alguém diz ‘agora vamos fazer a nossa discussdo’, € comegam o
debate.

Em 07. 08.2012:

Fico pensando como ¢é dificil que isso aconteca na escola... essa descontracdo com
que vao conversando, mostrando seus pontos de vista, discordando uns com 0s
outros. E o horario? Chegaram por volta das 20:00, passearam pelas outras
atividades que estdo acontecendo, se abracaram, de fato, e foram para a cozinha
fazer chocolate quente... comegaram a debater quase as 21:00 e ja sdo quase 23:00 e
ninguém nem cita que tem de ir embora...

Hoje eles ficaram muito tempo na cozinha fazendo em chocolate quente... Chegou

uma pessoa que estuda a noite, mas disse: ‘Nao vou para a escola, ndo. Chamei
minhas duas colegas e a gente veio porque esse tema do preconceito contra
nordestino € muito massa e a gente quer muito participar desse Sarau.
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Como esses registros, outros foram feitos no diario de campo assinalando, entre
outras situagfes vivenciadas pelo grupo, a da flexibilidade do horario. Por mais que se
desencadeiem duas ou duas horas e meia de firme discussdo, 0s momentos que as antecedem
e sucedem sdo sempre de entrosamento, de cumprimento entre os sujeitos, de descontragcdo. O
grupo nunca chega e, de imediato, pGe-se a discutir. Também nunca termina a reunido de
maneira oficial, mas sim por uma espécie de desaceleracdo da discussdo, com a saida
espontanea de alguns e a permanéncia de outros que vao se prolongando na conversa junto
com alguém que comeca a tocar, ou ficam somente a conversar mesmo. N&o & incomum
alguns se estenderem até uma hora da manha. Mas depois essa discussdo é compartilhada com
todos os outros quando da proxima reunido em horario “normal”.

A forma como eles lidam com o tempo revela que ndo ha uma regulacdo de horario
para ser cumprida, ficando esse controle submetido a fluéncia da discusséao e a espontaneidade
dos sujeitos. O formato de apresentar um sarau a cada trés meses e, para cada edicao,
realizarem uma reunido a cada quinzena, € uma escolha do grupo e mantida pela compreenséo
dos sujeitos ali envolvidos de que se trata de uma necessidade a propria concretizacdo dos
propdsitos perseguidos. Contudo, também realizam reunides em dias que ndo correspondem
ao formato quinzenal, antes atendendo ao desejo de dar continuidade imediata ao debate que
precisou ser interrompido.

Reunem-se, conforme descrito em 5.1.2., em volta de uma grande mesa que fica do
lado externo da cozinha, numa area coberta. Sentam em bancos e, por isso, aproximam-se
muito uns aos outros. Se precisar, em funcdo do nimero de participantes ser maior, fazem

uma grande roda de cadeiras no palco, que é um espaco também maior.
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Fig.7 —Reunido no espaco ao lado da cozinha

Fonte: acervo da pesquisadora

Assim, ndo ha resquicios de um sistema rigido de organizacdo do espaco e pelo qual
sdo notados lugares diferentes a serem ocupados por sujeitos em posicOes diferentes. Ao
contrario, é a favor da interacdo e do trabalho colaborativo que o ambiente se organiza,
revelando outra natureza de comunicacdo, bem diferente da que presume o caréater
instrucional da aprendizagem.

Nesse sentido, no grupo pesquisado ndo ha a classica divisdo dos papéis a serem
desempenhados em contextos educativos: o de quem aprende e o de quem ensina, até mesmo
porque a convicgdo de que o aprender é resultado do ensinar® mostra-se superada numa
situacdo em que, como insistimos em mostrar em 6.2 e sub-secbes, a aprendizagem ¢é
negociada entre 0s sujeitos e constitui-se como aspecto integral e inseparavel de uma préatica
social pela qual eles se identificam.

Por implicancia da propria negociagdo, ha sujeitos, como defendido por Vygotsky,
que atuam como ‘“‘companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 2007, p.97), ajudando outros a
solucionarem problemas que ndo solucionariam sozinhos. E esse o papel desenvolvido por
Daélia, Tulipa, Pebnia, Rosa, Petlnia e Margarida. A ajuda que elas ddo a outros sujeitos a
partir das inferéncias que realizam sobre as participac6es deles, ajudando-os a reorganizarem-

nas, nao diz respeito a um papel que € desempenhado simplesmente por quem ocupa uma

%O acto de aprender é consequéncia do acto de ensinar” (Clark 1996 apud FINO 2000, p.31)
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posicdo de lideranga, mas porque elas relinem mais experiéncia com a pratica discursiva, visto
que participam de outras situagoes sociais que Ihes facultam essa condicao.

Acrescenta-se ainda que o grupo conta com autonomia para escolher as tematicas e,
por elas, promover a interseccdo entre contetdos de carater linguistico-textual, historico,
geogréfico, matematico, bioldgico, artistico e filos6fico. No sarau cuja tematica foi o
preconceito contra nordestinos as discussfes articularam-se, por exemplo, em torno da
pesquisa sobre o processo de divisao regional do Brasil e os elementos histdricos envolvidos
nesse processo. Investiu-se também na leitura e analise de textos de géneros diversos, a saber,
verbetes de dicionario, letras de musicas, reportagens e piadas.

Ja por ocasido do “Sarau de Carnaval” discutiu-se sobre a histdria do carnaval de
Salvador, foram analisados dados numéricos que revelam o padrdo empresarial com o qual se
passou a caracterizar essa festa que era genuinamente popular, leu-se e discutiu-se sobre a
violéncia contra a mulher, a homofobia e a violéncia em seu sentido mais amplo,
compreendendo-os também como incitados pela festa em seu formato atual®®,

No sarau sobre as drogas foram lidos e discutidos textos expositivos sobre os
efeitos fisiologicos e psicoldgicos das drogas sobre o organismo humano, analisados dados
numeéricos relacionados ao uso das drogas no Brasil e no mundo, bem como aos investimentos
publicos dispensados as politicas de prevencdo e de tratamento da dependéncia quimica. Foi
feita ainda a analise de propagandas de comerciais de cerveja.

Por fim, na ocasido do sarau sobre a identidade negra, foram selecionados textos
mistos tratando da estereotipia da beleza feminina, esta associada ao “ter cabelos lisos”, foi
realizada pesquisa sobre a comunidade quilombola localizada no municipio vizinho, bem
como sobre tradi¢cdes da cultura negra mantidas pela comunidade local. Analisaram ainda
dados numericos sobre situa¢des de desigualdade social envolvendo os negros no Brasil.

O que pudemos testemunhar foi que, ao longo do periodo em que observamos as
atividades do grupo pesquisado, desencadeou-se um processo de autocompreensdo e de
autoconhecimento, permitindo aos sujeitos o exercicio de investigacdo do proprio pensamento
e de revisitacdo a conceitos como “certo e errado”, “igual e diferente”, “tolerancia e
intolerancia”.

Para as apresentacOes dos saraus 0s sujeitos da pesquisa envolvem-se ainda com
atividades de cunho artistico, pelas quais investem na apresentacdo de diversos estilos

musicais e de danca, bem como na organizacdo de pecas teatrais, fazendo da linguagem

10 Insiste-se em lembrar que essa discussdo do grupo fez-se em relagdo ao Carnaval da cidade de Salvador,
capital da Bahia.
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corporal um elemento essencial para as apresentac@es pelas quais o discurso do grupo é

manifestado ao publico.

Fig.8 — Apresentacéo teatral sobre as drogas

Fonte: Acervo da pesquisadora

Fig. 9 — Apresentacdo de estilos musicais nordestinos

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Fig. 10: Apresentagdo de musica nordestina

TR —— - - T

Fonte: Acervo da pesquisadora

Todas essas atividades marcam a interdependéncia entre diversas componentes
curriculares que, pela pratica discursiva articulada no grupo dos Saraus da AEC-TEA, como
proposto por Fino (2000), confluem com naturalidade, superando o carater compartimentado
com o qual elas séo tratadas na escola gracas ao insistente entendimento de curriculo como
limite da criatividade e da aprendizagem.

Assim, por afastar-se de um sistema rigido de organizacdo de tempo, espaco e
controle burocratico das atividades desenvolvidas, por afastar-se ainda da classica divisdo de
papéis desempenhados por quem ensina e por quem aprende, por promover a interacdo e o
trabalho coletivo e ainda a confluéncia entre componentes curriculares € que compreendemos
que a pratica discursiva dos Saraus da AEC-TEA supera atos e convicgdes pelos quais o
paradigma fabril ainda é engendrado no interior das escolas..

6.3.2 Um exemplo de atividade auténtica

Quando situamos o grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA como uma comunidade
(6.2.2), na qual os sujeitos aprendem gracas as relagdes que se desencadeiam no interior dela,
estamos convencidos da autenticidade, no sentido de Lave (1988 apud FINO 2000), da
atividade de producdo discursiva ali desenvolvida. Nesse sentido, a ela ndo associamos 0

hibridismo citado por Brown, Collins e Duguid (1989), mas, ao contrario, e como também
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proposto por esses autores no tocante as atividades auténticas, a interpretamos como uma
“pratica normal” naquele contexto, de forma que, sem ela, ndo ha saraus.

As escolhas que foram feitas em torno do que deveria ser apresentado em cada
edicdo dos Saraus em forma de discurso do grupo exigiram um exercicio cognitivo pelo qual
0s sujeitos se deparavam sempre com um confronto que advém do uso da linguagem, a saber,
com a polissemia, com a metafora, com o “trilhar metaforico dos sentidos e dos paradoxos de
enuncia¢io” (PECHEUX, 2012a, p.119).

Para Nunberg (1978 apud BROWN, COLLINS E DUGUID, 1989), ha, nessas
situacBes, a ajuda extralinguistica que somente o contexto oferece para resolver esse
confronto, de forma que ignora-lo é limitar o acesso ao suporte que é dado, no contexto
cognitivo, pelas outras pessoas, pelos artefatos, pelo meio, pela situacionalidade.

Nesse sentido, citamos as seguintes situacoes:

A reunido comegou as vinte horas e dezoito minutos, com um ‘“baido de dois”
preparado na cozinha da instituicdo por alguns membros do grupo. Foi pensado
pelos organizadores do grupo sob a alegacdo de que “¢ necessario provar das
maravilhas nordestinas, reconhecendo a riqueza dessa cultura”. Depois dessa fala,
acrescentou-se a de outro membro do grupo: “precisamos ter orgulho de ser
nordestino porque, se nds ndo tivermos, ndo podemos esperar que quem nao seja
aqui do Nordeste, tenha”. Comegando a servir-nos, alguém retomou essa segunda
fala, contrariando-a: “mas se vocé pensa assim, vocé esta dando razdo a quem age
com preconceito porque ndo conhece a cultura nordestina. O respeito é independente
de conhecer ou ndo”. David, ao terminar de se servir, pediu que todos prestassem
atencdo a piada que trouxe para colaborar com a discussdo, passando a lé-la:
“Nordestino ndo fica solteiro, ele fica solto na bagaceira! Nordestino ndo diz
concordo com vocé, ele diz Né isso, homi!!!l Nordestino ndo sai pra farra... ele sai
pro middo, pra bagaga! Nordestino ndo sai apressado, ele sai
desembestado! Nordestino ndo é distraido, ele é avoado, apombaiado! Nordestino
ndo tem diarréia, tem caganeira!Nordestino ndo tem mau cheiro nas axilas, ele tem
suvaqueira! Nordestino ndo houve barulho, ele ouve zuada! Nordestino ndo pede
almogo, ele pede o cumé. Nordestino ndo come carne, ele come mistura. Nordestino
ndo fica satisfeito quando come, ele enche o bucho! Nordestino ndo casa, ele se
amanceba! Nordestino ndo pula, da pinote! Nordestina ndo fica gravida, fica
buxuda!” Durante a leitura, muitos riam. Terminada, David alegou: “quando a gente
ri, sustenta o preconceito, pois prova que ndo estamos pensando nos valores
escondidos atras de cada verso desses”. Essa fala desencadeou uma longa discussao
sobre musicas, piadas, personagens que geralmente sdo dispensados a atores
nordestinos nos programas de humor. A insisténcia do grupo era a de que o
preconceito aparece, muitas vezes, de forma disfarcada, o que leva os préprios
nordestinos a ndo perceberem que estdo sendo vitimas de atos preconceituosos.
(Registro do diario de campo em 25.07.2012).

Conseguir intervir em sentidos cristalizados, no contexto de atividades auténticas, é
resultado de estratégias também auténticas da negociagdo de sentidos entre sujeitos que ali
estdo como participantes ativos de um processo de aprendizagem que se da de forma situada,

assim como também descrevemos em 5.2.3 no que concerne a critica aos comerciais de
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cerveja e ao padrdo empresarial dispensado a atual organizacdo do carnaval da cidade de
Salvador, capital da Bahia, como uma festa que deixou de ser popular.

Participar dessa movimentagdo de sentidos influenciard sobre o desempenho com a
pratica discursiva em outras situagdes porque, como atividade auténtica, “fornece a
experiéncia, o0 que é claramente importante para a acao subsequente” (BROWN, COLLINS E
DUGUID, 1989, p. 36, tradugio nossa)**.

Dai decorre afirmar que a pratica discursiva promovida pelos Saraus Culturais da
AEC-TEA permite que as representacdes idiossincraticas indexalizem-se, no sentido dos
autores acima citados, garantindo a eficiéncia quanto as atividades subsequentes, diferente do
que ocorre quando tarefas cognitivas limitam-se a cultura escolar e descontextualizam-se do
real. Quando assim acontece, como debatido por Fino (2000), os estudantes sdo promovidos
na cultura da escola, mas ndo conseguem, em uma pratica auténtica, dominar o uso das
mesmas ferramentas conceituais relativas ao componente curricular pelo qual foram
examinados.

A prética discursiva dos Saraus Culturais da AEC-TEA supera, pois, o conflito entre

atividade auténtica e atividade escolar.

6.3.3 Uma origem no compromisso com a integralidade do processo de aprendizagem

A prética discursiva desencadeada no grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA néo é
programada para cumprir quaisquer propostas advindas de fora da Associacdo, assim como
também ndo esta configurada no interior desta como outros projetos que, por contarem com 0
financiamento de programas governamentais (Cf. 5.1.1), precisam cumprir com 0 que estava
previsto nos editais aos quais foram submetidos para aprovacao.

Parece-nos pertinente dizer que o objetivo de “promover foruns de discussdo a partir
da arte, vendo nesta a possibilidade de transformacdo social se posta ao lado de um discurso

consciente”!?

, associado ao desafio de fazer com que “todos que cheguem para discutir no
grupo dos Saraus dividam apreocupacio de pensar o social”?, diz respeito a, como propde

Raths (1971 apud Gimeno Sacristan, 2002), exigir-se dos sujeitos que examinem temas ou

11Activity also provides experience, which is plainly important for subsequent action.

2. Como apresentado em 5.1.2, este é o objetivo sobre o qual se construiu a proposta dos Saraus Culturais da
AEC-TEA.

13Conforme citado em 5.2.1, esse é o desafio sobre o qual se organiza o grupo dos Saraus da AEC-TEA.
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aspectos nos quais um cidaddo comum ndo se detém e que sdo ignorados pelos meios de
comunicagéo.

Este principio, ao lado de outros, representa “outros supostos metodologicos”
(GIMENO SACRISTAN, 2002, p.166) com os quais a pratica discursiva do grupo pesquisado
dialoga. Tem muito mais a ver com a flexibilidade questionada por Gimeno Sacristan
(ibidem) quanto ao caminho a ser percorrido, e com a integralidade do processo de
aprendizagem salientada por Fino (2000), do que com a racionalizacdo prevista em propostas
pelas quais sdo listados inUmeros objetivos comprometidos mais com o interesse em controlar
0 que é aprendido e que acabam servindo ao carater burocratico, esgotando em si mesmo a
sua prépria finalidade.

Apesar de constar nos registros das entrevistas abertas, o objetivo a partir do qual o
grupo pesquisado se articula ndo é registrado por escrito em nenhum documento, ou seja, ndo
h& uma proposta escrita das atividades do grupo dos saraus culturais da AEC-TEA e, a partir
da observacédo participante, percebeu-se que, no tocante a rotina das discussdes, 0 grupo nao
mantém uma estrutura organizacional propria de situacdes semelhantes: rigorosa pauta de
discussdo, registro de atas, imediata esquematizacdo das apresentacdes seguida de criteriosa
lista de recursos a serem providenciados.

Para acréscimo do que estamos tentando descrever, cita-se 0 seguinte registro feito
no diério de campo:

David: Vocés ficam ai s6 falando do mesmo assunto o tempo todo. Vamos adiantar.
E por isso que tem gente que ndo quer vir para as reunides... tem que ter mais
organizagéo.

Délia: ‘P56’ galera, se o sarau tiver uma organizagdo muito bonitinha, perde a
espontaneidade que da ao grupo a sensacao de falta de obrigagdo. Se virar obrigagdo
fica igual a escola, € uma imposicdo, e ai tira o prazer.

Pebnia: Também acho...quando a gente faz avaliacdo, a gente pensa no que precisa
melhorar. Mas nunca deve ser porque alguém de fora acha, mas sim porque a gente
acha que deve melhorar. E o bom ¢ isso: falar de coisa séria batendo papo,
pilheriando, dando risada.

Margarida: Possa ser que esse nosso espaco de discussdo passe a servir a outros
propositos, mas que sejam mudancas de dentro pra fora, mas ndo para servir ao
pensamento de outro, agradando-o.

(Registros do diario de campo, em 25.07.2012)

Nesse contexto, compreendemos que 0 principio que esta a sustentar as atividades
nesse grupo diz respeito, como propde Raths (1971 apud Gimeno Sacristan, 2002) a aceitacéo
do risco de éxito, fracasso e critica, 0 que pode supor sair de caminhos trilhados e aprovados
socialmente. Tem a ver também, ainda segundo o mesmo autor, com o principio pelo qual se

oferece aos sujeitos a oportunidade de planejarem entre si, participarem do desenvolvimento
89



do que foi planejado e dos resultados. E, ainda na concepcdo do mesmo autor, uma proposta
que acolhe os interesses dos sujeitos, a fim de que eles se comprometam de forma pessoal
com iniciativas para a acdo, sem implicar na formulacdo de objetivos especificos e sem a
preocupacdo em predeterminar o resultado ultimo.

Assim, acreditamos que a préatica discursiva desencadeada no grupo dos Saraus da
AEC-TEA tem sua origem no compromisso com a integralidade do processo de

aprendizagem.

6.4 A prética discursiva do grupo dos Saraus da AEC-TEA: a movimentacdo de sujeitos
e de sentidos

Como proposto por Fino (2000), a argumentacao relacionada com as comunidades de

aprendizagem, como situamos o grupo dos Saraus da AEC-TEA, supe que

actividades de pesquisa, interpretacdo, comunicacdo e partilha contribuem para
ajudar os alunos a serem construtores mais activos do conhecimento e para o
desenvolvimento da capacidade de metaconhecimento e de pensamento critico
(FINO, ibidem, p.144).

No contexto da producdo discursiva, tomando-se o discurso como elemento néo
transparente, incompleto, em funcionamento, atravessado pela dialogicidade e pela
heterogeneidade, o que esta proposto pelo autor supracitado implica numa movimentacao de
sentidos e de sujeitos que s6 € possivel se houver a negociacdo da aprendizagem e, por ela,
inferéncia nos sentidos cristalizados, ressignificando-os a luz da criticidade que, por sua vez,
compromete-se com a emancipacao dos sujeitos.

Nesses termos, 0s elementos textuais que sdo produzidos engendram atos de autoria e
0 comportamento discursivo forma e transforma identidades, gestos estes que conferem a

pratica discursiva ali desencadeada a veracidade comunicativa.

6.4.1 A assuncao da autoria como um evento interpretativo da realidade

Os procedimentos de autoria vinculados a pratica discursiva promovida no grupo dos
Saraus Culturais da AEC-TEA apresentam uma relagdo com a incompletude da linguagem,
pela qual se inscreve o lugar do possivel, da movimentacao dos sentidos e dos sujeitos. Dizem

respeito, ainda, a uma relacdo dos sujeitos com a historia, a “um lugar de interpretacao no
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meio dos outros” (ORLANDI, 2007a, p.70), de forma que a autoria configura-se como um
evento interpretativo. Nesse sentido, é sobre um ja-dito que se produz um novo dizer, ndo
porque se diz 0 mesmo, mas porque o que ja foi dito é passivel de uma nova interpretacéo,
através da qual o discurso ¢é envolvido num jogo polissémico e metaférico.

Por ocasido do sarau no qual o grupo discutiu sobre o carnaval de Salvador, a
discussédo foi desenvolvida a luz da critica a0 modelo empresarial ao qual hoje a festa esta
associada'*-. Nesse sentido, foi a partir da ideia cristalizada de que o carnaval é uma festa
popular que o grupo produziu um texto no qual, para aléem da referida critica, configurou
também uma discussao sobre comportamentos de intolerancia, desrespeito e violéncia que sdo
incitados pelo carnaval no modelo que a festa assumiu, principalmente em funcéo de algumas
musicas que sdo propagadas. O texto foi elaborado para ser encenado durante a realizacdo do
sarau, partindo, pois, de um sentido ja construido, reconstruindo-o a luz de um pensamento
mais critico.

A seguir apresentamos duas cenas pelas quais damos prova do que temos debatido.

CENA 1 - FESTA POPULAR OU EMPRESARIAL

Em cena vendedor de Abada.

VENDEDOR _Vamu meu povo, vamu comprar o abada, pra pular o Carnaval com
seguranca.

_ Vamos participar da maior festa popular do planeta, vamu que ninguém pode ficar
de fora!

_E Carnaval nego, vamu gastar com o abada, e tem camarotes exclusivos também,
tudo aqui ha minha méo.

_ Vamu que a camisa ta baratinha, 800 pra pular com Claudinha. Vamu l& se ndo
voceé perde, é s6 1000 pra curtir com lvete.

RICA _ De quanto ta lvete?

VENDEDOR _ No bloco s6 1000 e camarote 1500, s6 pra tu mainha!

RICA _ Ah, entdo me vé 3, pq eu e meus amigos ndo perdemos essa festa
maravilhosa por nada!

PIPOCA _ Ouvi tu dizer meu nego, festa popular, é isso mesmo? Pois nés também
queremos ir!

VENDEDOR _ lvetinha t& de 900 pilas.

PIPOCA _ Nao nego, eu perguntei o preco s6 de uma camisa, ndo de 10!
VENDEDOR _ Mas é isso mesmo mermao, aproveita que em minha mao ta barato!
PIPOCA _ Vocé ta doido?! Séo trés meses de trabalho pesado.Da pra mim ndo. E
gente, ja era!

VENDEDOR _ N&o meu rei, mas pra galera assim como a gente tem um lugar bem
especial no circuito, a PIPOCA, ndo vi nome melhor.A gente fica ali todo
espremido, num calor do cdo e s6 pulando, se quiser é isso que tem pra vocés!
PIPOCA _ E, parece que nfo ta tio rim ndo, vamu pra |4 entfo galera!

VENDEDOR _ Ei antes de vocé sairem, prestem atencdo: nao levam bolsa para nao
serem roubados, evite saia para ninguém abusar de vocé, se possivel ndo va de
chinelos para nédo machucar 0s pés e use camisinhal
Isso vale mais pra vocés da pipoca ta?! Carnaval é alegria!!!

4Esta analise foi feita em 6.2.3, quando da discussdo da materialidade discursiva e de outros aspectos visuais do
cartaz elaborado para divulgagdo dessa edi¢do do Sarau.
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PIPOCA _ Pera ai vocé ta me dizendo que la fora ta rolando um negécio que vdo me
roubar, me pisar, pode até ser que me estuprem e eu pegue AlIDs e vocé ainda quer
que eu va la?!

PIPOCA 2 _ Deixe de ser frouxo homi, é Carnaval!!!

[..]

CENA 3 - MULHER NO CARNAVAL®S

(Mdsica com apologia a mulher/ Mulheres dancando com shorts curtos a coreografia
da musica)

VENDEDOR _ Olha a piriguete, olha a piriguete!

MULHER 3 _ Como é que é?

VENDEDOR _ Calma aé mogcah, t6 falando é da gelada, vai a esfriar esse corpinho
suado, 5 real!

MULHER 1_ Ahh ndo, valeu aé!

HOMEM 1_ Ui papai, e ai gata, podia até perguntar teu nome, mas pra que, né?!
Venha c4, é Carnaval!

(Se agarram e se beijam)

MULHER 1_E ai, vamu pra outro lugar gato?

HOMEM 1_ S6 se for agora, mas pera aé, acho que minhas camisinhas acabaram!
MULHER 1 _ Vixe, mas tem nada ndo, la a gente da um jeito!

HOMEM 2_ Oxe... é assim tdo facil, é?! Quero também...

(dirigindo-se a uma menina) Ui papai, e ai gata, podia até perguntar teu nome, mas
pra que né?! Venha c, é Carnaval!(tentar agarrar a mulher)

MULHER 2 _ Oxdx6xO!! Que € isso menino?

HOMEM 2 _Bora |4, e eu tenho camisinhas!

MULHER 2_ Sai, que eu ndo te quero, sai fora daqui! (continua dangando)
HOMEM 2 _ Mas vai ter que querer, vamos... 4 tudo isso é charminho? Vamos que
eu ja to caidinho!
VENDEDOR _ Pera aé irmdo, esfria ai, vai um H20, é s6 5 real! Num pega no
braco da menina assim ndo, olha a violéncia rapaz, né assim néo!

(ele fica agressivo, empurra o vendedor, leva ela a for¢a, algumas meninas
comegam a gritar chamando a policia)
_ A minha pegada é de africano,

Eu boto pra ver o bagago,
Vou logo te dando a ideia se eu te pego na cama,

Eu mato (2x)
VENDEDOR _ Pega, pega esse discarado! t&4 vendo ai minha gente, ai que t4 o
problema, curtir, beijar, tudo bem, mas desde que os dois queiram, homem né dono
de mulher ndo... E pra cara otario assim, cadeia nele mermédo!!! Epa, bora uma
cervejinha aE....

O texto, com cinco cenas ao todo'® e pelas quais se abordou ainda sobre violéncia e

homofobia, € um exemplo de como ocorre a assun¢do da autoria no sentido proposto por

Orlandi (2012) e no qual os sujeitos, a0 mesmo tempo em que reconhecem uma exterioridade

a qual devem se referir, a saber, ao carnaval da cidade de Salvador, também se remetem a sua

interioridade, no caso, de jovens que se reunem para discutir temas de relevancia social,

15 Ver este trecho encenado na pasta “Sarau de Carnaval”, videos, cena 3, anexada a este trabalho.
16 Esse texto, na integra, estd na pasta “Sarau de Carnaval”, anexada a este trabalho.

92



representando assim o seu discurso a partir dessa posi¢ao, assumindo a responsabilidade pelo
que foi dito e pela forma como foi dito.

A autoria faz referéncia, pois, ao processo de organizacdo da multiplicidade de
representacdes com as quais 0s sujeitos podem revestir suas palavras, lidando com a
polissemia e com a criatividade, produzindo outros sentidos, outras interpretagdes.

No grupo pesquisado, € comum ainda o uso de dizeres que j& tém uma autoria
reconhecida. S&o textos com os quais s&o elaborados cartazes de divulgacéo dos saraus’ e de
outros que servem de ornamentacdo do espaco onde ocorrem 0s saraus e ajudam a transmitir a

mensagem assumida pelo grupo como seu discurso.

Fig. 11 — Cartaz usado na ornamentacdo do Sarau sobre Nordeste

Fonte: Acervo da pesquisadora

7A exemplo da figura 4, que expde um cartaz de divulgagdo do sarau no qual se discutiu a discriminagdo contra
nordestinos. Nele utilizou-se como mote a frase “Eu aceito o teu mermao e tu respeita o0 meu oxente”, marcando-
se a autoria de Guibson Medeiros
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Fig. 12 — Cartaz usado na ornamentag&o do Sarau

sobre Identidade Negra

Fonte: Acervo da pesquisadora

Nesse sentido, perguntamo-nos se ao invés de autoria essa atitude ndo estaria
denunciando o plégio e, por ele, o silenciamento forcado, a censura pela qual se toma o lugar
do autor indevidamente, intervindo no movimento que faz a histéria. E para responder ao
nosso questionamento, reportamo-nos as aspas que, ao serem utilizadas, revelam uma forma
marcada'® do outro ocupar o seu espaco no discurso, de forma que a sua voz nio é calada, ao

contrario, mantém-se marcando a heterogeneidade constitutiva do dizer.

6.4.2 Assumindo a identidade de quem discute o social

Porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso é que elas
precisam ser compreendidas como produzidas em locais historicos especificos. Tomamos esse
pensamento de Hall (2000) para situar na pratica discursiva do grupo dos Saraus Culturais da
AEC-TEA a identidade de “quem discute o social” no contexto de uma associagdo de

objetivos culturais, democrética e de fins ndo econdmicos, que tem como missao, segundo seu

18Aqui nos referimos as formas marcadas da heterogeneidade mostrada proposta por Authier-Revuz (2004) e por
nos discutida em 2.1.
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Estatuto Social, “fomentar a participagdo das pessoas no trabalho voluntirio em projetos e
acdes que visem a melhorar a qualidade de vida da populacao™.

Ora, no interior desse lugar historico a pratica discursiva do grupo dos Saraus
Culturais, este por nds compreendido como uma comunidade de pratica (Cf. 6.2.2), promove
um dominio de interesse a partir do qual os sujeitos se reunem e pelo qual se exclui ora a
possibilidade de “estar em outro lugar”, ora quem “ndo esta no grupo”, suturando-se, para
usar o termo de Hall (ibidem), a identidade daqueles que “discutem os problemas sociais”.

Nesse sentido, como propdem Lave e Wenger (1991), reconhecer o aprender como
uma forma de pertenca diz respeito reconhecer a formagéo e a transformacéo de identidades
dos sujeitos a medida que eles se tornam membros de uma comunidade de pratica.

Porque o sujeito tornou-se “descentrado”, segundo argumentacdo de Hall (2005), ¢
em especial pelas imposicbes da pos-modernidade, as identidades ndo sdo unificadas,
singulares, mas, ao contrario, como também debate Hall (2000), multiplamente construidas ao
longo de discursos, praticas e posicOes. Sdo sujeitas a historizacdo, a mudanca e a
transformacéo, num processo no qual a materialidade das condi¢des de producao diz respeito
a vida dos sujeitos, a sua pertenca “no mundo”, como alegam Lave e Wenger (1991), de
forma que pensar a identidade é referir-se a uma movimentacdo de sujeitos e de seus lugares
na historia.

O atravessamento ideoldgico, nesse sentido, diz respeito a um trabalho da
interpretacdo, pelo qual os sujeitos constroem outros sentidos, e estes podem comprometer-se
com o pensamento critico, como julgamos acontecer no contexto do grupo que planeja e
apresenta os Saraus Culturais da AEC-TEA. La, a preocupacdo constante diz respeito a
discussdo de problematicas que se estendem sobre a realidade da comunidade local.

Nas quatro edicOes observadas ao longo dos dez meses de pesquisa, identificou-se
que o grupo decidiu discutir sobre o preconceito contra nordestinos e negros, sobre a ideia
estereotipada de que o carnaval de Salvador € uma festa popular e, por fim, sobre a
problematica da abordagem sobre as drogas junto a jovens e adolescentes.

A edigdo “Discriminag@o? Respeite o meu nordeste”, de agosto de dois mil e doze, a
sexta realizada pelo grupo, teve como construto ideoldgico ideias como a de que cabe aos
nordestinos exercitarem a autovalorizagdo, olhando criticamente as construcdes textuais
propagadoras de preconceito contra eles, bem como a de que cabe aos diversos grupos sociais
0 respeito mutuo as peculiaridades de cada um; a sétima edicdo, realizada em novembro do

mesmo ano, cujo tema foi “Identidade e Cultura Negra”, promoveu a discussdo sobre 0
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reconhecimento de elementos da cultura negra presentes na comunidade local e sobre a forma
estereotipada da beleza feminina associada ao “ter cabelos lisos”.

O oitavo sarau, realizado em dezesseis de fevereiro do ano seguinte, més em que se
vive a euforia, principalmente da juventude, pelo carnaval de Salvador, voltou-se ao
questionamento dos interesses empresariais atualmente envolvidos na organizagéo do evento
e pelos quais se superou o ideério de festa popular. A nona edi¢do, realizada em maio daquele
ano, atraiu uma plateia bastante diversificada que se prop0s a participar da discussao sobre as
drogas, trazida pelo grupo na perspectiva do “como vocé nunca viu”. O grupo se apresentou a
luz do proposito de promover maior envolvimento dos jovens no debate, valorizando sua
contribuigéo, ajudando-os a sentirem-se convidados a “ficar de fora” por convicgdo propria,
esta assumida pela consciéncia da necessidade de assim o ser, e ndo porque houve eficiéncia
do recurso da repeti¢ao do “fique fora”.

Em 25.04.2013, no diério de campo fez-se o seguinte registro:

Como chama atencédo na proposta dos Saraus discutir a partir do questionamento de
outros discursos pelos quais as coisas se mantém estaveis. Os meninos se preocupam
com o ir além das aparéncias e acabam revelando situagdes despercebidas, mas
reais. Falar do consumo das drogas denunciando o incentivo midiatico ao consumo
do &lcool, e mais, alegando que a forma como o assunto é abordado com os jovens
impde-lhe um “ndo” alheio que precisa ser melhor assumido quando do maior
envolvimento deles nas discussdes, anuncia um traco bem latente na identidade do
grupo: discutir pela I6gica do pensamento critico.

Assim, para além das apresentacOes artisticas, o interesse dos sujeitos, e pelo qual se
identificam, é o propdsito da “discussdo’, desde as reunides de preparagdo até as
apresentacoes, de forma que, pelas palavras de Tulipa numa reunido de avaliacdo,o sarau
primeiro ¢ discussdo do tema e nao apresentacdo bonitinha, mas vazia”.

As imagens a seguir ddo prova do que estamos afirmando®®.

19 Também se pode conferir esse interesse do grupo assistindo-se aos dois videos na pasta “Sarau sobre
Identidade Negra — Pasta com fotos, videos e imagens”, anexada a este trabalho.
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Fig. 13: A discussdo como foco das renides de planejamento dos Saraus

Fonte: Acervo da pesquisadora

Fig. 14: A articulacdo do envolvimento do publico na discussdo - Sarau sobre o preconceito contra
nordestino

Fonte: Acervo da pesquisadora
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Fig. 15: A articulacdo do envolvimento do publico na discussdo
Sarau sobre “Identidade Negra”
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Fig. 16: Insisténcia na articulagdo da participagdo do pablico na discussao
Sarau sobre “Identidade Negra”

Fonte: Acervo da pesquisadora

Assim, encorajados por Hall (2000) e por Lave e Wenger (1991), interpretamos que ha
formacdo de identidades a partir da préatica discursiva desencadeada no grupo que planeja e
apresenta os Saraus Culturais da AEC-TEA. Compreendemos que, de maneira especifica, por
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estratégias e iniciativa também especificas, € uma préatica que identifica os sujeitos com um
pensamento mais critico e pelo qual se diferenciam de quem ndo o faz, bem como exclui

guem néo o faz, conforme percebido nas seguintes falas:

Prefiro estar aqui discutindo coisas interessantes ao invés de estar assistindo

99, <6

televisdo ou ‘colada’ no computador”; “se eu ndo estiver na reunido do Sarau vou
estar 14 na avenida, bebendo, olhando os ‘cara’ empinar moto ‘pra’ chamar atencao...

LS LT3

E melhor vir ‘pra’ ca”; “aqui eu ndo fico desatualizado ou s6 vendo as informagoes

99,

pela televisdo, que passa tudo de uma maneira interesseira”; “ndo quero estar com
umas meninas que s6 falam de roupa de marca, de coisas caras, que eu acho tudo
uma bobagem. Prefiro muito mais estar aqui.”. (Diario de campo, 28 de novembro
de 2012).

A nossa compreensao se embasa, portanto, no pensamento halliano de que “acima de
tudo, e de forma diretamente contréaria aquela pela qual elas sdo constantemente invocadas, as
identidades sdo construidas por meio da diferenca e ndo fora dela” (HALL, 2000, p.110),
firmando-se como um ato de poder pelo qual se reprime aquilo que as ameaca. Nesse sentido,
0 ato discursivo, a préatica discursiva dos Saraus da AEC-TEA tem a ver, para os sujeitos do
grupo, com a questdo da utilizacdo dos recursos da historia, da linguagem e da cultura para a
construcdo de uma forma de representacdo deles mesmos e de como eles reagem a outras

quaisquer que queiram ser-lhes impregnadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa, um estudo de caso de base etnografica, levou-nos aos exercicios de
escrever e interpretar criticamente a cultura de um grupo de jovens e adolescentes que se
reinem para planejar e apresentar os Saraus Culturais da AEC-TEA. Para este fim, olhamos
“de dentro” a pratica discursiva ali articulada, e somente porque a nossa visao da realidade
que ali se apresenta como cultura daquele grupo foi construida olhando-o pelo seu lado
interno é que tivemos condi¢bes de perceber estruturas e gestos atravessados de
complexidade, ligados uns aos outros de maneira irregular e ndo tdo explicita. E porque assim
eles se articulam em torno da pratica discursiva é que a compreendemos pedagogicamente
inovadora, aproximando a aprendizagem ali engendrada do carater social, o que lhe confere
autenticidade.

Ter que produzir um discurso a ser apresentado para uma plateia e té-la garantida a
cada edicdo dos Saraus diz que estes se sustentam da préatica discursiva, de modo que a
aprendizagem articulada nesse fazer discursivo remete a uma situacionalidade especifica e
inscreve 0s sujeitos num contexto que ganha uma dimensdo social, histérica e cultural.
Participar do grupo dos Saraus, nesse sentido, diz respeito a pertencer a um grupo que se
articula em torno de um dominio de interesse e assume uma pratica pela qual ele é
identificado.

O dominio de interesse revelou-se, pelos dados coletados e analisados, ser o de
discutir situacdes de relevancia social, e a pratica demonstrou ja ter construido uma espécie de
repertorio discursivo no qual se materializa, pelas marcas de questionamento, injuncdo e
polissemia, um pensamento comprometido com uma postura mais critica ante 0 mundo.

Ali, os sujeitos negociam a aprendizagem em torno do fazer discursivo, legitimando
a participacao de todos e atestando-a realizada de lugares diferentes e pelos quais uns sujeitos
se apresentam mais experientes e outros menos. Todavia, na negociacdo, as diferentes
inferéncias & que impulsionam os sentidos, movimentando-os, e a participagdo vai
aumentando gradualmente em complexidade e engajamento.

Considerar a aprendizagem como situada, como fizemos ao descrever a pratica
discursiva articulada no grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA, diz respeito a afirmar que
ali se criou um contexto de aprendizagem conforme citado por Fino (2008a, 2011b), no qual
aprender diz respeito a transformar em cognicdo a cultura em que se esta imerso (idem, 2000)

e, portanto, que ali se desenvolve uma pratica pedagogica inovadora no sentido defendido
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pelo Centro de Investigagdo em Educacdo da Universidade da Madeira, o CIE-UMa, em
Portugal.

A interacdo social desponta como fio condutor, como um componente critico da
aprendizagem situada (FINO, 2000), articulando a colaboracéo entre os sujeitos e a condugéo
a comportamentos superiores no sentido proposto por Vygotsky (2007). Ela garante, no
contexto do grupo dos Saraus, em que 0S mais capazes colaboram com 0s menos experientes,
a inferéncia sobre a ZDP destes ultimos, ja que os primeiros lhes se servem de assistentes,
guiando-os até um patamar mais elevado das inferéncias sobre os elementos discursivos que
estdo sendo produzidos.

Fazer essa consideragdo implica em que se afirme que ali hd mais aprendizagem e
menos ensino, como defendido por Papert (2002), e que 0s sujeitos agem como bricoleurs
porque, como sugere 0 mesmo autor, eles fazem, consertam e melhoram suas construcdes
mentais.

Mas € preciso considerar que situar socialmente a aprendizagem implica em atestar
que houve um empreendimento exitoso em gestos que colaboram para desmontar o invariante
cultural que se institui sobre a escola, sendo que “quem diz as escolas diz outras institui¢des
educativas, a maioria delas de natureza privada, com ou sem fins lucrativos, com graus de
formalidade diversificados, onde se relnem pessoas e onde existem fenbmenos de
apropriagdo cultural” (FINO, 2008a, p.4).

No contexto do grupo dos Saraus da AEC-TEA, € para gestos de superacdo do
paradigma fabril, um dos constituintes da matriz cultural que da sustentacdo ao invariante, que
a pratica discursiva nele desencadeada aponta. Diz-se isso porque ha flexibilidade de horério,
0 ambiente organiza-se de forma a favorecer a interagéo e o trabalho coletivo, 0s componentes
curriculares confluem naturalmente, além de ndo haver a divisdo de papéis entre “quem
ensina” e “quem aprende”.

Além desses gestos de superacdo do paradigma fabril, outros ddo conta de superar o
conflito entre atividade auténtica e atividade escolar, uma vez que no contexto cognitivo que
ali se institui, as outras pessoas, 0 meio e a situacionalidade dao o suporte necessario para que
a producdo do discurso, ali, seja uma “pratica normal” de quem planeja e apresenta os Saraus
Culturais da AEC-TEA, de forma que é recorrendo ao proprio contexto que 0s sujeitos
resolvem as situagcdes nas quais sdo confrontados pelas implicancias da propria préatica

discursiva.
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Acresce-se que é do grupo a decisdo sobre os temas, a forma de aborda-los junto ao
publico e também sobre os aspectos que se julgue necessaria a reorganizacdo. Em funcéo
disso, ali sdo acolhidos os interesses dos sujeitos e cremos ser por isso que eles se
comprometem de forma pessoal para sustentar aquela pratica. Assim sendo, € no
compromisso com a integralidade do processo de aprendizagem que a prética discursiva dos
Saraus Culturais tem a sua origem, e ndo na preocupacao obsessiva comum com a qualidade,
de onde se impde que os resultados sejam predeterminados e objetivos especificos sejam
rigorosamente tracados, uma pratica que também colabora com a sustentacdo da matriz
cultural impregnada na escola, e pela qual se sustenta o invariante que sobre ela se impde,
mostrando-se superados na pratica discursiva desencadeada no grupo dos Saraus Culturais da
AEC-TEA, porque a indiferenciacdo massificante ao invariante associada, como discute (Fino
2000), ndo é inevitavel.

Ao interagem socialmente, os sujeitos daquele grupo comunicam e partilham,
atividades estas que, como proposto por Fino (op. cit., p. 144), ao lado das de pesquisa e
interpretacdo, “contribuem para ajudar os alunos a serem construtores mais activos do
conhecimento e para o desenvolvimento da capacidade de metaconhecimento e de
pensamento critico”.

Entendendo o pensamento critico como uma forma pela qual o sujeito se
contextualiza e ressignifica os sentidos ja impregnados, compreendemos que 0s Saraus
Culturais promovem esse pensamento, situando 0S sujeitos em seu espago-tempo e
fomentando, pela discursividade, um novo/outro olhar e uma politica de movimentacdo de
sentidos.

Os gestos de interpretacdo construidos sobre os temas tomados para debate anunciam
uma relagdo com a incompletude pela qual se inscreve o lugar do possivel, da movimentacéo
dos sentidos e dos sujeitos. Dizem respeito, portanto, a uma relagdo destes com a historia, a
um lugar de interpretagdo no meio de outros, de forma que € sobre um ja-dito que se produz
um novo dizer, ndo porque se diz 0 mesmo, mas porque o que ja foi dito é passivel de uma
nova interpretacdo, através da qual o sentido tornar-se-4 outro gragas ao jogo polissémico e
metaforico.

Nessa movimentacdo, a materialidade das condic¢des de producéo diz respeito a vida
dos sujeitos, bem como a sua resisténcia, por onde passa a constituicdo de outras posicdes,
gue vao materializar outros lugares e transformar as realidades. Dai a nossa compreensdo de

que, na AEC-TEA, a partir dos Saraus Culturais, revela-se um hibridismo de eventos
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interpretativos apoiados na materialidade discursiva pela qual os sentidos e 0s sujeitos
movimentam-se, impulsionados pela criticidade.

Incomoda-nos ainda a duvida quanto a clareza dessas nossas consideraces no que
diz respeito ao enquadramento da pratica do grupo pesquisado nas perspectivas da Inovacao
Pedagdgica. Assim, a titulo de acomodacao da discussao aqui pretendida, sem julgar com isso
que a mesma esteja finalizada, afirmamos, porque olhamos os acontecimentos de dentro, que
no grupo dos Saraus Culturais da AEC-TEA:

- inaugura-se uma nova cultura de aprendizagem, rompendo com a representacédo
comum que se convencionou fazer da escola e inaugurando outra fortemente marcada pela
interacdo e pela nova organizacdo dos papéis, do tempo e do espaco;

- 0S sujeitos participam ativamente do processo de aprendizagem, negociando-a e
associando-a a uma forma de pertenca social e, por isso, envolvem-se para manter aquele
“espago de discussdo”;

- promove-se a formagéo e a transformacao de identidades, movimentando sujeitos e

sentidos para um comportamento mais critico.
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ANEXOS EM CD
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Anexo A - Convénio de cooperacéo técnica e financeira, celebrado em 19de dezembro
de 2008 com o Estado da Bahia.

Anexo B - Edital publico para selecdo ao programa de bolsas para Jovens
Multiplicadores de Cultura do Estado da Bahia.

Anexo C - Projeto Livro Capim Grosso.

Diario de campo — verséo digitalizada

Estatuto Social da Associacéao

Pasta de Atas da Associacédo

Sarau de Carnaval — Pasta com fotos, video e texto

Sarau sobre as Drogas — Pasta com fotos e videos

Sarau sobre Identidade Negra — Pasta com fotos, videos e imagens

10. Sarau sobre Preconceito contra os Nordestinos - Pasta com fotos

11. Autorizacdo de acesso a AEC-TEA, suas atividades e seu acervo documental
12. Versdo PDF da dissertacao

13. Versdo WORD da dissertacao
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