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RESUMO

O presente trabalho foi elaborado no mestrado em Inovacdo Pedagégica oferecido pela
Universidade da Madeira (UMa) de Portugal realizado no Brasil. A inten¢do principal foi
verificar se as atividades desenvolvidas na Educacdo Ambiental como projeto social
desenvolvido por alunos e professores no curso técnico em Agroecologia no Colégio Estadual
José Ribeiro Araijo (CEJRA) em Canarana, Bahia, Brasil, constituiam como Inovagdo
Pedagdgica representando uma mudanga qualitativa na cultura da escola, rompendo com as

praticas tradicionais ainda muito presentes no cotidiano das escolas publicas brasileiras.

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa através de um estudo de caso
etnografico utilizando a observacdo participante, entrevistas semi estruturadas, pesquisa
bibliografica e documental, diario de campo, registro de sons e imagens. Sua fundamentacao
tedrica teve como base a discussdo sobre o ensino da Educacio Ambiental na Educacio
Profissional enquanto projeto social através das praticas agroecoldgicas por meio de uma
intervencdo pedagdgica emancipatéria defendida por Ruscheinsky, Guimardes e Caporal,

Freire assim como as propostas de Fino e Sousa sobre Inovacdo Pedagdgica.

O ensino da Educacdo ambiental como projeto social no local de estudo apresenta-se
certamente enquanto possibilidade de Inovacao Pedagbgica por compor diferentes elementos
essenciais a mudancga cultural de uma escola. O carédter interdisciplinar das praticas
agroecoldgicas une diferentes areas do conhecimento, os saberes culturais locais e contribuem
para uma aprendizagem significativa. Neste contexto, a educacdo é encarada como um projeto
social emancipador que pode possibilitar a transformacdo do processo ensino aprendizagem
em atitude de interacdo e reflexdo favorecendo que alunos adquiram conhecimentos

cientificos a nivel global e utilizem solugdes em suas comunidades.

Palavras-chave: Inovagao Pedagogica, Educacao Ambiental, Educacdo Profissional, Praticas

Agroambientais e Projeto Social.



ABSTRACT

This work was elaborated in the Master's Degree in Pedagogical Innovation offered by the
University of Madeira (UMa) of Portugal held in Brazil. The main intention was to verify
whether the activities developed in Environmental Education as a social project developed by
students and teachers in the technical course in Agroecology at Colégio Estadual José Ribeiro
Aragjo (CEJRA) in Canarana, Bahia, Brazil, constituted as Pedagogical Innovation
representing a qualitative change in school culture, breaking away from traditional practices

that ares still very present in the daily life of Brazilian public schools.

The research was carried out through a qualitative approach through a ethnographic case
study using participant observation, semi-structured interviews, bibliographical and
documentary research, field diary, recording of sounds and images. Its theoretical foundation
was based on the discussion on the teaching Environmental Education in Professional
Education as a social Project through agroecological practices through an emancipatory
pedagogical intervention defended by Ruscheinsky, Guimaraes and Caporal, Freire as well as

the proposals by Fino and Sousa on Pedagogical Innovation.

The teaching of Environmental Education as a social project in the place of study presentes
itself-certainly as a possibility of Pedagogical Innovation, as it composes different - essential
elements for the cultural change of a school. The interdisciplinary nature of agroecological
practices unites different areas of knowledge, the local cultural knowledge and contributes to
meaningful learning. In this context, education is seen as an emancipatory social project that
can enable the transformation of the teaching-learning process into an attitude of interaction
and reflection, favoring that students acquire scientific knowledge at a global level and use

solutions in their communities.

Keywords: Pedagogical Innovation, Environmental Education, Professional Education, Agro-

environmental Practices, Social Project.



ABSTRACTO

Este trabajo fue elaborado en el Master en Innovacidon Pedagdgica ofrecido por Universidad
de Madeira (UMa) de Portugal celebrada en Brasil. la intencién principal era verificar si las
actividades desarrolladas en Educacién Ambiental como proyecto social desarrollado por
estudiantes y professores en el curso técnico en Agroecologia del Colégio Estadual José
Ribeiro Aratjo (CEJRA) en Canarana, Bahia, Brasil, constituida como Innovacion
Pedagobgica representando un cambio cualitativo en la cultura de la escuela, rompiendo con
las précticas tradiciones ain muy presentes en la vida cotidiana de las escuelas publicas

brasilefias.

La investigacion se llevd a cabo mediante un enfoque cualitativo a través de un estudio de
caso etnografico mediante observacidon participante, entrevistas semiestructuradas,
investigacion bibliografica y documental, diario de campo, grabacién de sonido e imagen. Tu
El fundamento tedrico se baso en la discusion sobre la ensefianza de la Educacion Ambiental
en la Educacion Profesional como proyecto social a través de practicas agroecoldgica a través
de una intervencion pedagdgica emancipatéria defendida por Ruscheinsky, Guimaraes y

Caporal, Freire asi como las propuestas de Fino y Sousa sobre Innovacién Pedagdgica.

La ensefianza de la educacién ambiental como proyecto social en el lugar de estudio se
presenta ciertamente como posibilidad de Innovaciéon Pedagdgica para componer diferentes
elementos esenciales para el cambio cultural de una escuela. El caracter interdisciplinario de
practicas agroecoldgicas une diferentes dreas de conocimiento, conocimiento cultural y
contribuir a un aprendizaje significativo. En este contexto, la educacién es vista como un
proyecto social emancipador que puede posibilitar la transformaciéon del Ensefiar el proceso
de aprendizaje en una actitud de interaccion y reflexion favorecida por los estudiantes adquirir

conocimiento cientifico a nivel global y utilizar soluciones en su comunidad.

Palabras clave: Innovaciéon Pedagdgica, Educacién Ambiental, Educaciéon Profesional,

Précticas Agroambientales, Proyecto Social.



RESUME

Ce travail a été élaboré dans le cadre du Master en Innovation Pédagogique offert par
L'Université de Madere (UMa) du Portugal organisé au Brésil. L'intention principale était de
vérifier si les activités développées en Education Environnementale en tant que projet social
développés par les étudiants et les enseignants du cursus technique d'Agroécologie au Colégio
Estadual José Ribeiro Aradjo (CEJRA) a Canarana, Bahia, Brésil, constituées en Innovation
Pédagogique représentant un changement qualitatif de la culture scolaire, en rupture avec les
pratiques traditionnelles encore trés présentes dans la vie quotidienne des écoles publiques

brésiliennes.

La recherche a été menée selon une approche qualitative a travers une étude de cas
ethnographique utilisant L'observation participante, entretiens semi-directifs, recherche
bibliographique et documentaire, journal the terrain, enregistrement de sons et d’images. Son
fondement théorique reposait sur la discussion sur l'enseignement de I'éducation a
I'environnement dans la formation professionnelle en tant que projet social a travers les
pratiques agroécologiques a travers une intervention pédagogique émancipatrice défendue par
Ruscheinsky, Guimaraes et Caporal, Freire ainsi que les propositions de Fino et Sousa sur

I'innovation pédagogique.

L'enseignement de 4 L'Education 4 L'Environnement en tant que projet social dans le lieu
d'étude se présente-certainement comme une possibilité d'Innovation Pédagogique, car il
compose différents éléments essentiels pour le changement culturel d'une école. La nature
interdisciplinaire des pratiques agroécologiques unit différents domaines de connaissances, les
connaissances culturelles locales et contribue a un apprentissage significatif. Dans ce
contexte, 1'éducation est considérée comme un projet social émancipateur qui peut permettre
la transformation du processus d'enseignement-apprentissage en une attitude d'interaction et
de réflexion, favorisant que les étudiants acquierent des connaissances scientifiques a un

niveau global et utilisent des solutions dans leurs communautés.

Mots-clés: Innovation pédagogique, Education 4 L'environnement, Education professionnelle,

Pratiques agro-environnementales, Projet Social.
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INTRODUCAO

Este trabalho € fruto de uma busca pela compreensdo acerca da Inovacdo Pedagodgica que
ocorreu durante todo o desenvolvimento dos seminarios de acesso ao mestrado em Inovacio

Pedagodgica oferecido pela Universidade da Madeira (UMa), Portugal.

Inicialmente o termo inovacdo ndo impds nenhuma estranheza, afinal acreditava que ja
conhecia indmeras préiticas pedagogicas em escolas brasileiras que se destacavam. No
entanto, com essa linha de pesquisa apresentada pelos professores Carlos Fino e Jesus Sousa,
iniciou-se uma ruptura na forma de pensar e entender a questdo da Inovagao Pedagdgica no

ambiente escolar.

Esta mudanc¢a nao ocorreu de uma hora para outra, mas pouco a pouco durante os seminarios,
na construcao do projeto de pesquisa e de forma mais clara na elaboragao desta dissertagao.
Neste processo muitas dividas foram esclarecidas e que nos parecia estranho ia ficando cada
vez mais proximo, embora se perceba ainda que esta compreensdo continua em construgao,

até mesmo depois da conclusao do trabalho.

A busca pelo local da pesquisa concretizou-se enquanto um grande desafio, uma vez que, o
espaco escolar tal qual nos apresenta na atualidade ndo favorece uma ruptura ao paradigma
fabril ainda predominante nas escolas brasileiras. Apesar disso, optou-se por nio abdicar da
escola como espago a ser estudado, embora 0s espagos informais mostrassem mais claramente

essa possibilidade de romper com as préticas tradicionais.

No entanto, conhecendo a pratica dos projetos agroambientais realizados pelo Colégio
Estadual José Ribeiro Aradjo houve um encantamento por uma proposta que poderia aliar
tanto o espaco formal quanto o ndo formal, uma vez que a escola propde parcerias com
ONGs, Associagdes de Produtores Rurais e outras instituicdes que tratam da questdo

ambiental.

A pesquisa foi realizada utilizando uma abordagem qualitativa por meio de um estudo de caso
de carater etnografico, que norteou as acOes desenvolvidas durante a estadia no Colégio
Estadual José Ribeiro Aradjo (CEJRA). A intengdo principal foi verificar se a Educacio
Ambiental como projeto social, através das atividades agroambientais desenvolvidas no curso

técnico em Agroecologia, configuram-se enquanto Inovacdo Pedagdgica representando uma
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mudanca qualitativa na cultura escolar rompendo com as praticas tradicionais ainda muito

presentes no cotidiano das escolas publicas brasileiras.

O trabalho se desdobrou em trés partes: a primeira consta trés capitulos que tratam da
pesquisa bibliografica referente as dimensdes conceitual, historica, politica e legislacao para a
Educacdo Profissional e Educacdo Ambiental por se tratar de um curso técnico
profissionalizante em Agroecologia. Além disso, foi necessario elaborar um breve histérico da
educagdo brasileira para refletir sobre seus principais problemas e analisar as concepgdes de
aprendizagem e praticas pedagdgicas, com o objetivo de possibilitar um novo olhar sobre a
cultura da escola numa perspectiva de Inovacdao Pedagogica, que se desenvolve no terceiro

capitulo.

A segunda parte do trabalho explica o desenho metodolégico adotado na pesquisa através de
um estudo de caso de cariz etnografico; a descri¢cdo de toda a estadia em campo através da
observacao participante em diferentes situacdes e das entrevistas semiestruturadas. A estadia
em campo se desdobrou ainda em duas vertentes, uma tedrica, através da necessidade de
conhecer a proposta de trabalho de Educacdo Ambiental como projeto social constante no
Plano de curso do curso técnico de Agroecologia e demais documentos e outra pratica, para
observar e analisar as praticas educativas agroambientais desenvolvidas por professores e

alunos.

E por fim, a terceira parte com a realizacdo de uma andlise profunda acerca dos dados
coletados para verificar se as praticas desenvolvidas pelo curso caracterizam-se enquanto
ruptura na cultura tradicional escolar proporcionando uma mudanga efetiva na pratica

pedagdgica da escola.

Realizar um estudo de caso de cunho etnografico ndo foi tarefa simples, exigiu um longo
periodo de presenca em campo para o acompanhamento das atividades realizadas com as
turmas de Agroecologia. Através dessa observacdo detalhada da vivéncia de alunos e
professores e do intenso processo de interacdo foi possivel vivenciar o que Lapassade chama
de “conhecimento de membro”. Assim, na medida em que iam acontecendo as atividades,
aumentava a imers@o na rotina do ambiente escolar proporcionando conhecer amplamente a

cultura existente no cotidiano de alunos e professores do curso técnico.

Por se tratar de uma metodologia qualitativa foi essencial a utilizacao de diferentes técnicas e



18

instrumentos para coleta de dados, o que garantiu um conhecimento mais profundo acerca da
realidade explorada. Neste contexto, a observacdo participante ocorreu em diferentes
momentos como na realizacdo das oficinas agroecoldgicas dentro e fora da escola, nas visitas
técnicas em unidades de observacdes construidas por defensores da agricultura familiar
parceiros do colégio, palestras e eventos realizados pela escola ou em parceria com
organizacoes e instituicdes que tratam da questdo ambiental. Todos esses momentos foram

registrados no diario de campo, constando as agdes e percepgdes do publico envolvido.

Além disso, as entrevistas semiestruturadas foram muito importantes para a coleta dos dados,
pois através dessas conversas guiadas, sem nenhuma rigidez, foi possivel conhecer a realidade
da pratica vivida mediante uma conversa informal. Em muitos momentos, ndo era percebido
que se tratava de uma entrevista, mas sim de um amistoso didlogo. Estes registros tornaram-se

essenciais para a analise dos dados

Outro momento, ndo menos importante da estadia em campo, ocorreu na analise dos
documentos da escola para compreender o embasamento tedrico por tras da proposta de
Educagdo ambiental como projeto social do colégio. Para tal, foi analisado o Plano de curso
do curso técnico em Agroecologia, materiais diditicos organizados pelos professores, projetos

de intervengdo, plano de estagio e os dados estatisticos oficiais.

Por fim, o momento da anélise de dados e interpretacdo dos resultados, onde foi necessario
verificar a presenca de Inovacdo Pedagogica diante das praticas agroambientais realizadas por
alunos e professores do curso técnico em Agroecologia. Neste contexto, a analise e
interpretacdo dos dados coletados através de diversas fontes e em diferentes momentos da
pesquisa, permitiu uma reflexdo acerca da possibilidade das praticas observadas na pesquisa
caracterizarem-se enquanto mudanga efetiva na qualidade das préticas realizadas no CEJRA,

e assim, responder aos questionamentos iniciais.

A abordagem qualitativa exigiu da pesquisadora um longo periodo de interacdo em campo, o
que possibilitou vivenciar as praticas agroecoldgicas realizadas no CEJRA, permitindo uma
imersdo nas vivéncias de alunos e professores em seus cotidianos. De certo, resultou em um
arduo trabalho devido a grande quantidade de dados coletados. A constru¢cdo deste estudo
representa apenas uma forma de compreender as praticas do curso de Agroecologia e que

podera servir como ponto de partida para futuros estudos nesta area.
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Ndo ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo reflexdo.
PAULO FREIRE

1. Educaciao Profissional no Brasil.

1.1. Aspectos histéricos e legais da Educacio Profissional no Brasil.

A histéria da educacdo brasileira sempre foi marcada pela visao de uma formacgdo geral para
os filhos de classes mais ricas e uma formacdo especializada voltada para os filhos das
camadas mais pobres. Neste sentido, a formagdo profissionalizante se destina, em grande

parte, apenas as familias menos abastadas com o objetivo de criar a forca de trabalho.

Para uma melhor compreensdo da evolu¢do da Educacdo profissional no Brasil, torna-se
indispensavel conhecer o histdrico e os marcos legais desta modalidade como ponto de partida
para realizar uma andlise critica do que ocorreu no passado para colaborar com o seu

entendimento e possivelmente a promog¢do de melhorias para o futuro.

Considerando a formacao da civilizagdo brasileira, a Educacido Profissional existe no Brasil
desde o periodo colonial. Cabia aos padres Jesuitas o ensino do trabalho manual aos indios e
negros através dos oficios em suas tarefas cotidianas. Oficios estes, considerados indignos aos

homens brancos, livres e de familias mais ricas. A estes era destinado o ensino propedé&utico.

A vinda da familia real e transferéncia da corte para a col6nia, no inicio do século XIX,
efetivou inimeras mudancgas de ordem social, politica e econdmica. Na drea da educagdo
foram criados inimeros cursos técnicos de nivel superior, a escola vocacional e faculdades de
Direito. Além disso, foi implantado o colégio de Fabricas na cidade do Rio de Janeiro para a

profissionalizacdo do trabalhador no pais.

Ainda neste século, foram criadas as Casas de Educandos e Artifices para ensinar tanto o
ensino das primeiras letras quanto a iniciacdo de oficios aos jovens de familias pobres nas
instalacdes das primeiras fabricas no final do império. Assim, apds a proclamagdo da
Republica, o ensino profissional passou por inimeras mudangas por conta das mobilizagGes

coletivas com o intuito de modificar o carater assistencialista em busca do progresso social,
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econOmico e industrial no pais.

No inicio do XX, a Educagao Profissional recebeu uma melhor organizacdo distanciando-se
do assistencialismo com a criacdo da rede Federal de Educac@o Profissional e Tecnoldgica.
Neste momento, a principal preocupagdo passa a ser a preparacdo dos trabalhadores no
exercicio da profissdo. Inicialmente com a implantacdo das Escolas de aprendizes e artifices,
em seguida nos Liceus Profissionais voltados para todos os ramos e graus da educagdo

profissional, e por fim as Escolas Industriais e Técnicas. (BRASIL, MEC/SETEC, 2012).

Nas décadas de 1930 e 1940, a sociedade brasileira passou por grandes mudancas na area da
politica, economia e educacgdo, fortalecendo o surgimento da nova burguesia industrial que
substituiu as oligarquias cafeeiras, que foram profundamente afetadas com a crise da
agricultura, principalmente do café na década de 20. Estes acontecimentos favoreceram o
processo de industrializacdo e com isso a modernizagdo do processo produtivo, exigindo uma
maior preocupagdo em relacdo a educac@o no pais, por isso nesse momento foram criados

varios decretos e leis com esse intuito.

Vale ressaltar, que a década de 1930 é considerada referencial histérico para a Educacdo
Profissional do Brasil, pois essa década configurou o inicio da industrializacdo no pais e
possibilitou a institucionalizacdo de escolas superiores para formacdo de recursos humanos
necessarios ao processo produtivo. Este periodo foi marcado por indmeras reformas e a
proclamac¢do da Constituicdo Federal de 1934. Este movimento ficou conhecido como a
reforma Francisco Campos, onde surgiram as primeiras ideias de unicidade no sistema
educacional envolvendo as diferentes esferas do poder publico (BRASIL, MEC/SETEC,
2012).

Anos depois, a reforma Capanema na década 40 reformulou o ensino em todo o pais. Neste
contexto, a Educagdo Profissional tornou-se nivel médio adotando um exame para admissao.
A educacio basica ficou definida em duas modalidades, o primario com as séries do ginasial e
o secundério com as séries do colegial. Os anos finais do ensino secundéario seriam cursos
profissionalizantes, com o curso normal para formacdo para magistério, técnico industrial,
técnico comercial e agrotécnico, que tinha nivel e duracdo equivalente ao colegial. No
entanto, ndo habilita os estudantes para o ingresso ao ensino superior (BRASIL,

MEC/SETEC, 2012).
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O Governo de Juscelino Kubitschek, através do seu plano de cinco anos, destinou muitos
investimentos a educacdo, uma vez que a formacdo técnica de profissionais ajudaria no
desenvolvimento do pais. A partir de 1959, a formacdo de técnicos foi intensificada com a
transformacao das Escolas Industriais e Técnicas em Escolas Técnicas Federais, contribuindo

para acelerar, ainda mais, o desenvolvimento do pais.

A primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), com o objetivo de
regulamentar o sistema educacional no Brasil foi encaminhada a cadmara legislativa ainda em
1948, mas sua publicacdo ocorreu apenas em 1961, no governo do Presidente Jodo Goulart,
depois de mais de uma década de debates entre estadistas e liberalistas. Esta legislacdao
contemplava o ensino técnico em seu artigo 47, onde dividia o ensino técnico de grau médio
abrangendo os seguintes cursos: Industrial, Agricola e Comercial. Neste momento definiram-

se disciplinas e cargas horarias minimas para os cursos de graduagdo vigentes em todo o pais.

Nos anos 70, ainda sob o governo militar, foi publicada outra versao da LDB, que modificou a
educagdo basica e tornou a educagdo técnico-profissional compulséria em todo o curriculo do
segundo grau. Assim as matriculas expandiram e os cursos diversificaram-se. Deste modo, foi
obrigatorio que os cursos de 2° grau de todas as escolas publicas ou privadas apresentassem
disciplinas profissionalizantes e disciplinas gerais para preparar tanto para o mercado de

trabalho quanto para o vestibular.

Depois da lei 7.044 de 1982, a educagdo profissional retorna a dualidade entre a propedéutica,
voltada a preparacdo para o acesso ao nivel superior, mas nomeada agora como educagao
basica e conferindo habilitacdes plenas especificas para o acesso ao mercado de trabalho.
Neste momento, cabia a cada institui¢do incluir ou ndo as disciplinas profissionalizantes em
seus curriculos, uma vez que estes ficaram totalmente desorganizados depois de um
amontoado de disciplinas sem ligacao entre si, prejudicando tanto a formacao técnica quanto a
outra. A partir dai o ensino profissionalizante passou a ser facultativo nas escolas de segundo

grau, e a sua responsabilidade foi transferida para escolas técnicas ou agrotécnicas.

A década de 80 foi marcada por uma forte crise econdmica a nivel nacional, que o pais nao
estava preparado para enfrentar. A crise que afetou o desenvolvimento social e
desestruturacdo da sociedade contribuiu para o aumento do indice de pobreza. Essa década
também foi marcada por movimentos da sociedade civil enquanto elementos importantes na

redemocratizagdo do pais. Assim, o discurso que prevalecia tinha como objetivo a
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emancipac¢do do sujeito, voltado para a pratica da cidadania em busca de melhoria nas praticas

sociais e nas politicas educacionais.

A década de 90 foi marcada por intimeras mudancas em funcdo das transformacdes no
processo de producdo e globalizacdo da economia capitalista. No tocante as politicas publicas
voltadas para a educagdo, estas sofreram fortes influéncias dos principios neoliberais, uma vez
que suas diretrizes eram definidas por agéncias multinacionais como o Banco Mundial e o
Fundo Monetario Internacional (FMI) em virtude do financiamento. A proposta era rever o
papel do Estado na educacgdo, para que ele deixasse de ser o principal executor e passasse a

coordenar e controlar.

A reforma educacional que ocorreu nesta década foi permeada pela tendéncia neoliberal, que
atribui os problemas da escola a uma gestdo inadequada, sem levar em conta os inimeros
fatores sociais existentes no pais. Considera assim que o essencial para a escola publica seria
ter os conhecimentos voltados a producdo e a servico do mercado, e que a mesma, fosse
gerida seguindo os critérios de eficiéncia, eficacia e produtividade. Desse modo, a ideia foi
descentralizar as unidades escolares tanto na &rea pedagdgica, quanto financeira e

administrativa com o objetivo de reduzir gastos e responsabilidades.

Nesse periodo, as ONGs e setores privados foram incentivados a assumir responsabilidades
pelas politicas publicas com subsidios e contratos com os governos. Em paralelo, os
movimentos sindicais populares em defesa da escola publica se fortaleceram. Portanto, todos
os programas e leis criados tinham o intuito de modificar os gastos publicos destinados a
educagdo, promover a privatizacio de empresas estatais e intensificar os investimentos

financeiros internos e externos.

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases para a educacdo, a 9394, destinou um de seus
capitulos a Educacgdo Profissional, com o objetivo de articular esta modalidade com o nivel
médio. Além de garantir o financiamento para a melhoria da qualidade do ensino médio
integrado e ampliar a oferta desta modalidade nos sistemas estaduais através do Programa

Brasil Profissionalizado que visava,
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“... estimular o ensino médio integrado a educagdo profissional, enfatizando
a educacio cientifica e humanistica, por meio da articulacio entre formagao
geral e educacio profissional, considerando a realidade concreta no contexto
dos arranjos produtivos e das vocagdes sociais, culturais e econdmicas locais
e regionais, por meio da prestacdo de assisténcia financeira para construcio,
ampliacdo, modernizacdo e adequacdo de espago fisico; construcdo de
laboratérios de fisica, quimica, biologia, matemaitica, informéitica e os
recomendados no Catilogo Nacional de Cursos Técnicos da SETEC;
aquisicdo de acervo bibliografico; material de consumo e formagdo de
docentes, gestores e pessoal técnico-administrativo” (BRASIL, SETEC/
MEC. 2007a: p. 4).

Ainda se tratando da lei 9394/96, houve um avanco muito grande em relagdo as outras
legislacdes, no que diz respeito a educagdo profissional, uma vez que superou o preconceito
social e o assistencialismo, com uma proposta de intervencao social critica e qualificada com
o objetivo de promover além da inclusdo social, a melhoria na distribui¢ao dos bens sociais
para a sociedade. Além disso, essa lei veio garantir a certificacdo profissional para que as

habilidades adquiridas no curso fossem reconhecidas no mercado de trabalho.

Ainda em 1997, através do Decreto n°. 2.208, foi criado o Programa de Expansido da
Educacdo Profissional (PROEP), que estabeleceu uma reestruturacio para a Educacdo
Profissional com o financiamento do Banco Interamericano do Desenvolvimento (BID). Este
programa possibilitou a promocdo de mudancas tanto estruturais quanto conceituais na
Educagdo Profissional, bem como, a garantia da autonomia e gestdo financeira para as

institui¢oes federais.

Neste periodo, o ensino médio passou a ser dividido em trés niveis: O bésico, apenas com o
ensino propedéutico; os cursos técnicos passam a ser oferecidos junto ao ensino médio ou
sequencial para quem havia concluido o ensino médio cursaria apenas a parte técnica; e
tecnoldgico, este ultimo com um nivel superior € com menos tempo de duragdo do que os

outros cursos superiores.

Neste contexto, a educacdo profissional se desvincula do ensino médio, passa a ter como
objetivo preparar o individuo para a vida e ndo somente para o trabalho através do
desenvolvimento das competéncias, ou seja, seriam elencados alguns comportamentos
esperados em situacdes de trabalho. Ainda em 1997, foram implementadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional, cujo curriculo tinha como base o

desenvolvimento de competéncias de forma genérica e flexivel para adaptar as transformacdes
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da atualidade.

Em 2001 foi aprovado o Plano Nacional de Educacao (PNE) através da lei n° 10172 com o
intuito de tragar metas para os proximos 10 anos, com o objetivo de ampliar o nivel de
escolaridade da populacdo; promover melhorias na qualidade de ensino; reducdo das
desigualdades sociais e regionais para garantir o acesso € permanéncia na educagdo publica.
No entanto, algumas questdes importantes foram vetadas com inten¢do de descentralizar a

responsabilidade do Estado, estendendo a todos a responsabilidade pela educagao.

Em 2003, o candidato do Partido dos Trabalhadores (PT), assumiu a presidéncia do Brasil,
criando-se grandes expectativas de mudangas, principalmente para a Educac@o Profissional.
Mesmo com a implanta¢do de inimeras reformas, inicialmente essas mudangas ndo foram tio
consideraveis quanto se esperava, pois boa parte das politicas neoliberais anteriores
permaneceu. No entanto, esse periodo favoreceu os debates sobre a Educagdo Profissional e o
Ensino Médio, no intuito de minimizar as diferencgas existentes entre as modalidades e ofertar

uma Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio.

Em 2006, foi implantado na rede federal de ensino, o Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacdo de Jovens e Adultos, (PROEJA) inserindo além do
ensino médio e técnico, o ensino fundamental e o indigena. Este programa foi criado para
ampliar o nimero de vagas, garantido acesso a escola a jovens e adultos que ndo o fizeram na

idade regular. Neste contexto, o PROEJA apresenta como perspectiva:

n

. a proposta de integracdo da educacdo profissional a educacdo basica
buscando a superagdo da dualidade trabalho manual e intelectual, assumindo
o trabalho na sua perspectiva criadora e nio alienante. Isto impde a
construcdo de respostas para diversos desafios, tais como, o da formacao do
profissional, da organizacdo curricular integrada, da utilizacdo de
metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a
aprendizagem do estudante, da falta de infraestrutura para oferta dos cursos
dentre outros." (BRASIL, SETEC/ MEC. 2007a: p. 4).

Ainda em 2008, a implantacdo da lei 11.892 tornou-se um marco em relacdo ao crescimento e
fortalecimento da Educac¢do Técnica no pais com a criacio da Rede Federal de Educagao

Tecnoldgica e dos Institutos Federais (IF 's). Nesse momento, a rede federal de educagdo
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amplia sua oferta de cursos, pois além dos cursos técnicos de nivel médio, passam a oferecer

também cursos superiores, licenciaturas, mestrados e doutorados.

Grafico 1. Expansio da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
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Fonte: MEC, SETEC/2016.

De acordo com o Gréfico 1, o periodo de 2003 a 2016 apresenta o maior crescimento da rede
federal, considerando que durante o século XX foram construidas apenas 140 escolas
técnicas, em 14 anos foram construidas 483. Atrelado ao crescimento do nimero de
instituicdes federais aumentaram também os investimentos € o nimero de profissionais
efetivos. Essa expansdo nao ficou limitada apenas a rede federal, pois o apoio também se

estendeu aos estados para que os municipios aumentassem a oferta de cursos.

De acordo com o MEC (2007), a coordenacdo da politica de educacdo profissional e
tecnoldgica no pais fica sob a responsabilidade da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC). Este setor responsabiliza-se pela
composi¢do e atualizacdo de acdes das diretrizes nacionais para a oferta de cursos de
educacgdo profissional e tecnoldgica conforme as demandas sociais e necessidades produtivas

locais.

Além disso, a SETEC responde ainda pelo processo de criacdo, manutencdo, supervisao
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e fortalecimento de toda a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Dentre suas acoes, convém destacar o Plano Nacional de Educacio (PNE) 2014 - 2024, com o
objetivo de ampliar e assegurar o acesso com qualidade, a formacao profissional e pessoal de

alunos jovens e adultos, colaborando para o desenvolvimento socioecondmico do pais.

Neste contexto, o Plano Nacional da Educa¢do (PNE) de 2014, colabora para a melhoria da
Educagdo Profissional em dois momentos: na Meta 10 quando aborda sobre a Educacio de
Jovens e Adultos e na Meta 11 que trata diretamente sobre a Educacdo Profissional. Como

podemos observar a seguir:

“Meta 10: oferecer, minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma

integrada a educacdo profissional.”

“Meta 11: triplicar as matriculas da educacio profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por

cento) da expansao no segmento publico.”

Fonte: BRASIL, MEC (2014 p. 1).

No intuito de alcangar essas duas metas, 0 MEC tracou algumas estratégias com o objetivo de
aumentar o nimero de matriculas ndo apenas da Educacao Profissional Técnica Federal, mas
também nas redes estaduais, levando em conta a organizacao territorial e a vinculagdo dos
cursos com as caracteristicas regionais. Além disso, expandir o Ensino Médio integrado a
Educacgdo Profissional para as populagdes do campo e comunidades indigenas, quilombolas e

com necessidades especiais.

Neste contexto, os cursos deveriam ser planejados respeitando as caracteristicas culturais e
regionais com o objetivo de aumentar a escolaridade da classe trabalhadora e prepara-la para
o mundo do trabalho. Deste modo, € indicada uma proposta pedagdgica especifica que
contemple os eixos: "Trabalho, Ciéncia, Tecnologia, Cultura e Cidadania"; que vincule a
teoria com a préatica; a organizagao do tempo e espaco e o material didatico devem atender as

necessidades do publico em questao.
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Nota-se, que nessas ultimas décadas, a educacdo profissional passou por uma grande
transformag¢do com a implantacdo de unidades federais em todas as regides do pais, através da
oferta do ensino técnico, superior e de pods-graduacio baseados na demanda de
desenvolvimento local e regional. Diante disso, a educacgdo profissional e tecnoldgica tornou-

se elemento indispensavel para o desenvolvimento do pais.

1.2. A Educacio Profissional integrada ao Ensino Médio.

A Politica Nacional de Ensino Médio sempre deu énfase a dimensao econdmica da Educagao
Profissional, onde o mercado aparece como regulador com o Unico intuito de atender as
demandas dos sujeitos e da sociedade. Apresenta assim, um dualismo entre a formacao geral e
a formacao especifica, o que pode ser evidenciado pela diferenca do custo entre a educagao
oferecida aos filhos das elites e aos filhos dos pobres. Desse modo, nunca tiveram seus
projetos centrados nos sujeitos, sua fun¢do formativa sempre esteve voltada ao caréter
econdOmico da educacdo, caracteristica essa que se tornou hegemodnica na modernidade

(BRASIL, MEC/SETEC. 2007).

No entanto, a SETEC/MEC, proporcionou uma discussdao sobre as finalidades dessa
modalidade com o objetivo da construcdo de um projeto especifico para o Ensino Médio,
visando a superacdo desta determinacdo histérica imposta pelo mercado de trabalho. A
proposta pretendida seria modificar o foco dos objetivos do mercado de trabalho para a
formacdo humana, considerando as dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e a tecnologia

(BRASIL, MEC/SETEC. 2007).

Para Ciavatta (2005 apud BRASIL, MEC/SETEC. 2007-a) pensar em formacdo integrada é
propor a superacdo da histdrica divisdo social do trabalho que separa a atividade do ato de
executar do ato de pensar. Além disso, a integracdo da formacdo geral e da formacao técnica
no Ensino Médio faz parte de uma necessidade histérica para a superagdo das duas

modalidades de educacio oferecidas conforme a classe social.

Ainda nesta perspectiva, Ciavatta e Ramos (2011 apud BRASIL, MEC/SETEC. 2007-a)
sugerem que a educacdo brasileira precisa desenvolver um projeto de escola unitéria, visando
uma formacao integral do ser humano mediante a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura.

Neste contexto, o trabalho ¢é considerado como principio educativo, ndo apenas
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profissionalizante que prepara o jovem para entrar imediatamente no mercado de trabalho,

mas como possibilidade de continuar seus estudos.

Neste enquadramento, a SETEC/MEC elaborou em 2007, o documento base para nortear as
acoes de integracdo da educacdo profissional técnica integrada ao Ensino Médio. Este
documento nos apresenta "uma concep¢io de formacdo humana, com base na integracao de
todas as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacdo omnilateral dos

sujeitos" (BRASIL, MEC/SETEC. 2007a p. 40). Assim,

"[...] a escola unitaria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
“humanismo” em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de
cultura geral deveria propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a
criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e na
iniciativa." (GRAMSCI, 1991, p. 123 apud CIAVATTA & RAMOS, 2011
BRASIL, MEC/SETEC. 2007-a p.32).

Nesse sentido, a educacdo passa a ser vista de forma completa, ou seja, compreendendo as
partes no todo ou a unidade no diverso, considerando a educa¢do como uma totalidade social,
isto é, nas multiplas mediacdes histéricas que concretizam os processos educativos. Ciavatta

(2003, p. 85 apud BRASIL, MEC/SETEC. 2007a p. 41) discorre sobre a educacdo considerando-a:

"Como forma¢do humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a
leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, nesse sentido,
supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os
fendmenos."

Esse documento expde que as dimensdes da Educacido Profissional precisam ser o trabalho, a
cultura e a ciéncia. Desse modo, para BRASIL, MEC/SETEC (2007-a), “‘o carater ontoldgico e
econdmico do trabalho torna-se realizagdo da prépria natureza do ser humano associado ao
modo de produgdo; a ciéncia que trata dos conhecimentos produzidos pela humanidade que
proporciona os avangos das forgas produtivas; e a cultura, que diz respeito aos valores éticos e

estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade”.
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Ao falar de formacgdo integrada ou Ensino Médio integrado no Ensino Técnico € essencial
compreender essa concep¢do de educacdo, uma vez que a educagdo geral € parte inseparavel
em todo o processo da Educagdo Profissional. Desse modo, significa que buscamos enfocar "o
trabalho como principio educativo para superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual; Incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo e da formacdo de

trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos." (BRASIL, MEC/SETEC. 2007-a).

Para proporcionar uma formacao integrada, além de proporcionar a inclusao do Ensino Médio
a Educacdo Profissional, € indispensavel promover a constru¢do de um projeto pedagogico
que integre os objetivos € métodos em prol de um projeto unico, considerando o trabalho
como principio educativo, contemplando as concepcdes de ciéncia e cultura com para
promover uma formacao especifica para atividades produtivas levando em conta o contexto

economico dos estudantes.

“O projeto politico- pedagdgico sé existe de fato — ndo como um texto
formal, ou uma “peca de ficcdo”, mas com expressdo viva de concepgoes,
principios, finalidades, objetivos e normas que unificam a comunidade
escolar — se ele de fato pertencer a esse grupo; se o grupo se identificar com
ele; se reconhecer nele. Para isso, todos devem ser autores desse projeto e
sujeitos de seu desenvolvimento. (BRASIL, SETEC/MEC. 2007a: p. 53)”.

No que diz respeito ao trabalho pedagdgico, € necessario estabelecer uma relagdo dinamica e
dialética entre os diferentes tipos de conhecimentos para reconstruir as relagdes com a
totalidade concreta de onde se originou. Assim, o curriculo integrado busca organizar esses
conhecimentos, onde o processo ensino aprendizagem proporcione a aquisi¢do de

conhecimentos levando em consideracdo o sistema de relacdes em um contexto real.

"Estarfamos, assim, relacionando parte e totalidade, conhecimentos gerais e
especificos, contemporaneidade e historicidade. A interdisciplinaridade
aparece, aqui, como necessidade e, portanto, como principio organizador do
curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois os conceitos de
diversas disciplinas seriam relacionados a luz das questdes concretas que se
pretende compreender.” (BRASIL, SETEC/MEC. 2007a p. 52)
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Essa integragdo proporciona tanto uma base tnica de formagdo geral, como momentos com
formagdes especificas para integrar em um mesmo curriculo a formag¢ado plena do educando.
Esse formato possibilita que ocorram aprendizagens mais s6lidas e aquisicdo de conceitos que
favorecam uma interven¢do na realidade de forma consciente para construcdo do

conhecimento.

Neste contexto, a investigagdo adquire grande importancia e deve estar presente em todo o
processo educativo, uma vez que instiga os alunos a despertar a curiosidade em relacdo a
realidade que vivem. Além disso, promove uma inquietacdo para que eles ndo aceitem as
propostas prontas que surgem e que levam em conta tanto os saberes do senso comum quanto

os escolares ou cientificos. Assim, contribui para que o sujeito possa,

. individual e coletivamente, formular questdes de investigacdo e buscar
respostas na esfera mais formal no &mbito académico, seja na forma aplicada
ou na denominada pesquisa de base/académica, como também em outros
processos de trabalho, em um processo autdbnomo de (re) construgcdo de
conhecimentos." (BRASIL, SETEC/MEC. 2007a p. 49).

Nesse sentido, € necessario fortalecer o vinculo entre ensino e pesquisa, no intuito de
proporcionar autonomia intelectual aos sujeitos na construcdo do conhecimento através de
suas praticas. Desse modo, a investigacdo permite potencializar as capacidades de

interpretagdo, anélise critica e busca de solucdes para problemas do cotidiano.

A proposta de Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional nunca foi incorporada de
forma completa e de certo modo, ainda prevalece a ideia que a formacdo geral deve ser
independente do ensino especifico. De certa forma, ainda existem inimeras dificuldades para
implantar a formacdo integrada na realidade escolar. Dentre elas a imensa resisténcia por
parte dos professores em relacdo a proposta e insuficientes recursos humanos, pedagdgicos e
tecnoldgicos. No entanto, para que essa implantacdo ocorra de forma adequada, faz-se

necessario a construgao coletiva de um projeto firme e coerente para sua realizacao.

O documento base para implantagdo do Ensino Médio integrado na Educacdo Profissional
contempla as superacdes necessdrias para que a constru¢do desses projetos ocorra de forma

satisfatoria conforme as seguintes orientacoes:
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. a superacdo da mentalidade conservadora dos padrdes pedagdgicos
vigentes, assim como de posi¢des politicas adversas ao discurso da formagao
integrada e da educacdo emancipatdria que tenha base na critica a sociedade
de mercado; gestao e participacdo democrética nas institui¢des educacionais;
estudo e qualificacdo conceitual e pratica dos professores; envolvimento do
quadro docente permanente e transformagdo dos vinculos precérios de
trabalho para proporcionar a todos os professores condigdes materiais
(instalagdes, laboratdrios etc.) e condi¢gdes dignas de trabalho, salariais, de
carreira e compromisso com as instituicdes.” (BRASIL, SETEC/MEC. 2007-
ap. 36).

1.3. Educacao Profissional na Bahia

De acordo com o censo/INEP (2013), a rede estadual de Educagdo profissional e tecnoldgica
da Bahia ampliou o nimero de vagas para cursos de nivel médio e técnico e hoje ja é
considerada a segunda maior no Brasil. Para ter uma ideia, o nimero de alunos matriculados
nos cursos oferecidos passou de 4.016 em 2007 para 64.087 em 2013. Esta presente em 121
municipios contemplando todos os 27 Territérios de Identidade do Estado. Possui 38 Centros
Estaduais de Educacdo Profissional, 33 Centros Territoriais e 92 escolas de ensino médio que

oferecem cursos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Em 2006, os 6rgaos governamentais da Bahia atendendo aos moldes democraticos propostos
pelo governo federal, criaram mecanismos institucionais para promover a participacdo da
sociedade civil na formula¢do, implantacdo e controle das politicas publicas. Para tal, buscou
estabelecer didlogo com diferentes setores da sociedade, através do Plano Plurianual
Participativo (PPA), Conferéncias Estaduais de Educagao e Caravanas da Educacao (DIEESE,
2012).

Em 2007, a Secretaria de Educacdo do Estado criou a Superintendéncia de Educacio
Profissional (SUPROF), 6rgao que tem como fun¢ao garantir que os jovens e trabalhadores na
Bahia acessem a Educacdo Profissional e tornem-se capazes para atender as demandas do
mundo do trabalho, beneficiando do desenvolvimento socioecondomico € ambiental da Bahia.
Assim, compete a superintendéncia planejar, coordenar, promover, executar, acompanhar,

supervisionar e avaliar, no ambito do Estado, as politicas, programas, projetos e agdes de

Educacao Profissional.

Neste contexto, a partir de 2008 comecou a ser implementado o Plano da Educagdo
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Profissional da Bahia. Atendendo a concepg¢do de educacdo integral contemplou arte, cultura e
tecnologia, favorecendo o trabalho como principio educativo que além de preparar os jovens
para o mundo do trabalho, os prepara também, para atender as demandas socioecondmicas e
ambientais do Estado da Bahia. Apresenta como principio pedagdgico a intervencao social,
possibilitando que o estudante aprenda os conteddos e praticas em situagdes reais para que
este dé um retorno social na aplicacao dos seus conhecimentos e habilidades em seu Territorio

de Identidade Cultural.

Desse modo, ficou sob a responsabilidade da SUPROF e do DIEESE, o desenvolvimento de
metodologias que possibilitem a efetiva participacdo da sociedade civil na reflexdo e
levantamento das necessidades para a Educacdo Profissional em cada territrio, considerando
ndo apenas a area econdmica, mas também as 4reas social, cultural e ambiental. Para tal,
foram criados os Centros Territoriais de Educa¢do Profissional (CETEPs) para implantar as

acoes da Educacao Profissional entre os municipios em cada territorio de identidade.

Apresenta como principio pedagdgico a intervengdo social, possibilitando que o estudante
aprenda os conteudos e praticas em situacgdes reais, contribuindo para a sua formacao integral.
Além disso, permite que o mesmo compreenda a dimensdo social da sua futura area de
atuacdo e com isso, a possibilidade do estudante aplicar os conhecimentos e habilidades nos

Territérios de Identidade em que vive.

Sua matriz curricular contempla as bases cientificas e humanas, através da Base Nacional
Comum, com as disciplinas das areas do conhecimento: Linguagens, Ciéncias Exatas e
Naturais e Ciéncias Humanas. Apresenta ainda, a Formacdo Técnica Especifica com as
disciplinas de carater técnico que sdo especificas de cada curso, mediadas pela Formagao
Técnica Geral com as disciplinas fundamentais para a compreensdo e atuacdo no mundo do

trabalho.

O financiamento ocorre através de um plano de a¢do especifico para a Educagdo Profissional,
o Programa Expansdo da Educagdo Profissional com o objetivo de atender as demandas de
cada escola de educacdo profissional, possibilitando melhoria no funcionamento dos cursos,
na medida em que prioriza as agdes que garantam o funcionamento das atividades
pedagdgicas com qualidade. Os recursos financeiros sdo encaminhados pela SUPROF,

diretamente aos Caixas Escolares das unidades beneficiadas.
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A Educacdo Profissional na Bahia oferece aproximadamente 80 tipos de cursos técnicos
contemplando seguintes eixos tecnoldgicos: Ambiente e Satde; Seguranca; Desenvolvimento
Educacional e Social; Controle e Processos Industriais; Gestdo e negocios; Turismos,
Hospitalidade e Lazer; Informacdo e Comunicagdo; Infraestrutura; Producdo alimenticia;

Produc¢do Cultura e design e Recursos Naturais.

O eixo Recursos Naturais, ao qual pertence o curso de Agroecologia comporta também os
técnicos em Agronegdcio, Agropecudria, Fruticultura, Mineracao, Pesca, Recursos pesqueiros

e zootecnia nas seguintes modalidades:

e Educacido Profissional Integrada ao Ensino Médio (EPI) com duragdo de quatro anos
para quem concluiu o Ensino Fundamental;

e Profissional Integrada ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (Proeja Médio) com
duracio de dois anos e meio;

e Qualificagdo Profissional Integrada ao Ensino Fundamental II (Proeja Fundamental)
com duragio de dois anos;

e Subsequente (PROSUB) para quem ja concluiu o ensino médio com duracio de dois
anos;

e Subsequente semipresencial para quem ja concluiu o ensino médio com duracdo de
dois anos e mora em locais de dificil acesso;

e Concomitante para aluno que faz o Ensino médio em um turno e curso técnico no
outro, ambos na rede estadual;

e Proeja Médio e Fundamental em regime de alternancia com duragdo de dois a trés

anos, para alunos que a realidade nao permite frequéncia sequencial.

1.4. Educacao Profissional no Territorio de Identidade de Irecé.

O estado da Bahia possui uma grande extensdo territorial, composto por 417 municipios com
uma grande variedade de caracteristicas econOmicas, geograficas, sociais e culturais. O
Estado foi dividido em 27 territérios de Identidade. Irecé corresponde ao Territério de
Identidade 01, geograficamente faz parte da Chapada Diamantina Setentrional, distante,
aproximadamente 400 km distante de Salvador, clima semidrido, com chuvas em poucos
meses do ano. Devido a essa grande diversidade, a formacdo dos Territorios de Identidade,
consiste em um mecanismo utilizado pelo governo federal com o objetivo de promover o

desenvolvimento econdmico e social dos Territérios em cada estado do pais.
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Figura 01: Mapa da divisdo dos Territorios de Identidade na Bahia.
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A formacao dos Territorios de Identidade s6 foi instituida em 2010, de acordo com o censo do
IBGE (2010), o territério 01 — Irecé corresponde a todos os municipios da mesorregido de
Irecé, composto por 20 municipios com uma populacdo de aproximadamente 400.000

habitantes.

A expansdo da Educacdo Profissional por territorios baseia-se na criacdo de Centros
Territoriais de Educagdo Profissional (CETEP) em cada cidade sede para organizar as acdes
nas escolas que oferecem essa modalidade. Com essa estratégia, os jovens e trabalhadores sido
preparados para trabalhar em seus municipios, em seus territdrios, ndo precisando mais migrar

para outras regioes.



Figura 02: Mapa do Territério de Identidade de Irecé.

Fonte: DIEESE, 2012.

Tabela 01: Oferta da Educacio Profissional no Territério de Identidade de Irecé (2015)
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CIDADE ESCOLA REDE MATRICULAS CURSOS
EM 2015
CANARANA Colégio Estadual José Estadual 62 EPI Agroecologia
Ribeiro Aratjo
IRECE Instituto Federal de Federal 400 Eletromecanica,
Educacdo da Bahia. Informatica,
Biocombustiveis,
Andlise de
desenvolvimento de
sistemas
Centro Tecnolégico de Estadual 512 Agropecudria,
Educacdo Profissional Enfermagem

Administra¢ao, Meio
Ambiente, Analises
Clinicas,

Recursos humanos,
Seguranga do Trabalho,
Cozinha, Publicidade
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XIQUE-XIQUE

Centro Estadual de
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512 EP
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Meio Ambiente, Pesca.

Fonte: DIEESE, 2012.

O territério de identidade de Irecé oferta a Educacdo Profissional em trés municipios,

Canarana, Xique Xique e Irec€. Os cursos oferecidos foram apontados através do

Planejamento Participativo Plurianual (PPA), atendendo as necessidades de qualificagao

profissional do territério de identidade de Irecé com a representacdo de diversos setores da

sociedade. Desse modo, esses cursos buscam atender as demandas do desenvolvimento

socioecondmico e ambiental das cadeias sécio-produtivas locais, ampliando as chances de

insercao no mundo do trabalho nos locais de origem dos estudantes (SEC. BA: 2014).
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Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
PAULO FREIRE

2. Educacao Ambiental.

2.1. Breve histérico da Educacido Ambiental.

A Educagao ambiental surgiu de forma timida em meados do século XX, no entanto, a efetiva
preocupacdo com a preservacdo ambiental s6 ganhou destaque a partir da década de 70
quando o debate internacional acerca da problematica ambiental intensificou-se. Neste
momento, comecou-se a estabelecer a sua relacdo com o desenvolvimento social e econdmico

das nagdes e sugeriram-se mudangas de comportamento em prol do ambiente.

Conferéncias e Semindrios mundiais representaram um marco nessa area, uma vez que
serviram de base para a construcdo dos conceitos e da legislacdo referentes a questdo
ambiental, que atualmente orienta o ideal de desenvolvimento sustentdvel. Para um melhor
entendimento, faz-se necessidrio uma breve abordagem sobre alguns dos eventos

internacionais mais importantes nesta area.

A partir de 1972, com a conferéncia de Estocolmo, na Suécia, a Educacdo Ambiental
comecou a fazer parte da agenda internacional com o intuito de promover a preservaciao do
meio ambiente. Este evento trouxe importantes avangos para o desenvolvimento da questao
ambiental com a criagdo da “Politica mundial de protecdo ambiental das Nac¢des Unidas para
o Meio Ambiente” (PNUMA). Depois disso, a UNESCO tornou-se responsavel pela
organizacdo dos eventos para promover a discussdo sobre a Educacdo Ambiental tanto a nivel

regional, quanto internacional.

Até entdo, a ideia que se tinha a respeito dos recursos naturais era de que os mesmos seriam
sempre renovaveis € que a natureza seria uma fonte inesgotavel. A partir desse momento
despertou-se uma preocupacdo com a preservacao dos recursos naturais e a responsabilizacdo
de todos em relacdo ao ambiente. Neste momento, ficou proposto que os paises seriam
responsaveis por buscar solugdes para os problemas ambientais que afetam o mundo. Assim, a
Educacdo Ambiental € um elemento fundamental para enfrentar a crise ambiental mundial

como estabeleceu a Conferéncia de Estocolmo em seu principio 19:
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“E indispensavel um trabalho de educacio em questdes ambientais, dirigido,
seja as geracdes jovens, seja aos adultos, o qual dé a devida atencdo aos
setores menos privilegiados da populagdo, a fim de favorecer a formacgao de
uma opinido publica bem informada e uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades, inspiradas no sentido de sua responsabilidade
com a protecdo e melhoria do meio, em toda a sua dimensdo humana.”
(BRASIL, SECAD/MEC 207-b p. 7).

Em 1975, aconteceu em Belgrado, o Encontro Internacional de Educagdo Ambiental, onde foi
elaborada a “Carta de Belgrado” para tratar do Programa Internacional da Educagao
Ambiental estabelecendo os principios e orientacdes para realizacdo em todos os paises
membros da ONU. Este documento foi considerado um dos mais importantes, por considerar
a necessidade de definir uma nova ética ambiental que levasse em conta a face
multidisciplinar da Educagao Ambiental, no respeito pelas diversidades regionais e interesses

nacionais.

Neste sentido, os jovens precisam receber uma educacdo diferente do modelo atual para
desenvolverem medidas nesta 4rea. E para este fim, de acordo com COEA, (2003, p. 7), a

Carta de Belgrado estabelece os seguintes objetivos para a Educagao Ambiental:

® “conscientizagcdo: contribuir para que individuos e grupos adquiram consciéncia e
sensibilidade em relacdo ao meio ambiente como um todo e quanto aos problemas
relacionados com ele;”

® ‘“conhecimento: propiciar uma compreensdo bdsica sobre o meio ambiente,
principalmente quanto as influéncias do ser humano e de suas atividades;”

e “atitudes: propiciar a aquisicdo de valores e motivacdo para induzir uma
participagdo ativa na protecdo ao meio ambiente e na resolucdo dos problemas
ambientais;”

® “habilidades: proporcionar condicdoes para que os individuos e grupos sociais
adquiram as habilidades necessdrias a essa participagdo ativa;”

® “capacidade de avaliacdo: estimular a avaliagdo das providéncias efetivamente
tomadas em relacdo ao meio ambiente e aos programas de educacdo ambiental;”

® “participacdo: contribuir para que os individuos e grupos desenvolvam o senso de

responsabilidade e de urgéncia com respeito as questoes ambientais.”
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Em se tratando de agdes conjuntas para tratar da Educagdo Ambiental, a nivel mundial, em
1977 ocorreu a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental que
representou outro grande momento na defesa da Educacio Ambiental com a formulacdo de
seus objetivos, principios e estratégias para guiar ndo s6 a aquisi¢ao de novos conhecimentos,

mas especialmente novos valores e novos comportamentos.

Na década seguinte, foi realizada a conferéncia de Moscou com uma reorientacao do processo
educacional inserindo a organizacdo tedrica metodoldgica para a Educacao Ambiental através

de um plano de trabalho para implementacdo nos préximos dez anos.

Em 1992, ocorreu na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a RIO 92, onde foi elaborado o tratado de "Educacgao
Ambiental para as Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global". Nesta conferéncia
"expressou-se o carater critico e emancipatério da Educacdo Ambiental, entendendo-a como
instrumento de transformacdo social, politica e comprometido com a mudanga social,
rompendo-se 0 modelo desenvolvimentista e inaugurando-se o paradigma de sociedades

sustentaveis.” (BRASIL, SECAD/MEC. 2007 - b, p.13).

Na conferéncia Rio 92 foi elaborada a Agenda 21, uma ferramenta de planejamento de acdes
para uma sociedades sustentaveis, para ser adotado global, nacional e localmente por todos. A
Agenda 21 foi um documento elaborado através de um processo participativo, onde se

planejou o futuro de forma socioambientalmente sustentavel.

"A Agenda 21 Brasileira € um processo e instrumento de planejamento
participativo para o desenvolvimento sustentivel e que tem como €ixo
central a sustentabilidade, compatibilizando a conservacdo ambiental, a
justica social e o crescimento econdmico. O documento € resultado de uma
vasta consulta a populacio brasileira, sendo construida a partir das diretrizes
da Agenda 21 global. Trata-se, portanto, de um instrumento fundamental
para a constru¢do da democracia participativa e da cidadania ativa no Pafs.
(MMA, 2004)."

Em 1997, em Thessaloniki, Grécia, aconteceu a "Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade",

organizada pela UNESCO, onde foram reforcados os temas tratados na Rio 92. Neste
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encontro chegou-se a conclus@do de que apds cinco anos da conferéncia, a Educagdo
Ambiental desenvolveu-se de forma insuficiente. Deste modo, configurou-se a urgéncia de
acOes mais efetivas como a mudanga do curriculo de forma que este contemple as premissas
basicas que norteiam a educacdo voltada para a sustentabilidade, “vinculando as ag¢des da
Educacao Ambiental aos conceitos de ética e sustentabilidade, identidade cultural e
diversidade, mobilizagdo e participagdo, além das praticas interdisciplinares” (BRASIL,

MEC/SECAD, 2007- b, p.13).

Ainda a nivel internacional, a “Organizacdo das Nacgdes Unidas" planejou a década da
“Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014)”. Mais uma conquista para a
Educagdo Ambiental, reconhecendo a importancia seu papel no enfrentamento da
problematica socioambiental, levando a nivel mundial a prética da sustentabilidade a partir da

educacgdo. E com isso, potencializou todos os programas e acdes anteriores.

O Rio de Janeiro sediou, em 2012 a Rio + 20, a “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentivel” realizada e organizada pelo governo brasileiro em parceria
com a ONU. Este encontro foi realizado exatamente apds 20 anos da Rio 92 com o objetivo
de renovar o compromisso politico com o Desenvolvimento Sustentavel e definir a agenda

para as proximas décadas.

Neste evento foi construido o documento “O futuro que queremos” e foi considerado como
um grande avanc¢o em relag@o aos eventos anteriores por constarem na pauta aspectos sociais,
como a melhoria na qualidade de vida e a erradicagdo da pobreza colocando o ser humano no
centro das atencdes. No entanto, foi considerado um fracasso ou pouco ambicioso por alguns

participantes € ONGs.

2.2. A Educacio Ambiental no Brasil

Apesar das grandes discussdes referentes a Educagcdo Ambiental a nivel internacional, sua
implementa¢do no Brasil se deu de forma mais lenta e isenta de debate politico por conta do
governo militar, que restringe tanto o debate politico, quanto as acdes coletivas que eram
contra a nova ideologia nacional. O pais buscava o desenvolvimento de forma desgovernada
através dos beneficios dos avancos tecnoldgicos para a melhoria da producao. Nesse contexto,

a temdtica ambientalista ia totalmente ao encontro das ideias impostas pela ditadura
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instaurada, impossibilitando a discussdo sobre qualquer tematica social na pauta da educagao.

Devido a este momento na histdria brasileira, inicialmente a Educacdo Ambiental teve um
enfoque naturalista, contemplando apenas itens ambientais no ensino de Ciéncias e até mesmo
em outras disciplinas como Geografia e Educagdo Artistica. Assim, “a Educacio Ambiental
s0 poderia se desenvolver sob o marco do naturalismo, desprovido de debate politico que

articularia as questdes ambientais as socioecondmicas” (SAITO, 2012 p. 55).

No inicio dos anos 80, o contexto sociopolitico brasileiro passou por consideraveis mudancas,
dentre elas, a retomada dos grupos coletivos que defendiam a democratizacdo do pais, que
muito colaboraram para o crescimento e consolidacdo da Educacdo Ambiental e sua inser¢ao
na agenda nacional de debates. Nesse periodo foi estabelecida a “Politica Nacional do Meio
Ambiente e o Sistema Nacional do Meio Ambiente”, no entanto, 0 momento mais importante

ocorreu nos anos finais desta década com a promulgagdo da Constituicao Federal.

A lei 6.938/81 instituiu a “Politica Nacional de Meio Ambiente”, indicando a necessidade de
incluir a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, estendendo ainda a comunidade
para capacita-la a participar ativamente da defesa do meio ambiente. Essa lei foi responsavel
pela inclusdo do componente ambiental na gestdo das politicas publicas nacionais e

determinac¢do da responsabilidade do Poder Publico na promocao desta causa.

Na década de 1990, o “Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003)" instituiu um
conjunto de diretrizes para melhorias da escola de Ensino Fundamental do Brasil. Assim, a
mudanca de paradigma comegou lentamente a se refletir nas institui¢des educativas. Um dos
grandes destaques nesse periodo foi a promulgacdo da “Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB)”, que embora nao se refira especificamente a Educagao Ambiental, a trata
de forma superficial. Desse modo, a nova lei ndo levou em conta o amplo debate a nivel

nacional e internacional promovido pela UNESCO.

Esse debate ganhou um desfecho com os ‘“Parametros Curriculares Nacionais (PCN's)”,
criados entre 1995 e 1998 pelo “Ministério da Educagao e Cultura (MEC),” baseado em um
modelo espanhol, com o intuito de estabelecer diretrizes curriculares nacionais para o “Ensino
Fundamental e Médio”. Trata-se de um guia com parametros para nortear a constru¢dao das
propostas pedagbgicas das institui¢des escolares para garantir, aos alunos brasileiros das mais

diferentes condi¢des socioecondmicas, conhecimentos necessarios para o exercicio da
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cidadania. Acerca do seu impacto, refere-se que:

“(...) A mudancga, tanto na Espanha quanto no Brasil ocorreu de forma
conflitante e contraditéria. No Brasil por ter sido elaborado sem a
participacdo ativa dos professores, provocou polémica sobre os contetidos e
componentes socioldgicos e curriculo: que tipos de conhecimentos,
habilidades e atitudes sdo necessarios a formacdo de individuos criativos,
criticos e ativos?” (DUVOISIN & RUSCHEINSKY, 2012, p.120-121).

Inimeras criticas foram realizadas a esses documentos, dentre elas a implantacdo de
parametros impostos pelo governo neoliberal brasileiro com o objetivo de atender as
exigéncias do capitalismo vigente a nivel mundial. Além disso, a constru¢cao dos documentos
decorreu sem a participacdo dos profissionais da educag@o passando a ideia de que os mesmos

seriam meros executores e incapazes de formular suas proprias propostas pedagdgicas.

Como paliativo para esta tensdo foi introduzido um novo conceito, o dos temas transversais,
que classificava a educagdo ambiental ndo como componente curricular, mas como tema
transversal com o intuito de produzir outro movimento e dinamica em face desta tematica
(DUVOISIN & RUSCHEINSKY, 2012). Assim, contetidos de carater social, foram incluidos
nas outras areas do conhecimento existentes no Ensino Fundamental, ou seja, abordam
problematicas sociais tratavam-se as problemaéticas sociais relacionados a “ética, saide, meio
ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo”. Estas areas nao foram

tratadas como disciplinas especificas, mas considerou-se que deveriam permear toda a pratica

educativa e em diferentes momentos.

A Lei n° 9.795, criada em 1999 e regulamentada pelo Decreto n® 4.281, em 2002, refere-se
exclusivamente a Educacdo Ambiental, instituindo a “Politica Nacional de Educacgao
Ambiental (PNEA)”. Em seu texto afirma que a Educacio Ambiental deve ser um elemento
essencial e permanente na educacdo do pais, embora ndo deva ser tratada enquanto uma
disciplina especifica, mas de forma integrada em todos os niveis de educag¢do formal ou

informal contemplando assim diferentes tempos e espagos.

Neste contexto, surgiram indmeras instituicdes, a exemplo das Organizacdes Nao
Governamentais (ONG 's) e associagcdes comunitarias que vieram fortalecer o movimento

ambientalista, constituindo assim, um novo paradigma. Dai em diante, muitos projetos e
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estudos foram desenvolvidos sobre educacdo ambiental contemplando diferentes vertentes,
sendo uma delas, a visdo da interdisciplinaridade como elemento propulsor da integracdo do
aluno na sociedade. Esta visao defendia que o trabalho com educacdo ambiental deveria
adotar uma metodologia da acdo, onde através de um pensamento reflexivo e critico, o aluno
saisse da posicao de mero espectador da realidade que o cerca e passasse a ser participante

ativo no processo.

Neste periodo, houve um amplo debate visando ampliar e consolidar a Educacdo Ambiental
nos espagos institucionais. A problemadtica seria a forma de inserc@o, como disciplina ou nao,
dentro do curriculo escolar do primeiro grau, nomeado hoje como Ensino Fundamental.
Inimeras experiéncias da “Educagdo Ambiental” como disciplina foram ocorrendo em todo o
Brasil, no entanto, a legislacio nacional defendia a necessidade de enfatizar o carater

interdisciplinar da tematica ambiental.

A “Educacao Ambiental” vinculou-se ao “Ministério do Meio Ambiente” no inicio dos anos
2000. Dois anos depois foi construido o “Termo de Cooperacdo Técnica” para a realizagao
conjunta da “Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente". Neste contexto, a criagdao da
SECAD em 2004 permitiu um fortalecimento da Educacdo Ambiental nas redes de ensino dos
estados e municipios de forma integrada as areas da diversidade, a “Educagdo Escolar
Indigena e a Educag¢do no Campo,” proporcionando entdo uma maior visibilidade a Educagao

Ambiental.

Em Junho de 2012, o Ministério da Educacgdo através da “Secretaria de Educa¢io Continuada,
Alfabetizacao, Diversidade e Inclusio (SECAD/MEC)” encaminhou ao “Conselho Nacional
de Educacdo (CNE)” o parecer n° 14/2012 com a proposta de “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental.” Este documento foi elaborado pelo MEC com a
contribuicao de diferentes instancias e eventos desde o ano de 2005. Essa proposta considera

que:

“Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decisGes transformadoras, a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se integram. A Educagio
Ambiental avanca na constru¢do de uma cidadania responsavel voltada para
culturas de sustentabilidade socioambiental”. (BRASIL, MEC. 2012 p. 1)
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Neste contexto, as diretrizes consideram o termo ‘“ambiental” ndo s6 como um tipo de
educagdo, mas a vincula como elemento estruturante representando um campo politico de
valores e praticas, com o objetivo de “mobilizar os atores sociais que se compromete com a
pratica pedagogica transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania

ambiental” (BRASIL, MEC. 2012 p. 1).

Desse modo, em conformidade com a constitui¢do nacional, cabe ao Estado implementar a
“Politica Nacional de Meio Ambiente", através da inser¢do da “Educacdo Ambiental” de
forma transversal e integrada nas diversas etapas da educacdo, com o intuito de promover a

formagao em funcdo da cidadania e na defesa da sustentabilidade socioambiental.

Embora a politica de implanta¢ao da Educacdo Ambiental tenha evoluido consideravelmente,
boa parte da legislacdo ou documentos oficiais direcionados a esta questdo ainda estdo
repletos de termos que nio condizem como o espirito de emancipagdo e, muito pelo contréario,
boa parte desses textos coopera para atender ao pragmatismo dominante. Assim, “esses
documentos prescritivos, mesmo da Educacdo Ambiental, trazem repertérios que as vezes
estdo fora de uma ruptura almejada com a linearidade formal e instrumental da formagao, ou
mesmo de uma tendéncia tecnicista da Educacio Ambiental”. (RUSCHEINSKY & TRISTAO
2012, p. 301).

Ainda neste contexto, Ruscheinsky e Tristdo (2012, p. 300) consideram que:

“(...) o que muitas vezes ocorre é um distanciamento entre as propostas
firmadas pelo ordenamento legal, as condicdes das escolas, a jornada de
trabalho dos profissionais e as préaticas interdisciplinares, ou seja, entre a
atuacdo dos professores e essas propostas. Além disso, ocorre um
estranhamento por parte dos professores, ja que ndo foram envolvidos ou
ouvidos durante sua producdo e elaboracdo, o que muitas vezes, ndo
repercute em um engajamento politico ou mesmo em um sentimento de
responsabilidade na implementacdo de seus conteddos e objetivos.”
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2.3. A Educaciao Ambiental como pratica social emancipadora.

A Educagdao Ambiental vem sendo praticada desde os tempos mais remotos, mas somente a
partir dos anos 80 intensificaram-se os debates acerca desta problematica ambiental a nivel
mundial, e a sua relacdo com o desenvolvimento social e econdmico das nacdes e as

mudancas de comportamento dos cidaddos a partir da educacdo ambiental.

Assim, nas décadas seguintes ocorreu no Brasil e no mundo, um crescimento significativo
tanto dos movimentos ambientalistas, quanto do interesse da populacio pela preservacao do
meio ambiente. Desse modo, a sociedade tem se mostrado cada vez mais consciente a respeito
da degradacao ambiental em virtude do modelo atual de desenvolvimento econdmico.
Atualmente, embora o conhecimento tenha aumentado, ainda ndo se garante a diminui¢ao do

processo de destruicao da natureza.

Sabe-se que Educagdo Ambiental refere-se aos fazeres pedagodgicos relacionados a questdo
ambiental, no entanto, ndo existe um consenso quanto ao conceito sobre essa pratica
educativa. Carvalho (2004, p.16), afirma que diferentes énfases caracterizam essa modalidade
apresentando indmeras abordagens que sdo construidas na dinadmica de forcas sociais e

culturais. A “Politica de Educacdo Ambiental” estabelece que:

“Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.” (BRASIL, MMA. 2004).

No entanto, a concep¢do de meio ambiente de boa parte da populacdo considera somente as
plantas, os animais e o lixo. Desse modo, a situacdo ambiental € algo percebido
aparentemente, no entanto, pouco questionado e refletido. Isto se deve ao paradigma
hegemonico da modernidade, ainda em vigor, que apresenta uma concep¢do pragmatica e
utilitarista da Educacdo Ambiental. Trata-se de uma visdo antropocéntrica e limitada que é
reforcada pela transmissdo de conhecimento distante do contexto histérico-social, mediante
uma pratica educativa despolitizada das questdes ambientais e que acredita que a formacao se

constréi por acumulagdo de conhecimentos e técnicas.
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Diferentes autores acreditam que a Educacdo Ambiental, assim como a sociedade, passa por
um processo de transi¢ao, onde existe um paradigma dominante e um emergente. De um lado,
a vertente conservadora considera que a relacdo entre a sociedade e o meio ambiente estad
adequada. De outro lado, a vertente transformadora considera a visao da educac@o ambiental
completamente inadequada ao modelo de sociedade em desenvolvimento. Nesse contexto, o
processo educativo pode tornar-se um instrumento essencial de mudanca social e cultural,

podendo contribuir para ajudar na solu¢ao dos problemas ambientais.

“Desta forma a Educacdo Ambiental conservadora tem refletido os
paradigmas da sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto
cognitivo do processo pedagdgico, acreditando que transmitindo o
conhecimento correto fard com que o individuo compreenda a problematica
ambiental e que isso va transformar seu comportamento e a sociedade; o
racionalismo sobre a emoc¢do; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o
individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global;
a dimensdo tecnicista frente a politica; entre outros.” (CARVALHO, 2004
p-27).

Neste contexto, Reigota (2010, p. 14), nos esclarece que ndo existe um consenso sobre o
significado do meio ambiente tanto na comunidade cientifica, quanto fora dela. Assim, o autor
considera que o conceito de meio ambiente, por seu carater difuso e variado, constitui-se
como uma representacio social e que ocorre diferencialmente em cada comunidade conforme

seus habitos culturais.

Nas ultimas décadas foram desenvolvidos inimeros projetos e estudos sobre a Educagdo
Ambiental, representando inumeras vertentes, das quais destacamos a visdo da
interdisciplinaridade como elemento propulsor da integracdo do aluno com a sociedade. Esta
visdo defende que o trabalho com educagdo ambiental deve adotar uma metodologia da agao,
tirando o aluno da posi¢do de mero espectador da realidade que o cerca para coloca-lo como

um real participante dessa realidade, dando origem ao pensamento reflexivo e critico.

Desse modo, faz-se necessario considerar uma perspectiva critica € emancipatdria que vem
marcando a Educagao Ambiental, e que toma como base o referencial metodoldgico e tedrico
do materialismo dialético, com o objetivo de fortalecer os cidaddaos sem poder por meio da

transformagdo socioambiental, minimizando as desigualdades sociais e injusticas
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socioambientais. Neste contexto, a educacdo ambiental tem sido considerada como um
importante instrumento capaz de promover a transformagdo social. Assim, para Ruscheinsky
(2012 p. 290) “a escola deve contribuir para o desenvolvimento da cidadania, da
sensibilizacdo em relagdo a necessidade de preservar o meio ambiente desenvolvendo assim a

educacao ambiental”.

Neste sentido, Guimaraes, (2015) considera que esse modelo civilizatério estd sendo
questionado, no sentido de se construir um desenvolvimento ambiental sustentavel. Para isto,
precisa ser instituida uma nova ética nas relagdes sociais e entre diferentes sociedades, e estas
na relacdo com a natureza. Assim, a educa¢do ambiental pode ser considerada uma das formas
relevantes de promover a interagdo do individuo com a natureza. Levando em conta a

concep¢do do ambiente como um espago socialmente construido nas relagdes do cotidiano.

“(...) a educacdo ambiental ¢ multirreferencial na sua esséncia, pois, na
pretensdo sdao de constituir um campo, nog¢des e conceitos podem ser
originérios de vérias areas do saber. A abordagem interdisciplinar objetiva
superar a fragmentacdo do conhecimento e para isso faz-se necessario, uma
maior integracdo da escola com a comunidade, a educacdo ambiental deve
oferecer instrumentos de compreensdo da realidade local. A educagdo
ambiental assim encarada poderd nortear as geracdes futuras da populacio
humana, colocando as a¢des que sejam em prol da vida e ndo apenas a
economia e producdo de bens” (TRISTAO, apud RUSCHEINSKY, 2012 p.
233).

Desse modo, a Educacdo Ambiental pode representar uma possibilidade como projeto de
intervencdo social, uma vez que nenhuma outra 4rea da educacdo possui cardter tao
abrangente, pois € um elo integrador entre as mais diversas areas de conhecimento. E assume
esse carater, “pois trabalha para combater os desastres causados pela falta de consciéncia da
sociedade, que ndo soube aliar a sustentabilidade ao desenvolvimento na economia e na
agricultura, como se os recursos fossem inesgotiveis, passiveis de exploracdo infinita”

(GUIMARAES, 1995 p. 18).

“A  educagdo ambiental vem se definindo como eminentemente
interdisciplinar, orientada para a resolu¢do de problemas locais. E
participativa, comunitdria, criativa e valoriza a acdo. E uma educagao critica
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da realidade vivenciada, formadora da cidadania. E transformadora de
valores e atitudes por meio da constru¢do de novos habitos e conhecimentos,
criadoras de uma nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as
relacdes integradas entre ser humano/sociedade/natureza objetivando o
equilibrio local e global, como forma de obtencdo da melhoria da qualidade
de todos os niveis de vida” (RUSCHEINSKY, 2012 p.115).

Considerando a Educacdo Ambiental uma area critica, constata-se que indmeros autores
defendem essa tendéncia, que transforma a orientacao pedagdgica em uma pratica politica. No
entanto, Paulo Freire € a maior referéncia nesta defesa, sendo o grande inspirador no Brasil e
no mundo. A partir da década de 80, seus ideais foram responsiveis pela constru¢do da
educagdo popular através da ideia de educar para transformar e com a sua teoria da educagdo

como prética de liberdade questionando o modelo de educacgdo tecnicista vigente.

Tomando como referéncia as ideias de Freire (1996), o processo de educacdo, voltado para
um relacionamento diferenciado com o meio ambiente requer a apropriacdo da realidade por
meio da acdo-reflexdo. O movimento dialético das praxis, como basilar da educagdo
ambiental, encaminhara através da educagdo, homens e mulheres ao reconhecimento do seu
meio, a assun¢do cultural e a autonomia de decisdo. Uma educacdo dialégico-
problematizadora dos conflitos socioambientais que na busca pela concretizacio de sua
solucdo mediada pela racionalidade, possa construir cada vez mais a autonomia cidada,

imprimindo as praticas de educagdo ambiental o carater transformador da realidade.

Assim, a pedagogia freiriana traz uma imensa contribuicido tedrica e metodoldgica para a
pratica da Educacao Ambiental emancipatdria na medida em que através da problematizacao
dos temas geradores, normalmente relacionados a situa¢des do cotidiano, que podem ser os
problemas ambientais, proporciona praticas pedagogicas que permitem ao sujeito assumir o
protagonismo por meio de uma critica transformadora desses problemas. Neste sentido, a
escola torna-se o espago essencial para uma Educacdo Ambiental ético-critica que leve em
conta a logica problematizadora, considerando com um processo politico pedagdgico de
forma ética e democratica e inovadora, onde todos participem de forma atuante na cultura
escolar e desse modo, problematize suas representacdes em busca da construcdo de novas

praticas socioculturais de emancipacao.

Neste contexto, Ruscheinsky (2012 p. 97), acredita que a educac@o ndo deve reforcar os lacos

de dependéncia das pessoas em relagdo aos educadores. Deve incentivar sua busca por uma
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crescente autonomia e pelo desenvolvimento social, cultural e econdémico. Deste modo, optar
pela pedagogia freireana, significa encontrar na praxis curricular da escola a resolucao para os
conflitos e dificuldades encontradas. Para que esta prética se efetive, € preciso certo grau de
rigorosidade ética, onde a comunidade escolar encontre uma reorientagdo curricular para que

as suas acoes sejam reflexo desta pratica pedagdgica.

“A educacdo ambiental apresenta-se como uma dimensdo do processo
educativo voltada para a participacio de seus autores, educandos e
educadores, na construcdio de um novo paradigma que contemple as
aspiracdes populares de melhor qualidade de vida socioecondmica e um
mundo ambientalmente sadio. Aspectos estes que sdo intrinsecamente
complementares; integrando assim a educa¢@o ambiental e educacdo popular
como consequéncia da busca da interacdo em equilibrio dos aspectos
socioecondmicos com o meio ambiente” (GUIMARAES, 1995 p.- 14).

Nesta perspectiva, Guimardes (1995 p. 15) acredita que “a Educacdio Ambiental por ser
criadora de novos valores que criticam os padrdes e comportamentos estabelecidos vai de
encontro ao nivel institucional”. Sendo assim, € essencial dispor de mais atengdo as acdes nao
formais da area de Educagdo Ambiental, pois normalmente sdo pioneiros e atuam diretamente
em diferentes grupos sociais. Além disso, colabora para o desenvolvimento de valores, por
considerar que a aprendizagem ocorre por meio de préticas sociais. As atividades realizadas
sdo bastante flexiveis, tanto na escolha dos conteidos como na criagdo e organizacdo dos

espacos para atender os objetivos que sdo necessidades dos grupos.

Considerando a educacdo como pratica de uma acdo transformadora, sua prética deve estar
direcionada para a integracdo de educagdo formal e ndo formal, de modo que “a educagdo
escolar seja utilize-se da educagcdo ambiental de carater popular, articulada com as lutas da
comunidade organizada e assumir, claramente, o carater de intervencdo sobre a realidade

distanciando apenas da constatacao dos fatos” (RUSCHEINSKY, 2012, p.95).

Neste contexto, os profissionais da educa¢do possuem um papel essencial na medida em que,
segundo Tristdo (2012, p. 234) “podem atuar como agentes e parceiros de luta nas questdes
ambientais, quando assumem um compromisso éticopolitico, que compreendam os problemas
ambientais a nivel global e busquem solugdes locais através do didlogo e contextualizacdo”.

No entanto, esses profissionais precisam promover valores conectados com a produgdo de
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saberes sustentdvel em uma relacdo local/global ao invés de satisfazer os interesses

econdmicos que mantém a légica de mercado.

Assim, a educagdo ambiental entendida como prética social transformadora, comprometida
com a justica ambiental e como respeito as diferencas culturais e bioldgicas, apresenta-se
enquanto proposta educativa que se contrapde a qualquer forma de reducionismo rompendo
com a racionalidade classica e com os paradigmas mecanicistas da disciplinarizacdo das
mentes e corpos, uma vez que transforma o processo de ensinar-aprender em atividade de

interacdo (TRISTAO apud RUSCHEINSKY, 2012 p. 235).

2.4. Desenvolvimento Sustentavel e Agroecologia.

Devido ao crescimento da populacdo mundial, houve a necessidade da produgao de alimentos
em larga escala. Em meados do século XX aconteceu a difusdo do chamado “pacote
tecnoldgico da revolucdo verde”. Neste contexto, a agricultura teve sua primeira grande
transicdo, quando passou da técnica tradicional para a agricultura moderna baseada nos
insumos industriais. Esse modelo representou uma profunda modificacdo na agricultura,
principalmente da praticada nos paises considerados de terceiro mundo através da
implantacdo da mecanizagdo, do uso intensivo de insumos quimicos, da difusdo de novas
variedades genéticas mais produtivas, da expansdo dos sistemas de irrigacdo e da

intensificacdo da degradacdo ambiental.

De certa forma, a Revoluc¢do Verde provocou uma melhoria na producdo agricola e o aumento
da produtividade de muitos insumos em alguns paises. No entanto, foi implantado
exclusivamente por interesses comerciais e politicos sem levar em conta as necessidades dos
agricultores locais. Assim, “o processo de modernizacdo da agricultura trouxe graves
problemas a nivel social, econdmico e ambiental aumentando a exclusdo social,
empobrecimento e endividamento de agricultores” (CAPORAL & COSTABEBER, 2004 p.
151).

O desenvolvimento nestes moldes em que, os grandes produtores rurais buscam o crescimento
a qualquer custo, aliada a falsa convic¢do de que os recursos naturais sdo inesgotaveis,
provocou uma devastacdo ambiental sem precedentes no mundo moderno. Além disso, 0s

recursos naturais do planeta se tornaram posse de um limitado grupo detentor do poder e do
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capital.

“o desenvolvimento, em sua formulagdo mais ampla, significa a realizagdo
de potencialidades sociais, culturais e econdmicas de uma sociedade, em
perfeita sintonia com o seu entorno ambiental e com seus valores politicos e
éticos”. E ndo somente o desenvolvimento como sindnimo de crescimento
econdmico, permanente e ilimitado, e as sociedades que ndao acompanhassem
esse processo seriam tidas como atrasadas ou subdesenvolvidas. Nesse
contexto, a transicdo para a agricultura “moderna” se deu através de um
rompimento com as tradicdes e o conhecimento popular, que seriam
substituidos pelas tecnologias genéricas e normalmente importadas”
(CAPORAL & COSTABEBER, 2004 p.151).

Desse modo, o desenvolvimento tecnoldgico, apesar de proporcionar um imenso crescimento
na economia do pais, causou também graves danos ao meio ambiente. A agricultura
convencional criou um grande desequilibrio ecolégico, uma vez que favorece a monocultura
em grandes extensdes rurais, o uso abusivo de agrotoxicos, insumos e recursos hidricos, e a
reducdo de mao de obra empregada por utilizar muito maquinario. Surgiram assim, inimeros
problemas derivados do processo exagerado de industrializagdo do pais, nomeadamente a

contaminacdo dos agrotéxicos e aumento dos residuos sélidos.

Diante dessa problematica, as Nag¢des Unidas criaram a “Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento” com a proposta de promover a discussdo e propor solucdes
que garantam um consenso entre o desenvolvimento econdmico e a conservagdo ambiental.
Com o estudo, “Nosso Futuro Comum” realizado em 1987 foi definido que o conceito de
desenvolvimento sustentdvel é considerado como aquele que satisfaz as necessidades
presentes, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de suprir suas proprias

necessidades.

Para Caporal e Costabeber (2004 p. 28) o desenvolvimento sustentavel seria a habilidade de
conseguir sustentar ou suportar um processo ou sistema garantindo a sua permanéncia. Esse
conceito representou uma nova forma de desenvolvimento econdmico, levando em conta o
meio ambiente, reconhecendo que os recursos naturais ndo sdo infinitos e que € possivel

suprir as necessidades atuais, sem comprometer as necessidades futuras.

Para isto, precisa considerar trés aspectos, o ambiental, o social e o econdmico: o social, pela
justica social construindo relagdes justas e solidarias em respeito a diversidade cultural. A

viabilidade econdmica, através da distribui¢do equilibrada das riquezas e a questao Ecoldgica,
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na busca pela sustentabilidade através do manejo das riquezas naturais de forma ecoldgica; e
por fim o econdmico, tendo como base o consumo consciente € na comercializacdo justa,
possibilitando uma vida digna na cidade e no campo. Juntos, esses conceitos formam o tripé

da sustentabilidade e precisam ser considerados em conjunto e nunca isoladamente.

Desse modo, a crise ambiental que se estabeleceu exigia comportamentos diferentes, uma vez
que o modelo pautado na busca desenfreada pelo crescimento econdmico nao respondia mais
as necessidades de uma parte da sociedade. Trata-se de uma nova forma de lidar com a
natureza através de uma ética ecoldgica com o intuito de abandonar a moral utilitarista e
individualista imposta pela sociedade. A Agroecologia surge entdo, como uma das
alternativas para o combate aos problemas ambientais, por ser considerada uma nova forma
de agricultura que reconhece o homem, a natureza e todas as suas relacdes sdo integrados

enquanto os envolvidos sdo estimulados a adquirirem novos valores.

O termo Agroecologia surgiu apdés a década de 60, quando o homem passou a se preocupar
mais com a preservacdo ambiental. Neste periodo, o método convencional de agricultura
comegou a ser questionado tanto pelos danos ambientais ao longo da histdria, quanto pelo

historico de exclusdo social e econdmica provocadas pela Revolugdo Verde.

“(...) a agroecologia pode ser entendida como o manejo ecoldgico dos
recursos naturais, através de formas de agdo social coletiva, com propostas
de desenvolvimento participativo, desde as formas de producdo até a
circulacdo alternativa de seus produtos, estabelecendo relacdes entre
producdo e consumo capazes de encarar a crise ecoldgica e social. A
agroecologia deve ser compreendida em uma dimensdo integral onde as
varidveis sociais ocupam um papel muito relevante” (GUZMAN apud
EMBRAPA, 2018 p. 1).

Neste contexto, Caporal e Costabeber (2009 p. 7) definem a Agroecologia como um enfoque
cientifico e estratégico que corresponde a aplicacdo de conceitos e principios da Ecologia, da
Agronomia, da Sociologia, da Antropologia, da Comunicacdo, da Economia Ecoldgica e de
tantas outras areas do conhecimento, que utilizam teorias e métodos para orientar uma
agricultura de base ecoldgica que seja capaz de se sustentar ao longo do tempo. (A
Agroecologia como matriz disciplinar encontra-se no campo do que Morin, 1999: 33 apud

CAPORAL, 2009). Desse modo,
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“(...) identifica com o “pensar complexo”, em que “complexus significa o
que é tecido junto”. O “pensamento complexo é o pensamento que se esforca
para unir, ndo na confusao, mas operando diferenciacdes.”. A Agroecologia,
logo, ndo se enquadra no paradigma convencional, cartesiano e reducionista,
no paradigma da simplificacdo (disjun¢do ou redugdo), pois, como ensina
Morin, este ndo consegue reconhecer a existéncia do problema da
complexidade” (CAPORAL & COSTABEBER, 2009 p. 20).

A agroecologia apresenta-se como agricultura sustentavel trazendo uma alternativa para
trabalhar com a natureza, considerando as leis naturais, sem destruir os ecossistemas. O
desenvolvimento rural hoje necessita de uma produgdo tendo como base os principios
agroecologicos. Assim, é preciso reconhecer que nas interagdes do individuo com outros
individuos e destes com o meio ambiente, estamos em busca algo que requer um novo
enfoque paradigmaético, capaz de unir os conhecimentos de diferentes disciplinas cientificas,

com os saberes tradicionais (CAPORAL & COSTABEBER, 2009).

A abordagem agroecoldgica considera, além das varidveis econdmicas, sociais, ecoldgicas, as
varidveis culturais, politicas e éticas. A agroecologia tem como base uma visdo sistémica e
holistica da Ecologia, com o objetivo retomar antigas formas de cultivo, valorizando o saber
popular aliado as tecnologias. Desse modo, torna-se a area do conhecimento de base cientifica
para colaborar com o processo de transicdo do modelo de agricultura convencional para

agricultura de base ecoldgica ou sustentdvel (CAPORAL & COSTABEBER, 2009).
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A educacgdo, qualquer ela, é sempre uma teoria do conhecimento posta em prdtica.
PAULO FREIRE

3. Inovacao Pedagdgica: a escola, concepcoes de aprendizagem e praticas pedagogicas.

3.1. Do Paradigma Fabril ao Emergente.

Ao longo da histéria da humanidade, o processo educativo ocorreu de diversas formas em
virtude dos indmeros e complexos elementos culturais presentes nas diferentes sociedades.
Em vista disso, compreender a realidade das escolas brasileiras na atualidade, requer um olhar

atento sobre o seu processo evolutivo, numa retomada histdrica desde a sua origem.

Deste modo, inicialmente, as atividades educativas aconteciam em casa. Somente a partir do
século XIV, apés a reforma protestante e o renascimento, o conhecimento passou a ser
organizado em uma escola. Neste momento, a instru¢cdo dos alunos tornou-se responsabilidade
do professor e este o detentor do saber. Estes profissionais eram contratados pelas familias
mais abastadas e sua responsabilidade era transmitir, além dos conhecimentos cientificos,

ordem e disciplina.

Ainda na Idade Média, os lideres religiosos assumiram a responsabilidade pela educagdo
daqueles que podiam pagar. Assim, os trabalhadores dos feudos ndo tinham acesso a
instrucao. Somente apos o desenvolvimento e organizacdo do comércio e das cidades passou-
se a investir em institui¢des de ensino. No entanto, a igreja continuava com o monopdlio do

conhecimento voltado apenas para a elite.

Neste contexto, 0 modelo de escola publica que conhecemos gratuita e obrigatoria, surgiu
apenas no final do século XVIII e inicio do século XIX com o objetivo de enfraquecer as
revolucdes através do controle ideoldgico de parte da populacdo e também fortalecer a
Revolucao Industrial gerando mao de obra qualificada com o surgimento de novas técnicas de

producdo de mercadorias e uma nova forma de divisao social do trabalho.

Por tanto, a escola nasceu no apice da Revolugao Industrial e foi criada para dar respostas as
necessidades da producdo industrial, com um curriculo de carater instrumental e tecnolégico

com o objetivo de transferir para os alunos uma cultura de eficécia cientifica para atender as



56

necessidades de uma sociedade industrial. Segundo Fino (2000),

“Essa nova ordem industrial exigiu que a escola se ajustasse aos novos
moldes, adotando inclusive a hierarquia administrativa e a mesma burocracia
existente nas fabricas. A instru¢do simultinea é o método adotado através da
falta de individualismo, das normas rigidas, divisdao por classes e lugares e o
papel autoritirio do professor. A escola nesse formato renderia um conjunto
de atitudes e valores indispensaveis para aquela forca de trabalho para suprir
as necessidades da sociedade industrial.”

Este modelo de escola ndo foi construido de uma hora para outra e até hoje a educagdo
conserva diversos elementos deste periodo. Se pensarmos a escola publica, tal como foi
criada, continua a cumprir a sua func¢do de formar para a sociedade industrial. Neste formato

de educacio, era reservado ao professor o papel de executor de funcdes meramente técnicas.

No Brasil, a educacdo também esteve sob a responsabilidade das ordens religiosas durante
todo o periodo colonial, o que perdurou aproximadamente trés séculos. No século XIX foi
criado o Sistema Nacional de Educagdo abrangendo tanto a escola publica quanto a particular.
Apenas no século XX, surgiram reformas mais substanciais para a Educacio no pais. Essas
mudancas eram influéncias das transformagdes econdmicas e sociais que o Brasil vinha

passando, principalmente, com as alteracdes nas relagdes capitalistas de produgdo.

No inicio do século XX, aumentou a necessidade de mais escolas no pais para atender o
crescimento da populacdo, principalmente com o grande contingente de imigrantes europeus,
ampliando assim, a universalizagdo da escola publica. Vale ressaltar, que em 1964 com a
implantacido do regime militar no pais, a oferta de ensino aumentou consideravelmente, mas
prevaleceram as mudancas de carater tecnicista atendendo a logica tecnocrética e autoritéria,
acentuando a fun¢do da escola enquanto aparelho ideolégico do Estado para evitar opinides
contrarias. Apenas em 1988, com a promulgacdo da constituicdo foram garantidas a

obrigatoriedade e a gratuidade para o Ensino Fundamental.

Desde o periodo colonial, a educagdo brasileira sempre foi regida pela 16gica governamental
das elites, onde as decisdes eram sempre realizadas de cima para baixo, obedecendo ao
interesse dessa classe. Assim, as reformas realizadas durante a ditadura militar subordinaram

a politica educacional a légica econdmica de modernizacdo acelerada da sociedade brasileira



57

com objetivo de elevar a produtividade no pais. No entanto, esse crescimento serviu para

preconizar a universaliza¢dao do ensino publico e obrigatério para todos.

Deste modo, a educag@o baseada na ideologia tecnicista também fracassou, pois ao invés de
atender a missdo de aumentar a formagdo de mao de obra integrada ao sistema produtivo,
manteve os indices de analfabetismo e deu pouca atencdo aos profissionais. Com isso, 0
Brasil chegou ao final do século XX, com o fim da ditadura e da promulgacao da constitui¢ao
de 1978, sem conseguir resolver a questdo da escola publica para todos e com boa qualidade.
Apesar de ter aumentado o nimero de alunos e amenizado o problema de acesso a escola,

muito ainda deveria ser feito em relagdao a melhoria da qualidade do ensino.

Neste contexto, para entendermos um pouco mais sobre a problematica da educagdo
brasileira, principalmente na regido Nordeste, Moraes (2012 pp. 12-15), destaca o documento
“Chamada a acdo: Combatendo o fracasso escolar no Nordeste” elaborado pelo Banco
Mundial através de uma ampla investigacao desenvolvida entre 1990 e 2003). Tratou-se de
uma anélise do fracasso escolar em escolas do Nordeste, cujas quatro conclusdes principais

foram:

e “Os sistemas de ensino dos estados brasileiros possuem uma organizacdo inadequada
no que diz respeito ao funcionamento das escolas, apresentando falta de manutencdo,
condi¢cOes sanitarias insatisfatorias, auséncia de material didatico e ainda a falta de
integracdo e articulacio dos sistemas estaduais e municipais;”

e “A aprendizagem nao é o foco central da escola, pois a maioria das escolas, ndo esta
preparada para garantir melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem, gastando mais
energias com as rotinas administrativas e deixando de lado a gestdo pedagdgica;”

e “A escola ndo cumpre seu papel por estar completamente dissociada do mundo e da
vida. Os pais, alunos e professores e a sociedade em geral estdo insatisfeitos com a
qualidade dos servigos oferecidos;”

e “Além disso, os profissionais desmotivados e sem a qualificacdo necessaria, pois falta
uma politica de valorizagdo do magistério, plano de carreira, salarios dignos,

capacitacdo eficiente e formagao inicial adequada.”

Apesar de o estudo ter sido realizado no Nordeste brasileiro, ele pode nos levar a elaborar
grandes reflexdes sobre os principais problemas educacionais no Brasil. Uma vez que o

sistema educacional brasileiro apresenta um descompasso em relagdo ao avanco da sociedade;
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grande parte das escolas ainda ndo apresenta estrutura fisica e pedagdgica adequadas; nem
politica de valorizagdo e qualificagdo de seus profissionais. Cabe constatar a grande extensao
territorial do pais, marcado por desigualdades regionais e grandes diversidades de sistemas
educacionais, que recebem planos e programas através de planejamento Unico para serem
utilizados em uma realidade heterogénea. Diante do cenério complexo da educacgdo brasileira,
percebe-se que existem inumeros desafios para serem resolvidos acerca da qualidade

educacional.

Neste sentido, o governo federal propds o Plano Nacional da Educagcdo (PNE) para tragar
metas para a educacdo brasileira a cada 10 anos, inspirado pelos principios da “Declaracdo
Mundial sobre Educacao para Todos”. Elaborado por setores responsaveis do governo federal
e com a participacdo de diferentes setores organizados da sociedade civil, possui eixos que
consideram a educacdo um direito de cada individuo que pode ser considerado um aspecto de

desenvolvimento econdmico e social e forma de combate a pobreza.

A primeira versao foi implantada em 2001, com o intuito fundamental de aumentar o nivel de
escolarizacdo, melhorias na qualidade do ensino em todos os niveis, redugdo das
desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e permanéncia dos alunos na educagdo

publica e democratiza¢do do ensino publico.

ApOs essas duas décadas, os indices de escolarizacao no pais aumentaram consideravelmente,
De acordo com o censo escolar IBGE (2017), aproximadamente 97% dos estudantes de 7 a 14
anos estdo matriculados na escola, embora o percentual que se encontra fora da escola ainda
representa uma grande parcela. Quanto aos alunos que iniciam o processo escolar, 50%
concluem o Ensino Fundamental II, apenas 14% concluem o Ensino Médio e somente 11%
chegam a Universidade. Vale ressaltar ainda que aproximadamente 60 % dos alunos de 5° ano
nido conseguem interpretar textos simples e o mesmo percentual do 9° ano ndo consegue

interpretar textos dissertativos.

Com a implantagcdo do FUNDEB em 2007 substituindo o FUNDEF, os investimentos também
aumentaram expressivamente. Com isso, aumentou o valor do financiamento por aluno
repassado aos municipios. Isso possibilitou a constru¢do de muitas escolas; melhoria da
estrutura fisica das escolas existentes; implantacdo de programas por areas especificas
voltadas tanto para a prética pedagogica quanto para a formacao de professores; ampliacao do

acesso a insumos como biblioteca, laboratérios de informéatica e computadores; com a
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descentralizacdo das escolas, as mesmas receberam autonomia financeira, material escolar e
merenda de melhor qualidade. Além da Educacdo Bésica, outras modalidades de ensino
também receberam mais atencao e recursos, assim como a Educacdo profissional tanto a nivel

estadual quanto federal.

Com o processo de expansdo da escolarizacdo, foram criadas inimeras politicas publicas e
programas governamentais com o objetivo de ampliacdo das oportunidades educacionais para
as diferentes modalidades educativas em suas diferentes etapas. Nesse contexto, através do
apoio da unido, os estados e municipios receberam ajuda para criacdo de sistemas

educacionais proprios, através da descentralizac@o e desconcentracdo das acdes educativas.

Apesar de maiores investimentos nas estruturas e recursos das escolas e na formacao dos
profissionais da educacdo, ainda ndo foi suficiente, os avangos durante essas duas décadas,
ndo foram tdo significativos quanto se esperava. Embora tenha melhorado o acesso a

educagdo, ainda ha muito a fazer para melhorar a qualidade e diminuir a evasao.

“Em sua grande maioria, os diagnésticos da realidade educacional
fragmentam o todo, privilegiam as partes, setorizam os problemas, intervém
numa realidade apenas parcial e desconsideram as relacdes com a totalidade.
A presenca de uma politica educacional fragmentada, desarticulada,
descontinua e compartimentada colabora para o prevalecimento doas atuais
taxas de analfabetismos, evasdo, repeténcia, baixas qualidade do ensino e
tantas outras mazelas da educacdo Brasileira” (MORAES, 2012 p. 18).

Assim, a consolidacdo de uma educacdo de qualidade no Brasil, constitui um complexo e
grande desafio. Neste contexto, Moraes (2012), ressalta que a grande problemética da
educagdo no Brasil trata-se do modelo de ciéncia que predomina em um dado momento
histérico. Isto porque, este paradigma influencia as teorias da aprendizagem e pratica
pedagdgica. De certo, o paradigma positivista tem influenciado a educacdo brasileira ha

varios séculos.

“Uma ciéncia do passado produz uma escola morta, dissociada da realidade,
do mundo e da vida. Uma educacio sem vida produz seres incompetentes,
incapazes de pensar, construir e reconstruir conhecimento. Uma escola
morta, voltada para uma educacio do passado, produz individuos incapazes
de se auto conhecerem, como fonte criadora e gestora de sua prépria vida,
como autores de sua propria historia” (MORAES, 2012 p. 56).
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Neste cenério, (Capra 1980, apud Moraes, 2012) o verdadeiro problema da educacdo ocorre
pelo fato dos profissionais da area utilizarem uma visdo estreita da realidade baseada em um
pensamento reducionista, fragmentado, simplificado e inadequado para resolver as principais
dificuldades existentes na atualidade. Considerando que os problemas da educacdo sao
sistémicos e interdependentes, requerem metodologias mais abrangentes e adequadas para a

sua solugio.

“(...) os atuais problemas da humanidade nio podem ser resolvidos com base
nos enfoques fragmentados que caracterizam nossas institui¢des
governamentais e académicas geradas por modelos culturais ou conceituais
obsoletos e varidveis irrelevantes. Assim, uma realidade complexa requer um
pensamento abrangente, multidimensional, capaz de compreender a
complexidade do real e construir um conhecimento que leve em
considerac@o essa mesma amplitude” (CAPRA 1980, apud MORAES, 2012
p-44).

A escola, de hoje, definida como moderna, ainda preserva muitos elementos relacionados com
a homogeneizagao dos alunos. Apresenta ainda um curriculo fragmentado, disciplinar e
unidimensional, desvinculado da realidade do individuo. Assim, a ideia de curriculo acaba
sendo reduzida quase sempre ao elenco ou disposi¢do de contetiidos, e quando o curriculo é
levado em conta nesta perspectiva, torna-se descontextualizado adotando conteidos que nao

fazem parte do contexto sécio-histérico do educando.

“O curriculo deve ser visto entdo enquanto prética de construcdo social de
identidades, uma ac¢do construida de forma coletiva e diferenciada de escola
para escola no seu comprometimento com 0s sujeitos, a sua histéria, a
sociedade e a cultura. Assim compreendido, o curriculo serd entendido como
praxis pedagdgica, que deve acontecer na escola com a participagcdo de toda
a comunidade escolar” (SOUSA, 2011-a p. 53).

Diante disso, Moraes (2012), destaca a necessidade importancia de implementar uma
mudanca na missao da escola com o objetivo de atender a um novo ptblico € ndo mais uma
massa amorfa e despersonalizada. E preciso compreender o sujeito singular, diferente e

dotado de inteligéncias multiplas e com diferentes habilidades e estilos de aprendizagem.
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Surge entdo, uma nova agenda para a educacio centrada no “sujeito coletivo que reconhece a
importancia do outro e a necessidade de processos coletivos para a constru¢do do saber e a
importancia da criacdo de ambientes de aprendizagens que favorecam o desenvolvimento do

conhecimento interdisciplinar, da intui¢ao e da criatividade” (MORAES, 2012 p. 56).

3.2. Um novo olhar sobre as praticas da escola numa perspectiva de Inovacio

Pedagégica.

A escola vem enfrentando intimeros desafios, pois apesar das mudancas na sociedade nas
ultimas décadas, o paradigma conservador ainda predomina no ambiente escolar, sendo
responsavel por uma série de fatores que a mantém presa a modelos tradicionais que ja ndo
atendem mais as necessidades dos seus atores. Percebe-se, que essa realidade tem melhorado
nas dltimas décadas, mas exige mudancas ainda mais complexas, uma vez que nao atende

mais ao mesmo publico.

No entanto, a escola ndo esta preparada para enfrentar essas mudancas, que exigem cada vez
mais uma prética pedagdgica inovadora, que nao € uma mudanga qualquer. Mas o que seria
essa inovacdo pedagdgica? As mudangas que hoje em dia ja ocorrem nas escolas ndo se
caracterizam como inovacao? Levando em consideracdo o significado de Inovacgdo de acordo
com o dicionario Michaelis (2020), “o termo INOVAR vem do latim INNOVARE, renovar,
mudar (IN = em + NOVARE= tornar novo) e significa fazer inovacdes, introduzir novidades;

produzir algo novo, encontrar novo processo, renovar’.

“Existe uma definicdo bastante aceitivel e aceita que define a inovacdo
como um conjunto de intervencdes, decisdes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteidos, modelos e praticas pedagbgicas. E, por sua vez,
introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais
e curriculares, estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e
outra forma de organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe”
(CARBONELL, 2002 p.19).

Neste contexto, Carbonell (2002) apresenta uma definicdo muito ampla e com diferentes

dimensdes, podendo receber diferentes interpretacdes, uma vez que a acdo educativa €
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condicionada pela ideologia, relagdes de poder no controle do conhecimento, pelos contextos
socioculturais, pelas conjunturas econdmicas e politicas, pelas politicas educativas e pelo grau

de envolvimento nelas dos diversos agentes educativos.

Ainda segundo Carbonell (2002), a inova¢do educativa, em determinados contextos, associa-
se a renovacao pedagdgica. E também a mudanga e a melhoria, ainda que nem sempre uma
mudanca implique melhoria. Embora, toda melhoria implica mudanca. Neste contexto, Fino
(2011, p. 5) esclarece que “embora diferengas e mudancas sejam componentes importantes da
inovagdo, indmeras vezes estas apresentam natureza quantitativa, que ndo se caracterizam
propriamente enquanto inovagdo pedagdgica, uma vez que inovacdo implica mudancas

culturais na escola”.

Observa-se que grande parte das reformas implantadas nas escolas brasileiras foi idealizada
pelas instancias superiores através de modelos prontos propostos por especialistas ou
baseados em prescri¢des legais. Para Carbonell (2002, p.36), “Existem inimeros estudos que
poem em evidéncia a ineficacia das reformas tecnocraticas, promovidas pelo Estado, baseadas
nas prescricdes curriculares da tradicdo administrativa intervencionista e controladora para a

melhoria e inovagdo das praticas escolares”.

No momento de sua implantacao, essas reformas sdo consideradas como soluc¢do para todas as
necessidades da escola, o que leva ao seu fracasso. No entanto, as normas e regras impostas
por essas reformas vindas de cima, ndo atendem as necessidades da comunidade escolar.
Neste sentido, Fino (2008 p.2) afirma que a “Inovacdo Pedagdgica envolve obrigatoriamente
as praticas, assim, ndo deve ser procurada nas reformas de ensino, ou nas alteracdes
curriculares e programaticas, ainda que as reformas e alteracdes possam facilitar ou mesmo

sugerir mudancas qualitativas nas préticas pedagdgicas”.

“Inovacdo Pedagdgica como ruptura de natureza cultural, se tivermos como
fundo as culturas escolares tradicionais. E a abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a
tradi¢do. Para olhos assim, viciados pelas rotinas escolares tradicionais, é
evidente que resulta complicado definir inovacdo pedagogica, e tornar a
defini¢do consensual. No entanto, o caminho da inovacdo raramente passa
pelo consenso ou pelo senso comum, mas por saltos premeditados e
absolutamente assumidos em direcdo ao muitas vezes inesperado. Alids, se a
inovagdo ndo fosse heterodoxa, ndo era inovagao” (FINO, 2008, p. 3).
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Neste contexto, ndo adianta munir a escola com diversos equipamentos da mais alta
tecnologia, realizar aulas praticas saindo do espago escolar, se ndo acontecer uma mudanga na
forma como a equipe escolar compreende o ensino e aprendizagem. Diante disso, para que
ocorra inovagao pedagdgica de forma legitima, é necessaria uma mudanca profunda na forma
de pensar na escola. Assim, Moraes (2012) reforca que € preciso abandonar a abordagem
tradicional baseada na transmissdo mecénica de conteidos para reproducdo, para criar um
novo momento educacional que valorize a construcdo elaborada pelo préprio individuo,
através de uma pratica ativa, criativa e dinamica com base na descoberta, investigagdo e

didlogo com os todos envolvidos no processo.

Segundo Fino (2008), a “Inovagdo Pedagdgica caracteriza-se como uma ruptura de natureza
cultural em relacdo as culturas escolares tradicionais. E a abertura para a emergéncia de
culturas novas, provavelmente estranhas aos olhares conformados com a tradicdo”. Esta
inovacdo ndo ocorre de qualquer forma, precisa ser intencional e exige mudancgas na
qualidade das praticas pedagogicas. Desse modo, a escola deixa de ser exclusivamente o

unico local em que a aprendizagem deve ocorrer.

Embora a escola seja considerada como o principal espaco responsivel pela formagdao dos
educandos, ndo representa o tinico ambiente que proporciona a aquisi¢ao do conhecimento ao
individuo. Existe ainda a possibilidade através das relagdes sociais na familia, com outros
individuos e até mesmo em espacos educacionais ndo formais. Neste contexto, a Educagdo
ndo formal ganha uma atencdo especial, ela ocorre através de um processo de aprendizagem
social centrado no sujeito, utilizando atividades diferentes das apresentadas na escola através
de um processo livre de aprendizagem onde o grande educador € o “outro”, aquele com quem

interagimos ou nos integramos (GOHN, 2014).

Neste contexto, Gohn (2014), considera o conceito adotado para educa¢dao nao formal, como
um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formagdo para a cidadania, entendendo o
politico como a formacao do individuo para interagir com o outro em sociedade. Isto acontece
através de um conjunto de préticas socioculturais de aprendizagem e produ¢do de saberes, que
envolve organizagdes/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim como uma
multiplicidade de programas e projetos sociais, normalmente desenvolvidas por organizacdes

ndo governamentais, iniciativas religiosas entre outros.

Fino (2003) acrescenta ainda que a aprendizagem n@o acontece apenas na escola, vai além.
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Por isso € preciso romper os muros da escola em dire¢do a comunidade, levar em
consideragdo os avancos tecnologicos através da linguagem digital. Neste contexto, essas
novas tecnologias podem possibilitar diferentes estratégias de ensino-aprendizagem, criando
novos espacos de aprendizagem que favorecam a constru¢do do conhecimento. E assim,
propor mecanismos para ressignificar o curriculo estatico e hierarquizado com o intuito de

promover motivacao e autonomia ao aluno.

Diante disso, Sousa e Fino (2001-b) considera que as TIC combatem a fragmentacdo dos
saberes das diferentes disciplinas, onde os computadores sdo decididamente capazes de
neutralizar a obsessiva Taylorizacdo da escola em busca de natureza transdisciplinar
permitindo a realizacdo de tarefas com a contribui¢do de diferentes dreas do conhecimento
tornando esses ambientes cada vez mais dispersos € menos especificos. Desse modo, “o papel
da tecnologia se coloca diretamente a servico do aprendiz, ndo para substituir a escola,
proporcionando o que ela ja proporciona, mas ao contrario, para abrir outras portas” (FINO,

2003).

Em se tratando do papel do professor no decurso da Inovagdo pedagdgica, Fino (2011, p.34),
afirma que “a inovagdo pedagogica passa por uma mudanca na atitude do professor, que
presta muito maior aten¢do a criagao dos contextos da aprendizagem para os seus alunos do
que aquela que € tradicionalmente comum, centrando neles, e na actividade deles, o essencial

dos processos”.

Essa mudanga ndo ocorre de forma espontinea, é necessario intencionalidade e um
planejamento minucioso, onde as praticas pedagdgicas desenvolvidas constituem inovagao
pedagdgica. Isso implica valorizar a aprendizagem como um processo que exclui a instrucao e
a transmissdo dos conteddos, assim como considerar o carater singular e unico de cada

individuo que aprende de forma diferente e possui diferentes habilidades (MORAES, 2012).

“E a inovacdo pedagdgica passa pela criagdo de novos contextos de
aprendizagem, desenhados a luz do desenvolvimento dessas ciéncias e
implicando alteragdes qualitativas na tal componente técnica que regula a
préitica partilhada pelos aprendizes e pelo professor. Como é evidente, o
senso comum nao chega para se conseguir isso. E também ndo € suficiente
para discernir completamente o sentido de praticas pedagogicas tao
profundamente alteradas, a ndo ser, talvez, perceber que sdo diferentes”
(FINO, 2011 p. 5).
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Segundo Fino (2011, p. 5) “um professor, deste ponto de vista, € o que articula esses varios
saberes cientificos no desenho de contextos de aprendizagem”. Desse modo, o professor em
seu exercicio docente, necessita de diferentes saberes. Os que lhe sdo oferecidos em sua
formacdo profissional com as teorias necessarias para a pratica, os saberes produzidos pela
humanidade através dos conhecimentos gerais de diferentes disciplinas, os saberes constantes

nos curriculos das escolas e por fim os saberes das experiéncias vividas.

Os professores encontram um grande desafio na aquisi¢do de um novo referencial tedrico,
pois o processo de formacdo docente na realidade brasileira ocorre de forma rigida e
homogénea. A maioria nomeia-se “construtivista”, mas na pratica adota as regras da educacao
tradicional. Deste modo, “a indug@o a pratica profissional forma peritos em didatica, que € a
arte de ensinar [mas ndo forma] obrigatoriamente, especialistas na criagdo das condi¢des que
permitem que a matética, que € arte de aprender, assuma o comando das situagdes” (PAPERT,

apud FINO, 2011-a, p. 10).

Considerando ainda, o pensamento de Papert (1994, p. 29), nao de deve abrir mao da
instrucdo, mas sim acompanhar como esta ocorre. As pessoas ndao aprendem de qualquer
modo, sem ajuda alguma. No entanto, quando a aprendizagem ocorre de maneira informal, a
aprendizagem ocorre de forma natural indo de encontro aos métodos tradicionais ainda

presentes na escola.

Desse modo, a melhor aprendizagem ocorre quando o aprendiz assume o comando e o papel

do professor deve consistir fundamentalmente em:

... em saturar o ambiente de aprendizagem com nutrientes cognitivos a partir
dos quais os alunos constroem o conhecimento. Além disso, proporcionar a
esses aprendizes ferramentas que lhes permita a exploragdao completa dos
nutrientes cognitivos existentes. (PAPERT In FINO 2008).

Neste contexto, o professor precisa agir como um facilitador criativo, que permite que o
ambiente de aprendizagem seja capaz de oferecer conexcdes individuais e coletivas voltadas
para a realidade dos aprendizes integrando diferentes areas do conhecimento. (PAPERT,

1994).
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3.3. Teorias de construcio da Aprendizagem

A educacdo brasileira ndo tem conseguido acompanhar o ritmo de evolucdo da sociedade,
uma vez que as agdes implementadas no sistema educacional ndo provocam mudangas
significativas no processo educativo. A escola continua presa aos modelos tradicionais que
influenciam as praticas pedagbgicas e consequentemente a aprendizagem, impossibilitando a

concretiza¢do de uma educagdo com mais qualidade no pais.

Atualmente, muito se questiona sobre os caminhos da educagdo para o século XXI. E, para
promover uma reflexdo sobre este assunto, apresentamos contribui¢cdes de indimeros autores
cuja concepgao tedrica favorece consideragdes mais profundas sobre a realidade da educagao
e permitem repensar a escola da atualidade. Diante disso, quais préticas pedagdgicas precisam
estar presentes nos contextos de aprendizagem para promover mudangas e melhorias

qualitativas na aprendizagem?

Vale ressaltar que as diversas teorias da educagdo sdo originadas das experiéncias produzidas
pela sociedade em um determinado periodo historico e refletem o modo como os individuos
enxergam o mundo. Assim, o professor constrdi suas concepgdes pedagdgicas na sua
formacao, através do conhecimento adquirido e também ao longo de sua carreira profissional,
com a interacdo e mediacdo no ambiente escolar. Assim, a escolha da forma de

desenvolvimento das préticas educativas torna-se uma grande responsabilidade.

Neste enquadramento, surge a necessidade de mobilizar os profissionais da educag¢do para um
ampliar seus conhecimentos levando em consideracdo as dimensdes cognitiva, humanistica,
afetiva, social e ética considerando os diferentes contextos socioculturais, historicos e

institucionais dos estudantes.

Rego (2013, p.124) ressalta ainda que a educac@o por ser uma pratica de intervengdo social,
possibilita um conjunto complexo de perspectivas e abordagens, pelo que o conhecimento

dessa diversidade de possibilidades podera enriquecer as praticas pedagdgicas.

Diante dessa perspectiva, Moraes (2012, p. 65) defende um dialogo interativo entre o modelo
cientifico, as teorias da aprendizagem e as praticas pedagdgicas desenvolvidas e reconhece o
que o “paradigma educacional emergente como sendo construtivista, interacionista,

sociocultural e transcendente’:
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“Construtivista por compreender o conhecimento como processo de
construcdo, que se transforma mediante a a¢do do individuo no mundo, da
acdo do sujeito sobre o objeto e de sua transformacio; Interacionista porque
reconhece que o sujeito e o objeto sdo organismos ativos em constante
intercambio com o meio ambiente, modificando um ao outro e se modificam
entre si; Sociocultural, por compreender que o “ser” se constréi na relagio,
que o conhecimento é produzido na interacdo entre o meio fisico e social, a
partir do contato do individuo com sua realidade e com o outro, em uma
dimensdo social e dialogica; Transcendente, por ir mais além, ultrapassar-se,
superar-se, entrar em comunhdo com a totalidade indivisivel, compreender-
se como parte integrante do universo” (MORAES, 2012, p. 65).

O século XX apresentou inimeras mudancas para a escola brasileira, através do acesso a
novos estudos voltados para a educacdo, tanto no Brasil quanto do exterior, mostrando uma
um novo olhar sobre as praticas pedagogicas, principalmente como acontece a aprendizagem.
Diante disso, percebe-se que o construtivismo apresenta-se como a referéncia enquanto

corrente pedagdgica em oposicao aos métodos tradicionais tdo questionados neste periodo.

Neste contexto, conforme a teoria psicogenética de Piaget (Moraes, 2012), o processo de
formalizacdo do pensamento tem como base a maturagcdo bioldgica do individuo através dos
estagios universais de desenvolvimento. Assim, o desenvolvimento individual ocorre através
da acdo do sujeito sobre o mundo através de um modelo de equilibrio, desequilibrio e
reequilibragdo, onde situagdes e mudangas imprevistas provocam desequilibrios que exigem

novas adaptacoes.

Assim, para que essa aprendizagem ocorra, € necessario criar perturbacdes, desequilibrios
através de situacdes problemas, que favorecam os alunos a realizar um esfor¢co de auto-
organizacdo e reequilibragdo, incorporando algo novo em suas estruturas e reorganizando-se
novamente. Os desafios impostos precisam ser importantes e criativos, pois na medida em que
o organismo se desequilibra ocorre uma reorganizaciao onde se adota uma nova forma de agir

ocasionando uma aprendizagem.

Para o autor, o processo de equilibrio e o sistema de auto-organizacdo que surgem apods as
ocorréncias de perturbacdes, traduzem a ideia de autonomia. Assim, no processo de auto-
organizacao, o sujeito trabalha para construir e reconstruir sua autonomia, interagindo com o
meio. Ou seja, quando o aluno participa na resolu¢do desses conflitos, desenvolve a
capacidade de construir e reconstruir, promovendo o desenvolvimento da sua prépria

autonomia.
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Para Piaget, toda situacdo de aprendizagem exige pelo menos uma atividade assimilatéria de
esquemas prévios como condi¢do para a nova aprendizagem (MORAES, 2012). Desse modo,
a fun¢do do professor € provocar essas instabilidades, propondo situagdes problemas a serem
resolvidas pelos alunos. Essa intervencdo precisa ser muito bem pensada pelo professor, pois
quanto maior se apresenta o desafio, maior a necessidade que o organismo tem de
assimilacdo, acomodagdo e auto-organizacdo. E assim, cada sujeito constréi o seu proprio

conhecimento e aprende de forma mais efetiva.

De acordo com os estudos de Vygotsky, (apud REGO, 2013) as caracteristicas tipicamente
humanas, ndo estdo presentes desde o nascimento do individuo, o individuo se constitui
enquanto tal, ndo somente devido aos processos de maturagdo organica, mas principalmente,
através de suas interagdes sociais, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes. As
funcdes psiquicas humanas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado e apropriagdao do
legado cultural de seu grupo, elas resultam da interacdo dialética do homem em seu meio
sociocultural. Assim, construir conhecimentos exige uma a¢ao compartilhada, pois a0 mesmo
tempo em que o ser humano transforma seu meio para atender suas necessidades basicas,

transforma a si mesmo.

Diante disso, € preciso deixar claro que Vygotsky (apud REGO, 2013) nao ignora as
defini¢des bioldgicas da espécie humana. No entanto, atribui uma enorme importancia a
dimensdo social, que fornece instrumentos e simbolos que mediam a relacdo do individuo
com o mundo, e que acabam por fornecer também seus mecanismos psicologicos e formas de
agir nesse mundo. Assim, o aprendizado € considerado um aspecto necessario e fundamental

no processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

Desse modo, a teoria de Vygotsky busca compreender a relacao geral entre o aprendizado e o
desenvolvimento e as peculiaridades dessa relacio no periodo. Vygotsky considera o
desenvolvimento como um processo de aprendizagem do uso das ferramentas intelectuais
através da interagdo social com os outros individuos, processo este que ndo coincide com o
processo de aprendizagem. E identifica a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), zona
real, onde constam as capacidades ja consolidadas, que o individuo ja aprendeu e domina.
Trata-se de uma zona potencial de aquisi¢do de capacidades em vias de serem construidas,

mas que ainda precisam da assisténcia de alguém mais experiente.

Assim, a escola desempenha bem o seu papel, se a partir daquilo que o aluno ja sabe, for
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capaz de ampliar e desafiar a construcao de novos conhecimentos, ou seja, de incidir na ZDP.
Desta forma poderd estimular processos internos que acabardo por se efetivar, passando a

constituir a base que possibilitara novas aprendizagens.

Neste caso, o aluno realiza tarefas e soluciona problemas através do didlogo, da colaboracao,
da imitacdo, da experi€ncia compartilhada e das pistas que lhe sdo fornecidas. Quando o
educador leva em consideragdo esse espaco e faz uso de estratégias adequadas resulta em
bons momentos de aprendizagem e consequentemente o avango do desenvolvimento (FINO

2001).

Considerando a importancia da influéncia do contexto social na aprendizagem, Rego (2013)
nos alerta que, se o ambiente escolar ndo desafiar, exigir ou estimular o intelecto do aprendiz,
esse processo podera se atrasar ou mesmo ndo se completar, ou seja, o individuo podera nao
conquistar estagios mais elevados de raciocinio. Isto porque o pensamento conceitual ¢ uma
conquista que niao depende apenas da acdo individual, mas principalmente de informacdes

oferecidas pelo contexto ao qual o individuo pertence.

113

o paradigma sugere, assim, um redimensionamento do valor das
interagdes sociais, no contexto escolar. Essas possam ser condi¢@o necessaria
para a producdo de conhecimentos por parte dos alunos, particularmente
aquelas que permitam o didlogo, a cooperacdo e troca de informacdes
mituas, o confronto de pontos de vistas divergentes e que implicam na
divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas,
resultardo no alcance de um objetivo comum. Cabe, portanto, ao professor
ndo somente permitir, como também promové-las no cotidiano das salas de
aula” (VYGOTSKY apud REGO, 2013 p. 110).

Neste caso, a heterogeneidade, passa a ser vista como fator indispensavel para as interacdes
em sala de aula. Assim, a diversidade de ritmos de aprendizagem, comportamentos,
experiéncias, contextos e valores no contexto escolar proporciona aos alunos a possibilidade
de ampliacdo das capacidades individuais, bem como uma melhoria no repertério, troca de
informacdes, confronto de ideias e cooperacao mutua. Mas o professor também apresenta um
papel fundamental na promocdo de avangos no desenvolvimento individual, na medida em
que assume a fun¢do de mediador das interagdes entre os alunos e o objeto de conhecimento

(VYGOTSKY apud REGO, 2013).
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Rego (2013) nos leva a pensar sobre as proposi¢des de Vygotsky para a educacao e considera
que estes exigem a necessidade de proporcionar um ambiente escolar muito diferente do que

temos:

“Uma escola para que as pessoas possam dialogar, duvidar, discutir,
questionar e compartilhar saberes. Onde ha espaco para transformagdes, para
as diferencas, para o erro, para as contradicdes, para a colaboragdo mitua e
para a criatividade. Uma escola em que os professores e alunos tenham
autonomia, possam pensar, refletir sobre o seu processo de constru¢do de
conhecimentos e ter acesso a novas informagdes. Uma escola em que o
conhecimento ja sistematizado nao é tratado de forma dogmatica e esvaziado
de significado” (VYGOTSKY apud REGO p.118).

De certo, a teoria de Vygotsky, ndo nos apresenta solucdes praticas ou ferramentas
metodoldgicas que possam ser aplicadas de forma no cotidiano da acdo educativa. No entanto,
seus estudos oferecem uma contribui¢do significativa para a educagdo, na medida em que
favorecem grandes reflexdes sobre as caracteristicas psicoldgicas humanas que conduzem ao
conhecimento, contribuindo para promover questionamentos, sugerir caminhos a seguir e

estimular no desenvolvimento de alternativas para as atividades pedagogicas.

Ainda nessa perspectiva, Ausubel (apud MASINI & MOREIRA, 2001) também nos apresenta
inimeras contribui¢des sobre a aprendizagem significativa, definindo-a como o processo pelo
qual uma informagdo nova se relaciona com um aspecto relevante da estrutura do
conhecimento do individuo. Essa nova informacdo interage com um conhecimento especifico
ja existente na sua estrutura cognitiva. Entretanto, a aprendizagem sé acontecera se este

conteddo a ser aprendido for potencialmente significativo para o aprendiz.

Neste contexto, Ausubel (apud MASINI & MOREIRA, 2001) recomenda o uso de
organizadores prévios, que sdo estratégias utilizadas para manipular a estrutura cognitiva a
fim de facilitar a Aprendizagem Significativa, criando ‘“pontes cognitivas”. Trata-se de
materiais introdutérios apresentados antes do material a ser aprendido para estabelecer um elo
entre o que o aluno ja sabe e o que ele deve saber. O conhecimento prévio do aluno apresenta-
se como palavra chave para a Aprendizagem Significativa. Ou seja, aquilo que o aprendiz ja

conhece, € fator essencial para influenciar a aprendizagem.
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Sendo assim, para que a Aprendizagem Significativa realmente ocorra, 0 conhecimento deve
ser construido pelo pelos proprios alunos, através de atividades que consigam despertar o seu
interesse. O professor apenas precisa guiar 0 processo cognitivo, visto que a aprendizagem
deve partir do ambiente sociocultural dos sujeitos e dos seus conhecimentos prévios, mediante

a utilizacdo de exemplos contextualizados.

3.4. A emergéncia de Repensar a Educaciao

Para repensar a educacdo convém considerar a realidade existente. Diante disso, Morin (2006)
reafirma que o pensamento cartesiano ainda orienta a atual concep¢do de homem, uma vez
que para estudar um fendmeno ou resolver um problema faz-se necessario dividi-lo em partes
mais simples. Essa visdo, considerada reducionista, fragmenta uma unidade complexa e
impossibilita a compreensdo do significado da vida humana. Assim, o maior desafio

contemporaneo, é pensar considerando a complexidade.

"... a complexidade, complexus significa o que foi tecido junto, de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do
todos (como o econdmico, o politico, o socioldgico, o psicoldgico, o afetivo,
0 mitoldgico), e hia um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo
entre o objeto de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo e as
partes, as partes entre si" (MORIN, 2006, p.38).

A heterogeneidade do ambiente escolar o transforma em um fendmeno complexo. Na medida
em que a escola compreende o conhecimento de forma reducionista desconsidera o conceito
de sistema e divide esse conhecimento em partes menores visando a separacdo ao invés da
ligacdo. Diante disso, a teoria da complexidade apresenta-se como uma nova percep¢ao da
realidade, que leva em conta uma pluralidade de visdes de um mesmo contetido para combater

as verdades absolutas defendidas pelo conhecimento cientifico (MORIN, 2006).

“A forma como o sujeito atua com o pensamento para mediar e aprender,
ndo pode ser visto de forma fragmentada diante da realidade complexa e
composta por pensamentos diferentes. Dessa forma, considerar apenas uma
perspectiva condiz com o pensamento simplificador, que considera a
realidade fragmentada, ndo reflete a realidade e dificulta na resolugdo dos
problemas” (MORIN, 2006 p.36).
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Morin (2006) defende uma reforma na atual forma de pensar, passando a considerar-se a
realidade mais de perto e por diferentes angulos e identificar as necessidades mais concretas.
Propde um contexto de aprendizagem centrado no sujeito, que lhe possibilite aprender a
aprender através de um didlogo entre as disciplinas, estabelecendo relagdes entre diversas
formas de pensar e com isso diminuir os obsticulos existentes para que a aprendizagem

ocorra.

Diante da necessidade de pensar a educacdo do Futuro, também a UNESCO (1998)
cumprindo seu objetivo, sua missdo ética e seu compromisso com a educacdo integral e de
qualidade, nos traz dois aspectos para reflexdo sobre uma educacio voltada para a totalidade
dos seres humanos: “Os quatro pilares da educacdo e Os setes saberes necessdrios para
educacgdo. Inicialmente, Jacques Delors, no livro Educagdo: um tesouro a descobrir’,
UNESCO (1998) nos propde a refletir sobre o processo da aprendizagem durante toda a vida,

através dos “quatro pilares da educacdo’:

“Aprender a conhecer através do prazer de compreender, descobrir e
reconstruir o conhecimento, considerando a realidade a partir dos
conhecimentos existentes para reinventar o futuro; Aprender a fazer, ndo
basta apenas conhecer, ndo é apenas instrumental, ndo basta apenas a
qualificacdo, mas ter inteligéncia emocional; Aprender a viver juntos, com o
outro e compreender a percep¢do de interdependéncia: Aprender a ser, faz
parte do desenvolvimento integral da pessoa, em busca da inteligéncia,
sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade pessoal,

espiritualidade, pensamento autébnomo e critico, imaginacdo, criatividade,
iniciativa” (UNESCO, 1998 p. 89 - 102).

Essas quatro vertentes propdem que a educacdo entenda o homem em todo o seu processo de
desenvolvimento e consequentemente, se invista na construcao de um ser integral. Para isso, o
conhecimento precisa considerar contetidos da cultura geral e a possibilidade do trabalho se
desenvolver de forma transdisciplinar partindo da realidade do individuo. Este precisa ter
autonomia em suas agdes, e para isso, a capacitagcdo pessoal é essencial, mas nao basta apenas
garantir a qualificacdo profissional tecnicista, é preciso ir além para desenvolver

potencialidades e competéncias preparando os sujeitos para situacdes adversas.

Além disso, é necessario desenvolver a compreensdao do outro, perceber a interdependéncia,

compreender a necessidade de realizar projetos coletivos e experi€ncias sociais e respeitar a
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pluralidade cultural. Quando o individuo se percebe nesta totalidade, € capaz de compreender

a si proprio e assim compreender seu contexto social.

Ainda nesta perspectiva, Morin (2006) acrescenta uma nova e criativa reflexdao no contexto
das discussdes sobre educacdo para o século XXI, com o livro: “Os Sete Saberes Necessdrios
a Educagdo do Futuro”, onde afirma que tanto as ideias, quanto as teorias, traduzem apenas
parte da realidade e podem ser questionadas no futuro visto e que o conhecimento cientifico é
uma versdo construida por diferentes percep¢des e quando apresentados, de forma
fragmentada, deixa de representar a realidade complexa, o que pode conter erros, ilusdes e

incertezas.

O individuo precisa reconhecer sua condicdo humana e compreender sua identidade terrena
em busca da ética do género humano como garantia intelectual e moral da humanidade.
Promovendo assim uma reforma planetiria das mentalidades considerando que tudo deve
estar integrado. Desse modo, a educacdo do futuro deve favorecer o abandono das concepgdes
deterministas, preocupar-se com a pertinéncia dos contetidos escolares, e rearticular a ideia de
disciplina através da utilizacdo de diferentes contextos para combater a fragmentacdo do

conhecimento (MORIN, 2006).

De certo, a educagdo do futuro precisa promover um grande remembramento dos
conhecimentos considerando a sua multidimensionalidade e a complexidade. Esses saberes
podem tornar-se eixos inspiradores para todos que pensam a educagdo e, no contexto escolar,
sugerir a revisdo, tanto das praticas pedagogicas, quanto a redefinicdo do papel dos
professores em relacdo aos alunos, as disciplinas, o curriculo e a avalia¢do, considerando o
pensamento sistémico, permitindo uma visao da totalidade e assim, substituir a fragmentagao,

a descontinuidade e a desarticulacao do conhecimento.

Diante disso, Gadotti (2000), refere que algumas categorias precisam ser levadas em conta em
torno da educacdo do futuro, nomeadamente os temas com importantes consequéncias para a
educagdo, tal como a pedagogia da praxis, que se tornou essencial na explicacdo do fenomeno
da educacdo, com a contribui¢@o principalmente de Hegel e Marx. Neste contexto, a dialética,
passa a ser o paradigma mais coerente para analisar e explicar o processo educativo. No
entanto, a educacdo do futuro precisa considerar também, teorias anteriores construidas a

partir da vivéncia pratica e da reflexdo sobre a educagao.
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Para Freire (2013-b) a aquisicdo do conhecimento ndo deve advir de um ato passivo do
homem frente ao mundo. E, antes de tudo, um processo de conscientizagdo do individuo.
Assim, o ato de educar caracteriza-se possui uma natureza politica, através de uma
intervencdo pedagdgica emancipatéria que considera a praxis enquanto possibilidade de acao

reflexiva dos homens sobre o0 mundo, capacitando-os para transforma-lo.

“Seja qual for a perspectiva de educagcdo contemporinea tomar, uma
educacdo voltada para o futuro, serd sempre uma educacdo contestadora,
superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo mercado, portanto, uma
educacdo muito mais voltada para a transformagdo social do que para a
transmissdo cultural. Por isso, a pedagogia da praxis, como uma pedagogia
transformadora, em suas varias manifestacdes, pode oferecer um referencial
geral mais seguro do que as pedagogias centradas na transmissdo cultural,
neste momento de perplexidade" (GADOTTI, 2000, p.7).

Nessa perspectiva, a comunicagcdo surge como possibilidade de transformacdo do homem
enquanto sujeito de sua propria histdria, pois na quando realidade € valorizada, leva em conta
sua leitura de mundo e este sente que faz parte desta historia. Entende-se entdo, que o didlogo
permite a interac@o entre teoria e pratica de forma significativa conduzindo a acdo e reflexdo,
e que conforme aumenta o nivel de consciéncia, surgem novas formas de acdo, tanto para os
educandos quanto para os educadores (FREIRE, 2013-b). Diante disso, € indispensavel a
preocupacdo com as praticas pedagdgicas que exigem um processo permanente de reflexao

critica, levando em conta o carater histérico do homem associado as suas praticas sociais.
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“Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino’ .
PAULO FREIRE

4. Metodologia de Investigacao
4.1. Paradigma qualitativo

O presente capitulo destina-se a descricdo do processo de investigacdo empirica realizado no
“Colégio Estadual José Ribeiro de Aratjo, no municipio de Canarana, Bahia”. Um estudo de
caso etnografico, com o objetivo de compreender se as praticas agroambientais desenvolvidas

no curso Técnico Profissionalizante em Agroecologia constituem como Inovacdo Pedagdgica.

Ou seja, a inten¢do principal foi verificar se a Educacdo Ambiental como projeto social,
através das atividades agroambientais realizadas no colégio pesquisado, representam uma
mudanca qualitativa na cultura escolar, que proporcione um rompimento com as praticas

tradicionais ainda muito presentes no cotidiano das escolas publicas brasileiras.

Quanto a investigagdo, optou-se pelo uso de uma abordagem qualitativa visto que a
proximidade da investigadora visou a elaboracdo de uma descricdio do ambiente escolar.
Assim, os dados coletados sdo, na grande maioria, de natureza descritiva e foram obtidos
através da observacgdo e descricdo informal de diferentes praticas pedagogicas vivenciadas por

alunos e professores do curso técnico de Agroecologia.

Levando em conta o contexto da investigacio e toda a sua complexidade buscou-se
compreender e retratar a visdo pessoal dos participantes para descobrir como estes se veem e

como enxergam as suas experiéncias no mundo (ANDRE, 1995).

4.2. Estudo de caso de cariz etnografico.

Tratando-se da realizacdo do estudo em uma unica institui¢do escolar, optou-se por realizar
um estudo de caso, embora consideremos que o seu cariz € etnografico. Pois, segundo Yin
(2001, p. 21) esta metodologia [...] “contribui, de forma inigualavel, para a compreensao que

temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos”.
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Assim, indo ao encontro dos sujeitos pesquisados nesta organizacdo educativa, foi possivel
observar e analisar as praticas pedagdgicas por eles desenvolvidas, no intuito de compreender
seus comportamentos através do contato com sua cultura especifica e os resultados obtidos

nao poderdo ser generalizados.

O cariz etnografico do estudo de caso situa-se na busca por compreender 0os comportamentos
dos sujeitos investigados, no contato direto em seus ambientes naturais, para entender a

maneira de viver do seu ponto de vista (SPRADLEY, 1979, apud FINO 2003).

Por se tratar de uma abordagem etnografica, foi necessario utilizar diferentes formas e
inimeros instrumentos para coleta de dados sobre o objeto estudado. Desse modo, durante a
realizagdo do trabalho de campo, percebemos que a observacdo participante foi uma das

técnicas mais usadas e as entrevistas ndo estruturadas como instrumento principal na coleta de

dados.

Durante a estadia em campo, foi possivel ganhar a confianca dos membros, na medida em que
as entrevistas e observagdes iam acontecendo. Assim, como nos orienta Lapassade (2005, p.
70), o observador deve se esforcar para adquirir um “conhecimento de membro”, e ao longo
do processo, identificar os motivos que os membros tinham para fazer o que fizeram e

estabelecer o que seus atos significavam para eles mesmos naquele momento.

Desse modo, Macedo (2006) considera que a estadia em campo representa um encontro social
de diferentes realidades, onde os sentidos construidos pelos sujeitos assumem para o
pesquisador o carater da propria realidade, tornando-se um poderoso recurso para captar

representacdes do ponto de vista de quem a descreveu.

4.3. Observacao Participante

Segundo Kuhn, (1962, apud FINO 2011-b), a verdadeira investigacdo € a que conduz a quebra
de paradigma. Assim, considerando a perspectiva de Inovacdo Pedagogica, linha de pesquisa
adotada por este mestrado, a realidade da escola moderna exige mudancas para uma pratica
transformadora. Neste sentido, a investigacdo em educacdo assume importancia ainda mais
decisiva, principalmente se tratando de Inovacdo Pedagbgica, uma vez que “a Inovagdo

7z

Pedagdgica s6 é entendivel in situ, ou seja, estudada no local, mediante dispositivos de
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observagdo participante, que visem entender os acontecimentos de dentro” (FINO 2011b,

p.6).

Neste contexto, a investigacdo ocorreu através de observagdo participante em um longo
periodo de interacdes entre o investigador e os sujeitos no ambiente da pesquisa, na tentativa
de aproximar-se desta comunidade escolar para vivenciar seu modo de vida em seu contexto

natural.

A necessidade de conhecer a proposta de trabalho de Educacdo Ambiental como projeto
social levou a investigadora a observar e analisar as praticas pedagodgicas desenvolvidas em
contexto agroambiental. Esta observacdo foi acompanhada pela coleta de fotografias dos
momentos observados, permitindo oferecer uma imagem mais aproximada da realidade em

questao.

Como nos diz Lapassade (2005, p.8), no contexto da pesquisa, o observador tornou-se o
principal instrumento da investigagdo, um dos construtores do terreno em estudo. Sua
participacao foi modificando durante a estadia em campo, uma vez que, inicialmente atuou
como membro sem assumir papel importante e ao longo da observacdo, foi assumindo o
espaco como membro ainda que de forma periférica, participando mais ativamente das
atividades, mas garantindo ainda certa distancia. (ADLER & ADLER, 1987, apud
LAPASSADE, 2005).

4.4. Entrevista semiestruturada.

Ainda sobre a coleta de dados, a conversacdo e a entrevista semiestruturada, foram fontes
essenciais para o andamento da pesquisa. Assim, como orienta Lapassade (1992) foi preciso
abrir mao de questiondrios fixos e predefinidos com perguntas e respostas e optar pelas
conversas no campo € entrevistas ndo estruturadas. Optou-se por situagdes naturais, sem
rigidez alguma, sdo “conversas guiadas” e ndo investigacoes estruturadas como nos esclarece

YIN (2010, p. 133).

As conversacdes iam acontecendo com alunos, professores e colaboradores na medida em que
o observador participava das atividades praticas e vivéncias da rotina escolar, e conhecia os
envolvidos. No entanto, para as entrevistas foi necessario criar um roteiro flexivel para que

fossem realizados questionamentos que respondessem as indagacdes propostas previamente,
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bem como as que surgiam durante a conversa. Contudo, a sua flexibilidade, permitiu-nos
utilizi-la dentro e/ou fora de campo, em meio a observacdo ou em conversas € observacoes

informais.

4.5. Diario de Campo

Neste contexto, a coleta de dados se deu pela observacao participante de maneira informal,
com registro através de anotacdes e fotos arquivadas no diario de campo. Além disso,

aconteceram entrevistas nao estruturadas com gravagdes em audios.

O didrio de campo foi, sem duvida, o instrumento mais utilizado para o registro das
observacdes e, para o efeito, utilizou-se um caderno fichario para anota¢des durante todo o
desenvolvimento da pesquisa. Neste instrumento constam todos os fatos ocorridos durante a
observacdo, além de reflexdes, comentérios e criticas que permitiram ir realizando uma

descricdo do andamento da pesquisa.

4.6. Pesquisa Bibliografica

Houve necessidade de contextualizar a proposta de pesquisa levando em conta as dimensdes
conceituais, historicas e politicas para construir o referencial tedrico através da descri¢do e
analise de marcos da Educacido Profissional e da Educagcdo Ambiental no Brasil do curso
profissionalizante em Agroecologia; sobre as concep¢des de aprendizagem e pratica

pedagdgica; repensar a escola da modernidade numa perspectiva de Inovacdo Pedagogica.

4.7. Pesquisa Documental

Partindo dos objetivos especificos previamente tragcados no projeto de pesquisa, o processo de
estadia em campo desdobrou-se em duas vertentes, uma pratica e outra tedrica. A vertente
tedrica criou a necessidade de conhecer a proposta de trabalho de Educacdo Ambiental como
projeto social constante nos Documentos Internos da Escola e nas Diretrizes do curso técnico

profissionalizante em Agroecologia.
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Por isso, a coleta e analise de documentos desempenhou um papel importantissimo, por
permitr que a investigadora conhecesse mais detalhadamente a instituicdo. Para tal, foi
analisado o Plano de curso do curso técnico em Agroecologia; materiais didaticos organizados
pelos professores; projetos de intervencdo; plano de estagio e os dados estatisticos oficiais

fornecidos pela Secretaria Estadual de Educacao do Estado, responséavel pela gestdao da escola.

Neste contexto, o acesso ao plano de curso de Agroecologia foi essencial, pois possibilitou
conhecer a concep¢ao de educacdo pretendida pela escola; quais os contetidos priorizados
pelos cursos técnicos? Que metodologias surgem elencadas para a pratica dos professores?
Quem construiu aquele documento? As respostas a estes questionamentos serviram para
aumentar o nivel de conhecimento do ambiente da pesquisa e dos atores envolvidos, quanto

para confrontar informagdes encontradas nas observagdes.

4.8. Captura de imagens e de som

Além do registro escrito, nesta pesquisa utilizaram-se equipamentos eletroeletronicos, como
maquinas fotograficas, celular digital para gravacdo das entrevistas e computador para
conversas através de rede social. Estes equipamentos tornaram-se fortes aliados na
compreensdo das manifestacOes culturais da realidade estudada. Assim, a captura de imagens,
as conversas informais e a produ¢do de dudio foram utilizadas para ajudar a compreender o

objeto de estudo, caracterizando-se assim como forma de registro oficial para coleta de dados.

Neste contexto, a imagem, uma forma de comunica¢ao muito utilizada na atualidade, tanto no
cotidiano, quanto no mundo académico ou profissional tornou-se bastante eficiente enquanto
instrumento para ajudar na leitura e interpretacdo dos fatos, permitindo a compreensao e
ilustragcdo do espago e sujeitos da pesquisa ajudando na complementagdo da descricao feita no
diario de campo. Desse modo, a fotografia possibilita perceber a escola e sua rede de relacdes

construidas mediante “fragmentos” de sua imagem (MACEDO, 2006).

4.9. Tratamento, apresentacao, analise e triangulacao dos dados.

Os dados da pesquisa foram recolhidos através de um longo processo de interacdo entre o
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pesquisador e o ambiente utilizando-se de diferentes instrumentos. Para dar continuidade a
essa investigacdo, foi necessario realizar a sintese, a apresentacdo e a analise desses dados, o
que viabiliza a possibilidade de compreender o fenomeno em estudo com mais profundidade.
Para interpretar os dados foi preciso examina-los de forma mais atenta no intuito de promover
uma reflex@o profunda, estabelecendo questionamentos acerca da sua importancia, bem como

retomar as questoes que nortearam a pesquisa (MACEDO, 2006).

Como orienta Lapassade (1992), inicialmente foi realizado um apanhado de todo o material
coletado, seja nas entrevistas, nas observacdes, nas fotografias e nos documentos elencados,

para uma no¢do geral de todo o corpo da pesquisa.

Apds a descrigdo minuciosa, seguiu para um quadro mais resumido para favorecer a
compreensdo e interpretacdo das informacdes coletadas na estadia em campo e com issO
explicar os fatos ocorridos considerando o aporte tedrico, os dados coletados e anéalise dos
dados. Em seguida, sistematizou-se toda essa informagdo em categorias tematicas de anélise e

procedemos a sua apresentagao.

Porém, neste momento, muitos conflitos surgiram face ao questionamento colocado na
problematica inicial, tais como: Os projetos agroambientais favorecem ao desenvolvimento
cultural, econdmico e social da comunidade em que estao inseridas? Tais praticas pedagogicas
caracterizam-se realmente como inovadoras? Existe uma ruptura paradigmatica ou trata-se de
“mais do mesmo” como nos diz Fino. Quais invariantes culturais impedem que a inovacgdo

aconteca de forma efetiva?

Para efetivar a triangulagdo, seguimos Bardin (2006, p. 50), utilizando diferentes fontes de
coleta dos dados e em diferentes momentos. Sendo assim, foi necessario lancar mao dos
dados obtidos no convivio com o espago pesquisado, do referencial tedrico elencado para

explicar o tema, bem como dos documentos existentes.

4.10. Procedimentos éticos

No processo de interagdo do pesquisador com os sujeitos pesquisados foi preciso levar em
conta uma série de questdes éticas. Neste contexto, Ludke e André (2013), consideram a

estadia em campo um grande desafio que exige do pesquisador muita sensibilidade no
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momento de exploracdo do espago, uma vez que ele precisa verificar as supostas falhas e
caréncias nos procedimentos adotados pelos profissionais da escola sem expor os sujeitos
envolvidos. Foi preciso levar em conta estes cuidados, tanto no momento da pesquisa, quanto
no futuro, em sua divulgacdo, garantindo que a integridade dos sujeitos estudados sera

preservada.

Desse modo, o contexto da pesquisa exigiu muito cuidado nos momentos dos didlogos, dentre
eles, o anonimato das pessoas ajudou a garantia do sigilo nas informacgdes, ou seja, 0s
profissionais entrevistados ndo foram identificados pelo nome, mas sim por um ndmero da
ordem de suas entrevistas. Quanto aos alunos participantes das préticas agroecologicas, as
listas de alunos foram utilizadas apenas para idenficar o nimero de matriculados nas turmas

de agroecologia vespertino e noturno.

A postura adotada foi informada no inicio, o que favoreceu a conversas mais espontineas
onde os profissionais entrevistados e os alunos partipantes das praticas demonstraram uma

maior seguranc¢a durante a interacao.

4.11. Local da pesquisa

O Colégio José Ribeiro de Aradjo, localizado no municipio de Canarana, sob a
responsabilidade da Secretaria de Educacdo do estado da Bahia, atendia no ano letivo de
2014, aproximadamente 1500 alunos distribuidos nos turnos vespertino, matutino e noturno.
Considerada uma escola de grande porte, oferece cursos para o Ensino Médio regular, o
técnico profissionalizante em Agroecologia integrado ao Ensino Médio regular e técnico
PROEJA — “Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional” com a Educagao

Bésica, especifico para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos.

Fundada em 1992, ainda com o nome de Escola Democratica de 1° grau, em homenagem ao
seu fundador, o professor leigo José Ribeiro de Aradjo. Comegou a oferecer o Ensino Médio
em 2000, quando passou a ser denominado Colégio Estadual, a Educa¢do Profissional foi
implantada em 2006, com o curso Técnico em Agropecudria, mas somente em 2010 passou a
oferecer o curso de Agroecologia. Inicialmente na modalidade integrada com duragdo de
quatro anos, logo em seguida passou a ofertar também o curso técnico na modalidade

PROEIJA, oferecido a noite com duracio de dois anos e meio.
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Ainda em 2006, a escola ficou um longo periodo sem diretor escolar, muitos alunos evadiram
ou pediram transferéncia para outras escolas. Neste momento, encontrava-se com um pouco
mais de 900 alunos, uma perda considerdvel. No ano seguinte, a escola passou a contar com
quatro profissionais para a equipe gestora, um vice-diretor para cada turno e um diretor.
Através de uma campanha, feita pelos colaboradores na comunidade. Os colaboradores da
escola realizaram uma campanha em toda a comunidade para que os estudantes retornassem,

0 movimento atingiu seus objetivos e a escola voltou a ter 1500 alunos aproximadamente.

Quanto ao espaco fisico, o colégio apresenta um ambiente bem acolhedor, tem um grande
patio com 4rvores frondosas contendo uma quadra poliesportiva em fase de reforma, treze
salas de aula, uma sala de informética, uma sala de video, uma biblioteca, uma secretaria, uma
sala da direcdo, uma sala para vice-direcdo, quatro banheiros, uma cantina e uma sala de

professores. Todos os espacos estavam sempre bem organizados e limpos.

4.12. Sujeitos da pesquisa

Para dar inicio ao processo da sondagem etnografica, foi necessario um primeiro momento
para uma negociacao e renegociacao de acesso ao campo. Percebeu-se a boa receptividade do
publico alvo logo na primeira visita a escola para uma conversa com a equipe gestora e alguns

professores.

De acordo com dados de matricula do CEJRA, em 2014, o curso de técnico em Agroecologia
possuia um total de 153 alunos. Destes, 87 alunos da modalidade integrada ao ensino médio,
com turmas de 1° ao 4° ano, no turno vespertino e 66 alunos no noturno, trés turmas da
modalidade PROEJA. Boa parte dos alunos sao filhos de agricultores e possuem familiaridade

com a agricultura e auxiliam no desenvolvimento das praticas agroecoldgicas.

As observacdes participantes envolvendo alunos e professores do curso técnico ocorreram em
diferentes momentos: oficinas especificas realizadas por professores ou profissionais de
institui¢des externas; Aulas de campo em unidades de observac¢do; organizacdo das atividades

de planejamento e organizacdo da EXPOAGRO que durou vérias semanas.

Estas atividades foram realizadas envolvendo professores e alunos do turno vespertino e

noturno. No entanto, o acompanhamento das praticas fora da escola, s foi possivel com as
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turmas do vespertino devido a indisponibilidade dos alunos do curso noturno.

O curso Técnico em Agroecologia possui 18 profissionais distribuidos entre os turnos
vespertino e noturno. Dentre estes profissionais 01 ocupa o cargo de diretora e 02 vice-
diretores, um em cada turno. Cerca de 56% dos profissionais sdo funcionérios efetivos da rede
estadual, os demais sdo contratados como prestadores de servigo por tempo determinado no
formato Regime Estadual de Direito Administrativo da Bahia, (REDA). Quanto a formagao
académica, 10 sdo licenciados (Geografia, Biologia, Histdria, Letras, Quimica), 04 bacharéis
(Biomedicina-01, Enfermagem-0O1 e Agronomia-02). Um dos agronomos € funcionério
efetivo e os outros trés sdo técnicos em Agropecudria, dois deles ex-alunos do curso técnico

em Agropecuéria da escola.
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“(...) quando se une a prdtica com a teoria tem se a prdxis, a a¢do criadora e modificadora

da realidade”.
PAULO FREIRE

5. As praticas agroecologicas desenvolvidas no CEJRA.

5.1 Os cursos técnicos de Agropecuaria e Agroecologia: A Educacao Ambiental como

Projeto Social.

O CEJRA foi a terceira escola da Bahia a implantar o curso de Agroecologia. Uma nova
modalidade de educac@o profissional em substituicio ao curso de Agropecudria, ambos
apresentam uma visdo bastante diferenciada. Esta mudanca aconteceu, por sugestdo da
SUPROF, apds o quarto ano de existéncia do curso de Agropecudria para ndo saturar a
demanda de técnicos. Além disso, adequar-se as mudancas da legislacdo que exigem a

insercao de cursos voltados para pratica de agricultura sustentavel.

A Educaciao Profissional foi implantada no Colégio Estadual José Ribeiro Aradjo - CEJRA
sem planejamento prévio, pois a rede estadual de educacdo ainda estava em fase de
elaboragao do projeto de Educagdo Profissional. Inicialmente foram matriculados 100 alunos
em duas turmas, no entanto, no final do primeiro ano, apenas 50 alunos concluiram o periodo
letivo, uma vez que o formato do curso ndo havia sido compreendido ou confundido com
graduacao. Muitos alunos do Ensino Médio Regular que haviam migrado para o curso técnico

retornavam quando compreendiam o formato do curso.

Entre 2010 e 2011 foram oferecidas as duas modalidades de curso técnico, Agropecudria e
Agroecologia, na modalidade Integrada e PROEJA. Neste periodo, a escola comportava além
dos cursos técnicos, alunos do Ensino Fundamental II, do Ensino Médio Regular e da
Educacdo Profissional. Apos a implantacdo do curso de Agroecologia, paulatinamente foi
diminuindo o Ensino Fundamental II e o curso de Agropecuéria. Nesse momento, o trabalho
do curso técnico entrou numa linha mais agroecoldgica voltada para a sustentabilidade do

proprio espago.

O processo de implantagdo de um novo curso foi um grande desafio, uma vez que a
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Agropecudria pratica uma agricultura convencional, fazendo uso do desmatamento sem se
preocupar com a escassez dos recursos naturais. Também utiliza defensivos agrotoxicos e
agroquimicos, com énfase apenas na producdo econdmica. Ao invés, a Agroecologia € voltada
para a agricultura ecoldgica e familiar, realizada de forma organica, isenta de produtos

quimicos e busca produzir de forma sustentavel, sem agredir ou danificar a natureza.

No entanto, o curso de Agropecudria implantado na escola ja estava voltado para a cultura
regional, pelo trabalho da Educacdo Ambiental como projeto social desenvolvido por
iniciativa dos professores de Geografia nos anos anteriores. Nesse periodo, deu inicio a
exploracdo da agricultura pelo uso da irrigacdo. Com o passar dos anos, o formato da
producdo rural do Territério de Identidade de Irecé mudou muito com a implantacio

desenfreada de pogos artesianos para irrigacdo e com isso o excessivo de agrotoxicos.

Devido a essa exploracdo, alguns setores da sociedade, ONG 's, empresas publicas e escolas,
sentiram a necessidade de uma maior preocupacdo com a preservacdo dos recursos naturais
regionais, promovendo inimeros eventos para discutir a questdo ambiental. Nesse periodo
surgiu o curso de Agroecologia que, ao longo dos anos, representou um dos setores que
defende a luta incansivel pela conscientizacdo dos produtores rurais para a agricultura

sustentavel.

N

Outro grande desafio para o curso de Agroecologia foram as criticas a produgdo
agroecologica, uma vez que o municipio de Canarana possui uma vasta producdo de cultura
irrigada e com alto consumo de agrotoxico. Esse foi mais um desafio para o curso, pois os
alunos queriam mostrar ainda mais a importancia dos principios agroecoldgicos, tentando
provar que a Agroecologia dava certo e poderia crescer. Com esse intuito, muitos abragaram a

causa e entraram nessa luta cedendo suas propriedades.

Em 2004, alguns anos antes da implantacdo do curso de Agroecologia, os professores da
disciplina de Geografia do Colégio José Aratjo Ribeiro, sentiram a necessidade de repensar
as suas atividades no que diz respeito as praticas pedagogicas desenvolvidas. A proposta de
trabalho foi construida tendo como base os principios da Educacio Ambiental enquanto
projeto social, proporcionando a transformacao do espaco geografico local. Neste contexto, o
grande desafio seria que a disciplina de Geografia proporcionasse acdes mais efetivas junto as
comunidades, sobretudo nas questdes voltadas ao meio ambiente e qualidade de vida na

regiao.
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Esta proposta tinha como objetivo envolver alunos e comunidade com o intuito de
desenvolver uma atitude cientifica na relacdo com a natureza e sociedade e com isso a
compreensdo da realidade. E com isso integrar a educacdo profissional na resolugao dos
problemas agroambientais das comunidades rurais do municipio em questdo. Desse modo,
surge uma interacdo com a comunidade, com o intuito de buscar conhecimentos e

experiéncias e levar o desenvolvimento para a mesma.

Neste contexto, os alunos eram estimulados a participar da criacdo das politicas publicas
voltadas para o desenvolvimento sustentavel regional e a desenvolver atitudes sociais através
da pratica do associativismo e da solidariedade buscando a constru¢do da cidadania, da ética e
do respeito ao meio ambiente. Apds a implantacio dos cursos de Agropecudria e

posteriormente dos cursos de Agroecologia, as agdes se intensificaram.

Foram desenvolvidas inimeras atividades, tais como: parcerias com as associagdes rurais
através de capacitacdes e assessoria para melhorar as suas praticas; diagndstico dos rios
degradados e quase extintos; recuperacdo de areas degradadas; participacdo em debates de
diferentes Orgdos na area da Preservacio Ambiental. A equipe de professores participava
ativamente e de forma interdisciplinar através de parcerias entre a escola e diferentes
instituicdes. A medida que os resultados surgiam aumentava a motivacio para toda a equipe,

principalmente os estudantes, as familias e os professores.

Nesse contexto, de acordo com Oliveira e Campos (2008), a metodologia adotada considera
que o processo de constru¢do do conhecimento ocorre no momento de interacdo, levando em
consideragdo o saber do cotidiano dos alunos. Os alunos atuam como protagonistas de sua
aprendizagem e o professor como um mediador. Assim, a aprendizagem € mais significativa
por ter sido elaborada pelos alunos através da investigacdo para resolucdo dos problemas
sobre temas da sua realidade. Na medida em que as atividades sdo propostas, a reflexao
realizada possibilita despertar nos participantes a necessidade de preservar os espacos em que

vivem e provocar mudancas de comportamento.

Diante disso, o trabalho realizado pelo grupo serviu como referéncia para toda a escola e
conseguiu envolver ndo apenas os professores de Geografia, mas toda a comunidade escolar.
Com a implantacdo dos cursos profissionalizantes na escola em 2006, a pratica da Educagdo
Ambiental se fortaleceu ainda mais. A partir de uma dindmica planejada de forma

participativa em funcdo das necessidades locais dos estudantes, a gestdo de projetos em
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Educac¢do Ambiental tornou-se bastante eficaz na busca pela integragdo escola-aluno-familia-

meioambiente-sociedade (OLIVEIRA & CAMPOS 2008).

5.2. Plano de curso de Agroecologia — 2010

O plano de curso foi elaborado como referéncia de planejamento para a implantacdo do Curso
Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio no CEJRA. O plano inicia com um
embasamento tedrico tratando sobre a agricultura sustentavel para justificar a necessidade da
melhoria na forma de producdo agricola e a importancia de oferecer o curso técnico em

Agroecologia no contexto regional.

“O objetivo da agricultura sustentdvel € promover o equilibrio em longo
prazo dos recursos naturais e da produtividade agricola, minimizando os
impactos ao meio ambiente, sendo capaz de oferecer retorno adequado aos
produtores, os quais aperfeicoaram sua producao com o minimo de insumos,
e tendo como resultado a satisfacio das necessidades humanas de
alimentacdo e rentabilidade, ocorrendo assim o atendimento das demandas
sociais, urbanas e rurais” (PLANO DE CURSO - AGROECOLOGIA, 2010).

O plano de curso sugere que se torna indispensdvel o ensino da agroecologia para a
populacdo, principalmente para zona rural, para oferecer conhecimento e manuseio das
tendéncias agricolas que respeitem a sustentabilidade rural. A regido possui um alto potencial
para a producao agricola e o curso de Agroecologia surgiu da necessidade de repensar a forma
como a agricultura é realizada no territério. Neste contexto, a escola pode funcionar como
melhoramento das atividades produtivas em conformidade com os recursos naturais,

possibilitando a melhoria das condi¢des para a populacido do campo.

“[...] espera-se que a escola ofereca possibilidades, dentre vdrias outras, de
capacitacdo de recursos humanos para atuarem junto a evolucdo dos
padroes ecoldégicos na agroecologia, o que constituird na efetiva
contribuicdo para a elevagdo da qualidade de vida regional” (PLANO DE
CURSO - AGROECOLOGIA, 2010).
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Por atender a um publico de classe média baixa, a escola aparece enquanto possibilidade para
proporcionar ndo apenas a formacao profissionalizante para que o aluno atue no mercado de
trabalho, voltada para o exercicio de sua profissdo, mas também para melhorar a sua atuagao
na comunidade em que vive, evitando que estes alunos deixem suas localidades e possam

colaborar para melhorar seu lugar.

Neste contexto, conforme as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental, a Educagdo
estd vinculada a um campo politico de valores e praticas com a intencdo de mobilizar os
individuos e que estes se comprometam com a pratica pedagdgica transformadora e
emancipatdria capaz de promover o desenvolvimento da ética e cidania (BRASIL, MEC.

2012).

“No mundo contempordneo, a escola deixa de ser apenas um lugar para
aprender e passa a incorporar a dimensdo do espaco de convivéncia: muito
mais que conhecimentos e contetdos, a escola deve proporcionar aos
individuos condicbées para aprender, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver” (DELORS, 1991 apud PLANO DE CURSO -
AGROECOLOGIA, 2010).

Considerando os quatro saberes da Educagdo proposto por Delors, o plano de curso determina
que a formacdo oferecida pela escola deva contemplar a flexibilidade funcional, a
criatividade, a autonomia de decisdes e o acompanhamento das transformacgdes tecnologicas e
cientificas, para lidar com as demandas da atualidade promovendo a inclusdo social e os
estudos posteriores. Além disso, o compromisso com a Educagdo Integral e de qualidade para

ser humano de forma critica, ética e responsavel (UNESCO, 1998).

Missdo: Esta Unidade Escolar tem por missdo assegurar aos alunos a
aquisicdo de habilidades, competéncias e conhecimentos no seu
desenvolvimento intelectual, tornando-os titeis para sociedade, visando
continuar sendo uma instituicdo de credibilidade e competéncia na efetiva
preparacdo dos alunos para a vida profissional, com capacidade de formar
cidaddos reconhecidos em nossa ou qualquer comunidade, resgatando os
valores tais como: Respeito - a conduta e comportamentos, Solidariedade em
todos os processos da escola; Justica no momento de avaliar; Liberdade no
ato de expressar e agir; Responsabilidade em tudo que se propde a fazer;
Dignidade em assumir todos os compromissos.
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Visdo do futuro: O colégio estadual José Ribeiro de Araiijo visa a
compreensdo do significado das ciéncias, das letras e das artes e do processo
de transformagdo da sociedade e da cultura, desenvolvendo competéncias e
habilidades necessdrias ao exercicio da cidadania e do trabalho, relacionando
a teoria com a prdtica.

Finalidades da escola: A Escola é tida como um referencial na determinagdo
do comportamento do individuo, na preservagdo dos valores, dos costumes e
da cultura. As propostas para consolidar este objetivo passam
necessariamente pelas expectativas: a funcdo da escola é ensinar e educar; a
escola deve assegurar aos alunos aquisicdo de habilidades, competéncias e
conhecimentos para o seu desenvolvimento intelectual, tornando-os iteis para
a vida em sociedade; dentre os valores devem se destacar o respeito, a
tolerdncia ao proximo, as leis do pais, ideais de convivéncia e formagdo de
cidadania, principios éticos etc.

Este projeto defende que o perfil do professor do CEJRA dé prioridade a proposicdo de
situagdes criativas que encorajem, provoquem e desafiem os educandos a utilizarem suas
experiéncias, expectativas e saberes. Para isso, precisam estar comprometidos com a educacao
e o crescimento intelectual e sociocultural dos alunos para que estes sejam flexiveis e
autdbnomos diante dos cenéarios de mudanga. Para que isso ocorra, a escola deve oferecer aos
professores a formac@o continuada e aperfeicoamento profissional neste cenario de indmeras

mudancgas.

Neste contexto, podemos tragar o perfil dos alunos do CEJRA: em grande maioria sdo
oriundos da zona rural, filhos de pequenos produtores, ou de acampados, assentados, diaristas
e assalariados que tém pouco acesso ao universo do conhecimento socialmente construido.
Reconhece-se que esta realidade se reflete nos interesses e desempenho desses alunos,
aumentando ainda mais a responsabilidade do colégio em despertar o interesse e crenca em
sua capacidade de aprender e acreditar na escola como meio de acesso a habilidades e valores

indispensaveis para uma atuacio dinamica e consciente no contexto social em que vive.

“«

.. as capacidades de senso critico, de compreensdo, de intervengdo e de
transformacdo da realidade, na perspectiva do desenvolvimento sustentdvel
da regido de atuagdo de cada profissional. Em funcdo de tais capacidades, é
conferido a estes profissionais, poder de uso dos conhecimentos
coletivamente construidos, em prol das comunidades, grupos, associacoes e
familias a que pertencem” (PLANO DE CURSO - AGROECOLOGIA,
2010).
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Com isso, este documento afirma que o CEJRA precisa oferecer uma educacdo que possibilite
a formacdo de alunos ativos, participativos, conhecedores dos seus direitos e deveres, que
saibam contrapor pontos de vista de modo civilizado, que tenham atitude ética em relacdo as
pessoas, que leiam e produzam textos com competéncia € que respeitem as normas de
funcionamento da escola e da sociedade em que vivem. (PLANO DE CURSO -
AGROECOLOGIA, 2010).

Objetivo Geral:

“Formar Técnico em Agroecologia integrado a formagdo de Ensino Médio,
com capacidade de realizar atividades de concepcdo, especificacdo, projeto,
implementagdo, avaliacdo, suporte e manutencdo de sistemas
agroecologicos, incluindo aspectos organizacionais e humanos, voltados
para a aplicacdo na produgdo de bens, servigos e conhecimentos”.

Objetivos Especificos:

“Oferecer oportunidade para que o aluno tenha disponibilidade de atuacdo
no mercado, através de prestacdo de servicos qualificados, abrangendo toda
cadeia produtiva da agroecologia; Desenvolver a capacidade de integracdo
e articulacdo entre as diversas dreas sociais, econdémicas, politicas e
ambientais para a montagem de projetos afins; Formar agentes
multiplicadores e difusores de novas tecnologias para atuarem no
melhoramento do perfil socioeconémico da regido; Estimular e desenvolver
o espirito empreendedor do aluno, assim como, habilidades para a
elaboracdo e execucdo de projetos; Acompanhar e atualizar os
conhecimentos técnicos dos egressos em projetos ligados as diversas dreas
de atuacdo agroecologia. Propiciar ao aluno o exercicio da escolha e da
decisdo entre alternativas diferentes, tanto na mera execucdo de tarefas
laborais como na definicdo de caminhos, procedimentos ou metodologias
mais eficazes para produzir com qualidade”.

De acordo com Reigota (2010), o trabalho com a Educacdo Ambiental ocorre através da
metodologia da agdo, onde o aluno deixa de ser mero expectador dos conteidos didaticos e

passa a vivenciar situacdes reais em suas localidades.

Neste contexto, as diversas atividades praticas do curso de agroecologia contribuem para uma
nova maneira de lidar com a natureza de forma ética em prol do desenvolvimento sustentavel
da regido em que estdo inseridos através da concretizacdo de solugdes para os problemas

socioambientais locais. Exercitando assim, uma educacdo dial6gico-problematizadora através
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do desenvolvimento da autonomia cidada, desenvolvimento social, cultural e econdmico

conforme defende Freire (1996).

As praticas profissionais realizadas no CEJRA estdo distribuidas no curso em atividades nas
Unidades Didéticas de Produgcdao (UDP's) durante o periodo letivo, sejam elas no
estabelecimento escolar ou fora. Toda UDP estara sob a responsabilidade de um professor da
area técnica e auxilio de técnicos em agroecologia ou monitores no desenvolvimento das

atividades.

“O Estdgio Profissional Supervisionado é uma atividade curricular, um ato
educativo assumido intencionalmente pela instituicdo de ensino que propicia
a integracdo dos estudantes com a realidade do mundo do trabalho. Sendo
um recurso pedagogico que permite ao aluno o confronto entre os desafios
profissionais e a formagdo teorico-prdtica adquiridas nos estabelecimentos
de ensino, oportunizando a formacdo de profissionais com percepgdo critica
da realidade e capacidade de andlise das relacoes técnicas de trabalho”.

Para que o estigio ocorra, € preciso que seja elaborado um plano de estiagio que devera ser
aprovado pelos responsaveis pelo curso. Além disso, o estagio precisa ter um coordenador e
um professor orientador. O primeiro fica responsdvel pelas parcerias e cooperagdo técnicas
com diferentes instituicdes, por acompanhar e coordenar as atividades dos professores
orientadores. O segundo serd responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo de todas as

atividades realizadas e pela articulag@o entre os contetidos aprendidos e sua pratica.

Objetivos do Estdgio
Objetivo Geral:

“Conhecer formas de gestdo e organizacdo na realidade do mundo do
trabalho, propiciando o desenvolvimento pessoal, profissional e social do
educando.”

Objetivos Especificos:

“Proporcionar ao aluno o contato com as atividades relacionadas a drea da
agroecologia no mundo do trabalho; Oportunizar experiéncia profissional
diversificada na drea de abrangéncia do curso; Relacionar conhecimentos
teoricos com a prdtica profissional a partir das experiéncias realizadas;



94

Desenvolver projetos disciplinares e/ou interdisciplinares nos diversos
setores do campo de estdgio”.

O estagio poderd ser realizado nos locais abaixo mencionados, desde que qualificados para
este fim, conforme legislacdo vigente: Empresas agroecolégicas publicas e privadas;
Propriedades rurais, inclusive da familia, desde que assistida por profissional liberal vinculado
aos Orgdos de classe; Cooperativas; Organizacdes e associacdes ligadas a produgdo
agroecologia; Orgdos de pesquisa e extensdo rural; Colégios agricolas; Instituicdes de ensino;
Secretarias municipais; Comunidade em que a escola esta inserida e/ou demais comunidades

do territorio de Irecé.

A carga horéria do estagio supervisionado € de 400 horas, sendo cumpridas preferencialmente
em igual propor¢do entre as areas da agricultura e da pecuéria e devera ser subdividida em:
100 horas na segunda série; 100 horas na terceira série; 200 horas na quarta série. O resultado

da avaliacdo € expresso por notas graduadas de 0 a 10, cujo rendimento minimo € de 6,0.

“As atividades curriculares complementar tém como objetivo proporcionar
aos alunos periodos de prdticas de aprendizagem levando em consideragdo o
contedido ministrado nas disciplinas e deverdo ser cumpridas da seguinte
forma: a) Atividades nas unidades de produgdo; b) Projeto de ensino, pesquisa
e extensdo; c) Participacdo em eventos; d) Atividades académicas a
distancia”.

Todas as atividades complementares realizadas pelos alunos devem resultar em um relatorio
denominado Trabalho de Conclusdo de Curso que deve ser apresentado a uma banca

examinadora.

A proposta de avaliacdo deve ser continua, gradual, cumulativa e cooperativa envolvendo
todos os aspectos. Tanto quantitativos como qualitativos na formag¢do do educando, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos. O professor acompanha o aluno em todo o processo das
praticas. Observando o seu desempenho em diferentes situacdes de aprendizagem, deve levar
em conta a interdisciplinaridade e a multidisciplinariedade dos contetudos, com relevancia a

atividade critica, a capacidade de sintese e a elaboragdo sobre a memorizagao.
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Neste contexto, Morin (2006) sugere que a aprendizagem ocorra por meio do didlogo entre as
disciplinas considerando diferentes formas de pensar. Levando em conta a realidade complexa
na qual estamos inseridos, € com isso combater a visdo reducionista e fragmentada ainda

presente.

Assim, o ensino da Educacdao Ambiental, que abrange diferentes dreas do conhecimento, pode
funcionar como elo de integracdo entre as diferentes disciplinas com o intuito de promover a
interacdo do individuo com a natureza. E desse modo, uma excelente oportunidade de

transformacdo social através das resolucdes de problemas locais (GUIMARAES, 2015).

Os instrumentos utilizados para verificacdo da aprendizagem escolar serdo diversificados
através de provas escritas e/ou orais, trabalhos de pesquisa, semindrios, exercicios, aulas
praticas com o objetivo de verificar as diversas formas de aprendizagem dos alunos e de

oportunizar uma avalia¢do adequada aos diferentes objetivos de cada disciplina.

O aluno serd considerado apto nas competéncias contidas nas disciplinas
quando:

a) “Demonstrar a aquisicdo das habilidades necessdrias para o
desenvolvimento das mesmas através da: Execucdo de tarefas prdticas nas
Unidades Diddticas e de Producdo do Curso Integrado. Execugcdo de
trabalhos tedricos (semindrios, pesquisas, relatorios, avaliacdes subjetivas e
atividades em sala) e experimentacdo prdtica. Demonstracdo de habilidade
através de avaliacdo oral e escrita”.

b) “Demonstrar habilidade para resolucdo de situacdo problema oferecida
pelo professor-orientador ou adquirida na prdtica nas Unidades Diddticas de
Producdo do Colégio Estadual José Ribeiro de Araiijo, levando
conhecimentos, padronizando procedimentos, diagnosticando problemas,
relacionando elementos que influenciam e participam da solugcdo do problema.
Focando nas causas primdrias e criando diversas alternativas para a
solucdo”.

O curriculo do Curso Técnico em Agroecologia integrado com o ensino médio € estruturado
em disciplinas da Base Nacional Comum e Formac¢do Especifica, o Estagio Orientado e o
TCC - Trabalho de Conclusao de Curso. O documento compde ainda um plano de capacitagio
para docentes com o objetivo da implantacio do ensino integrado, pelo dominio dos

conteddos e utilizacdo das metodologias adequadas.
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A formagdo continuada se faz necessdria para capacitar os professores a
atuarem de forma integrada, articulando os contetidos da Base Nacional
Comum com os da Formagdo Especifica, envolvendo todos os professores
que atuam no curso.

A capacitagdo também serd garantida através de cursos de formagdo
pedagdgica para técnicos de nivel superior das dreas de ciéncias agrdrias,
considerando que a maioria ndo possui licenciatura.

Os convénios com Instituicoes de Ensino Superior, por sua vez, permitirdo a
realizacdo de especializacées e mestrados, garantindo qualidade na
formacgdo continuada dos docentes e, consequentemente, a melhoria da
qualidade da Educacdo Profissional.

O papel integrador serd de grande relevancia para o municipio e se dara através de parcerias
com diferentes instituicdes de diferentes modalidades. Pode-se observar a diversidade de
atividades existentes na regido que multiplica a possibilidade de aprendizagem nas praticas
desenvolvidas no curso técnico em Agroecologia. Desse modo, as préticas agroecoldgicas
foram observadas em diferentes situagdes cuja aprendizagem esta centrada no sujeito, onde o

professor surge como articulador deste processo conforme orienta Morin (2006).

“UEFS — Universidade Estadual de Feira de Santana, UNEB- Universidade
do Estado da Bahia, Prefeitura Municipal, Camara de Vereadores, NUGA
(Nticleo de Gestdo Ambiental), EBDA (Empresa Baiana de Desenvolvimento
Agricola), ADAB (Agéncia de Defesa Agroecologia da Bahia), EMBASA,
(Empresa Baiana de Saneamento), Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Canarana, de Barro Alto, Igrejas Evangélicas e Catdlicas, buscando
também firmar convénio com a Companhia de A¢do Regional - CAR para
aquisicdo de trator e implementos; INGA-Instituto Fe Gestdo das Aguas e
clima, Secretaria de Agricultura de Irecé, de Lapdo, de Presidente Dutra,
secretaria de agricultura e meio ambiente de Canarana, secretaria de meio
ambiente e desenvolvimento sustentdvel de Irecé, COOPAF, IPE TERRAS -
Instituto de Permacultura em Terras Secas; FTC — Faculdade de Tecnologia
e Ciéncia, dentre outros parceiros diretos e indiretos. Sendo assim, acredita-
se que essas parcerias, além de elevar o nivel de aprendizagem dos alunos,
facilitardo o processo de auto-sustentacdo da escola”.

Sobre a avaliagdo, consta no plano de curso e da institui¢do que esta tem fun¢do diagndstica e

realimentadora, possibilitando a andlise continua do curso. As formas de avaliacdo curricular
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e institucional serdo diferenciadas oportunizando refletir e debater os avancos e deficiéncias
diagnosticados. A avaliacdo envolvera o corpo docente, discente e administrativo e terd como
diretriz: Andlise da compatibilidade do curriculo com o planejamento; Atualizagdo dos
conhecimentos por parte dos docentes; Participagdo dos docentes em simposios, encontros,
cursos, etc.; Adequacdo curricular para sanar as deficiéncias detectadas; Avaliacdo dos
docentes pelos discentes; Estudos de egressos do curso; Acompanhamento e avaliagdo de

Estagio Orientado.

Cabe ao conselho Escolar reunir-se semestralmente, para realizar agdes avaliativas, que sio
indispensaveis para o bom andamento do processo educativo no decorrer do ano letivo, pois
sdo a partir das mesmas, que a escola busca novos rumos, planos e diretrizes e consegue
resultados com qualificacdo, competéncia e eficicia. Além disso, cabe a este conselho
estabelecer a comunicacdo entre a escola e a superintendéncia responsdvel e envio de

relatorios das atividades desenvolvidas.

5.3. A integracao no local de pesquisa.

Figura 03: Fotografia da fachada do Colégio Estadual José Ribeiro de Araujo
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O primeiro contato realizado para tratar sobre o inicio da pesquisa no CEJRA, aconteceu logo
apo6s a aprovacdo do projeto de pesquisa pela UMa, no dia 12 de dezembro de 2013 com a
professora D1, diretora do colégio. Neste momento a diretora me entregou uma pasta com
diversos documentos referentes aos cursos técnicos da escola, e que poderiam ajudar na sua
compreensdo: Livro com a legislacdo bésica da Educacao Profissional da Bahia - 2010/2011;
Matriz Curricular dos cursos técnicas profissionalizantes enviadas pela SUPROF; Elementos
constituintes do relatério de estigio exigido aos alunos do curso Técnico em Agroecologia;
Copia do Projeto: Para seca nao ha combate, ha convivéncia; Plano de trabalho encaminhado
a SUPROF para deliberacdo dos recursos financeiros para a realizacio da EXPOAGRO e
plano de curso do curso de Agropecudria. Ainda neste encontro ficou combinado que

iniciamos a pesquisa na escola, apenas no inicio do ano letivo de 2014.

As aulas iniciaram na primeira semana de marco de 2014, mas foram grandes as dificuldades
em agendar uma data para a primeira visita, quer devido a algumas greves por parte dos
professores quer pela dificuldade em conciliar com os horérios disponibilizados pela diretora.
No inicio do més seguinte, fui informada da transferéncia da diretora do CEJRA para a
Diretoria Regional de Educacdo do Estado da Bahia, na cidade de Irecé, e que outra

professora da escola havia assumido a gestao.

Dia 24 de abril de 2014, aconteceu minha primeira visita ao CEJRA, as 18:00h conforme
combinado por telefone com a atual Diretora da escola (D2), a mesma me apresentou o vice-
diretor (VD2), responsavel pelo turno noturno, um profissional cedido pela rede municipal
para prestacdo de servicos no colégio. Neste momento, apresentei a minha proposta de
estudos para o vice-diretor (VD2). O professor falou com entusiasmo sobre a histéria da
escola com énfase para o periodo de implantagdo do curso de Agroecologia, e da atuagdao dos
gestores que participavam naquele momento, enfatizando a grande contribuicdo desses
profissionais para o crescimento do colégio no periodo de implantagdo do curso. O vice-
diretor mencionou ainda que além dele a rede municipal possibilitou a contratacio de um
professor, cujo contrato de prestacdo de servigo havia terminado, como articulador do curso
de agroecologia e de outro professor como coordenador pedagdgico da Escola. Finalizada a
conversa, o vice-diretor disponibilizou copias da grade curricular e o horario de aulas das

turmas.

Em seguida voltei a conversar com a diretora, relatando sobre a proposta de pesquisa na

escola. A mesma relatou as agdes em seu inicio de gestdo, pois sempre fora professora da
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escola, e que naquele momento havia aceitado o desafio de continuar a gestdo da diretora
anterior. Afirmou ainda, que estava conhecendo a realidade da escola e que havia uma grande
demanda de atividades. A diretora falou com entusiasmo sobre as novas conquistas, referentes
ao retorno do Professor P07, agora como articulador do curso e do Professor P17 como
coordenador pedagdgico. Em seguida a diretora fez um breve relato sobre os avangos que o
colégio vinha alcancando ao longo dos anos, pois ela estava no colégio desde o inicio da

implantacdo do curso de Agroecologia.

Figura 04: Fotografia do Patio - 4rea interna do CEJRA

Em seguida, solicitei a diretora a necessidade de conhecer o Projeto Pedagdgico do colégio.
Inicialmente me entregou um documento com vigéncia de 1999 a 2012, solicitando a
secretaria que me entregasse a copia do documento atualizado. Neste momento, a secretaria
me forneceu o arquivo digital do Projeto Pedagégico do curso de Agroecologia e das ementas
atualizadas das disciplinas. No entanto, ndo constavam as disciplinas técnicas. A diretora
justificou esse fato enfatizando as dificuldades referentes ao trabalho pedagogico e

organizacdo do evento realizado pela escola, a EXPOAGRO.

A diretora me encaminhou para a sala dos professores, no momento do intervalo entre as

aulas e me apresentou aos profissionais que estavam presentes aguardando a merenda escolar,
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um risoto de arroz com frango e cenoura, muito saboroso. Em um clima descontraido
apresentei a proposta do trabalho de pesquisa, enfatizando que pretendia conhecer a realidade
do curso de Agroecologia do CEJA, e que para isto iria realizar algumas entrevistas informais
e acompanhar as praticas realizadas no curso. Em seguida ocorreram conversas diversificadas

que ndo dizem respeito a pesquisa, sem necessidade de relatar neste didrio, mas que

considerei importantes para o entrosamento com os profissionais que ali estavam.

Ainda na sala dos professores, conversei um pouco mais com a professora P13, que me falou
um pouco sobre a histéria do curso de Agroecologia e que acompanhou todas as lutas no
momento de sua implantacdo. Esta professora desejou boas vindas e se colocou a disposicao
para ajudar. Em seguida retornei a sala da diretora para conhecer o professor PO7, novo
articulador e coordenador do curso de Agroecologia, o professor P17 que estava tragando
metas para a construcdo do projeto da EXPOAGRO. Neste momento, falei mais
profundamente sobre a pesquisa a ser realizada na escola e ofereci apoio no que precisasse em

relacdo as atividades praticas a serem realizadas.

Todos os dias em que fazia as observagdes, chegava ao CEJRA aproximadamente as 14:00h
depois de percorrer 45 km de carro. Algumas vezes ia de van e retornava a noite de Onibus.
Assim que chegava a escola, passava na sala da diretoria para cumprimentar as diretora e
vice-diretora e seguia para a sala dos professores para agendar os horarios para realizar as
entrevistas semiestruturadas com professores. No més de setembro de 2014, estava
acontecendo a preparacdo para a EXPOAGRO, além das entrevistas ia acompanhar as
atividades que cada turma de Agropecudria havia ficado responsivel. Conversava com os
alunos, com isso foi possivel observar mais de perto a realizacdo das atividades e fotografar

os avangos e as transformagdes ocorridas no espago da escola em fun¢do do evento.

5.4. Resultados das observacoes participantes.

5.4.1 - Formatura da turma do curso PROEJA.

Dia 07 de Junho de 2014 foi realizada a cerimOnia de Formatura da turma de Agroecologia do
turno noturno, a Educacio de Jovens e Adultos. O evento aconteceu ao ar livre na quadra da
escola, sendo muito bem organizado pela dire¢do da escola com uma linda decoragdo. Esse

momento foi de grande importancia para os alunos do curso técnico, principalmente para este
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grupo de alunos, que por um motivo ou outro ndo conseguiram concluir os estudos
anteriormente. Era visivel a emoc¢do no rosto de cada participante e um clima de harmonia e
respeito de todos pelos formandos. Professores e gestores ficam responsaveis pela oratoria da

cerimoOnia.

Figura 05: Fotografia da cerimonia de Formatura da turma de Agroecologia - PROEJA.

5.4.2. Oficina: Uso do GPS.

Dia 26 de Abril de 2014, o professor PO7 realizou um curso sobre a utilizagdo do GPS para
georreferenciamento/geoprocessamento com os alunos do 4° ano de Agroecologia vespertino.
O professor iniciou com o curso demonstrando alguns conceitos sobre cartografia através de
slides no retroprojetor para contextualizar o uso do equipamento. Apds a explanagdo da parte
tedrica, o professor dividiu a turma em grupos, distribuiu os aparelhos de GPS e passou as
instru¢des de uso do aparelho e os alunos foram manusear o aparelho. No meio da manha

houve um pequeno intervalo para lanche.
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Figura 06: Fotografia do curso de Utilizacdo do GPS realizado no CEJRA.

No turno vespertino, os alunos realizaram atividades praticas de localizagdo com o uso do
equipamento. As atividades do curso foram extremamente relevantes para os alunos, pois
iniciou com exposicdo da teoria, em seguida com atividades para vivenciar na pratica. Vale

registrar a dedicac@o dos alunos, que se empenharam na aprendizagem.

Neste momento, fui apresentada ao professor (P16) que estava acompanhando a turma de
Agroecologia do turno noturno em uma atividade pratica. Os alunos seguiram para molhar o

canteiro dentro do viveiro.
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Figura 07: Fotografia da rega dos canteiros do viveiro realizada por alunos do PROEJA.

5.4.3. Oficina: Construcoes com blocos com garrafa PET.

A oficina foi realizada através da parceria entre o colégio CEJRA e a ONG, IPE Terras
(Instituto de Permacultura em Terras Secas) que atua com Agroecologia, Permacultura,
Educacdo Ambiental e Cultura Popular com sede na localidade de Mocozeiro, no municipio
de Irecé a 40 km de Canarana. Os responsaveis pela realizacio da oficina foram os associados
e representantes do IPE Terras com experiéncia em trabalhos voltados para educacdo
ambiental e um representante do colégio, o PROFESSOR (03). As atividades ocorreram em
duas etapas, uma parte tedrica para orientar a constru¢do utilizando a garrafa pet realizada em
um espaco cedido pelo Jornal Cultura e Realidade em Irecé. Ainda pela manha, os estudantes
foram convidados para prestigiar um evento no Colégio Fundacdo Bradesco, “O dia do
voluntariado” que oferecia além das exposi¢cOes dos alunos, diferentes servigos de satde,
beleza, atividades lddicas, esportivas e culturais para a comunidade. Para esta oficina, os
alunos além de conhecerem as instalacdes da exposicdo, foram buscar as garrafas plasticas

coletadas por uma campanha de reciclagem na escola.
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Figura 08: Participacdo dos alunos do CEJRA na oficina de construcio de blocos com

garrafa PET na ONG IPE Terras.

A parte pratica da oficina teve inicio no periodo vespertino, na sede do IPE Terras. Foram
convidados alguns membros da ONG e alunos do curso Técnico em Meio Ambiente do
CETEP. As atividades iniciaram com uma pequena reunido para relembrar as orientagdes
tedricas dadas anteriormente. Foram definidas sete etapas e os participantes distribuiram-se

conforme a sua preferéncia.

1- Selecionar as garrafas plasticas por tipo, retirar os rotulos e colocar a tampa;

2- Preparar o terreno para a fundacido do muro que seria construido;

3- Encher algumas garrafas com agua;

4- Outro grupo encheria as garrafas com areia para testarem a durabilidade e a resisténcia e

optassem entre as duas possibilidades;

5- Confeccionar formas em madeira para montar os blocos com as garrafas plasticas;

6- Confeccao de argamassa de cimento para constru¢do dos muros;
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7- Limpeza e organizacio do espaco (todos 0s grupos juntos).

Os alunos eram acompanhados por um pedreiro que os orientava e ajudava durante a
constru¢do. Os blocos foram construidos juntando quatro garrafas cheias de 4gua ou de terra
em um molde de madeira, amarrado com barbante e envolvido com fita adesiva para fixar

bem. Fiquei impressionada com a resisténcia que o bloco apresentava.

Figura 09: Participacdo dos alunos do CEJRA na oficina de construcio de blocos com

garrafa PET na ONG IPE Terras.

Para os alunos essa oficina foi muito gratificante. Percebi claramente que todas as tarefas
foram muito bem planejadas pelos responsdveis e muito bem desenvolvidas pelos
participantes, que demonstraram grande comprometimento e pro-atividade no

desenvolvimento da oficina.

Os alunos retornaram para Canarana no fim da tarde do primeiro dia dessa oficina e
retornaram no dia seguinte para conclusdao da constru¢io do muro. Apos a conclusdao dos
trabalhos, os responsdveis propuseram uma roda de conversa para ouvir os alunos sobre as
atividades realizadas, bem como para saber a sua opinido acerca da importincia dessa oficina

para a questdao ambiental.



106

5.4.4. O Manejo da Cultura Organica - Producio Organica e controle agroecoldgicos de

pragas e doencas.

Aconteceu no dia 16 de maio de 2014 as 19:00h envolvendo alunos do 2°, 3° e 4° ano dos
cursos de Agroecologia do CEJRA. O Palestrante 01 iniciou sua explanacdo falando sobre sua
formagdo em Geografia e larga experiéncia profissional na area de Agroecologia, atuava
como professor da rede municipal de educagdo em Canarana, mas que na atualidade estava
trabalhando na sede da “Secretaria Municipal de Educacdo” sendo responsavel pelo projeto
hortas na escola. Em seguida justificou que esta palestra era uma parceria entre o projeto de
hortas e os alunos do curso de Agroecologia. Assim, ele daria suporte teérico e metodolégico
sobre as praticas agroambientais que os alunos aplicaram na préatica no cultivo das hortas das

escolas municipais.

Figura 10: Participacdo dos alunos de Palestra sobre Manejo da Cultura Orgéanica no CEJRA.

O palestrante 01 utilizou um retroprojetor para apresentar a importancia da pratica da
Agroecologia para as familias no municipio de Canarana; os beneficios que a producdo
organica traz ao organismo humano; Como ocorre o manejo da cultura do sistema organico e
como realizar o controle agroecoldgico das pragas e doencas. A medida que ia explicando os
topicos, questionou e envolveu diversos alunos na discussdo dos temas. No final da

explanagdo, o Palestrante 01 abriu um espaco para mais perguntas e esclarecimentos. Vale
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ressaltar, o grande interesse de todos os estudantes pelo conteido da palestra, pois o
palestrante ia contextualizando os conteidos com a realidade da produg@o agroecoldgica da

comunidade.

5.4.5. Observacoes das Visitas Técnicas: Fazenda Bom Jesus.

Dia 26 de agosto de 2014, os alunos do 4° ano do curso de Agroecologia realizaram uma
visita técnica a Fazenda Bom Jesus, no povoado de Cabacas, distante 4 km da cidade de
Canarana. Esta fazenda ¢ de propriedade do Professor do curso de Agroecologia, José
Moreira, onde seus alunos desenvolvem atividades praticas com base nas teorias estudadas em
sala de aula sob a orientacdo do professor José Eufrasio. O grupo se encontrou na escola as
8:00h e o deslocamento aconteceu com uma carro alugado pelos alunos para este fim. Segui

com o grupo dando carona a 04 alunos que me orientaram o caminho

Figura 11: Visita técnica em Fazenda com producdo Agroecolégica - Reconhecimento

Esta visita teve como objetivo a pratica da cobertura morta, que utiliza folhas de outras
plantas em decomposi¢cdo como adubo para o sistema de producdo de arvores frutiferas
organicas. Além disso, o uso da cobertura morta em uma plantacio de mamona aumenta a

disponibilidade de matéria organica e de nutrientes para esse cultivo.
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Ao chegar ao local, encontramos seu proprietario que nos apresentou sua pequena propriedade
de forma bem répida com a ajuda do Professor (P04) nos mostrando a producgdo de frutas de
maneira organica, utilizando adubos, fertilizantes e inseticidas naturais. Logo em seguida,
uma parte dos alunos foi encaminhada para recolher folhagem e material organico existente
embaixo das arvores da Quixabeira. Outro grupo ficou responsavel por levar esse material

coletado com uso de uma carro¢a com cavalo e o distribuia na plantagdo de mamona.

Figura 12: Visita técnica em Fazenda com producdo Agroecoldgica - Coleta folhagem seca.

Os grupos de alunos foram revezando as atividades desenvolvidas até concluirem toda a
plantacdo. Dois alunos terminaram mais cedo e foram para a casa da fazenda organizar o
lanche oferecido pela escola. O Professor 04, responsivel por toda essa atividade prética,

explicava de forma clara o processo da utiliza¢do de cobertura morta dessa atividade agricola.
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Figura 13: Visita técnica em Fazenda com producdo Agroecolégica - Cobertura morta.

Pude perceber o empenho de todos os alunos na realizacdo dessas atividades e o seu
entusiasmo em poder vivenciar na pratica uma produ¢do com principios agroecoldgicos

conforme as teorias que haviam praticado e aprendido.

5.4.6. EXPOAGRO - Exposicao realizada pelo curso Técnico em Agroecologia.

No periodo de 30 a 31 do més de outubro de 2014 aconteceu a EXPOAGRO, evento
elaborado todos os anos na escola, sob a responsabilidade alunos e professores do CEJRA
Estadual com o objetivo de expor trabalhos relacionados as praticas realizadas durante o ano,
cujo tema era Caatinga. Todo o espago do viveiro ficou destinado aos alunos do curso de
Agroecologia do turno vespertino e cada turma ficou responsavel por uma atividade diferente

que ia revezando as apresentacdes ao publico.

O viveiro destinado as atividades préticas do CEJRA recebeu varias atividades cujo resultado
foi acompanhado pelos alunos durante meses até a data da exposicdo. O professor Daniel foi

orientador dos alunos nestas atividades.

Os alunos do 4° ano do curso de Agroecologia ficaram incumbidos de reproduzir na escola

um espago que representasse o bioma da Caatinga. Em um pequeno espago eles conseguiram
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representar muito bem todas as caracteristicas desta vegetacdo utilizando folhas e arvores
secas, inclusive a representacdo do cheiro que causou grande emogdo aos visitantes.

Outra atividade dos alunos do 4° ano foi a construcao de uma estufa para o plantio de mudas
de arvores frutiferas de arvores nativas que seriam distribuidas ao publico no dia do evento.

Neste espaco construiram um sistema de irriga¢@o utilizando tubos em PVC e garrafas PET.

Figura 14: EXPOAGRO - Mudas de arvores nativas para distribui¢do durante o evento.

Os alunos do 3° ano de Agroecologia ficaram responsaveis por plantar nos canteiros. Estes
continham diversas plantas medicinais, legumes, vegetais e hortaligas, todos respeitando os

principios agroecoldgicos ao longo do processo de cultivo.
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Figura 15: EXPOAGRO - Canteiro de hortalicas, verduras e vegetais produzidos pelos

alunos.

O pétio do colégio ficou sob a responsabilidade do 2° ano de Agroecologia através da

montagem da miniatura da vereda do Rio Jacaré que banha a Canarana. Outra réplica foi
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realizada com perfeicdo, pois foi representada uma parte da paisagem do municipio que corre
grande risco de secar. Este espago ficou sob a orientagdo dos professores José Eufrasio e José

Moreira.

Figura 17: EXPOAGRO - Reprodug¢do do Rio Jacaré e vegetacdo do municipio.

Os alunos do 1° ano de Agroecologia ficaram responsaveis pela execucdo do projeto de

paisagismo do jardim da entrada do colégio.

Figura 18: EXPOAGRO - Execucdo de projeto paisagistico no jardim da escola.
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Ainda no pétio os alunos das turmas de PROEJA noturno plantaram diversos canteiros com
plantas medicinais, verduras e hortalicas devidamente identificadas. Construiu ainda, uma
miniatura de fazenda Agroflorestal, um exemplo de como deve ser uma propriedade rural que

atende a todos os principios agroambientais.

Ainda neste espaco foram construidos, pelos alunos do PROEJA, vérios canteiros com
diferentes tipos de palmas, utilizadas para fazer ragdes para animais e também diferentes
plantas que podem ser utilizadas para cobertura morta; vegetacdo que melhora a qualidade do

solo.

Figura 19: Cultivo de produtos para ra¢do animal e ervas medicinais - PROEJA.

Elefante Mexica

Neste espaco foi construida uma mandala, para o cultivo de diferentes culturas, um exemplo
de pratica Agroecoldgica, que economiza dgua e espago, sob a responsabilidade dos alunos do
3° ano vespertino. Esta experiéncia ndo decorreu como os alunos planejaram, pois as sementes
ndo germinaram no tempo certo e no dia da exposi¢do ndo foi possivel visualizd-la na

totalidade. No entanto, serviu para compreender o processo da constru¢do da mandala.
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Figura 20: Cultivo de horta no formato mandala.

5.5. Entrevistas semiestruturadas.

Durante a pesquisa foram efetuadas 17 entrevistas semiestruturadas com professores e
gestores da escola seguindo um roteiro flexivel. Além disso, foram entrevistados dois
professores que haviam sido transferidos para outra escola, mas que trabalhavam nesta

instituicdo no periodo da implantacio do curso Técnico em Agroecologia.

5.5.1. Roteiro: Entrevista semiestruturada com professores e diretores do CEJRA

Entrevista Semiestruturada

a) Dados Pessoais
- Formacdo académica:

b) Sua historia no Colégio Estadual José Ribeiro Araiijo

- Quando comecou a trabalhar no CEJRA? E no curso de Agroecologia?

- Disciplinas que leciona ou jd lecionou no curso de Agroecologia?

- Vocé acompanhou o processo de implantacdo do curso de Agroecologia no CEJRA?
Conte um pouco o que vocé sabe sobre esse periodo.

¢) Atividades Pedagogicas do Colégio Estadual José Ribeiro de Aratijo
- O CEJRA realiza encontros pedagogicos? Quais sdo eles?

- Qual importdncia vocé atribui a esses encontros pedagdogicos?
- Vocé realiza atividades prdticas no curso técnico em Agroecologia? Quais?
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- Qual importancia vocé atribui as atividades prdticas do curso técnico em
Agroecologia?

- Como acontece o planejamento das suas atividades teoricas e prdticas no curso técnico
em Agroecologia?

d) Inovagao Pedagogica

- O que vocé entende por Inovacdo Pedagogica em uma escola?

- Vocé considera as prdticas agroambientais realizadas no curso técnico em
Agroecologia do CERJA como atividades inovadoras?

- Vocé considera o CEJRA como uma escola inovadora? Justifique.

- Em sua opinido, o que diferencia o CEJRA das outras escolas? E o que ainda precisa
melhorar?

Considerando que o roteiro da entrevista semiestruturada pode ser alterado no decorrer do
processo de investigacdo, as perguntas foram sendo adaptadas conforme a rotina de trabalho e
disciplina lecionada pelo entrevistado. Portanto, foram feitas algumas modifica¢cdes como
podem ser percebidos nos textos transcritos dos dudios. A sistematiza¢do dos dados contidos
nas entrevistas resultou numa anélise de conteidos compreendendo trés eixos abrangendo os
principais questionamentos: A percep¢do de alunos e professores sobre o curso Técnico em
Agroecologia; O trabalho pedagdgico realizado no curso Técnico em Agroecologia; As

atividades praticas realizadas no curso Técnico em Agroecologia.

5.5.2. A percepcao dos profissionais sobre o curso técnico em Agroecologia.

O processo de implantagdao do curso técnico em Agroecologia no CEJRA foi um grande
desafio, uma vez que o curso de Agropecudria utilizava uma agricultura convencional sem se
preocupar com a escassez dos recursos naturais e utilizando defensivos agrotoxicos e
agroquimicos. Apesar do curso técnico em agropecudria ser voltado para a producgdao
convencional, os professores do CEJRA ja desenvolviam algumas atividades voltadas para o
desenvolvimento sustentdvel regional. No entanto, com a implantacio do curso de
Agroecologia houve a inser¢do das disciplinas técnicas atendendo aos principios

agroecologicos.

“... ndo teve tanta diferenca os dois cursos. Porque, a Agropecudria... aqui
na escola, ele tinha um sentido pra regido. E a regido ndo tinha na época
tanta exploracdo da irrigacdo. Era mais voltado para a cultura da
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comunidade, a cultura da regido... quando veio depois o excesso do uso de
agrotoxico na regido que o pessoal viu a necessidade do curso de
Agroecologia. Que veio a necessidade de modificar e conscientizar o
pessoal... tanto que o curso de Agropecudria saiu e ficou o de Agroecologia.
A diferenca é porque um conscientiza mais, principalmente a vivéncia da
comunidade e dos alunos de preservar o meio ambiente” (P012).

Os professores percebem claramente um grande diferencial entre os alunos do curso técnico e
alunos do curso regular. Acreditam que por ser profissionalizante oferece um incentivo a
mais, uma vez que o curso oferece tanto a oportunidade de exercer a funcdo de técnico,
quanto de continuar os estudos através de curso superior. Diferente do curso regular que se

limita a preparacdo para o vestibular e ndo oferece uma profissao ao aluno.

“... 0 agroecologia ele tem um compromisso maior, ele td aplicando aquela
verba, com um compromisso maior que é vocé capacitando, formando
aquela pessoa pro futuro, e jd deixando ele com uma base, ele td com uma
base pra enfrentar a vida, pra conservar esse ambiente que td vivendo, entdo
eu vejo que a diferenca é grande” (P04).

“Eu acho que é assim, no profissional, eles tém uma maior motivacdo. Ndo
é 56 estudar assim, acho que cai muito na histéria deles ... E uma profissdo
que eles vdo adquirir... E por serem muitos da zona rural fazendo um curso
de Agroecologia, estd inserido na propria convivéncia, do cotidiano deles, o
que motiva muito mais esses alunos do que o da educacdo bdsica” (P11).

“... pelo que eu observo e até mesmo pelo que os colegas de trabalho dizem.
O aluno, do ensino regular, eles ndo tém tanto empenho, tanta dedicacdo,
eles ndo tém tanta unido, que os meninos do Agro tem. Os meninos do Agro,
sdo alunos comprometidos, eles dificilmente faltam, por ser também alunos
de povoado, a questdo dos alunos faltarem é quando tém algum problema de
saiide ou algum problema de transporte. Eles sdo alunos mais empenhados e
dedicados a escola e as suas atividades” (P12).

“E, com certeza, porque eles sdo pessoas assim mais conscientes, é uma
raridade numa turma de 20 ter uma ou duas pessoas que estdo mais
desligados. A maioria sempre quer realmente, tem interesse, estd aqui
porque é necessdrio, sente necessidade de estd aqui” (p15).

Além disso, convém destacar que as atividades praticas realizadas no curso também podem
ser consideradas como um dos principais agentes da motivacdo dos alunos. A realizacdo

dessas atividades possibilita aos alunos do curso técnico vivenciar os conteidos trabalhados
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em sala de aula na pratica. E com isso, demonstram comportamento diferente dos alunos de

outros cursos, pois apresentam mais proativos e empenhados no processo de aprendizagem.

“As turmas de agro, ndo, o que incentiva a gente mesmo e dd prazer, é o
discurso dos alunos, mesmo com as dificuldades que tem, eles sdo muito
esforcados, eles correm atrds, eles procuram, eles tém interesse de
aprender, tem interesse de perguntar, ndo tem local de estdgio, eles correm,
ndo tem carro disponivel pra levar, eles providenciam carro por eles
mesmo. Vai pra... tipo um tem uma fazenda num povoado, na roga dele tem
uma plantacdo, trabalha jd, ele acaba levando” (P14).

“No sentido do conteiido também é diferente. E diferente porque nds temos
que fazer muita prdtica com eles, o normal o alunado ele vai ficar mais
voltado para a sala” (P03).

“Além da questdo profissional... que eles jd saem daqui com uma profissdo,
tem essa questdo da prdtica vivenciada. Que eles vivenciam isso, eles
aprendem na prdtica, aqui que a gente estd ensinando na escola” (P01 ).

“.. sempre tem alguns alunos que ndo tem, na verdade eles ndo se
identificam com o curso. Esses eles ndo se desenvolvem muito, mas aqueles
alunos que tém a identificacdo com o curso. Eles se empenham bastante,
eles vém em hordrio oposto. Eles fazem as atividades além da rotina deles,
porque alguns jd trabalham, apesar de serem adolescentes, eles jd
trabalham em periodo oposto, eles acabam adequando um hordrio ao outro
para poder estagiar e fazer as atividades prdticas” (P0O12).

Quando questionados sobre como ocorre o planejamento pedagdgico do curso técnico em
Agroecologia, os professores relatam a forma de planejamento existente no periodo da
implantacdo do curso no CEJRA como referéncia para a constru¢do do plano de trabalho para
suas disciplinas até os dias atuais. Relataram ainda que o colégio estava sem coordenador
pedagdgico e articulador do curso de Agroecologia e que isso estava dificultando o processo

de planejamento em conjunto.

“Como a gente ndo tem coordenador pedagogico, sempre tem as reunioes
do curso técnico. A gente se baseia mais, na época de ... mesmo, ele era o
coordenador do curso, era mais ele que coordenava a gente” (POI).

“Antes, o professor fazia seu planejamento individual e depois fazia uma
reunido pra gente mostrar o que a gente tava trabalhando para entrar em
sintonia com os outros professores, né? No meu caso de Geografia né?
Tinha que td sempre em sintonia com os outros professores, porque tinha
sempre que td trabalhando o assunto de Geografia que fosse base para eles.
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Entdo eu estava sempre conversando com eles” (POI).

Neste contexto, o planejamento pedagdgico das acdes do curso técnico em Agroecologia teve
inicio na semana pedagdgica da escola, evento em que toda a escola se retine para planejar o
ano letivo. As demais atividades de planejamento ocorriam nos encontros entre eles na sala
dos professores nos momentos de intervalos das aulas; nos momentos de AC (Atividade
Complementar), ou seja, cada professor possui um momento de sua carga-horéaria livre para

realizar seu planejamento e nas reunides pedagogicas especificas com todos os professores.

Nota-se que no ano letivo de 2014 ocorreram menos reunides pedagdgicas coletivas devido a
sobrecarga de trabalho para a gestdo da escola, a falta de coordenagdo pedagbgica e
articulador para o curso de Agroecologia no colégio. No entanto, os professores, tanto das
disciplinas técnicas, quanto das basicas conversavam entre si, no intuito de integrar os

conteudos curriculares do curso.

“Jd aconteceu assim, tipo na semana pedagogica é uma questdo formal,
porque foi uma reunido, mas geralmente é informal, sempre tem o didlogo
na sala dos professores, a gente conversa” (P02).

“Existe, na questdo dos ACs. Até no comego quando a gente se reunia muito.
Até agora mesmo, reunides pedagdgicas, sempre fazem para tentar integrar
o assunto. Tentar conversar, mediar um professor com o outro para saber o
que um vai aplicar para o outro continuar.” (P09)

“.. é 0 agrénomo dagqui... E a gente sempre conversa. As vezes ele me dd a
dica... trabalha com esse conteiido aqui porque eu vou precisar desse
conhecimento para trabalhar a prdtica no caso. Tipo, no comeco do ano ele
me falou... quero que vocé trabalhe tudo sobre plantas com eles, desde o
inicio... morfologia, fisiologia, parte hormonal, a questdo evolutiva das
plantas..., e ele pediu pra trabalhar isso com eles, fotossintese que é um
processo que ¢ o dia-a-dia, que a planta faz durante o dia e tudo, por que é
a vivéncia deles a parte de plantas...” (P02).

No segundo semestre o colégio foi contemplado com a contratacio do coordenador
pedagdgico e articulador para o curso técnico em Agroecologia. Esses contratos foram
possiveis através da parceria entre a escola e a Rede Municipal de Educacdo que contratavam

estes profissionais e cediam para realizar suas atividades no colégio estadual.
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“As atividades a gente td fazendo principalmente agora para a
EXPOAGRO, eu procuro as informagdes com... que é agronomo e também a
tarde. Todas as informagcées para “mim” passar pros alunos. Todo o
material também é cedido por... que é o articulador da gente. Porque, como
a minha drea de formagdo é biomedicina, ndo tem muito nexo, mas ai eu
procuro pegar todo o material com ele e estudo e passo pros alunos” (P14).

Os cursos técnicos oferecidos pela rede estadual de educagdo da Bahia ndo recebiam material
didatico para as disciplinas técnicas como as outras modalidades de ensino. Desse modo, os
professores dos cursos técnicos elaboraram uma apostila com os conteidos oferecidos nas
ementas de cada disciplina. Vale ressaltar ainda a grande dificuldade enfrentada pelos
professores em relacdo aos conteudos, nao sé das disciplinas técnicas, mas também nas
disciplinas basicas, mesmo recebendo os livros, os contetidos ndo estavam voltados para os

principios agroecol6gicos.

“E a quantidade de material, que a gente precisa buscar o material para ser
trabalhado, a gente ndo tem assim um roteiro, um livro. A gente precisa
fazer vdrias pesquisas e adequar ao curso de Agroecologia” (P12).

“... na época montou, veio um recurso, montou apostilas, a gente foi atrds
de alguns materiais e produzimos algumas apostilas, ... de acordo com as
orientagdes da ementa deles, porque eles disponibilizam a ementa, mas ndo
dd o material. Vocé tem que correr atrds. Entdo, os professores da drea,
cada um foi atrds de um material...” (POI).

“Mas o livro diddtico, eu ensino Geografia, mas eu tenho que trabalhar com
eles voltado para a Agroecologia. Entdo, o assunto que tem no livro diddtico
ndo é apropriado, digamos assim, entdo tem algumas coisas sobre meio
ambiente, entdo vocé tem que escolher contetidos. Eu trabalho muito pouco
com o livro diddtico nessas turmas, porque o conteiido ndo td especifico pra
eles, entdo estou sempre pesquisando coisas para eles” (POI).

Em relagcdo ao que os professores entendem por Inovacdo Pedagdgica, percebe-se nos relatos
que os mesmos que o curso técnico apresenta-se enquanto inovagdo, principalmente por conta
de ter sido necessério construir a proposta do curso e material didatico. Além disso, a questdao
do uso das novas tecnologias podem ajudar na melhoraria na forma de ensinar, considerando
que os alunos ja vivenciam fora da escola e que a insercdo deste recurso pode melhorar a

qualidade do ensino.
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“A primeira ideia que me vem é uma metodologia nova que vd, digamos
assim, modificar a forma como a gente trabalha, melhorar o aprendizado do
aluno. Nesse sentido, eu acho que o curso técnico, tem sido uma inovagdo,
porque a gente apanhou um bocado” (P0OI).

“O termo inovar, ele vem de que, mudar aquilo que estd obsoleto? Entdo se
a gente for analisar neste ponto de vista, né? O obsoleto é um pouco
defasado, entdo precisa melhorar. Se vocé inovar, vocé vai tentar melhorar
algo que precisa de outro embasamento. Ndo é isso mesmo, entdo inovagdo,
acredito que toda inovagdo que seja pra somar é legal no caso” (P02).

“A escola tem que inovar sempre, porque o mundo, as tecnologias estdo ar,
o alunado ele vem sempre trazendo algo de diferente ld fora. E nés como
professor temos que acompanhar essas inovagoes. E ter métodos
pedagdgicos, metodologias né, pra acompanhar e transformar essa
tecnologia em benéfica ao aluno. Entdo precisa sim dessa tecnologia, é
muito gratificante quando nos percebemos que o aluno vocé consegue muito
mais prender a atencdo dele quando vocé usa o data-show, vocé pée uma
aula expositiva ld, vocé mostra figura, desenho. Vocé percebe que o aluno,
vocé prende mais a atencdo dele. Ele consegue mais focar nesse sentido,
entdo eu acho que essas inovagdes, nos temos que adaptar, e ela sempre é
bem vinda” (P03).

Outro questionamento muito citado durante as entrevistas se deu em relagdo a matriz
curricular e ementas das disciplinas do curso de Agroecologia, que sofreram inimeras
alteracdes de um periodo letivo para o outro até 2012. Além disso, relataram que algumas
disciplinas ndo sao compativeis com as necessidades do curso e alguns professores acumulam

vérias disciplinas por professor em uma mesma turma.

“E na questdo pedagogica, principalmente, a quantidade de disciplinas
diferentes que fica pra cada professor. Que acaba acarretando quantidade
de aulas dadas também numa mesma turma. Isso acaba ficando rotineiro e
acaba ficando cansativo tanto para o aluno quanto para o professor. As
vezes a gente tem quatro aulas numa mesma turma, no mesmo dia com
disciplinas diferentes. Acaba ficando um pouco cansativo” (P12).

“Parece que vai unificar agora, vai ficar essa matriz ai e parece que vai
padronizar nela agora. Embora a gente que é técnico especifico discorde de
algumas disciplinas, que ndo justificaria num curso de agroecologia” (P07).

Em relacdo a ementa do curso técnico, nota-se uma incoeréncia na distribui¢@o das disciplinas

especificas. Diferente de outros cursos técnicos, as turmas de primeiro ano ndo recebem
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apenas as disciplinas bdésicas, mas possuem também varias disciplinas especificas. Além
disso, o curso ndo possui uma disciplina especifica sobre Metodologia do Trabalho Cientifico
para orientar os alunos de forma adequada a elaborarem suas pesquisas e registros ou para

compor seus relatérios das atividades praticas realizadas.

“Falta muito, porque o que a gente faz ainda é muito pouco, mas assim o
Estado, ele deveria fazer muito mais, porque nds assumimos o0 RnoSSO
compromisso com os alunos na sala de aula e fora da sala de aula. O
Estado, ele deveria estruturar mais as escolas para que a gente pudesse
fazer um trabalho bem melhor. Entdo falta é estrutura, o Estado falta. Para
vocé ter ideia, quando chega no inicio do ano nos precisamos das ementas
das disciplinas, nos precisamos, muitas vezes assim, a gente pega disciplina
que as vezes ndo tem uma longa ideia, o que é mesmo que eu vou trabalhar
ld. Ai vocé tem que se virar pelo avesso para conseguir trabalhar dentro da
perspectiva da disciplina” (p15).

Além da falta de recursos materiais, muitos professores apontaram a caréncia de recursos
humanos. A auséncia de concursos publicos para contratar professores com vinculo efetivo na
escola promove uma constante troca de professores, uma vez que, boa parte dos profissionais
que trabalham com o curso técnico ndo possui vinculo efetivo com a rede estadual e sdo
contratados sem vinculo efetivo com a escola. Existe falta de profissionais com formacgao
especifica para trabalhar com as disciplinas técnicas e a rede estadual de educacao ndo oferece
formacdo continuada especifica para os professores da Educacdo Profissional. Existe a
necessidade de um coordenador pedagdgico para a escola e também articulador para o curso
de Agroecologia para melhor organizar as atividades e evitar sobrecarregar a dire¢do da

escola ou até mesmo os professores.

“0 governo deu o curso... mas ndo deu profissional. Ndo teve concurso,
fizeram uma selecdo REDA, os professores logo desistiram... A gente
precisava de Agronomo... Tinha que ter pessoas nessas dreas especificas...
Também ndo deu formacdo para os que aqui jd tinha. Eles poderiam ter
feito isso, pegar os professores da escola, os efetivos, dar curso de
Jormacdo. Ensinar como é que nos vamos trabalhar com esses alunos eles
ndo deram. NoOs aprendemos a trabalhar junto com os alunos, ao longo
desses anos” (POI).

“Entdo eu acredito que faltam professores com graduacdo especifica para
aquelas matérias especificas do curso” (P02).
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“Que dentro do universo educativo, do espaco educativo, ainda falta a
disponibilidade de um maior niimero de material humano... como um
coordenador pedagogico e articulador para o curso de agroecologia”
(POS).

“Falta de profissionais, as dificuldades, os entraves que a prépria SUPROF,
ndo sei se a SEC de uma forma geral... muitos, por exemplo, aqui nos temos
dois professores que ndo sdo formados na drea e que tem o conhecimento
que ndo é teorico” (P12).

Em diferentes momentos pode-se perceber a preocupacdo dos professores com a realizacao
dessas praticas sem a estrutura fisica adequada, a auséncia de um laboratério para realizar
andlises nas diferentes disciplinas, acervo bibliografico praticamente inexistente e auséncia de

materiais, ferramentas e implementos para demonstragdes praticas.

“E um desafio pra gente, porque assim, nés estamos num curso que exige de
nos uma responsabilidade muito grande, porque nos temos que contribuir
para que o aluno possa sair aqui do curso técnico realmente se dizendo
técnico. Ndo ¢é fdcil. E o técnico exige, pressupoe uma prdtica. O que pra
nos € muito complicado. Nos ndo temos, assim, a estrutura suficiente para
ter uma prdtica de trabalho que é realmente necessdria. Nos ndo temos o
laboratorio” (P15).

“... muitas vezes invidvel no ambiente da escola... a gente jd tentou montar
um laboratorio de quimica aqui na escola. So que o Estado ndo mandou
esse laboratorio de quimica. Porque pra gente seria de essencial
importdncia para mostrar aos alunos, ndo sé o aspecto da prdtica no
sentido das aulas de campo e tal, mas uma prdtica laboratorial, uma prdtica
para eles verem nas mintcias as reacoes quimicas...” (PO11).

“... um colégio desse tipo tinha que ter uma sala de andlise gente, a gente
tem que trabalhar com laboratorio. Como é que eu falo de agroecologia?
Como é que eu mostro ao aluno? Como é que eu vou mostrar ao aluno que
vocé tem doengas, pragas que vocé ndo pode observar a olho nu. Ndo tem
um microscopio... material de campo? uma drea? Principalmente uma
drea... E essa drea estruturada. Como é que eu vou dar zootecnia, se ndo
tem estdbulo, se ndo tem o bovino? Como é que eu vou falar de aves, se ndo
tem o avidrio? Entdo eu acho que deveria estruturar melhor. Pra criar um
curso desses, tem que pensar numa estrutura que corresponde ao curso”
(P0O4).
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Existem indmeros desafios para o bom funcionamento do curso de Agroecologia, dentre eles
o apoio insuficiente da SUPROF aos cursos técnicos, ndo existem visitas com frequéncia e
nem acompanhamento pedagdgico dos cursos oferecidos. Além disso, o colégio sofre com a
burocracia para a liberacdo dos recursos pela rede estadual de ensino para financiar os
projetos promovidos pela escola. Em muitos momentos os recursos demoram tanto que nao

chegam com prazo para realizacdo dos mesmos.

5.5.3. Praticas Pedagogicas desenvolvidas no curso Técnico em Agroecologia.

Os professores consideram as praticas realizadas durante o curso, como essenciais para 0 bom
desenvolvimento dos aprendizes, pois eles vivenciam a teoria que estdo aprendendo em sala.
Percebe-se que nessas atividades eles se envolvem mais facilmente, as desenvolve com mais
entusiasmo e que sO a teoria ndo os estimula. Portanto, estes contextos priticos sdo mais

eficazes e proveitosos para a aprendizagem dos alunos.

“Muito importantes, porque o aluno realmente participa ativamente e que
participa ativamente aprende mais. Entdo, tudo que eles estdo participando,
eles estdo aprendendo de forma significativa. Entdo, essa é realmente uma
aprendizagem significativa” (P0S).

“A gente observa que, quando eles realizam as atividades prdticas... eles
ficam mais empolgados, mais envolvidos. E até mesmo, se eles ficassem so
na teoria, também ndo ia estimular tanto esse desejo deles. Quando eles
estdo na prdtica a gente percebe que eles ficam mais empenhados. Agora
mesmo na EXPOAGRO, a gente observa assim, o empenho que eles tem de
td ali no canteiro de td desenvolvendo uma atividade e outra. Eles gostam de
se envolver muito nessas atividades, é muito importante essas atividades
prdticas” (P10).

“Pra mim é fundamental, porque a teoria é a base. E a prdtica vai lhe
capacitar mais pra vocé enfrentar até como profissional, esses alunos que a
gente td treinando vdo ser profissionais. Eles vdo para uma empresa, eles
vdo representar a cooperativa, a propria prefeitura e demais orgdos. Entdo
eu vejo esse lado ai, de essa prdtica vocé ter uma no¢do e vocé vai fazer, é o
fazer fazendo. Aprender a fazer, fazendo. Eu defendo e acho....” (P0O4).

“A EXPOAGRO, as prdticas que antes eles saiam pra fazer em outros
lugares, eles estdo fazendo dentro da escola mesmo, entdo é mais fdcil pra
gente acompanhar. E é quando eles colocam em prdtica mesmo aquilo que
eles estdo aprendendo. Entdo eu acho que é maravilhoso” (PO1).
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Dentre as disciplinas técnicas do curso existe a Intervengdo Social, que propde aos alunos
atividades envolvendo a comunidade em que a escola estd inserida. Isto ocorre através de
campanhas arrecadando donativos para comunidades carentes ou atividades envolvendo as

associagdes comunitarias de diversas localidades do municipio de Canarana.

“A proposta da disciplina Intervengcdo Social, é de fazer intervencdo no
semidrido, eu particularmente, nas minhas aulas dou énfase aos programas
sociais do governo que intervém no sentido de manter o homem no
semidrido, fixar-se, eu costumo discutir os projetos. Isso é a forma do
homem ficar no campo, pra ndo ter necessidade de sair do campo, entdo eu
discuto isso com os alunos” (P03).

“Jd tem um projeto aqui, montado na escola que estd sendo, digamos assim,
transformado, mudado... que foi a farmdcia verde. E um projeto de plantas
medicinais, onde eles pesquisaram as plantas medicinais de uso mais
comuns aqui no municipio. E seria assim, aquela questdo de colocar em
prdtica, de perceber se realmente tem alguma influéncia na cura das
doencas. Entdo isso dai pra eles, essa percepcdo ai é importante, porque
eles jd vio ver que é uma questdo cientifica. E um laboratdrio, entendeu? A
partir dai a gente dd a nocdo, apenas a nog¢do. Porque ndo é possivel a
gente ir muito além. Apenas uma nogdo de como sdo feitas as pesquisas, de
como sdo encaminhadas e tudo que assim, o norte, pelo menos o norte do
que é feito” (p.15).

Quando questionados a respeito dos maiores desafios encontrados no curso de Agroecologia,
o espaco inadequado e dificuldade de encontrar estigio foram as mais citadas. Uma opg¢ao
para minimizar essa dificuldade seria o desenvolvimento de atividades no espaco da escola.

No entanto, essa drea € muito restrita e inadequada para a realiza¢do de algumas modalidades.

“O problema pra gente é a insuficiéncia de drea de estdgio... sdo poucas as
propriedades agroecologicas pra eles fazerem estdgio... Ai, a maior
dificuldade é o espaco fisico que ndo temos. O deslocamento dos alunos, até
porque envolve transporte e ai vem a questdo de seguranca” (P07).

“O maior desafio é principalmente, o espaco para prdtica, a questdo de
transporte para as atividades, que as vezes a gente planeja, mas ndo tem
como, por falta de transporte, por falta de drea” (P12).

“Entdo, nos iamos muito pela questdo daqui, pegdvamos os professores que
tivessem fazendas, contatos, que tivessem fazendeiros, com pessoas de
outras regides e encaminhdvamos esses meninos para fazer estdgio. Ndo é
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como hoje que é aqui dentro da escola. Antes a gente fazia pra fora mesmo”
(P13).

“Falta também a questdo de campo de estdgio, que eles tém deficiéncia para
fazer carga-hordria de estdgio, que eles ficam nos tltimos anos correndo
atrds de estdgio. Entdo é uma preocupagdo muito grande” (P02).

Para suprir a demanda de atividades praticas das disciplinas técnicas e do estigio, o colégio
oferece a possibilidade realizar as atividades praticas fora da escola através de intercambio e
parcerias com pequenos produtores com 6rgaos publicos e ONG's que defendem os principios
agroecoldgicos, onde os alunos podem vivenciar a pratica realizada por atores que fazem

agroecologia em seu cotidiano.

“«

.. a questdo da drea para a prdtica, porque quando a gente conta, por
exemplo, com parceiros aqui por perto pra levar esses meninos a umas
fazendas a gente precisa ter transporte. Eu ndo sei agora, mas a SUPROF
ela designava um valor, porque mudam as coisas... ndo sei. Para que fossem
locados carros para levar, mas a quantidade de recursos que vinha era
inferior ao que realmente precisava. E eles exigem que os alunos tenham
uma determinada quantidade de aulas prdticas. E so aqui na escola ndo é
suficiente. Entdo, exige parcerias, exige um trabalho dos professores, um
trabalho drduo por parte dos professores, porque eles tém que se virar pra
dar conta, porque a escola ndo tem espaco. E essa é a realidade jd hd muito
tempo” (pl3).

Neste contexto, surge a necessidade do translado dos alunos aos locais para a realizacao das

atividades praticas. Uma grande dificuldade, pois a escola nao dispde de transporte escolar ou

N

verba especifica para tal. Muitas vezes a escola solicita o Onibus escolar a prefeitura
municipal ou utiliza os poucos recursos de que dispde para essas atividades praticas. E em

alguns momentos os proprios alunos arcam com os custos da viagem.

“Temos drea aqui dentro do colégio, sdo limitadas as dreas e por outro lado
também, fora do colégio, em propriedades rurais nds temos ainda na regido
poucos produtores, que sdo produtores com principios agroecologicos. Nos
temos poucos. E isso, essa questdo de ter que levar os alunos ld, visitar as
propriedades. Seria assim uma coisa bem importante. Fazemos, mas
fazemos também de forma limitada por conta disso, por conta de recursos,
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por conta de hordrios dos alunos, eles tém poucos hordrios porque eles
estudam aqui a noite e jd sdo alunos que tém suas atividades durante o dia,
entdo € muito dificil pra eles” (pl15).

“Eles recebem de muito bom gosto assim, porque o curso, ele tem uma
deficiéncia nas atividades prdticas. Por ser um curso num colégio, onde ndo
tem espaco, ndo tem terreno. E... as atividades prdticas sdo feitas com
aqueles professores que tém propriedade, que tem transporte, que acaba
levando os alunos para as suas propriedades vizinhas e fazendo atividades
prdticas” (POI12).

As caracteristicas expostas até agora dizem respeito tanto ao curso técnico oferecido tanto no
turno diurno, quanto no noturno. No entanto, é necessario dar énfase para algumas situacdes

vividas especificamente pelos alunos das turmas de PROEJA.

“Tem caracteristicas que sdo proprias da noite né? porque os alunos
normalmente sdo... todos sdo trabalhadores. Trabalhadores e pessoas que
vém da zona rural e eles tém que sair de casa cedo, tem que viajar para
chegar aqui no hordrio, retornar pra casa, chegam tarde em casa. Essa
questdo do cansaco. Além de serem pessoas jd numa faixa etdria mais
avancada para estarem no primeiro ano, segundo, terceiro...por isso que
eles estdo nessa modalidade. E eles tém dificuldades, muitas dificuldades de
aprendizagem por conta dessa defasagem escolar, de ter ficado ld muito
tempo sem estudar” (P15).

Esta modalidade atende principalmente algumas pessoas com distor¢ao na idade e série e em
grande maioria possuem uma defasagem de conteidos bésicos e por isso apresentam algumas
dificuldades na aprendizagem. Assim, o ritmo de trabalho também precisa ser adaptado a
essas caracteristicas. Além disso, os alunos s6 podem fazer atividades de estigio aos finais de

semana ou no proprio espago da escola.

Apesar de todas as dificuldades aqui apresentadas, os professores demonstravam otimismo
quando questionados sobre as expectativas de melhorias para o CEJRA e para o curso técnico
em Agroecologia. Estes listam uma série de necessidades envolvendo recursos materiais e
humanos que permitiriam ao CEJRA desenvolver as suas atividades de forma mais

satisfatoria.
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“E a perspectiva que eu tenho é sempre de melhorar. O curso de alavancar,
o curso, ele trazer novas tecnologias, oportunidades para que assim a escola
possa ter uma infraestrutura melhor no sentido do curso em agroecologia,
quando eu digo estrutura do curso, eu quero dizer: dreas, equipamentos,
ferramentas necessdrias e essenciais para manter 0 curso, porque aqui td

ok, mas em termos de drea, de materiais, as vezes a gente tem um pouco de
dificuldade” (P0O3).

“Concurso para professor. Fazer concurso para professor das diversas
dreas. Equipar as escolas, instrumentar as escolas, a estrutura que a gente
tem, sem local de prdtica é ruim demais. Que se nos tivéssemos uma drea e o
curso de Agroecologia a noite pelo menos, ficaria bem mais fdcil, porque
seria uma estrutura implantada para os alunos chegarem aqui dentro do
colégio e jd terem oportunidade de realizar os seus trabalhos prdticos. Ter
uma prdtica maior, que fica dependendo, ir no particular. O professor fica
meditando um local para levar os alunos, fazer uma vivéncia”(p15).

A vivéncia em campo proporciona momentos marcantes, tanto nas atividades praticas
realizadas entre professores e alunos fora ou na prépria escola, quanto na convivéncia apenas
com os alunos, ou apenas com o0s professores durante as observacdes participantes e
entrevistas semiestruturadas. As duas falas abaixo sdo momentos que permitem observar o

nivel de interacdo e admiracdo mutua entre alunos e professores.

De um lado, os alunos se encantam com a possibilidade de viver experiéncias novas na
interacdo com varios atores em diferentes situacdes e do outro os professores se entusiasmam
disponibilizando os conteidos Agroecologicos e percebendo lentamente que o0s
conhecimentos explicitos na teoria sdo aplicados na pratica. Boa parte dos professores das
disciplinas técnicas dedica-se a atividades que envolvem a pratica da Agroecologia em seu
cotidiano, uns através de producdes agroecoldgicas em familia e outros através da prestagao

de servigcos em diferentes 6rgdos voltados para a Educacdo Ambiental.

“Sim, um dia desses mesmos, uma aluna dessa sala, ela me falou assim:
professora vocé é o nosso espelho. Veja s6, porque esse curso, diante da
situagcdo que nds vivemos. A gente se preocupa muito com a questdo da
sustentabilidade do planeta, do espaco que nds vivemos. Entdo, essa
discussdo de Agroecologia jd é uma discussdo um pouco... jd td difundido na
sociedade. E esse curso de Agroecologia, eu vejo que é uma forma da gente
é, contribuir mais para que esses alunos comecem a mudar, tentar mudar
essa percepcdo de que é necessdrio cuidar do espago que eles possam assim,
divulgar também essas ideias. eu acho que dessa forma sistemdtica, formal,
na escola, toda forma de educacdo ambiental é importante e a gente sabe
que toda a sociedade é responsdvel, todos nos, todas as instituicoes
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deveriam ser assumir esse compromisso, mas eu acho que a escola, um
grupo formal como a escola, isso é bem melhor” (pl5).

“... eu falo direto com o aluno. Nos estamos num curso contrdrio ao que
estd ai, a gente td preparando vocés pra defender e ser contra o que estd at,
esse cultivo convencional. A gente td trabalhando contra, a agroecologia,
ele é preventivo... A gente so vai sentir a diferenca, ao longo do tempo que
eu vejo. Eu ndo vejo que vocé vai colher tdo rdpido. Quando eu falei que é
um processo educativo, vocé vai colher no futuro. Nos estamos preparando
um futuro melhor pra nos, um planeta diferente” (P04).

No momento de escolher as frases mais representativas das entrevistas, fiz alguns recortes. No
entanto, nesta narrativa abaixo ndo consegui escolher uma parte, pois todo o relato me
ofereceu indmeras possibilidades de refletir sobre o conteido da pesquisa. Nesta fala €
possivel observar a prética e a teoria caminhando juntas se construindo em uma possibilidade
de aprendizagem efetiva, na medida em que, por levantamento de conhecimentos prévios e
por realizacdo de uma pesquisa foi possivel ao aluno compreender como ocorre a producao

agricola do seu municipio.

“Primeiro dd o assunto, como exemplo culturas regionais,... eu fiz uma
entrevista, quer dizer eu fiz ndo, eu passei uma entrevista para os alunos
para eles entrevistarem os produtores dos municipios, eu comecei por ai.
Descobriu que a mamona é a cultura mais plantada no municipio de
Canarana. Entdo, se é a mais plantada entdo vamos comegar com a
mamona. Que 0 comum é a gente comegar com as culturas que alimentam...
feijdo, milho? E eu fiz diferente. Eu achei que vocés jd comegcavam... o aluno
tomar conhecimento do trabalho jd antes de comecar a matéria, o aluno jd
tinha conhecimento, o aluno jd fez esse trabalho, como o IBGE faz. O aluno
foi pro campo com a pesquisa, sé que eu ndo acompanhei, orientei e dei a
pesquisa, mas o aluno quem fez tudo ld no campo. Quando chegamos na
sala, nos fizemos uma soma, coloquei os alunos para somar, sé fiz
coordenar, eu sou uma pessoa que sou contra o professor ensinar, ndo
concordo. Eu acho que o professor coordena, ele é um coordenador, eu até
falo assim ele uma ajudante da turma, eu chamo até de ajudante, entdo eu
sou mais assim. Eu ndo gosto de chegar na sala, até as coisas da sala pra
decidir, eu gosto de ouvir, dialogar primeiro para dar wm pouco de
liberdade ao aluno. Pode ser que os outros sejam contra, mas eu sou a
Javor desse didlogo, dessa liberdade. Entdo o que é que a gente faz, peguei e
comecei da origem da mamona? A importdancia dela econémica, o clima, o
solo, o espacamento, a adubacdo, a variedade, pragas e doengas, a colheita
até chegar a parte principal que é o oleo, o biodiesel” (P04).
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Neste contexto, o professor deixa claro que as atividades foram realizadas pelos proprios
alunos e com o minimo de instru¢do, estimulando assim, na constru¢do de uma aprendizagem
autdbnoma através da pesquisa e do didlogo, aonde o conteido vai se construindo ao logo da
realizacdo das atividades. Neste pequeno relato, pude visualizar como o discurso teérico do

professor se concretizando através de praticas pedagogicas significativas.

E todas as vezes que leio esses relatos encontro outras nuances e visualizando claremente uma
pratica contextualizada onde o professor utiliza diferentes estratégias que envolvem realmente
os alunos. Esta préitica parte inicialmente da realizacdo de uma pesquisa que leva em
consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, promove a interacio com a realidade
regional através da pesquisa, estimula a autonomia dos educandos, uma vez que todo o
processo foi construido pelos alunos apenas com uma pequena orientacdo do professor. Esse
modelo de atividade favorece um aprendizado mais significativo, pois envolve a propria

realidade do aluno através do didlogo e construcdo coletiva dos conceitos (PAPERT, 1994).
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“E preciso diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz até que, num dado momento,

a sua fala seja a tua prdtica”.
PAULO FREIRE

6. Analise e Triangulacao dos Dados.
6.1 Analises e discussoes sobre as praticas Agroecologicas do CEJRA.

O Curso de Agroecologia do CEJRA foi planejado sob a orientagdo das diretrizes curriculares
que defendem o ensino da Educagdo Ambiental através de uma metodologia da acdo que
estimule o pensamento critico e estimule a participacdo ativa no processo. Nesta perspectiva,
os sujeitos aprendem os conhecimentos cientificos reconhecendo, através de metodologias
praticas, os saberes tradicionais. Constatou-se que esses entendimentos possibilitam a tomada

de decisdes que podem provocar transformacdo do ambiente em que vivem.

Desse modo, somente a partir dessas diretrizes, o termo ambiental passou a ser considerado
ndo apenas uma forma de educacdo, mas um elemento estruturante que pode representar um
campo politico de valores e praticas. E desse modo, promover a mobilizacdo de atores sociais
comprometidos com as praticas pedagdgicas transformadoras e emancipatdrias capazes de

promover a ética e a cidadania ambiental.

Deste modo, o plano de atividades escolares adotado no CEJRA entende o trabalho como
principio educativo através da intervencdo social para promover a educacdo integral. Assim,
busca preparar os jovens e trabalhadores para o mundo do trabalho utilizando contetddos e
praticas de acordo com as necessidades socioecondmicas e ambientais, em situagdes reais
promovendo que estes conhecimentos e habilidades sejam utilizados em seus territdrios de

identidade.

E defende que o professor utilize praticas pedagdgicas criativas que causem provocacoes €
desafios aos educandos, para que estes utilizem suas experiéncias, expectativas e saberes. Que
ndo se limite ao conhecimento intelectual e sociocultural dos alunos, mas que contribua para a

formacao de alunos que sejam flexiveis e autdbnomos diante das mudangas.

Durante o ano letivo, nos cursos de Agroecologia, sdo desenvolvidas inimeras atividades

envolvendo questdes referentes a realidade sertaneja, seguindo os principios agroecoldgicos
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através de projetos de interven¢do a partir de problemas agroambientais das comunidades em
que vivem os educandos. Destacam-se unidades de observacdo em fazendas agroecologicas
existentes no municipio de Canarana; participacdo em semindrios e oficinas oferecidos por
ONGs ou 6rgaos publicos; Realizacdo anual da EXPOAGRO para socializar as praticas

realizadas pelo curso e as parcerias com os diferentes 6rgdos e instituicoes.

A EXPOAGRO, sem divida uma das atividades mais importantes que se realiza no colégio,
foi sugerida por alunos da primeira turma do curso de Agropecudria, com objetivo de
fortalecer a identidade da “Educacdo Profissional” no CEJRA. As atividades sdo feitas por
alunos e professores com o intuito de divulgar as praticas agroecoldgicas através de exposi¢ao

cultural aberta a toda a comunidade.

Estas atividades contemplam vérias disciplinas que procuram integrar a educagdo profissional
a resolucdo dos problemas agroambientais das comunidades rurais do municipio de Canarana.
Buscam uma interacdo de forma organizada com a comunidade, facilitando conhecimentos e
experiéncias com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento da comunidade. Além disso,
promovem a integracdo e articulacdo entre diversas areas sociais, econOmicas, politicas e
ambientais para a montagem de projetos afins. Desenvolvem assim, nos estudantes atitudes
sociais, como o espirito de associativismo e de solidariedade na busca constante de

construgdo/reconstru¢ao da cidadania, da ética, da compreensao e do respeito.

Durante as observagdes, os alunos queriam mostrar ainda mais a importancia dos principios
agroecoldgicos e tentavam provar que a Agroecologia dava certo e poderia crescer. Nesse
intuito, constatamos que muitos abracaram a causa e queriam colaborar cedendo suas

propriedades.

Assim, durante o nosso estudo a pratica do curso de Agroecologia por estar num territorio
tomado pelas préticas da agricultura irracional recebeu visitas de alunos e professores de
cursos de Agronomia de diferentes Universidades da Bahia. Além disso, a opcao pelo curso
de Agroecologia estudado ganhou forca através da parceria com as empresas de assisténcia

técnica e extensdo rural que trabalham na linha da Agroecologia.

As atividades préticas realizadas nos cursos técnicos foram reconhecidas como muito
importantes para o desenvolvimento do aluno, pois € 0 momento em que ele vivencia o que a

teoria orienta. Percebe-se, que essas atividades préticas pedagodgicas sdo mais eficazes e
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proveitosas para a aprendizagem dos alunos, uma vez que eles se envolvem mais facilmente e
as desenvolvem com mais entusiasmo, pois a teoria separada da pratica acaba ndo

estimulando o desejo pela aprendizagem.

As parcerias realizadas com essas instituicdes locais ou regionais sdao de grande relevancia,
pois aumentam as possibilidades de atividades praticas desenvolvidas no curso técnico em
Agroecologia e consequentemente mais possibilidades de aprendizagem. Além disso, essa
interacdo possibilita a aproximacao dos alunos a proposta da educacdo nao formal que utiliza
uma forma mais livre através de praticas socioculturais de aprendizagem e producdo de

saberes onde se aprende na interacdo com 0s outros sujeitos.

Constatamos que a area da escola € limitada, ndo possui estrutura suficiente e poucas sao as
propriedades com principios agroecoldgicos. Assim, alunos e professores t€ém um trabalho
muito arduo para conseguirem dar conta da carga-horéria de estagio com tantas dificuldades.
As atividades praticas dos alunos do curso integrado sdo realizadas em turno oposto ou nos
finais de semana, normalmente aos sabados. As atividades do curso PROEJA no noturno

acontecem sempre aos finais de semana, pois quase todos os alunos trabalham durante o dia.

Verificamos que, estes professores desenvolvem as atividades em suas disciplinas partindo
apenas da lista de conteidos programéticos, uma vez que ndo existia material didatico
especifico. Além disso, foi necessédrio produzir o material didatico a partir de pesquisas na
internet, livros e informacdes com amigos profissionais da area, pois os livros didaticos, ndo
contemplam a questdo ambiental, ou seja, os contetidos ndo sao contextualizados para o curso

de Agroecologia.

Neste contexto, a auséncia de um material didético para a area técnica favoreceu a constru¢ao
de moddulos elaborados pelos professores de forma colaborativa apresentando contetddos

voltados para resolu¢@o dos problemas ambientais a nivel global e local.

O curso técnico PROEJA, Programa Nacional de Integracdo de Educagao Profissional foi de
grande importancia para a comunidade, pois proporcionou oportunidade para pessoas com
idade mais avancada que sonhavam em voltar para a escola. Atende principalmente sujeitos
com distor¢do idade-série e em grande maioria apresentam uma defasagem de contetddos
basicos e por isso apresentam dificuldades na aprendizagem de alguns conteidos. Assim, o

ritmo de trabalho também precisa ser adaptado a essas caracteristicas.
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Esses alunos sdo, em grande maioria, trabalhadores originarios da zona rural do municipio e
andam de 6nibus ou moto percorrendo varios quildometros para chegar a escola, por isso saem
de casa muito cedo e voltam muito tarde. Além disso, os alunos s6 podem fazer atividades de

estagio aos finais de semana ou no préprio espago da escola.

Ao concluir o curso, os alunos da Educagdo Profissional elaboravam um TCC, ou seja, um
Trabalho de Conclusido de Curso, os mesmos escolhiam um tema relacionado com suas
vivéncias e dissertavam sobre ele. Esse formato foi substituido nos dltimos anos por um
relatorio de estigio elaborado no tultimo periodo do curso e deve constar o relato de todas as

atividades praticas realizadas pelo aluno ao longo do curso.

Devido a grande dificuldade de encontrar espagos agroecologicos para os alunos
desenvolverem seus estigios, professores e gestores sentiram a necessidade de construir um
plano de trabalho a ser realizado na propria escola, nos pequenos espacos que sdo utilizados
para a EXPOAGRO. Para validar essa proposta de estagio foi necessario enviar o projeto para

aprovacao da Superintendéncia de Educacgao Profissional da Bahia.

Quanto ao planejamento pedagdgico, no periodo que havia um articulador para o curso
técnico, os professores faziam seu planejamento individualmente e depois se reuniam para
socializarem e entrar em sintonia com os outros professores. Atualmente os professores
elaboram seus planejamentos individualmente e ndo existe mais o encontro formal para

socializacao.

Os professores consideram que as atividades praticas realizadas no curso técnico, sao
essenciais para o bom desenvolvimento dos alunos, pois estes vivenciam a teoria que estao
aprendendo em sala. Percebe-se que nessas atividades eles se envolvem mais facilmente e as
desenvolvem com mais entusiasmo, pois somente a teoria ndo os estimula. Portanto, estas

atividades s@o mais eficazes e proveitosas para a aprendizagem dos alunos.

Os alunos do curso técnico apresentam um maior comprometimento diante das atividades em
relacdo aos demais alunos da escola. A equipe escolar acredita que um curso
profissionalizante garante mais oportunidades aos alunos, tanto ao nivel da formacdo técnica
quanto para continuar os estudos através de curso superior. Considerando que o curso regular

se limita a preparacdo para o vestibular e ndo oferece uma profissao aos alunos.

Além disso, convém destacar que as atividades praticas realizadas no curso também podem
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ser consideradas como um dos principais agentes da motivagdo dos alunos, pois lhes
possibilita vivenciar os conteidos trabalhados em sala de aula. E com isso, demonstram um
comportamento diferente dos alunos de outros cursos, pois estdo mais pro-ativos e

empenhados no processo de aprendizagem.

Apesar de todas as dificuldades, os professores demonstravam otimismo quando questionados
sobre as expectativas de melhorias para o CEJRA e para o curso técnico em Agroecologia. De
um lado, os alunos se encantam com a possibilidade de viver experiéncias novas na interagao
com vdarios atores em diferentes situacdes e do outro os professores manifestam satisfagdao
disponibilizando os contetidos Agroecolégicos e percebendo lentamente as mudangas

explicitas da teoria ocorrer na pratica.

A vivéncia em campo proporcionou momentos marcantes, tanto nas atividades praticas
realizadas entre professores e alunos dentro e fora da escola. Durante as observagdes
participantes e nas entrevistas semiestruturadas foi possivel detectar nas falas de alunos e

professores o nivel de interacdo e admira¢do de ambas as partes.

O trabalho como principio educativo abrange os conhecimentos da cultura geral, e o trabalho
interdisciplinar, garantindo a autonomia das acdes, desenvolvendo potencialidades e
preparando os alunos para atuarem em diferentes situacdes. Percebe-se claramente que a
cultura agroecoldgica faz parte da vivéncia de grande parte dos envolvidos no curso técnico
em Agroecologia, principalmente dos professores, uma vez que estes servem de exemplo e

muito influenciam seus alunos.

Ap6s um longo periodo de estadia em campo pude perceber que as praticas pedagdgicas
realizadas por alunos e professores no curso técnico em Agroecologia representam uma
mudanca qualitativa na cultura das praticas pedagodgicas realizadas no Colégio Estadual José
Ribeiro Aratjo, na medida em que privilegiam vivéncias, construcdo de conhecimentos e
criacdo de autonomia dos educandos. E com isso de romper-se com a visdo determinista das

praticas pedagdgicas tradicionais ainda tao presentes nas escolas.

Vale ressaltar que, mesmo antes da implantacdo do curso de Agroecologia, o CEJRA ji
desenvolvia atividades com base nos principios agroecoldgicos através de projetos voltados
para o ensino da Educacdo Ambiental como projeto social, iniciados por professores de

geografia que motivaram toda a escola envolvendo as outras disciplinas. Este periodo
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representou o ponto de partida para uma grande transformacio nas praticas realizadas no
curso técnico, é possivel notar que essas mudangas fazem parte da cultura da escola, servem

como inspiracao até os dias atuais e fazem parte do projeto pedagdgico desta instituicao.

6.2. Conclusao

O presente estudo de caso foi realizado com as turmas do curso técnico em Agroecologia do
“Colégio Estadual José Ribeiro Aratijo” em Canarana, Bahia, no Territério de Identidade de
Irecé. E para tal foi necessario conhecer a histéria e legislacdo da Educacio Ambiental e
Educacgdo Profissional para compreender a importancia do trabalho com Educacdo Ambiental
em cursos técnicos profissionalizantes. Além disso, realizar uma andlise sobre o paradigma
fabril e emergente vivenciados pela escola para proporcionar uma reflexdo das praticas
pedagdgicas e metodologias de ensino possibilitando a compreensdo do todo em relacdo as

situagdes vivenciadas por alunos e professores.

Diante disso, convém destacar que, apesar das indmeras a¢des implementadas na educagao
brasileira sem mudanga efetiva na cultura escolar, os ultimos vinte anos representaram um
grande desenvolvimento através da implantacdo de diferentes politicas publicas com
propostas de melhorias para vérias modalidades de ensino, contemplando tanto os

investimentos financeiros quanto os aspectos pedagdgicos.

Estas melhorias ocorreram, principalmente depois da implantacdo do Plano Nacional de
Educagdo, onde foram tracadas metas para programar acdes que permitissem, além de ampliar
o nimero de matriculas existentes, inclusive da educacdo profissional, promover também a
integracdo da “Educacao de Jovens e Adultos” a formacao profissional com base na formagao
integral. A preocupac¢do seria expandir essa oportunidade a populacdo do campo levando em

conta a organizacao territorial.

Para isso, foram desenvolvidas consultas publicas para proporcionar participa¢do ativa da
sociedade na elaboragdo de planejamentos envolvendo as esferas econdmica, social, cultural e
ambiental. E assim, foi elaborado o Plano Participativo Plurianual (PPA) por meio do didlogo
entre diferentes setores da sociedade civil através da reflexdo e levantamento das demandas
para garantir a qualificagdo profissional no Territério de Identidade de Irecé. Deste modo,

foram criados Centros de Educacdo Profissional (CETEP) para organizar as acles para



136

Educacao Profissional em cada territério.

No periodo em que realizamos este estudo, a Educacdo Profissional passa por um grande
avango, na medida em que comeca a ser debatida enquanto formacao integrada para contribuir
com o desenvolvimento completo do ser humano, levando em conta o “trabalho como
principio educativo” considerando a ciéncia e a cultura para superar a dualidade entre o
trabalho manual e trabalho intelectual. Desse modo, o conhecimento € organizado em
situagdes onde os conceitos sdo aprendidos diante de uma realidade concreta, através de
pesquisas e propostas interdisciplinares com o intuito de proporcionar autonomia intelectual e

constru¢do de conhecimento partindo de praticas significativas.

Concluimos que, o ensino da Educacdo Ambiental, ainda recente em nossa realidade,
comecou a ganhar forca através das discussdes em conferéncias internacionais para
constru¢do de propostas para cooperacdo mutua entre os paises, principalmente a partir da
“Conferéncia de Estocolmo” e da “Carta de Belgrado”, esta ultima aconselha uma mudanca
nos sistemas educativos por parte dos 6rgios responsaveis pelas politicas publicas na area

com o intuito de melhorar o convivio no mundo através da educagdo dos jovens.

A crise ambiental no Brasil e no mundo, exigiu uma conduta diferente, uma vez que o modelo
pautado na busca desenfreada pelo crescimento econdmico ndao respondia mais as
necessidades de uma parte da sociedade e a Educagdo Ambiental surge enquanto
possibilidade para lidar com a crise ambiental mundial. Pretende-se instaurar uma nova forma
de lidar com a natureza considerando uma ética ecoldgica, abandonando a moral utilitarista e

individualista que nos foi imposta pela sociedade tradicional.

Neste contexto, a Agroecologia surge como uma das alternativas para o combate aos
problemas ambientais, por ser considerada uma nova forma de agricultura que reconhece o
homem e a natureza. Além disso, todas as suas relacdes sdo consideradas integradas e os

envolvidos sdo estimulados a adquirirem novos valores.

Assim, a sociedade atual recebe um chamado para construir um desenvolvimento sustentavel
e a Educacdo Ambiental constitui um espaco relevante para promover a interagdo do
individuo com a natureza e promover através do conhecimento cientifico da area ambiental a
conscientizacdo da populacdo para com os problemas ambientais proporcionando a aquisi¢ao

de valores e motivagao para uma participacao ativa e responsavel.
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Neste estudo, a escola apresentou-se enquanto possibilidade de oferecer uma formacdo que
proporcione a melhoria das atividades produtivas em conformidade com os recursos naturais.
Nao somente na oferta da formagao profissionalizante, nao sé para promover a insercao do
aluno no mundo de trabalho, mas permitir que este possa escolher atuar em sua comunidade e

desse modo favorecer melhores condicdes de vida para a populacdo do campo.

Nesta perspectiva, o viés interdisciplinar da educagao ambiental pode possibilitar a constru¢ao
de valores sociais que resultem na mudanga de atitudes voltadas para a preservacdo ambiental
e desenvolvimento sustentivel, e com isso melhorar a qualidade de vida. Assim, a educagdo
ambiental pode representar uma possibilidade de interven¢do social, por possuir um carater

abrangente e integrador da sustentabilidade ao desenvolvimento da economia.

Os professores e alunos demonstram uma grande preocupac¢do na realizacao das aulas praticas
devido a inadequagdo a estrutura fisica do colégio: o laboratério de informética sem pleno
funcionamento, a auséncia de um laboratério para realizar anélises nas diferentes disciplinas,
um acervo bibliografico praticamente inexistente e auséncia de materiais, ferramentas e

implementos para demonstracdes das praticas agroecoldgicas.

Existem outros desafios para o bom funcionamento do curso de Agroecologia, dentre eles o
apoio insuficiente da SUPROF aos cursos técnicos, ndo existem visitas com frequéncia e nem
acompanhamento pedagogico dos cursos oferecidos. Além disso, o colégio sofre com a
burocracia para a liberacdo dos recursos pela rede estadual de ensino para financiar os
projetos promovidos pela escola. Em muitos momentos os recursos demoram tanto que nao

chegam no prazo para realizacdo dos mesmos.

O espago inadequado e as dificuldades para encontrar estagio apresentam-se como os maiores
desafios encontrados por alunos e professores do curso de Agroecologia. Para diminuir essa
problematica foi viabilizada a realizacdo das atividades préticas no proprio espaco da escola,

inclusive para o estagio.

No entanto, a area interna da escola € muito restrita e inadequada para a realizacdo de
algumas modalidades, sendo assim, o colégio também oferece a possibilidade da realizacao de
atividades fora da escola através de intercambios e parcerias com pequenos produtores com

orgdos publicos e organizacdes que defendem os principios agroecoldgicos.

Boa parte dos professores das disciplinas técnicas possuem atividades que envolvem a pratica
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da Agroecologia no seu cotidiano, uns através de producdes agroecoldgicas em familia e
outros através da prestacdo de servicos em diferentes 6rgdos voltados para a Educacgdo

Ambiental.

Existe na escola, uma cultura de preocupacgdo pela sustentabilidade da natureza, tanto a nivel
global quanto em seu préprio espaco, promovendo a compreensdo da importancia do curso
para a mudanca do comportamento da comunidade envolvida com o surgimento de varias
propriedades com principios agroecoldgicos destacando-se como pioneiros no territério de

identidade de Irecé.

Apbs a exposicdo de todo o material coletado e produzido durante a pesquisa, chega o
momento de questionar a presenga da Inovagdo Pedagodgica neste trabalho, cuja intengao
principal foi verificar se a Educacdo Ambiental como projeto social, através das atividades
agroambientais realizadas no colégio pesquisado, representam uma mudanga qualitativa na
cultura escolar, que proporcione um rompimento com as praticas pedagdgicas tradicionais

ainda muito presentes no cotidiano das escolas publicas brasileiras.

Para compreendermos a realidade foram realizadas observacdes participantes, Estudo dos
documentos da escola e entrevistas semiestruturadas durante a estadia em campo. As andlises
das informacOes reunidas nos permitiu responder as questdes propostas no projeto de
pesquisa: Se tais praticas caracterizam-se realmente como inovadoras? Se existe uma ruptura
paradigmatica ou se seria “mais do mesmo” como nos diz Fino? Se os projetos
agroambientais favorecem o desenvolvimento cultural, econdmico e social da comunidade em
que estdo inseridas? Quais invariantes culturais impedem que a inovagdo aconteca de forma

efetiva?

Diante disso, o curso técnico foi implantado no CEJRA mediante a demanda da oferta da
Educacgdo Profissional no Territério de Identidade de Irecé através das politicas publicas para
implementar agdes para aumentar o acesso da populagdo aos cursos técnico e integrar
“Educacdo de Jovens e Adultos” a formagdo profissional considerando as necessidades

regionais.

Neste contexto, foi construido sob o aval da “Secretaria de Educacido do Estado da Bahia” o
PPA, Plano Participativo Plurianual contando com diversos setores da sociedade civil,

possibilitando reflexdo e levantamento sobre as demandas necessarias para garantir a
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populacdo a qualificagdo profissional em todo o territério de Identidade de Irecé e criacao dos

Centros Tecnolégicos de Educacio Profissional para organizar a acdes em cada territdrio.

Essas consultas publicas efetivaram a participacdo ativa da sociedade na elaboracdo de
planejamentos envolvendo as esferas econdmicas, social, cultura e ambiental mediante os
principios da formacdo integral para contribuir com o desenvolvimento completo do ser
humano. Nesta perspectiva, o trabalho é considerado como principio educativo que abrange
os conhecimentos da cultura geral e trabalho interdisciplinar, garantindo a autonomia das
acoes, desenvolvendo potencialidades, preparando o mesmo para atuar em diferentes

situacgoes.

Assim, a realidade pedagégica da Educagao Profissional da escola foi construida através do
planejamento participativo de diferentes setores da sociedade que alertou para a necessidade
de inserir cursos abrangendo a Educacdo Ambiental em virtude dos altos indices de
degradacdo ambiental nas areas rurais de toda a regido. Desse modo, foi construida uma
proposta contextualizada para atender as reais necessidades da comunidade em que a escola

esta inserida.

Nesta perspectiva, o curso de Agroecologia foi criado para inserir a “Educacdo Ambiental”,
tdo necessdria, para promover o combate dos problemas ambientais presentes ndo apenas no
municipio de Canarana, mas em toda a regido, haja vista, a grande exploragdo das areas rurais.
Neste contexto, a Agroecologia surgiu como uma nova forma de agricultura que considera
homem, natureza e relacdes integradas realizadas através de praticas sociais que possibilita a
criacdo de novos valores e atitudes possibilitando a construcio do desenvolvimento

sustentavel.

Desse modo, o plano de curso elaborado para o curso técnico em Agroecologia do CEJRA foi
construido considerando todos os principios da educagdo integral através da intervengdo
social com o objetivo de preparar jovens e trabalhadores para o mundo do trabalho. Nesta
perspectiva, os conteidos e as praticas sdo escolhidos conforme as necessidades
socioecondmicas e ambientais e vivenciadas em situagdes reais possibilitando que estes

conhecimentos e habilidades adquiridas sejam utilizados em suas comunidades.

Ainda nesta perspectiva, as atividades praticas realizadas no curso técnico em Agroecologia

contemplam diferentes disciplinas, inclusive as basicas, com o intuito de integrar a Educagao
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Profissional na resolu¢do de problemas agroambientais das comunidades rurais do territdrio.
Através da interagdo entre proprietarios de fazendas agroecoldgicas, associacdes
comunitarias, Orgdos publicos, organizacdes e demais instituicdes que prezam pelo
desenvolvimento sustentdvel. Promovendo uma articulacdo entre as dareas sociais,
econOmicas, politicas e ambientais em um processo coletivo de aquisi¢do de conhecimento e
troca de experiéncias que incentiva nos alunos a prética de atitudes sociais através do

associativismo e solidariedade em prol do espaco em que vivem.

Existiu a interagdo de alunos, professores, comunidade e instituicdes parceiras no ambiente
em que estdo inseridos. Assim, a escola teve a oportunidade de utilizar os conhecimentos
cientificos da Educacdo Ambiental para conscientizar a populagdo dos problemas ambientais
do municipio de Canarana e necessidade de praticar uma agricultura de maneira sustentavel,
proporcionando motivacdo para que agentes da comunidade atuem de forma ativa e sentindo-

se parte responsavel pela preservacdo do meio ambiente.

Deste modo, a Agroecologia apresenta-se como uma nova forma de agricultura que considera
homem, natureza e relacdes integradas realizadas através de praticas sociais que possibilitam

a criacdo de novos valores e atitudes e construir um desenvolvimento sustentavel.

Neste contexto, o plano de curso elaborado para o curso técnico em Agroecologia do CEJRA
foi construido considerando todos os principios da educacdo integral através da intervengao
social com o objetivo de preparar jovens e trabalhadores para o mundo do trabalho. Onde, os
conteidos e praticas sd@o escolhidos em acordo com as necessidades socioecondmicas e
ambientais vivenciadas em situagdes reais possibilitando que estes conhecimentos e

habilidades adquiridas sejam utilizados em suas comunidades.

Portanto, os projetos agroambientais favorecem o desenvolvimento cultural, econdmico e
social ndo apenas ao municipio de Canarana, mas em toda a regido por meio de acdes
implementadas pelo “Centro Territorial de Educacdo Profissional do Territorio de Identidade
de Irecé”. Sdo desenvolvidos projetos através de parcerias com institui¢des e organizacoes
que, além de contribuir para o desenvolvimento da cidadania e sensibilizacdo da necessidade
de preservar o meio ambiente, incentivam a produ¢do agricola de acordo com os principios
agroecologicos gerando renda para os agricultores em equilibrio com a natureza de forma

sustentavel.
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Assim, a realidade pedagoégica da Educacdo Profissional da escola foi construida através do
planejamento participativo de diferentes setores da sociedade. Opondo-se as reformas
tecnocratas impostas por instadncias superiores que sempre estiveram presentes nas escolas
brasileiras. Desse modo, foi construida uma proposta contextualizada para atender as reais

necessidades da comunidade em que a escola esté inserida.

As parcerias realizadas com essas institui¢des sao de grande relevancia, pois aumentam as
possibilidades de atividades praticas desenvolvidas no curso técnico em Agroecologia e
consequentemente mais possibilidades de aprendizagem. Além disso, essa interacdo
possibilita a aproximacdo dos alunos a proposta da educacdo ndo formal que utiliza uma
configuragdo mais livre através de praticas socioculturais de aprendizagem e producdo de
saberes onde se aprende na interagdo com 0s outros sujeitos. Estas parcerias ocorrem em

diferentes momentos e fazem parte do trabalho pedagdgico realizado no curso.

Esses momentos promovem a interacdo de alunos, professores, comunidade e institui¢oes
parceiras no ambiente em que estdo inseridos. Assim, a escola tem a oportunidade de utilizar
os conhecimentos cientificos da Educacdio Ambiental para conscientizar a populacdao dos
problemas ambientais do municipio de Canarana e necessidade de praticar uma agricultura de
maneira sustentavel, proporcionando motivagdo para que agentes da comunidade atuem de

forma ativa e sentindo-se parte responsavel pela preservacdo do meio ambiente.

Diante disso, as praticas agroecolodgicas realizadas nos curso técnico em Agroecologia do
Colégio José Ribeiro Aratjo, “ndo é mais do mesmo” parafraseando Fino, na medida em que
representam uma ruptura paradigmatica nas praticas pedagdgicas realizadas no caso estudado,
pois ndo se trata de mais uma reforma ou mera implantag¢do de programas vindos de cima para

baixo.

Trata-se da constru¢do de um novo processo de aprendizagem que colabora para mudancas
qualitativas na cultura das praticas pedagogicas dessa escola, pois favorece aos educandos
uma pratica educacional de forma ativa, dindmica, baseada na aprendizagem através do
didlogo e da pratica envolvendo toda a equipe proporcionando a desconstrucio de um

curriculo fixo e hierarquizado.

Percebe-se claramente um trabalho em parceria, onde alunos, professores, gestores, sociedade

civil e institui¢des parceiras apresentam-se engajados em inimeras atividades que promovem
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0 ensino agroecoldgico através da realizacdo de uma agricultura familiar sustentivel. E neste
contexto, além de se promover a educacdo a populacdo através dos cuidados com o meio

ambiente, possibilidade de gerar renda e melhoria da qualidade de vida.

Portanto, o ensino da “Educacdo ambiental” como projeto social através das praticas
agroambientais acima mencionadas, apresenta-se certamente como uma possibilidade de
“Inovagdo Pedagogica” por desenvolver inimeras praticas pedagdgicas essenciais a0 bom

desenvolvimento de uma escola.

Nesta perspectiva, o ensino da Agroecologia realizado no CEJRA, encontra-se no campo do
pensamento de Morin, pois une diferentes areas do conhecimento através de disciplinas
distintas, mas necessarias ao curso técnico, utilizando também os saberes tradicionais da
populacdo. Assim, o carater interdisciplinar das praticas agroecoldgicas possui uma
intervencdo familiar aos alunos e que lhes possibilita uma aprendizagem significativa

(Ausubel).

Desse modo, a educagdo é encarada como um projeto social emancipador de Freire que vai
em direcdo contraria as praticas tradicionais realizadas anteriormente na prépria escola e com
isso possibilita a transformacdo do processo ensino aprendizagem em atitude de interagdo,
autonomia e reflexdo. Assim, os professores do CEJRA atuam como parceiros na luta das
questdes ambientais quando assumem um compromisso éticopolitico através do didlogo e
contextualiza¢do, favorecendo que os alunos de agroecologia, compreendam questdes

ambientais a nivel global e busquem solucdes em suas comunidades.

Apesar da conclusdo dessa pesquisa, ainda hd um longo caminho a ser percorrido na busca
pela compreensdao de como acontece a Inovacdo Pedagdgica que se caracteriza enquanto
mudanca efetiva nas culturas das praticas pedagdgicas na escola. Durante todo o percurso foi
possivel realizar reflexdes sobre as préticas enquanto profissional de educacdo com o intuito
de conseguir que este estudo seja uma contribuicdo, mesmo que pequena, para combater a

falta de perspectiva de uma mudanga efetiva que a escola publica brasileira vivencia.

Vale salientar que este estudo representa apenas uma forma de compreender as praticas
pedagdgicas do curso de Agroecologia e que poderd servir como ponto de partida para a

reflexdo por parte da escola e também para incentivar futuros estudos nesta éarea.
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