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CRIATIVIDADE E REPRESENTACOES DO CLIMA CRIATIVO EM SALA
DE AULA: UM ESTUDO EXPLORATORIO NO 12 CICLO DO ENSINO
BASICO

Carla Leite®*,
Maria de Fatima Morais3>*

Fernanda Martins3®

Licia C. Miranda®’*

Resumo

Procura-se analisar as competéncias criativas e representagdes de clima criativo na sala de
aula em 164 alunos do 22 e 42 ano do 12 ciclo do Ensino Basico, considerando-se o ano de
escolaridade e género. A avaliagdo das competéncias criativas realizou-se através da
metodologia de avaliacdo de produtos criativos e para a avaliar as representagdes usou-se a
escala “Clima para a Criatividade em Sala de Aula” (Fleith & Alencar, 2005, adaptada a Portugal
por Dias, 2014). Os resultados indicam que alunos do 42 ano mostram melhor desempenho na
maioria das competéncias criativas e percecionam mais autonomia em sala de aula. Quanto
ao género, ndo houve diferencas na realizacdo criativa, percecionando as raparigas mais
positivamente algumas dimensdes do clima em sala de aula.

Palavras-chave: Criatividade; Clima criativo; Criancas; Género; Escola

34 Universidade do Minho, carlacrleite@hotmail.com,

35> Universidade do Minho, CIEd, fatima.morais@mail.telepac.pt

36 Universidade do Porto
37 Universidade da Madeira, CIEd

* Este trabalho é apoiado pelo CIEd — Centro de Investigagdo em Educagdo, projetos UID/CED/1661/2013
e UID/CED/1661/2016, Instituto de Educagdo, Universidade do Minho, através de fundos nacionais da
FCT/MCTES-PT.

Psicologia, Educacdo e Cultura « Vol. XXI, N2 1 . Maiode2018 140


http://www.ispgaya.pt/
http://pec.ispgaya.pt/
mailto:carlacrleite@hotmail.com
mailto:fatima.morais@mail.telepac.pt

Instituto Superior Politécnico Gaya Psicologia, Educacao e Cultura
wWww.ispgaya.pt pec.ispgaya.pt

Introdugao

A criatividade tem sido uma das dimensdes psicossociais que mais tem ganho relevancia
face aos desafios da atualidade (Wechsler, Oliveira, & Sudrez, 2015). Um dos contextos que
tem suscitado variados estudos sobre criatividade é o Educativo e, especialmente, o escolar
(Fleith, 2010). Neste contexto, a promog¢do de competéncias criativas deve comecar na
infancia, nomeadamente nos primeiros anos de escolaridade (Barbot, Lubart, & Besangon,

2016).

Para tal promocgdo acontecer, é essencial que um clima criativo preencha a sala de aula,
incluindo-se nele variaveis relacionais no que diz respeito a turma e ao professor, o qual
emerge como um elemento fundamental para este objetivo (Fryer, 2015). As representacdes
de clima e de aluno criativos, por parte dos professores, mas também dos alunos, sdo entdo
alvos a pesquisar porque se tém mostrado condicionadoras das praticas (Bahia & Trindade,

2013).

Por seu lado, no estudo da criatividade e de suas representacdes, o género e o ano de
escolaridade aparecem como variaveis a considerar (Morais & Fleith, 2017), apesar de, em
ambos os casos, a investigacdo ndo ser inequivoca (Gralewski, Gadja, Wisniewska, Lebuda, &
Jankowska, 2016; Kemmelmeier & Walton, 2016). Sdo entdo dimensdes ainda a aprofundar

quando se pensa na criatividade como requisito a identificar e a desenvolver.

De um trabalho mais vasto sobre o relacionamento entre criatividade e representacdes
de clima criativo em alunos do 12 ciclo do Ensino Basico, realizado por uma autora deste artigo
(Leite, 2017), retirou-se uma questdo a apresentar no presente trabalho. Quer-se aqui analisar
como se manifestam essas duas varidveis ao longo do 12 ciclo de escolaridade,

especificamente nos 22 e 42 anos, em fun¢do do género e do ano.

Contextualizagdo tedrica

A criatividade é uma das mais complexas fun¢des humanas (Alencar, 2015). Porém, este
conceito reline consenso quanto a sua importancia na atualidade face a inovagdo que se impde
em todos os contextos (Soulé & Warrick, 2015). E também consensual, quando se procura uma
sua defini¢do, a simultaneidade da originalidade e da adequagdo que uma ideia ou um produto

demonstram num dado contexto socio-histérico (Runco, 2014).
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Muitos autores defendem que a criatividade pode ser desenvolvida no contexto
educativo (Cropley, 2015; Plucker & Runco, 2011), podendo e devendo ser integrada neste
contexto de forma intencional, tornando-se mesmo imprescindivel (Baer, 2016).
Especificamente, o contexto escolar é constituido por multiplas influéncias, permite multiplas
aprendizagens e nele o individuo passa grande parte do desenvolvimento, sendo assim um
contexto privilegiado para a promogao de criatividade (Ferrando, Sainz, Soto, Fernandez, &
Valverde, 2015). Estes ultimos autores defendem ainda que a promoc¢do de competéncias
criativas na escola deve iniciar-se logo nos primeiros anos, uma vez que esse é um periodo no
qual a crianca apresenta intensamente caracteristicas de abertura, procura de novidade,

tolerancia a ambiguidade ou facilidade em arriscar.

Na infancia, a criatividade apresenta oscilacées numa trajetéria desenvolvimental.
Porém, os resultados ndo sdo lineares. Ha autores (Torrance, 1967; Krampen, 2012) que
afirmam trés declinios — pelos 5/6 anos, o que habitualmente coincide com o inicio da
escolaridade; pelos 9/10 anos (normalmente no 42 ano de escolaridade) e pelos 12/13 anos
(inicio do 32 ciclo de escolaridade). Essas quedas surgem relacionadas com o desenvolvimento
cognitivo (Lubart & Guignard, 2006) e com influéncias ambientais, nomeadamente a nivel do
percurso escolar, incluindo a adesdo a novas normas (Torrance, 1980; Barbot, Lubart, &
Besancon, 2016). Outros trabalhos apontam para um crescimento até ao 3%ano de
escolaridade (Darvishi & Pakdaman, 2012) e mesmo até aos 9/10 anos (Charles & Runco,
2001; Gralewski, Gajda, Wisniewska, Lebuda, & Jankowska, 2016). Também em relacdo a
variacdo da criatividade com o género, hd diversidade nos resultados (Kemmelmeier &
Walton, 2012). Por um lado, parece nao haver diferencas na manifestacdo criativa de criancas
nos dois géneros; por outro, se forem consideradas dimensdes especificas avaliadas (por
exemplo, fluéncia, flexibilidade ou caracteristicas de personalidade associadas a criatividade),

surgem desempenhos diferentes (Prado, Alencar, & Fleith, 2016; Sayed & Mohamed, 2013).

Para promover criatividade, a sua identificagdao, em lacunas e potencialidades, torna-se
um passo necessario. Uma das formas de fazer tal identificagao é recorrendo a avaliagdo de
produtos, de realizagdes quotidianas que potencialmente envolvem manifestagdo de
criatividade, como um texto, um desenho ou uma musica. As metodologias de avalia¢do
consensual (Amabile, 1996) e concetual (Besemer & O’Quin, 1999) tém sido defendidas,
nomeadamente no que respeita a confusdo entre preditores e critério (resolvendo
dificuldades de validade externa) e entre potencial e realizacdo, sendo a criatividade

reconhecida em produtos concretos (Cropley & Kaufman, 2013). Em ambas as metodologias,
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as condicdes de realizacao e de avaliacao dos produtos tém sido padronizadas e controladas

(Hennessey & Amabile, 2010).

Um clima criativo em sala de aula emerge também como condigdo essencial para o
desenvolvimento de competéncias criativas. Autores como Cropley (2015) ou Sierra,
Escobedo, Cuervo e Rosal (2015) sistematizam que este clima se caracteriza pela aceitagdo e
respeito entre os intervenientes (professores e alunos), elevada motivacdo, particularmente
intrinseca, valorizacdo dos interesses e das capacidades dos alunos, incentivo a autonomia,
encorajamento e apoio a ideias originais, momentos de reflexdo critica sobre o contetdo
trabalhado ou de elaboracdo de novas interpretacGes, conciliagcdo entre trabalho e prazer,
colaboracdo em detrimento da competicdo, entre outras caracteristicas. Nesse
ambiente, o professor permite ao aluno questionar, correr riscos, refletir, fazer novas
interpretagdes. Valoriza a autoestima, evitando criticas destrutivas e aceitando o erro. E um
profissional com sentido de humor, confiante e entusiasta, apaixonado pelo trabalho,

tolerante a incerteza, flexivel, persistente, reflexivo e critico.

Dado que as representagdes da realidade condicionam as atitudes e praticas
(Moscovici, 2005), a avaliagdo das representagGes de criatividade, em geral, e de clima criativo
em sala de aula, em particular, tém suscitado investigacdo, apesar de esta ainda apresentar
escassez (Miller & Mumford, 2014). Especificamente, é importante conhecer as
representacdes dos alunos (Gongalves & Fleith, 2015). O que eles pensam acerca da
criatividade, de como sdo criativos e de como é o clima criativo em sala de aula influencia os

seus comportamentos (Beghetto & Plucker, 2016).

Estudos revelam uma avaliagdo positiva, pelos alunos, da influéncia da sala de aula no
potencial criativo (Dias, 2014; Pereira, 2014), Porém, nesta auscultacdo ha também a
referéncia a lacunas como, por exemplo, face ao incentivo a autonomia (Dias, 2014, Fleith &
Alencar, 2006). Nestes dois Ultimos estudos, usando a escala de avaliagdo em causa neste
artigo, os alunos classificaram mais positivamente os parametros Suporte do Professor a
Expressdo de ldeias, Interesse do Aluno pela Aprendizagem e Autopercecao de Criatividade,
quer no estudo portugués, com alunos do 32 e 42 anos (Dias, 2014), quer no estudo brasileiro
com criangas dos 32 e 42 anos de Fleith e Alencar (2006). Dados semelhantes foram
encontrados com alunos do 62 ano (Fleith & Alencar, 2012). Comparando anos de
escolaridade, foram os alunos do 42 ano, no estudo de Fleith e Alencar (2006), que
apresentaram uma visdao mais positiva do clima de sala de aula, comparativamente aos do 3¢

ano, em especial no Suporte do Professor a Expressdo de Ideias e a Autonomia, considerando
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qgue tinham mais oportunidade de desenvolver a sua criatividade em sala de aula. Para estas
autoras, as criancas mais novas tém maior dificuldade em reconhecer ideias criativas e nao
estdo tdo preparadas para situagdes que solicitem maior amadurecimento cognitivo. Quanto
a diferencas de género, nos estudos anteriores (Dias, 2014; Fleith & Alencar, 2006), as
raparigas percecionavam maior Suporte do Professor a Expressdo de Ideias, mais Interesse

pela Aprendizagem e maior Incentivo a Autonomia do Aluno em rela¢do aos rapazes.

Método

Objetivos

Quis-se analisar competéncias criativas e representacdes de clima criativo na sala de aula
em alunos do 22 e 42 anos do 12 ciclo do Ensino Basico. Especificamente, explorou-se cada uma

destas varidveis por ano de escolaridade e por género

Participantes

Participaram 164 alunos do 12 ciclo do Ensino Basico, frequentando 88 alunos o 22 ano
e 76 0 42 ano de escolaridade. Destes alunos, 83 sdo raparigas (45 do 22 ano e 38 do 42 ano)
e 81 sdo rapazes (43 do 22 ano e 38 do 42ano). As idades oscilaram entre 6 e 10 anos (média
de 7.88 e desvio padrdo de 1.09). Os professores avaliados pelos alunos foram 7, do género
feminino, deidades compreendidas entre 36 e 58 anos, sendo professoras titulares das turmas

estudadas.

Instrumentos

A avaliagdo de competéncias criativas foi feita pela metodologia de avaliagdo de
produtos criativos, sendo avaliados desenhos e apelando-se a avaliagdo consensual (Amabile,
1996) e a avaliacdo concetual (Besemer & 0'Quin, 1999). Foi pedido um desenho sobre “A
importancia da alimentagdo nos dias de hoje” para integrar numa exposi¢ao sobre o tema.
Os produtos foram avaliados numa escala de 1 a 5 valores (desde “nada” até “muito”), através
dos critérios a) Percecdo Subjetiva da Criatividade: “Até que ponto a ideia subjacente a imagem

é criativa apelando a minha concecdo subjetiva de criatividade?”; b) Originalidade: “Até que
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ponto, para esta faixa etdria, a ideia subjacente a esta imagem me parece infrequente, nova?”;
c) Adequacdo: “Até que ponto a ideia subjacente a imagem me parece adequada ao tema e ao
objetivo pedido?” e d) Expressividade da ideia exposta no desenho: “Até que ponto a ideia

subjacente a imagem chamou a aten¢do, causou impacto emocional, perturbou?”.

Para avaliar como os alunos percecionam o clima de sala de aula no que respeita 3
criatividade e como se percecionam nessa dimensdo, usou-se a escala “Clima para a
Criatividade em Sala de Aula” (Fleith & Alencar, 2006) na sua versdo adaptada a Portugal (Dias,
2014). Esta escala avalia dimensdGes estimuladoras e inibidoras da expressdo da criatividade
no contexto escolar. A versdo usada tem 22 itens em formato likert com 5 possibilidades de
resposta entre “nunca” e “sempre”. E constituida por 4 fatores: Suporte do Professor a
Expressdo de Ideias do Aluno (exemplo de item: "0 professor da atencdo as minhas ideias”);
Interesse do Aluno pela Aprendizagem na Escola (exemplo de item: “Eu gosto da matéria
ensinada”); Autopercec¢do de Criatividade pelo Aluno (exemplo de item: “Eu tenho muitas
ideias”); e Autonomia do Aluno na Escola (exemplo de item: “Eu posso escolher o que posso
fazer”). A Escala oferece bons indicadores psicométricos. Ndo tendo duragdo determinada, a

aplicagdo demorou cerca de 20 minutos.

Procedimentos

Os coordenadores das escolas e os professores titulares das turmas tiveram
conhecimento dos objetivos do estudo e dos instrumentos a aplicar, assim como a garantia
do anonimato e da confidencialidade dos dados. Aos encarregados de educacdo foi pedida

autorizacdo escrita para a participacao dos educandos.
Para avaliar as produgdes dos alunos contou-se com trés juizes (professoras do

19 ciclo do Ensino Basico). Com eles foram analisados os objetivos do estudo, a escala
e os critérios de avalia¢do. A cotagao dos produtos foi feita de forma independente e seguindo
os procedimentos sugeridos por Amabile (1983, 1996). A avaliagdo foi conduzida por uma das
investigadoras, em de sala de aula. Para a analise dos dados, recorreu-se ao programa SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) verséo 24.0.
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Apresentacao e discussao dos resultados

Dados descritivos

Para os valores a obter nas competéncias criativas, realizou-se o teste de Friedman para
amostras relacionadas com o objetivo de estabelecer a concordancia entre juizes. Sempre que
as avaliagdes eram concordantes, foram calculadas as médias dos respetivos juizes. Assim,
obteve-se para: a) Originalidade — concordancia de 2 juizes (reteve-se a hipdtese nula, x3(1) =
0,190, p = 0,663); b) Adequacdo — concordancia de 2 juizes (reteve-se a hipdtese nula, x*(1) =
1,220, p = 0,269); c) Expressividade - concordancia de 2 juizes (reteve-se a hipdtese nula, x3(1) =
0,048, p =0,827); d) Criatividade Subjetiva - concordancia de 3 juizes (reteve-se a hipdtese nula,
x%(2) = 0,495, p = 0,287). Calculados estes indices de concordancia, estabeleceram-se as médias

dos valores atribuidos pelos juizes concordantes para cada competéncia.

Tabela 1

Resultados das percecbes de clima criativo em sala de aula e das competéncias criativas

Média -DP Min -
Max.
Suporte
(Min9-max45) 34,2-0,43 23,0-45,0
Clima Interesse
L 290 - 17.0 -
Criativo (min7-max35) 9,0-3,67 7,0-350
N= 164 3
Autopercegdo 11,7-2,36 5,0 - 15,0
(min3-max15)
Autonomia
1-2,51 -1
(min3-max15) 9 > 40-150
Orlglnalldade 20-2,82 10-45
(min1-max5)
Adequagdo 2,6-2,93 1,0-4,5
Competéncias (min1-max5) T T
Criativas Expressividade
1,9 - 1 1,0 -
N=164 (min1-max5) 9-08 0-4,0
Percecdo Subjetiva 21-0,76 10-40

(min1-max5)
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Tomando as médias da amostra global (cf. Tabela 1), verifica-se que o valor mais elevado

nas competéncias criativas corresponde a Adequacdo e os menos elevados a Originalidade e a

Expressividade, estando os desvios padrdo perto da unidade e indicando os valores méximos

e minimo variabilidade. Nas representac¢des de clima criativo em sala de aula, os valores mais

elevados correspondem ao Suporte do Professor a Expressdo de Ideias do Aluno e ao Interesse

do Aluno pela Aprendizagem na Escola, obtendo-se as pontuacdes inferiores na Autopercecao

de Criatividade pelo Aluno e, sobretudo, na Autonomia do Aluno na Escola. Os desvios padrao

sdo elevados e os valores minimo e maximo indicam maior variacdo nos dois fatores mais

pontuados.

Tabela 2:

Resultados das competéncias criativas por ano de escolaridade

Ano N Média-DP
Originalidade 22 ano 88 1,8-0,78
42 ano 76 2,1-0,85
Adequacgao 22 ano 88 2,2-0,83
42 ano 76 2,9-0,89
Expressividade 22 ano 88 1,7-0,71
42 ano 76 2,1-0,87
Percecao subjetiva 22 ano 88 1,8-0,68
42 ano 76 2,3-0,78

Por ano de escolaridade (cf. Tabela 2), verifica-se que é 0 42 ano a apresentar valores

mais elevados para as diversas competéncias criativas, assim como em todos os fatores da

Escala de representagdes, com excegao do Interesse do Aluno pela Aprendizagem na Escola.
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Tabela 3:
Resultados das percecbes de clima criativo em sala de aula e das competéncias criativas por
género

Ano N Média-DP
Originalidade feminino 81 1,9-0,81
masculino 83 2,0-0,83
Adequacao feminino 81 2,5-0,99
masculino 83 2,6-0,87
Expressividade feminino 81 2,0-0,84
masculino 83 1,9-0,78
Percecao subjetiva feminino 81 2,1-0,77
masculino 83 2,0-0,75

Em relacdo ao género (cf. Tabela 3), na Originalidade e na Adequacgdo os rapazes
obtiveram valores apenas muito ligeiramente mais elevados. Ja para Expressividade e Perceg¢do
Subjetiva de Criatividade, os valores sdo ligeiramente mais elevados nas raparigas. Sdo as
raparigas que apresentam médias mais elevadas em todos os fatores das representacdes de
clima criativo em sala de aula, acontecendo a menor diferenca na Autopercecdo de Criatividade

pelo Aluno.

Competéncias criativas

Realizou-se o teste t de Student para amostras independentes (p < 0,05) para verificar se
existem diferencas estatisticamente significativas nas competéncias criativas em alunos do 12
ciclo do Ensino Basico, em fun¢do do ano de escolaridade (22 e 42 anos). Apenas ndo se
encontraram diferengas significativas para a Originalidade, sendo verificadas em Adequagdo
(tiez = -5,148, p = 0,000), Expressividade (tuez - - 3,110, p = 0,002) e Percegdo Subjetiva de
Criatividade (t(162--4,077, p = 0,000). Para todos estes parametros de criatividade, os valores do

22 ano foram inferiores aos do 42 ano.

Estes dados contrariam a tendéncia da quebra de criatividade no 42 ano apontada por
Torrance (1967) ou Krampen (2012), mas vao no sentido de outros estudos como os de Charles
e Runco (2001) ou de Gralewski e colegas (2016). Estes trabalhos apontam ndo para um declinio,
mas para um aumento da criatividade nas idades correspondentes ao final do 12 ciclo. Também
o declinio da manifestacdo criativa neste final de ciclo pode acontecer mediante o exercicio de
metodologias de ensino, verificando-se preferencialmente quando estas sdao tradicionais

(Besagon, Lubart, & Barbot, 2013). Ora, também sdo os alunos do 42 ano a percecionarem-se
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como mais autonomos em sala de aula (cf. seguinte subtdpico): possivelmente esta percec¢do
corresponde a praticas docentes ndo tradicionais que permitem maior autonomia e, se as
representacdes corresponderem a realidade, é assumido um papel importante da autonomia
na manifestacdo criativa (Alencar, Braga, & Marinho, 2016). Fica a curiosidade de n3ao haver
diferenca entre anos de escolaridade face a Originalidade, mas oscilagbes em parametros
diferentes ocorrem na avaliagao das trajetdrias desenvolvimentais da criatividade (Kleibeuker,

De Dreu, & Crau, 2013).

N3o se encontraram diferencas estatisticamente significativas nas competéncias criativas
em funcdo do género. Este dado encontra eco em variados estudos (Prado, Alencar, & Fleith,

2016; Sayed & Mohamed, 2013).

Representagdes de clima criativo em sala de aula

Apenas na Autonomia do Aluno na Escola foi houve diferenga estatisticamente
significativa em fung¢do do ano de escolaridade, apresentando o 42 ano valores mais elevados
(t 162) = -2,194, p = 0,030). Fleith e Alencar (2006), no Brasil, avaliando criangas do 12 ciclo, e
com a mesma Escala de avaliacdo, tinham também verificado superioridade do 42 ano face ao
32 nesta dimensdo de Autonomia do Aluno. Pode-se ainda entender este dado tomando duas
perspetivas: a do clima em sala de aula avaliado e a do aluno avaliador. No primeiro caso, e se
houver correspondéncia entre as representacdes e a realidade em sala de aula, talvez os
docentes do 42 ano necessitem, e se sintam legitimados para isso, de um maior apelo a
autonomia dos alunos — é o final de um ciclo de escolaridade, com a necessidade de
preparacao para novos desafios; as tarefas dadas sdao naturalmente mais complexas do que
em anos anteriores e os alunos sdo percecionados como mais velhos no que isso implica de
desenvolvimento psicossocial. Por seu lado, talvez os préprios alunos tenham mais
consciéncia, do que os do 22 ano, do que é permitido a nivel de autonomia e se aventurem mais

nesse sentido do que os mais novos e mais dependentes de orienta¢des externas.

Em funcdo do género, houve diferengas estatisticamente significativas no Suporte do
Professor a Expressao de Ideias do Aluno (t(s2)-2,217, p = 0,028) e na Autonomia do Aluno na
Escola (tiez=2,081, p =0,039) apresentando as raparigas médias mais elevadas. Quanto a
percec¢do de maior suporte pelo professor pelas raparigas, os estudos de Dias (2014) e de Fleith
e Alencar (2006), com a Escala de avaliacdo usada neste trabalho, chegaram ao mesmo

IN

resultado em criancas dos 42 e 32 anos de escolaridade. Quanto a perce¢ao de maior
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autonomia, este dado é também coerente com os de Fleith e Alencar (2006) e parece
particularmente interessante. Alguns estudos (Alencar, 2002; Wai, 2013) apontam para que
as raparigas sejam mais inibidas, tenham maior receio de arriscar e menor autoestima, sendo
consideradas assim com menos oportunidades de serem criativas (Gralewski & Karwowski,
2013). O resultado neste estudo refor¢a representacdes em sentido inverso. Ndo se pode
esquecer que os docentes eram do género feminino. E entdo possivel pensar em pontos de
vista que passam pelas docentes e pelas alunas: as docentes podem identificar-se mais com
as alunas e assim exibirem mais atitudes de suporte a autonomia junto destas; também as
alunas se identificardo com as docentes de forma mais intensa do que os rapazes e isso

possibilitara sentirem-se mais apoiadas e (consequentemente) autdnomas em sala de aula.

Conclusoes

Com alunos do 12 ciclo de escolaridade, pretendeu-se analisar a realizacdo criativa e
representacoes de clima criativo na sala de aula em fun¢do do ano de escolaridade e do género.
Os alunos do 42 ano mostraram melhor desempenho em varias competéncias criativas e
percecionaram maior autonomia em sala de aula face aos colegas do 22 ano. N3do surgiram
diferencas na realizacdo criativa por parte de rapazes e de raparigas, mas estas percecionaram
maior Autonomia do Aluno na Escola e maior Suporte do Professor a Expressdo de ldeias do

Aluno em sala de aula.

As diferencas encontradas por ano de escolaridade sdo enquadraveis na literatura, no
que respeita a criatividade (Charles & Runco, 2001; Gralewski et al., 2016) e as representacdes
de clima criativo (Dias, 2014; Fleith & Alencar 2006). Também a auséncia e a presenca de
diferengas de género verificadas vao ao encontro de estudos anteriores, nomeadamente de
Prado, Alencar e Fleith (2016) ou de Sayed e Mohamed (2013) no primeiro caso, e de Fleith e
Alencar (2006) no dultimo. Porém, face a diferenca na realizagdo criativa por anos de
escolaridade, a inexisténcia de diferengas de género nesta realiza¢do e ao facto de as raparigas
perceberem maior autonomia em sala de aula, tém sido obtidos resultados em sentidos
diferentes, como ja foi apresentado. Os dados inconclusivos reforcam a ideia de que este
trabalho pode contribuir para dominios ainda carentes de investigacdo empirica, muito
particularmente no que respeita as representacgdes sobre clima criativo em contexto educativo

(Miller & Mumford, 2014).
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Mais investigacdes serdao necessarias, recorrendo a um maior numero de alunos e de
professores, controlando-se nestes Ultimos o género e a experiéncia docente e havendo assim
maior diversidade de praticas em sala de aula a avaliar. Acomparacdo de resultados obtidos por
representacdes e por observacbes de tais praticas seria ainda particularmente interessante.

Também a criatividade devera ser avaliada através de diferentes produtos.

Além de contribuicbes para a investigacdo na area estudada, deste trabalho
exploratdrio podem ja surgir alertas e reforgos a orientagdes educativas pragmaticas para
educadores do 12 ciclo de Ensino Basico. Sai reforcada a aposta em praticas educativas
promotoras da igualdade de género no desenvolvimento da criatividade na infancia. Pode-se
também alertar os docentes destes anos de escolaridade para um possivel condicionamento
das representacdes por parte dos alunos, de autonomia e de suporte pela docéncia, a partir
do género (dos alunos e do docente). Reforca-se ainda a importancia de praticas intencionais
de promocao de competéncias criativas e da autonomia dos alunos desde os primeiros anos da

escolaridade.
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Abstract

The purpose is to analyze the creative competences and representations of creative climate in
the classroom in 164 students of the 2nd and 4th year of the 1st cycle of Basic Education,
distributed by year of schooling and gender. The evaluation of creative competencies was done
using the methodology of evaluation of creative products and to evaluate the representations
the scale was used "Climate for Creativity in Classroom" (Fleith & Alencar, 2005, adapted to
Portugal by Dias, 2014. The results indicate that students of the 4th year show better
performance in most of the creative competences and perceive more autonomy in the
classroom. As for gender, there were no differences in the creative achievement, with girls
perceiving more positively some dimensions of the climate in the classroom.
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