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INTRODUCAO

A educacgdo de infancia (El) encerra multiplos desafios, mas encerra em si um
enorme potencial ludico pedagdgico. Por vezes, os recursos para responder aos
desafios estdo comprometidos e necessitam de uma intervengdo pedagdgica numa
abordagem que se quer transdisciplinar (Hessel & Morin, 2012; Mendes & Sousa,
2013), porque tal como a vida, a El é policromada. A agdo educativa exige por isso
um olhar além do ébvio, baseada na ideia de que a crianga é competente e sensivel
aos contextos tal como defende a Convengdo dos Direitos da Crianga que deveria
servir de eixo orientador para as medidas politicas quanto a El (Oudenhoen &
Wazir, referidos por Vasconcelos, 2007).

As criangas que frequentam a El passam em média 10 horas por dia nestes
contextos de aprendizagem e desenvolvimento. Esta realidade ndo é, portanto,
apenas social, é educacional, cultural, econdmica e politica.

As instituicdes de El tentam reorganizar-se na tentativa de encontrar
solugbes, através de estratégias pedagdgicas, criagdo de atividades de
complemento curricular e inovagdo na intervengdo pedagodgica. Cada vez mais, as
respostas aos problemas da sociedade refletidas na El sdo mais complexas,
desafiando e estimulando as capacidades de gestdo e lideran¢a educacional das
instituicGes. Ndo obstante, os educadores confrontam-se com a inadequacdo das
orientagGes sociopoliticas dominantes para empreender as mudancgas necessarias.
Na certeza porém que se impde um desenvolvimento sustentado, que pressupde a
atualizagdo dos conceitos de bem-estar da crianca e de politicas de EI.

Com efeito, segundo Portugal e Laevers (2010), a eficacia da pratica
pedagdgica implica que as criangas tenham niveis de bem-estar e de implica¢do
elevados para transferirem para os outros contextos as vivéncias experienciadas na
El.

Quando a escuta é considerada nesta interacdo pedagdgica abre-se um
mundo de possibilidades. Escutar a crianga em presenga é ouvi-la, amando-a.
Educar em contexto de ElI é também coconstruir uma cultura de afetos
contextualizada. A escuta ndo é de somenos importancia nesta dimensdo, pelo
contrario, como nos diz José Tolentino Mendonga (2014) “A escuta talvez seja o
sentido de verificagdo mais adequado para acolher a complexidade do que uma
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vida é. Contudo, escutamo-nos tdo pouco e, dentre as competéncias que
desenvolvemos, raramente estd a arte de escutar” (p.143).

Este trabalho'* pretende conhecer a El, ouvindo as criancas em contexto.
Tomamos como locus de analise uma instituicdo de El publica para enquadrar o
processo interpretativo da investigagdo em curso. A abordagem investigativa
multivariada (Bento, 2013; Fernandes, 2009; Graue & Walsh, 2003; Lapassade,
1998; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008; Saramago, 2005) com base no didlogo
entre a observagdo participante, a voz e os artefatos das criangas permitiu
comprender o significado que d3do a este contexto de desenvolvimento e
aprendizagem.

As criangas salientando o valor do espago de El, atribuem-lhe um conjunto de
fungdes evidentes para elas, a saber: Iudicas, que se traduzem nas brincadeiras
livres, e pedagdgicas, associadas as atividades orientadas. Compreende-se ainda
que o aumento da composi¢cdo do grupo de criangas resulta no reforco de praticas
adulto-centradas de escolarizagdo e controle a jusante, remetendo para um plano
periférico o brincar como cultura lidica pura. A bem do que fica do que resta da El
urge pensar, com as criang¢as, o espaco destes seres extraordinarios, sob pena de
obliterar o enorme potencial cultural lidico que a infancia encerra no processo de
desenvolvimento humano.

EDUCAGAO DE INFANCIA: O QUE FICA DO QUE RESTA?

A acgdo pedagdgica na El resulta da teoria, ou seja, da forma como a pensamos
e, igualmente, em crencgas e valores associados ao desenvolvimento profissional
dos docentes (N6voa, 2013). Nesse sentido, podemos afirmar que o espaco das
criangas, entendido como o lugar que lhe destinamos neste contexto de
aprendizagem e desenvolvimento, reflete uma conce¢do adulto-centrada, logo
cultural, de infancia (Dahlberg, Moss, & Pence, 2003).

Hodiernamente a concec¢do de infancia afastou-se da visdo hegemonica para
uma visdo histérica e socialmente construida em que todos nds participamos no
processo. Nesta perspetiva a crianca ndo é vista como um ser incompleto e
desprovido de competéncia, pelo contrério, é-lhe aplicado o conceito de agéncia de
Giddens (2005) investindo-a de capacidade de agdo sobre a sua cultura (de
infancia) que também é a de todos porque “Culture is cumulative and it is
transmitted down the generations” (Lancy, 2012, p.5).

1 Trabalho que faz parte da investigagdo em curso desenvolvida no &mbito do Doutoramento em
Ciéncias da Educagdo, sob a orientagdo da Professora Doutora Jesus Maria Sousa.
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Com efeito, nos contextos de aprendizagem na El vé-se a crianga enquanto
objeto de escolarizagdo ou ndo fossem as metas de aprendizagem referentes para
orientagdes curriculares que sustentam planos de atividades onde as capacidades
essenciais, para um futuro que ha de vir, ocupam um lugar cimeiro. Assim, assiste-
se tendencialmente a construgdo de curriculos muito objetivos e especializados,
que se inspiram e desenvolvem de acordo com normas escolarizantes. Esta visdo
esta associada ainda a teoria tradicional curricular, cuja principal preocupagao era
servir uma determinada realidade social, de tal forma que os conteudos tinham
como base as tarefas desempenhadas, na altura, pelo operariado (Pacheco, 2009).

N

A escolarizagdo surge como medida politica porque corresponde a
manutencdo e organizacdo de uma ordem social especifica da infdncia e por essa
razdo é ideoldgica (Silva, 2011). Mas, as criangas constroem a sua infancia
trabalhando “(...) com o real, ainda que n3do entenda[m] o seu contexto e o seu
objetivo.” (Iturra, 1997). Assim, importa abordar as praticas das criangas em si
mesmas, muito para além (em profundidade) da sua condi¢do de recetores da

cultura em que estdo inseridas, mas também enquanto tal.

Para que haja um melhor entendimento da investigacdo a que se alude neste
trabalho torna-se pertinente fazer de seguida uma brevissima contextualizagao da
mesma.

CONTEXTUALIZANDO

A instituicdo de El onde decorreu esta investigacdo estd localizada num dos 12
sitios pertencentes a Freguesia de Sdao Roque, situada na periferia da cidade do
Funchal e criada no século XVI (Silva, 2006). Esta freguesia possui varias
infraestruturas de cardcter cultural, educacional e desportivo. A nivel educativo,
para além da instituicdo referida, existem mais duas da mesma natureza, i.e.,
instituicdes de educagdo e ensino publicas do 12 Ciclo do Ensino Basico com Pré-
escola. H& ainda uma escola de 22 e 32 ciclos, um Centro de Atividades
Ocupacionais (CAO) e um Centro de Reabilitagdo Psicopedagdgica.

As zonas mais altas desta freguesia estdo sinalizadas como socialmente
carenciadas tendo sido criados conjuntos de habitacdo social bem como atividades
de apoio social financiadas pela Junta de Freguesia que também da apoio a
instituicdo de El onde decorreu este estudo (Silva, 2006).

O espaco fisico do quotidiano das criangas da instituicdo em estudo esta
organizado por interiores e exteriores. No primeiro, na valéncia El, impera os
espacos de salas de atividades que por sua vez estdo organizados em areas ludicas
e de “trabalhos” com mesas redondas e por tempos onde se desenrolam. No
segundo, ao ar livre, a organizagao faz-se em torno de equipamentos ludicos fixos e
do espaco livre a sua volta, sendo parte dele coberto.
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A maioria das criangas que frequentam esta instituicdo reside na freguesia
referida. A sala onde permaneci durante o ano letivo de 2013-2014 para a
realizacdo desta investigagdo, de natureza etnografica, tinha 27 criangas,
participantes neste estudo, com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos. Para
o presente trabalho tomei como base de andlise interpretativa a descricdo da voz
de uma dessas criancas: o David®. Faco ainda uso interpretativo das notas
descritas a partir das vozes do Marco e da Lia por, num dado momento do estudo,
se referirem ao David.

7 7

O espacgo, latos senso, que é criado para as criangas, é uma tarefa dos
educadores de infancia que sdo confrontados com o aumento de criangas por
grupo a par da sua heterogeneidade etdria na sequéncia da racionalizacdo de
recursos sob a forma de encerramento de salas e consequente integragdo das
criangas em outros grupos nestas ou noutras institui¢cdes de EI.

Vamos aos factos: na instituicdo de educagdo em estudo frequentavam a El 76
criangas distribuidas por trés salas, sendo uma delas constituida por um grupo de
27 criangas, uma delas com NE, participantes neste estudo, o que ¢é
manifestamente excessivo tendo em conta o espectro de idades. Atentando na
composicao do grupo, como se pode ver na tabela 1, a heterogeneidade etdria é
evidente o que acarreta dinamicas e interagdes peculiares.

Tabela 1. Composigdo do grupo de criangas consoante a idade no inicio do ano letivo 2013-1014.

Idade 2, 5-3 anos 4 anos 5 anos 6 anos Total
N2 de criangas 4 8 13 1 27

Na pratica, esta organizacdo traduz-se em dois grupos: os mais velhos e os
mais novos. O segundo grupo contém um subgrupo que se caracteriza pelas
criangas que fizeram recentemente 3 anos e as que ja estdo quase a completar 4
anos.

Mas a heterogeneidade etdria e as interacdes que dai resultam ndo se
esgotam nas idades, englobam também os niveis de desenvolvimento e o
temperamento ou personalidade das criangas. Por exemplo o David fez
recentemente 3 anos e estd, etariamente falando, inserido no grupo da Luisa e da
Maria. Contudo, raramente brinca com elas ou com qualquer outro seu par a nao
ser, pontualmente, com o irmdo e com os meninos quando estdo a jogar ao futebol
no recreio. De resto, circula pela sala e pelas atividades interessando-se
titubeantemente pelo que o rodeia.

15 A identidade de todos os participantes neste estudo foi salvaguardada com o recurso a nomes ficticios.
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As birras sdo frequentes e sucedem-se ao ritmo das contrariedades surgidas
pelo apelo constante a sua integragdo na dinamica da sala e das regras a ela
subjacentes. David é o segundo filho de uma familia composta por quatro
elementos: a mae, professora; o pai, desempregado; e o Gabriel, seu irmdo e
colega na sala. Vivem todos perto da instituicdo de El, no mesmo prédio onde os
avos residem. Sdo vizinhos, portanto. O David quando ndo estd na “escola” esta
com a avd pois segundo esta “a mde, como é professora, esta sempre muito
ocupada” e tem um horario que s6 lhe permite de vez em quando por ou buscar o
David a sala. Os seus fins de semana sdo passados em familia na terra dos avos
paternos. Ele parece gostar muito:

Apods o fim de semana, David entra pela sala a correr
seguido pelo irmao, Gabriel, também ele a correr
tentando apanha-lo. O pai aparece um pouco depois e
fica a porta. David estaca no centro da sala ofegante,
de pernas abertas, sorri de orelha a orelha [o restante
grupo de criangas juntamente com os adultos da sala
incluindo eu estamos sentados no tapete]. A educadora
acolhe-o:

Educadora: Bom dia, David. Anda c3 ...

David (sacudindo a cabega cheia de caracdis para um

Educadora: Foste passar o fim de semana a casa dos
avoés?

David: timmmmm (com um sorriso ainda mais aberto)!
Educadora: Anda ca, vem contar-nos o que |3 fizeste ...

David desata a correr pela sala olhando sorridente para
o grupo sentado no tapete e em tom desafiador
responde:

A educadora vira-se para o pai (constrangido com a
situacdo) e pergunta-lhe se estd tudo bem com o David
e com o Gabriel, ao que o pai responde que sim. Sem
voltar a dirigir a palavra ao David, volta-se para o grupo
e retoma a conversa, entretanto interrompida, sobre o
fim de semana tentando deste modo atrair a atengdo
do grupo que se dispersou para as mais variadas
situagdes: baloicar-se, rebolar no tapete, espremer as
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bochechas do colega, conversar para o lado sobre
roupas, etc. Depois de ter estado sozinho algum tempo
na casinha das bonecas, David aproxima-se da
educadora, puxa uma cadeira e senta-se ao lado desta
de frente para o grupo e ali fica, enquanto algumas
criangas vdo reclamando este facto pois também
querem assumir o papel de destaque em relagdo ao
tapete:

Lourengo: Também quero! Bety quero ir p' ai [ensaia
um gesto de se ir levantar mas a auxiliar segura-o no
colo segredando-lhe ao ouvido qualquer coisa que o faz
ficar sossegado].

(Excerto da observagdo n2 30, janeiro de 2014)

A observagdo participante e as entrevistas-conversa (Grau & Walsh, 2003;
Guerra, 2010; Oliveira-Formosinho & Araujo, 2008) tidas com as criangas sobre o
que fazem na sala ou fora dela foram completadas, por vezes, com desenhos e
alguns comentarios representativos do seu quotidiano.

Consultando a resposta que o David deu a questdo colocada pela educadora
acerca do que gostaria de fazer na sala, aquando da sua vinda para a instituicao de
El, esta deixa transparecer os seus interesses como se pode constatar na figura 1.

Figura 1. Registo individual da resposta a questdo: o que gostarias de fazer na sala?

“Quero fazer pinturas e cantar e [ouvir/ver] histdrias.” (David, 3 anos).

A negociagdo entre o que se quer e o que é permitido fazer no contexto de El
joga-se na base da interagdo que a crianga mantém com o mundo aprendendo com
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isso a possibilidade de se relacionar com referéncias culturais e sociais. Brincar
livremente no exterior sé é desejavel num tempo controlado dai ser tdo almejado
pelas criangas, sobretudo pelas mais novas, avidas de agdo lidica pura como se
pode ver na Figura 2.

Figura 2. Desenho sobre as atividades que gostam de realizar no recreio.
“A boa na ua, as patiaas” [jogar a bola na rua com as sapatilhas] (David, 3 anos).

As criangas na interagdo com o outro, diferente porque “é bébé”, revelam
também representagGes da realidade cultural e social onde estao enseridos:

Marco: Parece ucraniano [referindo-se ao David].
Eu: Ucraniano!?

Marco: Tenho um vizinho ucraniano e ndo se percebe
nada do que ele diz. O David também ¢é assim, ndo sabe
falar ... é bebé, sé sabe bater, correr...e grita (...)

(Marco, 5 anos)

Brincar de verdade estd associado ao recreio e ao ser-se “pequenino”, ideias
dos adultos que marcam o quotidiano da El e moldam a cultura da infancia:

Lia: Ele esta a espera do toque para ir para a rua
brincar...ainda ndo faz as fichas, é pequenino [refere-
se, compreensivamente, ao David que estd sentado
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junto a janela com cara de poucos amigos a aguardar
autorizagdo para ir para o recreio].

(Lia, 5 anos)

O QUE RESTA?

A acgdo ludica das criangas é permitida em fungdo da sua idade. Elas intuem o
curriculo oculto onde ser pequenino significa permissdo para brincar livremente.
Ao ndo cumprir com as regras implicitas ou explicitas as criangas, tal como o David,
de forma conhecedora, afirmam o seu poder (de brincar).

O aumento do numero de criangas por grupos, etariamente heterogéneos,
reduz o espago ludico das criangas e expande a sua “escolarizagdo”. Assim a
construgcdo da infancia na El faz-se com a homogeneidade pedagdgica. O
quotidiano das criangas é norteado pela padronizagao de atividades mediadas pelo
educador resultado do que Jesus Maria Sousa (2012) denomina de curriculo-como-
plano. Com base na visdo adulto-centrada de infancia cré-se efetivamente
(culturalmente legitimado?) que ser grande é “trabalhar”, nos intervalos brinca-se
(atividades livres). Os “trabalhos” como controle de crescimento e comportamento
sdo resultado de uma ideia de infdncia que James Macdonald (citado por Sousa,
2012) defende ndo ser uma mera interpretacdo de factos, mas sim a crenca efetiva
de uma realidade.

O que resta da realidade da EI é um quotidiano escolarizado
tendencionalmente distante da cultura da infancia com toda a genuina
complexidade ludica que ela possui. Dilui-se assim a visibilidade legitima da crianca,
no processo de desenvolvimento humano, quando é atabalhoadamente confinada
a uma das vdrias formas institucionais de infancia: a El.

Mesmo que a infancia tenha ganho visibilidade no interior dos muros da El,
tornou-se distante de um encontro mais abrangente com a idade adulta,
sociologicamente falando, uma vez que as criangas percorrem com reduzida
autonomia os territérios curriculares que lhes estdo destinados.

O QUE FICA?

Fica a real possibilidade de resgatar intencionalmente o potencial pedagogico
que o processo de El encerra. Com efeito, o desenvolvimento curricular enraizado
nas teorias criticas e pds-criticas (Pinar, 2007) apela a criacdo de espagos de
negociacdo para determinar roteiros curriculares que sustentem uma

aprendizagem reflexiva de autoconfrontac¢do (Beck, Giddens & Lash, 2000).
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Dito de outro modo, o “curriculo”?® neste nivel de educac¢io, mais do que em
qualquer outro, deve ser encarado como o resultado de um processo coconstruido
em comunidade e como tal, como espacgo identitdrio (Silva, 2011) culturalmente
situado na realidade da crianga (i.e., na sua infancia). A identidade da crianca é ter
o direito a diferenca; ser aquilo que o outro nao é!

Fica ainda o poder das criangas; se as ouvirmos com empatia. A construgdo de
roteiros curriculares na El assume-se como capicua de poder com as criangas,
portanto em relagdo ndo em evolugdo. Dar voz é ter poder para dar poder.

Por ultimo fica a possibilidade da El poder ser uma aliada preferencial do
desenvolvimento e aprendizagem das criangas na consolidagdo da mudanga
pedagodgica, criando desde o inicio um espago propicio a essa mudanga. Espago
esse que Teresa Vasconcelos (2012) denomina de “a casa que se procura” e que,
acrescento eu, se habita e vive a infancia; aprendendo a brincar.

Sousa (2012) defende uma nova visdo do curriculo como vida que implica o
questionamento dos aspetos que a ele dizem respeito. Este questionamento
conduz a modificagdo da conceg¢do de curriculo (Pinar, 2007), deixando de haver
modelos tipificados de roteiros curriculares para a El. Penso que sdo os acasos da
vida e suas implicagGes que devem constituir-se como aprendizagem (auto)
biograficas contextualizadas das criangas tidas como pessoas comuns e por essa
razdo Unicas na sua identidade.
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