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O PERCURSO CURRICULAR ALTERNATIVO NA ESCOLA ATUAL
(MiINIMA): DAS POLITICAS AS PRATICAS

Gorete Pereira
Centro de Investigacdo em Educagédo (CIE-UMa)
Universidade da Madeira

INTRODUCAO

O discurso narrativo produzido e aqui registado decorre de uma pratica
reflexiva sistematica sobre a tematica em anélise, que, hd ja alguns anos nos
tem motivado para a investigacdo/reflexdo sobre os Percursos Curriculares
Alternativos (PCA), oferta educativa disponibilizada por muitas escolas a
determinados alunos. A investigacdo etnografica desenvolvida no contexto
real de uma turma com proposta de PCA e mais recentemente a
dinamizagdo, a partilha de conhecimentos e experiéncias junto de
professores titulares de turmas de PCA, de algumas escolas, tém-nos
permitido a monitorizagdo do enquadramento legislativo desta medida
educativa e da pratica implementada em algumas escolas da RAM.

A necessidade incontornavel de se refletir sobre a escola, os contextos
de aprendizagem e de se questionar a adequabilidade das praticas
pedagdgicas, face as novas realidades sociais, justifica este exercicio
reflexivo continuo®, que aporta o pensamento e as inquietudes tipicas de
uma época perpassada por um notoério desinvestimento na educagao.

Esta reflexdo sobre o Percurso Curricular Alternativo procura
apresentar, aclarar e discutir a aplicagdo da proposta curricular,
regulamentada pelo Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6 de Janeiro e
disponibilizada por algumas escolas a determinados alunos, num quadro
atual de escola minima. Esta medida de politica educativa, conforme
descrito no predmbulo do referido Despacho, emerge da assuncdo de novos
principios em defesa da igualdade de oportunidades, no acesso e sucesso
escolares de todos os cidaddos, que o sistema educativo devera assegurar.

Premissas presentes na abundante publicacdo normativa, que de
forma sistematica e explicita tém proclamado igualmente, a consagracdo do
caracter universal, obrigatdrio e gratuito do ensino bdsico, como um dos

57 . . . e, . . . o~
Designamos de continuo, porque iniciou-se com o desenvolvimento de uma investigagdo
etnografica no ambito de

um doutoramento sobre um Percurso Curricular Alternativo que decorreu na Universidade da
Madeira.
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principios estruturantes da educagdo escolar. Concomitantemente
requerido ao ensino bdsico a garantia de uma formagdo geral comum
todos os cidadaos que inter-relacione o saber e o saber fazer, a teoria e
pratica, a cultura escolar e a cultura do quotidiano (LBSE — Lei n.2 46/86).

L ©

Mas, apesar destes averbamentos acentuaram-se as desigualdades,
emergentes da heterogeneidade dos publicos, eclodindo em taxas elevadas
de insucesso e abandono escolar. Neste cenario intensificam-se as
preocupagdes com a igualdade de oportunidades, resultando na confluéncia
de novas vozes em defesa da equidade e inclusdo, que o sistema educativo
deveria impreterivelmente assegurar e expresso na multiplicidade de
orientagOes legislativas e programas diversos que foram emergindo nas
ultimas décadas.

Nesse sentido, tém-se intensificado estratégias com vista a
potencializacdo, diversificacdo e adaptacdo do curriculo nacional a
diversidade dos publicos que frequentam a escola atual. Em 2006 emergem
os Percursos Curriculares Alternativos, anteriores Curriculos Alternativos,
como resposta as necessidades dos alunos, de forma a assegurar o
cumprimento da escolaridade obrigatéria e combater a exclusdo.
Procuravam-se solugGes ajustadas a diversidade de uma populagdo escolar
acentuadamente heterogénea a nivel social, cultural e escolar.

O PCA surge deste modo, como uma solucdo para garantir o
cumprimento da escolaridade obrigatdria e evitar saidas precoces da escola
— absentismo e abandono escolares. Vocacionado para jovens com idade
inferior a 15 anos, confere os mesmos certificados do regular, ou seja,
habilitagdes correspondentes ao 6.2 e 9.2 ano de escolaridade. Pode
igualmente promover experiéncias pré-profissionais e um primeiro contacto
com o mundo do trabalho. Mas em que consiste esta proposta curricular?

O Percurso Curricular Alternativo (Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6
de janeiro)

Desde os anos setenta, que a escola tem vindo a confrontar-se com
uma populagdo discente acentuadamente heterogénea a nivel social,
cultural e escolar, consequéncia do alargamento da escolaridade obrigatdria
e da massificagdo do ensino que marcaram as ultimas décadas do século XX.

Este alargamento da escolaridade obrigatdria alterou de forma
substancial a realidade das escolas que rapidamente se viram confrontadas
com a necessidade de responder as necessidades de uma populagdo
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discente muito heterogénea58 e que por imperativo legal, deveria
permanecer mais tempo na escola. A resposta exigida complexificou-se e
nado foi facil para a escola gerir e reagir a esta mudanga. Se por um lado, as
desigualdades associadas as diferencas de percursos respondeu com uma
uniformidade na resposta; por outro lado, a escola demonstrou algumas
dificuldades na interagdo com culturas diferentes daquela que veiculava,
pois durante muito tempo, «(...) era apenas uma elite homogénea a aceder
aos bancos da Escola portuguesa» (Sousa, 2000, p. 108).

Enfim, era este o novo cendrio submergido em visiveis contradicdes,
expressas na aposta da massificacdo do ensino de elites, em oposicdo a um
ensino de massas. A existéncia de um curriculo nacional Unico estabelecido
pela administracdo central, traduzido num plano curricular organizador das
aprendizagens que deveriam ser comuns a todos os alunos do ensino basico,
ndo permitia a introdugcdo de alteragdes significativas ao tronco
programatico proposto. Este curriculo, igual para alunos diferentes,
conduziu a fortes assimetrias nas oportunidades de sucesso de todos os
alunos, visivel nos niveis de insucesso e abandono escolar precoce,
conduzindo a consciencializagdo da necessidade de promogdo das
adaptacdes curriculares.

Em consequéncia, comega-se a prestar atencdo aos fatores de
diversidade a que o curriculo escolar tinha de dar resposta, questionando-se
a legitimidade de um curriculo universal, uniforme e homogeneizador. No
principio dos anos 90, a partir da evolugcdo de um discurso de promogao do
sucesso educativo estruturado na aceitagdo das especificidades dos alunos,
emergem novas conceg¢des curriculares, e surge um novo discurso em torno
da multiculturalidade, em oposicdao a processos de promogdo de elites.
Paralelamente, o investimento em alguns estudos veio a revelar-se
fundamental para a compreensdo dos fendmenos de insucesso de algumas
criangas das denominadas minorias, tendo-se procedido igualmente ao
levantamento de pistas de intervencgdo (Leite, 2000).

Estas novas perspetivas despontam igualmente no plano institucional.
Em 1998 o Documento Orientador das Politicas para o Ensino Bdsico,
publicado pelo Ministério da Educacdo condensou os aspetos a considerar
na reorganizagdo curricular do ensino basico, realcando que a escola
precisava de se assumir enquanto espaco privilegiado de educagdo para a
cidadania, bem como de integrar e articular, na sua oferta curricular,

*® Apesar deste alargamento, nos anos subsequentes continuaram a registar-se elevados
indices de abandono e insucesso escolar. Estas taxas de insucesso e abandono escolar precoce
eram inaceitaveis e revelavam uma quebra do compromisso, que no entanto ndo poder ser
imputada em exclusivo a escola.
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experiéncias de aprendizagem diversificadas, nomeadamente um maior
numero de espagos de apoio ao estudo, promotores do envolvimento dos
alunos.

Algum tempo depois, o Decreto-Lei n.2 6/2001, de 18 de janeiro,
revisto pelo Decreto-Lei n.2 209/2002, de 17 de outubro, diploma que
aprovou a reorganizagdo curricular do ensino basico, certifica o imperativo
da diversificagdo das ofertas curriculares (art.2 11) destinados
especialmente, a alunos que revelem insucesso escolar ou problemas de
integracdo na comunidade educativa, as quais, para além da formacgdo
escolar, podem conferir um certificado de qualificacio profissional. E
destacada portanto, a necessidade de se implementarem percursos
curriculares diversificados, significativos para os alunos e que tenham em
conta as suas necessidades como forma de assegurar o cumprimento da
escolaridade obrigatdria e combater a exclusao.

Com a implementacdo destes percursos pretendia-se responder a
situagGes extremas de insucesso escolar, assumindo uma dimensao social
que ndo se confinava a comunidade escolar. Preocupagdo ja visivel no
Despacho n.2 22/SEEI/96, que vigorou até 2006, ano da publicacdo do
Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6 de Janeirosg. Este ultimo inspirado no
anterior, introduziu no entanto, pequenos ajustamentos, a comegar pela
designacdo que passou a denominar-se “Percursos Curriculares
Alternativos”. Restringe a idade dos alunos para a frequéncia destas turmas
aos 15 anos de idade e fixa um minimo de 10 alunos para a formacgao destas
turmas (a legislagdo anterior fixava apenas um maximo de 15 alunos).

Este despacho, na sequéncia dos despachos normativos anteriores e
dos seus principios orientadores de promogdo do sucesso escolar, define a
escola como um espaco plural, social e cultural, em que as motivagGes, os
interesses e capacidades dos alunos sdo muito dispares. Justifica-se assim a
importancia de se garantir a flexibilizacdo dos dispositivos de organizac¢do e
gestdo do curriculo, destinado a grupos especificos de alunos, desde que
apresentem qualquer uma das seguintes condi¢bes: «a) Ocorréncia de
insucesso escolar repetido; b) Existéncia de problemas de integracdo na
comunidade escolar; c) Ameaga de risco de marginalizagdo, de exclusdo
social ou abandono escolar; d) Registo de dificuldades condicionantes da
aprendizagem — forte desmotivacdo, elevado indice de abstencdo, baixa
autoestima e falta de expectativas relativamente a aprendizagem e ao

*coma publicagdo deste Despacho Normativo é revogado o Despacho n.2 22/SEEI/96, de 20
de Abril. Com o novo normativo sdo aprovados os Percursos Curriculares Alternativos, que
anteriormente se chamavam de Curriculos Alternativos.
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futuro, bem como o desencontro entre a cultura escolar e a sua cultura de
origem» (Despacho Normativo n.2 1/2006, Anexo, ponto 1 - Ambito).

Esta possibilidade de criar e propor Percursos Curriculares Alternativos
reconhece as escolas novas competéncias no dominio do desenvolvimento
curricular, pois de acordo com o Preambulo do Despacho Normativo n.2
1/2006 «compete as escolas, no desenvolvimento da sua autonomia e no
ambito do seu projeto educativo, conceber, propor e gerir outras medidas
especificas de diversificagdo da oferta curricular, devidamente enquadrada
por diplomas préprios».

Emerge uma nova légica de implementa¢do da mudancga, centrada nos
contextos escolares, acompanhada de um esforgo para circunscrever as
decisbes tomadas a nivel central a uma fungdo mais reguladora e menos
regulamentadora. Os niveis da autonomia curricular dos professores e da
escola saem reforcados com esta medida pedagdgica, que vai estruturar-se
nos seguintes elementos: a) carateriza¢do dos alunos que o vao frequentar;
b) diagndstico das competéncias essenciais a desenvolver para o
cumprimento do ciclo de escolaridade do ensino basico; c) habilitagdes de
ingresso (Despacho Normativo n.2 1/2006, Anexo |l — Organizagdo do
percurso).

O Percurso Curricular Alternativo rege-se por uma estrutura curricular
propria de cada ciclo, tendo-se apoiado primeiramente nos planos
curriculares constantes do Decreto-Lei n.2 6/2001 e mais recentemente
pelas premissas do Decreto-Lei n.2 139/2012, de 5 de julho, que aprova os
principios orientadores da organizagdo e gestdo dos curriculos dos ensinos
basico e secundario. Este Ultimo mantém como oferta formativa no ensino
basico os Percursos Curriculares Alternativos (Art. 52, ponto 2, alinea a).

Um projeto em alternativa, que sentido(s) na escola atual?

Os projetos de Percurso Curricular Alternativo sdo na sua generalidade
reconhecidos como verdadeiros projetos de vida, destinados a jovens com
inadaptacdo a vida escolar, desmotivacgdo para as aprendizagens
académicas, falta de confianga e autoestima, enfim, em muitos casos é
grande a distancia entre a cultura de origem e a cultura escolar. Nestas
condicGes acentua-se o risco de abandono escolar e exige-se um esforgo
suplementar da escola, por forma a garantir a estes alunos o direito a uma
justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares.
Estas premissas subjazem a construgao destes percursos alternativos, para
além da vontade expressa de proporcionar uma educagdo para todos.
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Estes percursos visam o combate do problema do insucesso e
abandono escolares na sua origem, na preven¢do, uma vez que podem
aplicar-se preferencialmente nos 1.2 e 2.2 ciclos, evitando o arrastar de
situacGes problema. A conclusdo do 22 ou 32 ciclo, conforme o caso,
possibilita a atribuicdo de um certificado de final de ano, do qual constardo
as disciplinas e areas curriculares frequentadas e/ou um diploma de final de
ciclo, com certificagdo do aproveitamento. A obtencdo de certificagdo
escolar do 9.2 ano através de um PCA permite ao aluno prosseguir os seus
estudos num curso de nivel secundario, desde que o aluno realize os exames
nacionais de Lingua Portuguesa e Matemadtica (Despacho Normativo n.2
1/2006), razdo pela qual devera assegurar-se a aquisicdo das competéncias
finais de ciclo em relagdo as referidas disciplinas.

Sendo o PCA uma resposta alternativa a um curriculo determinado
centralmente em que os professores eram apenas meros executores, aceita-
se para esta nova proposta a flexibilizagdo e contextualizagdo do curriculo,
ajustado as necessidades dos alunos e enquadrado nos dominios de decisdo
das escolas e dos professores. Neste contexto, os professores tornam-se
decisores do processo educativo, reflectindo as suas praticas com vista a
acdo, no sentido da superagdo das dificuldades reveladas pelos alunos no
decurso do seu processo de aprendizagem. Assume-se a necessidade de
flexibilizagdo dos percursos individuais, dos ritmos, metodologias e modos
de organizagdo do trabalho escolar, incidindo-se na cooperagdo,
diferenciagdo e adequagdo de estratégias e na avaliagdo de caracter
formativo.

Este programa, ao pretender consolidar uma perspetiva de escola —
espaco temporal de reconstrugdo dos conhecimentos, das relagdes e
intera¢des entre alunos/professores e comunidade educativa — destaca que
toda a intervencdo pedagdgica deverd centrar-se na aprendizagem dos
alunos e reconhece a necessidade da adequacdo de estratégias pedagdgicas
as suas carateristicas, bem como a exploracdo das suas motivacdes e
interesses. Nesse sentido, defende a articulagdo horizontal dos conteldos,
integracao dos saberes e definicao de uma linha de atuagdo comum a todos
os professores da turma nos diversos dominios da sua agdo. Impde-se
portanto alteragdes nos modos de concegdo e organizagao
escolar/curricular. As carateristicas dos alunos da turma deverdo determinar
as escolhas e decisGes a nivel do curriculo.

Procura-se responder as necessidades de “alunos em risco”,
estudantes muitas vezes provenientes de camadas sociais, econdmica e
culturalmente desfavorecidas. Poderao integrar, no entanto, outros alunos
provenientes de culturas diferentes (cigana, africana, etc.). Frequentemente
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as expectativas em relagdo ao seu desempenho nao sdao muito favoraveis e a
escola acaba por intimida-los ao ndo criar espagos para que possam
manifestar as suas vivéncias sociais e culturais, ndo valorizando os seus
saberes e as suas experiéncias ao longo do seu percurso escolar. A taxa de
repeténcia torna-se elevada e os alunos vao interiorizando e consolidando a
ideia de serem incapazes. Sentem que os seus saberes ndo sdo valorizados e
assim destroem a sua autoestima e a confianca em si proprios. Neste
contexto, alguns preferem abandonar/desistir ao sentirem-se
constantemente confrontados com o insucesso, imaginando ser esta a
solugdo mais facil. Outros mantém-se na escola, mas acabam por
desenvolver atitudes de passividade, desmotivagdao, alheamento e vao
acumulando repeténcias. Outros alunos ainda decidem destacar-se pela
negativa, adotando atitudes de indisciplina, transferindo para a escola
codigos de sobrevivéncia do meio social duro e hostil em que vivem
(Macedo, 1999).

Neste cendrio evidencia-se a necessidade de fundamentar uma pratica
escolar baseada num curriculo alternativo em termos de conteudos culturais
e ndo propriamente em fungdo de niveis de conhecimentos ou de métodos
pedagdgicos, dado que a diversificacdo curricular, segundo o autor, nido
pode ser utilizada para dividir os alunos em dois polos: de um lado, os bons
alunos, orientados para aspetos cognitivos; do outro, os maus alunos, os
menos capazes, oriundos de outras realidades sociais, orientados para
aspetos do saber-fazer.

A diversificacdo ndo pode ser perspetivada como mecanismo de
discriminagao negativa. Muito embora ndo cumpra totalmente o ideal de
uniformizagdo cultural, a escola deve promover a discriminagdo positiva,
propondo a diversificagao curricular de acordo com as situages dos alunos.
Para isso é fundamental «deixar de entender-se o curriculo como um mero
plano, para ser analisado e organizado como um projeto, portador de
identidades» (Pacheco, 2008, p. 181).

Assim perspetivado e construido o curriculo sera legitimo aspirar-se a
mudancgas substanciais nas nossas escolas? Para quando a adogdo de novas
formas de organizagdo do trabalho escolar?

A persisténcia nos modelos tradicionais: ensino simultineo e
professores que debitam a matéria tém conduzido a perpetuagcdo dos
problemas e a desadequagdo da escola atual. Hoje sabe-se que esta ndo é a
melhor forma de aprender.
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A aplica¢do da medida PCA: descrigdo e analise
Constituigcdo das turmas

(...) as turmas de PCA fazem todo o sentido, pois de outra forma estes
alunos sé acumulariam insucessos, o que os iria conduzir ao abandono
precoce da escola (...)(AQ — professora de uma turma de PCA)

A formagdo de turmas, primeiramente de Curriculos Alternativos e
mais recentemente designadas de turmas de Percursos Curriculares
Alternativos remonta o final dos anos 90. A verdade é que desde entdo, as
escolas que acolheram este tipo de projetos tém permitido que um maior
numero de alunos conclua a escolaridade obrigatéria e obtenha sucesso no
seu percurso escolar.

Os principios orientadores e critérios de aplicagdo desta medida estdo
descritos no Despacho Normativo n.2 1/2006, de 6 de janeiro. Porém, e
porque de outro modo esta andlise ficaria incompleta é fundamental
perceber-se como é que esta se processa em termos das praticas, contextos,
motivacdes e critérios na implementacdo das turmas de PCA.

A criagdo destas turmas devera ser precedida de um processo de
auscultagdo da comunidade educativa (mas nem sempre isso acontece),
com vista ao levantamento e subsequente encaminhamento de alunos
candidatos a integracdo neste tipo de projeto. Normalmente os alunos sdo
referenciados no final do ano letivo anterior em conselho de turma para
integrarem uma turma de PCA. Em termos formais, o projeto inicia-se com a
elaboracdo e definicdo das linhas orientadoras de agdo previstas,
devidamente fundamentadas, no ambito da formagdo pessoal e social do
individuo, o qual é remetido a Diregdo Regional Educagdo (DRE) para
aprovagdo, depois da anuéncia do Conselho Pedagégico de cada escola.
Concedida a autorizagdo da tutela é constituida a turma que acaba por
representar para a maioria dos estudantes uma viragem na sua vida.

Os projetos a apresentar pelas escolas deverdo ser organizados por
ciclo de ensino, podendo no entanto, considerar-se projetos com duragdo
inferior ao ciclo respetivo, no caso em que as habilitagdes de entrada dos
alunos assim o justifiquem.

A matriz curricular

As carateristicas destes alunos determinam uma estrutura
organizacional especifica a nivel do curriculo que devera ser flexivel e
adaptada as suas necessidades, ao nivel das metodologias de trabalho, que
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deverdo constituir-se uma alternativa, promovendo-se a cooperagao e a
diferenciagdo de estratégias, e ainda ao nivel da avaliagdo que devera
apresentar uma vertente formativa.

A legislagdo enquadra como vimos a permeabilidade entre percursos e
a consequente transi¢cdo para outras modalidades de formagdo, bem como a
continuidade de estudos, devendo por isso, a matriz curricular, apresentada
por ciclo de ensino, assegurar a aquisicdio de competéncias essenciais
definidas para o ciclo de ensino a que se reporta o percurso alternativo,
nomeadamente na Lingua Portuguesa e na Matematica, de modo a que os
alunos possam realizar os exames nacionais.

A transicdo de um aluno com um Percurso Curricular Alternativo para
um curso de Educagdo e Formagdo pode ocorrer, mas s6 durante o 1.2
periodo ou no final do ano letivo. Ja a mudanga de um aluno com percurso
curricular alternativo para o curriculo regular pode ocorrer em qualquer
altura do ano letivo.

A carga hordria semanal deve respeitar os limites fixados, por ano de
escolaridade e ciclo de ensino, em conformidade com o Decreto-Lei n.¢
139/2012.

Os alunos com Percurso Curricular Alternativo estdo sujeitos ao regime
de assiduidade constante na Lei n.2 51/2012, de 5 de setembro - Estatuto do
Aluno e Etica Escolar.

Quanto a avaliagdo, deve reger-se pelo regime definido no Despacho
Normativo n.2 24-A/2012 e realizar-se por disciplina ou area curricular,
revestindo um caracter descritivo e quantitativo.

A formagdo da equipa docente

A formagdo da equipa docente é um processo caraterizado por muitas
resisténcias por parte dos docentes. Deste processo de selecdo emergem
evidéncias claras de anuéncia imediata, apenas dos docentes com
experiéncias anteriores de trabalho com este tipo de turmas. Os restantes,
imergidos em representa¢cdes muito negativas acerca destes projetos,
permanecem relutantes quanto ao seu envolvimento e trabalho com estes
alunos.

A consensualidade transparece na assungdo de que é preciso motivar e
preparar o corpo docente para a lecionagdo nestes projetos. Sem o seu
envolvimento dificilmente se inspirard os alunos a alcangcarem o tdo
desejado sucesso.

=196



A selecdo dos professores para lecionarem nas turmas de PCA, ndo
pode ser feita com base nos horarios disponiveis em detrimento do perfil ou
competéncia reconhecidos como ideais. Preconiza-se a auscultagdo prévia
dos docentes, como forma de alcangar um maior envolvimento destes.

As dificuldades na agdo

As dificuldades assinaladas pela generalidade dos docentes titulares de
turmas de PCA s3o de natureza organizacional e estrutural. A falta de
planificagdo dos projetos em tempo Uutil redunda em falhas ao nivel do
desenho curricular e do trabalho prévio a elaborar em conformidade com as
especificidades dos alunos.

Um dos constrangimentos assinalados reporta-se a inexperiéncia de
muitos docentes, no trabalho com este tipo de turmas, agravada pela pouca
orientagdo disponibilizada pelos érgdos competentes.

Relativamente aos alunos é dificil incentiva-los para as aprendizagens,
sobretudo porque estas na maioria dos casos nao lhes sdo significativas. A
desmotivagdo face a escola, a falta de perspetivas de futuro sao problemas
reais, visiveis na fraca assiduidade, auséncia de habitos de trabalho e no
débil envolvimento nas tarefas escolares. A autoestima apresenta-se
particularmente comprometida, consequéncia de um historial de retengdes
sucessivas e insucessos. Os contextos de origem ndo se apresentam
remediadores dos constrangimentos assinalados, pela tipologia
socioecondémica desfavorecida e disfuncional que revelam.

Os problemas de comportamento e de indisciplina assumidos por
alguns alunos sdo recorrentes, preocupantes e representam uma das
grandes dificuldades na interacdo pedagdgica. A gestdo de conflitos é
assumida como necessaria e problematica, consequéncia das dificuldades de
compreensao unilateral, dos alunos, acerca da importancia do cumprimento
das regras na escola e na sociedade.

Paralelamente, sdo os problemas emergentes das vivéncias exteriores
a sala de aula que prejudicam o relacionamento interpessoal dos alunos
com o0s seus pares, protagonistas de atritos, verdadeiros obstaculos a
estruturacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem. Recomenda-se por
isso, a implementagao de um projeto de competéncias sociais.

Persiste o absentismo embora mais ténue, bem como o fraco
rendimento alcancado, consequéncia da enfatizacdo e persisténcia nas
componentes tedricas do curriculo.
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Estratégias adotadas

A auscultacdo dos alunos e definicdo de regras sociais a vigorar no
espaco da sala de aula e nos espacgos exteriores a mesma, tem sido uma das
grandes prioridades dos docentes da turma. Neste contexto, o didlogo
estabelecido tem-se repercutido favoravelmente melhorando a relagdo
pedagdgica.

O trabalho de projeto tem-se constituido e revelado uma pratica muito
importante e Util, ao permitir o envolvimento dos alunos em atividades do
seu agrado, como por exemplo, a realizagdo de um espetdculo de danga
dinamizado por duas alunas, sendo que os restantes colaboraram na
montagem do cendrio e escolha da indumentaria. Ainda na sequéncia do
trabalho de projeto os alunos procederam a produgdo e decoragdo de
diversos objetos para venda no quiosque da escola, no dmbito do projeto de

angariacdo de fundos.

Na sala de aula, foram adotadas diversas estratégias de modo a tornar
as aulas mais atrativas a partir do trabalho e implicagdo dos pares na
mediagdo das aprendizagens. Relativamente a Fisico-Quimica, foram
dinamizados dois miniprojectos interdisciplinares, um com Educacdo Fisica e
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (sobre o conteido “rapidez
média”) e outro com Matematica (sobre o contelddo “peso e massa”).

A integracdo plena do aluno na sua aprendizagem, procurando atribuir-
Ihe um papel ativo na sala de aula, através da participagdo nas diversas
atividades desenvolvidas tem promovido a partilha com o grande grupo, de
conhecimentos, ideias e conclusdes sobre os temas abordados, com a
vantagem de que a aprendizagem flui mais facilmente quando se permite
que o conhecimento circule entre todos. Neste contexto encontramos uma
nova relagdo com o saber perspetivado como algo a pesquisar, a construir e
a divulgar por alunos e professores. O modelo tradicional de transmissdao do
professor para o aluno a partir de um manual comega gradualmente a ser
guestionado. Estes momentos foram ainda aproveitados para a promogdo
de debates sobre situagdes, vivéncias e tematicas acordadas e valorizadas
por todos. Esta pratica aumentou a coesdo entre a turma, baixando de
algum modo os conflitos na sala de aula.

Em relagao a avaliagdo das aprendizagens, foi elaborado um modelo de
ficha de autoavaliagdo diaria e registo de avaliagdo mensal a apresentar ao
conselho de turma para discussdo e aprovacao.
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Propostas de melhoria

(...) Os projetos de PCA tém obrigatoriamente que passar por mudancas
estruturais, alteragdo dos curriculos, selecdo de conteudos, selegdo de
professores, criagio de experiencias pré-profissionais, ou seja, “dar aos
alunos aquilo que precisam da forma que mais gostam?(...) (E — professor de
uma turma de PCA)

A construcdo de novos projetos de raiz, assentes em novos desenhos
curriculares, mais significativos para os alunos e que, em alguns casos
poderd perfilhar um carater artistico, vocacional e pré-profissional
tipificados como a verdadeira alternativa. PropGe-se portanto, a rutura com
o forte pendor tedrico do curriculo e a enfatizagdo da componente pratica,
promotora de uma crescente significagdo dos curriculos instituidos. Poderdo
ser lecionadas algumas disciplinas em blocos de duas, como meio de
promocado da interdisciplinaridade e da execucdo de projetos em comum e
em parceria.

Deverd proceder-se a elaboragdo de um curriculo dinamico, flexivel ao
nivel dos contelidos e das dareas disciplinares, de forte vertente pratica com
projetos transversais as diversas disciplinas, com um carater técnico e que
va ao encontro de uma aprendizagem profissional.

Perspetiva-se o alargamento do espaco de acgdo educativa, em
oposicdo as praticas confinadas a sala de aula e ao espago temporal de cada
aula. Deverdo promover-se as visitas de estudo que proporcionam formas
mais concretas de compreensdo e dominio do saber.

E consensual o reconhecimento da importancia do trabalho em par
pedagdgico como estratégia de suporte e acompanhamento aos docentes e
alunos, bem como, a criagdo de uma Oficina de Formagdao para docentes
que lecionam em turmas de PCA.

Definicdo do turno da manhad como espago temporal otimizante, bem
como a gestdo criteriosa dos horarios das turmas, evitando-se intervalos
muito prolongados, propiciadores da eclosdo de conflitos, entre os pares.

Atribuicdo de um espaco fisico prdprio e Unico, com armarios e mesas
de trabalho para o desenvolvimento e operacionalizacdo do trabalho de
projeto. Dinamizagdo de oficinas de praticas a partir do trabalho de projeto
de acordo com as expetativas, ambigdes e interesses dos alunos.

Desconstrugao dos significados acerca da escola, como meio para a
assuncdo de novas abordagens e perspetivas, percecionado como local util
para a formacgdo dos alunos, lugar de integracdo e realizagdo.
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De acordo, com o normativo regulador do PCA,60 os docentes da turma
devem reunir quinzenalmente para programacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem e acompanhamento da evolugdo dos alunos. Porém, apesar
deste imperativo legal, os professores envolvidos valorizam e reconhecem
as reunides de periodicidade semanal como desejdveis e fundamentais ao
necessario acompanhamento da turma, com vista ao confronto de
perspetivas, a partilha, ampliacdo e diversificacdo de saberes e experiéncias.
Fomenta-se a andlise e reflexdo criticas sobre o trabalho de todos os
intervenientes para além das indispensaveis decisdes colegiais que se
impdem ao funcionamento destes projetos.

Em relagdo aos Encarregados de Educagdo a aposta recai na
dinamizacdo de sessOes de esclarecimento sobre o projeto de PCA — com
destaque para as vantagens de frequéncia deste tipo de percursos. E ainda,
na promocao de atividades de envolvimento dos encarregados de educagdo
e toda a comunidade educativa, tendo em vista uma maior integragdo dos
diferentes atores.

O estabelecimento de protocolos com as empresas/entidades locais,
proporcionando aos alunos experiéncias profissionais, desenvolvendo
competéncias elementares para a educagdo ao longo da vida e/ou para o
seguimento dos estudos nas areas profissionais. A escola deixa de estar
isolada da comunidade e tudo o que acontece dentro dos seus muros
relaciona-se com o viver da prépria comunidade. H4 naturalmente uma
influéncia mutua.

A celebragdo de contratos com os alunos com a atribui¢do de prémios
aos mais respeitadores e cumpridores das regras estabelecidas no contexto
sala de aula e restante espaco escolar.

CONCLUSAO

O contato com turmas de Percursos Curriculares Alternativos tem-nos
permitido um conhecimento real dos contextos de aprendizagem.
Deparamo-nos com professores preocupados e insatisfeitos, alunos
desmotivados, pais descrentes, mas ao mesmo tempo uma grande vontade
de se proceder a mudangas profundas no quotidiano escolar.

Muitos constrangimentos embargam a aplicagdo desta medida
educativa, apesar de legalmente defender-se a sua implementagdo. A

€ Despacho Normativo n.2 1/2006
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orientagdo legislativa aponta para a necessaria definicdo de um percurso
diversificado em fungao das necessidades dos alunos, de forma a assegurar
o cumprimento da escolaridade obrigatéria e combater a exclusdo.

Do lado dos professores, a questdo das praticas pedagdgicas é central,
pois a insisténcia em modelos tradicionais de organiza¢do do trabalho
pedagdgico perpetuara as dificuldades sentidas pelos jovens e o risco de
exclusdo da escola e da prépria sociedade. De forma gradual comega-se a
prestar atengdo as questdes de reorganizacdo do espago pedagdgico, a
autonomia que devera ser proporcionada aos alunos e a redefinicdo dos
papéis de professores e alunos, de quem se devera esperar um controlo do
seu processo de aprendizagem.

Simultaneamente as condi¢des organizacionais, de funcionamento e
enquadramento, limitam, constrangem e dificultam ac¢do dos docentes.
Esta realidade tende a agravar-se, perante o quadro atual de
desinvestimento real da educag¢do em Portugal, particularmente acentuado
nos ultimos tempos e que poderdo pbér em causa, todos os pressupostos
iniciais da criacdo desta resposta educativa, perspetivada para constituir-se
uma verdadeira alternativa. A excessiva preocupag¢ao com determinantes
economicistas comecga ja a impor restricdes ao regular funcionamento
destes projetos, prontamente denunciada pelos docentes.

Por uma questdo de justica social, € necessario garantir a todos os
alunos a possibilidade de concluirem com sucesso a escolaridade basica,
evitando-se a saida precoce da escola. Os Percursos Curriculares
Alternativos sdo (...) uma medida positiva para o aluno na construgdo do seu
projeto de vida pessoal, valorizagao, integragao social e profissional, plenas.

As escolas terdo de comprometer-se a acolher visdes e problemas que
sejam do profundo interesse para os alunos no seu dia a dia. Deverdo
cultivar um espirito de critica e respeito pela dignidade humana capazes de
associar questBes pessoais e sociais ao projeto pedagdgico dos alunos,
ajudando-os a se tornarem cidaddos criticos. Investir numa proposta
alternativa como o PCA é naturalmente um desafio, que carece de algum
arrojo, sentimento expresso nas palavras de um professor:

(...) “Temos de ter “Coragem” para romper com todos os padrdes
institucionalizados e mudar. Mas mudar o qué? Mudar como? Onde mudar?
Estas s@o as questdes que mais nos tém assolado os pensamentos nos
ultimos tempos. Temos de ter “Coragem” de tirar os nossos alunos dos
mesmos espagos em que 0s NOSSO avos se sentaram para ouvir as mesmas
Ciéncias as mesmas Matemadticas, no fundo as mesmas Histdérias. Temos de
ter “Coragem” de assumir que hoje os tempos sdo outros, vivemos numa
época de ipads, ipods, iphones, “i para quase tudo”, entdo porque ndo
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aproveitamos a onda de inovagéo e proporcionamos aos nossos alunos
“iescola”,  “iensino”,  “iaprendizagem”? Talvez porque nos falte
“icoragem”(...). (E — professor de uma turma de PCA)
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